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RESUMO

A presente pesquisa, intitulada Além das paginas: formacdo do leitor literario e o podcast
como dispositivo pedagdgico, investiga o uso do podcast como recurso para a formagdo do
leitor literario. O estudo parte da premissa de que o género discursivo-digital podcast, ao
integrar oralidade, escuta e autoria, pode promover préaticas de leitura mais significativas que
contribuam diretamente para a formacdo do leitor. O objetivo geral foi analisar de que
maneira a recepg¢do da obra literaria articulada a producéo de podcasts pode contribuir para a
formacéo do leitor literario no 9° ano do Ensino Fundamental. A pesquisa foi desenvolvida
por meio da metodologia da pesquisa-acdo, com abordagem qualitativa e aplicacdo de uma
proposta de intervencdo em uma escola publica no municipio de Santa Teresinha, Bahia. O
percurso metodologico inclui questionarios diagndsticos, circulos literarios, oficinas de
oralidade, roteirizacdo e gravacdo de episodios de podcast literario. A analise revela que a
experiéncia com podcasts literarios amplia o engajamento dos estudantes, favorecendo a
construcdo de sentidos, o desenvolvimento da autoria e o letramento literario. Portanto, com
este trabalho, propbe-se a formacdo de leitores criticos, criativos e sensiveis as linguagens
contemporaneas, capazes de transitar com autonomia entre os multiletramentos exigidos pela
cultura digital.

Palavras-chave: Podcast; Letramento literario; Ensino de literatura; TDIC; Multiletramentos.



ABSTRACT

The present research, entitled Beyond the Pages: Literary Reader Formation and the Podcast
as a Pedagogical Tool, investigates the use of podcasts as a resource for developing literary
readers. The study is based on the premise that the digital-discursive genre of podcasts, by
integrating orality, listening, and authorship, can foster more meaningful reading practices
that directly contribute to the formation of the literary reader. The general objective was to
analyze how the reception of literary works, combined with podcast production, can support
the development of literary readers in the 9th grade of elementary school. The research adopts
an action-research methodology with a qualitative approach and implements an intervention
proposal in a public school in the municipality of Santa Teresinha, Bahia. The methodological
process includes diagnostic questionnaires, literary circles, orality workshops, and the
scripting and recording of literary podcast episodes. The analysis aims to demonstrate that
engagement with literary podcasts enhances student participation, promotes meaning-making,
fosters authorship, and strengthens literary literacy. As an expected outcome, the research
proposes the formation of critical, creative, and sensitive readers who are capable of
navigating autonomously through the multiliteracies required by digital culture.

Keywords: Podcast; Literary Literacy; Literature Teaching; ICTs; Multiliteracies.
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1 INTRODUCAO

A literatura, como manifestagdo artistica e cultural, desempenha um papel essencial na
formagdo do pensamento criativo e critico bem como na construcdo da identidade social dos
individuos. No contexto educacional brasileiro, no entanto, a apreciagéo literaria muitas vezes
enfrenta desafios significativos, seja pela predominancia de metodologias convencionais que
distanciam os estudantes da leitura, seja pelo impacto crescente das Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicagdo (TDICs) na dindmica de aprendizagem e nas configuragdes do
leitor contemporaneo. Diante dessa realidade, faz-se necessario repensar as estratégias
pedagdgicas, de modo a tornar a literatura mais acessivel e significativa para os estudantes.

Sob um ponto de vista mais subjetivo, a minha relacdo com o mundo das historias
comecgou antes mesmo que eu tivesse contato com o mundo da escrita e da leitura. Ainda na
infancia, meu av0é Sanches, homem de baixa escolaridade, mas detentor de uma sabedoria e
um conhecimento admiravel, ja nos contava inameras historias, desde as biblicas aos
classicos, lendas, casos e anedotas. Havia um momento pelo qual ansidvamos para que
chegasse... Apos a refeicdo noturna, reuniamo-nos na sala ou na varanda para escutar as
historias contadas por nosso avo, as quais sempre vinham acompanhadas de um ensinamento,
uma reflexdo associada a vida cotidiana.

Para minha sorte, ao adentrar no mundo da leitura e escrita, tive a feliz oportunidade
de ingressar no nos anos finais do ensino fundamental, em uma escola modelo recém-
inaugurada no municipio de Castro Alves (BA), que contava com uma biblioteca simples,
pequena, com poucos livros e poucas mesas, mas que fazia das minhas horas livres naquele
espaco, momentos de grandes aventuras que povoavam minha imaginacdo. Até hoje, €
indescritivel a feliz emogdo que senti ao encontrar naquela biblioteca uma das muitas historias
que meu avd me contava na primeira infancia. A historia intitulada na biblioteca da escola
como “Cinderela” era contada por meu avé como “A gata borralheira”. E em busca dessa
sensacdo tdo emocionante, da ideia de que, se uma das histdrias de meu avd estava ali, muitas
outras poderiam ser encontradas naquele e em outros espacos de leitura, foi que adentrei no
universo literario.

Aquela semente plantada 1a atras nas contacGes de historias do velho Sanches viria a
brotar na minha adolescéncia, florescer durante o Ensino Médio nas aulas de Literatura, criar
raizes na faculdade de Letras; gerar frutos na minha experiéncia profissional como professora

de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira. Assim, no decurso de minha historia pessoal e
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profissional, com o ingresso no Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS), na
unidade da Universidade do Estado da Bahia (UNEB) em Santo Anténio de Jesus (BA),
chega a hora de pensar em langar novas sementes literarias nesse campo coberto de desafios
que é a educacdo publica, sobretudo em uma era na qual os avangos e recursos tecnoldgicos se
fazem muito mais atrativos e presentes no dia a dia dos jovens estudantes contemporaneos.

A partir de minha relacdo com a literatura em seu sentido mais amplo, conforme
definido por Candido (2011, p. 176), abrangendo “todas as criacdes de toque poético,
ficcional ou draméatico em todos os niveis de uma sociedade, em todos os tipos de cultura,
desde o que chamamos folclore, lenda, chiste, até as formas mais complexas e dificeis da
producao escrita das grandes civilizagdes”, bem como considerando o contexto educacional
contemporaneo, marcado pela presenca constante e irreversivel das Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicacdo (TDIC) em nosso cotidiano, além das diretrizes condicionais da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que orientam a incorporacdo da tecnologia como
uma das aprendizagens essenciais da educacdo basica, surgiu a proposta de elaboracdo de uma
abordagem didatica que articula esses trés eixos fundamentais: literatura, oralidade e
tecnologia.

A oralidade, nesse cenério, apresenta-se como um elemento fundamental para a
valorizacdo e a transmissdo da literatura brasileira. Além de contribuir para o
desenvolvimento da expressdo verbal e do pensamento critico e criativo, a oralidade permite
gue os estudantes interajam com os textos literarios de maneira mais ativa e participativa,
ressignificando o ato de ler mediante a escuta e a producgéo de discursos. Nesse sentido, 0s
podcasts emergem como um dispositivo pedagoégico inovador, capaz de integrar a literatura
ao universo midiatico contemporaneo e, ao mesmo tempo, promover a formacdo do leitor
literario.

Esta pesquisa parte da premissa de que o podcast, enquanto género discursivo-digital,
favorece um ambiente de aprendizagem mais dindmico e interativo, no qual os estudantes se
tornam agentes ativos na construcdo do conhecimento e de suas experiéncias literarias. Para
isso, busca-se compreender de que maneira essa ferramenta pode ser utilizada no ensino da
literatura brasileira, promovendo uma abordagem que valorize ndo apenas a leitura silenciosa
e interpretativa, mas também a performance oral e a troca discursiva.

Deste modo, a questdo central que orienta a presente pesquisa é a seguinte: como a

recepcdo da obra literéria articulada a producdo do género podcast pode contribuir para a
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formacdo do leitor literario, especificamente com estudantes do 9° ano do Ensino
Fundamental Anos Finais?

Parte-se do pressuposto de que a utilizacdo de podcasts literarios como dispositivo
pedagogico pode contribuir significativamente para a formacdo de leitores literarios, ao
aproximar a literatura do universo midiatico dos jovens. Aposta-se que essa estratégia tem o
potencial de aumentar o engajamento dos estudantes, promovendo um vinculo mais positivo
com a literatura enquanto experiéncia de aprendizagem e fruig&o.

Os objetivos da pesquisa consistem em primariamente compreender de que forma a
recepcdo da obra literéria articulada a producdo do género podcast pode contribuir para a
formacdo do leitor literario, especificamente com estudantes do 9° ano. E de forma
secundaria: a) realizar um levantamento preliminar para identificar o nivel e as experiéncias
de letramento literario dos discentes, utilizando instrumentos de coleta de informacGes
guantitativas e qualitativas; b) analisar o modo como os alunos compreendem e reagem a obra
literaria lida, ao compartilharem suas experiéncias; c¢) discutir os aspectos do letramento
literdrio no processo de producdo e apresentacdo dos episodios de podcasts literarios; d)
sistematizar uma proposta de intervencdo pedagogica, a partir do género discursivo podcast,
que possibilite a formacéo do leitor literario.

Com isso, aponta-se a necessidade de tornar mais atrativas e significativas as praticas
pedagdgicas relacionadas ao ensino da literatura. A literatura brasileira, com a sua vasta
riqueza cultural e histdrica, muitas vezes, é percebida pelos alunos como algo distante e
desinteressante, um desafio que pode ser mitigado por meio da incorporagéo das TDICs em
interface com as experiéncias literarias dos estudantes.

As TDICs desempenham um papel fundamental na transformacdo da educacdo
contemporanea. Segundo Moran (2015), essas tecnologias possibilitam a criacdo de ambientes
de aprendizagem mais dindmicos e interativos, alinhados as préaticas e interesses dos jovens. O
podcast, em particular, surgem como um dispositivo potente nesse contexto, ao proporcionar
uma plataforma acessivel e flexivel para a disseminacdo de contetdos educacionais. Assim
sendo, é possivel que os alunos se envolvam com a literatura de uma maneira nova e
estimulante, utilizando dispositivos que ja fazem parte de seu cotidiano, encontrando novas
formas de expressdo e partilha de suas experiéncias de leitura literaria.

Além disso, o podcast pode engajar os alunos de maneira inovadora, conectando a
aprendizagem tradicional da sala de aula com as tendéncias contemporaneas de consumo e de

producéo de informacdo, ampliando a capacidade em produzir conhecimentos a partir da vasta
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gama de informagdes disponiveis em ambientes digitais. Esse formato permite também que os
estudantes desenvolvam habilidades de pesquisa, roteirizacao, edicdo e trabalho em equipe,
ampliando as suas experiéncias educacionais e preparando-0s para 0s contextos de letramento
do século XXI. Portanto, a justificativa para este projeto reside na combinacdo de fatores que
visam tornar o ensino da literatura mais relevante e engajador para os alunos do 9° ano do
Ensino Fundamental.

Ao integrar as TDICs, o letramento literario e 0 uso do podcast como género
discursivo-digital, busca-se criar um ambiente de aprendizagem que ndo apenas aproxime 0s
estudantes da literatura brasileira, mas também para que se tornem agentes ativos na producao
e disseminacdo de conhecimento literario e de suas experiéncias subjetivas de leitura. Esta
pesquisa, assim, propde uma possivel resposta aos desafios enfrentados no ensino da literatura
atualmente, fomentando o interesse pela leitura, aprimorando a fluéncia verbal e estimulando
0 pensamento critico e criativo dos alunos, de modo que contribua para a formacdo do leitor
literario.

A fundamentacao tedrica baseia-se nos estudos sobre letramento literario, oralidade e
tecnologias digitais aplicadas a educagdo. Autores como Antbénio Candido (1995), Rildo
Cosson (2014), Mikhail Bakhtin (1986), Rosemar Coenga (2008), Ataliba Castilho (2013),
Pierre Lévy (2007) e Eugénio Paccelli Aguiar Freire (2017) oferecem subsidios para a
compreensdo do papel da literatura na formacao dos sujeitos, bem como da importancia do
didlogo e da interacdo verbal na construgdo do conhecimento. Além disso, a Base Nacional
Comum Curricular (Brasil, 2018) reforca a necessidade de integrar as TDICs ao ensino,
promovendo préaticas de linguagem que estimulem a expressdo oral e a criatividade dos
estudantes.

Ao alinhar as teorias supracitadas com as diretrizes da BNCC para o uso de TDICs,
esta pesquisa-acdo visa um ambiente educacional dindmico e interativo em que utilizando os
podcasts, os alunos desenvolvem competéncias comunicativas, criticas e criativas, enquanto
se engajam de forma profunda e significativa com a literatura, de modo a fortalecer o
processo de letramento literario.

Metodologicamente, esta pesquisa se insere no campo da pesquisa-a¢cao, com um Vies
interventivo e propositivo. O estudo foi desenvolvido em uma escola publica do Ensino
Fundamental Anos Finais, onde os alunos participaram da producdo de um podcast literario,
desde a leitura e anélise reflexiva da obra até a gravacéo e edicdo dos episodios. A proposta se

estrutura em diferentes etapas, incluindo circulos literérios, oficinas de oralidade, roteirizagéo,



17

gravacao e avaliacdo dos podcasts. A partir da analise dos resultados, busca-se compreender
0s impactos dessa abordagem na formacéo dos leitores literarios, bem como na construcao das
competéncias comunicativas dos alunos.

Além desta introducdo, 0 segundo capitulo desta pesquisa, intitulado “A formagao do
leitor literario”, estd dividido em trés se¢des: no primeiro ponto do capitulo, intitulado “A
literatura como um direito fundamental do ser humano”, discutimos, a luz das ideias de
Antonio Candido (1995), como a construgdo literéria, em seu sentido mais amplo, constitui
uma expressdo essencial da subjetividade humana, sendo ao mesmo tempo reflexo e nutriente
da sua condicéo, o que a torna uma necessidade fundamental e um direito universal, inerente a
todos os individuos.

Em seguida, na secdo “O papel da escola na formacdo do leitor literario”, refletimos
sobre a relevancia de préaticas pedagdgicas que favorecam o contato significativo e envolvente
dos estudantes com a literatura, destacando, com base em Coenga (2008), o papel decisivo da
escola e da formacdo docente na valorizagdo da literatura ndo apenas como instrumento
pedagdgico, mas como experiéncia estética e cultural indispensavel ao desenvolvimento
integral dos alunos. Por fim, no topico “A construgdo do leitor literdrio no Ensino
Fundamental Anos Finais a luz da BNCC”, destaca-se a importancia da Base Nacional
Comum Curricular no que se refere a valorizagdo da literatura como elemento essencial a
formacdo do leitor literario nos Anos Finais do Ensino Fundamental, reforcando o
compromisso com a formacdo de leitores autbnomos, sensiveis e criticos, aptos a fruir a
literatura em suas multiplas dimensdes e a estabelecer relagBes entre texto, linguagem e
realidade.

O terceiro capitulo desta dissertacédo, intitulado “TDIC e cultura digital na escola:
possibilidades de letramento literario por meio do podcast”, propde uma discussdo reflexiva
sobre como as tecnologias digitais, especialmente o podcast, podem ser integradas ao ensino
de literatura para favorecer praticas significativas de letramento literario. Inicialmente, no
topico 3.1, apresentamos uma andlise das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacgéo
(TDICs) e da cultura digital como componentes estruturantes da educagdo contemporanea,
com base nos estudos de Pierre Lévy (2007), André Lemos e Pierre Lévy (2010) e Lucia
Santaella (2013). Essa discussdo enfatiza a importancia de uma pratica pedagdgica que
incorpore criticamente as TDICs, promovendo a colaboracdo, o protagonismo estudantil e a
formacdo do leitor literario. Em seguida, no tépico 3.2, abordamos o género digital podcast
como recurso pedagdgico no ensino de literatura, destacando suas potencialidades para
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articular oralidade e multiletramentos. A utilizacdo do podcast em sala de aula seréa analisada
como estratégia para estimular a escuta ativa, a autoria, a criatividade e a retextualizacdo de
obras literarias, aproximando os estudantes da experiéncia estética e interpretativa da leitura.
Por fim, o tdpico 3.3 discute o podcast como género discursivo-digital, fundamentando-se nos
estudos de Bakhtin (2006), Antunes (2017), Marcuschi (2009) e Rojo (2012), para refletir
sobre a linguagem como pratica dialégica. Nessa perspectiva, a producdo de podcasts
literarios é compreendida como um dispositivo pedagbgico capaz de integrar oralidade,
literatura e cultura digital, contribuindo para a formacéo do leitor-fruidor diante dos desafios
da educacgdo contemporanea.

O capitulo quatro trata da aplicacdo dos questionarios de sondagem que visam
identificar qual a relacdo dos estudantes com o texto literario, com as TDICs e a relagdo com
a literatura por meio das tecnologias digitais. Com base nesses questionarios, foi tracado o
perfil dos participantes e um panorama da escola, l6cus da pesquisa. Na sequéncia, sera
realizada a descricdo metodoldgica da proposta de intervencdo perfazendo todas as suas
etapas, desde a apresentacao da proposta de trabalho; aplicacdo de questionario de sondagem;
preparacdo de proposta de intervencdo pedagogica; aplicagdo da proposta em sala de aula com
os estudantes, culminando na analise e discusséo dos resultados obtidos.

No quinto capitulo, apresenta-se a analise da aplicacdo da proposta de intervencdo.
Sendo assim, sdo apresentados relatos descritivos e analiticos de cada etapa percorrida ao
longo de todo o processo de aplicagdo da proposta, destacando as dificuldades e desafios; 0s
pontos positivos e as experiéncias e o desempenho dos estudantes na aplica¢do das atividades
propostas e na recepcao do produto: os podcasts literarios produzidos pelos alunos como um
caminho para a formacéo do leitor literério.

Nas consideracdes finais da dissertacdo, refletimos sobre como esta pesquisa pode
contribuir para o aprimoramento das praticas pedagdgicas no ensino da literatura brasileira e
como o podcast se configura como um espaco de experimentacdo e expressao, no qual os
estudantes podem dialogar com os textos literarios de forma significativa, ampliando a
percepcdo estética e critica sobre a literatura e 0 que ela pode nos ensinar a respeito da

sociedade e de n6s mesmos.
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2 AFORMACAO DO LEITOR LITERARIO

Este capitulo é reservado para uma reflexdo sobre a importancia do letramento e
formacao do leitor literario. Sob as teorias de Antdnio Candido (1995), Rildo Cosson (2014),
Rosemar Coenga (2008) e Inara Gomes (2010), percebe-se o letramento literario como um
conceito que vai além da simples capacidade de ler e escrever, abarcando a compreensdo,
interpretaco e valorizagdo de textos literarios. E um processo que envolve o desenvolvimento
de habilidades importantes para entender e apreciar a literatura, bem como para reconhecer
seus diversos géneros, estilos e contextos culturais e histdricos, conforme veremos nas sec¢oes

a sequir.

2.1 A literatura como um direito fundamental do ser humano

Inicialmente, refletiremos a luz das ideias de Antonio Candido (1995) sobre como a
construcdo literaria, em seu sentido mais amplo, ¢ uma manifestacdo essencial da experiéncia
humana, como meio de expressdo e transposicdo da subjetividade. A literatura nédo reflete
apenas a condicdo humana, mas também a nutre, consolidando-se como uma necessidade
fundamental.

A literatura ocupa um papel essencial na formagéo do ser humano, sendo mais do que
uma manifestacao estética, configura-se um direito fundamental. Segundo Antonio Candido
(2011), em seu ensaio "O Direito a Literatura”, a literatura € um elemento indispensavel para
o desenvolvimento individual e coletivo, pois proporciona a humanizacdo dos sujeitos por
meio da ficcdo e da imaginacdo. A experiéncia literaria amplia a sensibilidade, a empatia e o
senso critico, promovendo uma compreensdo mais profunda do mundo e das relagdes sociais.
Conforme Candido (2011, p. 176-177),

Vista desse modo a literatura aparece claramente como manifestacdo universal de
todos os homens em todos os tempos. Ndo ha povo e ndo hd homem que possa viver
sem ela, isto é, sem a possibilidade de entrar em contato com alguma espécie de
fabulacéo [...] Ora, se ninguém pode passar vinte e quatro horas sem mergulhar no
universo da ficcdo e da poesia, a literatura concebida no sentido mais amplo a que
me referi parece corresponder a uma necessidade universal, que precisa ser satisfeita
e cuja satisfacdo constitui um direito.

Ao discutir a literatura como um direito, Candido (2011) argumenta que ela se insere
no conjunto de bens essenciais a existéncia digna do individuo. Assim como a educacao, a

salde e a moradia, a literatura deve ser acessivel a todos, pois sua auséncia pode levar a

privacdo simbolica, limitando as capacidades intelectuais e afetivas dos sujeitos. Dessa
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maneira, a democratizacdo do acesso a literatura € uma questdo social e politica, refletindo o
compromisso de uma sociedade com o desenvolvimento humano.

A literatura possui a capacidade de humanizar, pois possibilita que os individuos
experimentem realidades distintas das suas. Ao entrar em contato com personagens e
narrativas, o leitor exercita sua alteridade e amplia sua visdo de mundo. Esse processo ndo
apenas enriquece o repertério cultural, mas também fortalece a cidadania, uma vez que o
individuo passa a compreender melhor as complexidades sociais € histéricas.

Além disso, a literatura atua como uma forma de resisténcia contra processos de
desumanizacdo. Em contextos de opressao e censura, a producao e a leitura literaria tornam-se
atos politicos, capazes de desafiar normas impostas e preservar a memoria coletiva. Candido
(2011) enfatiza que, ao garantir o direito a literatura, possibilita-se o fortalecimento da
identidade cultural e a construgdo de uma sociedade mais critica e reflexiva.

Outro aspecto relevante é a funcdo estruturante da literatura na constituicdo do
imaginario social. As narrativas literarias influenciam valores, comportamentos e
representacdes culturais, contribuindo para a formacdo do sujeito, dos costumes, da conduta
moral e social de uma comunidade, de modo que negar o acesso a literatura significa limitar a
capacidade dos individuos de compreenderem sua propria cultura e historia sob o viés da arte.

No ambito escolar, para que a literatura seja, de fato, um direito acessivel a todos, é
necessario que haja praticas sociais e pedagogicas voltadas a promocdo da leitura e a
valorizacdo da producéo literaria. Isso inclui formag&o de leitores desde a infancia, incentivos
a publicacdo de obras literarias, formacdo continuada dos professores que possibilitem um
trabalho efetivo na formacdo do leitor literario, sendo possivel, assim, garantir que a literatura
cumpra seu papel humanizador e emancipatorio.

O pensamento de Antonio Candido (2011) destaca a necessidade de superar as
barreiras que impedem o acesso a literatura. Em um mundo marcado por desigualdades
sociais, torna-se essencial reafirmar o direito a literatura como um mecanismo de incluséo e
justica social. A leitura deve ser vista ndo como um privilégio de poucos, mas como um bem

comum, capaz de transformar vidas e sociedades.

Portanto, a luta pelos direitos humanos abrange a luta por um estado de coisas em
que todos possam ter acesso aos diferentes niveis de cultura. A distingdo entre
cultura popular e cultura erudita ndo deve servir para justificar e manter uma
separacdo iniqua, como se do ponto de vista cultural a sociedade fosse dividida em
esferas incomunicaveis, dando lugar a dois tipos incomunicaveis de fruidores. Uma
sociedade justa pressupde o respeito dos direitos humanos, e a fruicdo da arte e da
literatura em todas as modalidades e em todos os niveis € um direito inalienavel.
(Candido, 2011, p. 188-196).
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Desse modo, a literatura € um direito inaliendvel do ser humano, fundamental para sua
formacdo ética e intelectual, cuja experiéncia transcende o entretenimento e se consolida
como ferramenta para a construcdo de sujeitos criticos e engajados, de modo que garantir o
direito a literatura é garantir o direito a propria humanidade.

E fundamental destacar que, na era das TDICs, ha diversas possibilidades para
viabilizar a universalizacdo desse direito fundamental do ser humano, sem que se perca a
tradicdo da transmissdo oral de nosso acervo literario e cultural. Nesse contexto, o género
discursivo-digital podcast, se apresenta como um importante dispositivo pedagdgico para a
construgdo do processo de letramento literario e consolidagdo da formagé&o do leitor literario,
tanto no ambiente educacional quanto além. E nessa perspectiva que discutiremos, a seguir, a

importancia do papel da escola na formacao do leitor literario.

2.2 O papel da escola na formacé&o do leitor literario

Nesta secdo refletiremos sobre a importancia de praticas pedagdgicas que promovam o
contato dos estudantes com a literatura de maneira significativa e envolvente. Segundo
Coenga (2008), a escola desempenha um papel fundamental na formacéo do leitor literario ao
proporcionar uma formacdo docente que valoriza a literatura ndo apenas como ferramenta
pedagdgica, mas como experiéncia estética e cultural, essencial para o desenvolvimento
integral dos estudantes.

Entretanto, a formagdo do leitor literdrio € um dos grandes desafios da educacéao
contemporanea, especialmente no contexto da cultura digital e da ampla oferta de contetdos
midiaticos que competem com a literatura. A escola, como espaco formal de ensino, tem um
papel fundamental nesse processo, pois é nela que muitos estudantes tém o primeiro contato
sistematico com textos literarios. Para que essa formacdo ocorra de maneira significativa, é
importante a adocdo de estratégias pedagdgicas que promovam a experiéncia estética e

interpretativa dos alunos diante da literatura. Segundo Gomes (2010):

Enquanto a presenca da literatura na escola decresce, intensifica-se o debate sobre a
formacdo do leitor literério e sobre o papel da escola nessa formacdo. Destituida de
seus poderes tradicionais, na escola e no mundo, a literatura precisa ser justificada
como bem cultural relevante para a aquisicdo de uma consciéncia estética, histdrica
e moral. Defendemos que a circulacdo da literatura na escola deve contemplar a
dimensdo social das praticas de leitura, evitando-se o seu esvaziamento pelo
discurso pedagdgico e preservando-se 0 jogo estético entre leitor e texto; que o foco
das praticas educativas em torno da literatura deve ser o encontro entre o leitor e 0
texto e ndo o texto como ilustragdo de conceitos. (Gomes, 2010, p.1)
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A partir dessa perspectiva, nota-se que o leitor literario pode ser formado ndo apenas
pela decodificacdo do texto escrito, mas pela vivéncia e construcdo de sentidos a partir da
leitura. Assim o espaco escolar propicia um ambiente de aproximacédo afetiva e intelectual
com a literatura, permitindo que os alunos desenvolvam um vinculo significativo com 0s
textos. A leitura literaria, ao ser compreendida como um direito cultural, possibilita ao
individuo ampliar sua percepc¢do de mundo e construir sua identidade de leitor.

No entanto, 0 que se percebe é que a préatica pedagdgica voltada para a formagéo do
leitor literario enfrenta numerosos desafios. Em muitos contextos escolares, a leitura ainda é
tratada de maneira instrumental, com énfase na decodificacdo e na interpretacéo literal dos
textos. Essa abordagem limita o potencial da literatura como forma de desenvolvimento

critico e criativo. Sobre essa abordagem, Cosson (2022, p. 26) afirma:

N&o é possivel aceitar que a simples atividade de leitura seja considerada uma
atividade escolar de leitura literaria. Na verdade, apenas ler é a face mais visivel da
resisténcia ao processo de letramento literario na escola. Por tras dele encontram-se
pressuposicdes sobre leitura e literatura que, por pertencerem ao senso comum, ndo
sdo sequer verbalizados. Dai a pergunta honesta e o0 estranhamento quando se coloca
a necessidade de se ir além da simples leitura do texto literario quando se deseja
promover o letramento literario.

Portanto, a leitura literdria, ao ser incentivada, proporciona fruicdo, didlogo e
reflexdo, superando a visdo utilitarista do ensino da literatura.

Outro fator relevante é o papel do professor como mediador e autor de praticas,
intelectual critico e formador de sujeitos autdbnomos. A escolha criteriosa de obras, a
diversificacdo dos géneros e a conducdo de atividades interpretativas sdo fundamentais para
despertar o interesse dos alunos. A mediacdo docente vai além da mera indicacdo de leituras
obrigatorias, proporcionando experiéncias que envolvam a escuta, a troca de ideias e 0
estimulo a subjetividade do leitor, o contato direto com a obra literaria. Sobre este ponto,
Cosson (2014, p. 60) afirma:

Independentemente da estratégia usada para introduzir a obra, o professor ndo pode
deixar de apresenta-la fisicamente aos alunos [...]. A apresentacdo fisica da obra é
também o momento em que o professor chama a atengdo do aluno para a leitura da
capa, da orelha e de outros elementos paratextuais que introduzem uma obra. Nesse
caso, o professor realiza coletivamente uma leitura do livro. Por isso, ndo pode
deixar de levantar hip6teses sobre o desenvolvimento do texto e incentivar os alunos
a comprova-las ou recusa-las [...].
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E indispensavel, portanto, que o professor esteja preparado para atuar como um
promotor do contato do estudante com o texto literario, tanto com o livro fisico quanto por
meios dos recursos tecnoldgicos — podcast, audiolivro, ebook —, estimulando sua autonomia
interpretativa.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) também reforca a importancia da
literatura na formacdo dos estudantes, destacando a necessidade de garantir o acesso a um
repertorio variado de obras e autores. Nesse sentido, a escola pode buscar estratégias para que
a leitura ndo seja encarada apenas como uma obrigacdo académica, mas como uma préatica

prazerosa e continua. De acordo com o referido documento:

Para que a funcdo utilitaria da literatura [...] possa dar lugar a sua dimensdo
humanizadora, transformadora e mobilizadora, é preciso supor — e, portanto,
garantir a formacdo de [...] um sujeito que seja capaz de se implicar na leitura
dos textos, de ‘desvendar’ suas multiplas camadas de sentido, de responder as
suas demandas e de firmar pactos de leitura. (Brasil, 2018, p. 138)

Apesar dessas diretrizes, a pratica pedagdgica ainda enfrenta desafios na efetivacéo de
um ensino de literatura que forma leitores independentes e criticos. Muitas vezes, a leitura
literdria na escola é reduzida aos exercicios de compreensdo textual e analise gramatical, o
que pode afastar os alunos da experiéncia estética e subjetiva que a literatura proporciona.
Uma mediacdo eficiente envolve uma selecdo criteriosa de obras, uma diversidade de
abordagens pedagdgicas e a criacdo de estratégias que incentivam o envolvimento ativo dos
estudantes no processo de leitura.

Para além disso, é preciso considerar a diversidade cultural na selecdo das obras
trabalhadas em sala de aula. A literatura deve representar diferentes perspectivas, vozes e
realidades, permitindo que os estudantes se reconhecam nas narrativas €, a0 mesmo tempo,
ampliem sua visdo garantindo a formacgdo de um leitor-fruidor, um sujeito capaz de se
implicar com o texto lido e desvendar suas maltiplas camadas de sentido.

A insercdo das TDICs no contexto escolar também tem um impacto significativo na
formacdo do leitor literdrio. Os recursos digitais podem ser utilizados como aliados no
incentivo a leitura, proporcionando novas formas de interagdo com os textos. E-books,
audiolivros, podcasts e plataformas de leitura colaborativa sdo recursos que ampliam as

possibilidades de acesso a literatura, especialmente entre os jovens. De acordo com a BNCC:
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[...] para além da cultura do impresso (ou da palavra escrita), que deve continuar
tendo centralidade na educacéo escolar, é preciso considerar a cultura digital, os
multiletramentos, 0s novos letramentos, entre outras denominagdes que procuram
designar novas praticas sociais e de linguagem.

As préticas de leitura e producdo de textos que sdo construidos a partir de diferentes
linguagens ou semioses sdo consideradas praticas de multiletramentos, na medida
em que exigem letramentos em diversas linguagens, como as visuais, as sonoras, as
verbais e as corporais. J& 0s novos letramentos remetem a um conjunto de praticas
especificas da midia digital que operam a partir de uma nova mentalidade, regida
por uma ética diferente. (Brasil, 2018, p. 478)

O uso didatico das tecnologias digitais também é um desafio a ser suplantado. Outro
fator determinante para a formacao do leitor literario é a criacdo de uma cultura escolar que
valorize a leitura. Bibliotecas ativas, clubes de leitura, saraus, blogs, vlogs e o podcast —
género discursivo-digital a ser usado como dispositivo pedagdgico na proposta de intervencao
desta pesquisa — podem contribuir para a consolidacdo da formacdo do leitor literario. Para
tanto, é fundamental que a escola se torne um espaco de vivéncia literaria, onde a leitura seja
incentivada ndo apenas dentro da disciplina de Lingua Portuguesa, mas em diferentes areas do
conhecimento que perpassam pela formacéo escolar do estudante.

Como instituicdo fundamental nesse processo de formagdo do leitor literario, é
primordialmente papel da escola garantir que a literatura seja acessivel, prazerosa e
significativa aos estudantes, para que o ensino da literatura va além do cumprimento
curricular, promovendo experiéncias estéticas e reflexivas que contribuam para a construgdo
de leitores criticos e sensiveis. Assim, a escola cumpre sua funcdo que, para além da
transmissao de conteddos, atua também na formacao integral do sujeito e na valorizacdo da

literatura como um bem cultural essencial.

2.3 A construcao do leitor literario no Ensino Fundamental Anos Finais a luz da BNCC

A formacdo do leitor literario € um dos desafios centrais da educacdo basica,
especialmente nos Anos Finais do Ensino Fundamental. Segundo a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), a literatura ocupa um papel essencial no desenvolvimento das
competéncias de leitura, interpretacdo e apreciacao estética dos textos. O documento enfatiza
a importancia de promover experiéncias literarias significativas, respeitando a diversidade

cultural e estimulando a formagao de um repertdrio amplo e critico.

O que esta em jogo neste campo é possibilitar as criancas, adolescentes e jovens dos
Anos Finais do Ensino Fundamental o contato com as manifestagdes artisticas e
producdes culturais em geral, e com a arte literaria em especial, e oferecer as
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condigBes para que eles possam compreendé-las e frui-las de maneira significativa e,
gradativamente, critica. Trata-se, assim, de ampliar e diversificar as praticas
relativas a leitura, & compreensdo, a fruicdo e ao compartilhamento das
manifestacBes artistico-literérias, representativas da diversidade cultural [...] Para
que a experiéncia da literatura — e da arte em geral — possa alcancar seu potencial
transformador e humanizador, é preciso promover a formacdo de um leitor que ndo
apenas compreenda os sentidos dos textos, mas também que seja capaz de frui-los.
Um sujeito que desenvolve critérios de escolha e preferéncias (por autores, estilos,
géneros) e que compartilna impressdes e criticas com outros leitores-fruidores.
(Brasil, 2018, p.156)

Isto posto, a BNCC, na area de Lingua Portuguesa, define que o ensino da literatura
deve ir além da simples decodificacdo textual, envolvendo aspectos interpretativos, estéticos e
criticos. Para isso, propde a insercdo de diferentes géneros literarios no cotidiano escolar,
promovendo 0 contato dos estudantes com textos classicos e contemporédneos para que, a
partir do acesso a diferentes manifestacdes literarias, o estudante possa perceber o estilo e 0
perfil literario com os quais se identifica. Essa abordagem visa a formacdo de leitores
auténomos e reflexivos, capazes de interagir criticamente com o0s textos e compreender seu
valor cultural e historico.

No campo artistico-literario, a BNCC (2018) ressalta que a literatura deve ser ensinada
como expressdo artistica e ndo apenas como ferramenta para o desenvolvimento de
habilidades linguisticas. O documento destaca a importancia de incentivar a leitura por prazer,
sem reduzi-la & andlise gramatical ou as exigéncias formais das avalia¢cBes escolares. Para
tanto, a mediagdo docente é fundamental para criar um ambiente que favorega a imersdo no
universo literdrio e a valorizacdo das experiéncias estéticas proporcionadas pela leitura
literaria.

Na BNCC (2018), a abordagem da literatura esta articulada aos eixos de leitura,
escrita, oralidade e andlise linguistica. No eixo da leitura, destaca-se a necessidade de
desenvolver estratégias de compreensdo, interpretacdo e fruicdo literaria. Alem disso, 0
documento orienta a exploracdo de tematicas variadas, incluindo literatura nacional,
estrangeira e indigena, garantindo uma formagcé&o leitora plural e diversificada. Neste sentido,
considerando as habilidades previstas na BNCC, este trabalho pretende articular a formacéo
leitora as seguintes habilidades: a capacidade de identificar os efeitos de sentido de diferentes
textos literarios (EF69LP43), compreender as especificidades dos géneros literarios
(EF69LP44) e relacionar textos literarios a outras manifestacdes artisticas (EF69LP45)
(Brasil, 2018, p. 157). Essa abordagem amplia as possibilidades de interpretacdo e

ressignificacdo das experiéncias de leitura, aproximando os estudantes da literatura de
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maneira mais dindmica e significativa, além de oportunizar o uso das midias e géneros digitais
presentes no cotidiano.

Do mesmo modo, a atuacdo docente é um fator determinante na formagdo do leitor
literario, pois, ao atuar como promotor da experiéncia leitora, o professor promove debates,
reflexdes e atividades que estimulem a apreciacdo literaria. Nesta perspectiva, este trabalho
busca estratégias didaticas para o letramento literario associado ao uso de tecnologias digitais
que dialoguem com os interesses e vivéncias dos estudantes visando adentrar no universo
destes, de modo a perceber o que permeia essas adolescéncias e juventudes e, a partir dai,
construir pontes entre e literatura, suas vivéncias e a formacéo do leitor literario.

Segundo Cosson (2022), a principal funcdo da leitura literaria na escola ndo é apenas
formar o habito da leitura nem proporcionar prazer estético, mas sim oferecer ferramentas

Unicas para compreender e interagir com o mundo enquanto construcéo linguistica.

Na escola, a leitura literdria tem a funcéo de nos ajudar a ler melhor, ndo apenas
porque possibilita a criagdo do habito de leitura ou porque seja prazerosa, mas sim,
e, sobretudo, porque nos fornece, como nenhum outro tipo de leitura faz, os
instrumentos necessarios para conhecer e articular com proficiéncia o0 mundo feito
linguagem. (Cosson, 2022, p. 30).

Essa visdo do autor reconhece a leitura literaria como uma préatica essencial para o
desenvolvimento das competéncias linguisticas, cognitivas, estéticas e sociais dos estudantes,
valorizando a literatura como forma de letramento que contribui para a formacéo de leitores
criticos e sensiveis as multiplas linguagens presentes no mundo, de modo que a leitura
literaria na escola seja compreendida ndo como um fim em si mesma, mas como uma pratica
fundamental para o dominio da linguagem e para a participacdo ativa e critica do sujeito na
sociedade.

A BNCC ainda estabelece diretrizes fundamentais para a formacdo do leitor literario
nos Anos Finais do Ensino Fundamental no sentido de valorizar a literatura como experiéncia
estética e cultural, promovendo o desenvolvimento de competéncias de leitura e interpretacéo
de forma significativa. Essas diretrizes contemplam diferentes vertentes no intuito de tornar a
pratica da leitura literdria um ato que concilie tradicdo e inovacdo. De acordo com o

documento:

Esta em jogo a continuidade da formagao do leitor literario e do desenvolvimento da
fruicdo. A andlise contextualizada de producdes artisticas e dos textos literarios, com
destaque para os classicos, intensifica-se no Ensino Médio. Géneros e formas
diversas de producdes vinculadas a apreciagdo de obras artisticas e producdes
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culturais (resenhas, vlogs e podcasts literarios, culturais etc.) ou a formas de
apropriacdo do texto literario, de produgdes cinematogréficas e teatrais e de outras
manifestacBes artisticas (remidiagdes, parodias, estilizagdes, videominutos, fanfics
etc.) continuam a ser considerados associados a habilidades técnicas e estéticas mais
refinadas. A escrita literaria, por sua vez, ainda que ndo seja o foco central do
componente de Lingua Portuguesa, também se mostra rica em possibilidades
expressivas. Ja exercitada no Ensino Fundamental, pode ser ampliada e aprofundada
no Ensino Médio, aproveitando o interesse de muitos jovens por manifestacdes
esteticamente organizadas comuns as culturas juvenis. (Brasil, 2018, p. 495, grifo
Nosso)

Esse ponto da BNCC evidencia a importancia de ampliar, ao longo da trajetoria
escolar, praticas de leitura que promovam a fruicdo estética e a apropriacdo critica das
manifestacdes artisticas e culturais, destacando o papel de géneros contemporaneos, como 0S
podcasts literarios, na consolidagdo da formacdo do leitor literario. Essa orientagdo dialoga
diretamente com a proposta desta dissertacdo, que defende o uso do podcast como dispositivo
pedagdgico para a formacdo do leitor literario nos Anos Finais do Ensino Fundamental,
compreendendo-0 como meio potente para desenvolver habilidades de leitura, interpretacdo e
retextualizagéo por meio da oralidade e da multilinguagem.

Ao considerar o podcast como uma manifestacdo inserida na cultura juvenil e nas
praticas de linguagem do ciberespaco, a proposta aqui desenvolvida busca articular tradicdo e
inovacdo, aproximando os estudantes da literatura de forma significativa, critica e autoral.
Assim, a utilizacdo do podcast na sala de aula, como prople esta pesquisa, ndo apenas
contribui para a ampliacdo do repertério estético dos estudantes, também para a formacédo de
leitores-fruidores autdbnomos, capazes de interpretar e ressignificar os textos literarios a partir
de suas vivéncias e contextos.

Contudo, os desafios também estdo na implementacdo dessas diretrizes no cotidiano
escolar, de modo a garantir condi¢des para que o0s estudantes tenham acesso a uma formacao
leitora critica e autbnoma. Nesse cenario, a valorizacdo da cultura digital surge ndo s6 como
um recurso importante para mitigar esses desafios, mas também para conciliar o tradicional e
0 contemporaneo, tanto no &mbito da leitura literaria como no aspecto inovador do processo
educativo de um modo geral. Fazer uso das TDICs como um importante aliado na formacao
do leitor literario se faz imperativo, seguindo as diretrizes da BNCC e, também, como

possibilidades pedagogicas de letramento literario, conforme refletiremos no capitulo a seguir.
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3 TDICs E CULTURA DIGITAL NA ESCOLA: POSSIBILIDADES DE
LETRAMENTO LITERARIO POR MEIO DO PODCAST

Neste capitulo, tracaremos uma discussdo reflexiva sobre como as tecnologias digitais,
especialmente o podcast, podem ser integradas ao ensino de literatura para favorecer praticas
significativas de letramento literario, com base nos estudos de Pierre Lévy (2007), André
Lemos e Pierre Lévy (2010) e Lucia Santaella (2013). Essa discussao enfatizara a importancia
de praticas pedagdgicas que incorporem criticamente as TDICs, promovendo a colaboracéo, o
protagonismo estudantil e a formacao do leitor literario. Em seguida, abordaremos o género
digital podcast como dispositivo pedagdgico no ensino de literatura, destacando suas
potencialidades para articular oralidade e multiletramentos. E, por fim, refletir sobre o podcast
como género discursivo-digital, fundamentando-se nos estudos de Bakhtin (2006), Antunes
(2017), Marcuschi (2009) e Rojo (2012).

Nessa perspectiva tedrica, 0 podcast emerge como uma possibilidade concreta de transpor
as barreiras entre o0 espaco escolar e as praticas culturais juvenis, permitindo que os alunos
ocupem um lugar de destaque na mediacdo do texto literério, tal como veremos nos proximos

topicos deste capitulo.

3.1 As TDICs e a cultura digital: diretrizes para a educagdo contemporanea

A presenca das Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo (TDICs) no
ambiente escolar reconfigura os modos de ensinar, aprender e interagir com 0s saberes,
exigindo da escola uma abertura para praticas que dialoguem com a cultura digital. A Base
Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) reconhece essa necessidade ao propor, entre suas
dez competéncias gerais, a valorizacdo do uso das tecnologias digitais de forma critica,
significativa e ética nos diversos campos do conhecimento, especialmente no
desenvolvimento de praticas de linguagem. A BNCC estabelece que o estudante deve ser
capaz de "utilizar diferentes linguagens — verbal, corporal, visual, sonora e digital — para
expressar-se e partilhar informagGes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes
contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento muatuo™ (Brasil, 2018, p. 9).

No contexto do ensino de literatura, as TDICs abrem espaco para novas formas de
letramento, pautadas nos multiletramentos e nas praticas sociais que circulam no ciberespaco.

Rojo (2012) destaca que as praticas de linguagem no mundo contemporaneo envolvem
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maltiplos modos semidticos, e a escola reconhece essa pluralidade textual e midiatica para
formar leitores e produtores de sentido capazes de atuar criticamente na sociedade. Assim, o
letramento literério, entendido como a formacéo de leitores sensiveis e reflexivos diante da
obra literéaria, pode ser ampliado por meio da apropriacdo de géneros digitais e discursivos, a
exemplo do podcast.

O podcast, como género digital emergente, constitui um dispositivo pedagdgico
potente para o trabalho com a literatura, pois articula oralidade, escuta ativa, autoria e
circulacdo de contetdos e de experiéncias literarias em ambientes digitais. Eugénio Freire
(2022) defende que o uso do podcast em contextos escolares favorece o protagonismo
discente, ao permitir que os alunos se tornem autores e mediadores de contedos culturais e
literarios. A producdo de podcasts literarios, portanto, pode mobilizar habilidades como a
leitura interpretativa, a reescrita criativa, a argumentacdo, além do dominio de estratégias
comunicativas e técnicas de roteirizacdo e edicéo.

Inserida na logica da cultura digital, essa pratica se ancora em valores como
colaboracéo, interatividade e remixagem de conteudos, conforme aponta Pierre Lévy (1999),
ao afirmar que a cibercultura ¢ marcada pela “inteligéncia coletiva” e pela convergéncia das
midias e saberes, possibilitando novos modos de participacdo e producdo de conhecimento.
Partindo desse pressuposto, 0 uso do podcast literario na escola ndo é apenas uma inovagdo
técnica, mas uma proposta metodoldgica que ressignifica o lugar do estudante como sujeito
ativo na construcéo de sentidos sobre a literatura.

Trata-se, portanto, de compreender que o letramento literario na contemporaneidade
ndo pode se restringir ao livro impresso ou a leitura silenciosa. Ele deve dialogar com os
suportes e linguagens da cultura digital, promovendo experiéncias que estimulem o prazer
estético, o pensamento critico e a participagdo ativa dos estudantes tal qual as perspectivas
desta dissertagéo.

A cultura digital tem transformado profundamente as formas de comunicagéo,
producdo e circulacdo do conhecimento na sociedade contemporanea. Essas transformacdes
impdem desafios significativos ao campo educacional, exigindo da escola ndo apenas a
adocdo de novas tecnologias, mas uma reconfiguracdo de seus modos de ensinar e aprender.
Nesse contexto, as TDICs se tornam centrais, ndo como ferramentas complementares, mas
como dimensoes estruturantes de uma nova ecologia do saber.

Para falar de cultura digital, é importante refletir sobre uma definicdo de cultura.
Segundo Santaella (2003, p. 30-31):
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As definigdes de cultura sdo numerosas. Ha consenso sobre o fato de que cultura é
aprendida, que ela permite a adaptacdo humana ao seu ambiente natural, que ela €
grandemente variavel e que se manifesta em institui¢des, padrbes de pensamento e
objetos materiais. [...] Uma definicéo breve e til é: a cultura é a parte do ambiente
que é feita pelo homem. Implicito nisto esta o reconhecimento de que a vida humana
é vivida num contexto amplo, o habitat natural e seu ambiente social. A definicéo
também implica que a cultura é mais do que um fenémeno biol6gico. Ela inclui
todos os elementos do legado humano maduro que foi adquirido através do seu
grupo pela aprendizagem consciente, ou, num nivel algo diferente, por processos de
condicionamento — técnicas de varias espécies, sociais ou institucionais, crengas,
modos padronizados de conduta. A cultura, enfim, pode ser contrastada com o0s
materiais brutos, interiores ou exteriores, dos quais ela deriva. [...] Um conceito
popular de cultura é o refinamento, implicando na habilidade que alguém possui de
manipular certos aspectos da nossa civilizacdo que trazem prestigio.

A cultura digital, por sua vez, pode ser entendida como um desdobramento da cultura

tradicional, posto sua relagdo com o ciberespaco, mas também exige outro tipo de abordagem

e de definicdo. De acordo com o pesquisador Jacques de Lima Ferreira (2020, p. 2):

A Cultura Digital pode ser compreendida como o conjunto de habitos, praticas e
interacOes sociais que sdo realizadas a partir da utilizacdo de recursos tecnolégicos
digitais. Essa cultura prosperou a partir do desenvolvimento das Tecnologias
Digitais da Informacéo e Comunicacdo (TDIC), que se fazem presentes no nosso
cotidiano. Seu avanco possibilitou inimeras contribui¢fes a sociedade, transformou
0 mundo e a maneira como interagimos nele. Nossa sociedade permanece em
constante crescimento e transformacdo, onde a Cultura Digital aparece como
préticas sociais, que podem reconfigurar aspectos e fun¢des das nossas vidas. A
escola e seus professores, como parte da sociedade, encontram-se como atores que
recebem essa cultura posta pelas tecnologias digitais, utilizada para os mais diversos
fins, onde alteram fortemente as nossas formas de comunicacdo, informacdo e
interacéo.

A compreensdo da cultura digital demanda o reconhecimento de que as

transformacdes tecnoldgicas ndo se restringem ao ambito instrumental, mas configuram

mudangas estruturais nas formas de interagdo social, producdo de conhecimento e circulacdo

de discursos e experiéncias. Nesse contexto, a incorporacdo das TDICs reconfigura praticas

culturais e educativas, instaurando novas dinamicas de sociabilidade e aprendizagem. Ao

considerar que a cultura € atravessada por movimentos historicos e sociais, torna-se pertinente

refletir sobre o impacto das tecnologias digitais em rede na constituicdo dos sujeitos

contemporaneos e nas formas de participacdo social. E nessa perspectiva que Bruno (2021,

p.136) afirma:

Se a cultura se faz também por meio de movimentos sociais, podemos ponderar
acerca dos fendmenos advindos da incorporagdo das TIC nas sociedades e na vida
dos sujeitos sociais. As TIC, especialmente as digitais e em rede, criaram formas
diversas de acesso, producdo e socializacdo da informagdo e também mudltiplas
possibilidades de comunicacdo e de relagcdes sociais — reduzindo distancias,
redimensionando as relacdes espaco-temporais e criando formas totalmente adversas
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de intercambio de ideias, pessoas e produtos. Promoveram ainda outras maneiras de
pensar e conhecer por meio da virtualidade.

A partir dessa reflexdo, compreende-se que a cultura digital se constitui como um
ecossistema de préticas, linguagens e interacfes mediadas por tecnologias em rede, no qual
producéo e recep¢do de conteudos deixam de ocupar posicdes fixas e passam a se articular de
maneira colaborativa e dindmica. Trata-se de uma cultura marcada pela conectividade, pela
circulacdo ampliada de informacdes e pela hibridizacdo entre espacos fisicos e virtuais, o que
redefine os modos de ensinar, aprender e experienciar a literatura. Assim, dispositivos como o
podcast representam expressdes dessa cultura que valoriza a autoria, a participacdo e a
construcdo coletiva de sentidos, contribuindo, assim, para experiéncias significativas com e
por meio do contexto digital.

Na area de Linguagens, especialmente, as TDICs e a cultura digital sdo compreendidas
como elementos constitutivos das praticas de linguagem contemporaneas. A BNCC destaca
gue "as praticas de linguagem se realizam em diferentes campos sociais e se concretizam por
meio de textos, orais e escritos, em multiplas midias e suportes" (Brasil, 2018, p. 68). Isso
significa que o ensino de Lingua Portuguesa, por exemplo, deve considerar os géneros digitais
como objeto de estudo, analise e producao.

Além disso, nas ideias de Lemos e Lévy (2010), a cibercultura promove uma nova
ecologia cognitiva, baseada na inteligéncia coletiva e na reconfiguracdo dos saberes. Segundo
0 autor, "as tecnologias intelectuais modificam a maneira como 0s seres humanos pensam,
comunicam e aprendem” (Lemos; Lévy, 2010, p. 25). Sobre esse aspecto, Lévy ainda ressalta

que:

N&o se trata aqui de usar as tecnologias a qualquer custo, mas sim de acompanhar
consciente e deliberadamente uma mudanca de civilizacdo que questiona
profundamente as formas institucionais, as mentalidades e a cultura dos sistemas
educacionais tradicionais e sobretudo os papéis de professor e de aluno. (Lévy,
1999, p. 172)

Essa abordagem nos convida a refletir e reconfigurar a escola como espago formativo
que incorpore essas transformacfes em suas praticas pedagdgicas, reconhecendo os alunos
como agentes ativos do conhecimento, assim como propde essa pesquisa, pois ao agregar a
cultura digital a sala de aula, os estudantes podem exercer protagonismo, tornando a literatura
uma experiéncia viva, capaz de dialogar com suas realidades e repertérios culturais.

No campo da semiotica e das linguagens hibridas, Lucia Santaella (2013) destaca a

emergéncia de novas formas de textualidade, que exigem um letramento ampliado e
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multimodal. A autora ressalta que "o leitor contemporaneo precisa ser capaz de operar com
diferentes codigos e linguagens em simultaneidade™ (Santaella, 2013, p. 89). Tal abordagem
dialoga diretamente com a perspectiva desse trabalho de desenvolver competéncias
relacionadas a formacéo leitora de textos em multiplos formatos e midias, de forma autbnoma.

Entretanto, a integracdo das TDICs e da cultura digital no ensino de Linguagens nos
Anos Finais do Ensino Fundamental ndo se limita ao uso de recursos tecnolégicos, e sim, a
criacdo de praticas pedagodgicas que contemplem os multiletramentos e a formagé&o critica dos
estudantes. A escola, nesse cenéario, torna-se um espago de apropriacdo ativa das tecnologias,
promovendo a autoria e a participacdo cidada no universo digital bem como a formacéo do
leitor literario.

Nesse contexto de valorizagdo da cultura digital e das praticas de linguagem em
maltiplas midias, a producdo de podcasts literarios configura-se como um dispositivo
pedagbgico coerente para a area de Linguagens. Ao propor que os estudantes produzam,
escutem e analisem podcasts com base em obras literérias, o professor estimula a apropriacao
de géneros orais e digitais, além de promover o letramento literario em articulacdo com os

multiletramentos.

3.2 O género digital podcast no ensino de literatura: expansao de praticas de letramento

no ciberespaco

O avanco das tecnologias digitais tem promovido transformacgfes significativas nas
praticas educativas, especialmente no campo do ensino de literatura. Ao explorar a linguagem
oral e sonora, 0 podcast retoma tradi¢bes narrativas ancestrais, a0 mesmo tempo que se alinha
as demandas contemporaneas da cultura digital. A integracdo do podcast ao ambiente escolar
oferece novas possibilidades para o contato com o texto literario, ressignificando os modos de
leitura, escuta e producao de sentido.

A origem deste género digital, que tem ganhado crescente relevancia no cenario
midiatico e educacional contemporaneo, remonta ao inicio dos anos 2000, quando 0s avangos
nas tecnologias de compressdo de audio e a disseminacdo dos dispositivos moveis,
especialmente os iPods da Apple, possibilitaram o desenvolvimento de um novo formato de
distribui¢do de contetido sonoro. O termo “podcast” resulta da jungdo das palavras “iPod” e
“broadcast”, sendo popularizado por jornalistas e entusiastas da tecnologia. Em 2004, o ex-

MTV Adam Curry e o programador Dave Winer foram responsaveis por desenvolver um
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software que permitia baixar automaticamente arquivos de audio via RSS (Real Simple
Sindicate), lancando as bases para 0 modelo que conhecemos hoje (Stevens, 2015).

Segundo Rezende (2007, p. 2) o podcast ¢ um “sistema de producao e difusdo de
contetidos sonoros pela internet, que permite acompanhar sua atualizacdo de modo automatico

mediante o que se convencionou chamar de assinatura”. De acordo com a autora:

Uma vez que as tecnologias sdo neutras em si mesmas, considerando aqui o podcast,
ndo como uma tecnologia isolada, mas como um sistema que reproduz a cadeia
completa de producdo e distribuicdo do conteldo sonoro na internet, cujo
crescimento tem sido geométrico e seus usos desdobram-se numa multiplicidade de
formas de expresséo cultural (Rezende, 2007, p. 1).

Assim, a consolidagdo do podcast como midia digital foi marcada por sua capacidade
de oferecer conteddos segmentados, acessiveis sob demanda e com grande potencial de
personalizacdo. Diferente do radio tradicional, que funciona em tempo real e com uma grade
fixa, 0o podcast permite ao ouvinte escolher quando e onde escutar, tornando-se parte do
cotidiano de uma audiéncia mével e conectada. Conforme destacam Lemos e Lévy (2010),
vivemos em uma sociedade midiatizada em que as tecnologias moveis e digitais transformam
0s modos de acesso a informacdo e de apropriagdo dos contetdos culturais, favorecendo
praticas comunicacionais mais personalizadas e interativas.

Os usos do podcast sdo amplos e multifacetados. Na esfera do entretenimento, ha
programas sobre cinema, literatura, musica, cultura pop e humor. No campo jornalistico, 0s
podcasts aprofundam temas da atualidade, oferecendo analises e reportagens investigativas.
Também se destacam os podcasts voltados a formagdo e educacdo, que se consolidam como
fontes de mediacdo do conhecimento em diversos niveis de ensino. O potencial educativo do
podcast reside na sua linguagem multimidiatica, que combina oralidade, sonoridade e
narrativa, o que o torna eficaz tanto na transmissdo quanto na construcao de sentidos de forma
colaborativa e sensivel.

No Brasil, 0 podcast comegou a se consolidar como midia alternativa por volta de
2004, com o lancamento do Digital Minds, considerado um dos primeiros podcasts nacionais.
No entanto, foi com a criacdo do Jovem Nerd, em 2006, que o formato alcangou maior
visibilidade e engajamento de publico, especialmente entre jovens adultos interessados em
cultura geek e tecnologia. Nos anos seguintes, uma multiplicidade de iniciativas ampliou a
oferta e a diversidade de podcasts no pais, cobrindo temas como politica, ciéncia, literatura,
educacdo e saude. A partir de 2018, com a consolidacdo de plataformas como Spotify e

Google Podcasts, 0 podcast experimentou uma nova fase de crescimento e profissionalizagéo,
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com a entrada de grandes veiculos de midia, como Folha de S. Paulo, Globo e UOL, no
mercado da producéo sonora.

Na area educacional, este género discursivo-digital tem sido incorporado como uma
pratica pedagdgica inovadora, especialmente em tempos de ensino hibrido e educacdo a
distancia. Seu uso possibilita novas formas de mediagdo do conhecimento, valorizando a
escuta, a autoria e a construcao colaborativa de conteddos. Como defende Eugenio Parccelli
Aguiar Freire (2022), o podcast permite que os estudantes desenvolvam habilidades de
linguagem em contextos significativos, estimulando a oralidade, a argumentacdo e a

criatividade. Segundo o pesquisador:

No campo produtivo, essas tecnologias permitem, por exemplo, a modificacdo das
dindmicas vocais pelo uso de edi¢do, bem como pela insercdo de sonoplastias, além
de disporem, para a oralidade, da possibilidade de revisdo expressiva, tida como
tipica da escrita. (Freire, 2022, p. 42)

Além disso, é uma tecnologia acessivel, com baixo custo de producédo, o que favorece
sua insercdo em diferentes realidades escolares, inclusive aquelas com recursos tecnolégicos
limitados.

Os podcasts educativos vém se destacando pela possibilidade de diversificar as
praticas pedagdgicas, aproximar o conteldo escolar das linguagens juvenis e promover o
protagonismo dos alunos na criacdo de narrativas. Em muitos casos, 0s estudantes séo
convidados a produzir seus préprios podcasts, exercitando competéncias como pesquisa,
planejamento, producdo textual e edicdo de audio. Essa prética, alinhada aos principios da
BNCC, favorece o desenvolvimento de competéncias gerais como a comunicacdo, a
argumentacao e a cultura digital (Brasil, 2018).

Rogério Costa (2008) enfatiza que a cultura digital no ambiente escolar pode ser um
potente vetor de letramento, desde que seja orientada por objetivos pedagdgicos claros e

conectada a realidade dos alunos. Segundo o autor:

A cultura da atualidade estd intimamente ligada a ideia de interatividade, de
interconexdo, de interrelacdo entre homens, informacdes e imagens dos mais
variados géneros. Essa interconexdo diversa e crescente é devida, sobretudo, a
enorme expansao das tecnologias digitais da Ultima década. Com forte crescimento
da oferta e consumo de produtos ditos de Ultima geragdo, ja nao se pode mais falar
do futuro que bate as nossas portas, mas simplesmente de alguns novos habitos
disseminados entre milhdes de pessoas por todo o mundo. Isso tem alimentado
muitas fantasias e gerado grandes expectativas sobre a cultura digital nascente. S&o
visiveis as inimeras modificagbes presenciadas na esfera do trabalho, que tem seu
dia a dia marcado cada vez mais pela forte presenca dos computadores, da Internet e
dos telefones celulares. No &mbito da educacdo, milhares de pesquisadores,
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professores e estudantes de todo o planeta apostam na Internet, enxergando-a como
fator tecnoldgico principal na evolugdo do ensino a distancia e presencial. (Costa,
2008, p. 8-9)

No campo educacional, isso significa repensar o papel da escola como lugar de
experiéncias estéticas e intersubjetivas.

Atualmente, o Brasil figura entre os paises que mais consomem podcasts ho mundo.
Segundo dados da Reuters Institute (2023), aproximadamente 40% dos brasileiros escutam
podcasts com frequéncia semanal, o que demonstra a consolidacdo desse formato como uma
importante midia de consumo cultural e informacional. Esse cenario abre novas possibilidades
para a escola, que pode se apropriar dessa linguagem nédo apenas como recurso didatico, mas
também como meio de insercao critica e ativa dos estudantes na cultura digital.

Portanto, o podcast é um género digital que transcende o entretenimento e se afirma
como um recurso versatil para comunicagdo, informacdo e formacdo do leitor literdrio. A
trajetéria desse género discursivo-digital, tanto global quanto brasileira, evidencia um
processo de apropriacdo cultural marcado pela inovacdo, acessibilidade e didlogo com a
cultura digital contemporanea. Ao incorporar o podcast como dispositivo de ensino,
educadores e instituicdes de ensino reconhecem sua poténcia formativa, valorizando novas
formas de expressdo, escuta e construcdo de conhecimento no contexto da cibercultura.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reconhece a importancia das
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDICs) como parte essencial do
processo educativo. Segundo o documento, as TDICs propiciam novas formas de produzir,
acessar e divulgar informacdes e conhecimentos, favorecendo o desenvolvimento da autoria e
da criatividade (Brasil, 2018). Portanto, é necessario incorporar 0s novos formatos de
circulacdo textual, como os podcasts, que colocam em didlogo a oralidade, a escrita e a escuta
ativa, ampliando as possibilidades de engajamento dos estudantes com os textos literarios e
compartilhamento de suas experiéncias de leitura.

No campo da educacdo, especialmente no ensino de literatura, esse recurso oferece
uma experiéncia sensorial e afetiva com a linguagem, possibilitando que os estudantes se
tornem ndo apenas ouvintes, mas também autores e criticos das narrativas que consomem e
produzem. Assim, o género discursivo-digital podcast amplia as préaticas de letramento e
promove um contato mais plural e inclusivo com a literatura.

Pierre Lévy (2010), ao conceber o ciberespago como um novo espago de comunicagao
fundado na interconexdo digital, ressalta seu potencial para a construcdo de inteligéncia

coletiva. Segundo o autor:
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[...] o ciberespago, suas comunidades virtuais, suas reservas de imagens, suas
simulag@es interativas, sua irresistivel proliferacdo de textos e de signos, sera o
mediador essencial da inteligéncia coletiva da humanidade. Com esse novo suporte
de informacdo e de comunicagdo emergem géneros de conhecimento inusitados,
critérios de avaliagdo inéditos para orientar o saber, novos atores da producédo e
tratamento dos conhecimentos. Qualquer politica de educagdo tem que levar isso em
conta. (Lévy, 2010, p. 170)

Assim sendo, o podcast configura-se como uma pratica comunicativa e colaborativa
que pode fomentar o compartilhamento de saberes, a criagdo de comunidades de
aprendizagem e a circulacdo descentralizada de producdes literarias. No ambiente escolar,
isso significa a possibilidade de trabalhar com o texto literario de forma colaborativa, criativa
e conectada as linguagens da cultura digital, rompendo com os modelos centrados na
transmissao de conteudo e apostando na producdo ativa dos estudantes.

A proposta de letramento literdrio defendida neste trabalho valoriza ndo apenas o
contato com obras literarias, mas também a construcdo de uma relacdo critica, estética e
afetiva com os textos. O podcast possibilita uma leitura interpretativa e sensivel da literatura,
ao permitir que os alunos adaptem, dramatizem e ressignifiguem obras em formatos sonoros.
A escuta, nesse contexto, transforma-se em leitura ativa e critica, e a producdo de episddios
literarios se torna uma forma de mediacdo que pode estimular a criatividade, a autoria e a
reflexdo sobre a linguagem literaria.

Freire (2022) destaca que o podcast, por sua natureza interativa e dialdgica, € um
recurso valioso para promover o protagonismo dos estudantes. O uso pedagdgico do podcast
pode potencializar a expressao da subjetividade dos estudantes, bem como o desenvolvimento
de habilidades linguisticas em contextos reais de comunicacdo. Ao produzirem seus proprios
podcasts, os alunos se envolvem em processos de planejamento textual, dominio da
linguagem oral, uso critico da tecnologia e construcao de sentidos em situa¢Ges concretas de
interacéo.

Nesta pesquisa, o papel do(a) professor(a) torna-se fundamental para a efetivacdo
desse processo. E ele quem medeia a relagio dos estudantes com a literatura e com as
tecnologias, promovendo atividades que integrem leitura, escuta, andlise e producdo de
podcasts literarios. Essa mediacdo envolve a selecdo de obras e temas, a orientacdo na
construcdo de roteiros, a exploracdo das potencialidades estéticas do som e o desenvolvimento

de habilidades linguisticas e interpretativas.
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A utilizacdo do podcast no ensino de literatura permite explorar diferentes géneros
discursivos e estilos linguisticos. A BNCC abre amplo espaco para seu uso pedagogico,
especialmente no Campo Artistico-Literario. A habilidade (EF69LP46) sugere que o
estudante deve:

Participar de préticas de compartilhamento de leitura/recepcdo de obras literérias/
manifestacBes artisticas, como rodas de leitura, clubes de leitura, eventos de
contagdo de historias, de leituras dramdticas, de apresentacdes teatrais, musicais e de
filmes, cineclubes, festivais de video, saraus, slams, canais de booktubers, redes
sociais temaéticas (de leitores, de cinéfilos, de mdsica etc.), dentre outros, tecendo,
quando possivel, comentdrios de ordem estética e afetiva e justificando suas
apreciacOes, escrevendo comentarios e resenhas para jornais, blogs e redes sociais e
utilizando formas de expressdo das culturas juvenis, tais como, vlogs e podcasts
culturais (literatura, cinema, teatro, masica), playlists comentadas, fanfics, fanzines,
e-zines, fanvideos, fanclipes, posts em fanpages, trailer honesto, video-minuto,
dentre outras possibilidades de praticas de apreciacdo e de manifestacdo da cultura
de fés. (Brasil, 2018, p. 157, grifo nosso)

A producdo de episodios pode incluir leitura e interpretacdo de contos, poemas e
cronicas; entrevistas com autores e especialistas; debates literarios; e até mesmo adaptacfes
dramatizadas de obras classicas. Essas praticas ndo apenas ampliam o repertério dos
estudantes, como também promovem a interdisciplinaridade e a valorizagdo da diversidade
cultural. A BNCC reforga a importancia de desenvolver nos alunos a capacidade de transitar
entre diferentes linguagens e midias, e o podcast é um recurso privilegiado nesse sentido.

Como observa Santaella (2013), a educacdo deve acompanhar os fluxos da cultura
digital, aproveitando suas potencialidades sem abrir mdo dos valores formativos da
linguagem. O podcast, ao articular o digital e o literario, oferece justamente essa
possibilidade: a de formar sujeitos leitores, sensiveis e criticos, capazes de ocupar ativamente
0s espacos de producdo de sentido no ciberespaco e a consolidacdo de leitores fruidores de
literatura.

Dessa forma, a integracdo do podcast ao ensino de literatura representa uma resposta
criativa e inovadora aos desafios da educacdo contemporénea. Trata-se de uma pratica que
alia tradicdo e inovacdo, oralidade e escrita, informacéo e criticidade, abrindo caminhos para a
construcdo de uma escola mais inclusiva e participativa, expandindo possibilidades de
praticas de letramento literario e sintonizada com as transformac@es da cultura digital imposta
pelo cenario contemporaneo.

A partir daqui, analisaremos o género discursivo-digital podcast como dispositivo
pedagoOgico em suas intersecdes entre oralidade, multiletramentos e literatura, pautando-se na

discussdo de autores como Bakhtin, Antunes, Marcushi e Rojo.
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3.3 O género discursivo-digital podcast como dispositivo pedagdgico: intersecdes entre

oralidade, multiletramentos e literatura

O género discursivo-digital podcast constitui-se como um ambiente privilegiado de
enunciacdo que integra oralidade, multiletramentos e literatura no contexto escolar. Para
Bakhtin (2016, p. 115), os géneros discursivos sdo “formas relativamente estaveis de
enunciados” que emergem em praticas comunicativas historicas e sociais. No caso do
podcast, a materialidade sonora e sua veiculacdo via internet estabelecem uma nova cena de
interacdo em que o texto literario pode ser recriado: por meio de vozes narrativas, sonoplastias
e edicdo, cria-se uma ponte entre a tradi¢do oral e as praticas contemporaneas de letramento
literario.

Para o tedrico da linguagem, todo enunciado é uma resposta a algo e gera outras
respostas. Ou seja, a linguagem € essencialmente dialdgica, construida na relacdo entre
diferentes vozes, sujeitos e contextos. O podcast, como género digital, favorece a interacdo
entre diferentes vozes, autores, leitores, professores, alunos e ouvintes, promovendo um
espaco de letramento literdrio dialégico, no qual os estudantes ndo apenas consomem
literatura, mas também a interpretam, comentam, recriam e reagem a ela com suas proprias
vozes. Segundo Bakhtin (2016, p. 89):

A obra é um elo na cadeia de comunicagdo discursiva; como a réplica do dialogo,
estd vinculada a outras obras-enunciados: como aquelas as quais responde, e com
aquelas que Ihe respondem; ao mesmo tempo, & semelhanca da réplica do dialogo,
ela esta separada daquelas pelos limites absolutos da alternancia dos sujeitos do
discurso.

Quando os alunos produzem episddios comentando uma obra literéaria, estdo em
dialogo com o autor do texto, com os colegas, com 0s ouvintes e com o repertorio cultural que
possuem. Isso expressa, na pratica, o que Bakhtin (2016) chama de encontro de vozes.

Bakhtin (2016, p. 117) esclarece que todo género funciona “em determinado dominio
de atividade humana”, carregando tragos especificos de estilo, tom e contexto. O podcast,
nesse sentido, nasce como género emergente no ciberespaco, articulando o acesso critico a
contetdos literarios, promovendo interse¢des entre oralidade, multiletramentos e literatura.
Essa mediagdo envolve registros da oralidade (entonagdes, ritmo, pausas) e instancias de
escrita (roteiros, roteirizacdo, edicdo de audio), evidenciando a heteroglossia entre narrador,

autor original e ouvinte. A partir dessa perspectiva, este género discursivo-digital assume
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tanto a funcdo de recriar narrativas quanto de promover debates sobre estilos, épocas e
universos ficcionais.

Marcuschi (2009, p. 130) amplia a nogao de letramento como “conjunto de praticas
sociais que envolvem fala e escrita”, defendendo que ndo separemos essas modalidades. Ao
produzirem um podcast literario, os estudantes mobilizam habilidades de leitura de textos
literarios, planejamento do discurso oral e competéncias tecnoldgicas para edicdo de audio.
Essa experiéncia simultanea de escuta critica, argumentacdo oral e produgéo colaborativa de
significados exige a articulacdo de competéncias linguisticas e multimodais. No podcast, por
sua vez, a énfase recai na mediacdo do conhecimento de forma sistematizada, direcionada a
objetivos pedagogicos claros, como a leitura e analise de uma obra literaria ou o estudo de
contextos historicos e sociais especificos presentes em uma producdo literaria.

Rojo (2012, p. 13) aponta que a “multiplicidade semiotica dos textos” demanda novas
praticas de leitura e producdo cultural, englobando midias digitais, imagens, sons e
hipertextualidades. O podcast mobiliza multiletramentos ao combinar fala, efeitos sonoros e
suportes visuais (quando associado a plataformas que exibem capas, transcricdes ou links
complementares). Nesse cenario, o estudante aprende a navegar em ambientes digitais,
desenvolvendo competéncias para interpretar diferentes codigos semidticos e para construir
narrativas.

Embora o resultado final de um podcast seja um arquivo de audio, o processo de
criacdo envolve colaboracdo em equipe (pesquisa literaria, gravacao, edi¢do) e potencial de
interatividade, comentarios, compartilhamentos e feedback em tempo real. A hibridizacéo de
linguagens se evidencia quando se inserem leituras dramatizadas de trechos de poemas,
entrevistas com autores e intervengdes musicais, compondo um texto sonoro que ultrapassa o
texto impresso convencional.

Em cenéarios multiletrados, a escola precisa assumir-se como espaco de
experimentacdo semidtica, em que o texto literario seja reinventado por meio de diferentes
linguagens. A producdo de um podcast literario, assim, insere-se nessa proposta, pois
combina o universo textual com linguagens sonoras e até visuais (quando se oferece um

material complementar em blog ou redes sociais). Para Rojo (2012, p. 13):

o0 conceito de multiletramentos aponta para dois tipos especificos e importantes de
multiplicidade presentes em nossas sociedades, principalmente as urbanas, na
contemporaneidade: a multiplicidade cultural das populacBes e a multiplicidade
semidtica de constituicGes dos textos por meio dos quais ela se informa e se
comunica.
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Diante desse cenario, sdo requeridas novas praticas de leitura; sdo necessarios novos e
multiletramentos (Rojo, 2012, p. 21). Essa convergéncia midiatica permite que o aluno
experiencie a literatura de forma sensorial e afetiva, criando pontes entre o texto impresso e a
experiéncia digital-oral.

Antunes (2003) enfatiza, no ensino de géneros textuais, a importancia de considerar
“as relagdes entre escrita e oralidade” e os propositos comunicativos de cada género. Nas
palavras da autora:

[...] parece-me fundamental chamar a atencéo para como, neste livro, se concebem a
oralidade e suas relagcdes com a escrita. Ou seja, interessa-me frisar que, embora
cada uma tenha suas especificidades, ndo existem diferencas essenciais entre a
oralidade e a escrita nem, muito menos, grandes oposi¢Ges. Uma e outra servem a
interacdo verbal, sob a forma de diferentes géneros textuais, na diversidade dialetal e
de registro que qualquer uso da linguagem implica... Tanto a fala quanto a escrita
podem variar; podem estar mais planejadas ou menos planejadas, podem estar mais
ou menos ‘cuidadas em relagdo a norma-padrdo, podem ser mais ou menos formais,

pois ambas sdo igualmente dependentes de seus contextos de uso. (Antunes, 2003, p.
99-100)

Essa concepcdo de linguagem, que entende oralidade e escrita como modalidades
igualmente legitimas e indissociaveis no uso real da linguagem, oferece fundamentos tedricos
relevantes para a inser¢do do podcast literario como pratica pedagogica em sala de aula. Ao
afirmar que ndo h& oposicdo essencial entre fala e escrita, mas sim especificidades
condicionadas pelo contexto de uso, a autora reforca a importancia de se trabalhar a oralidade
de forma planejada e significativa no espaco escolar. A producdo de podcasts literarios
permite a articulacdo entre leitura, escrita e oralidade por meio de géneros digitais que exigem
o planejamento discursivo, a adequa¢do a norma e ao publico-alvo, bem como a exploracéo
expressiva da linguagem. Tal proposta ndo apenas amplia as praticas de letramento literario,
mas também promove o protagonismo estudantil e o uso critico das tecnologias digitais, em
consonancia com as diretrizes da BNCC. Dessa forma, a oralidade, mediada por recursos
tecnoldgicos, passa a ser compreendida como pratica essencial para o desenvolvimento das
competéncias comunicativas dos estudantes no ciberespaco.

O podcast exige, por exemplo, objetivos claros: apresentar uma obra literaria, refletir
de forma dial6gica sobre a obra lida, conforme Antunes (2003, p. 100), é “aceitar o carater
interacional da oralidade e sua realizagdo em diferentes géneros e registros textuais”. Nesse
aspecto, o objetivo maior é desenvolver nos alunos competéncias comunicativas para

escrever, ler, produzir e ouvir textos. Assim, no contexto do podcast, essa competéncia
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envolve a elaboracdo de roteiros didaticos, a leitura em voz alta com entonac¢des adequadas e
a producdo de sentidos coletivos.

A BNCC reconhece a importancia da cultura digital e orienta a integracdo de praticas
de oralidade ao ensino de Lingua Portuguesa. No Ensino Fundamental Anos finais, a BNCC
salienta que o eixo da oralidade compreende “praticas de linguagem que ocorrem em situacao
oral com ou sem contato face a face” e recomenda explicitamente o uso de podcasts (Brasil,
2018, p. 81-82). Em sua secdo sobre o Campo Artistico-Literdrio, o documento destaca que 0s
estudantes devem utilizar “formas de expressdo das culturas jovens, tais como vlogs e
podcasts culturais (literatura, cinema, teatro, musica)”, afirmando a relevancia do podcast
literario como recurso de letramento. O documento afirma:

O Eixo da Oralidade compreende as praticas de linguagem que ocorrem em situacéo
oral com ou sem contato face a face, como aula dialogada, webconferéncia,
mensagem gravada, spot de campanha, jingle, seminario, debate, programa de radio,
entrevista, declamacgdo de poemas (com ou sem efeitos sonoros), peca teatral,
apresentacdo de cantigas e cangdes, playlist comentada de musicas, vlog de game,
contacdo de histérias, diferentes tipos de podcasts e videos, dentre outras. Envolve
também a oralizacdo de textos em situacGes socialmente significativas e interagdes e

discussdes envolvendo tematicas e outras dimensfes linguisticas do trabalho nos
diferentes campos de atuacdo. (Brasil, 2018, p 78-79, grifo nosso)

No dominio da literatura, o podcast pode operar como meio de experimentacdo da
estética literaria, permitindo que os alunos adaptem a obra literaria para o formato sonoro.
Além disso, o género discursivo-digital promove debates interdisciplinares, contemplando
aspectos histdricos, culturais e estilisticos, 0 que contribui para a constru¢do de um repertdrio
literario mais amplo.

Por fim, ao integrar o podcast como um dispositivo pedagogico para a formacdo do
leitor literario, a escola responde a um dos desafios da educagdo contemporanea: promover
praticas de letramento que transcendam o papel e as péaginas, abrindo espago para o
envolvimento sensivel e critico dos estudantes com a cultura digital. Esta proposta oferece
uma experiéncia de leitura ativa e colaborativa, em que o aluno néo seja apenas receptor, mas
autor de narrativas interpretativas e experienciais. Dessa forma, oralidade, multiletramentos e
literatura se entrelacam no processo de formacdo do leitor literario em perspectiva dialdgica,

sensivel, criativa e inovadora.
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4 DA SONDAGEM A PRATICA: CAMINHOS METODOLOGICOS PARA O
LETRAMENTO LITERARIO POR MEIO DO PODCAST

Esta dissertacdo buscou compreender como a recep¢do de uma obra literaria articulada
a producdo do podcast pode se constituir num dispositivo de formacdo do leitor literario,
proporcionando aos estudantes a oportunidade de explorar, discutir e compartilhar a
experiéncia da leitura literaria a partir da producdo e apresentacdo de episddios de podcast,
fortalecendo, assim, as suas habilidades de comunicag&o oral e o seu apreco pela literatura.

Para o desenvolvimento do letramento literario, propGe-se explorar novas fronteiras no
ensino da literatura, utilizando o género discursivo podcast como recurso para aproximar 0s
estudantes do 9° ano do Colégio Municipal Professora Marlene Terezinha de Souza Sales
Ribeiro, em Santa Teresinha (BA), da literatura brasileira, fomentando um ambiente
educacional mais interativo e significativo, em que o letramento literario se concretize de
forma eficaz e contribua efetivamente na formac&o de leitores literarios. No entanto, para que
uma proposta de intervencgdo seja eficaz, € imprescindivel o conhecimento prévio do l6cus da
pesquisa como também dos participantes envolvidos. A seguir, apresentamos um panorama

da escola e um perfil dos estudantes envolvidos na pesquisa.

4.1 Panorama da escola e perfil dos estudantes participantes da pesquisa

O colégio escolhido para aplicacdo da proposta de intervencdo pedagogica esta situado
no municipio de Santa Teresinha (BA). A instituicdo atende os alunos do Ensino Fundamental
Anos Finais nos turnos matutino e vespertino e da EJA (Educacdo de Jovens e Adultos), no
turno noturno. Funcionando no municipio h& 24 anos, a escola conta com uma equipe de 38
professores, 34 funcionarios de apoio e uma equipe gestora composta por uma diretora, uma
vice-diretora, uma coordenadora pedagdgica e uma auxiliar de coordenacao.

Sendo a Unica escola responsavel pelo Ensino Fundamental Anos Finais do municipio,
a instituicdo tem uma estrutura composta por 10 salas de aula, que comportam 650 estudantes
distribuidos nos trés turnos de funcionamento, formando 22 turmas; uma pequena biblioteca,
sala dos professores, sala de coordenacéo, sala da direcdo, sala de multimidia, secretaria; além
de banheiros, cantina e depdsitos, sua estrutura fisica conta também com uma quadra
poliesportiva e area de interacdo social e uma sala de AEE (Atendimento Educacional

Especializado) onde diferentes profissionais (psicélogo, pedagogo, psicopedagogo, assistente
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social e cuidadores de pessoas com deficiéncia) atuam na prestacdo de servi¢co da educacao
especial que visa identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade
para alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo.

Com relacdo a escolha da escola em questdo para a aplicagdo dessa proposta de
intervencdo, esta se deu pelo fato de a professora-pesquisadora fazer parte do quadro efetivo
da escola, conhecendo o perfil dos estudantes e os desafios para o letramento literario na
instituicdo; além disso, é uma exigéncia do Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS)
que a proposta de intervencdo seja aplicada na escola em que a pesquisadora atua,
contribuindo para a melhoria do contexto de atuacéo.

Quanto ao perfil dos estudantes, além das informacGes fornecidas pela instituicdo de
ensino de que em sua maioria sdo oriundos da zona rural e se inserem em um contexto de
escola do campo, foi aplicado um questionario de sondagem que direcionou a pesquisa €
contribuiu para tracar um perfil representativo dos alunos participantes, considerando aspectos
demogréaficos, habitos de leitura, percepcdo da literatura, uso de tecnologias digitais e
familiaridade com o género discursivo-digital podcast.

Os dados demogréficos indicam que a maioria dos estudantes esta compreendida na
faixa etaria de 13 a 17 anos, com predominancia do género feminino e com maioria dos
estudantes advindos da zona rural do municipio. Em relacdo a autodeclaracdo racial, ha
diversidade, com estudantes se identificando como pretos, pardos e brancos, refletindo a
composicdo étnico-racial plural da comunidade escolar. A maioria dos respondentes nédo
declarou possuir deficiéncia ou neurodivergéncia, embora alguns tenham indicado condicdes

como neurodivergéncia de forma espontanea.

Grafico 1 — Dados demogréficos basicos

Qual a sua idade?

13 respostas

& 13 a 15 anos
& 15 a 17 anos
18 anos ou mais

Fonte: Questionario de sondagem (2025).
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Grafico 2 — Dados demograficos basicos

Como vocé se autodeclara em relagdo a raga/cor? (Baseado nas categorias
do IBGE)

13 respostas

@ () Preta

@ () Parda

@ () Branca

& () Amarela

@ () Indigena

@ () Prefiro ndo dizer

Fonte: Questionario de sondagem (2025).

Grafico 3 — Dados demograficos basicos

Com qual género vocé se identifica?

13 respostas

@ () Feminino

@ () Masculino

@ () N3o-binario

@& () Prefiro ndo dizer
@ () Outro

Fonte: Questionario de sondagem (2025).

Grafico 4 — Dados demogréficos basicos

Possui alguma deficiéncia ou neurodivergéncia? responda sim ou ndo. Se I_D Copiar grafico
sim, especificar.

13 respostas

15
10 11 (84,6%)
5
1(7.7%) 1(7.7%)
1]
Néo MNEo. Sim, neurodivegéncia.

Fonte: Questionario de sondagem (2025).
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Quanto aos habitos de leitura, a maioria dos alunos afirmou gostar de ler, ainda que
em diferentes niveis de intensidade, e demonstraram preferéncia por géneros como romance,
aventura, suspense, terror e poesia. Contudo, a frequéncia da leitura voluntéaria varia:
enquanto alguns relatam ler com regularidade, outros indicam fazé-lo apenas ocasionalmente
ou raramente. Os titulos mencionados como leituras espontaneas abrangem obras de
diferentes estilos e complexidades, revelando um leque de interesses literarios e indicando

certo grau de autonomia nas escolhas de leitura.

Gréfico 5 — Habitos de leitura

Vocé gosta de ler livros?

13 respostas

@ () Sim, muito

@ () Sim, mais ou menos
@ () Mdo gosto muito

@ () M3o gosto de ler

Fonte: Questionario de sondagem (2025).

Gréfico 6 — Habitos de leitura
Com que frequéncia vocé |é livros que ndo sdo exigidos pela escola?

13 respostas

® () Sempre

@ () As vezes
@ () Raramente
@ () Munca

Fonte: Questionario de sondagem (2025).
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Gréfico 7 — Habitos de leitura

Que tipos de livros vocé mais gosta de ler? (pode marcar mais de uma opgéao) |_|:| Copiar grafico
13 respostas

{ ) Romance 8 (61,5%)

() Aventura

() Terror

{ ) Suspense

{ ) Biografia

() Contos

{ ) Poesia

{ ) Outros:

0 2 4 3 8

Fonte: Questionario de sondagem (2025).

No que se refere & percepgdo sobre a literatura, a maioria dos alunos demonstrou
compreender a importancia da leitura para a ampliacdo da visdo de mundo e das relacfes
interpessoais. As aulas de literatura, em geral, sdo percebidas com interesse, embora alguns
relatos revelem sentimentos de indiferenca ou tédio. A representatividade nas narrativas de
filmes, séries e livros também é um aspecto notado, especialmente no que diz respeito a

abordagem de temas sociais relevantes como racismo, desigualdade e diversidade cultural.

Grafico 8 — Sobre a importancia da leitura

YWocé considera que a leitura ajuda vocé a entender melhor o mundo e as 1]
pessoas?

132 respostas

@ () Sim
@ () Mais ou menocs

@ () Nao

Fonte: Questionario de sondagem (2025).
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Grafico 9 — Sobre a importancia da leitura

Ma escola, como vocé se sente durante as aulas de literatura? |_|

13 respostas

@ () Interessadoia)
@& () Indiferente

@ () Entediado(a)
@& () Confusoda)

Fonte: Questionario de sondagem (2025).

Gréfico 10 — Sobre a importancia da leitura
Com que frequéncia vocé | livros gue nao sao exigidos pela escola?

13 respostas

@ () Sempre

@ () As vezes
@ () Raramente
@ () Munca

Fonte: Questionario de sondagem (2025).

Gréfico 11 — Sobre a importancia da leitura

0 livro "Na minha pele”, do Lazaro Ramos, fala sobre identidade, I_D Copiar grafico
representatividade e racismo. Vocé acha importanie a gente conversar sobre
esses temas na escola?

13 respostas

@ () Sim, & muito importante.

@ () Sim, & importante, mas ndo seisea
escola & o melnhor lugar.

@ () Ndo acho importante.

@ () Nio tenho opinido.

Fonte: Questionario de sondagem (2025).
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Com relacdo ao uso de tecnologias e midias digitais, os estudantes apresentam
familiaridade com o uso de celulares e computadores, principalmente para assistir videos,
ouvir musica, acessar redes sociais, estudar e ler livros digitais. Muitos relatam ja ter utilizado
recursos como Vvideos, aplicativos e plataformas digitais (YouTube, ChatGPT, Plurall) como
apoio ao aprendizado escolar.

Grafico 12 — Uso de tecnologias e midias

Vocé costuma usar celular ou computador para:
(Marque todas as opgdes que se aplicam)

13 respostas

( )} Assistir videos 11 (24.6%)

( ) Cuwvir musica 11 (84,6%)
{ )Jogar

{ ) Ler historias/livros

{ ) Acessar redes sociais 10 (76,9%)

() Estudar
{ ) Qutros:

0,0 2,5 5.0 7.5 10,0 12,5

Fonte: Questionario de sondagem (2025).

Gréfico 13 — Uso de tecnologias e midias

“Vocé ja usou alguma tecnologia (aplicativo, video, podcast etc.) para
aprender algo na escola ou fora dela?

13 respostas

@ () Sim
® () MNio

Fonte: Questionario de sondagem (2025).
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O conhecimento prévio sobre podcasts € presente, ainda que nem todos tenham o
habito de ouvi-los. Quando ouvidos, os podcasts sdo acessados majoritariamente via
YouTube e Spotify. A maioria dos estudantes demonstrou interesse em aprender a criar e
gravar podcasts sobre livros, evidenciando uma abertura para aplicagdo da proposta de

intervencao desta pesquisa.

Gréfico 14 — Conhecimento e uso de podcast
Conhecimento e uso de podcasts

Vocé sabe o que € um podcast?

13 respostas

@ () Sim
@ () Ja ouvi falar, mas ndo sei bem 0 que
é

@ () Mioseioque &

Fonte: Questionario de sondagem (2025).

Gréfico 15 — Conhecimento e uso de podcast
Vocé ja ouviu algum episodio de podcast?
13 respostas

® () Sim
® () NEo

Fonte: Questionario de sondagem (2025).
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Grafico 16 — Conhecimento e uso de podcast

Se respondeu "sim” & pergunta anterior: |_|:| Copiar grafico
a) Qual o nome do podcast que ouviu?

10 respostas

Café com Deus pai. N&o lembro Pod pah Poddelas Um cristdo. ..
N&o MN&o ouvi nenhum, até_..  Podcast {(Camila Loure. .. Pode pa

Fonte: Questionario de sondagem (2025).

Em sintese, os alunos participantes da sondagem compdem um grupo heterogéneo,
com significativa afinidade com recursos tecnolégicos e uma relacdo positiva, embora
variavel, com a leitura literaria. Demonstram sensibilidade para temas sociais e culturais
contemporaneos e se mostram receptivos a metodologias inovadoras, como o0 uso de podcasts,
que aliam oralidade, criatividade e reflexdo critica no contexto escolar. Esse perfil reforca a
relevancia desta proposta pedagdgica que integra letramento literario e praticas digitais.

A sala de aula em que a proposta didatica de intervencéo foi aplicada € composta por
18 estudantes, entretanto, por ser uma proposta de cunho colaborativo e ndo avaliativo, alguns
dos participantes optaram por nao responder ao questionario de sondagem (5 estudantes), o
gue nao implicou danos aos resultados uma vez que este foi preenchido pela maioria dos

estudantes participantes da pesquisa.

4.2 Na minha pele e o dialogo entre cultura digital, juventude, identidade e literatura

O debate sobre as relagdes étnico-raciais e a promog¢éo da igualdade no espago escolar
é um dos desafios centrais da educacdo contemporanea. A promulgacdo da Lei n°
10.639/2003, que torna obrigatdrio o ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana
nas escolas, representou um marco legal e politico fundamental na luta contra o racismo e
pela valorizacdo da diversidade cultural no curriculo. No entanto, a efetivacdo desse direito
ainda exige praticas pedagogicas que ultrapassem o carater informativo e promovam a
formacdo critica e identitaria dos sujeitos. E nesse horizonte que emerge o conceito de

“letramento racial”, compreendido como o processo educativo que possibilita aos individuos
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lerem, interpretarem e intervirem nas dinamicas raciais presentes na sociedade, reconhecendo
as estruturas de desigualdade e construindo novas narrativas de pertencimento e resisténcia.
Essa compreensdo exige que a escola se torne um espago de escuta, didlogo e
reeducacdo das relacdes raciais, favorecendo o reconhecimento da contribuicdo histérica e
cultural dos povos africanos e afrodescendentes na formagéo do Brasil.
De acordo com Sueli Carneiro (2005, p. 302):

A educacdo pode ser, simultaneamente, um espaco de opressdo e resisténcia,
dependendo das préticas pedagdgicas que a estruturam. Quando o curriculo se limita
a inclusdo superficial de contedos afro-brasileiros, ele reforca a exclusdo ao nédo
promover uma transformacéao efetiva nas relacfes de poder. No entanto, ao integrar
criticamente as vivéncias, histérias e saberes das populacdes negras, a escola se
torna um espaco de resisténcia, capaz de desafiar e combater o epistemicidio que
historicamente tem moldado nossas estruturas educacionais.

Em outras palavras, o letramento racial busca formar leitores e cidaddos capazes de
reconhecer, nomear e enfrentar o racismo, promovendo a equidade e a valorizacdo das
identidades negras.

O racismo é um fendmeno estrutural e historico que atravessa todas as dimensdes da
vida social, inclusive o curriculo escolar. O racismo nédo se reduz a preconceitos individuais,
mas constitui uma estrutura de poder que privilegia determinados grupos raciais em
detrimento de outros. Desse modo, combater o racismo na escola ndo € apenas uma questao
de justica social, mas também de qualidade educativa, pois envolve decolonizar' o
pensamento e democratizar os saberes. O letramento racial, portanto, € uma ferramenta de
emancipacao cognitiva e afetiva, que permite compreender como os discursos, as linguagens e
as representacoes literarias podem reproduzir ou subverter hierarquias raciais.

No campo da literatura, o letramento racial propde o dialogo entre texto, identidade e
representatividade. Ler, sob a perspectiva racial, significa reconhecer a literatura como espaco
de disputa simbdlica, em que se constroem visdes de mundo, narrativas sobre o “eu” e o
“outro” e repertorios culturais de pertencimento. A escolha de quem ¢ lido e de como ¢ lido
revela relagdes de poder historicamente constituidas. De acordo com Pinheiro (2023, p. 99),

“¢ s0 sabendo de onde viemos (olhando para tras) que sabemos quem somos; e é sé sabendo

! Refere-se ao ato de desfazer o colonialismo, conquistar a autonomia, proposicao de estratégias e acdes efetivas
de rupturas de estruturas sustentadas pela herancga colonial.
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de onde viemos e quem somos, a partir da nossa agéncia ancestral, que conseguimos construir
novos passos rumo a emancipagao do nosso povo”.

Inserir autores negros e obras que tematizem a experiéncia afro-brasileira no curriculo
ndo é apenas uma questdo de inclusdo, mas de reparacao epistemoldgica e literaria, buscando
evidenciar vozes que foram politicamente silenciadas e promover novas possibilidades de
identificacdo para os estudantes e leitores. Quando abordada sob essa Otica, a literatura torna-
se uma ferramenta de reconstrucdo simbolica e afetiva. Ao proporcionar contato com
narrativas que representam personagens e experiéncias negras em sua pluralidade, a leitura
literaria contribui para o fortalecimento da identidade racial dos estudantes.

Segundo Nilma Lino Gomes (2005, p. 43):

A identidade negra é entendida, aqui, como uma construgdo social, historica,
cultural e plural. Implica a construcdo do olhar de um grupo étnico/racial ou de
sujeitos que pertencem a um mesmo grupo étnico/racial, sobre si mesmos, a partir da
relacdo com o outro. Construir uma identidade negra positiva em uma sociedade
que, historicamente, ensina aos negros, desde muito cedo, que para ser aceito €
preciso negar-se a si mesmo € um desafio enfrentado pelos negros e pelas negras
brasileiros(as). [...] Para entender a construcdo da identidade negra no Brasil é
importante também considera-la ndo somente na sua dimensdo subjetiva e
simbolica, mas, sobretudo no seu sentido politico.

Os multiletramentos envolvem tanto a multiplicidade de linguagens quanto a
multiplicidade de culturas, o que inclui reconhecer e dar visibilidade as vozes marginalizadas
nos discursos escolares. Produzir podcasts sobre obras literarias que tratam de questfes
raciais, a exemplo do livro Na minha pele, de Lazaro Ramos, significa transformar a leitura
em pratica de resisténcia e 0 espaco escolar em territorio de fala e identidade racial.

A escolha da obra Na minha pele (2017), como eixo central da proposta de
intervencgdo pedagdgica, justifica-se por diversos fatores de ordem literaria, social, educativa e
digital. Trata-se de uma obra que articula, com sensibilidade e autenticidade, reflexdes sobre
identidade, raca, juventude, pertencimento e representatividade, aspectos fundamentais para a
formacdo critica e ética dos sujeitos leitores na contemporaneidade.

O autor, Luis Lazaro Sacramento Ramos, mais conhecido como Lazaro Ramos, é um
artista multifacetado: ator, diretor, apresentador, escritor e ativista. Nascido em Salvador,
Bahia, Lazaro Ramos tem se destacado ndo apenas por sua carreira consolidada no teatro,
cinema e televisdo brasileira, mas também por sua atuacdo como intelectual puablico
comprometido com as pautas sociais, sobretudo as questdes raciais e o enfrentamento ao

racismo estrutural. Sua presenca constante nos meios de comunicagdo e nas redes sociais 0
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torna uma figura de grande alcance entre os jovens, o que contribui para estabelecer uma
ponte afetiva e simbolica entre a literatura, a identidade racial e o universo digital dos
estudantes.

Na minha pele é uma obra que combina memorias pessoais com analises sociais,
refletindo sobre as experiéncias vividas pelo autor enquanto homem negro no Brasil. A
linguagem simples, direta e afetiva, aliada a forca tematica de seus relatos, possibilita uma
leitura acessivel e envolvente, o que é especialmente relevante no contexto do Ensino
Fundamental Anos Finais, no qual muitos estudantes ainda estdo em processo de identificacdo
e desenvolvimento de praticas de leitura literaria. A escrita de Lazaro Ramos se caracteriza
por um tom intimo e reflexivo, o que facilita a identificacdo dos leitores com as situacdes
narradas, ampliando o potencial de fruigdo, empatia e debate.

A atualidade da obra também foi também um aspecto determinante para sua escolha.
Os temas abordados, como racismo, desigualdade social, identidade de género, afetividade,
juventude negra e direitos humanos, dialogam diretamente com as vivéncias de grande parte
dos estudantes, em especial aqueles que, como os alunos da escola onde se realizou esta
pesquisa, s&o oriundos de contextos periféricos e rurais, e enfrentam cotidianamente situacdes
de exclusdo social e invisibilidade cultural. Dessa forma, a obra promove ndo apenas a
valorizacdo das vozes historicamente marginalizadas, mas também o fortalecimento da
autoestima e do sentimento de pertencimento dos estudantes.

Outro ponto a destacar € que tanto o autor quanto sua obra estdo inseridos no contexto
da cultura digital, o que favorece a proposta de articulagdo com o género digital podcast.
Lazaro Ramos € um comunicador atuante nas redes sociais, participa de programas de
televisao e plataformas digitais, e tem sua imagem associada a campanhas e movimentos de
incluséo e diversidade. A familiaridade dos estudantes com o autor e com sua atuacdo em
diferentes midias contribui para ampliar o engajamento com o projeto, promovendo uma
leitura literaria dialdgica e significativa, situada no tempo presente.

Portanto, a ado¢do de Na minha pele como obra literaria para a producéo de podcasts
na proposta de intervencdo pedagodgica se alinha com os objetivos da formagdo do leitor
literario critico e sensivel. Ao tratar de temas urgentes e relevantes, por meio de uma
linguagem acessivel e de forte apelo identitario, a obra de Lazaro Ramos revela-se uma
escolha pedagdgica viavel para a mediacdo entre literatura, oralidade e letramento em

contextos escolares marcados pela cultura digital, pelas desigualdades e pela diversidade.
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4.3 Descri¢cdo metodologica da proposta de intervengéo

A proposta de intervencdo pedagdgica delineada nesta pesquisa-acdo teve como
propdsito compreender de que forma a recepgdo da obra literaria articulada a producgéo de
podcasts literarios pode contribuir para a formacdo do leitor literario no 9° ano do Ensino
Fundamental. Estruturada em cinco etapas principais, esta proposta alinha-se aos pressupostos
do letramento literario (Cosson, 2012), aos principios da BNCC (2018) quanto ao uso das
Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicagédo (TDIC) e aos fundamentos da pedagogia
dialdgica, conforme proposto por Bakhtin (1986), que compreende a linguagem como prética
social.

Inspirada nos pressupostos de uma educacgdo critica, significativa e interativa,
conforme defende Moran (2015), a proposta foi planejada considerando o contexto
sociocultural dos estudantes e os recursos disponiveis no Colégio Municipal Professora
Marlene Terezinha de Souza Sales Ribeiro, em Santa Teresinha (BA). A partir da articulacédo
entre leitura, analise, produgdo oral e tecnoldgica, desenvolveu-se praticas pedagdgicas
favoréveis a participagdo ativa dos alunos no processo de ensino-aprendizagem, estimulando
0 protagonismo juvenil e 0 pensamento critico.

A proposta de intervencdo pedagdgica desta pesquisa-acdo foi organizada com base
em referenciais tedricos que garantiram sua coeréncia cientifica, social e educacional. Para
estruturar metodologicamente as etapas do projeto, foi adotado o modelo de sequéncia
didatica simplificada, proposta por Cosson (2022), que contempla quatro momentos
fundamentais no trabalho com a leitura literdria. Motivacdo, Introducdo, Leitura,
Interpretacéo.

Esse modelo foi ressignificado a luz da proposta de uso do podcast como recurso
pedagdgico, de modo a integrar praticas de leitura e producdo oral multimodal no processo de
formacdo do leitor literario. Cada etapa foi adaptada ao contexto da turma do 9° ano do
Colégio Municipal Professora Marlene Terezinha de Souza Sales Ribeiro, situado em Santa
Teresinha (BA).

Na etapa de Motivacdo, o0 objetivo é despertar o interesse do estudante pelo texto
literario, criar vinculos afetivos e cognitivos com o tema, o0 autor ou o universo da obra. Sua
funcdo pedagdgica ¢ ativar conhecimentos prévios e promover o engajamento inicial do leitor.

No ambito desta pesquisa, inicialmente foi realizada uma reviséo de literatura que fundamenta
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teoricamente a intervencdo; em seguida, aplicado um questionario de sondagem com o
objetivo de conhecer o repertorio sociocultural dos estudantes, suas praticas de leitura e seu
nivel de familiaridade com recursos tecnoldgicos e formatos de midia digital. Essa etapa
inicial forneceu subsidios para tracar o perfil dos estudantes participantes da pesquisa, como
apresentado na secdo 4.1, assim como para adequar a proposta as realidades e interesses dos
estudantes.

A etapa de Introducdo a leitura consiste na apresentacdo do texto, do autor, do género,
do contexto histdrico-social da obra e de outros elementos que auxiliem na compreensao
preliminar. Durante esta etapa, foi apresentada aos alunos a proposta de criagdo de podcasts
literdrios, com base na leitura da obra Na minha pele, de Lazaro Ramos; foi apresentado
também o livro fisico que igualmente foi distribuido a cada estudante; foi promovida também
uma roda de conversa para despertar o interesse e estimular a aproximacdo afetiva dos
estudantes com a tematica; foi feita, ainda, uma introdugo ao género podcast, com a escuta e
analise de diferentes modelos, como audiolivros e rodas de conversa para que os alunos
compreendessem suas caracteristicas, estilos e possibilidades criativas.

A fase de Leitura € o0 momento central da sequéncia, quando ocorre o contato direto
com a obra literaria, e sua funcdo pedagdgica € propiciar uma experiéncia estética e reflexiva,
estimulando a escuta sensivel e a construcdo de sentidos. Esta etapa foi desenvolvida por meio
da estratégia dos circulos de leitura semiestruturados, configurados como “um encontro em
torno de pessoas e texto” (Cosson, 2020, p. 160). Esse modelo valoriza a intera¢do dialogica
entre os participantes, com momentos planejados de leitura, escuta e fala, que promovem a
construcdo coletiva de sentido, partindo da experiéncia do leitor como ponto de partida para a
interpretacdo do texto literario. Dessa forma, a articulacdo entre os fundamentos do circulo de
leitura semiestruturado e a leitura da obra Na minha Pele configura uma abordagem
metodoldgica que integra mediacdo docente, protagonismo discente e valorizacdo da
diversidade de vozes no espaco escolar, promovendo uma experiéncia formativa e
significativa com a literatura. Nesta fase, a turma foi dividida em seis grupos, sendo que cada
grupo ficou responsavel pela leitura e analise critica de um capitulo da obra. A leitura foi
orientada ndo apenas para a compreensao, mas para a construgdo de sentidos e interpretacoes
criticas, conforme prop6e Cosson (2022).

Na etapa de Interpretacdo, os alunos sdo convidados a refletir, discutir e produzir
sentidos a partir do texto. Sua fungdo pedagdgica é desenvolver a capacidade interpretativa,

critica e criativa, respeitando a pluralidade de sentidos do texto literario. Cosson (2022)
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propoe que esta etapa seja pensada em dois momentos que ele vai chamar de “um interior e

outro exterior”.

O momento interior é aquele que acompanha a decifracdo, palavra por palavra,
pagina por pagina, capitulo por capitulo, e tem seu apice na apreensao global da obra
que realizamos logo apos terminar a leitura... O momento externo é a concretizagdo,
a materializacdo da interpretagdo como o ato de construcdo de sentido em uma
determinada comunidade. (Cosson, 2022, p. 65)

No momento interior, os estudantes foram orientados a registrar em seus diarios de
leitura as impressdes sobre cada capitulo lido correlacionando as vivéncias do autor com
situacdes vividas ou conhecidas por eles e socializar suas impressdes pessoais sobre a obra em
sala de aula nas rodas de conversa orientadas pela professora-pesquisadora. No momento
externo, da interpretacdo, os alunos passaram a elaboracdo dos roteiros para os episédios de
podcast onde cada grupo gravou e editou o seu episddio, utilizando dispositivos acessiveis
como celulares e softwares gratuitos, configurando a etapa de materializag&o da interpretacao.
Durante esse processo, foram promovidas sessdes de escuta, feedback e revisdo entre 0s
colegas, incentivando o aperfeicoamento colaborativo dos episédios produzidos.

Ao final da intervencdo, foi realizada a apresentacdo dos episodios produzidos para a
turma. Esse momento foi seguido de uma discussdo aberta sobre a experiéncia vivenciada, 0s
aprendizados alcancados e as reflexdes geradas pela leitura da obra literaria e pela producéo
do podcast. Como etapa final, foi aplicado um novo questionério de avaliacdo, no qual os
alunos refletiram sobre sua relagdo com a literatura antes e depois da experiéncia, permitindo
avaliar os impactos da intervencéo no processo de letramento literario e digital.

Dessa maneira, a proposta metodoldgica, ao dialogar com o modelo de Cosson,
buscou ampliar suas possibilidades por meio da integracdo das Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicacdo (TDICs), das préaticas colaborativas de leitura e dos principios de
letramento. A criacdo de podcasts se constituiu, assim, como prética significativa de leitura,
escuta e autoria, reafirmando o potencial transformador da literatura mediada pelo uso da
tecnologia no ambiente escolar.

Cada etapa foi cuidadosamente elaborada para integrar leitura, analise, producao oral e
tecnoldgica, promovendo a experiéncia estética e formativa com a literatura, em especial com
a obra Na minha pele, de Lazaro Ramos, conforme detalhado no quadro de acles

interventivas a seguir:
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Situacéo inicial: Sondagem

v Tempo: 3 aulas
v’ Objetivos especificos:
Aplicar questionario de sondagem;
Analisar os dados obtidos;
Apresentar os resultados dos questionarios.
v Metodologia:
Aplicacdo do questionério de sondagem;
Anélise dos dados obtidos para a construcdo do perfil dos estudantes.
v Recursos:
Projeto de pesquisa, computador, celular, internet, Google formulario, link do

formulario.

v Avaliacdo:
Preenchimento do questionario e observacdo da participacao inicial.

Modulo 1: Apresentagdo da proposta de intervencéo

v Tempo: 3 aulas
v Objetivos especificos:
Apesentar a proposta do projeto;
Promover roda de conversa com inferéncias iniciais sobre a obra “Na minha pele”.

Apresentar dados biogréficos do autor.

v Metodologia:
Apresentacdo da proposta de intervengédo detalhando os objetivos da pesquisa;
Apresentacdo da obra e do autor a serem trabalhados ao longo da intervencéo;
Sesséo de fotos para a confeccao dos diarios de leitura;

Distribuicdo dos diarios de leitura e dos livros fisicos Na minha pele.
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v/ Recursos:
Projeto de pesquisa, aparelho de projecdo, computador, livro Na minha pele, diarios de

leitura.

v Avaliacéao:
Participacgéo inicial, registros orais das percepcdes dos estudantes sobre a literatura e o

uso das tecnologias.

Moddulo 2: Leitura e andlise da obra literaria

v Tempo: 6 aulas
v Objetivos especificos:
Promover circulos de leitura e reflexdo sobre a obra proposta;
Promover a leitura e a compreensdo da obra literaria proposta;
Estimular a discussao critica sobre os temas abordados na obra.
v Metodologia:
Circulos de leitura da obra literaria; discussGes guiadas sobre os principais temas,
personagens e contextos histéricos e analise critica da obra, com foco nas questdes

sociais, culturais e raciais e nas experiéncias pessoais € subjetivas dos estudantes;

Em cada circulo de leitura, serdo elaborados questionamentos prévios para direcionar
as discussoes; ao final de cada roda de conversa, os alunos serdo direcionados a
fazerem a leitura do capitulo seguinte e construirem suas reflexdes criticas em seus
diarios de leitura para uma socializacéo posterior.

v Recursos:
Projeto de pesquisa, aparelho de projecdo, computador, livro Na minha pele, diarios de

leitura.

v Avaliacédo:
Participacdo nas leituras e analises da obra apresentada, bem como registros escritos e

orais das analises e discussoes realizadas.

Madulo 3: Oficinas de oralidade e roteirizacéo
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v Tempo: 4 aulas

v’ Objetivos especificos:
Desenvolver habilidades de oratéria e expressao verbal;
Elaborar roteiros para os episodios do podcast com base nas discussfes e experiéncias
de leitura.

v Metodologia:
Introducdo as técnicas de oratéria e oralidade e roteirizacdo de podcast (dicgéo,
entonac&o, fluidez) por meio de discussbes sobre as diferentes tematicas abordadas no
livro lido, sessdes praticas de leitura em voz alta e gravacdo de audios curtos sobre as
impressdes dos estudantes a respeito do que é abordado em cada capitulo do livro,
socializacdo dos audios produzidos. A partir dai, iniciar orientacdes e proposta de
elaboracdo de roteiros em grupo, com base nas leituras e discussoes sobre obra.

v/ Recursos:
Cartilha pratica de oralidade, oratéria e roteirizacdo para podcast, aparelho celular,

computador, microfones.

v Avaliacéo:

Avaliacdo das praticas de oralidade (clareza, expressividade, entonacéo, fluidez).

Modulo 4: Oficinas de producgéo de podcasts literarios

v/ Tempo: 6 aulas
v’ Objetivos especificos:
Compreender o conceito e as caracteristicas dos podcasts;
Explorar diferentes estilos e abordagens de podcasts literarios;
Experimentar vivéncias com podcasts prontos;
Gravar e editar os episodios do podcast literario;
Revisar os podcasts produzidos, fazendo as edi¢des necessérias.
v/ Metodologia:
Exibicdo de exemplos variados de podcast literarios; analise coletiva dos exemplos
apresentados focando nas caracteristicas que 0s tornam interessantes e informativos;
discussdo sobre os diferentes etilos e abordagens observados nos podcasts; criacdo de

uma lista de elementos bésicos para um podcast, baseada nas anlises e discussdes




anteriores. Por fim, gravacdo dos episodios conforme roteiros previamente elaborados;
edicdo dos episodios, ajustando audio, inserindo trilhas sonoras e efeitos, bem como
sessdes de revisdo e ajustes com feedback da professora e dos colegas.

v Recursos:
Computadores ou tablets com acesso a internet, celular, projetor autofalantes e

microfones.

v Avaliacédo:
Participacdo nas discussdes e na analise dos podcasts apresentados e producdo de um
relatorio em grupo sobre a andlise do podcast especifico, destacando suas
caracteristicas e os elementos que o tornam eficaz. Qualidade das gravacdes e edigdes

realizadas, coeréncia e clareza do contetudo dos episodios.

Moddulo 5: Situacdo final

v Tempo: 3 aulas

v’ Objetivos especificos:
Apresentar 0s episodios de podcast produzidos por cada grupo para a turma e
promover uma discusséo aberta;
Refletir sobre a importancia da literatura e do projeto para o desenvolvimento do
letramento literéario.

v Metodologia:
Apresentacdo dos podcasts produzidos pela turma para a propria turma, de modo a ndo
ferir o principio da confidencialidade e do anonimato dos alunos participantes;
discussdo aberta sobre as obras literarias e reflexdo sobre a experiéncia de criacdo dos
podcasts e reflexdo final sobre a importancia da literatura na formacao critica e literaria
dos alunos por meio de questionario de avaliacdo da proposta de intervencéo.

v/ Recursos:
Computador e projetor para a apresentacdo dos podcasts e fichas de avaliacdo para

feedback dos alunos.
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v Avaliagao:
Avaliacdo dos podcasts apresentados (conteddo, criatividade, qualidade técnica) e
feedback dos alunos sobre a experiéncia e o aprendizado obtido por meio de um

questionario de sistematizacao.

Fonte: Elaborado pela autora.

A seguir, descreve-se detalhadamente cada uma das etapas da proposta interventiva
divididas em cinco mdédulos estruturados, seguido de um relato analitico reflexivo das
experiéncias vividas em cada etapa do percurso metodologico. Por questbes éticas e de
preservacdo a identidade dos estudantes participantes da pesquisa, quando apresentados
relatos destes alunos, aqui serdo chamados de “Estudante 017, “Estudante 02” e assim por
diante, garantindo, dessa forma, os principios da confidencialidade, ndo maleficéncia e
anonimato dos participantes da pesquisa, conforme disposto na Resolucdo n° 466, de 12 de
dezembro de 2012/ Resolucdo n° 510, 7 de abril de 2016.

4.4 Analise da aplicacéo da proposta didatica de intervencao

A seguir serdo descritas as etapas da proposta didatica, evidenciando 0 passo a passo
de cada atividade realizada com os alunos em sala de aula, bem como os resultados da
conquistados no decurso de leitura da obra literaria Na minha pele, de L&dzaro Ramos.

4.4.1 Etapa 1: Apresentacdo da proposta

Nesta etapa de carater introdutério, apresentamos a proposta de criacdo de podcasts
literarios aos estudantes, com explanacdo sobre os objetivos do projeto, sua metodologia e a
obra escolhida. A apresentacdo foi acompanhada de uma roda de conversa sobre o livro Na
minha pele e sobre o autor Lazaro Ramos, permitindo que os alunos expressassem suas
expectativas e interesses, iniciando-se o processo de mediacao dialdgica que se estendeu ao
longo da intervencdo. Neste ponto da proposta, os alunos ja& manifestavam seus interesses e
expectativas sobre a proposta apresentada. O fato de ser um livro de um autor que eles ja

conheciam como ator e apresentador contribuiu para despertar maior interesse pela obra. Alli,
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apresentamos trechos de filmes e novelas® com participagdo do autor e os alunos
demonstraram bastante intimidade com os personagens representados pelo autor e ator Lazaro
Ramos.

Neste mesmo mddulo de trabalho, foi realizada uma sesséo de fotos para confeccdo
de uma capa para os diarios de leitura com o intuito de tornar a experiéncia de registro mais
intima e pessoal. Embora alguns alunos tenham se negado a tirar fotos para a capa do diario, a
maioria o fez, e, 0s que ndo quiseram receberam ao final o diario apenas com a foto de Lazaro
Ramos e a capa do livro. Esse diario foi estruturado para a criagdo de sinteses dos capitulos
lidos; indicacdo de citagdes que eles acharam importantes; relatos de experiéncias vividas
parecidas com os relatos do autor em uma secéo intitulada “Ja senti na pele”, permitindo que
o aluno fizesse, de forma individual e subjetiva, uma analise critica e reflexiva de cada
capitulo da obra. Desses registros, os alunos extrairam citagdes, licbes e reflexdes importantes
sobre suas proprias vidas a partir da correlagdo entre o livro e as experiéncias vividas “na

pele” de cada um.

Figura 1 — Diéarios de leitura

Fonte: Acervo pessoal (2025).

4.4.2 Etapa 2: Circulos de leitura

2 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=QtQDaQhWHBdlI,
https://www.youtube.com/watch?v=fOi9 NwqlvA, https://www.youtube.com/watch?v=x-gSRc7Pa74.
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A segunda etapa consistiu na leitura coletiva e discussao critica da obra de Lazaro
Ramos. Foram organizados circulos de leitura e debates que possibilitaram aos alunos o
aprofundamento na compreensdo dos temas, personagens e contextos da narrativa. Dos doze
capitulos que compBdem a obra, de maneira alternada, seis capitulos foram lidos em sala de
aula e seis lidos foram lidos extraclasse. Além disso, os estuantes fizeram registros periddicos
nos diarios de leitura. Cabe ressaltar que a leitura literaria foi sempre trabalhada como uma
pratica social (Cosson, 2012), articulando a experiéncia estética ao exercicio da cidadania e da
reflexdo critica.

Para tanto, a turma foi dividida em seis grupos, cada um responsavel por gerenciar a
analise e discussdo de uma parte da obra. Essa divisdo visou favorecer o trabalho colaborativo
e a construcdo coletiva de sentido, conforme propde Bakhtin (1986), ao considerar o
enunciado como resultado da interagéo entre sujeitos. O trabalho com temas relevantes, como
identidade, racismo, preconceito e empoderamento, proporcionou aos alunos uma leitura
engajada e transformadora.

A cada circulo havia uma temética nova, um novo ponto de vivéncia para
correlacionarem com o capitulo lido da obra. No primeiro capitulo do livro, “A saga do
camardo”, Lazaro conta sobre o nascimento do livro e do dia que saiu da Bahia para o Rio de
Janeiro com algumas iguarias na bagagem e isso gerou uma verdadeira confusao, algo que
parecia ser simples acabou se transformando em uma reflexdo sobre desigualdade,
preconceito e como até pequenas experiéncias do cotidiano podem marcar profundamente a
vida das pessoas. Este capitulo constituiu nosso primeiro circulo de leitura em que os alunos
partilharam a leitura, os entendimentos e reflexdes do capitulo. Nesse percurso, foram
convidados a refletir sobre suas experiéncias pessoais que se correlacionam com a leitura do
livro. Foram discussdes bastante produtivas e reflexdes profundas.

Norteados pelas se¢des criadas nos diarios de leitura, ao final das leituras e discussoes,
os estudantes foram orientados a preencherem seus didrios, uma forma de proporcionar ao
estudante um momento de maior aproximacao entre a obra e o leitor, um momento em que o
interesse pela literatura se faz a partir da correlagdo entre suas experiéncias individuais e as
experiéncias descritas na obra literaria. Como a proposta didatica ndo se configurou como
uma atividade avaliativa obrigatoria, também respeitando os preceitos da ética em pesquisa,
0s estudantes tiveram a liberdade de deixar alguns espagcos do didrio em branco.
Principalmente os pontos que os proprios estudantes julgaram como sensiveis ou ndo se

sentiram a vontade para registrar e socializar posteriormente.
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Na secdo “Ja senti na pele” do diario de leitura, oito dos dezoito estudantes
participantes deixaram em branco. Na se¢do “Ligdes”, cinco estudantes deixaram em branco
para todos os capitulos. Ainda assim, o fato de ndo registrarem nos diarios ndo Ihes impedia
de participarem ativamente dos circulos de leitura e fazerem relatos marcantes das suas
vivéncias, tal como: “Ja senti na pele momentos em que algo tdo supérfluo e pequeno se
transformou em uma experiéncia que mudou a minha forma de pensar” (Estudante 01); “Ja
senti na pele como é lidar com esteredtipos e entendi que isso também pode virar
aprendizado e forga para a gente se conhecer melhor” (Estudante 02).

O segundo circulo de leitura inicialmente foi apresentado pela primeira equipe de
estudantes que trouxe uma apresentacao do segundo capitulo, seguindo a estrutura dos diarios
de leitura: sintese do capitulo, personagens envolvidas, citacdo favorita, licbes apreendidas, e
experiéncias ja sentidas na pele. Logo apds a apresentacdo da equipe responsavel pelo
capitulo, a professora abriu espago para que 0s outros estudantes também expressassem suas
interpretagdes e experiéncias relacionadas ao capitulo dois da obra. Em “A ilha”, o autor fala
sobre reencontrar sua identidade na ilha de Paty, local de origem da sua familia, e como ele
descobre que a verdadeira histéria de seus antepassados nao esta nos livros, mas sim nas
memorias e tradigdes contadas por pessoas mais velhas, mostrando bases que moldaram sua
trajetoria. Neste ponto da obra, os alunos fizeram reflexdes acerca de alguns trechos que eles
elegem como citagdo favorita: “Seu lugar ¢ aquele que vocé sonha estar” (Ramos, 2017, p.
29). Desse modo, correlacionando o capitulo a experiéncias pessoais dos estudantes, 0s
resultados foram diversos: “A saudade de alguém querido que partiu e a necessidade de me
reconectar as minhas origens para entender melhor quem sou” (Estudante 03); “J& senti falta
de alguém querido e percebi como lembrancas simples, como um sorriso, podem marcar para
sempre” (Estudante 04).

Este ciclo de circulos de leitura aconteceu seis vezes de modo que a cada circulo se
dava uma discussdo reflexiva sobre o capitulo lido extraclasse, dirigido pela equipe
responsavel por apresentar o capitulo designado, seguido da participacdo de toda a turma; e
uma leitura partilhada do capitulo designado para leitura em classe, dirigido pela professora-
pesquisadora seguido do preenchimento dos diarios e uma discussdo posterior sobre o
capitulo lido em classe. Essa dindmica de apresentacdes foi assim representada no quadro a

sequir:



Quadro 2 — Organizacdo dos circulos de leitura
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Circulos de leitura da obra Na minha pele, de Lazaro Ramos

Circulo 01: e Leitura partilhada do capitulo 1 em classe; registro
e Cap.1- Asagado camardo nos diarios de leitura; analise reflexiva da obra em
grupo.
Circulo 02: e Apresentacdo do capitulo 2 pela equipe 01, seguida
e Cap.2-Ailha de analise critico-reflexiva com participacdo de toda
e Cap. 3— Quero ser médico turma;

e Leitura partilhada do capitulo 3 em classe; registro
nos diérios de leitura; anélise critico-reflexiva com
participacdo de toda turma.

Circulo 03: e Apresentacdo do capitulo 4 pela equipe 02, seguida
e Cap. 4 —Entre o laboratério e 0 de anélise critico-reflexiva com participagéo de toda
palco turma;
e Cap.5-Aribalta

e Leitura partilhada do capitulo 5 em classe; registro
nos diarios de leitura; analise critico-reflexiva com
participacdo de toda turma.

Circulo 04: e  Apresentacdo dos capitulos 6 e 7 pela equipe 03,
e Caps. 6 e 7— Conexdo e Imaginario seguida de analise critico-reflexiva com participacéo
e Cap. 8 —Escolhas de toda turma;

e Leitura partilhada do capitulo 8 em classe; registro
nos diarios de leitura; anélise critico-reflexiva com
participacdo de toda turma.

Circulo 05: e Apresentacdo do capitulo 9 pela equipe 04 seguida de
e Cap. 9 — Empoderamento e afeto analise critico-reflexiva com participacdo de toda
e Cap. 10 — Quando fiquei sem turma;
resposta

e Leitura partilhada do capitulo 10 em classe; registro
nos diarios de leitura; analise critico-reflexiva com
participacdo de toda turma.

Circulo 06: e Apresentacdo do capitulo 11 pela equipe 05, seguida
e Cap.11 - Ofiltro de anélise critico-reflexiva com participacéo de toda

e (Cap.12-Aroda turma;
e Leitura partilhada do capitulo 12 em classe; registro

nos diarios de leitura; anélise critico-reflexiva com
participacdo de toda turma;

Fonte: Elaborado pela autora.
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Dos 12 capitulos que comp8em a obra, alguns ganharam mais relevancia que outros,
mas em cada um deles muitos alunos puderam se perceber em alguns dos muitos relatos da
vida de Lazaro Ramos. Vale ressaltar que por ser um trabalho colaborativo e ndo obrigatorio,
alguns alunos optaram por ndo preencher todos os itens propostos no diério de leitura,
entretanto, os que se propuseram a responder apresentaram reflexdes relevantes durante os
circulos de leitura. Os capitulos que merecem destaque pelo posicionamento dos estudantes
diante das leituras e reflexdes sdao: “Quero ser médico”, “A ribalta”, “Conexao”,
“Imaginario”, “Escolhas”, “Empoderamento e afeto”, “Quando fiquei sem respostas” e “A
roda”.

Em “Quero ser médico”, capitulo que mostra como Dindinha era a heroina da familia,
saindo da ilha de Paty para Salvador e se tornando um porto seguro para todos os parentes do
interior. Dentre as muitas reflexdes feitas neste capitulo, destaque para o Estudante 05 que
afirma: “J4 senti na pele o sacrificio dos meus pais para garantir um futuro melhor para seus
filhos”; “J& senti na pele o sentimento de ndo pertencer a certos lugares” (Estudante 02).

Desde o primeiro capitulo até o ultimo, Lazaro Ramos fala sobre questdes raciais
vividas por ele ao longo de sua trajetoria existencial. A medida que os circulos aconteciam e
as discussbes iam se aprofundando, os estudantes iam apresentando diferentes
posicionamentos acerca de questdes de identidade e empoderamento ao mesmo tempo que se
sentiam mais seguros e mais a vontade para falar sobre suas experiéncias pessoais e
sentimentos ha muito guardados por eles sem que lhes fosse permitido refletir ou externar
seus pensamentos a respeito de como se estrutura o racismo no Brasil. Perceber uma figura
publica, atual e atuante na sociedade falar sobre suas experiéncias deu voz aos estudantes que
antes viam este assunto como tabu ou discutido sempre em tom de piada (mas com fundo de
verdade) por meio de expressdes como: “E por que eu sou preto?”

No capitulo “Quando fiquei sem resposta”, Lazaro Ramos recorda situagdes de
racismo em que ele ficou paralisado sem reacdo imediata, e reflete sobre como esse siléncio
Ihe marcou e Ihe fez buscar novas formas de se posicionar diante do racismo. Nesse capitulo,

ele conta de uma experiéncia num passeio com seu filho:

Entre conversas e risadas caminhdvamos observando a paisagem e decidimos tomar
uma agua de coco. Foi quando avistamos dois adolescentes negros, altos, magros e
sorridentes [...] Uma hora depois, voltamos para casa. Logo adiante, estavam os dois
garotos que avistamos na ida. S6 que agora estavam sendo revistados com certa
agressividade por dois policiais [...] Jodo me perguntou: ‘Eles estdo brincando, pai?’
ndo soube o que dizer a ele. Me senti incapaz. Daqui a alguns anos, ele pode passar
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exatamente pelo mesmo constrangimento apenas por ser negro [...] Mas fiquei em
siléncio, fingi ndo ter ouvido a pergunta. (Ramos, 2017, p. 133)

E dessa leitura surgiram muitos relatos dos estudantes de situacdes de racismo em que
eles igualmente ficaram sem resposta e de como essas experiéncias Ihes marcaram ao mesmo
tempo que lhes permitiram tracar estratégias para lidar com diferentes situagdes de racismo.
Tais experiéncias podem ser assim exemplificadas: “Ja tive momentos em que eu me
questionei se o que eu fazia realmente fazia a diferenca, mas aprendi que cada pequena a¢ao
pode tocar alguém e gerar mudanca” (Estudante 07); “J& fiquei sem reagdo diante de
situagdes injustas de discriminacéo” (Estudante 08).

O ultimo circulo de leitura foi marcado por um chamado de Lazaro Ramos para o
posicionamento contra o racismo como responsabilidade de todos, mas principalmente por
quem ja sentiu na pele situagcdes de racismo e sobre como as pessoas tendem a colocar um
“filtro” diante dessas conversas evitando expressar suas frustragdes com o siléncio e a falta de
empatia diante do real peso do preconceito, mas mantendo a esperanca de que o didlogo possa
gerar mudanga. E finaliza seu livro refletindo sobre a experiéncia de ser negro no Brasil, fala
sobre o cansaco de viver lutando contra o racismo e questiona se uma vida de resisténcia é
uma vida plena. Também destaca a importancia de reconhecer seu proprio valor, sem deixar
se moldar por esteredtipos, “buscar afeto por nossas questdes. Saber que ninguém é igual a
ninguém e que nods também ndo somos melhores que ninguém” (Léazaro, 2017, p. 148).

Nesse ponto os alunos ja apresentavam uma intimidade muito maior com a leitura
literaria, atribuindo sentido para as suas vivéncias e experiéncias. Ali, ja ndo era uma leitura
automatica, mas uma leitura engajada em que ja esperavam 0 momento de correlacionarem a
leitura com suas proprias historias e memorias, sentiram-se parte de uma tematica que
atravessa direta e indiretamente a vida de todos os participantes da pesquisa, tornando a

leitura literaria uma leitura de fruicdo e ndo apenas uma atividade didatica a ser cumprida.
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Figura 2 — Circulos de leitura

Fonte: Acervo pessoal (2025).

4.4.3 Etapa 3: Oficinas de oralidade e roteirizagdo

A terceira etapa centrou-se no desenvolvimento das habilidades orais dos alunos. Por
meio de oficinas préaticas de oralidade e orat6ria, foram introduzidos as técnicas de expressdo
verbal, tais como entonacdo, fluéncia, diccdo e uso da voz como instrumento de comunicacéo.
Para esta etapa, disponibilizamos 4 aulas, duas para praticas de oralidade e oratoria, e duas
para roteirizacdo de podcast.

Conforme argumenta Irandé Antunes (2003), a linguagem oral € uma das ferramentas
mais potentes no processo de aprendizagem, sendo essencial para a formacdo do sujeito
critico e comunicativo. As oficinas incluiram também a introducdo a roteirizacdo, etapa
fundamental para a producdo dos episddios de podcast. Os roteiros foram construidos em
grupo, com base nas leituras e discussdes realizadas, respeitando as especificidades do género
digital.

Inicialmente os alunos receberam uma cartilha informativa sobre préticas de oralidade,
oratdria e roteirizacdo de podcast. A partir das orientacGes da cartilha, apresentamos aos
estudantes conceitos de oralidade e oratoria, dicas de entonacdo, dinamicas para exercicio da
oralidade por meio de trava-linguas e reflexdo discursiva sobre as diferentes situaces de

comunicagdo. Nesse ponto, os estudantes interagiram de forma descontraida ao mesmo tempo
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que eram conduzidos a perceber a importancia de uma boa fluéncia a partir de ritmo e
entonacdo, clareza e expressividade.

Além das praticas de oralidade e oratdria, os estudantes foram orientados a produzir
um roteiro para os episddios de podcast, parte fundamental do processo de criacdo, uma vez
que o planejamento é fundamental para garantir o sucesso da producdo. Seguindo 0 passo a
passo proposto pela cartilha, orientamos os estudantes a recorrerem aos registros dos diarios
de leitura, a pesquisarem diferentes roteiros de podcast, a0 mesmo tempo que apresentamos
diferentes episodios de podcasts para que 0s estudantes, além de conhecerem, criassem
também maior aproximacéo do género discursivo-digital a ser produzidos por eles.

Na etapa de producdo dos roteiros, criamos novas equipes, diferentes das equipes
formadas nos circulos de leitura, com o propdsito de fazer com que os estudantes transitassem
com todo o livro lido, e ndo ficassem presos apenas a uma parte na qual eles se dedicaram
para apresentar em apenas uma etapa do processo da proposta didatica de intervencdo. Depois
das equipes formadas, fizemos o sorteio das equipes, que foram compostas por duplas e trios,
de acordo com o quantitativo de estudantes e de capitulos do livro lido.

Por fim, os estudantes apresentaram seus roteiros e 0s resultados foram os mais
variados possiveis. Enquanto algumas equipes apresentaram roteiros impecaveis, houve
equipes que apresentaram grandes dificuldades de levar a discussdo sobre o capitulo do livro
para 0 papel. Para estas equipes, usamos a estratégia de pedir que eles contassem sobre o
capitulo de sua responsabilidade e, a medida que falavam, iamos direcionando a discussao
para as se¢des do diario de leitura e gravamos todo o processo de discussdo dos estudantes.
Ao fim, enviamos os audios da gravacdo e pedimos que eles transcrevessem 0 que
apresentaram, eliminando as marcas da oralidade como as girias, 0s vicios linguisticos como,
“Ald, né, tipo assim” e esquematizando o momento das falas de cada participante para evitar
ruidos na comunicagdo durante 0 momento de gravagdo dos episodios.

Concluido o processo de revisdo, todas as equipes estavam com seus roteiros prontos
para iniciarmos a etapa de gravagao dos episodios do nosso “Podcast literario sobre o livro Na

minha pele, de Lazaro Ramos”.
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Figura 3 — Oficinas de oralidade e roteirizagdo

e~ E

Episédio 6 — “Conexao™

Apresentagio
Y Amanda: “Old, ouvintes! Eu sou Amanda Lima

Wesley: “...e eu sou Wesley. Bem-vindos ao sexto episédio do nosso podcast literario

Amanda: “Hoje vamos explorar o capitulo ‘Conexdo’, do livro na minha pele que fala sobre encontros e
vinculos que marcaram a vida do autor Lazaro Ramos.”

Resumo
Wesley: “Lazaro mostra que sua trajetdria ndo se construiu sozinha. Ele destaca pessoas que cruzaram seu
caminho e se tol m referéncia — mestres, amigos, artistas, familiares.”

Amanda: “Essas conexdes foram fundamentais para que ele acreditasse no proprio talento e superasse
barreiras impostas pela sociedade.”

Wesley: “O capitulo reforga como a vida é feita de redes de apoio, que muitas vezes nos sustentam quando
pensamos em desistir.”

RS ¥

Anélise Critica
Amanda: “Esse capitulo ¢ um lembrete de que ninguém cresce sozinho. Todos nds precisamos de alguém
que nos apoie, que abra portas ou simplesmente acredite em nés quando ainda estamos em divida.”

Wesley: “E também levanta uma questio: serd que estamos sendo esse apoio para alguém? Muitas vezes
esperamos reconhecimento, mas nio percebemos a forca que temos de influenciar positivamente a vida do

outro.”

Reflexio
Amanda: “Quem sdo as pessoas que ja abriram caminhos para vocé?”

Wesley: “E mais: para quem vocé pode ser essa conexdo transformadora hoje?”

Despedida
Amanda: “No proximo episédio, vamos falar sobre o poder do imaginario, no capitulo ‘Imagindrio’.”

VAT 4 /e

Wesley: “Um papo que promete abrir horizontes!”

, Despedida
¢ Amanda: Ficamos por aqui
sa  Wesley: Até o proximo episodio pessoal. |
7 T— -

Fonte: Acervo pessoal (2025).

4.4.4 Etapa 4: Producéao dos episodios de podcast

Nesta fase, os alunos foram orientados quanto as caracteristicas do género podcast,
explorando exemplos diversos que incluem audiolivros® e rodas de conversa®. A anélise
desses materiais serviu de base para a constru¢do de uma compreensao critica e criativa do
formato, em consonancia com os principios da BNCC (2018), que valorizam a apropriacdo
critica das TDICs.

Iniciamos esta etapa com tutoriais de como produzir um podcast. Primeiro um tutorial
de como produzir a capa do podcast no aplicativo Canva®. Neste dia, os estudantes foram
previamente orientados e levarem os celulares para a escola para que pudessem testar na
préatica as orientacdes apresentadas nos tutoriais.

Um fato marcante nessa etapa foi que muitos alunos demonstraram muita intimidade
com o aplicativo Canva utilizado para a criacdo e edicdo dos episddios. De modo que houve
um momento que assim que o tutorial acabou, a Estudante 09 ja apresentava sua capa

produzida no Canva. A partir dai a professora-pesquisadora determinou o momento para que

* Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=Rg8DWeaifys
* Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=FDJ7KgJ5XZw
> Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=iKDmol1xMJls,
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todos os estudantes comecassem suas criacOes, aproveitando os estudantes com mais
habilidade para auxiliar os estudantes com menos intimidade com os aplicativos utilizados na
oficina de producéo.

Além do aplicativo Canva, apresentamos o aplicativo REC®, especifico para a
gravacdo de podcast que vem acompanhado de recursos como som de fundo, efeitos especiais
como, aplausos, flash, som de tenséo, pausa, corte e op¢do de salvar ou adicionar o arquivo
direto em uma plataforma virtual. Embora seja um aplicativo bastante versatil, sugerimos
também aos estudantes uma terceira opcdo que foi utilizar o gravador do proprio aparelho
celular’ para gravar seus episodios.

Na etapa seguinte, cada grupo produziu os episddios de podcast sintetizando as
discussbes que foram realizadas ao longo dos circulos de leitura. Em cada episodio, os alunos
tomaram como base os roteiros previamente realizados com base nos registros dos seus
diérios de leitura. A gravacao e edicdo dos episodios foram realizadas com recursos acessiveis
(celulares, gravadores e softwares gratuitos), promovendo a incluséo digital e o protagonismo
estudantil. Durante esse processo, os alunos receberam feedbacks continuos da professora-
pesquisadora e dos colegas, criando um ambiente colaborativo de aprendizagem,
fundamentado na pedagogia da escuta e da constru¢do compartilhada de saberes.

E nessa construgdo compartilhada, percebemos que alguns estudantes demonstraram
muitas habilidades nesse campo de conhecimento, incluindo aplicativos novos para a
gravacao e edicdo dos episodios como no caso do aplicativo CapCut, conhecido pela maioria
dos estudantes para gravagdo e edicdo de seus contetdos digitais compartilhados em suas

redes sociais. Entdo aproveitaram para fazer uso de um recurso que eles j& dominavam.

® Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=NIMHJ0S3cA8
’ Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=tVuMaPYmFnY.
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Figura 4 — Producdo dos episodios de podcast

‘i‘-|-

EPISODIO ESPECIAL DE
INTRODUCAO

Fonte: Acervo pessoal (2025).

Os resultados foram muito além do esperado. Dos arquivos criados e compartilhados
para nosso feedback, apenas dois foram indicados para corre¢do. Um, por um erro ortografico
na capa e outro, pelo fato de os estudantes participantes do episédio apresentarem um dialogo
muito mecanico, tipico de uma leitura tensa e engessada. Mas nenhum deles por problemas na
criagéo e envio dos arquivos, mostrando que os estudantes estdo inseridos na cultura digital, e
que quando bem orientados, poderdo sim, fazer uso critico e consciente dos recursos digitais a
sua volta.

Por fim, todos os episodios foram enviados a professora-pesquisadora, que salvou 0s
arquivos em um drive®, uma vez que, por orientacdo do Conselho de Etica e Pesquisa, a
divulgacdo dos arquivos de audio em plataformas digitais fere o principio ético da nao

maleficéncia e do anonimato:

Sobre 0 passo a passo metodolégico, compreendemos que o0 podcast € uma
ferramenta que utiliza elementos (dudio com imagem ou apenas audio) que
possam identificar o participante da pesquisa, de forma a macular alguns
principios éticos, como por exemplo, a ndo maleficéncia e anonimato. Desta
maneira, a pesquisadora deve garantir o anonimato dos participantes da

® Todos os episddios do “Podcast literario sobre o livro Na minha pele, de Lazaro Ramos” podem ser acessados
no link: https://drive.google.com/drive/folders/11cG_tdNdBjMamRjPAwJcejP37myC 5vE
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pesquisa em todas as etapas, inclusive em seu produto final. (Parecer
consubstanciado do CEP 7.462.113)

Dessa maneira, 0s episodios do podcast literario foram socializados apenas entre 0s
estudantes e o corpo escolar sem divulgacdo em plataformas digitais visando garantir o
principio ético da ndo maleficéncia e do anonimato reservado aos estudantes participantes da

pesquisa.

4.4.5 Etapa 5: Apresentacgao, avaliacéo e reflexao final

A etapa final da proposta se deu com a apresentacdo dos episodios de podcast. Este
momento de socializacdo possibilitou ndo apenas o reconhecimento do trabalho realizado
pelos estudantes, mas também a valorizacdo de suas vozes e experiéncias.

No péatio da escola, montamos um toldo que nos foi fornecido pela Secretaria de
Educacdo do municipio, decoramos o ambiente de forma bastante aconchegante com o0s
livros, poltronas, tapetes e almofadas; na parte superior do toldo fizemos um varal com fios de
nylon onde penduramos cartazes com imagens das capas dos episddios do podcast literario de
um lado e de outro, as fotos tiradas pelos estudantes para a confecgdo das capas dos diarios de
leitura. Junto a cada cartaz com a capa dos episddios do podcast literario, penduramos um
fone de ouvido sem fio, com um cartdo de memoria inserido no fone com o episodio

correspondente gravado.

Os fones de ouvido com os cartdes de memdria foram adquiridos em parceria com 0
Instituto Mafué®, criado em 2019 como uma associacdo voltada & defesa dos direitos sociais,
constituida a partir do desenvolvimento de projetos e programas nas areas da cultura e da
educacdo. A iniciativa partiu de jovens estudantes que, diante da auséncia de politicas
publicas capazes de atender as demandas locais, decidiram formalizar a criacdo da instituicdo
como forma de promover ac¢Ges de carater social e comunitario.

Desde entdo, o Instituto Mafua tem se consolidado como uma importante alternativa
de mobilizagdo e fortalecimento sociocultural no municipio de Santa Teresinha,
desenvolvendo diferentes iniciativas voltadas ao incentivo a educacdo, a cultura e a

participacdo comunitaria. Entre essas acdes, destacam-se a realizacdo de uma feira literaria, o

® Mais informacdes: https://www.institutomafua.org/
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projeto Mafua Educa Mais, o Cineclube Mafud, a organizacdo de uma biblioteca comunitéria
e a atuacdo como ponto de cultura voltado a promocéo da educacéo, da cultura e da cidadania.

No contexto desta pesquisa, estabeleceu-se uma parceria com o Instituto Mafua para
viabilizar parte dos recursos necessarios a execu¢do da proposta didatica de intervencéo.
Mediante a apresentacdo do projeto de pesquisa e da proposta pedagdgica a instituicdo, a
colaboracédo foi prontamente firmada, resultando no financiamento da aquisi¢do de fones de
ouvido e cartBes de memdria utilizados nas atividades desenvolvidas. Ao término da
exposicdo, os equipamentos foram devolvidos ao instituto, com a finalidade de contribuir para
a futura implementacdo de uma audioteca, ampliando, assim, as possibilidades de acesso a
conteudos culturais e educativos pela comunidade.

Para a exposicdo, também levamos um ponto de energia por meio de extensdes e
tomadas para recarregarmos o0s fones ao passo que suas baterias iam se esgotando. Os
estudantes foram organizados por equipes divididas em horérios para gerenciamento das
visitas, audicdo dos episddios e carregamento dos fones que porventura viessem a
descarregar, auxiliar as pessoas no uso do fone e a tirar as davidas de quem visitava o espaco.
Juntos protagonizaram um evento de audicdo do podcast literario que cativou a todos que

tiveram a oportunidade de ouvir.

Figura 5 — Organizacéao do stand de apresentacdo do podcast literario

Fonte: Acervo pessoal (2025).
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Ao todo, foram treze fones de ouvido pendurados naquele espaco, disponiveis para a
audicdo de todos os episddios do podcast literario sobre o livro Na minha pele, de Lazaro
Ramos. Além de um episodio de introducdo que apresentava a proposta de trabalho, uma
breve apresentacdo da obra e do autor que foi gravado pela professora-pesquisadora, cada um
dos doze episddios seguintes apresentavam uma sintese e uma reflexao sobre cada capitulo da
obra produzido pelos estudantes participantes da proposta didatica de intervencdo, conforme
quadro abaixo:

Quadro 3 — Podcast: episodio/capitulo/equipe

“PODCAST LITERARIO SOBRE O LIVRO NA MINHA PELE”
Episddio especial de Episddio 1: Episédio 2: Episédio 3:
introducgéo A saga do camaré&o Aiilha Quero ser médico
Prof2. Tatiane Oliveira Equipe 01 Equipe 02 Equipe 03
Episodio 4: Episodio 5: Episodio 6: Episodio 7:
Entre o laboratorio e A ribalta Conexao Imaginario
0 palco Equipe 05 Equipe 06 Equipe 01
Equipe 04
Episodio 8: Episodio 9: Episodio 10: Episodio 11:
Escolhas Empoderamento e Quando fiquei sem O filtro
Equipe 02 afeto resposta Equipe 07
Equipe 03 Equipe 05
Episédio 12: Todos os episédios:
A roda https://drive.google.com/drive/folders/11cG tdNdBjMgmRjPAwJcejP37my
Equipe 07 C 5vE

Fonte: Elaborado pela autora.

Ao passo que 0s estudantes escutavam suas proprias vozes e se percebiam
protagonistas de um evento tdo significativo para eles e para o espaco escolar, ficou evidente
que o letramento literario pode se dar de forma dinamica e interativa no ambiente pedagdgico
e gque em meio a vivéncia da cultura digital, o podcast se apresenta como um dispositivo
importante para a formacao leitora. Além disso, perceber a presenca e o prestigio dados pelos

professores e demais estudantes a um produto criado por eles, tornou 0 momento muito mais
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significativo para todos os envolvidos no processo de leitura e discussdo sobre a obra, criagdo

de roteiros e gravacao dos episodios do podcast literario.

Figura 6 — Apresentagéo do “Podcast literario sobre o livro Na minha pele, de Lazaro Ramos”

Apds as apresentacdes, promovemos um momento de interacdo para uma discussao
aberta sobre a experiéncia de producdo dos podcasts e sobre 0s temas tratados na obra. Para
este momento, levamos o0s estudantes para um espago externo, um hotel-fazenda que fica
préximo ao centro da cidade. O transporte dos estudantes foi previamente solicitado a
secretaria de transporte do municipio e o lanche da turma foi articulado entre a professora-
pesquisadora, a direcdo e 0s proprios estudantes. L& exploraram o espaco externo do hotel-
fazenda, que nos foi cedido sem custo algum, fazendo pequenas trilhas, coletando frutas,
jogando futebol de areia, relaxando nos redarios, balancos e jogo de pingpong. Reunimos 0s
estudantes para o lanche coletivo e em seguida, com todos reunidos, fizemos um momento de
reflexdo sobre todo o processo de execucdo da proposta didatica de intervencao.

Nesse segundo momento da interagdo, os estudantes falaram sobre suas experiéncias
vividas com relacdo ao racismo e as reflexes que foram convidados a fazer sobre identidade
e empoderamento a medida que se aprofundavam na leitura de Na minha pele. Alguns
afirmaram naquele momento ndo terem mais a mesma visao sobre o racismo no Brasil e se
sentiam mais fortes para combaté-lo, para resistir e existir com a convicgdo de que podem ser

e estar onde quiserem independentemente dos grilhdes que a sociedade insiste em nos limitar.
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E terminamos esse momento com a leitura partilhada do poema “Vozes-mulheres”, de
Conceicdo Evaristo, e o convite para que eles possam ser “A voz que se fard ouvir a

ressonancia o eco da vida-liberdade” (Evaristo, 2008, p. 24-25).

Figura 7 — Interacdo e avaliacdo da proposta de intervencéo

;»‘: 7‘ Kl) 7
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Fonte: Acervo pessoal (2025).

Na etapa final desse percurso, foi aplicado um novo questionario, agora
reflexivo/avaliativo, com vistas a identificar mudancas na relacdo dos alunos com a literatura
e com a leitura literaria, e também no que refere ao desenvolvimento dos letramentos:
literario, por meio da leitura compartilhada da obra literdria Na minha pele nos circulos de
leitura; digital, por meio das produgdes dos episddios do podcast literario; e também racial,
uma vez que a temética do livro suscitou discussdes profundamente reflexivas sobre
identidade, pertencimento e empoderamento.

Esse momento de metacognicdo, em que os alunos refletem sobre suas aprendizagens,
é fundamental para consolidar o processo formativo. A avaliacdo, nesse sentido, se deu de
forma continua, diagndstica e formativa, considerando o0s aspectos de participacdo,
envolvimento, qualidade dos roteiros e episodios, bem como a capacidade de interpretacao
critica dos textos literarios.

A partir da execucdo deste projeto de pesquisa-acdo, esperamos que 0s alunos
desenvolvam maior apreco pela literatura, pelo uso das TDICs, além de desenvolver suas
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competéncias comunicativas e criticas para a consolidacéo do letramento literario, de modo a
se tornarem agentes ativos na producdo e disseminacdo de conhecimento literario. Por fim,
aprimorar a fluéncia verbal e estimular o pensamento critico e criativo, contribuindo para a
formacdo de leitores mais conscientes e apreciadores da literatura. Esperamos também
confirmar a hipotese de que a utilizagcdo de podcasts literarios como dispositivo pedagogico
pode contribuir significativamente para a formacdo de leitores literarios, ao aproximar a
literatura do universo digital dos jovens contemporaneos, oferecendo espaco para
compartilhar histdrias e reflexdes literarias. 1sso proporciona uma experiéncia auditiva
enriquecedora para 0s ouvintes, além de permitir que os criadores explorem diferentes estilos
de literatura para o desenvolvimento do letramento literario, ao passo em que possam
consolidar a formagé&o do leitor literario.

O capitulo a seguir trata da analise dos dados obtidos a partir da aplicacdo da proposta
didatica de intervencdo que culmina com o questionério reflexivo/avaliativo respondido pelos
estudantes participantes da pesquisa, o que permitira uma melhor visualizacdo dos resultados
obtidos.
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5 ANALISE DA APLICACAO DA PROPOSTA DE INTERVENCAO

Conforme apresentado no capitulo metodoldgico, esta pesquisa caracteriza-se como
uma pesquisa de natureza qualitativa, de carater interventivo, desenvolvida no contexto da
sala de aula de Lingua Portuguesa, com estudantes do Ensino Fundamental Anos Finais,
tendo como eixo a implementacdo de uma sequéncia didatica centrada na producdo de um
podcast literario. O objetivo geral da intervengdo didatica foi compreender de que forma a
recepcdo da obra literéria articulada a producdo do género podcast pode contribuir para a
formagdo do leitor literario, especificamente com estudantes do 9° ano do Ensino
Fundamental.

Este capitulo dedica-se a analise e a discussdo dos resultados obtidos a partir da
aplicacdo da proposta didatica, tomando como corpus principal as respostas ao questionario
de reflexdo aplicado ao final da sequéncia, além das observagdes realizadas ao longo do
processo de intervencdo. A andlise é orientada pelos objetivos especificos e pelas hipoteses
formuladas na pesquisa, articulando os dados empiricos as discussdes tedricas que
fundamentam o estudo. Sendo assim, os dados analisados neste capitulo permitem confrontar
tais objetivos e hipoteses com os resultados efetivamente obtidos ao longo da intervencéo.

Conforme evidenciado na etapa de sondagem descrita no capitulo metodolégico, 0s
estudantes apresentavam, majoritariamente, uma relacdo distante ou pouco frequente com a
leitura de obras literarias. As respostas ao questionario de reflexdo confirmam esse
diagnostico inicial, indicando auséncia de habito leitor ou experiéncias limitadas com a leitura

literaria antes do inicio do projeto. Conforme preconizado por Cosson (2022, p. 70):

[...] a literatura aplicada mais forte nos anos finais do Ensino Fundamental usa os
textos literarios para ampliar e consolidar a competéncia da escrita auxiliando o
desenvolvimento cognitivo do aluno, como se observa em atividades de preencher
fichas de leitura, responder questdes de compreensdo no livro didatico, debater o
tema do livro lido em casa, entre outras.

Esse dado reforca a pertinéncia da intervencdo proposta, uma vez que partiu de um
contexto real de fragilidade no vinculo entre aluno e literatura. Assim, a sequéncia didatica foi
planejada de modo a criar condi¢fes para que a leitura literaria fosse experienciada de forma
significativa, dialogica e contextualizada.

No que se refere ao primeiro objetivo especifico: promover o engajamento com a

leitura de uma obra da literatura brasileira contemporanea, os dados indicam resultados
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expressivos. As respostas dos estudantes revelam que os temas abordados por Lazaro Ramos,
especialmente o racismo, a identidade e a representatividade, despertaram interesse,

identificacdo e reflexao critica.

Quadro 4 — Apresentacdo da obra e 0s primeiros contatos

Apresentacdo da obra e primeiros contatos
O que mais chamou sua aten¢do na obra Na minha pele, de Lazaro Ramos?

Estudante 1 A histdria que ele ja passou.

Estudante 2 A forma como ele se expressa e conta sua trajetoria.

Estudante 3 A questdo do racismo no Brasil.

Estudante 4 O passado dele e muito diferente do que € hoje.

Estudante 5 A honestidade de Lazaro.

Estudante 6 As coisas que Lazaro Ramos passou.

Estudante 7 O fato dele falar sobre o racismo.
Estudante 8 Que ele fala do racismo, tom de pele, que todos nds somos iguais, achei legal.
Estudante 9 O livro ndo se tratar de uma biografia, mas sim de um convite, o que faz o leitor

também expor sua opinido sobre tal assunto.

Estudante 10 | Gostei de como L&zaro Ramos aborda temas importantes, como racismo e
aceitacdo, de forma leve, mas com muito significado.

Estudante 11 | A forma como o autor lidou com o racismo generalizado de forma parcial,
mostrando formas de como lidar com essas situagdes.

Estudante 12 | Narrativa intima e sincera, Ldzaro Ramos compartilhar episédios de sua vida
desde a infancia na Bahia, a perda precoce da mée e o relacionamento com o pai,
até sua trajetoria profissional como ator de sucesso, usando essas histérias colo
ponto de partida para discutir o racismo estrutural.

Fonte: Elaborado pela autora

A sintese do Quadro 4 demonstra que o contato inicial dos estudantes com a obra Na
minha pele, de Lazaro Ramos, foi marcado por uma forte identificacdo com a trajetoria
pessoal e profissional do autor. Os relatos destacam que a honestidade e a sinceridade da
narrativa transformam o livro em algo que transcende a biografia convencional, funcionando
como um "convite" ao didlogo. Predomina entre os alunos o interesse pela forma como
Ramos aborda o racismo estrutural e a aceitacdo; a capacidade do autor de tratar temas densos
de maneira acessivel, oferecendo perspectivas sobre como lidar com a discriminacéo, foi o
ponto de maior impacto e engajamento para 0 grupo.

A recorréncia de relatos pessoais associados a leitura da obra evidencia que 0s
estudantes estabeleceram relagdes entre o texto literario e suas préprias vivéncias, o que
confirma a hipotese de que a escolha de uma obra proxima a realidade sociocultural dos
alunos contribui para a construcdo de sentidos e para o envolvimento com a leitura.

Sob esta oOtica, Meireles (2020, p. 158) afirma:

Ao passo em que a experiéncia literaria se realiza ou é reatualizada pela memoria, o
sujeito € impelido a olhar-se no espelho, na tentativa de capturar sua propria
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existéncia e aquilo que Ihe punge: detalhes da vida que Ihe marcam e causam certa
emocdo, inquietudes existenciais. Novos sistemas de referenciais sociais e culturais
sdo acionados sempre que a literatura se faz marca e afeta o leitor, atravessa sua

historia e trajetdria, provocando rupturas com os horizontes de origem.

Quadro 5 — Relagfes entre o texto literdrio e suas proprias vivéncias

Vocé se identificou com algum tema, personagem ou situacdo da obra? Por qué?

Estudante 1

Sim, a situacdo que ele passou com seu pai.

Estudante 2 Sim, “quero ser médico”. Pois se aprofunda mais sobre seus sonhos e objetivos.

Estudante 3 Lazaro, pois ja sofri muito racismo.

Estudante 4 Né&o.

Estudante 5 Sim, me identifiquei muito em relacdo a autoestima e como é importante a gente se
ver representada nas coisas.

Estudante 6 Néo.

Estudante 7 Néo.

Estudante 8 Sim, porque um dos relatos foi algo que eu senti na pele.

Estudante 9 Néo.

Estudante 10

No capitulo "Quando fiquei sem resposta”, ja sofri formas de racismo onde néo tive
uma resposta nagquele momento, onde sé consegui pensar e analisar onde estava o
erro.

Estudante 11

Léazaro ndo tinha uma aproximacao téo forte com o pai, igual ele tinha com a mée, e
eu e meu pai somos bem distantes um do outro, mas mesmo assim eu me preocupo
obvio, e eu sou mil vezes mais préxima da minha mae.

Fonte: Elaborado pela autora.

A sintese do Quadro 5 revela que a obra de Lazaro Ramos estabeleceu um forte

vinculo de alteridade e representatividade com a maioria dos estudantes. O impacto da

narrativa reside na capacidade de espelhar vivéncias reais dos jovens, especialmente no que

diz respeito ao enfrentamento do racismo e a paralisia emocional diante de situacdes de

preconceito. Além das questBes raciais, 0s alunos projetaram suas proprias subjetividades em

temas universais abordados pelo autor, como a busca por autoestima, a persisténcia em sonhos

profissionais e a complexidade das relagbes familiares, particularmente o distanciamento

paterno. Embora alguns estudantes ndo tenham estabelecido conexdes diretas, a maioria

utilizou o texto como um suporte para validar suas proprias dores e aspiracoes.

As rodas de conversa iniciais, descritas no capitulo metodolégico como parte

estruturante da sequéncia didatica, mostraram-se fundamentais para esse processo, ao

favorecerem a leitura compartilhada e a circulacdo de diferentes interpretacdes.
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Gréfico 17 — Sobre as rodas de conversa

A roda de conversa inicial e as discussdes sobre o autor
despertaram seu interesse pela leitura do livro?

12 respostas

3
5 {41,7%) 5 {41,7%)
4
2
0 (09%) 11(8,3%) 1(8.3%)
o |
1 2 3 4 5

Fonte: Questionario de reflexao final.

Entre as estratégias metodoldgicas adotadas na intervencgdo, destacam-se os circulos de
leitura e o diario do leitor, concebidos como praticas de mediacdo fundamentais para o
desenvolvimento do letramento literério.

De acordo com Cosson (2023, p. 177):

Nas escolas, os circulos de leitura oferecem aos alunos a oportunidade de construir
sua prépria aprendizagem por meio da reflexdo coletiva, ampliar a capacidade de
leitura e desenvolver a competéncia literaria, entre outros tantos beneficios em
termos de habilidades sociais, competéncias linguisticas. Os alunos aprendem a
dialogar, resolver problemas. Liderar, argumentar, sintetizar, exemplificar, registrar,
questionar, entre outras competéncias. Além disso, as discussdes dos circulos de
leitura ajudam a desenvolver o alto raciocinio, favorecem o dominio da escrita, e
promovem o letramento literdrio em um movimento que incorpora a formacdo do

leitor o prazer de ler e a constru¢do compartilhada da interpretagéo.

A analise dos dados confirma a eficacia dessas estratégias, uma vez que os estudantes
avaliaram positivamente as discussbes em grupo e reconheceram o diario como um

instrumento relevante para a organizacéo das ideias e o aprofundamento da leitura.
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Grafico 18 — Sobre os circulos de leitura

Etapa 3 — Circulos de leitura e diario do leitor

Como foi participar dos circulos de leitura e discussdes em grupo?

12 respostas

Average rating (4.33)

a 2 3 A 5

4 (22,3%%)

2 (16,7%6)

o (0% ) O (0% )

1 2 3 3 =]

Fonte: Questionario de reflexao final.

Quadro 6 — A eficacia dos diarios de leitura

De que maneira o diario de leitura ajudou voceé a registrar e organizar suas ideias sobre o

livro?
Estudante 1 | Ajudou muito.
Estudante 2 | Na parte da escrita.
Estudante 3 | Ajudou muito, porque eu anotava as partes favoritas e as ideias que tinha na hora.
Estudante 4 | Ajudou bastante.
Estudante 5 | O diario me fez refletir melhor os acontecimentos de cada capitulo de uma forma mais
profunda.
Estudante 6 | Me ajudou a organizar melhor minhas opinifes sobre cada parte.
Estudante 7 | O diario me fez refletir e fez eu me aprofundar nas questdes do livro.
Estudante 8 | E melhor para eu me lembrar das partes que eu mais gostei, Me identifiquei e achei interessante.
Estudante 9 | Ficou mais facil para escrever o roteiro depois.

Fonte: Elaborado pela autora.

As respostas consolidadas no Quadro 6 demonstram que o diario de leitura atuou

como uma ferramenta pedagogica essencial para a metacognicdo e o registro sistematico das

impressOes dos alunos. De acordo com os relatos, o instrumento facilitou a organizagdo do

pensamento e o aprimoramento da escrita, permitindo que os estudantes realizassem uma

curadoria de seus trechos favoritos e identificacdes pessoais. Mais do que um simples registro,

o diario incentivou uma reflexdo profunda e analitica sobre cada capitulo, servindo também

como base prética para a estruturacdo de atividades posteriores, como a elaboracdo de

roteiros.
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Esses resultados dialogam diretamente com o segundo objetivo especifico da pesquisa,
ao evidenciar que a articulacdo entre leitura, escrita reflexiva e didlogo contribuiu para uma
postura mais ativa e critica dos estudantes diante do texto literario.

A producéo do podcast literério, eixo central da proposta de intervencdo, foi precedida
por oficinas de oralidade e roteirizacdo, conforme detalhado no capitulo metodoldgico. Os
dados analisados indicam que essas etapas foram fundamentais para o desenvolvimento da

expressdo oral e da autoria discente.

Quadro 7 — Oficinas de oralidade, roteirizacao e produgdo de podcasts

Etapa 4 — Oficinas de oralidade e roteirizacéo
O que voceé descobriu sobre a importancia da oralidade e da comunicacdo ao participar
das oficinas?

Estudante 1 | Descobri que devemos praticar muito.

Estudante 2 | E muito importante participar das rodas de leitura e também comentar o que achou do capitulo.

Estudante 3 | Descobri que ndo ¢ s6 “falar” tem que ter ritmo e tom de voz!

Estudante 4 | Sim.

Estudante 5 | Eu aprendi que a fala correta, sem o uso de girias é essencial, algo que ndo vai tornar o
resultado chato ou menos interessante, mas bem entendivel e acessivel para todos.

Estudante 6 | Aprendi que a comunicagdo ajuda a desenvolver a confianga e o trabalho em grupo.

Estudante 7 | Aprendi que a linguagem sem o uso de girias é usada em varias situagdes, mas deixando bem
entendivel para acesso de todos.

Estudante 8 | Que a comunicacdo ndo serve sO para conversinhas e também serve para didlogo e debate
sobre coisas importantes.

Estudante 9 | Que a comunicacdo precisa ser clara e objetiva.

Fonte: Elaborado pela autora.

A sintese do Quadro 7 evidencia que as oficinas de oralidade e roteirizacao
proporcionaram aos estudantes uma nova compreensdo sobre a comunicagdo como
competéncia técnica e social. Os participantes perceberam que a oralidade eficaz transcende o
ato de falar, exigindo atencdo ao ritmo, tom de voz, clareza e objetividade. Além disso, 0s
relatos destacam a importancia da adequacéo vocabular e do uso de uma linguagem acessivel
para garantir a compreensdo de diferentes publicos. Para os alunos, a experiéncia também foi
fundamental para o desenvolvimento da autoconfianca e do trabalho em equipe,
ressignificando o didlogo como uma ferramenta poderosa para o debate de temas relevantes e
para a troca de ideias em rodas de leitura.

A maioria dos estudantes reconheceu avangos em sua capacidade de se expressar
oralmente, planejar discursos e comunicar ideias de forma mais confiante. A escrita do

roteiro, embora desafiadora para alguns, foi percebida como uma atividade viavel,
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especialmente em razdo do trabalho prévio de leitura e registro realizado nas etapas
anteriores.

Grafico 19 — Sobre a producéo dos roteiros do podcast

Como foi a experiéncia de escrever o roteiro do seu podcast?

12 respostas

@ - Muito facil
@ - Um pouco facil
= Mem facil nem dificil
@ - Um pouco dificil
@ - Muito dificil

Fonte: Questionario de reflexao final.

Esses resultados confirmam a hipéOtese central da pesquisa, ao demonstrar que o
podcast, enquanto dispositivo pedagdgico, favorece préaticas de autoria, amplia o
protagonismo discente e contribui tanto para a formacéao do leitor literario em uma perspectiva
multimodal e contemporanea, bem como segue o0s pressupostos da BNCC (2018, p. 10) de

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacao de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo
as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacfes, produzir

conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva.

Outro aspecto previsto no delineamento metodoldgico da proposta foi o trabalho em
grupo durante a producdo dos episddios. As respostas indicam que, apesar das dificuldades
enfrentadas, a experiéncia contribuiu para o desenvolvimento de competéncias

socioemocionais, como cooperacao, responsabilidade e escuta.



Gréfico 20 — Produgdo dos episodios do podcast literario

Etapa 5 — Produgédo dos episddios de podcast

Como foi o trabalho em grupo durante a producao dos episodios?

12 respostas

Esse dado reforca a compreensdo de que a intervengdo ultrapassou os objetivos

estritamente linguisticos, promovendo aprendizagens formativas mais amplas, alinhadas as

@ - Muito cooperative

@ - Parcialmente cooperativo
* Houve dificuldades de
cooperacdo

@ - O grupo teve muitos conflitos

Fonte: Questionario de reflexao final.

demandas da educacao integral.

Por fim, os dados do questiondrio de reflexdo apontam para uma mudanca
significativa na percep¢do dos estudantes sobre a leitura literaria e a literatura brasileira,
atendendo ao quarto objetivo especifico da pesquisa. Muitos relataram ter passado a ver a
literatura como algo atual, relevante e conectado a realidade, destacando o podcast como

elemento central nesse processo de ressignificacao.

Quadro 8 — Percepcao dos estudantes sobre a leitura literéaria

Depois de todo o projeto, 0 que mudou na sua forma de ver a leitura literaria e a
literatura brasileira?

Estudante 1 | Mudou muito.

Estudante 2 | Ajudou muito, pois ndo praticava muito a leitura.

Estudante 3 | Existem livros que realmente valem a pena

Estudante 4 | Vi que a literatura brasileira é super atual e fala de coisas importantes da vida real, ndo é s6
livro chato de escola. E que ler pode ser criativo.

Estudante 5 | De uma forma melhor.

Estudante 6 | Sim.

Estudante 7 | Antes eu via como algo meio entediante, mas depois eu pude me sentir interessada no
assunto.

Estudante 8 | Gostei muito, e abriu portas para eu ler novamente.

Estudante 9 | Sempre tive interesse na literatura brasileira, acho rica em cultura e em questdes literarias.

Estudante 10 | Eu leio mais livremente, sei interpretar os personagens e consigo compreender mais 0s
personagens.

Fonte: Elaborado pela autora
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A analise das percepcdes contidas no Quadro 8 revela que a implementacdo do projeto
promoveu uma ressignificacdo positiva da leitura literaria entre os estudantes. Os relatos
indicam uma transi¢do do desinteresse ou da viséo da literatura como uma obrigacgao escolar
"entediante™ para o reconhecimento de sua atratividade, atualidade e relevancia social. Além
de estimular o resgate do habito leitor e a valorizagéo da cultura nacional, o projeto contribuiu
para o desenvolvimento de competéncias interpretativas mais profundas, permitindo que os
alunos passassem a enxergar o ato de ler como um exercicio criativo e uma ferramenta de

compreenséo da realidade.

Gréfico 21 — Percepcdo dos estudantes sobre a leitura literaria

0 uso do podcast ajudou a tornar a leitura literaria mais
interessante e proxima da sua realidade?

12 respostas

® & Nio ajudou
® B Ajudou pouco
EJ Ajudou mais ou menos

® L Ajudou bastante
® B Ajudou muito

Fonte: Questionario de reflexao final.

Esse resultado permite afirmar que a proposta de intervencdo atingiu seus propositos,
ao promover uma experiéncia de leitura mediada, significativa e socialmente situada.

A analise dos resultados, articulada aos objetivos e hipbteses apresentados no capitulo
metodoldgico, evidencia que a proposta didatica de intervencdo com podcast literario foi
eficaz no contexto investigado. Os dados confirmam que o uso pedagogico do podcast, aliado
a préaticas de mediacdo da leitura, contribuiu de forma significativa para a formacao do leitor
literdrio, para o desenvolvimento da oralidade e para a ampliacdo das préticas de

multiletramentos escolar no &mbito literario, digital e racial.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa foi desenvolvida a partir da necessidade de repensar o ensino de
literatura no contexto da educacdo basica, considerando as transformacGes nas préaticas de
leitura e de producdo de sentidos decorrentes da cultura digital contemporanea. As
expectativas iniciais que orientaram a investigacdo estavam fundamentadas na hipotese de que
0 podcast, compreendido como dispositivo pedagdgico, poderia favorecer a aproximacao dos
estudantes com a leitura literaria, contribuindo para o desenvolvimento da oralidade, da
autoria e da leitura critica.

A analise dos dados apresentados no capitulo anterior evidencia que tais expectativas
foram, em grande medida, atendidas. A proposta didatica de intervencdo possibilitou a
construcdo de praticas de leitura mediadas, dialdgicas e multimodais, nas quais os estudantes
assumiram uma postura ativa diante do texto literario, produzindo sentidos a partir de suas
vivéncias, reflexdes e interacdes coletivas.

Entre os desafios enfrentados durante a implementacdo da proposta, destacou-se,
inicialmente, a relacdo fragilizada dos estudantes com a leitura literaria, marcada pela
auséncia de habito leitor e pela percepc¢do da literatura como uma préatica escolar distante de
suas realidades. Esse contexto exigiu a adocao de estratégias de mediagédo constantes, voltadas
a contextualizacdo da obra, a escuta sensivel e a valorizacdo das experiéncias individuais e
coletivas dos alunos.

Outro desafio relevante esteve relacionado ao trabalho com a oralidade em situagcfes
formais de comunicacdo. Aspectos como timidez, inseguranca e dificuldades técnicas no
processo de gravacdo e edicao dos episddios de podcast foram recorrentes, especialmente nas
etapas iniciais da producdo. Contudo, tais dificuldades configuraram-se como elementos
constitutivos do processo formativo, favorecendo o desenvolvimento de competéncias
relacionadas ao planejamento, a revisao e ao trabalho colaborativo.

No que se refere aos objetivos delineados no capitulo metodoldgico, os resultados
obtidos indicam que a proposta de intervencao alcangou seus propositos centrais. Observou-se
0 engajamento dos estudantes com a leitura da obra Na minha pele, de Lazaro Ramos, bem
como o desenvolvimento de préaticas de leitura mediadas por circulos de leitura e pelo uso do
diario de leitura, instrumentos que favoreceram a construcdo de uma leitura mais reflexiva e

autoral.
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A producdo do podcast literario revelou-se um espago significativo de autoria
discente, no qual os estudantes puderam articular leitura, escrita e oralidade, assumindo o
papel de mediadores da obra literaria para um publico potencial. Esse produto contribuiu para
a ressignificacdo da leitura literaria e para o reconhecimento da literatura brasileira como
atual, relevante e conectada as questdes sociais vivenciadas pelos alunos.

Tal resultado dialoga com a concepc¢éo de literatura como direito humano, defendida
por Candido (2011), para quem a literatura contribui para a humanizagédo dos sujeitos ao
possibilitar o contato com diferentes experiéncias e modos de ver o mundo.

Entre as principais potencialidades da trajetoria investigativa, destaca-se o uso do
podcast como préatica pedagogica que favorece o protagonismo discente e a ampliacdo das
praticas de letramento literario. A proposta mostrou-se coerente com a perspectiva dos
letramentos multiplos, ao integrar diferentes linguagens e semioses, ao tratar das demandas
contemporaneas de leitura, escrita, oralidade e pensamento critico.

Como limites da pesquisa, reconhece-se 0 tempo restrito destinado a intervencao, o
que impossibilitou um acompanhamento longitudinal dos efeitos da proposta, bem como o
aprofundamento técnico mais sistematico no uso das ferramentas digitais. Além disso, por
tratar-se de uma pesquisa-acao situada em um contexto especifico, seus resultados ndo podem
ser generalizados, mas oferecem subsidios teérico-metodoldgicos para reflexdes e adaptacbes
em outros contextos educacionais.

Ademais, as reflexdes decorrentes deste processo apontam para a necessidade de
ampliacdo de estudos que investiguem o uso de géneros digitais orais no ensino de literatura,
especialmente aqueles que promovam a articulagdo entre leitura literaria, oralidade e autoria
no contexto escolar. Espera-se que propostas semelhantes possam ser desenvolvidas com
outras obras, niveis de ensino e realidades educacionais, contribuindo para a consolidacéo de
praticas de letramento literario mais significativas.

No ambito académico, esta pesquisa contribui para os estudos sobre ensino de
literatura e letramento literario ao evidenciar o potencial do podcast como dispositivo
pedagbgico mediador, articulando teoria e pratica em uma perspectiva de pesquisa-
intervencdo. Fortalecido pelos referenciais tedricos apontados ao longo da pesquisa, 0 estudo
reforca a compreensdo de que a formacdo do leitor literario demanda praticas sistematicas,
mediadas e socialmente situadas.

Para a educacdo basica, esta pesquisa oferece uma proposta didatica concreta,

demonstrando que € possivel integrar literatura e cultura digital de forma critica, ética,
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reflexiva e significativa, em consonancia com as orientagdes da Base Nacional Comum
Curricular (Brasil, 2018).

No que se refere & formacdo do leitor literario no contexto da cultura digital, os
resultados confirmam a compreensdo de que a leitura literaria se amplia nas préaticas sociais
que a envolvem. A leitura literaria ndo se encerra no texto, mas se realiza nas experiéncias
que o leitor constroi a partir dele, ao passo que o podcast configura-se como um espaco de
producdo e circulacdo da experiéncia leitora, ampliando seus sentidos e seu alcance social.

Diante do percurso desenvolvido, conclui-se que esta pesquisa-acdo contribuiu de
forma significativa para a formacdo do leitor literario, ao promover praticas integradas de
leitura, escrita e oralidade, alinhadas as demandas comunicativas da contemporaneidade.
Desse modo, ao potencializar vozes estudantis e ampliar os modos de interagdo com o texto
literario, o podcast revela-se ndo apenas um recurso didatico, mas como um dispositivo para
que a literatura continue viva, significativa e socialmente compartilhada dentro e fora do

espaco escolar, para além das paginas.
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APENDICES

Apéndice A — Questionario de sondagem

QUESTIONARIO DE SONDAGEM

Ol4a, estimado(a) aluno(a)! Este questionario faz parte de um projeto de pesquisa
desenvolvido para a disciplina de Lingua Portuguesa, com foco na leitura literaria e no uso de
tecnologias digitais na sala de aula. A proposta tem como objetivo conhecer melhor os seus
habitos de leitura, suas experiéncias com a literatura e com o uso de podcasts, além de
entender como vocé utiliza as tecnologias no seu dia a dia. As informacdes coletadas serdo
importantes para planejar atividades que envolvam a criagdo de podcasts literarios a partir do
livro Na minha pele, de Lazaro Ramos. Sua participacdo € muito importante e contribuira
para tornar as aulas mais significativas, criativas e proximas da sua realidade.

Fique tranquilo (a), pois suas respostas ndo serdo avaliadas e permanecerdo anénimas.
Obrigada por participar!

Nome (opcional)

PARTE | — Dados Demogréficos Basicos
Qual a sua idade?

() Até 17 anos

() 18 - 24 anos

() 25 - 34 anos

() 35-44 anos

() 45 - 54 anos

() 55 - 64 anos

() 65 anos ou mais

Com qual género vocé se identifica?

() Feminino

() Masculino



() Néo-binario
() Prefiro ndo dizer

() Outro (Por favor, especifique: )

Como vocé se autodeclara em relacéo a raga/cor? (Baseado nas categorias do IBGE)

() Preta

() Parda

() Branca

() Amarela

() Indigena

() Prefiro ndo dizer

() Outro (Por favor, especifique: )

PARTE Il — Habitos de leitura e relacdo com a literatura

1. Vocé gosta de ler livros?
( ) Sim, muito
( ) Sim, mais ou menos
( ) Néo gosto muito
( ) Néo gosto de ler
2. Com que frequéncia vocé Ié livros que ndo sdo exigidos pela escola?
( ) Sempre
() As vezes
( ) Raramente
( ) Nunca
3. Que tipos de livros vocé mais gosta de ler? (pode marcar mais de uma opgéo)
( ) Romance
( ) Aventura
( ) Terror
( ) Suspense
( ) Biografia
( ) Contos
( ) Poesia
( ) Outros:
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Qual foi o ultimo livro (ou histdria) que vocé leu por vontade propria?

5. Vocé considera que a leitura ajuda vocé a entender melhor o mundo e as pessoas?
()Sim
( ) Mais ou menos
( ) Néo
6. Na escola, como vocé se sente durante as aulas de literatura?
() Interessado(a)
( ) Indiferente
( ) Entediado(a)
( ) Confuso(a)

7. Quando vocé Vvé filmes, séries ou Ié historias, vocé se sente representado(a) por
personagens ou situagOes que mostram a vida de pessoas de diferentes racas, realidades ou
culturas?

() Sim, muitas vezes.
() As vezes.

() Raramente.

() Néo, quase nunca.

8. Na sua opinido, ler livros e assistir a filmes, séries ou ouvir masicas € importante para a
gente conversar sobre temas como:
(Marque todas as opg¢des que se aplicam)

() Diferencas entre ricos e pobres.
() Preconceito por causa da cor da pele (racismo).
() Diferentes jeitos de viver e culturas.

() Dificuldades ou facilidades que as pessoas tém na vida (por causa de dinheiro, onde
moram, etc.).

() Nenhum desses temas.

9. O livro "Na minha pele", do Lazaro Ramos, fala sobre identidade, representatividade e
racismo. VVocé acha importante a gente conversar sobre esses temas na escola?

() Sim, é muito importante.
() Sim, é importante, mas nao sei se a escola € o melhor lugar.
() N&o acho importante.

() Nao tenho opinié&o.



PARTE 11l — Conhecimento e uso de podcasts

7. Vocé sabe o que é um podcast?
() Sim
( ) Ja ouvi falar, mas ndo sei bem o que é
( ) Néo sei o que é
8. Vocé ja ouviu algum episodio de podcast?
() Sim
( ) Néo
9. Se respondeu “sim” a pergunta anterior:
a) Qual o nome do podcast que ouviu?
b) Onde ouviu?
( ) YouTube
(') Spotify
( ) Aplicativo de celular
( ) Outro:
10. Vocé conhece ou ja ouviu algum podcast que fale sobre livros ou historias?
() Sim
( ) Néo
Se sim, qual?
11. Vocé gostaria de aprender a criar e gravar um podcast sobre livros?
( ) Sim, parece interessante
() Talvez
( ) Néo tenho interesse

PARTE IV — Tecnologias e midias no cotidiano

12. Vocé costuma usar celular ou computador para:
(Marque todas as op¢des que se aplicam)
() Assistir videos
( ) Ouvir musica
( ) Jogar
( ) Ler histérias/livros
( ) Acessar redes sociais
( ) Estudar
( ) Outros:
13. Vocé ja usou alguma tecnologia (aplicativo, video, podcast etc.) para aprender algo na
escola ou fora dela?
() Sim
( ) Néo
Se sim, qual?




Apéndice B — Cartilha pratica de oralidade, oratdria e roteirizacao para podcast

CARTILHA PRATICA DE
ORALIDADE, ORATORIA E
ROTEIRIZACAO PARA
PODCAST

PARA PODCAST?
I ’ 0 encial para um podcast
1 e bem estruturado. Aqui estao

«Defina o propbsito do episédio - O qu.

EXERCICIOS ""‘» @ ROTEIRIZACAO
2 &

Aquecimento Vocal

Antes de gravar, faca:

« Bocejos para relaxar a musculatura da boca.
» Alongamento da mandibula e da lingua.

« Respiracdo profunda para controlar o ritmo da fala.
Treine a Leitura Expressiva

Leia trechos de obras literarias em voz alta.
Experimente diferentes emogdes para melhorar sua

expressividade. EXEMPLO DE ESTRUTURA DE ROTEIRO:
tyoo s Titulo do Episédio: Como comegar um
- Exemplo de trecho literario: podcast? 4

"Tudo parecia igual, mas ao mesmo tempo tudo
parecia diferente, Era como se o vento soprasse uma
nova histéria no ar." (Adaptado de O Pequeno

. Principe, de Antoine de Saint-Exupéry) Tépico 1
Bem-vindo a nossa cartilhal Aqui, vocé iente de

encontrara dicas essenciais para aprimorar

Desafie-se com Tr. 1t as!
sua oralidade e desenvolver uma T i d "d. ~ le d
comunicagao clara e envolvente para seu ravalingdas-tajtitai na: Cicga (6 NOEONIoe:'Ca

podcast velocidade da fala. Tente dizer rapidamente:
" "0 rato roeu a roupa do rei de Roma."
1 O QUE E ORALIDADE? «"Trés pratos de trigo para trés tigres tristes."

. A ; ) «"Aaranhaarranhaard, ara arranha a aranha."
Oralidade € a capacidade de se comunicar

por meio da fala. No podcast, nossavoz é a R M

ferramenta principal, e precisamos usa-la de 3 gg?g:g:s:,’?mmn UM EPISODIO ®D|CAS El NAIS PARA UMA
maneira eficaz para prender a atengdo do GRAVACAO DE QUALIDADE
ouvinte, m roteiro bisico. Tente escrever um para

Todo podca
ELEMENTOS FUNDAMENTAIS:

Voz - Mantenha um tom adequado ao tema,
variando ritmo e entonagdo. ~ Dic¢do -
Pronuncie bem as palavras para evitar que o
ouvinte tenha dificuldades de compreensdo
Fluéncia - Evite pausas longas ou vicios de
linguagem (tipo, "né", "entao"...). temas

Expressividade - Transmita emocdo e Atividade: Escreva um roteiro breve para um episdio
envolvimento para captar a aten¢do. Pt o T Joricas

na os principais pontos discutidos
de o ouvinte 2 interagir (comentar, enviar dividas,




Apéndice C — Modelo do diario de leitura

NA
MINHA
PELE

Professora:

Proposta do professor:

"A leitura é uma

viagem sem fim para

aqueles que jamais

deixam de explorar."
- Rachel Anders

FICHA DE LEITURA

TiTuLO:

INICIO: I—
TERMINO: I

AUTOR:

EDIGAO:

GENERO:

RESUMO GERAL DO LIVRO:

PERSONAGENS:

CITAGAO FAVORITA




CAPITULO: CAPITULO:

SINTESE DO CAPITULO:

SINTESE DO CAPITULO:

PERSONAGENS:

PERSONAGENS:

CITACAO FAVORITA _
W I I Ww

LIGOES:

CITAGAO FAVORITA _
W W W WW

LIGOES:

JA SENTI NA PELE:

JA SENTI NA PELE:

CAPITULO:

« "A LEITURA E PARA A MENTE O QUE O EXERCICIO E
PARA O CORPO." - JOSEPH ADDISON

SINTESE DO CAPITULO:

PERSONAGENS:

CITAGAOQ FAVORITA

AR AR A ots

LIGOES:

JA SENTI NA PELE:




Apéndice D — Questionario de reflexao final

Questionario de reflexdo — Podcast literario do livro Na minha pele
Este questionario visa promover uma reflexdo sobre as aprendizagens e experiéncias
vivenciadas durante a aplicagdo da proposta de intervengao do projeto de pesquisa “Formagao

do leitor literario e o podcast como dispositivo pedagogico.”

Nome:

Etapa 1 — Sondagem e inicio do projeto

1. Antes do inicio do projeto, como vocé se relacionava com a leitura de livros literarios?

2. O que voceé esperava aprender ou vivenciar com a proposta do podcast literario?

3. De que forma a apresentagdo do projeto ajudou vocé a compreender 0s objetivos e a
Importancia dessa experiéncia?

Marcar apenas uma opgao:

a) N&o compreendi nada

b) Compreendi parcialmente
c) Entendi mais ou menos
d) Compreendi bem

e) Compreendi totalmente

Etapa 2 — Apresentacdo da obra e primeiros contatos

4. O que mais chamou sua atencdo na obra Na minha pele, de Lazaro Ramos?

5. A roda de conversa inicial e as discussdes sobre 0 autor despertaram seu interesse pela
leitura do livro?

Marcar apenas uma opgao:
Pouco—1 2 3 4 5 —Bastante

6. Vocé se identificou com algum tema, personagem ou situacao da obra? Por qué?




Etapa 3 — Circulos de leitura e diario do leitor
7. Como foi participar dos circulos de leitura e discussdes em grupo?
1 2 3 4 5

8. De que maneira o diario de leitura ajudou vocé a registrar e organizar suas ideias sobre o
livro?

Etapa 4 — Oficinas de oralidade e roteirizagio

12. O que vocé descobriu sobre a importancia da oralidade e da comunicagéo ao participar das
oficinas?

13. Como foi a experiéncia de escrever o roteiro do seu podcast?

Marcar apenas uma 0pGao:

a) Muito facil

b) Um pouco facil

c) Nem facil nem dificil
d) Um pouco dificil

e) Muito dificil

14. Vocé acha que aprendeu a se expressar melhor oralmente depois dessas atividades?

Marcar apenas uma 0pGao:

a) Nao aprendi
b) Pouco

c) Mais ou menos
d) Sim

e) Sim, muito

Etapa 5 — Producéo dos episodios de podcast

15. Como foi o trabalho em grupo durante a producéo dos episddios?
Marcar apenas uma op¢ao:

a) Muito cooperativo

b) Parcialmente cooperativo

c) Houve dificuldades de cooperacéo
d) O grupo teve muitos conflitos



16. O que vocé mais gostou no processo de gravacdo e edicdo dos episodios?

17. Se pudesse refazer algum aspecto do seu episddio, 0 que mudaria e por qué?

Etapa 6 — Apresentacao e reflexéo final

18. O que vocé sentiu ao apresentar o podcast para 0s colegas?

19. Qual mensagem ou reflex&o vocé gostaria que 0s ouvintes tivessem ao escutar seu
episodio?

20. Depois de todo o projeto, o que mudou na sua forma de ver a leitura literaria e a literatura
brasileira?

21. O uso do podcast ajudou a tornar a leitura literaria mais interessante e proxima da sua
realidade?

Marcar apenas uma opgao:
1 Néo ajudou

2 Ajudou pouco

3 Ajudou mais ou menos
4 Ajudou bastante

5 Ajudou muito

Espaco livre
22. Deixe aqui um comentario livre sobre o que mais te marcou nesta sequéncia, que

aprendizados pessoais e escolares vocé leva dessa experiéncia ou uma sugestdo para futuras
atividades parecidas.




ANEXQOS

Anexo A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE)

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
%] DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS — CAMPUS V
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

e 4
WEWMAVGERE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

ESTA PESQUISA SEGUIRA 0S CRITERIOS DA ETICAEM PESQUISA COM SERES HUMANOS
CONFORME RESOLUGAO N° 466/12 DO CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.

| - DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome do Participante:
Sexo: F () M ( ) Data de Nascimento: / /

Nome do responsavel legal:

Documento de Identidade n°:

Endereco: Complemento:

Bairro: Cidade: -
CEP:
Telefone: () /()

11 - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:
1. TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA: A formacéo do leitor literario no

Ensino Fundamental: Podcasts como ferramenta pedagogica para o letramento
literario.
2.  PESQUISADORA RESPONSAVEL : Tatiane dos Santos Oliveira

Cargo/Funcdao: Professor / Pesquisador.

111 - EXPLICACOES DA PESQUISADORA AO PARTICIPANTE SOBRE A PESQUISA:

Caro(a) senhor(a), seu filho(a) esta sendo convidado(a) para participar da pesquisa: “A formacio do
leitor literario no Ensino Fundamental: Podcasts como ferramenta pedagdgica para o
letramento literario.”, de responsabilidade da pesquisadora Tatiane dos Santos Oliveira, mestranda
da Universidade do Estado da Bahia, que tem como objetivo investigar de que forma a recepcdo da
obra literaria articulada a produgdo do género podcast pode contribuir para a formacdo do leitor

literdrio entre os alunos do 9° ano do Ensino Fundamental. A pesquisa acontecera no Colégio



Municipal Professora Marlene Terezinha Souza Sales Ribeiro em Santa Teresinha. A proposta inicia-
se com a aplicacdo de um questionario de sondagem para compreender a relagdo dos alunos com a
leitura literéria. Logo, sera introduzido aos os estudantes o formato de podcast, explorando exemplos e
discutindo suas possibilidades educacionais. A proposta de intervengdo envolve a leitura e analise do
livro Na Minha Pele, de Lazaro Ramos, com a divisdo da turma em grupos responsaveis por produzir
episddios de podcasts. Para aprimorar a comunicacdo, serdo realizadas oficinas de oratéria e
roteirizacdo, além de atividades de leitura em voz alta. Durante a producdo dos podcasts, 0s grupos
irdo compartilhar seu progresso realizando reflexdes criticas sobre a obra. Ao final, ocorrerd a
socializacdo dos episddios apenas entre os alunos envolvidos na pesquisa, seguida de um questionario
para avaliar o impacto da experiéncia na formac&o leitora dos estudantes. O tempo previsto para a
execucdo desta proposta é de sete semanas a partir do segundo trimestre, podendo haver algumas
alteracdes. A realizacdo dessa pesquisa trara ou podera trazer beneficios na capacidade de desenvolver
0 interesse pela leitura, aprimorar a fluéncia verbal e estimular o pensamento critico e criativo dos
alunos, de modo que contribua para a formagdo do leitor literdrio. Reconhece-se, no entanto, a
possibilidade de riscos, o participante podera enfrentar alguns riscos de ordem intelectual, psiquica ou
moral, entretanto, medidas podem ser adotadas para minimiza-los. Sera feito um trabalho de
apresentacdo de objetivos e da proposta de intervencdo, enfatizando o respeito a ética, as crencas, aos
valores culturais e sociais, a privacidade, permitindo que o(a) estudante se sinta tranquilo(a) para
participar de toda a interagdo que ocorrerd no processo de ensino-aprendizagem e sinta-se seguro(a),
sabendo que ndo serdo permitidas praticas de constrangimento. Salientamos que essas producdes serdo
utilizadas exclusivamente para fins de pesquisa de modo que todos os arquivos de audio serdo
arquivados num drve de uso exclusivo da professora pesquisadora para analise dos resultados da
pesquisa-acdo. A participacdo é voluntaria e ndo havera nenhum gasto ou remuneragao resultante dela.
Garantimos que a identidade sera tratada com sigilo e, portanto seu filho ndo sera identificado. Esta
pesquisa respeita o0 que determina o ECA-Estatuto da crianga e do adolescente, desta forma a imagem
do estudante serd preservada. Caso queira, o(a) aluno(a) poderd, a qualquer momento, desistir da
participacdo da pesquisa-acdo sem que isso lhe traga prejuizo algum. Quaisquer davidas que o(a)
senhor(a) apresentar serdo esclarecidas pela pesquisadora a Sra. Tatiane dos Santos Oliveira, caso
queira, podera entrar em contato também com o Comité de ética da Universidade do Estado da Bahia.
O(a) senhor(a) receberd uma copia deste termo onde consta 0 contato dos pesquisadores, nos guais
podera tirar suas dividas sobre o projeto e a participacao, agora ou a qualquer momento.

IV. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS RESPONSAVEIS
PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO EM CASO DE DUVIDAS

PESQUISADORA RESPONSAVEL : Tatiane dos Santos Oliveira
Endereco: Loteamento Monte Santo Rua B n°. 17 Centro Castro Alves- BA
Telefone: (75) 981004422



E-mail: tatianesoliveira.1986@gmail.com
Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Rua Silveira Martins, 2555, Prédio da Reitoria, 1° andar,
Cabula, Salvador- BA. CEP: 41.150-000. Tel.: 71 3117-2399 e-mail: cepuneb@uneb.br

Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP-End: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote D -
Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte CEP: 70719-040, Brasilia-DF

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO.

Declaro que, apés ter sido devidamente esclarecido pela pesquisadora sobre os objetivos beneficios da
pesquisa e riscos de minha participacdo na pesquisa “A formagdo do leitor literario no Ensino
Fundamental: Podcasts como ferramenta pedagoégica para o letramento literario”, e ter
entendido o que me foi explicado, concordo em autorizar a participacdo de meu filho(a) sob livre e
espontanea vontade, como voluntério, consinto também que os resultados obtidos sejam apresentados
e publicados em eventos e artigos cientificos desde que a minha identificacdo ndo seja realizada e
assinarei este documento em duas vias sendo uma destinada ao pesquisador e outra a via a mim.

, de de

Assinatura do participante da pesquisa
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Assinatura da pesquisadora discente Assinatura do professor responsavel

(orientando) (orientador)
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A formagao do leitor literario no Ensino Fundamental: Podcasts como ferramenta
pedagogica para o letramento literario.

Pesquisador: TATIANE DOS SANTOS OLIVEIRA

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 85822125.0.0000.0057

Instituicao Proponente: Departamento de Ciéncias Humanas - Campus V Santo Anténio de Jesus
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 7.502.144

Apresentacgao do Projeto:
Projeto de pesquisa apresentado ao PROFLetras da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), Campus de
Santo Antonio de Jesus, sob a orientagao do Prof. Maximiano Martins de Maireles

Este projeto de pesquisa-agao, de natureza interventiva e propositiva, investiga o uso de podcasts como
ferramenta pedagogica para promover o letramento literario entre alunos do 9° ano do Ensino Fundamental.
A proposta visa superar as barreiras tradicionais no ensino da literatura, integrando tecnologias digitais para
engajar os alunos, estimular o pensamento critico e desenvolver a apreciagao pela literatura brasileira. Os
podcasts literarios oferecem uma abordagem inovadora para a formagao de leitores literarios, ao conectar a
literatura com o cotidiano midiatico dos jovens, promovendo o dialogo entre as praticas de leitura e as
tecnologias contemporaneas. Nessa perspectiva, a pesquisa tem como objetivo investigar como a recepgao
e a produgao de podcasts literarios podem contribuir para a formagao de leitores literarios, bem como
analisar o impacto do uso de podcasts na construgao do aprego dos estudantes pela literatura. Baseado na
BNCC (2018), o projeto articula tecnologias digitais com praticas de linguagem, conforme abordagens de
autores como Anténio Candido, Rildo Cosson e Mikhail Bakhtin. Os podcasts sao apresentados como
ferramentas dinamicas que promovem o engajamento, habilidades comunicativas e o pensamento critico. A
proposta de intervengao deste projeto de pesquisa-agao esta estruturada em 05 (cinco) modulos,

Endereco: Avenida Engenheiro Oscar Pontes 1122, antigo prédio da Petrobras 3° andar, sala 1, Agua de Meninos,

Bairro: Agua de Meninos - site www.cep.uneb. CEP: 40.460-120
UF: BA Municipio: SALVADOR
Telefone: (71)3612-1330 Fax: (71)3612-1300 E-mail: cepuneb@uneb.br/www.cep.uneb.br
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multimodais e colaborativos nas instituigoes de ensino. Além disso, a pesquisa oferece um campo de estudo
valioso sobre o impacto das tecnologias no letramento literario e na formagao critica dos alunos, com
potencial para influenciar a criagao de curriculos mais atualizados e integrados ao contexto digital. Do ponto
de vista pedagoégico, o projeto promove o desenvolvimento de diversas competéncias essenciais, como a
capacidade de interpretar e analisar textos literarios, comunicar-se de forma clara e expressiva, além de
fomentar o trabalho em equipe e a colaboragao. Ao utilizar o formato podcast, que & familiar aos jovens, o
projeto consegue aproximar a literatura das experiéncias cotidianas dos estudantes, tornando o aprendizado
mais envolvente e significativo. A criagao dos podcasts também estimula a criatividade e a autonomia dos
alunos, permitindo que eles assumam um papel ativo no processo de formagao do leitor literario. No plano
social, o projeto tem o potencial de promover uma transformagao no ambiente escolar, tornando-o mais
inclusivo e participativo. Ao envolver os alunos em uma atividade colaborativa que mescla literatura com
tecnologia, o projeto pode ajudar a superar barreiras de acesso a literatura, ao conhecimento,
proporcionando uma experiéncia educacional mais rica e diversa. Além disso, ao estimular a reflexao critica
sobre temas literarios e sociais, ele contribui para a formagao de cidadaos mais conscientes, capazes de
refletir sobre sua realidade e engajar-se de maneira mais ativa na sociedade.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Metodologia - atende aos preceitos éticos em pesquisa com seres humanos
Cronograma: exequivel

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

1 ¢ Termo de compromisso do pesquisador responsavel: Em conformidade com a normativa;
2 ¢ Termo de confidencialidade: Em conformidade;

3 ¢ A autorizagao institucional da proponente: Em consonancia;

4 ;, A autorizagao das instituigoes coparticipantes: Em conformidade

5 - Folha de rosto: Em conformidade;

6 ¢ Modelo do TCLE: Em conformidade

7 ¢ Modelo do Assentimento: Em conformidade

8 ¢, Declaragao de concordancia com o desenvolvimento do projeto de pesquisa: Apresentado dentro da
eticidade;

9 ¢ Termo de concesséao: Nao se aplica

10 - Termo de compromisso para coleta de dados em arquivos: Nao se aplica
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intelectual, psiquica ou moral, mas medidas serdao adotadas para minimiza-los, a falta de familiaridade dos
alunos com o formato podcast, pode ser superada por meio de oficinas praticas e introdugoes simples ao
uso de ferramentas tecnolégicas, utilizando recursos como o aplicativo de podcast REC, o gravador do
proprio celular e envio/compartilhamento direto para a professora pesquisadora através do contato privado
ou compartilhamento de links do drive, garantindo, dessa forma, os principios da confidencialidade, nao
maleficéncia e anonimato dos participantes da pesquisa, conforme disposto na RESOLUGAQ N°466 de 12
de dezembro de 2012// RESOLUGAO N° 510, 7 de abril de 2016. Para evitar desigualdades no engajamento
entre os estudantes, a professora pesquisadora ira promover atividades que reforcem o trabalho em equipe,
como dinamicas de integragao e atribui¢ao equilibrada de tarefas, garantindo que todos participem de forma
ativa. Caso o livro escolhido nao desperte o interesse esperado, buscar-se-a ampliar a abordagem com
atividades criativas relacionadas a obra, como debates, videos ou conexdes com temas contemporaneos,
dentre outras possibilidades que compatibilizem com os alunos. Além disso, para contornar eventuais
limitagdes de tempo, o planejamento sera ajustado com cronogramas realistas e flexiveis, priorizando
etapas essenciais do projeto. Finalmente, o acompanhamento continuo por parte da professora
pesquisadora podera ser facilitado com estratégias como reunioes regulares com o0s grupos para monitorar
o progresso, assegurando que todos os desafios sejam identificados e solucionados ao longo do processo.
Salientamos que essas produgdes serao utilizadas exclusivamente para fins de pesquisa de modo que
todos os arquivos de audio serao arquivados num drive de uso exclusivo da pesquisadora para analise dos
resultados da pesquisa agao. A participagao é voluntaria e nao havera nenhum gasto ou remuneragao
resultante dela. Esta pesquisa respeita o que determina o ECA - Estatuto da crianga e do adolescente,
dessa forma, serdo evitadas qualquer tipo de situagao constrangedora. Além disso, sera preservado o
anonimato dos sujeitos participantes da pesquisa.

Beneficios:

No ambito académico, o projeto de pesquisa oferece uma abordagem inovadora que integra literatura e
tecnologia, ampliando as possibilidades pedagogicas e promovendo a reflexao sobre o uso de novas
metodologias no ensino de literatura. A aplicagao de podcasts como ferramenta educacional permite
explorar novas formas de mediagao do conhecimento, tornando o letramento literario mais dinamico e
acessivel. Esse modelo pode servir como um referencial para futuras praticas pedagogicas, incentivando a
inovagao no uso de recursos
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envolvendo as seguintes agoes metodologicas: a partir de um questionario de sondagem, sera selecionada
uma obra literaria relevante que perpasse pelo contexto historico e social dos estudantes, buscando-se
implementar uma proposta pedagogica com podcasts, introdugdo ao género discursivo-digital podcast,
leitura e analise de obras literarias, oficinas de oralidade, produgao e edigdo de episddios, culminando em
apresentagoes e reflexdes. A proposta sera aplicada em uma escola publica de Ensino Fundamental Il, na
cidade de Santa Teresinha. Desse modo, espera-se que os alunos desenvolvam maior interesse e
apreciagao pela literatura brasileira, habilidades comunicativas e criticas, além de se tornarem agentes
ativos na produgao e divulgagédo de contetdos literarios. O projeto também busca validar o podcast como
recurso eficaz na formagéo do leitor literario.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Investigar de que forma a recepgao da obra literaria articulada a produgao do género podcast pode
contribuir para a formagao do leitor literario entre os alunos do 9° ano do Ensino Fundamental.

Objetivo Secundaério:

¢, Realizar um levantamento preliminar para identificar o nivel e as experiéncias de letramento literario dos
discentes, utilizando instrumentos de coleta de dados quantitativos e qualitativos;

¢, ldentificar o modo como os alunos compreendem e reagem a obra literaria apresentada, ao

compartilharem suas experiéncias.

¢, Verificar aspectos do letramento literario no processo de produgéo e apresentagao dos episodios de
podcasts literarios.

¢ Avaliar as contribuigoes da recepgao da obra literaria articulada a produgao do podcast no letramento
literario dos estudantes.

¢, Sistematizar uma proposta de intervengao pedagoégica, a partir do género discursivo podcast, que
possibilite a formagao do leitor literario.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:
Riscos:
Durante a aplicagé@o da pesquisa, o participante podera enfrentar alguns riscos de ordem
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Recomendagoes:

Recomendamos ao pesquisador atengao aos prazos de encaminhamento dos relatérios parcial e/ou final.
Informamos que de acordo com a Resolugao CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar ao
CEP- UNEB o relatorio de atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data de aprovagao do projeto.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Apos a analise consideramos que o projeto encontra se aprovado para a execugao uma vez que atende ao
disposto nas resolugdes que norteiam a pesquisa envolvendo seres humanos nao havendo pendéncias ou
inadequagdes a serem revistas.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Apos a andlise com vista a Resolugao 466/12 CNS/MS o CEP/UNEB considera o projeto como APROVADO
para execugao, tendo em vista que apresenta beneficios potenciais a serem gerados com sua aplicagao e
representa risco minimo aos sujeitos da pesquisa tendo respeitado os principios da autonomia dos
participantes da pesquisa, da beneficéncia, nao maleficéncia, justica e equidade. Informamos que de
acordo com a Resolugdo CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar ao CEP- UNEB o
relatério de atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data de aprovagao do projeto.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagoes Basicas| PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 28/03/2025 Aceito
do Projeto ROJETO_2481564.pdf 18:34:20
TCLE /Termos de | TCLE_reponsavel_pelo_menor_revisado| 28/03/2025 |TATIANE DOS Aceito
Assentimento / pdf 18:32:54 |SANTOS OLIVEIRA
Justificativa de

|Auséncia
Outros Termo_de_assentimento_do_menor_rev| 28/03/2025 |TATIANE DOS Aceito
= _ isado.pdf 18:32:02 | SANTOS OLIVEIRA
Projeto Detalhado / | Projeto_de_pesquisa_detalhado.pdf 28/03/2025 |TATIANE DOS Aceito
Brochura 18:30:54 |SANTOS OLIVEIRA
Investigador
Outros Termo_de_autorizacao_institucional_da | 17/01/2025 |TATIANE DOS Aceito
__proponente.pdf 19:11:27 | SANTOS OLIVEIRA
Declaragao de Declaracao_do_pesquisador_termo_de_| 17/01/2025 |TATIANE DOS Aceito
Pesquisadores compromisso.pdf 18:38:57 | SANTOS OLIVEIRA
Qutros Termo_de_confidencialidade.pdf 17/01/2025 | TATIANE DOS Aceito
18:19:21 | SANTOS OLIVEIRA
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Solicitagao Assinada | Carta_de_anuencia_e_consentimento.p | 08/01/2025 |TATIANE DOS Aceito

pelo Pesquisador df 17:12:24 |SANTOS OLIVEIRA

Responsavel

Declaragao de Declaracao_de_concordancia_como_de| 08/01/2025 |TATIANE DOS Aceito

concordancia senvolvimento_do_projeto_de_pesquisa 17:00:16 |SANTOS OLIVEIRA

pdf

Cronograma CRONOGRAMA.pdf 08/01/2025 |TATIANE DOS Aceito
16:57:25 | SANTOS OLIVEIRA

Folha de Rosto Folha_De_Rosto.pdf 08/01/2025 |TATIANE DOS Aceito
16:52:05 [ SANTOS OLIVEIRA

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdao da CONEP:

Nao

SALVADOR, 11 de Abril de 2025

Assinado por:

Aderval Nascimento Brito

(Coordenador(a))
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