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RESUMO

Esta dissertacdo apresenta um Projeto de Intervencdo Pedagdgica, implementado
no 9° ano do Ensino Fundamental Il, numa Escola Publica da Cidade de Cascavel,
Parana. Foram utilizados os pressupostos teoéricos de Rildo Cosson, acerca da
Sequéncia Expandida, na qual refletimos sobre a configuracdo espacial na obra
“Mistérios de Porto Alegre”, de Moacyr Scliar (2004), bem como contribuimos para a
percepcéao da construcdo simbdlica do lugar onde residem os alunos/leitores. No que
concerne a metodologia, foram esbocadas as proposicdes de Michel Thiollent, em
Pesquisa-Acao, aplicadas as praticas de Leitura Literaria em ambientes escolares.
Este estudo considera a cidade e a sua configuracao espacial e, para analisa-las,
sdo mencionadas as elaboractes de Michel de Certeau, Sandra Jatahy Pesavento,
Nestor Garcia Canclini, entre outros, pois consideram-nas como a materializacdo de
discursos, razao pela qual, sob tal perspectiva, elas ndo podem ser vistas como uma
realidade em si mesmas, mas como um processo de producao social. As relacdes
de poder estabelecidas nesse movimento de organizacdo, planejamento e atuacao
no espaco urbano visam a construcéao e reconstrucdo dos lugares. Essa dinamica,
gue move as intera¢des, nas quais os alunos estédo imersos, pdde ser estudada por
meio da intervencdo efetuada entre a professora/pesquisadora, 0s
professores/colaboradores, a equipe pedagdgica, a bibliotecéaria, os familiares e a
comunidade local, com constatacdo favoravel, que confirmou a significacdo da
pesquisa.

PALAVRAS-CHAVE: Leitura Literaria; Educacdo Bésica; Sequéncia Expandida;
Cidade.



ABSTRACT

This dissertation presents a Pedagogical Intervention Project, implemented in the 9th
grade of elementary school , a public school in Cascavel City, Parana. It was used
the theoretical assumptions of Rildo Cosson were used on the Expanded Sequence,
in which we reflect on the spatial configuration in the book "Mistérios de Porto
Alegre" by Moacyr Scliar (2004) and contributed to the perception of the building
symbolic place where students / readers live. Regarding to the methodology were
outlined the proposals by Michel Thiollent in Action Research, applied to Literary
Reading practices in school settings. This study considers the city and its spatial
configuration and to analyze them, elaborations by Michel de Certeau, Sandra
Jatahy Pesavento, Néstor Garcia Canclini, and others are mentioned because they
are considered as the materialization of speech, which is why, under this perspective,
it cannot be seen as a reality in itself, but as a process of social production. The
power relationships established in this movement of organization, planning and
performance in urban space, aimed at construction and reconstruction of places. This
dynamic, which moves the interactions to which students are immersed, could be
studied through the intervention made between the teacher / researcher, teachers /
staff, teaching staff, the librarian, the family and the local community with favorable
finding, which confirmed the significance of the research.

KEYWORDS: Literary Reading; Basic Education; Expanded Sequence; City.
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INTRODUCAO

O trabalho suscitado pela metodologia da Pesquisa-Acéo abre-se para a
revisdo de praticas leitoras, no ambiente escolar, e aciona a vitalidade de
encaminhamentos metodoldgicos, aptos para anunciar os mdltiplos lugares do
sujeito, seus desejos de liberdade e de emancipacdo politica e social, porque
acentuam a percepcao das formacdes ideolégicas e colocam em cena,
especificamente na sala de aula, tematicas capazes de instaurar o debate ampliado
sobre 0 acesso aos bens simbdlicos.

A autora Marcia Cabral da Silva, como uma das organizadoras da obra “Uma
histéria da formacdo do leitor no Brasil” (2013), considera que as primeiras
experiéncias com a leitura literaria assinalam um meio privilegiado de conhecimento
entre o sujeito e 0 mundo. Em ensaio emblemético, o critico Antonio Candido (1972)
ressalta a potencialidade de preservacao do ensino da literatura nas escolas, porque
confirma ao homem a sua condicdo de sujeito. Além disso, no processo de
apropriacdo da linguagem, o homem é capaz de inventar para além dos usos
cotidianos da lingua, “[...] imaginar situa¢des jamais vivenciadas, transferir-se para
0s papéis representados pelos personagens, além de outras dimensdes proprias do
fazer literario e de sua recepgao” (SILVA, 2013, p. 54).

A respeito dos encaminhamentos da leitura literaria na escola e com o avanco
das tecnologias, Michéle Petit (2008) traz uma inquietude dos escritores de
literatura, quando menciona as questdes referentes a recepgdo, em particular
quando comprovamos nas atividades de sala de aula que ainda o encontro dos
leitores com os livros parece uma experiéncia pouco significativa.

Dessa forma perguntamo-nos de que maneira podemos promover a leitura da
Literatura como uma pratica cultural que se constrdi no exercicio da escuta do Outro.

A ensaista Leila Perrone-Moisés (2006), ao nos questionar se 0s alunos estao
preparados para a complexidade da leitura literaria, nos aponta em seu texto
“Literatura para todos”, publicado na revista Literatura e Sociedade que, seja qual for
a extracdo social do aluno, sua inteligéncia Ihe permite aprendizagem da leitura
literaria. Talvez essa seja a primeira motivagcao para repensarmos em nosso trabalho

em sala de aula.
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Igualmente, sonhamos em ressignificar o lugar da literatura nas escolas,
democratico, mas ainda convivemos com uma formacédo cultural, a qual atribui
pouco valor aos sentidos que um texto literario possibilita aos seus leitores. Dessa
forma, essas ponderagdes tém provocado uma grande preocupacdo entre oS
professores. Entretanto, algo pode ser realizado.

A partir desses pressupostos, esta dissertacdo aborda o tema cidade na
literatura, cujo projeto de Intervencdo na Educacdo Baésica apresentou a
representacdo ficcional de Porto Alegre, na obra de Moacyr Scliar, como eixo
simbdlico deflagrado para estimular a percep¢do do espaco de pertencimento dos
alunos moradores na cidade de Cascavel-Parana. E importante ressaltar que o tema
proposto ainda € pouco abordado por pesquisadores de acordo com algumas
investigacdes no banco digital de teses e dissertacbes, o0 que requer de nés
professores uma atencao especial ao elemento espaco, to relevante e significativo
na construcdo das narrativas literarias. A elaboracdo de uma investigacdo de
abrangéncia microssocial pode reconhecer a situacdo, os participantes, as praticas
profissionais atuais, neste caso, 0 ensino da Leitura Literaria, a intencionalidade, o
foco temético inicial com planejamento, implementacdo, andlise e discussédo dos
resultados, bem como a mudanca da pratica social inicial (o que funcionou e o que
nao funcionou), além de exigir uma estrutura de relacdo entre o pesquisador e as
pessoas envolvidas na situacdo investigada. E importante lembrar que o tema
proposto ainda é pouco abordado por pesquisadores de acordo com investigacdes
no banco digital de teses e disserta¢cdes, 0 que nos impulsionou em maior interesse
nesta pesquisa que oferecera dados para futuros investigadores do tema.

Assim, o0 Projeto de Intervencdo Pedagogica, aplicado no Ensino
Fundamental Il, apresenta como problematizacdo: De que maneira o estudo sobre a
configuracdo espacial da narrativa pode proporcionar uma leitura critica e criativa
dos textos literarios em sala de aula, ao mesmo tempo em que favorece a percepcao
da construcdo simbdlica do lugar onde o aluno/leitor reside e constréi a propria
subjetividade?

Com o propdsito de encontrar entendimento a esse problema, percebemos
gue o ensino da leitura literaria ndo tem conquistado protagonismo em praticas
capazes de elaborar a construgdo de sentidos, em que a imaginacdo do leitor é
guiada, no ato dindmico da leitura, pelos mundos ficcionais. O aluno/leitor, ao

apropriar-se da linguagem e de seu aparato conceitual, estara apto a reelaborar os
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proprios tracos de entrada aos textos. Esses exercicios podem ser fomentados na
escola, desse modo, a literatura se colocara no espaco de liberdade.

N&o obstante, € somente a partir dessa interacdo - do aluno com os textos -
gue o estudo da literatura, em sala de aula, torna-se significativo, na medida em que,
a mediacdo do professor possa contribuir para a valorizagdo das préticas leitoras
mais relevantes, que estimulem, por meio do dialogo, o desenvolvimento do senso
critico, a reflexdo sobre a leitura, a utilizacdo de seu conhecimento de mundo e,
principalmente, a esbocar suas préprias conclusdes sobre a constru¢do e recepcao
dos bens simbdlicos. O aluno, ao encontrar na leitura literaria a recep¢do necessaria
para a representacdo que temos de n6s mesmos e do sentido de nossa existéncia,
perceberd novas modalidades de apreensao do patriménio cultural.

Por isso, faz-se necesséario desenvolver um trabalho escolar nos anos finais
do Ensino Fundamental que coloque em discussao a urgéncia dos professores, da
escola, da familia e da sociedade como um todo, considerarem as criancas e a Si
mesmos inseridos no processo de formacdo de leitores em sua educacéo literéaria,
além de buscar os meios pelos quais tal processo possa se realizar. Sob essa
abordagem, tracamos como objetivo geral a elaboracdo de uma proposta didatica
que viabilizasse a reflexdo sobre a cidade nos contos de Moacyr Scliar, e como
objetivos especificos: organizamos um roteiro de atividades de leitura literaria para o
9° ano no Ensino Fundamental, organizado por estudantes de uma escola de
periferia a fim de sensibilizar os alunos para a percepcdo do seu espaco de
experiéncia, na cidade de Cascavel-Parand. Portanto, ao ler a cidade de Porto
Alegre, enunciada na narrativa do autor gaucho, os alunos puderam perceber a
cidade vivida, nas circunstancias cotidianas de seu lugar de pertencimento.

Na perspectiva de alcancar o objetivo proposto, sustentamos a pesquisa nos
pressupostos teodricos de que a cidade tornou-se um espacgo cultural muito
significativo para os artistas e produtores de cultura, ao longo de toda a histéria, pois
€ visivel seu cenario, visto muitas vezes como o grande personagem de muitas
narrativas ou como uma presenca incisiva em muitos poemas. Desse modo, para
realizar a pesquisa bibliografica acerca da referida tematica, recorremos a alguns
autores como: Antonio Candido, Rildo Cosson, Sandra Jatahy Pesavento, Néstor
Garcia Canclini, Michéle Petit, Italo Calvino, Michel de Certeau, Tereza Colomer,
Walter Benjamin, Vincent Jouve, Marisa Lajolo, Leila Perrone-Moisés etc. Referimo-

nos, portanto, a uma pesquisa pautada no método de investigacédo da pesquisa-acao
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dos autores Michel Thiollent (2003) e David Tripp (2005), cuja pesquisa social com
base empirica, esta concebida e realizada em estreita associacdo entre uma acgao
ou resolucao de um problema coletivo. Ela mostra, em seu eixo tedrico bibliografico,
gualitativo, o enfoque interdisciplinar, capaz de possibilitar o estudo sobre o
reconhecimento e apropriagéo do espaco no qual os alunos de Ensino Fundamental
Il, sujeitos da Pesquisa, vivem.

Mediante o exposto, no primeiro capitulo, abordamos algumas conexdes
sobre o ensino da leitura literaria na Educacdo Basica, mediante as consideracdes
de diferentes autores na defesa da leitura na escola. Por essa razdo, estara
garantido um espaco para essa atividade a alunos que, em muitos casos, ndo tém
acesso a textos diversificados no cenario da familia, bem como sera estimulada nos
alunos a percepcédo das relagcbes de poder existentes nos diferentes contextos
sociais, questao crucial que repercute nas condigdes de producao e de recepcdo da
cultura. Assim, o professor pode oferecer subsidios e mediar esse processo.
Propomos também uma percepcdo sobre a importancia da Sequéncia Expandida
com contribuicdes para o trabalho com a leitura na escola a partir de explicagcbes
desse modelo de ensino, proposto por Rildo Cosson (2014), e ainda sensibilizamos
os leitores a respeito do letramento literario como alternativa de emancipacdo dos
sujeitos.

No segundo capitulo, apresentamos a pesquisa-acdo como pratica
educacional com seu aporte explicativo sugerido por Michel Thiollent (2003) e David
Tripp (2005), como também sua importancia no avango do ensino, especialmente
reconhecendo-a como uma pratica reflexiva sobre o que se quer alcancar com o
projeto de pesquisa, ao levar em consideracdo pressupostos tedricos que amparam
o trabalho em sala de aula para compreender situagdes, planejar melhorias eficazes
e explicar os objetivos alcancados. Nesse aspecto, os autores evidenciam que a
pesquisa-acdo pode se tornar o ponto de partida para novas experiéncias
comunicativas no sistema escolar.

Ainda nesse mesmo capitulo, em subsecdes, relatamos as preposicoes da
Sequéncia Expandida, com a proposi¢cdo de um novo projeto, bem como a descricao
das atividades que foram vivenciadas pelos os alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental, no decorrer de vinte e cinco aulas de leitura literaria. Sob esse
enfoque, novas metodologias podem ser propostas, no sentido de colocar em cena o

ensino significativo da literatura, ao promover uma tendéncia que acompanhe a
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formacéo do ser humano para a visdo da coletividade, encorajando-o a romper com
0 desejo Unico da individualidade, para avancar em direcdo a percepcao da
alteridade.

No terceiro capitulo, focalizamos o espaco cidade presente no texto literario,
refletimos sobre alguns autores que ja abordaram grafias urbanas na literatura e as
colocaram como protagonistas em muitas narrativas e até mesmo em poemas.
Investigamos também os construtos tedricos dos renomados autores dessa
temética, Valter Benjamin, Sandra Jatahy Pesavento e Michel de Certeau.

Em seguida, apresentamos uma abordagem a cidade literaria de Porto Alegre
e ao escritor gaucho Moacyr Scliar, para percorrer aspectos importantes desse
espaco presente em suas obras e para descrever a imagem da capital do Rio
Grande do Sul na literatura desse autor. O exemplo dessa relacdo demonstra que
vivemos em uma sociedade na qual o ritmo do tempo € acelerado e fragmentado,
em espacgos improprios ao siléncio, cujo excesso de informacdes nos atordoa.
Também, nessa etapa do estudo, apresentamos a historia e a memaria de Cascavel
em confronto com as narraces de alguns historiadores, no lugar onde residem os
sujeitos dessa pesquisa-agao.

Finalmente, discorremos sobre a analise dos resultados da implementagcédo da
pesquisa-acao e as consideracdes finais que anunciaram a importancia do trabalho
efetivado, ao retomar questbes mais significativas e ao permear também
comentarios preponderantes a respeito das atividades desenvolvidas, com

apresentacao dos topicos favoraveis e desfavoraveis da investigagcdo concluida.
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1 CONEXOES E PERCEPCOES DA LEITURA LITERARIA NA ESCOLA BASICA

“A tarefa da literatura é ajudar o homem a compreender-se a ele mesmo”.
Maximo Gorky

A literatura como criagdo humana esté ligada a uma série de fatores sociais.
Essa abordagem transforma o objeto literario, deixa-o propenso a modificacdes
historicas e tende a demonstrar que ele existe, por meio de relagfes dialogicas com
outros textos.

O sentido do texto é construido na relacéo entre autor-texto-leitor, destacado
nas Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica de Lingua Portuguesa - DCE
(PARANA, 2008), mediante a qual a leitura é vista em didlogo com discursos
anteriores a ele, com inUmeras possibilidades de réplicas, o que ajuda na formacéo
do homem ao Ihe possibilitar autonomia responsiva mediante os fenbmenos sociais,
conforme ja orientava Mikhail Bakhtin (1992) e outros autores como Antonio Candido
(1995) e Rildo Cosson (2014).

Para Antonio Candido (1972), a literatura é vista como arte que transforma/
humaniza o ser humano e a sociedade. O autor atribui a literatura trés funcdes: a
psicoldgica, a formadora e a social.

A funcéo psicolégica permite ao homem a fuga da realidade, mergulhando-o
num mundo de fantasias, o que lhe possibilita momentos de reflexdo, identificacdo e
catarse. E assim denominada porque o ser humano apresenta a necessidade de

imaginar, como declara Candido (1995):

A literatura corresponde a uma necessidade universal que deve ser
satisfeita sob pena de mutilar a personalidade, porque pelo fato de
dar forma aos sentimentos e a visdo do mundo ela nos organiza, nos
liberta do caos e, portanto nos humaniza. Negar a fruicdo da
literatura € mutilar a nossa humanidade. (CANDIDO, 1995, p. 32).

A funcdo formadora, segundo o autor, afirma que a literatura por si s6 faz
parte da formacdo do sujeito, atua como instrumento de educacdo, ao demonstrar
realidades nao reveladas pela ideologia dominante; define assim o processo de
humanizacdo, auxiliando-o, inclusive, a construir valores diferentes daqueles

padronizados e difundidos pelas classes hegemonicas.


http://pensador.uol.com.br/autor/maximo_gorky/
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A funcdo social, por sua vez, é a forma pela qual a literatura alude aos
diversos segmentos da sociedade. E a funcdo impar que tem a literatura, por meio
da linguagem, de representar a condicdo humana em seus diversos contextos e
realidades, ao longo da histdria.

Compreende-se, assim, que o contato com a literatura nas diferentes faixas
etarias no ambito escolar assumira a funcédo de apreciagcéo estética da obra, a qual
possibilitara, mediante a apreensdo da palavra a recriagdo do universo da
subjetividade e da afetividade. Portanto, o acesso aos discursos culturais transforma
a percepc¢ao de si e do outro no momento da leitura ou nas leituras compartilhadas.

Em primeiro lugar, a literatura precisa vencer a nocdo conteudistica, a qual
ela tem se prendido nos programas curriculares em que a historia da literatura, no
Brasil, pode mostrar. Ao contrario, por meio da literatura ocorre uma adeséo a novas
possibilidades de experimentar a leitura em um processo dialégico entre autor-texto-
leitor. Para isso, ndo basta a leitura de qualquer texto, pois para que essas vivéncias
sejam ampliadas, algo novo, como a efetivacdo de novas metodologias em sala de
aula, pode ser estimulado.

Neste trabalho, todas as vezes que nos encontramos em contato com a
leitura ou estamos imersos na experiéncia da mediacdo, € muito importante que,
como leitores, possamos ser capazes de construir, em didlogo, as condi¢cdes de
reconhecimento e experimentacdo, de ampliacdo de subjetividades que se
expressam pela triade obra/autor/leitor. Esse posicionamento sustenta-se na
compreensao de que por meio da interacdo, da interlocugao que estdo presentes na
pratica de leitura literaria, novas experiéncias em contextos escolares podem
(re)significar a formacdo de leitores. Entdo, em toda obra da literatura, ha a
representacdo de mundo do autor que se confronta com a representacdo de mundo
do leitor, em um processo ao mesmo tempo dialdgico e solitario. Assim, entende-se
gue o leitor amplia seu universo a partir de sua experiéncia cultural, em didlogo com
a obra.

Sob essa abordagem, ler implica uma troca de sentidos ndo sé entre o
escritor e o leitor, mas também com a sociedade na qual ambos estdo localizados,
pois os sentidos séo resultados de compartilhamentos de visbées de mundo entre os
homens no tempo e no espaco. O decurso de tais afirmac¢des nos faz considerar o
sentido profundo da literatura, quando humaniza e permite que possamos preencher

vazios, com conhecimentos de mundo, experiéncias de vida, ideologias, crencas,
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valores. Tendo em vista essas consideracOes, faz-se importante colocar em
discussédo a formacao do canone, quando desempenha um papel histérico e cultural
na formacéo do leitor. Pela mediacdo desse patriménio da literatura, Rildo Cosson
(2014) orienta:

O canone, pois este traz preconceitos sim, mas também guarda parte
de nossa identidade cultural e ndo ha maneira de se atingir a
maturidade de leitor sem dialogar com essa heranca, seja para
recusé-la, seja para reforma-la, seja para amplid-la. Até porque,
admitindo ou ndo os criticos, havera sempre um processo de
canonizagdo em curso quando se seleciona textos. (COSSON, 2014,
p. 34).

E fundamental que os professores de Lingua Portuguesa (LP, doravante)
possam discutir o processo de canonizagcao e escolarizagdo que a literatura enfrenta
para se transformar em heranca cultural. Faz-se necessario observar as suas
diferentes nuances — éticas, estéticas, de género, ideolégicas - sem nega-las.
Entretanto, € possivel buscar outras metodologias para o seu ensino, intercambiar
didlogos, ou seja, permea-lo de outras abordagens mais significativas, a fim de
construir o caminho tanto do seu processo de producdo como de aceitacdo ou
rechaco pelo publico leitor. Dessa maneira, as novas abordagens exploradas no
campo da literatura podem efetivar-se com atividades que considerem seu valor
estético, mas capazes de possibilitar, um espaco de novas elabora¢gdes simbdlicas,
advindas de distintos lugares da enunciag¢do, algo viavel na implementacdo da
leitura literaria, no decorrer das aulas, que suscitara um novo olhar para as obras.

Seguindo essa perspectiva, a literatura leva o ser humano ao
desenvolvimento da capacidade de refletir, de maneira critica, sobre o mundo que o
cerca e, em especial, sobre a utilizacdo da lingua como forma de interacéo social,
concepcao essa adotada amplamente para o ensino de LP nas escolas.

Ao promover a leitura da literatura fundamentada na concepcgao de
interacdo/dialégica de linguagem, defendida pelo autor Mikhail Bakhtin (2006), em
sua obra Marxismo e filosofia da linguagem, e do Interacionismo Sécio-Discursivo de
Jean-Paul Bronckart (1999), possibilita-se o desenvolvimento e o crescimento do
leitor competente, segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, doravante):

Alguém que compreende o que Ié, que possa aprender também o
gue ndo esta escrito, identificando elementos implicitos, que
estabeleca relagBes entre o texto que Ié e outros textos ja lidos; que
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saiba que varios sentidos podem ser atribuidos a um texto; que
consiga justificar e validar a sua leitura a partir da localizagdo de
elementos discursivos. (BRASIL, 1998, p. 54).

Ao longo dos pressupostos que norteiam os PCN, precisamos reafirmar que,
na construcdo de leitores habeis, € necessario verificar como se processa a
producdo de sentidos, mediante o texto, e ndo apenas a existéncia de extracdo de
informacbes explicitas, Obvias, que ndo ajudam o0s estudantes a crescerem
intelectualmente, ou seja, pouco auxiliam na mediacédo de novos conhecimentos.

Rildo Cosson (2014) afirma que o uso da literatura como matéria educativa
tem longa historia, a qual antecede a existéncia formal do ensino e, segundo ele,
essa tradicdo cristaliza-se no ensino da lingua nas escolas com um duplo
pressuposto: a literatura serve tanto para ensinar a ler e a escrever quanto para
formar culturalmente o individuo. No entanto, o que se ensina como literatura na
escola costuma ter contornos muito diversos e, por isso, o ponto fundamental a ser
discutido sobre a presenca da literatura nos curriculos € a discrepancia entre o que
se entende por literatura nos dois niveis de ensino, Fundamental e Médio.

Dessa forma, ndo podemos ignorar que o debate sobre o lugar do ensino da
literatura ¢ um tema universal, como disciplina escolar e universitaria, e, ao
reportarmo-nos ao Brasil e a exclusao da literatura no Ensino Médio, em virtude das
matrizes curriculares implantadas pelo Ministério da Educacdo (MEC), observamos
gue tem ocorrido a reducdo paulatina das aulas de LP, ao serem substituidas por
outras disciplinas obrigatodrias. Além disso, no documento do Ministério da Educacao
e Cultura, a Literatura, antes nomeada area de “Lingua e Literatura”, passou a ser
denominada como “Linguagens, cédigos e tecnologias”, ao provocar um grave
problema nos cursos basicos e secundarios, nos quais os alunos deveriam adquirir
as competéncias minimas exigidas para a leitura e escrita.

A reducdo da promocgdo da leitura do texto literério, ocasionada por diversos
aspectos que envolvem desde o curto espaco de tempo nas aulas de LP até a
incompreensao da real importancia da literatura, tem fortalecido o seu menosprezo.

Em relacdo a isso, Leila Perrone-Moisés (2006) reforca:

[...] esse desprestigio tem numerosas razdes: vivemos na época da
informacgéo coletiva e rapida, e a leitura literaria é uma atividade
solitaria e lenta; o relativismo cultural dominante p6e em xeque as
antigas tabelas de valores, sem as substituir por novas; respostas
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simples as grandes guestbes filoséficas existenciais passaram a ser
buscadas, por aqueles que ainda leem, em manuais de autoajuda,
mais reconfortantes do que os textos literarios. (PERRONE-MOISES,
2006, p. 27).

Atualmente, nas escolas, faz-se necessario romper com o reducionismo de
gue a literatura deve-se resumir somente a leitura de fruicdo. Ao contrario, ao
discutir sobre a palavra, sobre a escritura do texto literario, que resgata cenarios,
modos de pensar, sentir, agir, de ver o mundo, de falar sobre o mundo, da riqueza e
da beleza da linguagem, mas que também anuncia que nada esta definido, que a
escritura ao invés de revelar, esconde, se configurara a fungdo critica na apreensao
do literario.

Contudo, no ensino e na aprendizagem da literatura moderna e
contemporanea tem se priorizado a superficialidade ao potencializar informacoes
externas as obras e aos textos, quando o enfoque volta-se aos encaminhamentos de
atividades que s6é nomeiam as obras e o0s respectivos autores. E ainda temos
permitido a substituicAo dos textos plenos por simulacros, como paréfrases e
resumos, porque insistimos em afirmar que ndo ha espaco nas aulas para praticas
de leitura e analise de textos literarios. Nesse sentido, as exploracdes mais rigorosas
tém sido relegadas a um plano de insignificAncia nas preocupacdes pedagdgicas
nos Ensinos Médio e Fundamental, entendidas apenas como tarefa supérflua, como
disciplina que distrai, formulada em exercicios para algumas horas de devaneio.
Assim, o texto literario tem sido reduzido a tarefas que ndo possibilitam a formacéo
humana integral, necessaria a diferentes motiva¢ges sociais, isto €, ndo estimulam
debates a respeito de variadas teméaticas importantes para o desenvolvimento da
afetividade, criticidade e novas percepc¢des do mundo.

Conceber a literatura sob outra perspectiva é torna-la um espaco agradavel, a
ser explorado, em que a linguagem se mostra como alegoria, chiste, parddia, ironia,
engano, simbolo etc. e provoca a desestabilizagdo da “verdade”. As obras mostram
essa tensdo do carater ambiguo da escrita, mas também podem criar anticorpos de
defesa desse mundo cruel. Como afirma italo Calvino (1990), “A obra literaria é uma
dessas minimas por¢des nas quais o existente se cristaliza numa forma, adquire um
sentido, que ndo é nem fixo, nem definido. Nem enrijecido numa imobilidade mineral,

mas tao vivo quanto um organismo” (CALVINO, 1990. p. 84).



19

Em nossa época, a literatura ndo pode ser excluida da formacédo do
imaginario, haja vista que sua estética vem impregnada da antiga ambicdo de
representar a multiplicidade das relagdes sociais.

Ao nos aprofundarmos na leitura de textos literarios, a capacidade de
potencializar o pensamento critico e a sensibilidade estética promove nos individuos
a expansao ludica da oralidade, da leitura e da escrita, e iISSO nos proporciona
condicGes de concebermos a literatura como disciplina transdisciplinar, ou seja, que
esta perpassada por diferentes temas sociais, pois faz parte do cotidiano das
criangas, adolescentes, jovens e adultos e tende a impulsiona-los na percepcéo dos
efeitos provocados pelas narrativas. A literatura € capaz de revelar ao aluno o
didlogo existente entre as caracteristicas estéticas de varios textos, pois todas as
disciplinas estao presentes no objeto literario. Nela o espaco se conforma nas obras
narrativas, o mundo de cada personagem € construido em conexdo ou
desconstrucdo com o tempo para esbocar a circunstancia ficcional da obra e da
ideologia, tanto politica como estética. Todos esses elementos podem ser
anunciados no trabalho de mediacao literaria em contextos literarios, mediante
novas praticas leitoras.

Para desenvolvé-las, a leitura literaria, ao ser praticada na escola, efetiva-se
por meio de um trabalho compartilhado, adaptando-se ao dinamismo do mundo
globalizado que esta em constante transformacdo e é renovado diariamente com
novas tecnologias. Isso se da porque, quando ela é pensada como valores para a
leitura critica do mundo, a obra literaria tem importancia capital, pois, numa espécie
de jogo, ela simula os conflitos da realidade e convida o leitor aos desafios
apresentados na conexao entre o mundo “real” e a ficcdo da leitura. Como afirmam
Vera Teixeira de Aguiar e Maria da Gloria Bordini (1993,), ler a obra literaria € imergir
num universo imaginario organizado, carregado de pistas que o leitor deve seguir se
quiser levar a leitura, ou melhor, o "jogo literario", a termo. Nesse sentido, a literatura
precisa ser trabalhada como um meio de os alunos ampliarem a compreensao de
mundo, investindo-se na formacgéao de leitores criticos e conscientes de seu papel no
ato dinamico da leitura, no qual ird construir e desconstruir conceitos.

Em relacdo a literatura, o primeiro olhar para o texto literario deve ser de
sensibilidade, de identificagdo. O professor deve propiciar um espago de experiéncia

estética sobre a leitura.
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Para Michele Petit (2008), a leitura ndo é capaz de reparar as desigualdades
ou violéncias, tampouco de tornar as pessoas subitamente virtuosas ou solidarias.

No entanto, como afirma Petit,

[...] contribui algumas vezes, para que criangas, adolescentes e
adultos, encaminhem-se no sentido mais do pensamento do que da
violéncia. Em certas condicfes, a leitura permite abrir um campo de
possibilidades, inclusive, onde parecia ndo existir nenhuma margem
de manobra. (PETIT, 2008, p. 13).

A autora pondera que literatura existe para falar de conflitos, de desejos, de
obstaculos, falar do ser carente que reconhece 0s seus limites, para libertar o
homem no sentimento e ndo do sentimento, pois o ser humano é plastico, capaz de
se transformar ao longo da vida. Ao ser despertado na literatura por intermédio de
emocOes boas, de valores, pressupde-se que ele se construa, desenvolva esses
afetos e se torne infinito em seus desejos, melhorando suas habilidades no trabalho,
linguagem, sociedade, percepc¢ao, imaginario, cultura, artes etc.

Consoante a esse discurso, a escola é considerada o lugar da teoria do
ensino da literatura, justamente a ela a sociedade delega a responsabilidade de
desenvolver habilidades, conhecimentos, crencas, valores e atitudes considerados
essenciais as novas geracdes, mas a definicdo de literatura tem nos preocupado
como também a selecdo de textos e a forma como esses textos sdo trabalhados
com os estudantes.

Ao concebermos que a literatura se configura como linguagem subsumida nas
relacées de poder, concordamos com o argumento de Marisa Lajolo ao evidenciar
gue “o que instaura a natureza literaria de um texto € a relacdo que as palavras
estabelecem com o contexto com a situagao de producéo e leitura” (LAJOLO, 1989,
p. 38).

A definicho moderna de literatura veio acompanhada de um processo de
canonizacdo de textos, o que permitiu “que o contato com esses escritos fosse
garantia de distingao social” (ABREU, 2003, p. 47), por isso, ressalta-se a grande
importancia de dois elementos fundamentais aos estudos sobre literatura: o leitor e 0
contexto, identifichveis na qualidade de categorias das quais se ocupam as teorias
literarias para contrapor a uma simples recep¢do passiva do texto. De acordo com

estudos de alguns teodricos, a literatura ndo pode ser definida apenas pelas
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caracteristicas de composicéo do texto ou pelas inten¢cbes e habilidades de quem a
produziu, mas é preciso considerar outros fatores como a cultura, a sociedade e o
mercado que séo definidores desse objeto (COMPAGNON, 2014).

Além disso, as Diretrizes Curriculares do Estado do Parand — DCE, doravante
- (PARANA, 2008) ja nos permitem vislumbrar novos horizontes para o ensino da
literatura, com uma possibilidade de acesso aos bens simbolicos, a partir da
admisséo dos pressupostos tedricos provenientes da Teoria do Efeito e da Estética
da Recepcao, com a intencdo de definir a literatura com atribuicdo de novos
significados, ou seja, de representacdo de mundo ao leitor e do préprio leitor,

conforme nos orienta o referido documento:

Sob esse enfoque sugere-se, nestas diretrizes, que 0 ensino da
literatura seja pensado a partir dos pressupostos teéricos da Estética
da Recepc¢éo e da Teoria do Efeito, visto que essas teorias buscam
formar um leitor capaz de sentir e de expressar o que sentiu, com
condicGes de reconhecer, nas aulas de literatura, um envolvimento
de subjetividades que se expressam pela triade obra/autor/leitor, por
meio de uma interacdo que esta presente na préatica de leitura. A
escola, portanto, deve trabalhar a literatura em sua dimensédo
estética. (PARANA, 2008, p. 58).

Ao destacar o leitor como principal agente do processo literario, esse passou
a ser o centro da teoria literdria a partir de 1960, com a Estética da Recepcdo,
defendida nas DCE (PARANA, 2008), fundada por Hans Robert Jauss e seus
colegas da Escola de Constanca, que tem como objetivo retornar ao estudo da
histéria e da historicidade da literatura, considerando-se a recep¢dao da obra na
época de seu contexto de producdo em comparacao a recepcao na atualizacao da
leitura. Para Jauss, o leitor se emancipa ao evocar seu conhecimento prévio, ao
dialogar com seu repertorio de experiéncias sociais e codigos e ao mobilizar seu
horizonte de expectativas. De acordo com o autor, o carater formador da arte da
literatura determina a concep¢ao de mundo do leitor ou contraria suas expectativas
ou renova sua percepcdo de mundo.Desse modo, segundo Regina Zilberman, o

leitor deixa de ter um papel passivo para atualiza-lo no ato da leitura:

Nenhum leitor fica imune as obras que consome; essas, da sua
parte, ndo sdo indiferentes as leituras que desencadeiam. Portanto,
para Jauss, o leitor constitui um fator ativo que interfere no processo
como a literatura circula na sociedade. S6 que a acéo do leitor ndo é
individualista; nem cada leitor age de modo absolutamente singular.
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Segundo Jauss, as épocas ou as sociedades constituem horizontes
de expectativa dentro dos quais as obras se situam. Essas
expectativas advém da ‘compreenséo prévia do género, da forma e
da tematica das obras anteriormente conhecidas e da oposigéo entre
linguagem poética e linguagem pratica’. (ZILBERMAN, 2009, p. 5,
grifos da autora).

Muitos significados sdo atribuidos a uma obra literaria, assim, ela assume um
carater dinamico em razdo das inUmeras leituras que suscita, pois o leitor com suas
experiéncias e vivéncias modifica a leitura da obra, da mesma forma em que a obra
modifica as atitudes e os valores do leitor. Nesse intercambio, muitos leitores diante
de uma obra literaria assumem um pacto ficcional, ou seja, mesmo estando diante
de uma obra de ficcdo, acreditam que o texto é fruto de observacbes reais, de
acontecimentos reais. Para entender esse caminho percorrido pelo leitor, Umberto
Eco (2009) denomina:

A norma basica para se lidar com uma obra de ficgdo € a seguinte: 0
leitor precisa aceitar tacitamente um acordo ficcional [...]. O leitor tem
de saber que o que estd sendo narrado € uma histéria imaginaria,
mas nem por isso deve pensar que 0 escritor esta contando
mentiras. De acordo com John Searle, o autor simplesmente finge
dizer a verdade. Aceitamos o acordo ficcional e fingimos que o que é
narrado aconteceu. (ECO, 2009, p. 81, destaques do autor).

Portanto, como a mentira, a ficcdo ndo tem respaldo significavel. A ficcdo se
aproxima da mentira quando discutimos como elas se relacionam com a realidade. A
ficcdo envolve fingimento entre quem a construiu e quem a Ié. Tanto o leitor como a
obra confabulam com o fingimento. A ficcdo da obra ndo pode existir sem a
aceitacao do leitor.

Muitas lacunas sédo preenchidas pelo leitor no momento do pacto ficcional.
Entretanto, no processo dialogico entre texto e leitor, cabe considerar ndo s6 as
leituras anteriores, mas também as atuais, visto que as diferentes recepcoes
contribuem para a atualizacdo das obras, pois escritores do passado vao sendo
revalorizados o que confere papel ativo ao leitor no processo de leitura.

A literatura € capaz de diminuir a distancia entre o mundo real e o ficcional.
No mundo ficcional, é possivel estabelecer uma conceituagéo satisfatéria da ficcédo
que ndo dependa de defini-la apenas em sua relagcdo com o mundo real. E preciso

entender que os mundos ficcionais sdo conjuntos de estados de coisas possiveis,



23

legitimados, nos quais 0s personagens podem ser identificados como individuos
reais de mesmo nome, caracteristicas, atitudes etc., entendendo que séo ilimitados,
gue possuem variagoes.

Assim, surge a “arte de fingir” sancionada a partir da criacdo de um pacto
ficcional entre os interlocutores, no qual ambos compartilham do mesmo estatuto.

Do outro lado esta o papel do professor que, além de outros objetivos, possui
a incumbéncia de desenvolver habilidades de leitura nos alunos. De acordo com a
autora Ligia Chiappini (2005), muitos estudantes precisam descobrir os mistérios do
texto literario para serem proclamados independentes. A autora assevera:

Colocar-se criticamente em relacdo a leitura proposta pelo livro
didatico ou pela histéria literaria, como uma leitura possivel. Em
decorréncia dessa atitude nova, respeitaremos a leitura alheia —
especialmente a dos alunos — e saberemos explorar a riqgueza da
tensdo criada pelas vérias perspectivas em jogo, que passardo a
dancar na sala de aula e em nossas cabecas. (CHIAPPINI, 2005, p.
141).

7z

Segundo a pesquisadora, € uma questdo de dar voz aos alunos para que
descubram os sentidos do texto literario, pois, como destacam Frederico e Osakabe,
“a experimentacdo literaria torna-se assim uma exigéncia ética da escola”
(FREDERICO; OSAKABE, 2004, p. 79). O educando, por meio da pratica docente,
percebera e incorporarda um tipo de discurso com comportamentos linguisticos que
correspondem ao exercicio ampliado da liberdade criadora.

Nesse contexto, a literatura ajuda a pessoa a se construir, a se integrar no
universo de pertencimento do mundo cultural, por compreender sua localidade, suas
relacdes sociais etc. Afinal, € por meio da integracdo com o0 nosso mundo interior
gue podemos nos relacionar, de maneira mais ética, solidaria e critica com o mundo
exterior, a0 assumir, assim, uma postura mais ativa, na construcdo de nossa propria
histéria, pois vivemos em determinado momento cronol6égico, com determinadas
ideologias, as quais determinam as representacfes das diferentes culturas

ressaltadas nos textos e a formacéo de nossa sociedade.

1.1 A ARQUITETURA DO TEXTO LITERARIO E A SEQUENCIA EXPANDIDA NA
LITERATURA

"A literatura [...] € a Terra Prometida na qual a linguagem se torna o que
realmente deveria ser". (Italo Calvino)
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Candido (2006), ao tecer consideracdes a respeito da inter-relacdo entre os
textos e a sociedade nos ajuda a entender o contexto de uma obra, reforca a ideia
de que o texto depende igualmente do artista, do publico e das condi¢des sociais em
gue foi produzido. Para o autor, o publico oferece sentido e realidade a uma obra, e
sem ele o autor ndo se realiza. Entdo, para que possamos entendé-la, faz-se
necessaria a relacdo entre texto e contexto de producdo, numa interpretacdo
dialeticamente integra.

Ao unir a obra ao autor devemos nos afastar de praticas centralizadoras, nas
guais permanece a concepc¢ao de que a literatura € uma arte que nao se ensina, ao
contrario, favorece a remocédo de barreiras educacionais, concede oportunidades
mais justas de educacéo por meio da promocéo do desenvolvimento intelectual. A
leitura literaria, nessa perspectiva, é algo tdo fugidio que qualquer tentativa de
aprisiona-la em testes ou notas terminara por afastar o leitor do texto.

Jamais uma obra literaria estara desligada do seu contexto de producdo, isto
€, das condicbes de vida e de sobrevivéncia das quais foram elaboradas e
executadas, mediante as formacg@es historicas e ideologicas.

No entanto, a funcéo sociologica da literatura, conforme Candido (2006) nos
apresenta, permite aos leitores apreender inumeras possibilidades jamais
visualizadas antes da leitura literaria, muitas vezes, o tempo “roubado” pelos livros
do mundo real pode transformar, dissipar a ignorancia e ajudar a compreender o
mundo e a modificar o seu destino. Pessoas que buscam a leitura fogem para outros
espacos, descobrem em si mesmos territérios e desejos desconhecidos.

A antropdloga Michéle Petit (2008) reforca a ideia de que a leitura desperta o
espirito critico, pois é a chave de uma cidadania ativa, principalmente porque abre
espaco para o devaneio, no qual outras possibilidades sao cogitadas. Nesse sentido,
além de compreender e interpretar o que esta escrito, o leitor posiciona-se diante do
gue lhe é apresentado. A autora ainda acrescenta: “Estou convencida de que a
leitura, em particular a leitura de livros, pode ajudar os jovens a serem mais
autbnomos e nao apenas objetos de discursos repressivos ou paternalistas” (PETIT,
2008, p. 19).

De forma mais abrangente, podemos nos reportar a Marisa Lajolo (1982) ao

considerar que:



25

Ler ndo € decifrar, como num jogo de adivinhagfes, o sentido de um
texto. E, a partir do texto, ser capaz de atribuir-lhe significacéo,
conseguir relaciona-lo a todos os outros textos significativos para
cada um, reconhecer nele o tipo de leitura que seu autor pretendia e,
dono da propria vontade, entregar-se a esta leitura ou rebelar-se
contra ela, propondo outra ndo prevista. (LAJOLO, 1982, p. 59).

Conforme Lajolo (1982) a leitura literaria precisa construir significados para o
leitor, uma vez que, mediante essa entrega ao texto, muitos conceitos ja
estabelecidos podem ser redefinidos. Concernente a isso, conversar sobre os livros

permite ampliar a habilidade da sociabilidade, conforme enuncia Petit (2008):

A leitura pode contribuir em todos 0s aspectos que mencionei:
acesso ao conhecimento, apropriacdo da lingua, construcdo de si
mesmo, extensdo do horizonte de referéncia, desenvolvimento de
novas formas de sociabilidade. (PETIT, 2008, p. 101).

Ao elencar esses aspectos da leitura, Petit (2008) pressupde que ler é a
oportunidade de encontrar-se um tempo para si mesmo, de forma clandestina ou
discreta, tempo de imaginar outras possibilidades e reforcar o espirito critico,
guestionador, desenvolver multiplas percepgbes, colocar em duvida certezas e
responder as inUmeras hesitacdes.

Em outras palavras, pensar em Letramento Literario significa vé-lo como um
processo que, se estiver ativo, pode possibilitar a ampliacdo de nosso repertorio de
leitura. Ao posicionar-se diante da leitura literaria, os leitores afirmam-se, reafirmam-
se, questionam valores culturais, ao elaborar e expandir sentidos. Assim sendo, por
meio dessa habilidade, faz-se um encontro pessoal com o texto, quando se desfruta
de toda sua experiéncia estética, ao intensifica-la como uma experiéncia Unica,
capaz de dialogar no tempo e no espacgo de determinada cultura. A esse respeito,

Rildo Cosson afirma:

O mais importante € a competéncia de leitura que o aluno
desenvolve dentro do campo literario, levando-o a aprimorar a
capacidade de interpretar e a sensibilidade de ler em um texto a
tecedura da cultura. E essa competéncia que se efetiva no
letramento literario. (COSSON, 2014, p. 104).

Ademais, Cosson (2014) destaca um dos objetivos do letramento literario, que

€ formar comunidade de leitores quando se apropriam da heranca cultural e
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dialogam com os textos. Logo, faz se necessario ao professor encontrar um delicado
equilibrio entre os interesses de fruicdo pessoal da leitura e as necessidades de
escolarizacao do literario, pelas quais se amplia a visdo de mundo dos individuos ao
compartilhar suas interagbes por meio da escrita ou da oralidade, ao demonstrar
também que o letramento literario ndo possui limites e nem fronteiras.

A sociabilizacédo das leituras literarias ou de obras literarias no espaco escolar
em diferentes etapas desempenha um papel significativo na formacdo do leitor
inicial, ao permitir um deslocamento do ensino da literatura para o de leitura literéria,
passando a ser uma experiéncia de reflexdo, mediada e socializada no espaco da
sala de aula. Assim, a funcdo de comunicar dialogicamente precisa ocupar uma
posicao privilegiada no contexto escolar, é primordial ler o implicito e configurar uma
rede discursivo-dialdgica entre autor, texto e leitor.

A leitura literaria ainda requer a transposicao do leitor modelo para o leitor
real, plural, empirico; a transposi¢cdo de uma postura distanciada das obras para
uma postura envolvida, implicada, engajada, ao arquitetar de modo autbnomo um
sujeito leitor livre, responsavel, critico e capaz de argumentar sua recepcao do texto
literario.

Além de confrontar os alunos com a diversidade do literario, também é
importante propor obras das quais se extrairdo um ganho simultaneamente ético e
estético, obras que confrontam grandes questfes existenciais como: amor, guerra,
desejo, sofrimento etc. Michele Petit (2008) explica que essas leituras privadas
respondem a uma necessidade porque possuem o mérito de induzir a verbalizagédo
de emocdes e vivéncias, que os alunos/leitores, muitas vezes se furtam a apreensao
(na consciéncia, na memoaria). A literatura lida em sala de aula com afetos e convida
também a explorar a experiéncia humana, a extrair dela proveitos simboélicos que o
professor ndo consegue avaliar, pois decorrem da esfera intima. Enriquecimento do
imaginario, enriguecimento da sensibilidade, por meio da experiéncia ficticia,
construcdo de um pensamento, todos esses elementos que participam da
transformacdo identitaria estdo no ato na leitura. Como destaca Petit: “Nos
pensamos somente a partir daquilo que nos é langado por outros [...]", (PETIT, 2008,
p. 38).

Wolfgang Iser (1985) também elucida que “a leitura s6 se torna prazer se a
criatividade entra em jogo, se o texto nos oferece uma chance de por nossas

aptidées a prova” (ISER, 1985, p. 52). O sentimento de alteridade (alteracéo da obra
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pelo leitor e do leitor pela obra) se determina diante de textos, os quais
necessitamos aprender a descobri-los. O vaivém entre uma obra do passado e sua
reescritura contemporanea, ou seja, publicacbes de novas edi¢cdes e comparacdes
com obras do presente sdo confrontos que podem oferecer respostas as indagacoes

da atualidade.

1.2 VIAGEM DO LETRAMENTO LITERARIO AO ENCONTRO DA LITERATURA

“O amor e a literatura coincidem na procura apaixonada, quase sempre
desesperada, da comunicagéo”.

Jorge Duran

O estudo da literatura desde épocas mais remotas tinha por objetivo levar o
aluno ao bem falar e ao bem compreender, além de promover uma analise critica e
valorativa dos textos, pelas quais a aprendizagem dos conteldos se concretizava a
partir da leitura e interpretacéo de obras da tradi¢édo literaria.

Com a publicacdo de documentos oficiais da educacdo, como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB, de ora em diante - (Lei 9.394/96),
os PCN (BRASIL, 1998), pautados na LDB, e o Parecer do Conselho nacional de
Educacao (CNE/CEB) n° 15/98, documentos que apontam para uma perspectiva de
formacado dos educandos para o0 mundo contemporéaneo, o estudo literario como um
veiculo de analise dos significados sociais tornou-se na maioria das instituicées de
Educacado Basica um trabalho com os textos literarios, de forma fragmentada, o que
ndo permite ao aluno a apreensdo do elemento estético e nem uma apropriacdo

critica daquilo que se Ié.

Todavia, abordamos o letramento literario em suas diversas praticas politicas
e sociais rumo a aquisicdo de competéncias de leitura e de escrita capazes de
possibilitar a formacédo de um cidadao consciente de si e do mundo, independente,
competente para desenvolver um discurso de estilo individual e proprio. De acordo

com os autores Raquel Lazzari Leite Barbosa e Anderson Ibsen Lopes de Souza
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(2015), o uso do termo letramento tem desencadeado diversos estudos no campo no

ambito escolar:

O recente uso do termo letramento no campo da educacéo brasileira,
bem como as duvidas que ainda permeiam a utilizacdo pedagdgica e
metodoldgica dessa proposta em sala de aula, tem originado
diversos estudos, como os realizados por Soares (2001), Mortatti
(2004), Cosson (2007), Kleiman (2008), Tfouni (2010), e outros
tedricos que vém sugerindo mudancgas tedrico-metodoldgicas em
ambito escolar com a finalidade de levar o educando a um contato
mais efetivo com sua lingua materna, de forma que ele possa
desenvolver praticas sociais de leitura e de escrita, ou melhor, de
interacdo com o0 texto em uma perspectiva de autonomia e
criatividade, surgindo dai formas efetivas de utilizacdo do codigo
linguistico que possam ir além do ambiente escolar. (BARBOSA;
SOUZA, 2015, p. 267-268).

No espaco escolar, a partir da década de 90, Magda Soares mencionava uma
distincdo entre a alfabetizacdo e o letramento. Enquanto a alfabetizac&o estaria mais
voltada para a simples internalizacdo e memorizacdo das letras com formacéo de
palavras e frases, o letramento € visto sob a perspectiva do aprendizado da leitura e
da escrita em nivel mais abrangente do que a apropriacdo do cédigo escrito. Isso se
da porque, na perspectiva do letramento, objetiva-se levar os individuos a um
convivio mais efetivo com o texto em uma sociedade que faz uso da escrita de
diferentes formas com um complexo e abrangente sistema de comunicac¢éo, em que
se exige um grau cada vez mais elevado e elaborado de habilidades, praticas e
capacidade de interagdo e manipulagdo com textos escritos.

A respeito dessa tematica, Magda Soares define letramento como “o estado
ou a condicao que adquire um grupo social ou um individuo como conseqiiéncia de
ter-se apropriado da escrita” (SOARES, 2001, p. 18), ou seja, exige aprendizagem
de técnicas da lingua, desenvolver préticas sociais de leitura e de escrita em todos
0S niveis escolares com o objetivo de atingir proporgdes socioculturais.

A professora Leda Verdiani Tfouni (2010), complementa a tese de Soares ao
declarar que o letramento € um processo maior em relacdo a alfabetizacdo, em
outras palavras, compreende um processo que emerge das novas relagbes
historico-sociais:

z

Em termos sociais mais amplos, o letramento € apontado como
sendo produto do desenvolvimento do comércio, da diversificacdo
dos meios de producdo, da complexidade crescente da agricultura.



29

Ao mesmo tempo, dentro de uma visao dialética, torna-se uma causa
de transformacfes histéricas profundas, como o aparecimento da
maquina a vapor, da imprensa, do telescépio e da sociedade
industrial como um todo. (TFOUNI, 2010, p. 23).

A sociedade moderna revela a necessidade de inserir as pessoas no meio
social como sujeitos atuantes, e como ela € orientada pela escrita faz-se primordial,
mais que a decodificagao de letras, admitir o desenvolvimento da compreenséo da
realidade por meio do volume de material escrito veiculado com a leitura, a escrita e
a interpretacdo, pois 0 conhecimento e o exercicio dessas praticas sociais séo
essenciais para a nossa participacao social.

Ao entendermos a definicdo de letramento, podemos nos reportar ao texto
liter&rio cujo objetivo é a decifracdo e a materializacao da interpretacdo do texto, ou
seja, o desenvolvimento de habilidades de leitura e de producédo de textos orais e
escritos que ocorre a partir do contato do leitor com textos. Para explicar melhor, os
PCN também confirmam a importancia desse trabalho como a literatura, ao
denominar que “os estudos dos géneros discursivos e dos modos como se articulam
proporciona uma visdo ampla das possibilidades de usos da linguagem, incluindo-se
ai o texto literario” (BRASIL, 1998, p. 129).

Assim, os autores Raquel Lazzari Leite Barbosa e Anderson Ibsen Lopes de
Souza (2015) comentam sobre a participacdo da literatura nesse processo de
escolarizagdo do letramento literario:

A escolarizacdo da literatura €, pois, de fundamental importancia na
formacdo de individuos, pois além de ser uma maneira de levar o
educando a usufruir de uma parcela da produgcédo material e cultural
historicamente acumulada pela humanidade, também é um modo de
propiciar atividades de compreensdo e manipulagdo da linguagem
(oral e/ou escrita), ou seja, desenvolver a consciéncia sobre o

processo interlocutivo nos alunos, proporcionando com isso praticas
sociais da linguagem. (BARBOSA; SOUZA, 2015, p. 273).

Conforme Renata Junqueira de Souza e Rildo Cosson (2011), “o letramento
literario € considerado diferente dos outros tipos de letramento porque a literatura
passa a ocupar um lugar privilegiado em relagao a linguagem” (SOUZA; COSSON,

2011, p. 102), o que prop0de inserir o aluno no universo literario e fazer com que os
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textos literarios facam sentido para seus leitores ao fazé-los pensar na palavra como

elemento de significado.

Cosson (2007) reforca que o letramento literario é importante no ambiente

escolar porque essa instituicdo escolariza a literatura:

O letramento literario é wuma pratica social e, como tal,
responsabilidade da escola. A questao a ser enfrentada néo é se a
escola deve ou ndo escolarizar a literatura, como bem nos alerta
Magda Soares, mas sim como fazer essa escolarizacdo sem
descaracteriza-la, sem transforma-la em um simulacro de si mesma
gue mais nega do que confirma seu poder de humanizacao.
(COSSON, 2007, p. 23).

No gue concerne a preocupacdo que temos em nos sensibilizarmos com a

formacéao do aluno leitor, por meio do letramento literario, € interessante que haja um

planejamento organizado nas aulas de literatura, pois sozinho o aluno ndo consegue

desenvolver suas potencialidades critica e participativa. A escola ensinara o

significado das estratégias de praticas de leitura abordadas, mas o que vemos em

geral sdo professores que usam livros literarios apenas para veiculacdo de regras

gramaticais, sem interesse de despertar nos educandos o gosto de ler, 0 que acaba

por descaracterizar o texto literario. Ao repensar esse trabalho, percebemos que a

escola e o professor possuem participagdo especial como ressaltam Barbosa e

Souza (2015):

Para que as habilidades de leitura e interpretagcdo possam ocorrer a
partir da mediacédo do leitor com textos literarios, é importante que
haja 0 acompanhamento docente nesse tipo de atividade, uma vez
gue a leitura linear ndo basta para a formacdo de um leitor
proficiente; precisa-se estimular a sensibilidade estética de aluno
leitor, bem como a compreensdo dos significados contidos nas
palavras, e para isso a participagdo do professor é imprescindivel no
desenvolvimento das potencialidades do educando. (BARBOSA;
SOUZA, 2015, p. 275).

Portanto, quando o professor desenvolve esse trabalho em sala de aula, o

letramento literario assume qualidade de atividade significativa capaz de contribuir

para a construcao de sentidos bem como para o entendimento do aparato conceitual

formulado pelos textos literarios.
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A partir desse contexto da sapiéncia do letramento literario, compete a escola
a formacéo do aluno capaz de ler e entender o texto literario, a fim de desenvolver
as funcdes sociais da leitura, como a fruicdo e a experiéncia estética da palavra.
Mesmo tendo ciéncia de para varios individuos as experiéncias com obras artistico-
literarias ainda sao reduzidas, a proposta do letramento literario em sala de aula
pode levar ao educando essa vivéncia de apreciacdo artistica para suas praticas

sociais de leitura e escrita, como orienta Michéle Petit (2008):

[...] os leitores apropriam-se dos textos, lhes dao outro significado,
mudam o sentido, interpretam a sua maneira, introduzindo seus
desejos entre as linhas: € toda alquimia da recepgdo. Nao se pode
jamais controlar o modo como um texto sera lido, compreendido ou
interpretado. (PETIT, 2008, p. 26).

Portanto, mesmo frente a existéncia dos documentos oficiais que
fundamentam e normatizam a abordagem da literatura no ambiente escolar, essa
pratica esta longe de se efetivar, porque ainda os textos literarios, quando utilizados,
funcionam como pretexto apenas para o ensino de regras gramaticais, isso dificulta
a desenvoltura e autonomia do educando.

Ao privilegiar apenas o ensino da gramatica, a escola deixa de inserir o aluno
no letramento literario, pois, ao priorizar as atividades cotidianas de ensino de
normas gramaticais, impossibilita o acesso ao patriménio cultural criado pelo ser
humano. Os alunos necessitam ter a disposicdo a compreensdo dos elementos
constitutivos da lingua, a fim de desenvolver seu potencial critico e argumentativo,
além de ter contato estético com os textos literarios, o que conduz, em seus
desdobramentos, a acumulacdo de bens culturais e a sua transmissao assegurada
as geracoes futuras.

Além disso, a sociedade reproduz um discurso de que a literatura € um objeto
sacralizado, inacessivel. Ha politicas publicas que oferecem as escolas um contato
maior com a literatura, com distribuicdo de acervos, mas isso ndo € suficiente porque
nao existe uma preocupacdo em chegar a esses livros, coloca-los com utilidades
pratica nas aulas de LP. Sabemos que s6 o acesso ndo € suficiente, faz-se
necessario incentivar os educandos a sentirem prazer na fruicdo do texto literario.

Somente os livros ndo formam um leitor autbnomo e critico. Para Teresa

Colomer (2007), estimular a leitura € uma das tarefas da escola no acesso a
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literatura. A partir desse pensamento, devemos buscar recursos e estratégias
capazes de estimular e contribuir para o leitor aprendiz o desenvolvimento e
formacdo em leitura literaria. Acreditamos que o ambiente escolar é o local mais
adequado para a construcdo da relacdo com a leitura, mesmo sabendo dos
inmeros impasses e contratempos que uma instituicdo escolar enfrenta.

Dessa maneira, refletir e melhorar as condicbes de realizacdo do trabalho
com os textos literarios na escola, com a preocupacao de instaurar metodologias
adequadas para a formacdo de leitores competentes, possibilita reconhecer a
literatura com papel ativo na interacdo entre os individuos, com o objetivo de
permear discussfes acerca da importancia do letramento literario e de se manter a
literatura em um lugar priorizado no curriculo escolar.

A literatura, para ser reconhecida de forma adequada, precisa de um
processo de escolarizagdo por meio do letramento literério, necessita ser fortalecida
e ampliada, dentro e fora do contexto escolar, bem como ser compreendida como
reflexdo sobre os textos, com habilidades criticas e reflexivas acerca da producdo da
linguagem, “aqui entendida como um processo de elaboracdo de significados em
gue o sujeito interage socialmente, usando a lingua como instrumento que o define
como pessoa entre pessoas” (BRASIL,1998, p. 17).

Conforme destacamos, revelamos a preocupacdo com 0 uso da leitura no
contexto escolar ao passo que surge o termo letramento, cujo significado passa a
ser compreendido como a capacidade do individuo usar a leitura e a escrita como

um meio de tomar consciéncia da realidade para transformé-la.
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2 A DIMENSAO DA PESQUISA-ACAO COMO PRATICA EDUCACIONAL
“A literatura antecipa sempre a vida. Ndo a copia, molda-a aos seus designios”.

Oscar Wilde

A pesquisa-acao tornou-se atualmente um método aplicado de maneira ampla
a qualquer empreendimento de melhoria ou de investigacdo da pratica em contexto
escolar. E definida como toda tentativa continuada, sistematica e empiricamente
fundamentada com o intuito de aprimorar uma prética social.

O método da pesquisa-acdo nao apresenta um inventor determinado,
acredita-se ser essa uma incognita, ou seja, explica-se pelo fato das pessoas
sempre investigarem a propria pratica com a finalidade de melhora-la. Para
entendermos o seu proposito e a sua importancia, recorremos as afirmacées do

professor australiano David Tripp (2005):

A pesquisa-acao educacional é principalmente uma estratégia para o
desenvolvimento de professores e pesquisadores, de modo que eles
possam utilizar suas pesquisas para aprimorar seu ensino e, em
decorréncia, o aprendizado de seus alunos, mas mesmo no interior
da pesquisa-acéo educacional surgiram variedades distintas. (TRIPP,
2005, p. 445).

Para complementar o significado que o autor atribui a pesquisa-acao,
podemos reconhecé-la também como um ciclo de atividades para o
redimensionamento do ensino e da aprendizagem: planeja-se, implementa-se,
descreve-se e avalia-se uma mudanca, ou seja, a melhoria de sua pratica, tendo em
vista percorrer uma trajetoria que conduza a uma nova oportunidade na qual seja
viabilizada a qualidade do ensino.

Nas distintas etapas desse processo, faz-se necessario inicia-lo com a
identificacdo do problema, o qual surge de questdes de natureza pratica, com a
percepcdo de alguma dificuldade teorica, ou da frustracdo de expectativas. Toda
pesquisa comeca com a formulacdo de um problema e tem por objetivo a sua
solucéo.

No caso de nosso trabalho, pontuamos como situacdo problema: De que

maneira, o estudo sobre a configuracdo espacial na narrativa pode proporcionar uma
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leitura critica e criativa dos textos literarios em sala de aula, ao mesmo tempo em
gue favorece a percepcdo da construcdo simbdlica do lugar onde o aluno/leitor
reside e constréi a propria subjetividade? Consideramos importante, por meio da
leitura literaria, demonstrar aos estudantes os discursos e as imagens do urbano, 0s
guais sdo capazes de modificar-se no tempo e no espaco, ao acionar a percepgao
sobre os lugares vividos, a afetividade que os envolve.

Quando nos propomos a aplicar uma pesquisa-acdo, devemos nos indagar
sobre qual tipo de processo sera utilizado e como ele é utilizado segundo objetivos e

circunstancias. Assim, nos pautamos novamente nas consideragdes de Tripp:

Até com os “mesmos” objetivos e circunstancias, pessoas diferentes
podem ter diferentes habilidades, inten¢des, cronogramas, niveis de
apoio, modos de colaboracdo e assim por diante. Tudo isso afetara
0S processos e 0s resultados. O ponto importante € que o tipo de
investigacdo-acao utilizado seja adequado aos obijetivos, praticas,
participantes, situacdo (e seus facilitadores e restricdes). (TRIPP,
2005, p. 446).

A partir dessa afirmacéo, nos preocupamos em definir como objetivo geral
para nossa pesquisa-acdo a estratégia de “elaborar uma proposta didatica que
viabilizasse a reflexdo sobre a cidade nos contos do autor Moacyr Scliar” como um
elemento deflagrador de percepcdes sobre a prépria experiéncia de viver na cidade.

Ao percorrer o caminho do planejamento de uma solucéo, realiza-se uma
implementacdo monitorada e, em seguida, sdo avaliados os resultados. Assim, 0
importante € que a pesquisa-acdo seja adequada aos objetivos propostos, as
praticas, aos participantes, a situagdo, aos colaboradores e as respectivas
restricbes. Além disso, € um método que se aplica a projetos nos quais 0s
pesquisadores buscam efetuar transformacdes em suas proprias praticas, uma
forma de investigacdo-acdo que utiliza técnicas de pesquisa para se informar a
metodologia/acéo com o pressuposto principal de rever metodologias de ensino.

A pesquisa-acdo se distingue da pesquisa cientifica tradicional,
“principalmente porque a pesquisa-acdo ao mesmo tempo em que observa uma
situacdo problema, altera o que esta sendo pesquisado e € limitada pelo contexto e
pela ética da pratica” (TRIPP, 2005, p. 447). Dentre suas caracteristicas estdo a
inovacdo, a continuagdo, a participagdo, a intervengdo, a problematizacéo, a

documentacédo, a compreensao e a disseminacao.
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Embora muitas pessoas desconhe¢cam a importancia desse tipo de pesquisa,
€ necessaria uma tomada de consciéncia dos principios que conduzem o0s
pesquisadores ao seu trabalho, com clareza e respeito ao que esta sendo realizado,
especialmente reconhecendo-a como uma prética reflexiva sobre o que se quer
alcancar com o projeto de pesquisa. Para tanto, € importante levar em consideracao
a teoria disciplinar para compreender situacdes, para planejar melhoras eficazes e
para explicar os resultados.

Em busca de conhecimento, ela é efetuada pelo estudo da literatura existente
sobre o assunto abordado e a discussdo com pessoas que possuem experiéncia na
area do fenbmeno estudado, por isso, ha pesquisa-acao, é primordial ndo perder de
vista 0 entendimento de que ela é “um processo pelo qual os praticos coletam
evidéncias a respeito de suas praticas e pressupostos criticos, crencas, valores
subjacentes a elas” (ELLIOTT, 2000, p. 209). Temos que ter clareza tanto a respeito
do que estamos fazendo quanto do porqué o fazemos.

A natureza interativa do processo da pesquisa-acdo talvez seja sua
caracteristica experimental. De uma perspectiva puramente aplicavel. Seus efeitos
funcionam melhor com cooperacdo e colaboracdo de todos os envolvidos, isto €,
aprendemos melhor com a experiéncia e com as mdltiplas interagdes sociais e s0
descobrimos a natureza de algumas coisas quando tentamos muda-las.

Como etapa inicial da elaboracdo da pesquisa-acdo, propusemos a
introducdo mediante uma analise situacional bem planejada dos alunos do colégio
no qual aplicamos a investigacao no intuito de avaliar outras manifestagdes de sua
adesdo aos comportamentos de ensino da escola. Nessa analise, constatamos que
0 colégio localiza-se em um bairro considerado pela maioria dos alunos como bem
sucedido, com boas oportunidades e um sistema de segurancga privilegiado. As
familias dos estudantes sdo, em sua maioria, bastante preocupadas com a
educacédo dos filhos, embora ja participem de um novo modelo de familia no qual
alguns moram com avos, outros foram adotados ou sao filhos de pais divorciados. A
equipe pedagogica, a direcao e os professores fazem um trabalho muito proximo a
familia, ao dividir responsabilidades com a educacéo formal e informal.

Mesmo diante dessa realidade, o que nos preocupava eram 0s depoimentos
dos alunos quando afirmavam que ndo conheciam espac¢os muito proximos do bairro
em que vivem na cidade de Cascavel. De certa forma, isso nos provocava certo

incdbmodo, principalmente porque os adolescentes e jovens nos pareciam com pouca
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visao do espaco social onde vivem. Por isso, surgiu a preocupacéao pela mudanca de
uma pratica que se efetivasse por meio de um planejamento, capaz de avaliar e
apontar outras perspectivas de visdo de mundo, sistematizadas no contato com a
leitura literaria.

Nossa hip6tese de pesquisa é de que os encaminhamentos do projeto de
intervencdo ofereceriam possibilidades de interconectar teoria e préatica, ambas em
reformulacdo constante. Em tal movimento continuado, alguns questionamentos
devem ser respondidos: a pesquisa-acao trata da melhoria da eficiéncia de praticas
comuns ou da introducéo de outras novas? O projeto vai acionar uma metodologia
nova, original? O projeto estd preocupado em trabalhar dentro da cultura
institucional existente ou trata da mudanca dessa cultura e de suas limitacfes?

Essas demandas nos conduzem a uma proposta de pesquisa socialmente
critica, ao percorrer a funcdo social da literatura, no sentido de conscientizar
mudancas tais como: aumento da igualdade e oportunidades, melhor atendimento
as necessidades das pessoas, tolerdncia e compreensdo para com 0S 0utros,
cooperacao, valorizacdo das pessoas.

Tais ideias pertencem a consolidacdo de uma sociedade democrética, que
interroga 0 modo de ver e agir dominante do sistema, ao rever injusticas e buscar
alternativas de mudancas.

A pesquisa-acao tem sido um meétodo participativo quando atinge a todos
para uma mudanca ou € vista como um processo coletivo de consequéncias
politicas. De acordo com Tripp (2005), ha diferentes modos pelos quais as pessoas
podem participar de um projeto de pesquisa-acdo, 0S quais destacamos eles:
obrigacéo, cooptacdo, cooperacdo ou colaboracdo. Isso quer dizer que néo se trata
de envolver ou excluir outras pessoas, mas observar de que modo elas sédo
envolvidas e de que forma elas podem participar desse processo.

Conforme destaca Tripp (2005), “[...] de uma perspectiva puramente prética, a
pesquisa-acéo funciona melhor com a cooperacao e colaboracéol...]” (TRIPP, 2005,
p. 454) de todos os envolvidos. Por essa razéo, os resultados serdo diferentes e
mais positivos, uma vez que o projeto € promovido como um todo ao tratar de
topicos de interesse mutuo, baseando-se num compromisso compartilhado de
realizacdo da pesquisa, ao permitir que os individuos participem ativamente do

modo como desejarem, ao aquinhoar situacdes benéficas a todos os participantes.
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Nessa posicdo, um projeto valido € aquele que intenciona uma proposta de
avanco ao conhecimento anterior, com a proposta de reformular novas hipéteses.
Logo, ao se elaborar um roteiro de pesquisa-acdo, algumas analises devem estar
respondidas no projeto do pesquisador, como: a oferta de oportunidades para o0s
alunos conseguirem uma compreensao mais profunda do mundo a sua volta; a
proposta de objetivos, recursos e caracteristicas dos alunos; a abstracdo de uma
compreensao das metodologias implantadas, visando a melhoria da pratica e
producao do conhecimento.

A identificacdo da situagdo problema para o desenvolvimento da pesquisa-
acao derivou-se do proposito de como podemos melhorar a pratica educativa por
meio do texto literario, ao sugerir que o projeto de trabalho de campo ofereca
oportunidades para que os alunos consigam uma compreensdao mais profunda do
mundo a sua volta e ainda questionar o que os outros poderiam aprender com nossa
experiéncia.

Ademais, a proposta pedagogica elaborada e aplicada teve a intencdo de
estabelecer uma conexéo entre a cidade lida na Obra de Moacyr Scliar, “Mistérios
de Porto Alegre” (2004), e a cidade vivida, mediante a percep¢ao das circunstancias
cotidianas pessoais e coletivas da cidade de Cascavel. Esse trabalho contempla o
reconhecimento do contexto situacional dos alunos ja referidos nesse texto, a
elaboracdo de projeto de pesquisa, com revisdo da literatura, planejamento,
implementacédo, relatério de pesquisa, organizacdo dos dados indutivamente,
discusséo dos resultados, avaliagdo sobre o que funcionou e nao funcionou, com
justificativas, em que medida foi util e adequada, com as devidas conclusoes,
implicacdes e recomendacfes para a pratica profissional do proprio pesquisador e
de outros, com producéo de redacao final.

Ao identificar os problemas no contexto da educac¢éo basica de uma escola
publica, localizada no Municipio de Cascavel, a proposta pedagogica considerou que
h& uma relacéo entre 0 mundo e o sujeito que ndo pode ser traduzida em numeros,
sob o enfoque transdisciplinar. Teoricamente, baseou-se na proposta de Antonio
Candido, Néstor Garcia Canclini, Sandra Jatahy Pesavento, Michéle Petit, Tereza
Colomer, Italo Calvino, Rildo Cosson e outros pesquisadores.

Mesmo com a abnegacgéo dos inventores da pesquisa-a¢cdo, mas defensores
de sua contribuicdo e da amplitude de sua aplicacdo, nos pautamos no metodo

sugerido por Michel Thiollent (2003), que nos apresenta um tipo de pesquisa social
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com base empirica, concebida e realizada em estreita associagdo com uma agao ou
resolucdo de um problema coletivo, no qual os pesquisadores e 0s participantes
representativos da situacéao/problema estiveram envolvidos de modo cooperativo e
participativo.

De acordo com Thiollent (2003), é importante discutir varios temas
relacionados com a metodologia da pesquisa social, como linha de pesquisa-acao,
para orientar-se em funcdo da resolucdo de problemas ou de objetivos de
transformacd@o. No contexto escolar, € uma forma de acdo planejada, de carater
social, educacional, “no sentido de produzir conhecimento, adquirir conhecimento,
contribuir para a discussdo ou fazer avancar o debate em torno das questfes
abordadas” (THIOLLENT, 2003, p. 22).

Um projeto desenvolvido por meio do método da pesquisa-acdo amplia a
possibilidade de producdo de conhecimento, ao propiciar a aquisicdo de
experiéncias, contribuir para novas discussdes e fazer avancar o debate acerca das
guestbes abordadas e, principalmente, compreender que literatura sdo os textos
produzidos por diferentes autores e interpretados pelos alunos com a mediacao de
um professor e ndo pode ser confundida, unicamente, com artefatos da industria
cultural, ainda que os textos literarios apresentem discursos que demandam
diversos questionamentos, acerca de seus modos de producdo e de recepcao.
Portanto, as premissas do discurso literario auxiliam a preparar os alunos no
enfrentamento de vérias situacBes sociais nos quais demandam criticidade,
afetividade, experiéncia de vida, porque evidenciam as contradicdes sobre
objetividade, gosto, clareza, bem como a debilidade das perguntas e das respostas
sobre autor, livro, leitor, lingua, realidade etc.

A pesquisa-agdo tem alcangado resultados inovadores nos ambientes de
aprendizagem, porque inicia da observagdao de um problema com a busca de novas
metodologias que possam redirecionar alguns encaminhamentos metodoldgicos pré-
estabelecidos, ao revelar novas invencdes e ao mesmo tempo ao construir reflexdes
sobre a competéncia de determinados métodos, ao dificultar a progressao de
determinados conhecimentos empiricos, e isso permite com que o professor possa
rever antigos habitos no processo ensino aprendizagem em direcdo a novas
perspectivas, nas quais ele prevé a educacao plena, ndo sé garantida em lei, mas

também enquanto uma pratica escolar efetiva, permanente.
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Além disso, sobre os fundamentamos da proposta da pesquisa-acao,
principalmente quando podemos promover um estudo de uma acdo social com
vistas a melhorar a qualidade da acdo, surgem também algumas reflexdes
estimuladas pelo professor Tripp (2005) ao nos lembrar que, ao planejarmos nossas
acbes, podemos fazé-las deliberadamente, imaginativamente e com uma
compreensao melhor da situacdo, pois todos aprendemos com a experiéncia e
podemos também registrar o que aprendemos a fim de esclarecé-la, dissemina-la
entre os colegas e acrescenta-la ao nosso Know how sobre a docéncia.

Por isso, julgamos relevante no decorrer de anos de realizacdo profissional,
com atuacdo na area de LP, a necessidade e a pretensdo de promover uma
discussdo esclarecida sobre a pratica de sala de aula, uma vez que muitas
interrogagbes precisam ser fundamentadas também na teoria. O Ensino
Fundamental oferece uma longa sistematizacao de atividades, as quais funcionaram
eficazmente e outras tantas experiéncias serviram apenas para constatar que
precisam de melhores planejamentos e cuidados, com o propdsito de atingir
objetivos favoraveis ao conhecimento e reconhecimento do prazer estético da
literatura.

Embora, saibamos a respeito das condi¢bes de trabalho, na grande maioria
dos professores, insatisfatorias, julgamos que as intencbes de um
professor/pesquisador, ao ajudar a levantar novas possibilidades de ensino tende a
ser extraordinariamente um investigador ao discutir sobre algumas questdes
relativas aos métodos, como também sobre a participacdo, o papel da reflexdo, a
necessidade de administracdo do conhecimento e a ética no processo ensino

aprendizagem.

2.1 A SEQUENCIA EXPANDIDA — FADA MADRINHA DA LEITURA LITERARIA

“A literatura ndo permite caminhar, mas permite respirar .
(Roland Barthes)

Na contemporaneidade, o ensino da Literatura da Educacdo Bésica e do
Ensino Médio precisa ser repensado nas escolas, a fim de ser efetivado por meio de

novas abordagens metodoldgicas, para provocar percepc¢des diferentes do mundo,
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despertar novas discussdes as quais possam ampliar essa pratica cultural qgue vem
sendo esquecida nas propostas curriculares da educacéao brasileira.

A literatura, ao ser ensinada, pode ser promovida por um modelo de
Sequéncia Expandida, que se apresenta como uma positiva estratégia de letramento
literario. Tal estratégia foi proposta por Cosson (2014) e é considerada abrangente,
no sentido de que ndo aborda nenhum aspecto do estudo da obra de forma
superficial, o que permite que este estudo seja eficiente e relevante para o aluno ao
ndo restringir-se a leitura descontextualizada da literatura nem as praticas
mecanicas de internalizacdo de nomes de obras, autores e datas.

Por meio da Sequéncia Expandida, as diversas tarefas de escrita
desenvolvidas possibilitam a leitura literaria como um exercicio de crescimento do
leitor e do aprofundamento da leitura de determinadas obras, permite também a
compreensao da literatura como visdo de mundo e prética social. Essa metodologia
pode ser adaptada e utilizada em todas as séries da Educacéo Basica ou do Ensino
Médio porgue € uma atividade que envolve inUmeras descobertas, mediante a qual é
priorizada a qualidade em detrimento da quantidade da leitura literaria, pois envolve
também a intertextualidade.

A Sequéncia Expandida foi pensada com as seguintes fases: Motivagao,
Introducéo, Leitura, Primeira Interpretacdo, Contextualizacdo com subdivisdes,
Segunda Interpretacdo e Expansdo. Na sequéncia, descrevemos de modo breve
cada fase.

A Motivacéo consiste em uma ou mais atividades de preparacdo dos alunos
sobre o universo do livro a ser lido.

A Introducéo € a apresentacdo simples e breve do autor e da obra.

A Leitura € a fase de encontro com o texto, deve ser feita, preferencialmente,
extraclasse; porém, os prazos de finalizacdo devem ser claros. Essa leitura deve ter
um sistema de verificagdo que pode ser feito mediante intervalos, nos quais a
participacdo dos alunos e as relacfes que eles conseguem fazer entre os textos
demonstram a efetividade da leitura realizada. Nesse eixo, a abordagem dos
personagens, do tempo, do enredo e do espaco devem acontecer de forma reflexiva,
além de outros elementos estéticos que fazem parte da composi¢édo da obra literaria.

Nesse sentido, é importante levar em consideracéo que se tende a exigir mais

tempo no reconhecimento das caracteristicas mais importantes quanto ao conteudo
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da obra e privilegiar o conhecimento antecipado ao fazer comparagdes com o que
propde a leitura dos textos.

A Primeira Interpretacdo destina-se a uma apresentacdo global da obra.
Sobre esse item afirma Rildo Cosson: “O objetivo dessa etapa é levar o aluno a
traduzir a impressao geral do titulo, o impacto que ele teve sobre sua sensibilidade
de leitor” (COSSON, 2014, p. 83). Desse modo, a produgdo de um “ensaio” ou
depoimento podem ser utilizados nessa primeira interpretacao.

Nessa etapa, o leitor deve dizer algo a respeito daquilo que leu, expressar o
gue sentiu em relagcdo aos elementos da narrativa, permitir um encontro do aluno
com os textos, compreender e ainda possibilitar momentos de didlogo sobre o
espaco na obra, sobre a percepcéao do aluno a respeito do lugar onde ele vive.

Toda interpretacéo insere o aluno numa dialética: leitura/estudo/leitura. E um
momento de introjec@o da obra na histéria de leitor do aluno - encontro pessoal entre
obra e leitor. Desse modo, podemos afirmar que deve resultar em seu
compartilhamento com troca de experiéncias e retomada de ideias.

Ao promover consideracfes quanto a interpretacdo como processo de

producéo de inferéncias, a autora Neide Luzia de Rezende (2013) enfatiza:

Ao mesmo tempo, a incompletude do texto suscita no leitor uma forte
atividade inferencial: inferéncias logicas, resultantes do sistema
linguistico, inferéncias pragméticas que convocam o0s saberes
enciclopédicos — ambas sdo autométicas — e abducdes que
requerem relacbes cujos resultados permanecem marcados pela
incerteza. S&o essas ultimas que oferecem as possibilidades de ricos
debates em classe. (REZENDE, 2013, p. 25).

Por conseguinte, ao entendermos a literatura como formacéo intelectual,
constatamos seu grande poder discursivo, além de ser “condicao favoravel de
muitas curas, se apenas permitisse aos individuos que se deixassem flutuar para
bem longe - até a foz — na correnteza da narragao”, como suscitado nas palavras de
Walter Benjamin (BENJAMIN, 2004, p. 269).

A Contextualizacdo € muito importante quando o professor dialoga com seus
alunos para, entdo, decidirem juntos qual tipo de contextualizacdo sera priorizado na
andlise da obra. O contexto, nessa fase, nada mais € do que situar a obra dentro da
histéria, no movimento da leitura dentro da sua producdo. A obra traz consigo o

contexto em que foi produzida; entretanto, existem diferentes niveis de
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contextualizagdo, por isso, faz-se necessario reportar-nos a divisdo proposta por
Cosson em:

Historica: “Visa relacionar o texto com a sociedade que o gerou ou com a qual
ele se propde a abordar internamente” (COSSON, 2014, p.87).

Tedrica: Busca verificar e demonstrar nas obras 0s conceitos tedricos mais
difundidos no periodo em que a obra foi escrita.

Estilistica: Esse tipo de contextualizacdo se refere ao saber literario
tradicional, estilos de época, periodos literarios: “a contextualizagéo estilistica devera
buscar analisar o didlogo entre obra e periodo, mostrando como um alimenta o
outro” (COSSON, 2014, p. 87).

Poética: O que se busca observar € a economia da obra, como ela esta
estruturada, quais os principios de sua organizacao, analise de seus personagens
etc.

Critica: Essa contextualizacdo trata de um estudo sobre a obra por meio de
textos produzidos pela critica para uma apreciacdo. Nessa fase o professor podera
trabalhar com a leitura de orelha de livros, publicagcbes em jornais ou revistas de
criticas sobre a obra lida. “Para tanto, € fundamental que o professor néo trate a
critica especializada como a voz autorizada a dizer a importancia do texto, nem
mesmo assuma essa voz como sua na leitura da obra com os alunos” (COSSON,
2014, p.89).

Presentificadora: Aqui o professor tenta despertar o interesse pela obra
chamando a atencgéo para o tema e a relagao dele com o presente.

Tematica: Trabalhar com os alunos os temas tratados no texto. Nas palavras
de Cosson, “Em primeiro lugar, ndo pode entreter-se apenas com o tema em si, mas
sim com a repercussao dele dentro da obra”. (COSSON, 2014, p. 90). Nao se deve
esquecer-se da obra em detrimento do tema.

A Segunda interpretacdo € diferente da primeira, pois tem por objetivo a
leitura aprofundada de um de seus aspectos, de acordo com o tipo de
contextualizacdo escolhido anteriormente. Ela precisa obrigatoriamente resultar num
registro escrito que pode ser um semindrio, um ensaio, uma exposi¢cdo de cartazes
etc. Conforme pontua Cosson, “O aprofundamento que se busca realizar na
segunda interpretacédo deve resultar em um saber coletivo que une a turma em um
mesmo horizonte de leitura” (2014, p.94). A segunda interpretacdo pode estar

centrada sobre uma personagem, um tema, um traco estilistico, uma
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correspondéncia com questBes contemporaneas, questbes histdricas, outras
leituras, conforme a contextualizacdo realizada.

Nessa segunda interpretacdo, ha uma relacéo direta com a contextualizacéo,
dentro de um todo maior que € o projeto, em sua efetivacdo de pesquisa como acao.
Implica na condugé&o rumo ao aprofundamento da interpretacédo inicial sem perder o
horizonte de leitura. Nessa investidura, Cosson (2014) instaura ao professor de LP a
percepcdo sobre a primeira interpretacdo de uma obra, pois ela pode ser um o
encontro pessoal entre o texto e o leitor; na segunda interpretacdo, por sua vez, ha
um compartilhamento da leitura. Tal aspecto pode ser homeado como capaz de

concretizar a instancia maxima do letramento literario na escola, pois, segundo ele,

O aprofundamento que se busca realizar na segunda interpretacdo
deve resultar em um saber coletivo que une a turma em um mesmo
horizonte de leitura. E esse compartiihamento de leituras sem a
imposicdo de uma sobre a outra, antes com a certeza de que a

7

diversidade delas € necesséaria para o crescimento de todos os
alunos, que constréi uma comunidade de leitores. E o
reconhecimento de que uma obra literaria ndo se esgota, antes se
amplia e se renova pelas varias abordagens que suscita, que
identifica o leitor literario”. (COSSON, 2014, p. 94).

Posteriormente, surge a Expanséo, a etapa final do trabalho de leitura da obra
literaria. Nessa fase, o professor aproveita tudo o que foi estudado sobre a obra
escolhida e faz uma comparac¢éo, um didlogo com outras obras, pois, como defende
Cosson, “Trata-se de colocar as duas obras em contraste e confronto a partir de
seus pontos de ligagao” (COSSON, 2014, p. 95). Ou seja, ela sera a ultrapassagem
do limite de um texto para outros textos, ainda entendida como a extrapolacdo
dentro do processo de leitura ou como intertextualidade no campo literario. Desse
modo, a expansdo busca destacar as possibilidades de dialogo que toda obra
articula com textos anteriores ou contemporaneos. Também pode ser um didlogo do
autor entre duas ou mais obras. Portanto, torna-se imprescindivel a realizacéo de
registros também dessa etapa.

Ja em relacdo a metodologia da Sequéncia Expandida, Cosson (2014) nos
orienta sobre os seus limites e, acima de tudo, prioriza a qualidade acima da

guantidade:
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De fato, ao percorrer todos 0s passos da Sequéncia Expandida, o
aluno realiza uma leitura aprofundada da obra literaria, que
dificilmente seria alcancada se o professor privilegiasse a leitura de
um numero maior de obras. (COSSON, 2014, p. 103).

De acordo com esse o autor, “¢ a competéncia de leitura que o aluno
desenvolve dentro do campo literario, levando-o a capacidade de interpretar e a
sensibilidade de ler em um texto a tecedura da cultura” (COSSON, 2014, p. 104),
capaz de permitir com que o aluno efetive a prética do letramento literario.

Ao professor cabera encontrar o delicado equilibrio entre os interesses da
fruicAo pessoal e as necessidades da escolarizacdo do literario, pois a experiéncia
literaria esta sempre aberta ao imprevisto e muitas sado as possibilidades que o texto
literario oferece ao leitor. Como ndo ha limites no letramento literario, convém
constituir-se por meio da Sequéncia Expandida um exercicio de crescimento do

leitor e de aprofundamento da leitura de determinadas obras.

2.2 MODERNIDADE NA LEITURA LITERARIA? NOVO PROJETO E O QUE
PROPOMOS!

“Um livro é um brinquedo feito com letras. Ler é brincar”.

Rubem Alves

E possivel considerar que a leitura literaria tem encontrado desafios no
espaco escolar, principalmente porque os alunos atualmente tém muito acesso a
escrita, as informacdes estdo em todos os lugares e, mesmo assim, ainda se faz
necessario romper com o estruturalismo das aulas de literatura, que aborda os
textos de forma superficial, em dire¢cdo ao ensino mais reflexivo sobre os discursos
apresentados que acentuam a experiéncia de leitura. Embora, o acesso a leitura
seja facil, rapido e de grande proporcéo, é urgente demonstrar aos estudantes que
os textos literarios podem trazer construgBes discursivas e imagens do urbano,
capazes de migrar no tempo e no espaco.

O que é a literatura para a falta de direcdo das praticas escolares? Qual € a
funcdo das bibliotecas e dos bibliotecarios? Como romper com o paradigma no qual
a literatura no Ensino Fundamental serve em geral, para discutir questdes

educacionais, moralizadoras, civilizadoras e pedagégicas? E 0s manuais de
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autoajuda, os quais ndo cumprem outra funcdo sendo a de fazer o jovem
desinteressar-se pela literatura?

A escola como mediadora pode influenciar um destino, transmitir ndo somente
diferentes conhecimentos, mas constantemente buscar e inovar as estratégias de
leitura nas aulas de LP, bem como almejar uma contribuicdo que se direcione a
formacdo de estudantes criticos, perspicazes e inquietos nas diversas situacoes de
formacéao de nossa sociedade.

Além da escola, é preciso que o contexto familiar e social possibilite espacos
de incentivo a leitura, principalmente porque hoje os adolescentes e jovens estédo
sendo pouco estimulados a adquirir gosto pelo texto literario, ndo conseguem
compreender a importancia do letramento literario como uma bagagem cultural que
os leve ao reconhecimento do mundo e de si mesmos.

Em linhas gerais, verifica-se que os seres humanos se constituem na
intersubjetividade, e suas trajetérias podem mudar de rumo devido a interacao.
Esses encontros, essas interlocucdes, na maioria das vezes, sdo proporcionados
pela leitura, que, mediada pelo professor, oferece subsidios para a constituicdo da
identidade dos educandos. Assim sendo, a busca de novas préaticas pode ajudar a
aproximar e a compreender as diferentes situacfes de experiéncia de uma obra
literaria com criticidade.

Tendo como referéncia as consideracoes realizadas e ao focalizar o contexto
escolar dos alunos das Escolas Publicas, indagamo-nos: A leitura critica e criativa
de textos literarios em sala de aula pode despertar uma viséo diferenciada sobre a
configuracdo espacial inscrita e acionada no processo ensino/aprendizagem?

Assim, a perspectiva deste trabalho investigativo concretizou, no ambito
escolar, um encaminhamento metodol6gico no modelo de Sequéncia Expandida
para o trabalho de formagéo do leitor na sala de aula, ao abordar a cidade como
espaco social, econémico, cultural explicitado na literatura, a qual vem nos estimular
novas questdes a respeito da experimentacédo simbolica do espaco de vida.

No desenvolvimento desse projeto, tivemos como objetivo geral: elaborar
uma proposta didatica (Sequéncia Expandida), que viabilizasse a reflexdo sobre a
cidade em contos de Moacyr Scliar; e, como objetivos especificos: organizar um
roteiro de atividades de leitura literaria no Ensino fundamental Il, a fim de sensibilizar
os alunos para a percepcao do seu espaco de experiéncia na cidade de Cascavel.

Portanto, ao ler a cidade de Porto Alegre, anunciada na narrativa do autor gaucho,
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os alunos poderiam perceber a cidade vivida, nas circunstancias cotidianas de seu
lugar de pertencimento.

Para isso, realizamos uma pesquisa social em sua base empirica, concebida
e efetivada em estreita associacdo com uma ac¢éo ou resolucdo de um problema
coletivo, no qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da situagéo ou
problema estivessem envolvidos de modo cooperativo ou participativo.

Nesse aspecto, por meio de dados visiveis e concretos, 0s sujeitos foram 0s
educandos do nono ano Ensino fundamental || de um Colégio Estadual localizado no
Municipio de Cascavel — PR, que foram mobilizados para um Projeto de Intervencgéo
sobre a literatura e a cidade, focalizada na obra “Mistérios de Porto Alegre”, de
Moacyr Scliar, escrita no inicio do século XXI (2004), sob o prisma da urbanizacéo
rapida, anunciada em ambito global.

Esse trabalho teve em vista a possibilidade de experimentacdo de mediacéo
de leitura literaria no contexto escolar da educacdo basica para anunciar novas
praticas leitoras que possibilitassem um olhar critico, prazeroso com a leitura, bem
como, a compreensao da literatura de Moacyr Scliar, especificamente, os contos na
obra "Mistérios de Porto Alegre,” ao estimular e ampliar os horizontes de
aprendizagem dos alunos do Ensino Fundamental Il, ao desenvolver a leitura para
além da sala de aula e ao colaborar para o fortalecimento de um saber que
contribuird para a ampliacéo da percepcéao individual e coletiva.

Paralelamente, faz-se necessério desenvolver um trabalho escolar no Ensino
Fundamental que coloque em discussao a urgéncia dos professores, da escola, da
familia e da sociedade como um todo considerarem as criancas e a Si mesmos
inseridos no processo de formacéo de leitores em sua educacao literaria, quanto a
producéo cultural da literatura, além de buscarem os meios pelos quais tal processo
possa se objetivar. Logo, a busca da leitura pelo sujeito possui grande relagdo com
as mediacdes que se vivencia no convivio cultural, além da necessidade de
implementacdo de politicas publicas de acesso massivo ao livro com formacao de
leitores estimulados por novos discursos e a apropriagcao de novos saberes.

De fato, o que pretendemos € o reconhecimento da literatura como algo
diverso e capaz de ampliar-se muito além da funcdo didatica. Assim, por meio dos
encaminhamentos metodolégicos, analisamos alguns instrumentos 0s quais nos
forneceram informacdes a respeito da questdo norteadora que fundamentou a

proposta de nossa pesquisa-acdo no nono ano do Ensino fundamental: “De que
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maneira o estudo sobre a configuracdo espacial pode proporcionar uma leitura
critica e criativa dos textos literarios em sala de aula e acionar a reinvencao dos
lugares?”.

Ao nos reportarmos aos procedimentos descritos na Sequéncia Expandida,
analisamos os “diarios de leitura” escritos individualmente pelos alunos durante a
aplicacdo do projeto, tendo em vista rever as consideracfes de todas as aulas,
registramos pesquisas de campo para montagem de narrativas sobre a cidade de
Cascavel, questionario para conversa com moradores, mediante a producdo de
textos breves, como também analise de alguns videos e curtas-metragens, além de
ressaltarmos o envolvimento da equipe pedagogica, bibliotecaria, direcdo e demais
professores da escola que colaboraram e intensificaram a abordagem do conteudo

da pesquisa-acao.

2.3 ATIVIDADES NO MODELO DE SEQUENCIA EXPANDIDA COMO REVISAO
DAS PRATICAS DE LEITURA LITERARIA

“A literatura nasce da literatura. Cada obra nova é continuag¢édo, por consentimento ou
contestacdo, das obras anteriores. Escrever é, pois, dialogar com a literatura anterior e com
a contemporéanea’.

Leyla Perrone-Moisés

As atividades desenvolvidas foram elaboradas no modelo de Sequéncia
Expandida proposto por Rildo Cosson (2014), na perspectiva de apresentar uma
proposta metodolégica inovadora de encaminhamento da leitura literaria na
Educacgao Basica, conforme descrita pelo autor em sua obra “Letramento Literario”.1

O publico-alvo foram os alunos do 9° ano do Ensino fundamental de um
colégio localizado no municipio de Cascavel- PR, no primeiro semestre do ano
2016, especificamente nos meses de margo e abril, nas aulas de LP, com o objetivo
de promover a leitura em sala de aula. As estratégias de acédo foram desenvolvidas

em 25 aulas distribuidas, com os seguintes encaminhamentos e respectiva ementa:

1 Elas possuem a caracteristica descritiva da sua verséo inicial, optamos por manté-las, a fim de
enfatizar o processo de elaboracgéo e consecucéo de todas as etapas.
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Ementa: Essa Producéo Didatico-Pedagdgica propde estratégias de trabalho com o
texto literario para atender aos interesses e necessidades de criancas e jovens do
Ensino Fundamental ao possibilitar um contato mais proximo com a sociedade mais
ampla, com o objetivo de conhecer o mundo e incorpora-lo as suas experiéncias
pessoais. Entendemos, portanto, “0 espag¢o”, ndo apenas como um dos elementos
da narrativa, mas principalmente sua ampla dimensdo na obra literaria ao ser
considerado como protagonista que suscita representacbes do mundo, ao
secundarizar e propor relagdes de independéncia e de sobrevivéncia.

Neste sentido, expomos 0 passo a passo de todas as atividades com as
respectivas aulas e dias de aplicacdo da proposta didatica, bem como as

preposicdes da Sequéncia Expandida.

INTRODUCAO 1: (12 aula e 22 aulas do dia 21/03/16 = segunda-feira)

Para entender a literatura como campo de conhecimento e como uma das formas de

construcao de cultura, é preciso compreendé-la como uma profunda reflexao sobre a

condicdo humana e do mundo, com suas multiplas formas de estratégias discursivas.

No modelo de Sequéncia expandida, a motivagdo consiste na atividade de
preparacao, de introducdo dos alunos no universo do livro a ser lido. Esse elemento
€ 0 primeiro passo da leitura literaria e consiste em uma estratégia de sucesso inicial

de encontro do leitor com a obra.

2. Apresentacéao fisica do livro, sua importancia com justificativa da escolha:

Imagem 1. foto da capa da obra Mistérios de Porto alegre, de Moacyr Scliar.
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Fonte: folhashop.folha.uol.com.br 200 x 200

Levantamento de hip6teses sobre a leitura que sera realizada, (titulo, orelha,
capa, contracapa, prefacio, editora etc.).

Essa etapa de motivacdo é muito importante porque o aluno ira manusear a
obra, fazer as primeiras interpretacdes através de sua forma, espessura, cor, folhear

as paginas e principalmente, saber que cada um ganhou um livro de presente.

Imagem 2: Foto de Moacyr Scliar

Fonte: www.scliar.org 600 x 250.

Apresentar em arquivo power point imagens, obras, biografia e outros dados

sobre Moacyr Scliar (tempo aproximado de 20 minutos).


http://www.scliar.org/

50

e Posteriormente, os alunos visitardo a biblioteca para fazerem um
levantamento do numero de obras do autor Moacyr Scliar, que estdo a
disposicéo para leitura, e, ainda, identificar quais obras ja leram do autor.

OBSERVACAO: Ao pesquisar as obras, fazer ficha catalografica no
caderno.
IMPORTANTE: A bibliotecaria da escola ja esta preparada para receber

os alunos durante a execugéo da atividade proposta.

TAREFA: (Leitura 2):

Leitura extraclasse do conto “A filha” de Moacyr Scliar.
(32 aula do dia 22/03/16 = Terca-feira)
4) Cangédo em ritmo de percussao “Uakti/Sonata KV331 em La Maior (alegro),

(Wolfgang Amadeus Mozart)/ Instrumental SESC Brasil, com duragao de 6:01,

disponivel no link: https://www.youtube.com/watch?v=_mPQil6K180 que

prepara os alunos para a leitura do conto “A filha” que sera entregue

digitalizado para acompanharem a leitura.

A filha

Desde que casou, a filha mora no sofisticado bairro de Moinhos de Vento,
num grande apartamento. Ali vive. Como o marido e os filhos, uma existéncia que
transcorre sem cuidados.

Contudo, a filha ndo é feliz. Nao desfruta plenamente a vida. Sente-se
embotada. Muitas vezes fica deitada hum enorme sofa, sem dizer nada, sem pensar

em nada. Amortecida...

O texto na integra encontra-se disponivel na obra “Mistérios de Porto Alegre”
(SCLIAR, 2004, p. 19-20).

OBSERVACAO: A atividade sera desenvolvida no sagu&o da escola com os alunos

sentados em circulo.

Dialogo sobre o conto:


https://www.youtube.com/watch?v=_mPOi16K18o
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a) Qual é a cena apresentada no inicio do conto?

b) Como sdo contados os fatos?

¢) Héa alguma alteracéo entre a cena inicial e a cena final?

d) Como vocé qualificaria a personagem principal em relacdo as suas atitudes?
e) O ritmo da musica se conecta com a leitura fluente do relato?

f) Relate os espacos em que se passa cada acao:

g) Quais cenarios aparecem no conto?

h) Como se manifesta 0 comportamento da protagonista?

i) O narrador so registra o que vé, ou escuta 0s seus personagens?

PRIMEIRA INTERPRETACAO:

e Distribuir caderninhos para as criancas realizarem um diario de
bordo.
e Escrever nos cadernos as impressfes sobre o conto (tempo: 20

minutos).

Primeiro Intervalo:
12 Parte:

Tarefas:
1. Convidar dois alunos para a pesquisa sobre as seguintes referéncias do romance
“As Aventuras de Robinson Crusoé”, do autor Daniel Defoe, seguindo o roteiro:
a) Contexto de Producéo da obra;
b) Nome do autor;
c) Em qual pais foi publicado?
d) Quais os fatos mais marcantes da historia?

e) Verificar a existéncia da obra na biblioteca da escola e trazer para a aula.
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2. Solicitar a leitura e posterior narracdo, por outros dois alunos, de fragmentos

previamente escolhidos sobre a mesma obra.

22 Parte:
(42 e 52 aulas do dia 23/03/16 = Quarta-feira)

1° Passo: Investigar o que os alunos conseguiram da pesquisa, ouvir a

descricao referente a obra: os resultados (aproximadamente 10 minutos);
Imagem 3: Digitalizacdo da capa da obra As Aventuras de Robinson Crusoé.

Crusoe

Texto em portugués de Paulo Bacellar
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Fonte: Digitalizado pela pesquisadora.
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2° Passo: Apresentar o resumo do romance “As Aventuras de Robinson Crusoé”,

digitalizado com apresentagéo e envolvimento de outra professora de LP da escola.

Rebelando-se contra a vida pacata e metddica da classe média de York, na
Inglaterra, o jovem Robinson Crusoé foge de casa e se torna marinheiro. Numa de
suas viagens, vem para o Brasil, onde se estabelece como senhor de engenho.
Sempre em busca de aventuras, parte para a Guiné, na Africa, a servico de
comerciantes de Salvador, mas uma tempestade leva seu navio para o0 mar do
Caribe e outra o faz naufragar. Unico sobrevivente do desastre, Crusoé consegue
chegar a uma ilha deserta, ao largo da costa venezuelana, e ali passa 27 anos, dois
meses e dezenove dias. As ferramentas, cordas, tdbuas e outros utensilios que
retira do navio o ajudam a enfrentar o desamparo e a soliddo. Enquanto supera as
numerosas dificuldades de seu desterro, Crusoé reflete sobre os valores da
existéncia humana e se reaproxima de Deus.
Nos ultimos anos de permanéncia na ilha deserta, salva a vida de um selvagem que
estava para ser sacrificado por um grupo de canibais vindo do continente. Chama-o
de Sexta-Feira - dia da semana em que 0 encontrou -, ensina-o a falar inglés,
procura transmitir a ele seus valores éticos e religiosos e, quando volta para a
Inglaterra, leva-o consigo. Depois de recuperar sua fortuna, casa-se e constitui
familia; ao enviuvar, j& sexagenario, visita "sua" ilha, onde havia deixado trés
amotinados do navio que o resgatara e alguns espanhdis que naufragaram nas
proximidades do local. Ele conclui o relato prevenindo o leitor de que podera

registrar novas peripécias.

Obra na integra disponivel no link:

http://ranjennysedu.com/images/Daniel%20Defoe-%20Robinson%20Crusoe.pdf

3° Passo: Ouvir a narracdo dos fragmentos do livro, na voz de dois alunos (tempo:

15 minutos):

Meus pais queriam que eu tivesse por profissdo a advocacia — ou qualquer
outra que estivesse a altura do nome da familia. Mas nunca dei importancia a nome

de familia; queria, isto sim, descobrir os segredos do mundo, vivendo a vida que


http://ranjennysedu.com/images/Daniel%20Defoe-%20Robinson%20Crusoe.pdf
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tinha escolhido para mim. Achava que meu futuro teria que ser decidido por mim e
nao pelos outros. E ainda acho (DEFOE, 1970, p. 8).

Mas risco ainda maior era romper com meus pais e partir sem um tostao no

bolso. Contudo, “é preciso partir!” — pensei. — “Passaro adulto € o que voa do
ninho... — dizia a mim mesmo — ...em busca de seu préprio sustento (DEFOE,
1970, p. 9).

Foi duro suportar a primeira tempestade que presenciei a bordo. O mar
estava furioso. Ondas gigantescas varriam o convés de lado a lado, quebrando
mastros e rasgando velas, enquanto o vento parecia possuido por todos os
demoénios. Tive medo, sem duvida, mas ndo o suficiente para desistir (DEFOE, 1970,
p. 10).

Muitos outros problemas igualmente sérios me abalavam o animo: estava
encharcado e néo dispunha de roupa para mudar; tinha fome e sede, e nada para
comer ou beber. A Unica perspectiva possivel era a morte: morrer de fome ou

devorado pelos animais selvagens — eis minha alternativa (DEFOE, 1970, p.15).

Um deles continha canetas, tinta e uma boa quantidade de papel, e foi gracas
a isso que pude registrar os fatos que narro neste livro, pois decerto me seria
impossivel arquivar tudo na memaria. Neste embrulho havia, também, compassos,
instrumentos matematicos, lunetas, mapas, livros de navegacéo e até trés Biblias
(DEFOE, 1970, p.19).

Muitos artigos essenciais me faltavam na ilha: enxada, pa, agulha, linha de
costura e uma série de outras utilidades as quais ndo se da o menor valor quando
podemos té-las a méo, e que, no entanto, passamos a considerar extremamente
importantes quando ndo temos possibilidade de obté-las. Tomemos uma agulha
como exemplo (DEFOE, 1970, p. 24).

Por essa época, junho de 1660, tive uma forte gripe. Adoecer num lugar como
aguele é uma provacao terrivel. Comecou assim: o dia 18 passei recolhido ao

abrigo, fugindo da chuva teimosa e fria que ndo cessava de cair. Passei uma
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péssima noite, pois a umidade me fez mal e comecei a tiritar de frio (DEFOE, 1970,
p. 34).

[...] Logo conclui, porém, que, embora nao fosse uma situacdo agradavel, era
contudo o resultado do rumo que eu préprio escolhera. Fora exclusivamente minha a
responsabilidade pela decisdo tomada, cabendo-me, portanto, enfrentar-lhe as
consequéncias (DEFOE, 1970, p. 42).

E me agradava particularmente o fato de ter livrado minha vida da perniciosa
influéncia dos fatores mais negativos do mundo civilizado: a competicdo, a

exploracdo do homem pelo homem, a maldade e a injustica (DEFOE, 1970, p. 51).

Fazia ja vinte e trés anos que eu chegara a ilha. Nao fosse o temor aos
selvagens, poderia passar ali, sem qualquer preocupacao, o resto dos meus dias.
Minha diversao preferida era ensinar o papagaio a falar, e me alegrava com os seus
constantes progressos. Ele e os outros animais continuavam sendo meus unicos
companheiros (DEFOE, 1970, p. 62).

Meu amigo era um jovem simpatico, alto e bem proporcionado, com bracos
fortes e musculosos. Tinha no rosto uma expressao séria mas bondosa e seus
longos cabelos lisos eram de um negro brilhante. Os olhos demonstravam
vivacidade e inteligéncia e a cor de sua pele assemelhava-se a do cobre. Os dentes
chamavam a atencdao, de tdo brancos (DEFOE, 1970, p. 68).

[...] Por fim, lembrei-me que o encontrara numa sexta-feira e que poderia dar-lhe
esse nome (DEFOE, 1970, p.69).

Quem seriam, entdo? Recomendei a Sexta-feira que se deitasse no solo e fui
buscar a luneta para certificar-me de minhas suspeitas. Pude assim distinguir bem
os detalhes do barco ancorado a sudoeste, a uns trés quildbmetros da costa. Podia
parecer incrivel, mas era verdade: um barco inglés chegara a ilha. E o bote que se

aproximava da terra pertencia certamente a esse barco (DEFOE, 1970, p. 81).

Aproveitamos 0s momentos de descanso para conversar, contando as

aventuras que tinhamos vivido. Meus longos anos de soliddo pareceram ao capitao
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uma fantastica experiéncia. Impressionou-o bastante o relato de meus sofrimentos e

da luta que travara para sobreviver (DEFOE, 1970, p. 88).

— Recordo o passado. Faz vinte e oito anos que cheguei a esta ilha... Era um
jovem cheio de esperancas e sou hoje praticamente um velho. Metade de minha
vida passei aqui (DEFOE, 1970, p. 93).

Partimos a 19 de dezembro de 1686, levando apenas o papagaio, o diario e
alguns objetos de uso pessoal, sem falar no armamento e na poélvora que tive o
cuidado de embarcar com antecedéncia. Nao sei se fui eu ou Sexta-feira quem ficou
mais assustado, ao nos defrontarmos com a vida agitada e barulhenta das grandes
cidades (DEFOE, 1970, p. 97).

Dialogo entre professor e alunos:

a) Qual é o motivo que impulsiona Robinson Crusoé a fugir de casa?

b) Quem era o Sexta-feira?

c) Observar no mapa-mundi a localizacdo dos espagos percorridos por Robinson
Crusoé em suas aventuras;

d) Vocé acredita que é possivel ficar mais de 27 anos preso em uma ilha?

e) Quais riscos podem acontecer ao vivenciar uma experiéncia como essa?

Tarefa: Distribuir digitalizado o conto “Um Robinson Crusoé da Cidade” de Moacyr

Scliar para os alunos lerem em casa para a proxima aula.

Um Robinson Crusoé da cidade

O agricultor Anselmo Ribeiro s6 deixou sua terra natal quando ndo deu mais
para ficar no interior: perdera sua propriedade e nunca mais conseguira arranjar
outra. Vendeu as poucas coisas que Ihe restavam, pegou a mulher e os dois filhos e
veio para Porto Alegre. Tinha um primo aqui, de quem esperava alguma ajuda.

Desembarcando na rodoviaria, perguntou pela vila onde morava o parente.
Era longe; recomendaram-lhe que tomasse um taxi.

Seguiu com toda a familia para a vila, mas la ndo encontraram o primo;

parece que...
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e O texto na integra encontra-se disponivel na obra “Mistérios de Porto
Alegre” (SCLIAR, 2004, p. 27-33).

Segundo Intervalo:
(62 e 72 aulas do dia 28/03/16 = Segunda -feira)

1° Passo: Assistir o curta metragem “A ilha” de Alé Camargo2, com duracao

de 8:47, disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=7C3Ug43Xzaw, com 0S

alunos na sala de aula e conversar a respeito da relacao de intertextualidade com a

obra “As Aventuras de Robinson Crusoé”.

Atividades de dialogo e interacéo:

a) Qual é o conflito inicial do curta metragem?

b) Por quanto tempo, aproximadamente o personagem principal vivenciou a situacao
de n&o conseguir atravessar a rua?

c) E possivel relacionar o problema que o personagem vivencia com a cidade onde
VOCé vive?

d) Que experiéncias vocés podem compartilhar sobre o problema enfrentado pelo

personagem principal do curta?

2° Passo: Visitar o patio da escola com o ambiente de leitura em bancos e
mesas de concreto para que os alunos leiam com a professora o conto que fora

distribuido como tarefa na aula anterior.
CONTEXTUALIZACAO:
A contextualizagdo compreende o aprofundamento da obra por meio dos

contextos 0s quais a conceberam, ou seja, € aquilo oferecido por ela, na qual a torna

inteligivel para o leitor. De acordo com Cosson (2014), “[...] toda vez que leio um

2 Curta metragem de animacéo, direcdo e coordenac¢éo de Alé Camargo, realizado em 24 de agosto
2010. O curta retrata a dificuldade que os pedestres enfrentam para atravessar ruas e avenidas nas
grandes cidades  brasileiras. Producdo Executiva: Mario Lellis e Roger Burdino.


https://www.youtube.com/watch?v=7C3Ug43Xzaw
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livro estou também lendo o seu contexto, simplesmente porque texto e contexto se
mesclam de tal maneira que resulta inutil estabelecer fronteiras entre eles”
(COSSON, 2014, p. 86).

Contextualizacéo Poética:

A contextualizacdo poética corresponde a estruturacdo ou a composicao da
obra, instrumentos de analise, a linguagem descritiva, como se configura o espaco,
0 narrador e as demais categorias narrativas. Nesse caso, queremos focalizar nossa

atencdo nos personagens.

PERSONAGENS: Atividade 1: Questbes para oralidade e escrita:

1. Quanto ao personagem, podemos dizer tratar-se de um “personagem
redondo”3, com personalidade forte, com destaque muito marcado na
narrativa, com rica variedade de caracteristicas fisicas, psicologicas, morais e
ideoldgicas, chegam muitas vezes a ser ambiguas e surpreendentes ou um
‘personagem plano”, menos complexo, com menor numero de atributos, nao
revelando mudancas significativas e nem conturbacdes fortes psicologicas,
com caracteristicas estaticas e ridiculas?

2. Em sua opinido, o personagem principal conseguiu se adaptar ao novo
espago em que passou a viver?

3. Quais mudancas mais significativas acontecem com o personagem principal
no decorrer do enredo?

4. Que atitude do personagem principal o faz criar um manual de sobrevivéncia

na selva das cidades?
LINGUAGEM FIGURADA (metaforas)
Etimologicamente, o termo metafora deriva da palavra grega metaphord, por

meio da jungcdo de dois elementos os quais a compdem - meta significa "sobre"

e pherein  "transporte”. Nesse sentido, metafora surge como sinénimo de

3 REALES, Liliana. Introdugao aos estudos da narrativa/ Liliana Reales, Rogério de
Souza Confortin. Florian6polis: LLE/CEE/UFSC, 2008.
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"transporte”, "mudanca”, "transferéncia” e em sentido mais especifico, "transporte de
sentido proprio em sentido figurado®.

Considerada como figura de estilo, possibilita a expressdo de sentimentos,
emocOes e ideias de modo imaginativo e inovador por meio de uma associagao de
semelhanca implicita entre dois elementos. De fato, e tendo como base o significado
etimologico do termo, o processo levado a cabo para a formacdo da metafora
implica necessariamente um desvio do sentido literal da palavra para o seu sentido
livre; uma transposicdo do sentido de uma determinada palavra para outra, cujo
sentido originariamente ndo |he pertencia. Ao leitor é exigido, no processo
interpretativo, uma rejeicdo prévia do sentido primeiro da palavra, para a apreensao
de outro(s) sentido(s) sugerido(s) pela mesma e clarificada pelo contexto, na qual se

insere.

Observacéao: Disponibilizamos o link para pesquisa do dicionario de termos literarios,
considerado um excelente suporte pedagogico para os professores, disponivel em:
http://www.edtl.com.pt/business-directory/7045/met%C3%Alfora/

A metéafora esta enraizada em praticas sociais e discursos de uso efetivo da
linguagem. De acordo com Solange C. Vereza (2010), “Dessa forma, a metafora,
nao seria apenas “uma maneira de falar’, mas sim de pensar (ou até mesmo de ver)
o real de uma determinada forma e n&o de outra” (VEREZA, 2010, p. 204).

EXEMPLOS:

e Na&o é para ser entendido ao pé da letra;

e Precisamos dar uma guinada em nossas vidas;

e Marcamos um gol de letra;

e Demos um drible nas dificuldades;

e Chutamos para escanteio aquela oportunidade;

e Batemos um bol&o na entrevista;

e Temos que tirar nosso time de campo;

e S¢ faltaram jogar confetes em mim;

¢ No quesito harmonia a aula levou nota zero;

e Meu filho € a luz da minha vida

e Tempo € dinheiro;


http://www.edtl.com.pt/business-directory/7045/met%C3%A1fora/
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e Ele est4 a frente dos negdcios;

e Uma méquina de lavar € uma amiga.

Expligue esses subtitulos do conto:

5. Manual de sobrevivéncia na selva das cidades.
6. Aqui, ou a gente come ou € comido.

(82 aula do dia 29/03/16 = terca-feira)

CONTEXTUALIZACAO PRESENTIFICADORA:

A contextualizacdo presentificadora é uma pratica usual nas aulas de
Literatura. O professor a utiliza para despertar o interesse do aluno pela obra,
chamando sua atencé@o para o tema e para as relagcdes dele com o presente. A
presentificacdo € a contextualizacdo que busca a correspondéncia da obra com o
presente da leitura ao mostrar a atualidade do texto.

A professora leva o nome do conto - “Um Robson Crusoé da Cidade” - em
forma de palavra-chave para que os alunos escrevam em papéis-cartazes palavras
gue se iniciam com as letras do nome da histéria, na tentativa de escrever palavras

gue se conectam com a cidade que o aluno vive.

fUrto

Movimentada

O nwWCc O Z2 O 0L w X
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OBSERVACAO: Fixar o acrostico no mural da sala de aula.

SEGUNDA INTERPRETACAO:

(92 e 102 aulas do dia 30/03/16 = quarta-feira)

Tarefa: Selecionar dois grupos de 4 (quatro) elementos da turma, para realizar uma
pesquisa de imagens sobre a cidade de Porto Alegre, capital do Rio Grande do Sul,

para a proxima aula.

INTRODUCAO:

Exposicédo das imagens da cidade de Porto Alegre pelos dois grupos (tempo:
10 minutos).

Digitalizar o conto “Histéria porto-alegrense” e ler com os alunos.

Historia porto-alegrense

N&o penses que estou reclamando nem te ofendendo. N&o, estou sO
contando a verdade e contar a verdade ndo pode fazer mal a ninguém. E a verdade
€ que a porto-alegrense sou eu; o orgulhoso és tu, mas a porto-alegrense sou eu. Eu
ja morava nesta cidade quando tu apareceste, o altivo filho de um fazendeiro da
fronteira. Faz tempo isto, ndo €? Petropolis nem existia, Trés Figueiras era mato. Os

bondes eram poucos... Te lembras dos bondes? Pois é. Onde andar&o, os bondes?
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Eu era a modesta caixeirinha de um armarinho da Cidade Baixa. Tu, o

garboso estudante que varava...

e O texto na integra encontra-se na obra “Mistérios de Porto Alegre
(SCLIAR, 2004, p. 95-101).

OBSERVACAO: Se possivel, ler fora da sala de aula, sentados no gramado do

patio, embaixo das arvores.

Atividades:

a) Distribuir pedacos de papel kraft e pedir para os alunos em trés grupos
escreverem 0s trés estagios da vida do personagem principal com palavras-
chave.

b) Os grupos também véao interpretar uma cena de cada estagio do personagem

principal para a sala, com o intuito de destacar o tipo de narrador.

CONTEXTUALIZACAO POETICA (Trabalho com a linguagem):

c) Como esta descrito o personagem principal no conto?

d) E o filho do fazendeiro?

e) Por quais lugares o personagem principal se instalou?

f) Tomar nota dos pontos principais do conto.

g) Podemos afirmar que o narrador nos fala afetuosamente, que nos quer
ao seu lado?

h) Como séo contados os fatos narrados?

i) Podemos dizer que no conto ha presenca do tempo psicolégico, que
passa pela experiéncia subjetiva dos personagens com recriacdo da memaoria?

]) E o espaco na narrativa? Possui somente significado de espaco onde
se passa a acdo ou também esta relacionado a ambientes sociais, psicoldgicos,

morais e culturais?4

4 REALES, Liliana. Introducédo aos estudos da narrativa/ Liliana Reales, Rogério de
Souza Confortin. Florian6polis: LLE/CEE/UFSC, 2008.
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(112 e 122 aulas do dia 04/04/16 = segunda-feira)
PROPOSICAO DOS TIPOS DE NARRADOR:

Antes de algumas consideracdes sobre os tipos de narrador, € preciso
perceber que “As narrativas ddo a conhecer personagens realizando agdes em um
determinado tempo e espaco. O desenrolar dos acontecimentos comp&em o enredo,
apresentado pelo narrador de forma verossimil. Sem isso, ndo d& para contar uma
histéria” (ABREU, 2009, p. 47).

Assim, temos:

¢ Narrador em 12 pessoa (personagem);
¢ Narrador em 32 pessoa:
a) Onipresente (esta em todos os lugares);

b) Onisciente (sabe tudo sobre as acdes e 0s personagens).

Atividades do conto “Historias Porto-Alegrense:

1) O que vocé entende por narrador?

2) Quanto ao tipo de narrador, podemos dizer que ele é observador ou
personagem?

3) Ha presenca do narrador em 32 pessoa?

4) Em caso positivo de narrador em 32 pessoa, ele é onipresente ou
onisciente?

5) A Fala do personagem mistura-se com a fala do narrador?

6) O narrador serve-se de suas vivéncias para produzir seu material narrativo?

7) Podemos afirmar que o narrador € um ser ficticio, mais ou menos

personalizado que nos conta a histéria?

(132 aula do dia 05/04/16 = terca-feira)

CONTEXTUALIZACAO TEORICA:

A contextualizacdo tedrica torna explicitas as ideias que sustentam e estdo

encenadas nos contos. Como destaca Cosson, “nao se trata, porém de fazer historia
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das ideias a partir do texto literario, mas sim de verificar como em certas obras
determinados conceitos sao fundamentais” (2014, p. 86).

1° Passo: Em didlogo com os alunos enfatizar as ideias que o conto “Histéria
Porto-alegrense” expoe.

2° Passo: Convidar um professor de histéria ou de sociologia da escola para
explicar aos alunos como se constituiu a sociedade brasileira a partir da familia

patriarcal. (Tempo aproximado de 20 minutos).

Observacdo: Pedir para as criancas fazerem o registro no diario de bordo

relacionando a explicacédo do professor convidado com a tematica do conto.

(142 e 152 aulas do dia 06/04/16 = quarta-feira)

CONTEXTUALIZACAO TEMATICA:

A contextualizacdo tematica recorre aos temas da vida cotidiana dos alunos.
Toda essa abordagem pode ser interdisciplinar, retomando conhecimentos
histéricos, geogréficos, socioldgicos etc.
e Quais alunos tém familiares vindos de Porto Alegre?
e Como eles narram essa cidade?
e Onde fica Porto Alegre geograficamente?
e Quais expressbes sdo utilizadas nessa cidade e que os
paranaenses ndo usam?
e Quais habitos foram trazidos de Porto Alegre para o Parana?
e Podemos comparar Porto Alegre com Cascavel?
e Quais as diferencas e semelhancas entre Porto Alegre e
Cascavel?

SEGUNDA INTERPRETACAO:

Nessa segunda interpretacdo, ha uma relagcéo direta com a contextualizacao,
dentro de um todo maior que € o projeto, em sua efetivacdo de pesquisa como acao.

Implica conduzir a um aprofundamento da interpretacdo inicial sem perder o
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horizonte de leitura. Nessa investidura, Cosson (2014) afirma que o professor de LP
deve perceber que a primeira interpretacdo de uma obra é um o encontro pessoal
entre o texto e o leitor e, na segunda interpretacdo ha um compartilhamento da
leitura. Nesse aspecto, podemos afirmar que se concretiza o ponto alto de

letramento literario na escola, segundo ele:

O aprofundamento que se busca realizar na segunda interpretacao,
deve resultar em um saber coletivo que une a turma em um mesmo
horizonte de leitura. E esse compartilhamento de leituras sem a
imposicdo de uma sobre a outra, antes com a certeza de que a
diversidade delas é necessaria para o crescimento de todos os
alunos, que constréi uma comunidade de leitores. E o
reconhecimento de que uma obra literaria ndo se esgota, antes se
amplia e se renova pelas varias abordagens que suscita, que
identifica o leitor literario”. (COSSON, 2014, p. 94)

Em sintese, a segunda interpretacdo significa auxiliar os alunos a
encontrarem um ponto que estabilize a compreensdo mais significativa de uma obra
literdria de acordo com as diferentes abordagens suscitadas, ao permitir novas
possibilidades de visao de leitura oferecidas pelos textos.

Funcdes do espaco na obra literaria:

De acordo com Oziris Borges filho (2007), o espac¢o na obra literaria assume

algumas funcdes que devem ser percebidas pelo leitor:

1) Caracterizar os personagens, situando-0s no contexto socio-econémico
e psicoldgico que vivem;

2) Influenciar os personagens e também sofrer suas acoes;

3) Propiciar a acao;

4) Situar o personagem geograficamente;

5) Representar os sentimentos vividos pelos personagens;

6) Estabelecer contrastes entre os personagens;

7) Antecipar a narrativa.

Agora, reflita e responda: (conto: Historia porto-alegrense)

a) No conto, quais fungdes sao assumidas pelo elemento espago?
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b) O conto aborda:

() Macroespacos ( a cidade e o rural );

() Microespacos ( divisdo da narrativa em apartamento, jardim, mais
limitado, especifico).

C) Podemos afirmar que ha dois tipos de paisagens? A natureza e
a urbana?

d) Quem vé e quem fala na narracao.

(162 e 172 aulas do dia 11/04/16 = segunda-feira)

LER E NARRAR:

Entregar aos alunos os contos digitalizados: “Estranhas historias sobre
empregadas domésticas” e “ A Free way Porto Alegre — New York”.
Distribuir a sala em dois grupos: cada grupo Ié um conto e se prepara para o debate

coletivo;

Estranhas histdrias sobre empregadas domésticas

A empregada doméstica era uma figura tradicional nas casas de classe
média. Com a crise econbmica, muitas destas preciosas auxiliares tiveram de ser
dispensadas. As donas de casa agora se defendem com pizzas pré-preparadas.
Mas a respeito das empregadas criou-se um certo folclore, do qual sdo exemplos as
histérias que seguem.

Certa senhora do bairro Petrépolis admitiu como empregada uma
mulher de meia-idade; isto numa segunda-feira. Na ter¢ca, a mulher apareceu

acompanhada...

e O conto na integra encontra-se disponivel no livro “Mistérios de
Porto Alegre” (SCLIAR, 2004, p. 87-89).
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A free-way Porto Alegre — New York

Numa manha de inverno um homem trafega seu carro pela free-way
gue vai de Porto Alegre a Osorio, no caminho para o litoral. O nevoeiro é muito forte;
o homem dirige devagar, possuido como esta por uma sensacao de estranheza, de
n&o pertencer a este mundo. A medida que o tempo passa, a inquietacdo do homem
aumenta. Parece-lhe estar viajando ha horas — ha dias, talvez. Seu relégio parou, o
radio do carro ndo funciona. Mas o homem segue em frente; ninguém para numa
free-way.

Finalmente chega a uma grande cidade, cheia de altos edificios. Nao
reconhece o lugar; Osorio € que ndo €, certamente. Pergunta a um transeunte onde

esta; em resposta, ouve...

e O texto na integra encontra-se disponivel na obra “Mistérios de
Porto Alegre” (SCLIAR, 2004, p. 17-18).

CONTEXTUALIZACAO PRESENTIFICADORA:

Assistir o curta-metragem “llha das flores”™s, de duragdo de 10:27,
disponivel no link https://www.youtube.com/watch?v=KAzhAXjUG28 .

Dialogo e interacao sobre o curta-metragem:

5 “llha das Flores” é um filme de curta-metragem brasileiro, do género documentario, escrito e dirigido
pelo cineasta Jorge Furtado em 1989, com producao da Casa de Cinema de Porto Alegre. O filme foi
realizado com o apoio de Kodak do Brasil, Curt-Alex Laboratorios e Alamo Estudios de Som.


https://www.youtube.com/watch?v=KAzhAXjUG28
https://pt.wikipedia.org/wiki/Cinema
https://pt.wikipedia.org/wiki/Curta-metragem
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Document%C3%A1rio
https://pt.wikipedia.org/wiki/Jorge_Furtado
https://pt.wikipedia.org/wiki/1989
https://pt.wikipedia.org/wiki/Casa_de_Cinema_de_Porto_Alegre
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a) Qual é a primeira impressdo quando ouvimos o nome ‘llha das
flores™?

b) Qual a maior problematica abordada no texto?

() Praticas destruidoras do ambiente.

() Extincdo de animais

( ) Poluicdo sonora

c) Vocé ja sofreu por falta de alimentagcéo?

d) Como é a realidade da vida das pessoas na llha das Flores?

e) Onde fica llha das Flores?

f)  Quais impressdes foram mais marcantes no documentario?

g) O que vocé entende pela expressao que aparece no documentario no
momento da foto com as criangas:

“Os seres humanos se diferenciam dos outros por terem telencéfalo
altamente desenvolvido pelo polegar opositor e ndo ter dinheiro.

h) Observar com os alunos no documentario qual é o contexto de

producao, data e autoria.

(182 aula do dia 12/04/16= terca-feira)

CONTEXTUALIZACAO PRESENTIFICADORA:

Ao escolher alguns contos a professora questiona se é possivel relacionar o
gue aconteceu naquele contexto histérico entre os personagens com o contexto

atual?

PROJETO CASCAVEL ANTES E DEPOIS:

e Expor livro de fotos “Cascavel 50, livro de Ouro” de Alceu Speranga’,
desde a década de 30 até o inicio do século 21, percebendo os avangos
proporcionados pela urbanizacao.

e Reconhecer quais lugares da cidade as criangas tém mais acesso. Por

qué?
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e Utilizar as fotos de cascavel para conectar com o espacgo vivido pelos

alunos.

OBSERVACAO: Nesse espaco, ha alguns exemplos de fotos da cidade de
Cascavel, que estardo disponiveis em um album para os alunos observarem, a fotos
foram copiladas pela mestranda Vanusa de Souza, durante uma pesquisa de

campo.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora. Foto da cidade de Cascavel - PR em 07/09/2015.




Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora. Foto da cidade de Cascavel - PR em 07/09/2015

(192 E 202 aulas do dia 13/04/16 = quarta- feira)

CONTEXTUALIZACAO TEMATICA

A Cidade moderna e o esvaziamento das experiéncias humanizadoras:

12 Atividade:

70
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Assistir ao curta-metragem sobre a cidade de “Curitiba’6 para os alunos
perceberem a relagdo com o conto “Um Robson Crusoé da Cidade”, disponivel em
https://curtadoc.tv/curta/comportamento/cidade-sorriso/, com duracédo de 20 minutos
e 30 segundos, escrito por Caé Kokubo, com direcdo conjunta dele e de Rodrigo
Cavalheiro, em que se apresenta quatro personagens que utilizam dos meios de
transporte de uma cidade grande. Todos eles tém sua opinido sobre os problemas

de mobilidade urbana atuais.

Possibilitar aos alunos a percepc¢do de que o curta metragem denuncia as
dificuldades das pessoas em uma grande cidade para ir e voltar do trabalho, os
horarios, o desrespeito no transito. Quais meios de transporte sdo utilizados na
cidade hoje, a importancia de criacdo de politicas publicas do transito, a falta de
respeito nos Onibus, lotacdes, ao idoso, individualismo e a evolucdo da sociedade

industrial.

22 atividade: Entre os contos e curtas:

o Relacionar contos e curta para perceber a cidade.
o Conversacao sobre a cidade de Cascavel:
o Em seguida, os alunos se dispdem em duplas e conversam sobre as

imagens que eles tém da cidade de Cascavel, o que eles conhecem desse
espaco urbano. Logo, o objetivo é permitir com que o didlogo flua com
tranquilidade e os alunos retratem suas vivéncias e consideracdes sobre o
gue conhecem e desconhecem dessa cidade.

o TAREFA: Projeto: A cidade que eu vejo: Os alunos tiram fotos com o
uso das cameras dos celulares para apresentacbes em sala de aula.
Realizam uma montagem de videos sobre os lugares expressivos de

Cascavel.

6 Produzido de forma coletiva e com recursos a toque de caixa, ao estilo do "cinema de guerrilha", o
curta-metragem “Cidade Sorriso” foi produzido pelos formandos da ultima turma do curso de pds-
graduacdo em cinema com énfase em produgdo da FAP (Faculdade de Artes do Parand) e chegou a
grande tela da Cinemateca de Curitiba pela primeira vez no dia 27 de outubro de 2012.
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O objetivo é que os alunos andem, visualizem os espacos da cidade de
Cascavel e produzam suas narrativas desse encontro com as imagens que eles
coletaram.

Nessa fase, o aluno faz uma sintese mental de tudo que aprendeu sobre os
contos de Moacyr Scliar, na obra “Mistérios de Porto Alegre”, relacionando-os com a
cidade, a fim de romper com o discurso homogéneo existente. Pretende-se fomentar
a identificacdo do heterogéneo, do reconhecimento das desigualdades, da cidade
formada por andncios publicitarios, recortadas em papeldo, dos letreiros por toda
parte, das telas de todo tipo, que constroem a materialidade do lugar.

Entre diversas comparacdes, 0 aluno descobrird que a cidade provinciana de
Cascavel, distante no espaco e no tempo, participa da mesma configuracédo
inventada das grandes epopeias, imersas em detalhes, com certeza, hiperbdlicos,
mas pelos quais as gerac¢des produtoras dos discursos hegemoénicos tém buscado
sustentar a construgao da “verdade” sobre a “realidade”.

Assim, Jean-Claude Lemagny (1999) constituiu metaforicamente uma frase
ideal para descrever a imagem da maioria dos alunos de escolas publicas diante de
sua cidade ao elucidar: “quando um fotégrafo contemporédneo toma a cidade &,
frequentemente, para se enternecer sobre o que tende a ela desparecer, ou para

denunciar seus aspectos mais desumanos (LEMAGNY, 1999, p.115).

EXPANSAO:

A expansédo finaliza o trabalho de leitura encerrada na obra, quando é
chegado o momento de se investir nas relacdes textuais e extrapolar dentro do
processo de leitura. Desse modo, a expansdo busca destacar as possibilidades de
didlogo que toda obra articula com outros textos que a precederam ou que lhes séo

contemporaneos ou posteriores.

OBSERVACAO: Relacio de intertextualidade com o conto “Um Robson Crusoé da
cidade", especialmente relacionado aos dados de atropelamento das grandes
cidades, pois é a problematica que finaliza a vida do personagem principal na leitura

do relato.

(212 e 222 aulas do dia 18/04/16 = segunda -feira)
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CONTEXTUALIZACAO CRITICA:

A contextualizacao critica refere-se a recep¢do da obra pelo publico leitor, ao
seu dialogo no tempo e no espaco no processo de letramento literario, as varias
possibilidades de abordagem do texto ao contribuir para a ampliagdo do horizonte
dos alunos.

Diédlogo sobre o espaco urbano:

a) Como esta descrito 0 espaco no curta metragem “Cidade Sorriso”?

b) Como os personagens se relacionam com esse espaco?

c) Quais sdo as estratégias utilizadas pelos personagens para resolver a
problematica que aparece no curta?

d) Quais relacdes podemos propor com a cidade de Cascavel?

e) Como os familiares dos adolescentes se relacionam com o0 espaco de
Cascavel?

f) Quais sé@o as principais reclamac¢fes dos familiares quanto ao espaco da

cidade de Cascavel?

(232 aula do dia 19/04/16 = terca- feira)

CONTEXTUALIZACAO PRESENTIFICADORA:

e Apresentagdo das narrativas em sala de aula com o uso da tv
pendrive.

Tarefa: Questionario para conversa:

Nesse encaminhamento metodoldgico, o texto literario dialoga com outros
textos e é nesse didlogo que se tecem as praticas culturais. Os intervalos de leitura
podem e devem ser usados ao longo do processo de letramento literario com os
seguintes encaminhamentos:

a) Escrever narrativas de Cascavel (entrevistas e relatos de

familias sobre a modernizacao da cidade);
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o Nessa etapa, a professora elaborara algumas questdes/roteiro
para as entrevistas que serdo realizadas com os familiares e pessoas
préximas dos alunos, a fim de levantarem impressfes sobre o crescimento da

cidade de Cascavel.

Questionario:
01) Se ndo nasceu em Cascavel, em que ano o entrevistado chegou a cidade?
De onde veio?
02) Como era Cascavel algumas décadas atras?
03) Como eram as relagbes entre as familias?
04) Quais produtos eram os mais comercializados e, consequentemente, mais
cultivados pelos agricultores?
05) Em quais areas o comércio ganhava maior destaque e contribuia para o
crescimento econdmico e social de Cascavel?
06) Quais foram as maiores transformacdes que a cidade alcangou?
07) Como eram a Prefeitura Municipal, a primeira agéncia bancaria, a primeira
escola e a primeira rodoviaria?
08) Como era a Avenida Brasil? E o aeroporto?
09) Como era o transito?
10) A cidade sempre foi muito movimentada?
11) Quando aconteceu a primeira Expovel (Exposicdo agropecuaria) de
Cascavel?
12) Quais vantagens e desvantagens de morar na cidade de Cascavel?
13) Todos usufruem dos mesmos direitos nessa cidade ou ha desigualdades?

Em caso positivo, cita-las.

OBSERVACAO: Esses questionamentos servirdo para a professora perceber se em
todas as perguntas 0s alunos encontrarao respostas ou se ja a partir desse trabalho
alguns poderdo perceber que a urbanizacdo, infelizmente ndo alcanca todas as

pessoas, ha nesse processo um discurso de exclusdo muito presente.
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(242 e 252 aulas do dia 20/04/16)

Montagem das respostas do questionario em um texto para finalizar o diario
de bordo com apresentacgéao oral.

Apds apresentarmos a proposta didatica, com suas tematicas e atividades, no
proximo capitulo fazemos uma descricdo-reflexiva sobre a cidade no texto lierario,

entendida como o elemento principal abordado na realizacdo das atividades.
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3 A CIDADE VIVIDA EM CONEXAO COM A CIDADE NO TEXTO LITERARIO

"Os livros ndo mudam o mundo. Quem muda o mundo sdo as pessoas. Os livros s6
mudam as pessoas”.
Mario Quintana

A literatura comunica-se com todas as areas do conhecimento, nos permite
diferentes abordagens. Simultaneamente ao crescimento fisico, a crianca
desenvolve-se cognitivamente ao interagir e conquistar o ambiente em que vive,
descobre no processo de fantasia a apreensdo da realidade, momento em que a
percepcdo de muitas coisas se estabelece ou se modifica e, nesse contexto, a
literatura movimenta o interesse e desperta algumas discussdes importantes para a
formacdo humana. Nessa linha de pensamento, alguns autores se apoderam do
estagio da construcdo do imaginario para demonstrar, por meio de suas impressoes,
algumas respostas para esse elemento tao significativo, que faz parte da construcéo
afetiva e social do individuo.

Um dos grandes pesquisadores dos Estudos Culturais, Néstor Garcia Canclini
(2007), afirma que os imaginarios correspondem a elaborac¢des simbdlicas do que
observamos ou do que nos atemoriza ou desejariamos que existisse. O imaginario
vem a completar, a dar um suplemento, a ocupar as fraturas ou os vazios do que
podemos conhecer.

Para essa linha tedrica, também ganha destaque a configuracdo simbdlica
dos espacos urbanos, quando se pensa em praticas culturais, bem como em
formacdo das identidades, pois, como acrescenta o0 antropélogo argentino Garcia
Canclini (2007), o espaco urbano é o lugar privilegiado de intercambio material e
simbdlico do habitante citadino, o que gera grande parte das desigualdades internas,
e também como propde outro renomado investigador destes temas, o Professor

Renato Cordeiro Gomes, em um dos seus artigos:

Interrogar o pensamento sobre a cidade no século XX néo é apenas
fazer um levantamento dos lugares; é antes querer alertar sobre sua
atual condicao, para qual ndo ha mais uma doutrina coerente para
garantir a harmonia da vida da cidade. A teoria da cidade tornou-se
impossivel, a cada instante ultrapassada pelo quantitativo. A cidade
se da em espetaculo aos seus habitantes, € um espetaculo da
civilizacdo em sua historia e sua atualidade. (GOMES, 1999, p. 20).
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A partir dessas constatacOes, percebe-se que o espaco urbano aponta para
inimeras possibilidades que podem ser abordadas, em um primeiro momento, na
perspectiva da construgcdo do imaginario individual e coletivo. Nos ambientes
escolares, quando tentamos demonstrar que a viséo totalizante da cidade torna-se
impossivel, porque denota uma evidéncia, na medida em que a cidade determina
nosso cotidiano e colabora para formar os nossos tracos de vida, ela se modifica
constantemente. Portanto, estuda-la inspira uma experimentacdo de intensos
olhares sobre a velocidade das mudancas, sobre aqueles modelos excludentes
provocados pela urbanizacdo, mas também significa poder fomentar, coletivamente,
ideias para a sua (re)significacéo.

Nesse sentido, as relacdes entre literatura e experiéncia urbana tornam-se
mais contundentes na atualidade, pela representacéo dos lugares de pertencimento,
pois nelas altera-se ndo sO o conjunto de experiéncias dos habitantes de uma
cidade, mas também sao historicizadas as mudancas identificadas ao progresso e
atreladas ao novo. Tudo deflagra questionamento, conforme palavras de Gomes
(1999):

E por esse viés do imaginario que a literatura pode desempenhar um
papel significativo nesses estudos culturais em relagéo a cidade, se
quisermos ir além do essencialismo a-histérico da literariedade, se
guisermos ultrapassar o fechamento do texto em sua textualidade,
guando os estudos da literatura se conjugam com outras areas do
conhecimento, num verdadeiro dialogo interdisciplinar. Para os
estudos de literatura a cidade de tema também passa a problema.
(GOMES, 1999, p. 23).

Como resultado da leitura literaria, a cidade passa a ser considerada como
uma construcdo discursiva, verdadeiramente uma linguagem que fala aos seus
habitantes com representacdes elaboradas pela literatura, exemplificada como uma
cartografia simbolica, ao compararmos a obra “As cidades invisiveis” (1990), de italo
Calvino, que por meio da ficcdo, nos propBe percursos mdultiplos, em busca de
respostas para as perguntas que a realidade urbana vem instigando, desde o inicio
da modernidade.

Nessa direcdo, o historiador Michel de Certeau (1994) considera a cidade

como o teatro de uma guerra de relatos, com muitas histérias que a constituem.
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Também, se pode entender a multiplicidade de vozes que formam a cidade
polifénica, baseando-se, inclusive, nos pressupostos de Mikhail Bakhtin (1992) tanto
no nivel do locutor quanto do interlocutor, quando ela € entendida como um espaco
narrado pelo individuo de modo singular, com seu olhar especifico sobre todas as
imagens que nela sdo desenhadas e que de certa forma ajudam a esbocar a
diversidade de lugares. Por isso, a educacao literaria pode prestar atencdo nesse
cenario construido pelos homens, no qual se instauram relagdes sociais,
econOmicas e culturais, mediadas pela linguagem.

Nessa perspectiva, muitos questionamentos surgem: como esta construido o
espaco urbano? Quem vive em cada lugar? Quais sdo seus habitos, suas formas de
interagir, de viajar pela cidade? Onde esta o Outro? Quem € o Outro? Muitos
eventos testemunham o aumento da bibliografia sobre as cidades, sobre o
fendbmeno urbano, pois a cidade tornou-se um espag¢o muito significativo para os
artistas e produtores de cultura, porque nela ha uma arena de inUmeras narracoes.

Tal constatacéo é evidenciada ao observarmos a literatura brasileira de varias
temporalidades e espacialidades, como os poemas de Mario de Andrade, de Carlos
Drummond de Andrade, Vinicius de Moraes, Manuel Bandeira, ou, ainda, narrativas
de Lima Barreto, com o cenario de grafias urbanas. Essa cidade da multiddo, que
tem a rua como traco forte de sua cultura, passa a ser nao s6 o cenario, mas
também a grande personagem de muitas narrativas, ou a presenca incisiva em
muitos poemas.

Ao compartilhar da mesma proposi¢cao, a professora e historiadora Sandra
Jatahy Pesavento abordou a cidade como o lugar do homem, cidade plural, com
discursos e imagens que podem modificar-se no tempo e no espaco: A cidade é
sempre um desafio, “uma personificacdo da modernidade, que atrai e seduz, mas,
ao mesmo tempo, que aterroriza e faz recuar” (PESAVENTO, 2002, p. 231).

Desse modo, a cidade pode ser analisada a partir daquilo que ela representa
para cada individuo, pois ela projeta uma sequéncia de acontecimentos, personifica
atitudes e modos de existir dos homens, 0 que se transforma no tempo e altera o
espaco.

No final do século XIX, surge a figura do flaneur baudeleriano, alusdo ao
artista que recorria a cidade, o qual caminhava e percebia os seus significados,

relacionando-a a representacdo do desastre, da catastrofe, como metaforas-chave
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da modernidade, das constantes transformacdes. A cidade fala aos seus habitantes;
nés falamos com nossa cidade, tentamos senti-la em nossa memoria.

Entdo, a cidade € uma das obras maximas do homem, obra coletiva que é
impensavel no individual, moradia de muitos, a compor um tecido sempre renovado
de relacdes sociais. Ela possibilita ao homem uma sensacéo de pertencimento, de
identificacdo ou, ainda, de exclusdo. E também local de sociabilidades, comporta
atores, personagens, grupos, praticas de interacdo e de oposicédo, ritos e festas,
comportamentos e habitos. Ela é considerada patriménio do mundo dos homens e
ela esta muito presente na literatura.

Atualmente, no processo de redefinicdo das relacbes entre o campo, as
conexdes coletivas ndo sao imaginadas, 0s personagens nao sao ficticios e o
universo social e a sensibilidade de uma época se revelam diante do leitor de
maneira verossimil, convincente, pois sdo construtos elaborados na
contemporaneidade, mediante um planejamento tecnoldgico, capaz de impor outro
ordenamento do cotidiano. Entdo, aquele Flanar, do século XIX, agora se reveste de
outras modalidades de experimentacao corporal da cidade, a exclusdo. Cidades séo
pedras, aco, ferro, vidro, barro, equipamentos tracados, mas podem ser lidas. Ja

dizia Walter Benjamin (2004) e complementava Sandra Jatahy Pesavento (2007):

As cidades fascinam. Realidade muito antiga, elas se encontram na
origem daquilo que estabelecemos como os indicios do florescer de
uma civilizacdo: a agricultura, a roda, a escrita, 0s primeiros
assentamentos urbanos. Nessa aurora do tempo, milénios atras, elas
& estavam, demarcando um tracado, em formato quadrado ou
circular; definindo um espaco construido e organizado, logo tornado
icobnico do urbano — torres, muralhas, edificios publicos, pracas,
mercados, templos; a exibir sociabilidades complexas e inusitadas na
aglomeragéo populacional que abrigavam; a ostentar a presenca de
um poder regulador da vida e de outro ordenador do além, na
transcendéncia do divino. (PESAVENTO, 2007, p. 1).

Indagar sobre as representacdes da cidade na cena escrita, construida pela
literatura, €, basicamente, conhecer textos que leem a cidade, esse epicentro da
transformacéo capitalista do mundo, objeto de reflexdo, a partir das representacdes
dos costumes, dos tipos humanos, em que se cruzam o imagindrio, a historia, a
memoaria da cidade e a cidade da memoria, objetivando-se em praticas sociais.

A cidade é resultado da leitura, construcdo do sujeito que a |€, pensando-a

como uma condensacao simbolica e material, cenario de mudancas em busca de
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(re)significacdo, mesmo que ela se mostre ilegivel a primeira vista, ao engendrar
uma forma para essa realidade sempre movel, que se modifica constantemente.
Mapear seus sentidos multiplos e suas multiplas vozes e grafias nos permitem,
também, efetivar percursos multiplos, em busca de respostas para as perguntas que
a realidade urbana tem instigado, desde o inicio da modernidade. De acordo com

Pesavento,

Sabemos, por certo, como ja se assinalou no inicio deste ensaio, que
a cidade é, sobretudo, uma materialidade erigida pelo homem, é uma
acdo humana sobre a natureza. A cidade €, nesse sentido, um outro
da natureza: é algo criado pelo homem, como uma sua obra ou
artefato. Alids, é pela materialidade das formas urbanas que
encontramos sua representacdo icOnica preferencial, seja pela
verticalidade das edificacfes, seja pelo perfil ou silhueta do espaco
construido, seja ainda pela malha de artérias e vias a entrecruzar-se
em uma planta ou mapa. Pela materialidade visivel, reconhecemos,
imediatamente, estar em presenca do fendmeno urbano, visualizado
de forma bem distinta da realidade rural. (PESAVENTO, 2004, p. 13).

A situagcdo dialogal entre os seres humanos gera grafias urbanas que
constituem o relato sensivel dos modos de ver a cidade, ao produzir uma cartografia
simbolica da existéncia, ao capta-la como “simbolo complexo capaz de exprimir a
tensdo entre a racionalidade geométrica e o emaranhado de existéncias humanas”,

”

como ressalta Calvino (CALVINO, 1990, p. 92), no ensaio “Exatidao”, uma das Seis

propostas para o Proximo Milénio. E para completar esse complexo simbolo de

modernizacao, Pesavento (2004) constata:

Cidades Vvisiveis, cidades sensiveis, cidades imaginarias. Essa
abordagem oferece um variado campo de investigacdo ao
historiador. Cidades séo, antes de tudo, cronotopos, para usar a
consagrada expressdo de Mikhail Bakhtin: elas sdo unidades de
tempo e espago. Todas essas construgdes imaginarias de sentido
gue se estabelecem com relacéo a cidade séo historicas, datadas, o
que, em Ultima analise, implica dizer que sempre se dao em uma
temporalidade e uma espacialidade determinada. (PESAVENTO,
2004, p. 15).

Enfim, as cidades s&o histéricas, possuem estatuto de veracidade, sao
objetos de variadas escritas, seja em prosa ou em verso. A0 compreendermos a
solidez de sua presenca na literatura, podemos ver sua importancia em autores que

falam de suas cidades, como Machado de Assis, Eca de Queirds, Helena Kolody,
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Moacyr Scliar, Erico Verissimo, Jorge Luis Borges, Mario Quintana, Carlos
Drummond de Andrade, Vinicius de Moraes, ou sua representacao transdisciplinar
nos estudos dos geografos, sociodlogos, economistas, antropologos, historiadores,
arquitetos etc., porque, assim, havera também leituras multiplas e diversificadas, a

respeito das experiéncias individuais e coletivas, sob novas percepcoes.

3.1 A DINAMICA CIDADE LITERARIA: PORTO ALEGRE DE MOACYR SCLIAR

“A vida verdadeira, a vida afinal descoberta e tornada clara, por conseguinte a Unica
vida plenamente vivida ¢ a literatura”.
Marcel Proust

O estudo da abordagem do urbano na literatura tem provocado muitas
discussbes no decorrer de seu ensino na maioria das escolas, a medida que varias
cidades veem sua populacéo duplicar no espaco de algumas décadas. Isso se deve,
em grande parte, pela revolucao industrial, iniciada na Inglaterra no século XVIIl. De
acordo com Christian Laville (1999), no Brasil, esse fenbmeno aparecera a partir da
terceira década do século XX, ao produzir a expansdo urbana desordenada, e
provocar entre os anos 30 e 70 um aumento vertiginoso no numero de habitantes,
em particular no centro-sul do pais (LAVILLE, 1999). Os ex-camponeses, agora
operarios, amontoavam-se nos bairros miseraveis construidos com excessiva
rapidez. Neles, as relagbes tornaram-se diferentes. Os ritmos impostos pela
producdo industrial e pela vida urbana destruiam ou transformavam os antigos
modos de vida e levavam ao individualismo, assim como ao isolamento. Assistia-se
ao nascimento de uma nova sociedade, com novas relagdes entre os individuos,
muito diferentes das que existiam até entao.

Moacyr Scliar, também ao contextualizar a importancia do espaco em seu
projeto estético, consolidou, por meio de sua habilidade de escritor, o titulo de um
dos maiores representantes da literatura Brasileira. Mediante o reconhecimento das
guestdes sociais que envolvem o espaco urbano, fortaleceu e caracterizou suas
obras com a percepcdo da construcdo discursiva do imaginario, da fantasia, com
elaboragcdes simbdlicas do que observamos e do que nos intimida/espanta e que
desejariamos que existisse. Exerceu diversas profissbes, como a de jornalista e
médico. Atravessou o territdério da emogdo, mas especializou-se na arte de contar

histérias e revelou-se na literatura com suas multiplas facetas.
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Nasceu em 23 de marco de 1937, em Porto Alegre, e faleceu em 27 de
fevereiro de 2011, na mesma cidade. Foi autor de contos, romances, novelas,
cronicas, ensaios e literatura infantojuvenil, sem ddvida um dos maiores escritores
brasileiros em sua época e autor de mais de 80 livros, dentre os quais, em sua
maioria, se encontram nas bibliotecas das escolas publicas. Além disso, foi membro
da Academia Brasileira de Letras no periodo de 31 de julho de 2003 a 27 de
fevereiro de 2011, ao ocupar a 312 cadeira por um periodo de 08 anos. Para
entendermos melhor a singularidade desse autor, Maristela Petrili de Almeida de
Leite e Pascoal Soto (2001) pronunciam palavras de Scliar ao manifestar sua

preferéncia pela literatura juvenil:

“Escrevendo para o publico jovem, reencontro o jovem leitor que fui e
gue buscava nos livros ndo apenas respostas para suas duvidas e
inquietudes, como sobretudo, aquela emogédo que sé a literatura
pode proporcionar” (LEITE; SOTO, 2001, p. 96).

Dessa forma, Moacyr Scliar nos deixou obras muito presentes nas salas de
aula, as quais sempre buscaram questionar a realidade social, focalizou em suas
narrativas a importancia do espaco urbano, suscitou representacdes do mundo,
percebeu-o de forma diferente, descobriu e aperfeicoou o potencial critico importante
para o lugar da literatura na formacgéao do leitor.

Ao interrogar-se sobre a perspectiva do espaco, Scliar focalizou-se na cidade
de Porto Alegre, sua terra natal. O autor representou, por meio da literatura, os
habitantes de uma mesma sociedade, que falam a mesma lingua, que tém
diferencas de acesso a cidade, se distinguem na concretizacdo de suas satisfacoes,
desejos e elaboracdo do pensamento, uma vez que nao compartilham dos mesmos
direitos sociais.

O escritor parecia reconhecer as palavras do antropologo argentino Garcia
Canclini, que o espaco urbano € o lugar privilegiado de intercambio material e
simbolico do habitante citadino. Em sua cidade natal (Porto Alegre), Scliar
reproduziu em sua obra a perspectiva das diferentes relagbes sociais ao destacar as
experiéncias de seus personagens em espacos Vvividos nos quais ha a producéo de
imagens significativas as suas lembrancas e histérias de vida.

Nesse sentido, 0 espaco ganha destaque em suas obras narrativas, em

especial, nos contos, no mundo interior de cada personagem, na constru¢cao do
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tempo, na situagcdo comunicativa e nas formacdes ideoldgicas. Na construgdo das
subjetividades, relacionadas aos lugares, a professora e historiadora Pesavento
reporta-se a cidade de Porto Alegre, ao reconhecer algumas de suas caracteristicas,

também observadas pelo escritor:

A visdo que se tem da cidade de Porto Alegre que tenta configurar-se
enquanto metrépole é bipolar, transita pelos paradigmas da
metrépole, com o seu agito, a multiddo, as atracdes da rua, o luxo, a
ostentacdo, o prazer faci, o povo apreensivo e nervoso.
(PESAVENTO, 2002, p. 310).

Por meio de variaveis histéricas e geograficas, assinaladas por Pesavento
(2002), suas reflexdes também sédo adotadas no campo da Literatura por alguns
escritores, inclusive, pelo autor gaucho, como €é possivel observar, na obra “Mistérios
de Porto Alegre”, escrita no inicio do século XXI (SCLIAR, 2004), no panorama de
radicais modificagdes do espago urbano da cidade metropolitana, no contexto sul-
americano. O texto de Scliar aborda uma série de histérias sobre contos urbanos,
ambientadas nas ruas da capital gatucha. Por meio de uma Porto Alegre imaginaria,
chimpanzés aterrorizam o bairro de Vila Nova. E também andes misteriosos que ora
aparecem e desaparecem na Bela Vista, e a Free-way, ao levar a lugares muito
além do litoral.

Nessa agil e envolvente reunido de historias, algumas com a ficcéo,
caracteristica presente nos contos, outras com a serena contemplacdo da croénica,
temos uma Porto Alegre bizarra e hilaria, estranha, desconcertante e, a0 mesmo
tempo — ainda que vagamente —, familiar. Coloca-se em cena uma cartografia
literaria na qual o fantastico e o real se encaram desafiadoramente. A face revelada
nos mostra que uma cidade guarda grandes mistérios.

O autor apropria-se desse espaco geogréfico, se inscreve na tematica do
urbano e faz da ficcdo sobre a cidade o seu territério no literario. Além disso, em
razdo de sua formac¢do em Medicina, Scliar escreveu com uma forte influéncia em
seu trabalho literario, pois a experiéncia da doenca, do sofrimento e da morte
modificou significativamente sua visdo de mundo. Também, a partir do
enfrentamento real de varias situagfes concretas, cotidianas, construiu outra Porto
Alegre, que conhecia minuciosamente, para dar suporte descompassado, por meio

da linguagem, a seu trabalho como escritor.
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Do ponto de vista narrativo, a cidade, para o autor, parece figurar dentro de
uma modalidade de ressignificacdo do lugar, pois os sentidos construidos no
cotidiano misturam-se a imaginacédo e permitem que aconteca a ficcdo. Os bairros
de Porto Alegre séo reais e imaginados e, por isso, apresentam uma materialidade
do espaco e uma série de sentidos para tornd-los um elemento marcante em sua
obra. Para Scliar, cada cidaddo mantém associacfes com alguma parte de sua
cidade e tais imagens constroem lembrancas bastante significativas, para cada um.

O que Scliar faz, segundo Regina Zilberman (1998), € uma forma de
enfrentamento a divisdo interior que dilacera suas personagens, cCOmo nos sugere a
autora quando nos permite compreender a supremacia de um escritor tao

envolvente com a publicacéo de seus trabalhos:

...] ao emprego do fantastico, Moacyr Scliar alcanca a traducao de
conflitos que assolam a todo o individuo indistintamente, mostrando a
oscilacdo entre, de um lado, a lealdade a certas raizes e ideais e, de
outro, a degradacdo decorrente da aceitacdo das regras do jogo
econdmico e do desejo de ascensao social’ (ZILBERMAN, 1998, p.
85).

A partir da narrativa do escritor gatcho surge a possibilidade de se analisar o
lugar imaginario com travessias e devaneios pela cidade de Porto Alegre. A urbe
passa a fazer parte de si, pois as personagens deixaram de habitar o espaco para
se tornarem nele préprio. Isso repercute no individuo como uma qualidade de
liberdade pessoal, identificada pelo viés estético. A modernidade conferiu a Porto
Alegre uma categoria de arte, refletida em suas ruas, parques, muros, € na sua
identidade artistica com um sentimento lirico.

Moacyr Scliar nos deixou uma obra muito expressiva, ao nos colocar em
contato com o mundo da emocédo e ao nos demonstrar que 0 escritor pode
apresentar histérias que ja estdo no inconsciente do ser humano. Portanto, o mais
significativo de seus relatos surge da audacia de nos incentivar a cultura por meio da
leitura literaria, que uma vez aprendida, nunca mais pode ser arrancada do interior
humano.

Por essas justificativas, priorizamos a leitura dos contos da obra Mistérios de
Porto Alegre, de Moacyr Scliar, nos quais os alunos percebem a cidade que ecoa no
presente. Por meio de seus dialogos, é manifestada uma pluralidade de vozes que

contemplam o contemporaneo com as mudangas na paisagem urbana, a
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especulacdo imobilidria, a aceleragdo do tempo, os problemas de transito, o
consumismo, a desigualdade social e as crises de identidade dos sujeitos
relacionados aos conflitos e as perdas causadas pela modernizagdo. Portanto, a
partir desses aspectos, o aluno pode relacionar a temética dos contos a cidade de
Cascavel, espacgo de encontro com as ideias apresentadas nessas narrativas.

3.2 CASCAVEL: LABIRINTO DE HISTORIAS E MEMORIAS

“No campo politico é preciso manter a lucidez, mesmo que iSSo parega uma espécie

de loucura, num contexto em que a loucura é a nhorma. No campo literario estou a favor da
loucura, da fantasia, dos fantasmas, dos mitos”.

Mario Vargas Llosa

A capital do Oeste do Parana, Cascavel, iniciou seu grande processo de
urbanizacdo a partir dos anos 80. No final de século XX, comecou entdo a ganhar
visibilidade nacional, ao gerar muita expectativa e euforia entre os cascavelenses
para a tdo sonhada modernizacdo, urbanizacdo e industrializacdo. A saida do
campo e a atuagdo de grandes empresarios da cidade, articulados em torno de um
discurso de poder, em dultima instancia visando a instituicdo de uma identidade
regional, implantaram um enredo historico respaldado por uma representacao de
passado homogéneo, mitico e harménico da cidade, porém muito questionado por
alguns historiadores.

Ainda que os fatos estejam registrados na histéria de Cascavel, é preciso
refletir sobre quais discursos sdo apresentados nesses registros e como se construiu
0 seu progresso, quais verdades prevalecem nas entrelinhas de suas narrativas para
justificar uma evolucgdo téo rapida e excludente ao mesmo tempo.

Alceu Speranca e Carlos Speranca, entre os anos de 1980 e 1982,
publicaram a obra intitulada Cascavel 50, livro de ouro, com apoio da Prefeitura
Municipal no ano de 2002, a fim de representar imagens e a reveréncia a uma
cidade cada vez mais harmonica, preocupada pelos seus governantes em consolidar
0 processo de cidadania plena, e da vontade de cada um dos seus habitantes de
construir um tempo e um espaco melhor para todos.

Por outro lado, temos a obra Além de Terra, Sangue e Ambicdo: a génese de
Cascavel, do Professor Vander Piaia, publicado em 2013, cuja tematica se configura

como uma contra histéria oficial, pois, ao contrariar as tematicas tradicionais,



86

aparece como contraponto para as publicacbes colocadas em cena nos meios de
comunicacdo como a verdadeira histéria de Cascavel.

Ambas as obras sdo constru¢cdes baseadas em informacfes consideradas
pelos seus autores como fidedignas, todavia, as duas séo construcdes discursivas.

Aos anbnimos pioneiros que ficaram nos bastidores dessa urbanizacéo, lhes
sdo conferidos o carater de autenticidade as historias locais; esses com suas
memoarias, tornaram-se hegemoénicos em sua capacidade de representacdo do
passado de Cascavel, ao ocasionar um processo de ressignificacdo de memdrias e
saberes desse espaco geogréfico.

A construcdo das identidades pode ser engendrada mediante efeitos de
sentido, conectados aos relatos memorialisticos transformados em historia oficial, ao
evidenciar memorias, em sua grande maioria, hegemaonicas. Para defender tal ideia

de ressignificacdo, nos apoiamos nas reflexdes de Michel de Certeau (1994):

[...] Como os utensilios, os provérbios ou outros discursos, sdo
marcados por usos; apresentam a analise marcas de atos ou
processos de enunciacdo; significam as operacdes de que foram
objeto, operagBes relativas a situagcbes e encardveis como
modalizacBes conjunturais do enunciado ou da pratica; de modo
mais lato, indicam portanto uma historicidade social na qual os
sistemas de representagbes ou 0s procedimentos de fabricacdo ndo
aparecem mais como quadros normativos mas como instrumentos
manipulaveis por usuarios. (CERTEAU, 1994, p. 82)

Sendo assim, os discursos de poder podem influenciar a realidade das
narrativas, ao romper com andlises indiscutiveis e provincianas. Logo, a histéria
local esta revestida de discursos articuladores, por parte do poder em reformas
urbanisticas, especialmente quanto a arquitetura simbolo da identidade do Municipio
de Cascavel.

Os usos e as préticas cotidianas vivenciadas na paisagem urbana em
diferentes situacbes de temporalidade cristalizam Cascavel por uma série de
monumentos, objetos e lugares que representam seu passado, sua memoria,
revestidos de sentidos materiais, simbolicos e funcionais, ao demonstrar residuos de
uma histéria que perpassa 0 tempo, representada em imagens e evocacdes do

passado.
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As formas de representagcéo do passado podem se relacionar de forma direta
a historia e a memoria, reconstituindo o presente, como anuncia Sandra Pesavento
(2005):

Ao fixar, pela escrita, uma narrativa sobre o passado, a hist6ria como
gue pretende aprisionar o tempo, dotando seu discurso de
permanéncia. A narrativa histérica inaugura uma nova temporalidade,
distinta do passado e do presente, ao reconstruir um passado que
toma o lugar do acontecido e mesmo a ele se substitui como verséo
estavel do tempo escoado. (PESAVENTO, 2005, p. 10).

Recuperar e proteger o passado da cidade da ameaca do esquecimento é
também ter consciéncia que as informacdes ndo podem ser consumidas de forma
passiva por todos os seus habitantes. E necesséario questionar, principalmente, a
preservacdo do passado e a urgéncia da modernizacdo ao marcar, muitas vezes,
grotescamente seu aspecto, algo que pode distanciar a experiéncia da cidade.

Muitos projetos urbanisticos na cidade de Cascavel foram planejados
intencionalmente pelos seus governantes, alimentados pelo discurso de
modernidade e progresso. Um exemplo € o projeto de intervencdo urbanistica no
“‘calcadao” da Avenida Brasil, principal da cidade, no final da década de 80,
configurado no formato de uma serpente, trago distintivo em alusédo ao nome desse
espaco, com asfalto sinuoso para diminuir a velocidade dos carros e permitir um
grande fluxo de pessoas ao comércio, o que favoreceria a aceleracdo de seu
desenvolvimento, ao conceber e reelaborar as relagdes dos sujeitos com 0s espagos
publicos de Cascavel de mudltiplas e diversas formas, ao transformar a cidade em
uma representacdo significativa de acdes construidas no presente e que apontam
para uma antecipacédo de futuro promissor.

Todavia, toda essa modernidade projetada na cidade de Cascavel tem
distanciado muitas familias de condi¢cées de usufruir do ambito dessas novidades,
conforme nos relatam muitos alunos que frequentam a escola publica. Em relagéo a
esse aspecto, nossa preocupacao nos motiva para repensarmos em um trabalho de
escolarizacdo ao envolver a percepcdo do que representa a grande dimensao da
evolucao das construgdes para alguns, sem atender a totalidade da populacdo. E
ainda, de forma similar a analogia voltada ao desenvolvimento, Pesavento (2005)

considera:
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O tempo das cidades é mdltiplo e esta sempre a ser construido, pois
a cidade é uma continua reinvencdo do mundo no espaco: desde o
tempo do presente, onde se realizam as opcdes politicas e se
decidem as intervengdes sobre o urbano, a cidade se reconstroi
continuamente, tendo por horizonte o0 passado e o futuro.
(PESAVENTO, 2005, p. 14).

Dessa forma, podemos salientar que ha no discurso de modernizacdo da
cidade de Cascavel uma tentativa de fixagcdo de uma imagem para a cidade, de uma
identidade que a classifica como cidade nova, que ultrapassa antigos centros
urbanos e que o atual estdgio de desenvolvimento urbano € o prenuncio de uma
grande metropole. Esse discurso de reivindicacao, de legitimacédo e de apropriacdo
(marcacdo) é concretizado por intervencdes que reconhecem o espaco como Sseu
lugar, a prépria casa dos grandes governantes e empresarios que os materializa, ao
considerar esse elemento como um dos seus aspectos mais importantes. A
marcacdo funciona, entdo, como uma assinatura intencional, é pensada e é
produzida individualmente ou coletivamente.

N&o obstante, a realidade desse espaco urbano oculta muitos problemas
sociais, como a pobreza, a miséria, a desigualdade, a falta de oportunidades, de
saneamento, dos problemas sociais urbanos. Assim, Michel de Certeau (1994)

demonstra a dupla face dessa modernizacdo em seu discurso:

Nesse lugar organizado por operacdes especulativas e
classificatérias, combinam-se gestdo e eliminacdo. De um lado,
existem uma diferenciacdo e uma redistribuicdo das partes em
funcdo da cidade, gracas a inversdes, deslocamentos, acumulos,
etc., de outro lado rejeita-se tudo aquilo que ndo é tratavel e constitui
portanto os, detritos de uma administragdo funcionalista
(anormalidade, desvio, doenca, morte etc.). (CERTEAU, 1994, p.
173).

O estudioso Certeau (1994) considera a cidade e sua configuracdo espacial
como a materializacdo de discursos. Podemos afirmar que, sob tal perspectiva, a
cidade ndo pode ser vista como uma realidade em si mesma, mas como um
processo de producéo social. As relacbes de poder estabelecidas nesse processo
de organizacao, planejamento e atuacdo no espaco urbano visam a construcdo e a

reconstrucao dos lugares.
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Por isso, julgamos importante que no decorrer deste trabalho pudéssemos
observar as praticas sociais, desenvolvidas nas cidades, ou seja, o vivido, o0 conjunto
de experiéncias produzidas nesse espaco pelos alunos a fim de entendermos a
relacdo de nossos educandos com o meio urbano, com efeito, muitas vezes, ele esta
apenas no ambito do imaginario, representado simbolicamente.

Ademais, a cidade € por exceléncia um teatro de conflitos, ao se inscrever no
contexto de renovacado urbana, quando atua na legitimacéo e na hierarquizacdo dos
diferentes componentes da sociedade urbana.

Além disso, ao estarmos inseridos na Educacdo Bésica da escola publica,
devemos refletir algumas questdes sobre como o aluno tem percebido e se
apropriado de sua cidade.

Cascavel, um espaco em modernizacdo, possui um publico bastante
diversificado em suas escolas publicas; porém, muitos educandos nao reconhecem
a cidade de forma homogénea, haja vista que, para alguns deles, varios pontos
turisticos parecem estar localizados em outro mundo, ou seja, muito distante da
experiéncia sensorial dessas crian¢as. Inquietamo-nos, assim, quando ouvimos 0s
depoimentos das criangcas em sala de aula, as quais relatam que suas experiéncias
da cidade sao tdo minimas, embora julgamos que muitos conhecem o espaco onde
vivem, nos enganamos ao ponto de percebermos que o préprio bairro no qual
residem ainda precisa ser descoberto.

Tendo em vista essa preocupacao, se faz necessario observar esse
distanciamento existente entre o aluno e o seu espaco de pertencimento local, para,
entdo, perceber questdes visiveis de exclusdo, de desrespeito a diversidade (ao
heterogéneo), de seu desconhecimento e da apropriacdo dos espacos publicos
urbanos.

A dindmica que move as interacdes humanas parece ndo ser respeitada
guando investigamos essas relacdes dos seres humanos com seu espaco social,
especialmente os alunos da escola publica. Cascavel tem mdltiplas representacdes
de sujeitos, os quais desconhecem o lugar onde vivem, e em muitas situacdes se
encontram em condigdes de estrangeiros.

Em um diagnéstico momentaneo em uma das turmas do Ensino Fundamental
[I, em um Colégio da cidade de Cascavel, ap6s discussdo de uma tematica de um
texto que abordava adjetivos voltados para a cidade de Porto Alegre, no decorrer de

uma aula de LP, os alunos de bairros pobres e também do interior que chegam até a
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escola de transporte publico afirmaram que sequer conhecem os Shoppings, a
Biblioteca publica, o zoolégico ou o Lago Municipal, e muito menos assistiram a um
filme ou comeram pipoca no cinema.

Isso provoca perplexidade, indignagdo diante dos conflitos e diferengas
existentes entre a urbanizacdo acelerada que, ao mesmo tempo, descaracteriza e
coloca em cena todos os individuos em um patamar homogéneo, de igualdade,
desconsiderando suas especificidades (identidades) e diferencas socioecondmicas
gque os impedem de conhecer a cidade de Cascavel e usufruir de todo esse
processo de modernizacgéo tao propalado.

Atualmente, Cascavel é uma cidade em constante transformacdo e
desenvolvimento, considerada nova, com apenas 64 anos de emancipacdo politico-
administrativa; para muitos € moderna, tecnolégica, uma metrépole em construcao.
Possui mais de 300 mil habitantes e tem recebido intervengbes urbanas que
permitirdo, segundo os planejadores, aos cidadaos cascavelenses apreciar mais a
cidade por intermédio dessas reformas.

Dentre as interferéncias urbanas, citamos corredores exclusivos para 6nibus,
espacos para convivéncia, maior acessibilidade e novos parques ambientais que
contribuirdo para melhorar a qualidade de vida de seus moradores e, ainda, a
consideracdo de que nela havera um espaco apropriado para se viver, trabalhar,
investir, passear, pois os moradores acreditam em uma urbe progressista, de povo
ordeiro e trabalhador.

A medida que a cidade se desenvolve, também aumentam os problemas de
exclusdo. Entdo, aquele discurso de emancipacéo e de modernidade, infelizmente, a
cada dia, parece ser uma utopia do passado, porque toda transicdo na busca de
melhorias gera necessidade da busca de um maior poder aquisitivo para que, a
populacdo de modo geral, possa desfrutar dos mesmos direitos, com igualdade de
oportunidades. Podemos repensar o processo de modernizacdo com mais atencao,
ao nos reportamos a sua importancia ou a potencializacdo da segregacdo das
familias de nossos alunos, mediante um trabalho elucidativo, nas aulas de LP.

Diante do exposto, a escola publica pode ocupar-se das relacées do individuo
com sua cidade, na leitura literaria, para suscitar a reflexado sobre representacdes do
mundo, ao potencializar e reconhecer o patriménio cultural das cidades, por meio da
mediacdo de praticas que possibilitem o conhecimento de mundo e proponham

relacbes de independéncia e reflexdo sobre os discursos, nos quais estao
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permeados os avan¢os da modernidade, bem como a quem é dado o acesso aos

bens culturais.
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4 APLICACAO DA PROPOSTA E RESULTADOS

Quando nos deparamos com alunos de escola publica, especificamente os do
9° ano do Ensino fundamental, entre a faixa etaria de 14 e 16 anos, nos
preocupamos em observar 0s principais problemas, os quais impedem que a leitura
literaria se torne uma experiéncia mais profunda no cotidiano. Sabemos que leituras
impostas ja causaram muita repulsa entre jovens e adolescentes, mas como
modificar o contexto das leituras rapidas e imediatistas que ndo oferecem espaco
para ativar a imaginacao? Entendemos que séo os livros, os principais responsaveis,
gue nos abrem portas para um outro espago, para uma nova maneira de perceber o
mundo.

Os escritores com suas obras estdo em todos os lugares, mais acessiveis,
principalmente ap6s a criacdo das tecnologias e da internet. Contudo, nos
preocupamos com 0S encaminhamentos propostos com o0 ensino da literatura em
nossas escolas, pois as praticas equivocadas de ensino podem ser utilizadas como
argumento para justificar sua subestimacao.

De acordo com o principio de que a leitura contribui ndo sé para 0 acesso ao
conhecimento, mas também para a apropriacdo da lingua, extensédo do horizonte de
referéncia, construgdo, compreensdo de si mesmo, desenvolvimento de novas
formas de sociabilidade e, principalmente, sobre o conhecimento de mundo que ela
nos permite, julgamos necessario que fosse realizado um projeto com os alunos do
Ensino Fundamental.

Quando nos reportamos a elaboracao do roteiro de aplicacdo do projeto, nos
direcionamos aos alunos do 9° ano por acreditar que nessa fase eles devem-se
preparar para se mover, sair do lugar, desestabilizar-se e abrir-se para o mundo, por
meio da leitura. Fizemos isso porque compreendemos que alunos que leem com um
envolvimento e acompanhamento de um mediador como o0 professor sdo mais
perspicazes, criticos, podem repensar por meio da leitura literaria a sociedade fora

de um estagio de animosidade.
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Para transmitir o amor pela leitura e, acima de tudo, pela leitura de obras
literarias, € necessario que se tenha experimentado esse amorz. Dessa forma, antes
de pensar na aplicacdo do projeto, muitos alunos nos diziam que gostavam de ouvir
a leitura do professor, diziam que entendiam melhor quando o professor lia, pois
durante o percurso escolar varios deles perderam a afeicdo pela leitura e pela
propria escola porgue ndo tiveram um educador que lhes transmitissem essa paixao,
uma relacdo diferente com os livros, e de certa forma isso ndo lhes aproximavam
dos livros porque nédo receberam essa influéncia.

Apés muitas abordagens com diferentes estratégias de encaminhamentos de
leitura literaria nas escolas, nas quais algumas apresentaram resultados positivos e
outras ndo, em decorréncia da experiéncia profissional adquirida ao longo dos anos,
percebemos que também cometemos equivocos, logo, descrevemos neste trabalho
a importancia de desenvolver atividades com o Modelo de Sequéncia Expandida, a
partir de estudos do Letramento Literario proposto pelo autor Rildo Cosson (2014)s,
ao nos convidar a refletir e avaliar a importancia de trabalharmos a literatura nas
aulas de LP, com o objetivo de promover a importancia da leitura em nossas
escolas.

Antes da aplicacao do projeto, constatamos ainda, por meio de uma conversa
informal, que os alunos da escola apresentam uma visao bastante otimista do bairro
onde moram, inclusive acreditam que estdo em uma situacdo de maior privilégio em
relacdo aos outros bairros da cidade de Cascavel, porque nesta escola ha presenca
de um grupo menor de alunos. De acordo com essa especificidade da escola, ndo
sdo gerados problemas graves de indisciplina e ha poucas ocorréncias de casos em
gue as familias ndo acompanham o desenvolvimento escolar dos adolescentes e
jovens.

Percebemos que os educandos rejeitam inclusive outras escolas porgque
afirmam existir muita violéncia, pouco compromisso dos professores, indisciplina etc.
Quanto ao colégio que estudam, demonstram um carinho muito especial por toda a

organizacao da equipe escolar. Além disso, ha um Grémio Estudantil bastante ativo,

7 A antropodloga Michele Petit, em seu livro “Os Jovens e a leitura: uma nova perspectiva” (2008), nos
convida a uma longa reflexo sobre a leitura a partir de resultados de pesquisa da autora com jovens
imigrantes, moradores da periferia de grandes cidades francesas.

8 Rildo Cosson, em sua obra “Letramento Literario” (2014), nos prop8e repensar a importancia dessa
temética nas escolas e, ainda, nos demonstra estratégias de trabalhos com sequéncias didaticas nos
modelos de Sequéncia Basica e Sequéncia Expandida com exemplos de trabalhos que podem ser
aplicados em sala de aula.
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o qual auxilia a direcdo em todas as atividades, inclusive os proprios alunos zelam
pela horta da escola em periodo contraturno, o que contribui para receberem
refeicdes mais coloridas e com melhor valor energético.

Ao participar desses relatos de conhecimento da escola, iniciamos uma
politica de mobilizacdo dos envolvidos no processo de ensino e de aprendizagem
com a intencdo de que o projeto ndo ficasse apenas nas quatro paredes da sala de
aula e ultrapassasse, também, os muros da escola. Assim, a direcdo e equipe
pedagdgica nos apoiaram com a idealizacdo dos espacos para leitura, auxiliaram
com o fornecimento dos materiais pedagdgicos, incentivaram e acompanharam a
realizacao das atividades do projeto.

Além disso, julgamos necessario mobilizar principalmente a bibliotecaria, que
também é uma mediadora de leitura, a qual prontamente nos atendeu e nos ajudou
nos preparativos da motivagdo para a introducdo, para a efetivacdo e para a
execucdo do projeto. Segundo a bibliotecaria, poucos alunos frequentam a
biblioteca, ndo retiram livros para leitura e, quando o fazem, ndo conseguem concluir
as narrativas.

Quando escutamos o que dizem os alunos sobre os bibliotecarios em varias
conversas informais, muitos depoimentos jA nos assustaram, como por exemplo,
“sdo ausentes, ndo gostam que desorganizem os livros das estantes, ndo indicam
leituras literarias, sdo apaticos e ndao deixam os alunos interagir com os colegas no
momento da escolha da obra literaria”. Mas, nessa escola, os comentérios sobre o
trabalho realizado por ela nos alegraram, em razdo do interesse em indicar obras
aos leitores, ao mencionar fragmentos dos livros, ao convoca-los para esse encontro
com a histéria, sempre disposta a organizar as estantes sem se importar se o
estudante trocou o livro de lugar, desorganizou. Ao contrario, ela preocupa-se com a
emocao do trabalho de incentivador, como se exercesse o papel de méagico que leva
as criangas, os adolescentes e 0s jovens ao universo da leitura.

Esse é um dos aspectos mais importantes, pois [...] “ndo é a biblioteca ou a
escola que desperta o gosto de ler, por aprender, imaginar, descobrir” (PETIT, 2008,
p. 166). E um bibliotecéario, um professor que, por meio de uma experiéncia singular,
levado por sua paixdo, transmite um desejo, um significado, um espirito um tanto
libertario que so a leitura pode nos provocar.

Também foi necessaria e importante a participacdo de outros professores na

execucdo do projeto, como a acompanhante de oito alunos portadores de
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necessidades especiais que trabalha junto com os professores de todas as
disciplinas da turma, a colaboracdo das professoras de Histéria e LP de outras
turmas da escola, além dos pais dos alunos.

Mobilizados por esse contexto, percebemos que 0 espacgo estava aberto para
entrarmos em cena e abordarmos a tematica de nosso projeto que teve por objetivo
aplicar uma proposta didatica em formato de Sequéncia Expandida, com a intencéo
de viabilizar a reflexdo sobre a cidade a partir dos contos do autor Moacyr Scliar.

No inicio das aulas de aplicacdo do projeto, os alunos entraram em contato
com a obra, que possui uma coletanea de contos de Moacyr Scliar, “Mistérios de
Porto Alegre”, publicada em 2004, para justificar a proposta de leitura das narrativas
como uma forma deles ampliarem a percepcao a respeito da construcéo coletiva da
identidade, no acesso ao conhecimento, além da sensibilizacdo de que a identidade
e a alteridade se produzem, mediante desdobramentos, especularidades.

Foi um momento bastante simbdlico, no qual foram levantadas as primeiras
hipoteses sobre o porqué do titulo, da capa, da contracapa, do prefacio, do resumo
etc.

Na sequéncia, foram apresentadas diversas imagens sobre o autor, suas
principais obras, biografia, para a visita até a biblioteca, onde prontamente a
bibliotecéria ja havia separado o acervo do autor para que os alunos pudessem
manusear. Os educandos ficaram encantados e descobriram que Moacyr Scliar tem
mais de 80 livros publicados, contamos um total de 67 obras do autor disponiveis
para leitura no acervo da biblioteca. Alguns diziam “Professora, esse autor escreveu
muito, acho que nao vou conseguir ler tudo”.

Durante o periodo de execucdo do projeto, sugerimos aos alunos que
adquirissem um caderno para confeccionar um diarioo das impressdes das
atividades cotidianas. Desse modo, a primeira tarefa foi aprender e anotar a ficha
catalografica de algumas obras do autor nesse caderno.

Antes do término da aula, com a intencdo de estimular o interesse pelas
préximas atividades, os alunos receberam o conto “A filha”, de Moacyr Scliar, para
realizarem a leitura extraclasse. Constatamos que todos 0Ss encaminhamentos

geraram certo incbmodo, ou seja, certa euforia na turma, porque o0s alunos

9 Os diérios de leitura foram pensados para os registros individuais e, ao final deste trabalho, ha
anexos referentes a cada aula de aplicacdo do projeto, escolhidos aleatoriamente, para exemplificar
as consideracdes escritas pelos alunos no decorrer das atividades.
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perceberam que foram provocados e estimulados a se envolver com os trabalhos e
nao resistiram a execucdo das tarefas, pois todos demonstraram interesse e
disposicdo em realiza-las.

Na terceira aula, iniciamos a leitura do conto que fora designado como tarefa
no saguao da escola. Todos se sentaram no chao e puderam acompanhar a leitura
ao som de uma mausica instrumental Uakti/Sonata, disponivel para consulta nos links
das referéncias deste trabalho, que envolveu os educandos no desenrolar dos
acontecimentos da narrativa.

O conto provocou sentimentos de calma e agitacdo, pois a personagem
principal, de acordo com o relato de um dos alunos, desencadeou a percepcéo de
gue € muito dificil, na sociedade de hoje, uma filha se preocupar e deixar o seu
ambiente familiar para ir ao encontro do pai, quando esse adoece. ISSo provocou um
efeito de sentido, estritamente necessario para se estabelecer conexdes entre a
obra literaria e a pratica de relacionamento entre pais e filhos no contexto familiar,
embora isso ndo tenha sido a pretenséao inicial. Em varios momentos da discussao
do texto, foram abordados elementos da narrativa que chamaram a atengdo, como,
por exemplo, o comportamento da protagonista, suas atitudes rotineiras, o
desenrolar de cada acao etc.

Antes do término da aula, dois alunos foram convidados a realizar uma
pesquisa sobre alguns dados da obra “As aventuras de Robinson Crusoé”, do autor
Daniel Defoe, para efetivar a apresentacdo aos demais alunos da turma. Além disso,
para outra dupla foi estabelecido que se fizesse a leitura de alguns fragmentos da
obra no decorrer da préxima aula.

Essas tarefas antecipadas sugeriram que o aluno entrasse em um estagio de
expectativa a respeito do que iria acontecer na aula seguinte, pois essa €
considerada uma caracteristica importante de provocagdo no leitor, que, nas
palavras de Annie Rouxel (2013), requer a criagdo de um espaco simbolico para a

cultura literaria na escola:

Se o leitor domina um texto, se apropria dele, este deixa de ser uma
coisa em si: ele significa para o leitor, estimula seu pensamento.
Nessa situagcdo os textos sdo lidos para pensar o mundo e para se
reconstruir. A cultura literaria é entdo uma cultura ativa (que requer
engajamento do leitor e em troca o ajuda a pensar). (ROUXEL, 2013,
p.171)
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Do conjunto formado da pesquisa antecipada e da expectativa para um
proximo encaminhamento de um projeto de leitura literaria, € preciso criar espacos
para que o leitor se sinta em um estagio de envolvimento e de construcéo de redes
gue desenvolvam as habilidades de subjetividade e sensibilidade imediata.

Nas quarta e quinta aulas, o trabalho objetivou a descricdo da obra “Um
Robinson Crusoé”, e, ap0s a leitura dos fragmentos, foi feita a explicacdo dos
elementos principais da narrativa. Nessa etapa, tivemos a colaboracdo de uma
professora de LP de outras turmas do Ensino fundamental que trabalha na escola e
gue nos auxiliou com um depoimento a respeito da obra de Daniel Defoe, como
também de sua contextualizac&o histoérica.

No dialogo entre professor e alunos, foram abordadas questdes pertinentes a
obra, além de localizacdo no mapa-mundi dos espacos percorridos por Robinson
Cruso€10 em suas aventuras, para confrontar os alunos com as experiéncias vividas
pelo personagem.

Posteriormente, os alunos receberam o conto “Um Robinson Crusoé da
cidade”, de Moacyr Scliar, para leitura extraclasse, cujo titulo designa a rede de
relacbes que o leitor estabelece entre um texto e outros textos (intertextualidade).
Isso permite que o leitor interaja e produza sentidos ao perceber a qualidade literaria
pelo envolvimento estético da obra projetada em distintos espacos e tempos.

Mediante a inquietude dos adolescentes, observamos que, infelizmente, a
sociedade costuma preocupar-se mais com a educacdo moral do que com a
educacdo literaria, e os livros ainda estdo distantes do universo cultural desses
adolescentes, pois, embora exista 0 acesso facil, ainda assim temos presenciado
situacbes de pouco envolvimento com os textos literarios, no sentido de ler e
compreender 0 que as narrativas estao oportunizando.

Nesse sentido, é importante levar em consideracdo que se tende a exigir mais
tempo no reconhecimento das caracteristicas mais importantes quanto ao contetado
da obra e privilegiar o conhecimento antecipado ao fazer comparacdes com 0 que
propde a leitura dos contos. E preciso prestar atencdo nas interpretacdes que 0s
adolescentes constroem quando entram em contato com a literatura na escola

publica. Para isso, Teresa Colomer destaca (2007):

10 A obra “As aventuras de Robinson Crusoé”, de Daniel Defoe, encontra-se disponivel no link:
http://ranjennysedu.com/Daniel%20Defoe-%20Robinson%20Crusoe.pdf, e apresenta-se como uma
obra muito significativa da Literatura Inglesa ao ser trabalhada com jovens e adolescentes do Ensino
Fundamental.
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Muitas criancas que vivem & margem do sistema social necessitam
da palavra e das histérias para poder sobreviver. E as criancas que
vivem instaladas na maior passividade consumista necessitam da
palavra e das historias para resgatar-se. (COLOMER, 2007, p. 141).

Essa critica da autora nos conduz a uma visao diferente do objetivo da leitura
literaria da qual compartilhamos, no sentido de encontrar nos textos uma tentativa de
entender a vida, sua passagem pelo mundo e ver na existéncia humana alguma
espécie de ldgica.

No decorrer das sexta e sétima aulas, assistimos a um curta-metragem
intitulado “A ilha”, de Alé Camargo, no qual surge uma relacédo de intertextualidade
entre a obra “As aventuras de Robinson Crusoé” e também com o ultimo conto de
Moacyr Scliar “Um Robson Crusoé da cidade”, que fora distribuido para leitura
extraclasse. Nesse curta-metragem, o personagem principal vivencia uma situagao
de conflito em uma cidade grande. Ao tentar atravessar uma rua, ndo consegue seu
intento devido ao grande movimento dos carros e ali ele fica por um longo tempo
sem conseguir sair do lugar.

Nesse estagio, viabilizou-se o aprofundamento da obra ao leitor por
intermédio da Contextualizacdo, relacionando o0 conto com 0 Sseu respectivo
contexto.

Em uma visita ao patio da escola, no ambiente reservado de mesas e bancos
de concreto, os alunos leram com a professora o conto distribuido na aula anterior
‘“Um Robinson Crusoé da cidade’. Nessa perspectiva, adaptamos a
Contextualizacdo Poética que corresponde a estruturagdo ou a composicao do
conto, como a linguagem descritiva, a configuracdo do espaco, o narrador e as
demais categorias narrativas. Propusemos, nesse momento, uma abordagem sobre
0 personagem principal que se converteu no foco de nossa atencdo por um grande
periodo de tempo durante nossas aulas. Muitos alunos ficaram pensativos em
relacdo a alguns problemas que algumas pessoas enfrentam em uma cidade.

Segundo Roland Barthes (1977), a literatura € o Unico campo do
conhecimento capaz de absorver todos os outros, e as narrativas literarias,
especificamente os contos apresentados neste trabalho, sdo textos de carater
ficcional que contam histérias de uma determinada maneira, ou seja, de acordo com
determinadas praticas educativas, por isso, no plano de cada historia, observamos o

gue se conta, e no plano do discurso, como séao contados os fatos.
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Desse modo, para os alunos, isso corresponde ao que nds, na condi¢do de
mediadores da leitura literaria, podemos reconhecer, em relacdo aos elementos, ao
tipo de composicdo e as estratégias discursivas que fazem com que determinado
conto funcione e apresente determinadas caracteristicas. Logo, ajudaremos nossos
educandos a ler uma obra literaria com a funcdo de compreender a literatura como
campo de conhecimentos e como uma das formas de construcdo da cultura e ainda,
como uma reflexéo sobre a condicdo humana e o mundo.

A respeito das estratégias discursivas, no conto “Um Robinson Crusoé da
cidade”, os alunos refletiram também sobre a figura de linguagem “metafora’11, que
tem sido uma figura de estilo apreendida pela maioria dos autores com a intencdo de
conferir maior valor estético, semantico e discursivo a linguagem. Quanto a
construcdo do texto, faz-se necessario observar o que essa forma de linguagem
espera transmitir para o publico leitor.

Consideramos, nesse aspecto, a importancia no conto ndo apenas em sua
natureza discursiva, como relato, jogo de palavras, em sua relacdo com a leitura de
fruicdo, mas também com o momento de sua propria construcao (subjetividade) e
com 0 momento em que € recebida por nés, pelas impressdes do aluno, sua
apreensao global.

Assim, no decorrer da discussdo oral do texto, um aluno destacou:
“Professora, meu pai sempre diz que uma cidade n&o € lugar para qualquer um, ela
devora o homem que ndo tem dinheiro suficiente para sobreviver’. Talvez,
possamos entender que, na realidade de nossos alunos de escola publica, as
familias tém vivido a experiéncia de partilhar a tristeza de viver como um estranho
em uma cidade que ndo esta preparada para atender a todos de forma igualitaria, o
gue desencadeou outras discussfes no decorrer das proximas aulas que também
serdo abordadas neste trabalho.

Na oitava aula, iniciamos com a contextualizagcdo presentificadora, que é uma
pratica bastante conhecida nas aulas de literatura porque possui a finalidade de

relacionar a obra ao contexto atual, momento presente, conforme nos propde Rildo

11 Metéfora implica no desvio do sentido literal de uma palavra para o sentido figurado, para outro
significado que nos faz ndo somente pensar, mas também ver o real de uma determinada forma e
nao de outra. Segundo Vereza (2010), “O conceito de metafora faz parte do discurso metalinguistico,
nao teoricamente informado de grande parte dos usuéarios, com certo grau de letramento da Lingua
Portuguesa” (VEREZA, 2010, p. 200). Ja nas palavras de Amanda Maria Bicudo de Souza Almeida
(2011), “a metafora revela nossa conceptualizagcdo do mundo e esta presente desde os discursos
cotidianos até o discurso filoséfico e cientifico. Enraizada em praticas sociais e discursos” (ALMEIDA,
2011, p. 82).
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Cosson (2014), em uma correspondéncia do conto “Um Robinson Crusoé da cidade”
com a atualidade.

Em um papel kraft, propusemos que os alunos montassem um acrostico
tendo como palavra chave o0 nome do conto para que eles escrevessem palavras
gque se conectam com a cidade de Cascaveliz.

Urbana
Movimentada
tRansito
hOmicidios
Bairros
vandallsmo
Negros
comeércioS
Onibus
ceNtro
Cidadaos
corRupcgéao
prefeitUra
Shopping
zOoldgico
Escolas
Delegacia
LAgo
Ciclovias
estadlos
inDios
prAcgas
roDoviarias
tErminais

Essa etapa, bastante simples, despertou algumas indagacdes nos alunos,
gue se sentiram incomodados com as palavras que foram sendo organizadas no
acrostico, porque a cidade para eles representava mais problemas do que ideias
espetaculares. De certa forma, isso 0s assustou e provocou algumas inquietagbes
gue comecaram a justificar a relacdo da leitura literaria com o objetivo de nosso
trabalho. Sob essa constatacdo, conseguimos compreender com exatiddo o quanto
nossos alunos ainda estdo nos bastidores do lugar onde residem. Alguns ainda,
mesmo frequentando o 9° ano, ndo conseguem compartilhar uma convivéncia mais
proxima com a cidade onde vivem. Diante disso, sentimos certa singularidade por
parte de estudantes ao nos demonstrar seus anseios, esperancas e duvidas a

respeito do Iugar onde moram e, a0 mesmo tempo, mostrarem, como componentes

12 Na secao dos anexos, disponibilizamos uma foto com a imagem do acrostico realizado pelos
alunos do 9° ano.



101

de um grupo, muitas expectativas para usufruir do progresso da cidade quando
exercerem uma profissao.

Nas nona e décima aulas, dois grupos de quatro alunos realizaram uma
pesquisa de imagens sobre a cidade de Porto Alegre, quando também
oportunizamos outras fotografias da cidade em formato de slides para que os
educandos relacionassem o espaco das narrativas com os contos de Moacyr Scliar.

Em outro espaco da escola, embaixo das arvores, sentados em um gramado,
fizemos a leitura do conto “Historia Porto-Alegrense”.

Destacamos que os momentos de leitura literdria sdo representativos e
significativos na vida dos adolescentes e jovens, por isso, no decorrer da aplicacdo
das atividades do projeto, priorizamos a descoberta e 0 envolvimento com novos
espacos de leitura, em busca de fuga das quatro paredes da sala de aula, para que
0 momento de encontro com o texto propusesse a formacédo de imagens mentais,
com a procura de uma resposta afetiva do leitor em relagcdo a visualizacdo da
linguagem poética, simbalica, icbnica e metaforica do texto.

Depois da leitura do conto e da discussao coletiva, voltamos a sala de aula.
Os alunos foram divididos em trés grupos e escreveram o0s trés estagios da
personagem principal, com palavras-chave do texto e também encenaram cada
estagio, oportunizando destaque aos tipos de narrador.

Organizamos um trabalho com a Contextualizagcéo Poética do conto (trabalho
com a linguagem) com a intengédo de aprofundarmos elementos mais significativos,
tais como as duvidas que os alunos possuem a respeito do espaco da cidade de
Porto Alegre, seu significado, a relacdo com ambientes sociais, psicologicos, morais
e culturais, o tempo psicolégico13 que passa pela experiéncia subjetiva da
personagem principal com recriacdo de sua memoria.

Nesse momento do trabalho, comecamos a sentir a relevancia de discutirmos
juntos com nossos alunos as representagfes coerentes da tematica existente nos
textos literarios. Acreditamos que isso € um grande desafio na realizacdo de nosso
trabalho, quando podemos perseguir sentidos efetivamente presentes, que projetam

a realidade numa relacao de dinamismo do texto.

13 A autora Liliana Reales, em sua obra intitulada “Introdugéo aos estudos da Narrativa” (2008), nos
oferece explicacdes da importancia de voltamos nossa atencéo a formacgao do tempo, espaco e acéo
no processo de caracterizacao das narrativas.
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Vincent Jouve (2012) ja nos alertava que a “leitura literaria supde um trabalho
ativo e dinamico sobre o texto” (JOUVE, 2012, p. 164). A situacédo vivida pela
personagem principal do conto “Historia Porto-Alegrense” propde ao leitor
experimentar de modo imaginario uma cena que ele poderia viver na realidade
(experiéncia da realidade ficticia), em um movimento de subversdo da conformidade
para o0 movimento de liberdade.

No decorrer das aulas décima primeira e décima segunda, organizamos uma
explicacdo sobre a proposicdo dos tipos de narrador (ABREU, 2009). Ademais,
formulamos alguns questionamentos sobre essa abordagem ainda no conto “Historia
Porto-Alegrense”, de Moacyr Scliar, com a intencdo de permitir que os alunos
compreendessem que a personagem principal serve-se de suas vivéncias para
relatar aos leitores sua existéncia como sujeito. Esse aspecto nos parece relacionar-
se com a situacdo experienciada por alguns membros das familias dos alunos do 9°
ano do Ensino Fundamental.

Na décima terceira aula, abordamos a Contextualizacdo Tedrica do conto,
como propde Rildo Cosson (2014). Para Cosson, determinados conceitos da obra
sdo fundamentais em sua abordagem e ndo podem ser descartados diante da
aprendizagem dos alunos.

No conto “Histdéria Porto-Alegrense”, ha uma situacdo muito comum em nossa
sociedade, que define a triste situacdo da personagem principal tornar-se amante de
um fazendeiro. Em um primeiro momento, obtém todas as regalias, desfruta de uma
vida luxuosa e, aos poucos, vai sendo rebaixada de seus privilégios, sempre
mantida em segredo até encontrar-se sozinha em seu destino e, finalmente, néo
obedecer mais as ordens de seu amante, para seguir sua vida e assumir sua
independéncia.

Com a intencdo de realizar a passagem do texto para a realidade, para a
redescoberta de si, da alteridade, da visdo do papel do homem na sociedade e da
mulher, a qual muitas vezes se torna um ser assujeitado, sem decisfes proprias ao
exercer um papel de submissdo, convidamos uma professora de historia,
profissional do Ensino Fundamental na Escola, que esclareceu aos alunos como se
constituiu a sociedade brasileira a partir da familia patriarcal, relacionando a
tematica do conto ao contexto historico.

Todos os alunos registraram suas impressdes sobre a explicacdo da

professora no diario de leitura. Sentimos cada vez mais a importancia de dar voz aos
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nossos alunos, ouvirmos suas histérias, suas angustias, 0 quanto estdo presentes e
fazem parte das historias que relatamos do autor Moacyr Scliar. Em sua obra
Ensinar Literatura (2012), Vincent Jouve, a respeito do prazer estético e o ensino da

leitura literaria, declara:

[...] as obras literarias ndo existem unicamente como realidades
estéticas. Elas sdo também objetos de linguagem que - pelo fato de
exprimirem uma cultura, um pensamento e uma relacdo com o
mundo — merecem que nos interessemos por elas. Se a dimensao
estética tiver sido levada em conta, néo tera sido por si mesma, mas
por aquilo que ela significa e representa. (JOUVE, 2012, p. 135).

Nas palavras de Vincent Jouve (2012), leituras produtivas sdo as que
permitem representar de forma significativa a literatura aos seus leitores. Como
professores de leitura literaria, destacamos a sapiéncia de diferenciar “nos planos
cultural e antropolégico o que € que a obra exprime sobre o humano, assinalando o
que era esperado na época, inédito a época e novo ainda hoje” (JOUVE, 2012, p.
137), para que possamos institucionalizar um ensino capaz de responder a outras
guestdes, além daquelas postas na época de sua criacao.

No decorrer das décimas quarta e quinta aulas, ilustramos a Contextualizacado
Tematica, uma das etapas da Sequéncia Expandida, que recorre aos temas da vida
cotidiana dos alunos sob uma perspectiva interdisciplinar, ao retomar conhecimentos
relacionados ao contexto histérico, geografico e sociolégico da cidade de Porto
Alegre, onde viveu o autor Moacyr Scliar e onde também se caracterizou como
espaco principal de suas narrativas; para isso, aplicamos um pequeno roteiro.

Pelo roteiro das questdes (que foi exposto no capitulo 2), apenas dois alunos
tém familiares que vieram de Porto Alegre, capital do Rio Grande do Sul. Dentre os
hébitos, os costumes e as expressdes trazidos para a cidade de Cascavel, os alunos
citaram a tradicdo do churrasco aos domingos e dias de festas, alguns habitos
rotineiros, expressdes regionais como guri, bah, tché, o uso do pronome “tu” no lugar
de “vocé”, além de constatarem que Porto Alegre se assemelha a Cascavel quanto
ao desenho dos prédios e demais construgcfes. Destacaram também que ha muitas
diferencas e semelhancas entre as duas cidades, principalmente relacionadas a
extensdo geografica e o numero de habitantes.

Entdo, propomos a “Segunda Interpretacédo” que, de acordo com Cosson

(2014), objetiva a leitura aprofundada para observarmos as fun¢gbes do espaco no
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conto “Historia Porto-Alegrense”, pois ele caracteriza, influencia, propicia as agoes,
representa os sentimentos e estabelece contrastes entre os personagens, além de
antecipar a narrativa.

No conto mencionado, o elemento espaco aborda a cidade e o rural, sendo
considerado um macroespaco ao situar a personagem principal no meio urbano e
em contato com a natureza.

Quanto a institucionalizacéo e o valor dos textos literarios, podemos observar
gue eles séo resultantes da natureza e da originalidade dos saberes que veiculam.
Além disso, podem confirmar ou modificar as atitudes e praticas imediatas do leitor
ao ajuda-los a descortinar o universo alienante, ao coloca-los na abertura de uma
escola que ndo seja vista como lugar de obrigacdo, mas como espaco de desafios,
exploragéo e apreensao do conhecimento.

Aos nossos alunos precisamos permitir 0 acesso aos bens simbdlicos por
meio da leitura literaria. Quando somos capazes de realizar um trabalho com a
tentativa de conduzir os educandos a redescobrir 0 valor da imaginacdo e da
autoridade de uma obra atravessar geracbes e ainda continuar presentificadora,
como expde Cosson (2014), podemos dizer que estamos proximos de desvelar sua
dimenséo estética, ao compreender seus significados, quais sensa¢fes provocam e
representam no universo os leitores.

Nas aulas seguintes, décimas sexta e sétima, distribuimos dois contos para
dois grandes grupos entre os alunos da turma. Primeiramente, “Estranhas historias
sobre empregadas domésticas”, no qual se contextualiza a impressionante
revolucdo das domeésticas na contemporaneidade ao especializarem-se cada uma
em uma modalidade de servico, 0 que atormenta e coloca em cena um descontrole
familiar que ndo consegue atender a demanda de tamanha modernizacao.
Posteriormente, “A free-way Porto Alegre — New York”, que relata a histéria de um
homem que trafega por uma free-way (rodovia rdpida de quatro pistas), pois, ao
viajar durante horas, chega a New York e Ia vive as mais inusitadas aventuras.

Novamente, 0s grupos saem da sala de aula e se dirigem para outros dois
espacos do colégio. Um grupo ficou sob a orientacdo da professora acompanhante
dos alunos portadores de necessidades especiais e o outro ficou com a professora

regente da turma, responsavel pelo projeto.
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Depois de um tempo, os dois grupos se encontraram novamente na sala de
aula para apresentarem suas consideracdes, por meio de dois representantes que
abordaram a tematica e relacionaram com o momento atual.

O momento de maior inquietacdo nessas duas aulas ocorreu apos a
“Contextualizacdo Presentificadora”, quando os alunos assistiram ao curta-
metragem sobre “llha das flores”, localizada em Porto Alegre. No dialogo de
interacdo, muitos alunos ficaram impressionados com o descaso em relacdo a
realidade das pessoas que vivem nesse espaco geografico, principalmente as
praticas destruidoras do ambiente e a estranha forma de sobrevivéncia dos
habitantes que buscam seu alimento no lixo.

Nesse intervalo, abordamos o ensino da literatura com concepc¢des de leitura
advindas da filosofia, sociologia e dos estudos culturaisi4, porque a leitura literaria
desafia 0 homem moderno, tem a capacidade de narrar o vivido, transformando-o
em experiéncia. Essa arte retoma outros conhecimentos ao nos ajudar a
compreender, construir, imaginar outras possibilidades. Por isso, italo Calvino no
ensaio Leveza em sua obra “Seis Propostas para o Proximo Milénio” destacou
“Habituado como estou a ver na literatura uma busca do conhecimento, para mover-
se no terreno existencial necessito considera-lo extensivel a antropologia, a
etnologia, a mitologia” (CALVINO, 1990, p. 36).

Alguns alunos nédo imaginavam que na fantastica Porto Alegre também ha
pobreza, miséria, desvalorizacdo e exploracdo ambiental. Nesse contexto, a leitura
proporciona a oportunidade para os alunos tornarem-se mais autbnomos e nao
apenas objetos de discursos repressivos ou paternalistas. Os espacos estao
carregados de significados, possuem uma infinidade de alternativas. Nossos alunos
permaneceram em absoluto questionamento: “por que chama-la llha das flores se na
realidade ndo ha flores, ndo ha alegrias, cores, natureza?”.

Na décima oitava aula, também com a Contextualizacdo Presentificadora,
proposta por Cosson (2014), foram apresentados os livros Cascavel 50, Livro de
Ouro de Alceu Speranca (2002) e Terra, Sangue e Ambicéo: A génese de Cascavel
de Vander Piaia (2013) com fotos de Cascavel da década de 30 até o inicio do

século XXI, para os alunos perceberem o avango proporcionado pela urbanizacao.

14 Néstor Garcia Canclini (2010) assinala que o novo modo de habitar do homem neste século é
tecnocrético e do consumidor, mais do que o citadino. Os valores que colocam o homem na sua
cidade e Ihe conferem identidade ja ndo sdo nacionais, regionais, religiosos ou raciais, senao marcas
de objetos de consumo, formas de dinheiro eletrénico, contas bancarias etc.



106

Depois as fotos, algumas copiladas pela professora do Projeto, também foram
apresentadas em formato de slides com alguns exemplos no apéndice, p.69. Os
alunos foram convidados a visualizar seu espaco vivido na cidade de Cascavel. Um
dos alunos criticou as fotos ao afirmar: “nas fotos que a professora mostrou ha uma
realidade oculta, mostra apenas a parte bonita da Cidade, que néo via a pobreza, os
lugares mais simples”.

Os alunos novamente ouvem e sao ouvidos, e se indagaram a respeito da
cidade que eles reconhecem no cotidiano, como eles a sentem e quais limites Ihes
S80 impostos nesse espaco urbano. Ficou complicado controlar a turma quando
todos comecaram a argumentar ao mesmo tempo. Com isso, sentimos muita
ansiedade por parte de alguns, além de angustia e vontade de desabafar os conflitos
existentes que os atordoam na cidade de Cascavel; assim, disponibilizamos um
tempo para compartilhamento das narragdes.

Sugerimos, entdo, aos alunos que, em duplas, circulassem pela cidade de
Cascavel e tirassem fotos com as cameras dos celulares para que nas proximas
aulas fossem apresentadas para a turma algumas narrativas de como eles veem
esse espaco. Essa proposta tornou-se um evento geogréfico cultural, como nos
sugere Garcia Canclini (2010), para que saissem do bairro onde moram e
registrassem o que conhecem e desconhecem da cidade. O desafio havia sido
lancado e aguardamos os resultados para o ultimo dia de aplicacdo do projeto.

Assim, ja nos alertava Antonio Candido que através dessa experiéncia

Verifica-se que a producdo da Arte e da Literatura se processa por
meio de representagfes estilizadas, de uma certa visdo das coisas,
coletiva na origem que traz em si um elemento de gratuidade como
parte essencial da natureza. (CANDIDO, 2006, p. 79).

No outro dia, aplicamos a décima nona e vigésima aulas com um curta-
metragem sobre a cidade de “Curitiba”, intitulado Cidade Sorriso (2012), que foi
produzido pelos formandos da ultima turma de pdés-graduacdo em cinema com
énfase em producado da Faculdade de Artes do Parana e escrito por Caé Kokubo, no
gual apresenta problemas de mobilidade urbana atuais. Nesse espaco, a intencéo
realizou-se quando os alunos demonstraram suas vivéncias e consideracdes sobre o
gue conheciam e desconheciam da capital do estado do Parana e, principalmente,

guando relacionamos os dados de atropelamentos nas grandes cidades com a
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problematica final do enredo do conto “Um Robinson Crusoé da cidade”, que
trabalhamos em aulas anteriores. Definimos essa fase de Expansado, etapa da
Sequéncia Expandida, cuja proposta nos impulsiona a investir nas relacbes
intertextuais, ao destacar as possibilidades de didlogo que os contos possuem com
outros textos que lhes precederam ou que Ihes s&o contemporaneos.

Novamente, em duplas, os alunos conversaram sobre a cidade de Cascavel.
Destacaram o que ja conheciam e o0 que gostariam de conhecer.

Aproveitamos, assim, a oportunidade para apresentar também as
imagens da obra de Paulo Leminski, publicadas em 1990, “Quarenta Clics de
Curitiba”, em formato de Livroclipis, juntamente com outras fotografias da cidade de
Porto Alegre e de Cascavel para que os alunos, por intermédio das fotos,
elaborassem em seu imaginario a expansdo e a acelerada modernizacdo das
cidades.

No decorrer dessas duas aulas tivemos algumas dificuldades porque
reservamos o laboratério de informatica da escola para que os alunos produzissem
livroclips, narrativas da cidade de Cascavel com as fotos coletadas, mas,
infelizmente, tivemos problemas com a internet da escola, apenas dois
computadores funcionaram, o que dificultou a realizagcdo de nosso trabalho, no qual
tivemos que adotar novas estratégias.

Mediante esse contexto de dificuldades com as tecnologias na escola,
convocamos 0s alunos para realizaram o trabalho das narrativas da cidade de
Cascavel com os materiais tecnoldgicos que eles possuiam.

Quando nos encontramos novamente na vigésima primeira e segunda aulas,
realizamos uma Contextualizagdo Critica com um didlogo a respeito dos
personagens e estratégias utilizadas para se movimentarem na cidade de Curitiba,
além de relacionarmos outros aspectos com a cidade de Cascavel. Para ilustrar, no
depoimento do diario 12 da pagina 125, um aluno compara e chega a conclusao que
o transito de Cascavel e Curitiba sdo muito violentos.

Oportunizamos um espaco nas aulas para que os alunos realizassem a

montagem dos trabalhos com as fotos que haviam tirado de Cascavel. Também

15 Espécie de hiblioteca digital ou traillers, como os de filmes que trazem resumos de obras, em foco
para despertar o interesse dos alunos para a leitura dos livros de papel ou digital. Desde 2008, faz
parte do Banco Internacional de Objetos Educacionais do Ministério da Educacgao. Agora, o livroclip
esta ganhando status de instrumento de capacitacdo de professores no uso de livros digitais na sala
de aula. Disponivel
http://www.livroclip.com.br/ferramenta/externo/colecao/o_livro_do_desassossego/livro.pdf.
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disponibilizamos um roteiro de questdes, disponivel em uma das atividades da
Sequéncia Expandida da pagina 74, para um bate-papo com familiares ou
conhecidos que vieram ou ja moravam aqui nesse espaco geografico para
organizarmos os relatos nas proximas aulas.

Chegamos a um momento bastante delicado e de muitas inquietacdes do
projeto. Na sala de aula, muitos alunos demonstraram muitas dificuldades com o uso
das tecnologias, diziam que ndo conseguiam montar os slides, alguns néo
conseguiram sair do bairro onde moravam para compilar as fotos da cidade porque
0s pais ndo deixaram ou porque ndo conheciam outros lugares e sentiam medo e
inseguranca. Em varios relatos e imagens, os alunos demonstraram o desprezo das
autoridades pela cidade com retratos de lotes baldios, muito lixo em determinados
espacos, rios préoximos completamente poluidos, inclusive um que fica nas
imediacfes da escola, no proprio bairro onde residem.

Poucos alunos conheceram a cidade de Cascavel em sua totalidade, a
grande maioria realizou o trabalho com fotografias tiradas do proprio bairro. Isso nos
deixou bastante inquietos porque, ao levarmos um Projeto para uma escola distante
do centro, intenciondvamos que saissem de seu espaco fisico e percebessem o
mundo a sua volta, interagissem com o desconhecido, experimentassem novas
vivéncias, haja vista que a funcdo social da literatura, conforme nos apontava
Antonio Candido, é ajudar a amenizar os problemas de exclusdo social que
presenciamos nas escolas publicas.

Na vigésima terceira aula, os alunos apresentaram as narrativas da cidade
em duplas. As diferentes experiéncias relatadas e a imagens dos trabalhos
protagonizaram uma turma de alunos que possuiam poucos contatos com a cidade,
muitos nunca haviam visitado a biblioteca publica, poucos visitaram o shopping,
foram ao cinema, desconheciam o0 teatro municipal, inaugurado em 2015 que
realiza, na maioria das vezes, apresentagfes gratuitas, além de muitos lugares que,
aos nossos olhos, sao rotineiros, mas, para eles, trata-se de um mundo distante.

Trés grupos relataram que fizeram um grande percurso pela cidade a pe,
inclusive tiveram calos nos pés para fotografar espacos publicos e organizar o
trabalho. Um dos alunos relatou que conseguiu chegar de bicicleta ao prédio onde a
mae trabalha para que, do 4° andar, pudesse registrar fotos da cidade.

Experimentamos historias e vivéncias que nos fizeram perceber que a cidade

de Cascavel é limitada para esses adolescentes e jovens. Muitos fizeram pesquisas
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e compilaram fotos da internet porgue n&o conseguiram produzir suas préprias
narrativas. 1sso nos preocupa porque estamos diante do fato de que o lugar onde
vivem esses alunos lhes parece inusitado, elaborado apenas no imaginario, quando
nos transportamos em pensamento a frase de um educando “eu ndo sabia que
Cascavel era tdo grande assim”, no momento em que as narrativas foram
apresentadas. Tal constatacdo retoma a proposi¢cdo da Professora e Historiadora
Pesavento ao afirmar que a cidade é sempre um desafio, “uma personificagdo da
modernidade, que atrai e seduz, mas ao mesmo tempo que aterroriza e faz recuar”.
(PESAVENTO, 2002, p. 231).

E, finalmente, nas duas Ultimas aulas, os alunos organizaram as respostas do
guestionario/conversa (apresentado no capitulo 2) em textos, que digitalizamos e
disponibilizamos em anexos para que o leitor possa realizar as consideracdes
necesséarias. Na primeira conversa do anexo 2, € interessante destacar que as
familias ha alguns anos atras se relacionavam bem, eram bastante hospitaleiras. A
entrevistada enaltece a cidade como um lugar bom de se morar. Consideramos esse
resultado da entrevista como uma forma de sociabilidade, um encontro do leitor com
a historia de sua cidade, uma oportunidade de ampliar a visdo de mundo a partir do
espaco vivido e imaginado.

Na segunda conversa aparece uma alusao aos avancos ocorridos na cidade
de Cascavel e a grande geracdo de desigualdades sociais, 0 que também é
discorrido na terceira conversa quando a entrevistada afirma que as maiores
desvantagens desse espaco social sdo o transito caltico e o aumento da
criminalidade.

Por outro lado, na quarta e quinta conversas registraram que Cascavel é hoje
0 polo do comércio, da industria e das Universidades, além de perceberem mais
recursos na area da saude. J& nas entrevistas sexta e sétima aparecem o grande
desafio proposto pela cidade de Cascavel que visa percorrer o tempo e perceber o
reflexo do desenvolvimento e urbanizacdo que ndo atende a todos de forma
igualitaria.

A estratégia das entrevistas/conversas ajudou os alunos, através da interacao
social a observar a existéncia dos sujeitos que compdem uma cidade. Quem vive em
cada lugar, quem é o outro, como esta construido o espa¢o urbano, quais sdo 0s
habitos das pessoas, como elas viajam pela cidade, assim como nos aponta Garcia

Canclini (2010) em suas consideracOes sobre as elaboracdes simbolicas do que
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observamos e do que nos intimida enquanto cidaddaos ao percorrermos 0 espaco
gue habitamos.

Portanto, nas palavras de Teresa Colomer (2007), declaramos toda a
importancia de possibilitarmos leituras guiadas aos nossos alunos, para ajuda-los a
construir sentidos mediante a leitura literaria: “A leitura guiada de obras complexas
requer das criancas ajuda de leitores mais experimentados que lhes deem pistas e
caminhos para construir um sentido mais satisfatério do significado dos livros”
(COLOMER, 2007, p. 181).

Em sintese, a leitura literaria pode tornar-se uma experiéncia ampliada de

significados aos nossos alunos, desde que possamos exprimir as representacdes da
obra com a realidade vivida, assim, possibilitaremos novas oportunidades de

reencontrar-nos em um mundo movido de esperancgas e sonhos.
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CONSIDERACOES FINAIS

A potencialidade da literatura brasileira esta na sua abertura as nossas
diferencas. Ao afirma-las, Antonio Bosi (2005) diz que “ha lugar também para outros
espacos e tempos e, portanto, para diversos registros narrativos como 0s que
derivam de sondagens no fluxo da consciéncia” (BOSI, 2005, p. 437).

Nessa perspectiva, ao considerar o trabalho realizado com a pesquisa-acao e
ter como elemento norteador os contos de Moacyr Scliar, na obra Mistérios de Porto
Alegre (2004), percebemos uma relagdo entre o real, o ficticio e o imaginario no
texto literario, como apresenta Wolfgang Iser (2002), estdo presentes em
“instituicdes, sociedades e visbes de mundo”.

A esse respeito, também Michéle Petit apropria-se do ficcional para
apresentar a tensao que a ambiguidade da escrita suscita. Por isso, a experiéncia de
investigar uma situacdo problema e organizar um projeto de pesquisa-acdo levou em
consideracdo a Leitura Literaria na escola de Educacédo Basica, a fim de esbocar,
nesse contexto, algumas reflexdes sobre o texto literario.

Primeiramente, discorremos sobre o lugar ocupado pela literatura no curriculo
escolar, bem como o significado de seu ensino, ao demonstrar, a partir de
experiéncias de autores, que a leitura literaria pode propiciar ao aluno as trés
funcdes da literatura, a saber, a social, a psicologica e a formadora, como nos
orienta Antonio Candido (2006).

De forma similar, também argumentamos a respeito das atividades
moralizantes, consideradas inadequadas e confirmamos a importancia de novas
praticas, capazes de estimular a sensibilidade estético-cultural, mediada pela leitura
compartilhada em ambientes escolares.

Quanto a elaboracdo da pesquisa-acdo, nos baseamos nos construtos
tedricos de autores que também entendem a dimenséo simbolica da organizacdo de
um espaco significativo para a literatura nas escolas, porque possibilitam encontros
subjetivos com o mundo do livro. Conforme nos orienta Michele Petit (2008), quando
somos mediadores e contribuimos para que os alunos se apropriem de textos, pois
neles se encontram “[...] noticias sobre nés mesmos, nos ensinam mais sobre nos,

nos dao as chaves, as armas para pensarmos sobre nossas vidas, pensarmos sobre
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nossa relagdo com o que nos rodeia [...]" (PETIT, 2008, p. 177), a fim de efetivarmos
avancos no letramento literario dos educandos das escolas publicas.

Por essa razédo, comprovamos no exemplo desse trabalho a organizacéo e a
aplicacdo de uma Producé&o Didatico-Pedagdgica, sugerida no modelo de Sequéncia
Expandida de autoria de Rildo Cosson (2014), entendida na viabilizacdo do
professor/autor dos proprios materiais pedagogicos, porque teve liberdade para
preparar suas proprias aulas, organizar um projeto e sua implementacdo com 0s
alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, com varios resultados positivos de
aprendizagem e de envolvimento afetivo com os textos literarios.

Além disso, a oportunidade de elaborarmos a prépria Sequéncia Didatica, que
viabilizou a reflexdo sobre a cidade nos contos de Moacyr Scliar, objetivo principal
de nosso trabalho, nos auxiliou a pensar alternativas pelas quais os alunos
examinassem os textos, que pudessem deleitar-se em leituras disponibilizadas em
outros ambientes da escola e aprendessem a selecionar livros de seu interesse, ou
melhor, a liberdade de configurarem-se como leitores autbnomos, capazes de ir a
busca de textos, para potencializar a arte de ouvir, (re)criar e contar histérias, sem
nos apropriarmos de aulas ja prontas, discorridas nos livros didaticos que, na
maioria das vezes, estao distantes da realidade de nossas criancas, adolescentes e
jovens.

Por isso, faz-se necessario a formacdo continuada dos professores e
politicas publicas de melhoria da qualidade de ensino.

Também, com a aplicacdo do projeto, favorecemos um espaco de pesquisa-
acao, o qual proporcionou oportunidades para os alunos conseguirem uma
ampliacdo da percepcdo de mundo a sua volta e, principalmente, por meio da leitura
critica e criativa dos contos de Moacyr Scliar, possibilitamos aos alunos/leitores a
construcdo simbolica do lugar onde residem e constroem sua subjetividade.

Constatamos na implementacdo da pesquisa-a¢do que as novas praticas de
ensino se preocuparam em trabalhar com a cultura institucional existente para
propor mudancas significativas no contexto educacional, no qual os estudantes
foram conduzidos a uma pesquisa socialmente critica, ao percorrer a fungcéo social
da literatura, no sentido de conscientizar-se de mudangcas com 0 aumento da
igualdade e de oportunidades, necessarias, no espaco de pertencimento.

Os alunos interagiram com todas as atividades propostas, demonstraram

bastante comprometimento, perceberam a velocidade das mudancas ocorridas na
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cidade de Cascavel, especialmente as reformas ocorridas na Avenida Brasil, no
decorrer do ano 2016, e a educacdo literaria contribuiu para a representacdo do
cenario construido pelos homens, no qual se instauram relagdes sociais,
econOmicas e culturais, mediadas pela linguagem.

Enfim, todos os envolvidos na situacdo problema participaram de modo
cooperativo, compreenderam como esta organizado o espaco nas narrativas e com
os relatos de experiéncias individuais, coletivas, diversificadas sob novas
percepcdes provocadas/instigadas pela leitura literaria, modificamos a imagem de
reconhecimento do valor estético da literatura ao perseguir sentidos efetivamente
presentes nos textos que projetam nossas emocdes, nossa realidade numa relacéo
de dinamismo. Isso corrobora com os pressupostos discutidos no trabalho, pois a
literatura corresponde a um projeto de conhecimento do homem e do mundo, no
gual a leitura € experiéncia de autonomia, contribui para a liberdade e
responsabilidade do individuo, liberta-o de suas condutas de sujeicdo, ou seja, as
coisas que a literatura ensina podem ndo ser numerosas, mas sao insubstituiveis,
porque a literatura € um exercicio do pensamento.

Propomos, assim, que novas abordagens sejam levantadas sobre o estudo da
representacdo do espago nas narrativas, devido ao seu grande valor estético,
permeado em atividades de leitura literéria e, principalmente, mediante as favoraveis
implicacdes que os resultados deste trabalho possibilitaram aos professores e aos
estudantes envolvidos na pesquisa-acdo, pois toda a jornada de elaboracdo do
projeto, estudo da base tedrica, implementacdo e andlise dos resultados
demonstraram que essa experiéncia precisa tornar-se efetiva na formacdo dos
professores, principalmente no nivel de Mestrado, sendo o Profissional de valor
imensuravel para o desenvolvimento da criticidade, do aperfeicoamento e
valorizacdo da qualidade de ensino ofertada aos estudantes do Ensino

Fundamental.
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03/02/16.

“llha das flores”, de duracao de 10:27, disponivel no link
https://www.youtube.com/watch?v=KAzhAXjUG28, acessado em 05/02/16.

“‘Um Robson Crusoé da Cidade”, disponivel em
https://curtadoc.tv/curta/comportamento/cidade-sorriso/, com duragéo de 20 minutos
e 30 segundos, escrito por Caé Kokubo, acessado em 07/02/16.


http://ranjennysedu.com/images/Daniel%20Defoe-%20Robinson%20Crusoe.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=7C3Ug43Xzaw
http://www.edtl.com.pt/business-directory/7045/met%C3%A1fora/
https://www.youtube.com/watch?v=KAzhAXjUG28
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ANEXOS

ANEXO 1 - DIARIOS

DIARIO 1 (21/03/2016)

Na aula que tivemos hoje (21/03/2016) vimos os livros em que Moacyr Scliar
escreveu, também aprendemos o que € a ficha catalografica. Quando vimos o que é
necessario em uma ficha catalogréfica, percebemos que € preciso ter o0 nome do
autor, nome do livro, cidade onde foi escrito, nome da editora e 0 ano de publicacéo
do livro. Quando nés fomos pesquisar sobre os livros de Moacyr Scliar fomos até a
biblioteca que nos atendeu muito bem, ela ja estava com os livros do Moacyr Scliar
separados em uma estante. Peguei emprestados livros que ele escreveu ou 0s que
seus contos foram publicados, depois escrevemos cinco fichas catalograficas de
livros no caderno.

Depois da aula de hoje com a propaganda que a professora fez do projeto
estou me sentindo mais tranquilo para me dedicar com a leitura, pois sou um pouco
preguicoso e quem sabe esse trabalho me faca entender melhor o que os textos

guerem dizer. Muita ansiedade com tudo. Vamos ver como vai ser amanha.

DIARIO 2 (22/03/2016)

Hoje na escola lemos uma histéria de uma mulher que vivia deitada no sofa o
dia inteiro, s6 esperando o telefone tocar para ela ir até seu pai doente, quando o
telefone toca, ela se arruma e vai muito rapidamente até a casa de seu pai e
comanda tudo, faz os empregados trabalhar, chamava os melhores médicos para
ele. Quando o pai dela voltava ao normal ela voltava para casa e deitava no sofa.

Muito interessante o fato de uma mulher ndo se preocupar com mais nada,

somente com a saude de seu pai. Para ela o resto do mundo n&o tem importancia.
DIARIO 3 (23/03/2016)
Hoje na aula de Portugués lemos Robinson Crusoé, um livro de aventuras, no

comego da aula veio na frente da sala duas meninas, primeiro lendo as

caracteristicas do livro, comentaram que na biblioteca ha nove livros dessa obra,
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depois da exposicdo das meninas, veio dois garotos lendo partes do livro. Achei
interessante a leitura porque me despertou interesse para ler o livro, entdo eu
consegui entender um pouco da historia.

Depois veio uma professora para explicar bem o livro e falou que o Robinson
fugiu de casa porque os pais deles estavam forgcando ele a ser advogado e ele ndo
gueria, entdo ele fugiu e naufragou em uma ilha onde aprendeu a sobreviver, achou
um selvagem e o salvou de canibais, depois foi embora com um navio que chegou

ao local destruido, eles conseguiram arrumar e partir de volta ao seu destino.

DIARIO 4 (28/03/2016)

Hoje na aula de Portugués a professora trouxe um video de um garoto que
ficou preso no meio de uma rua muito movimentada e ndo conseguia sair de |4,
entdo ele teve que aprender a sobreviver com o que tinha la, fez uma fogueira com
0s gravetos que tinha 14, comeu as flores e cascas de arvores, até que um
passarinho pousou nos sapatos dele, entdo ele ndo pensou duas vezes, comeu 0
sapato.

Um tempo depois apareceu um alienigena, fez um semaforo e ele passou.
Apods o filme a professora levou a gente para o saguao, lemos uma histéria “Um
Robinson Crusoé da cidade”, voltamos para a sala, depois fomos fazer algumas
perguntas que me deixaram bem pensativo em relacdo a alguns problemas que as
pessoas enfrentam em uma cidade. No final estudamos metéforas e interpretamos

muitos exemplos. Foi um dia de muito aproveitamento e aprendizado na aula.

DIARIO 5 (29/03/2016)

Hoje, na aula foi feita a votagdo para lider e vice-lider da turma, os resultados
foram para lider: Brendon e vice-lider: Flavia.

Além disso, fizemos um acrostico de palavras que se conectam com a cidade
de Cascavel, utilizando o titulo do conto Um Robinson Crusoé da cidade. No comeco
do acréstico vocé fica com um pouco de medo da cidade, mas depois comeca a
melhorar. As vezes fico pensando que minha cidade poderia ser diferente, com

menos violéncia, porque vejo muitas noticias ruins na televisao.
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DIARIO 6 (30/03/2016)

Hoje fizemos a leitura do conto “Histéria Porto-alegrense” de Moacyr Scliar,
mais tarde fizemos questdes sobre o conto e discutimos o assunto.

Os alunos Adrian e Flavia apresentaram um trabalho sobre imagens da
cidade de Porto Alegre e falaram um pouco sobre cada imagem.

O Moacyr Scliar é de Porto Alegre, e a maioria dos contos dele se passam
nessa cidade. Gostei muito dessa aula, espero que tenhamos mais aulas como
essa. Ah, eu estava esquecendo, vamos fazer também um trabalho em grupo que a

professora escolheu. No trabalho vamos falar do conto que aprendemos na aula.

DIARIO 7 (04/04/2016)

Diario de leitura hoje a aula foi muito legal, estudamos os tipos de narrador e
respondemos sete questbes sobre os tipos de narrador e sobre a histéria porto-
alegrense.

O narrador onipresente € aquele que saber tudo do personagem principal. E o
narrador onisciente € aguele que sabe tudo de todos os personagens.

Depois 4 grupos da sala apresentaram trabalhos em cartazes com palavras-
chave sobre o conto histéria porto-alegrense, eu ajudei praticamente todos os
grupos ajudando a segurar os cartazes.

No final cada aluno foi pegar um livro de Moacyr Scliar para ler, peguei o livro
‘minha mae nao dorme enquanto eu nao chegar’” porque achei que poderia me

caracterizar com ele.

DIARIO 8 (05/04/2016)

Eu ndo sei ao certo como explicar a aula de hoje, mas foi bem legal, a
professora Vera de Historia foi comentar o que é uma familia patriarcal, nos
comentamos boa parte da aula sobre o assunto. As familias patriarcais na época da
colonizagdo do Brasil seria por exemplo um portugués ter uma familia em Portugal e
ter um filho com alguma escrava, mas o filho que teria direito a levar seu nome

adiante seria o filho de parte da familia portuguesa
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E estranho, porque a professora de histéria disse que antes de existir a
familia patriarcal existia a matriarcal, onde a mulher era responsavel por tudo. A
professora Vera falou muito sobre as mulheres terem varios amantes e os homens
gue tinham também varias mulheres. Colocou também a questdo do géneros, que
as familias de hoje em dia, sédo de varios tipos, como homem com mulher, homem
com homem, mulher com mulher, filhos que convivem com avés, tios, tias, entre
outros.

Na outra metade da aula a professora Vanusa explicou a tarefa que temos
gue fazer até o final deste més que é tirar fotos da cidade de Cascavel, e apds isso
passou algumas perguntas falando sobre Porto Alegre, suas culturas e habitos e se

da ou néo para comparar Cascavel com Porto Alegre.

Diario 9 (06/04/2016)

Querido diario, hoje na aula de portugués a professora corrigiu as perguntas
da cidade de Porto Alegre, que falava das expressdes de Porto Alegre, dos habitos,
onde se localizava essa cidade e se podemos comparar ela com Cascavel.

Depois a professora falou qual a fungdo do espaco na obra literaria e algumas
funcdes dele que o leitor deve perceber e passou questdes que eram sobre as
funcdes do espacgo que se encaixam no conto Historia porto-alegrense.

Eu estou gostando de estudar sobre os textos de Moacyr Scliar, os textos
dele tem assuntos gostosos de ler e de trabalhar.

Com as respostas das perguntas aprendi que os gauchos trouxeram de 14 o
chimarrdo, churrasco, musicas, festas e outros costumes e que foram os gauchos
gue ajudaram a colonizar Cascavel e que aqui tinha tantas cobras que eles quiseram
colocar o nome de Cascavel na cidade.

As aulas estdo cada dia ficando mais interessantes porque a professora fala
algumas curiosidades sobre os contos que ela Ié para nés, acho legal que quando

ela |é uma historia ela entra no (a) personagem e etc.
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Diario 10 (11/04/2016)

Querido diario, hoje na aula fizemos a leitura dos contos: “A free-way Porto
Alegre — New York” e “Estranhas empregadas domésticas”.

Depois a professora dividiu a sala em dois grupos, um ficou com a professora
auxiliar dos alunos das salas de recursos Gisele, e o outro com a professora
Vanusa. Nos dois textos o narrador é observador, um fala de uma empregada que
todo dia levava uma ajudante e o outro de um homem que gostava muito de pegar a
Free-way para viver aventuras.

Em seguida, a professora passou um filme sobre a llha das flores.

N&o é um lugar lindo, como muitas pessoas acreditam, fica la em Porto
Alegre, na verdade € um lixdo, onde as pessoas comem a comida que nao servem
aos porcos, a situacdo € bem precéaria, quando vocé ouve 0 nome ndo pensa que
aquele lugar seria assim.

Quando o video comecou a Unica coisa que eu conseguia sentir era do
daquelas pessoas. O video ndo me aparentou apenas um documentario e sim para
mostrar que as vezes as pessoas sao tdo desumanas, a ponto de se preocupar mais
com o0s animais do que em pessoas.

E também é uma grande licdo de vida porque muitas vezes reclamamos por
pouco e em momento algum paramos para pensar na vida maravilhosa que temos,
nao paramos em agradecer a Deus pelo simples fato de termos o que comer.

Nesta ilha as pessoas chegam a comer a comida dos porcos. E inacreditavel.

DIARIO 11 (12/04/2016)

Hoje a professora fez uma exposicdo dos livros que contam a histéria de
Cascavel e mostram fotos rarissimas da cidade, ela também passou uma questao
gue perguntava quais lugares da cidade que mais vamos e por que, ha minha
resposta coloquei “o centro” para me distrair e a praga Parigot de Souza para assistir
shows de Rock, o lago para fazer caminhada e a igreja onde vou para rezar.

A professora também nos mostrou fotos da cidade de Porto Alegre e de
Cascavel (as fotos de Cascavel foram tiradas por ela), nisso a gente acaba

percebendo que Cascavel é uma cidade grande.
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Outra coisa, nas fotos que a professora mostrou ha uma realidade oculta, na
minha opinido, mostra s6 a parte bonita da Cidade, ndo vi a pobreza, os lugares

mais simples.

DIARIO 12 (13/04/2016)

Hoje na aula tivemos alguns minutos de leitura de livros e vimos um curta-
metragem chamado “Cidade de Curitiba”, escrito por Kaué Kokubo que relatava o
dia a dia de algumas pessoas, discutimos, copiamos algumas questdes sobre o
curta-metragem.

Falamos sobre o transito de Curitiba e de Cascavel, que é muito violento,
ninguém respeita os sinais, enfim tudo é muito ruim.

Gostei muito dessa aula porque aprendi coisas da Cidade de Curitiba que nao

sabia.

DIARIO 13 (18/04/2016)

Na aula de hoje ainda falamos sobre o transito de Cascavel, que é uma
cidade muito movimentada, com um transito caoético, com muito desrespeito. Fiquei
sabendo nos noticiarios que Cascavel € a 22 cidade do Brasil com o transito mais
complicado, por falta de respeito com as pessoas.

A professora também explicou sobre a avaliacdo do trimestre e sobre a
recuperacao final.

Ela também nos entregou um questionario para fazermos uma entrevista com
nossos familiares ou outros moradores de Cascavel. O questionario contém
questdes sobre a cidade em que moramos. Foi explicado como deve ser feita essa
entrevista e que deve ser entregue na proxima aula, serdo realizadas atividades

baseadas nas respostas das questdes.

DIARIO 14 (19/04/2016)

Observacao: Nesse dia todos os alunos transformaram as respostas das

guestbes em textos em formato de entrevista, portanto ndo escreveram no diario.
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ANEXO 2 - TEXTOS QUE FORAM RESULTADOS DO ROTEIRO DE CONVERSA
QUE OS ALUNOS FIZERAM COM MORADORES DA CIDADE DE CASCAVEL

CONVERSA 1:

Cascavel ontem e hoje

Hoje tive o prazer de entrevistar Jonas, de 52 anos. Ele € nativo de Cascavel,
relatou para mim que a cidade de Cascavel ha algumas décadas era uma cidade
gque as estradas eram de terra, era uma cidade com bastante movimento de
caminhoneiros, eles iam nos CTGs para se divertir, as familias se relacionavam
bem, eram bastante hospitaleiras.

Os produtos mais comercializados na época era a soja e trigo, de la para ca
houve um crescimento na agricultura, a cidade cresceu na area urbana e
populacionalmente.

A prefeitura da época era de madeira, relatou Jonas, o aeroporto era de chao
batido e ficava localizado onde hoje é a rodoviaria, a av. Brasil ndo era asfaltada, e
sim com paralelepipedos, a cidade ndo era muito movimentada, tinha muitas
carrogas, fuscas, etc. A primeira Expovel foi realizada no ano de 1979.

A cidade de Cascavel é uma cidade boa de se morar, tem um clima
agradavel, ndo € uma cidade grande, mas € uma cidade boa de se morar.

(Aluno 1)

CONVERSA 2:

Historia de Cascavel

A entrevistada nasceu em Cascavel na area rural. Segundo ela, era uma
cidade deserta com poucos habitantes, tinha um comércio pequeno e apenas uma
rodoviaria.

As familias eram de muito respeito e se tratavam com muita educacdo. Os
produtos mais comercializados e cultivados eram o trigo, milho e a soja, de que
eram feitos os cereais e que era produzido o algodado herbécio, por isso 0 comércio

tinha mais destague na parte da agricultura.
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A cidade passou por varias transformagdes, as principais foram: A construgéo
do aeroporto, dos cemitérios, dos terminais rodoviarios e das escolas. A cidade
cresceu e com iSso 0S comeércios também aumentaram, entdo iSSO gerou mais
empregos. A prefeitura era na Rua Parana, esquina com a Mato Grosso e ja era de
material. Os primeiros bancos eram o UniBanco e a Caixa EcondGmica; o primeiro
colégio do municipio foi o Eleodoro Ebano e o aeroporto ficava no lugar da nova
rodoviaria. As ruas na avenida Brasil eram todas retas sem nenhuma curva.

Na cidade de Cascavel ndo tinha muitos automoéveis, os moradores usavam
mais cavalos e carrocas. A cidade sempre foi bem calma e com poucos habitantes,
a primeira Expovel (exposicdo Agropecudaria) foi antes dos anos 80. Em Cascavel ha
muitas vantagens para se morar, porque hoje tem bastante comércios e as pessoas
sé&o bem acolhedoras.

A desvantagem € que os shoppings sdo bem pequenos e h& poucos na
cidade. Nao s6 em Cascavel, mas em todas as cidades existe uma desigualdade
entre mendigos e negros, e 0s ricos tem preconceito com os pobres. O bairro em
gue a entrevista mora contém classe média, € bem tranquilo de se morar e € bem
localizado por ter véarios estabelecimentos préximos e tem uma boa seguranca.
(Aluno 2)

CONVERSA 3:

Conhecendo a vida de uma cascavelense.

A entrevistada Leonilda, nasceu em Ouro Verde, mas logo que nasceu veio
morar em Cascavel.

Quando crianga, Cascavel era s6 mata, os vizinhos tinham uma relagcéo boa,
bem amigavel.

Naquela época o comércio de acucar, tecido e querosene era 0 que mais
estavam em alta. A area da agricultura era o que ganhava maior destaque e
contribuia para o crescimento econémico e social de Cascavel.

Conta Leonilda que a cidade teve varias mudancas, as casas, o asfalto, redes
de esgotos, industrias, as escolas eram de madeira e a prefeitura era aonde € a
atual biblioteca publica, antes a cidade era calma, transitava poucos veiculos. E ela

fala que a cidade soO esta movimentada agora.
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7

As vantagens de morar em Cascavel é que tem varias universidades,
bastante comércios, tudo é parto, € uma cidade hospitaleira diz a entrevistada. E as
desvantagens séo o transito caotico e o aumento da criminalidade.

A primeira Expovel foi ha alguns anos, agora ja estamos na 362 espovel.

A cidade sofre de desigualdades financeiras, porque o rico fica mais rico e o
pobre tenta encontrar um meio de se manter, Leonilda me conta.

E sobre o bairro onde mora, Leonilda diz que é perto de tudo, de escolas, de
mercados, panificadora, do centro, perto de uma praca, ela afirma ser um lugar bom
para morar e que ela esta adorando este lugar.

(Aluno 3)

CONVERSA 4:

Nossa Cascavel!

Nascido em Pérola do Oeste a familia Oliveira veio morar em Diamante do
Oeste, onde criaram seus filhos que depois vieram para Cascavel em 1978, em
busca de emprego, mas nesta época Cascavel era uma cidade pequena, com
poucos habitantes. Com a ajuda da familia e amigos que, naguela época eram mais
solidarios e cordiais, uns ajudavam os outros a vencer os obstaculos. Como neste
periodo ndo tinha muito emprego, a maioria das pessoas trabalhavam no cultivo da
erva-mate; mas tudo isso evoluiu, Cascavel é hoje o pélo do comércio, da industria e
das universidades.

A prefeitura, as escolas, 0os bancos e a rodoviaria naquela época eram muito
simples; o transito era calmo, bem diferente de hoje.

No ano de 1980 ocorreu a 12 Exposicdo Agropecudria que gerou muitos
empregos, desde entdo, todo ano no més de novembro acontece a Expovel.

Cascavel foi uma cidade boa de morar, mas com o passar dos vieram muitas
pessoas morar aqui, 0 que gerou muito desemprego.

Como em todos os lugares h& desigualdades e temos que conviver com elas.

A entrevistada hoje esta morando em um bairro calmo que tem tudo que ela
precisa para viver bem.

(Aluno 4)
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CONVERSA 5:

Cascavel no sangue (1972 — 2016)

O entrevistado Leomar (meu pai) disse que no ano de 1972 na cidade de
Cascavel — PR chegou e se criou no bairro Parque Séo Paulo.

Durante a entrevista ele relatou que em Cascavel antigamente havia menos
populacdo, menos violéncia e era uma cidade mais tranquila, relatou que as
relacBes entre as familias eram de mais respeito entre jovens com seus pais € com
os professores.

O entrevistado disse que os produtos mais comercializados eram milho,
feijdo, arroz e soja e que as areas que ganhavam maior destaque e que contribuiram
para o crescimento da cidade era o comércio lojista e industrial.

Ele relatou que as maiores transformacdes que a cidade alcancou foram em
conjuntos habitacionais, saneamento e asfalto, e a primeira rodoviaria ficava no
centro da cidade e a prefeitura também. Contou que a Avenida Brasil era reta e o
aeroporto ficava onde é a atual rodoviaria, disse também que na época o transito era
lento, tranquilo, os pedestres se cuidavam mais e nao tinham tantos acidentes e que
a cidade néo era tdo movimentada.

Na entrevista, Leomar disse que as vantagens de morar em Cascavel € que
tem mais recursos na saude e as desvantagens sdo, ruas e calcadas precérias,
desigualdades sociais, culturais e financeiras.

No fim da entrevista ele disse que o bairro onde ele mora € um bairro de
otima localizacdo, perto do centro e quase tudo o que ha nele e o suficiente para
viver. Esse bairro (na opinido dele) é o melhor Parque (Parque Sao Paulo) porque foi
nesse local que ele se criou e formou sua familia.

(Aluno 5)

ENTREVISTA 6:

Uma cidade em desenvolvimento

Minha mée chegou a Cascavel no ano de 2004 e nessa época a cidade era

diferente, era menos povoada e ela morava em um apartamento e todos eram mais
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unidos, os produtos mais comercializados eram feijao e arroz pelo o que ela disse,
as empresas que mais contribuiam para o crescimento de Cascavel era a Globoaves
e Coopavel, quando elas chegaram a prefeitura, o banco, a rodoviaria estavam do
mesmo jeito, a Avenida Brasil e 0 Aeroporto também do mesmo jeito.

O transito naquela época era mais calmo e seguro, a primeira expovel
aconteceu em 1980. A vantagem de se morar em Cascavel € que € bom de servico,
e a desvantagem € que é caro o transporte, nesta cidade nem todos usufruem dos
mesmos direitos e ela contou que no bairro que ela mora atualmente é muito bom,
tem facilidade de lojas, mercados, colégios e restaurantes.

(Aluno 6)

CONVERSA 7:

Relatorio com uma entrevistada sobre Cascavel

A entrevistada chama-se Sirlene, é nativa, nasceu em 1968. Segundo ela
Cascavel era uma cidade pequena, sem muitos comércios, os bairros eram poucos,
mas tinham ruas asfaltadas, as pessoas eram mais unidas, ndo tinham muitas
desavencas. Eram comercializados mais grdos como soja, milho, feijdo e arroz. As
mercearias eram as que mais contribuiam com a economia.

Em relacdo a saude, era um problema, pois antigamente a maioria dos
doentes tinham que procurar assisténcia em outras cidades, 0os postos eram
pequenos e todos feitos de madeira.

As ruas ndo eram asfaltadas e nem tdo grandes como agora e 0 aeroporto
era de terra, ficava no final da Avenida Brasil e sé pousavam e decolavam avides de
pequeno porte, nem se comparavam com o0s de hoje, veiculos sé tinham que era
muito rico, havia pouco comércio e poucos veiculos.

A primeira edicdo da Expovel, segundo a entrevistada foi em 1980.

Uma das vantagens é que agora temos varias especialidades de meédicos,
ndo precisamos sair da cidade para se tratar, e a desvantagem € que agora como a
cidade cresceu muito e a populagéo, entdo tudo que nos precisamos como médicos,
bancos, correios, sempre temos que esperar, enfrentar enormes filas, nem todos,

pois sempre 0S mais ricos vao ter vantagens em cima dos pobres.
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O entrevistado nasceu no Bairro Neva, gosta de morar nesse local pois é bem
tranquilo e ha varios tipos de comércios, ndo € preciso sair do bairro para encontrar
0 que € necessario.

(aluno 7)
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APENDICES

APENDICE 1 — FOTOGRAFIAS FEITAS PELOS ALUNOS ( NARRATIVA DA
CIDADE DE CASCAVEL)

DIARIO 15 (20/04/2016):

Observacdo 1: Em grupos, os alunos apresentaram relatos com fotografias da
cidade de Cascavel. Por isso, registramos um deles para que se possa compreender

melhor o resultado da pesquisa-acao.

A narrativa a seguir foi um dos trabalhos de uma das duplas que
apresentaram no ultimo dia de aplicacao do projeto.
Observacéao 2: Consideramos importante no exemplo da narrativa apresentada da
Cidade de Cascavel, manter a originalidade do trabalho realizado pelos alunos sem

fazer intervencdes na escrita.

Foto 1:

|
/

IMAGENS DA CIDADE DE CASCAVEL

A seguir: imagens de pontos do Centro
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DEDAO CASCAVELENSE:

* O deddo cascavelence é uma obra localizada no bairro Centro e é um
ponto turistico em Cascavel ,escultura feita por Dirceu Rosa

Foto 4:
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CATEDRAL NOSSA SENHORA DA
APARECIDA

» A Catedral Metropolitana Nossa Senhora Aparecida € um templo catdlico e
sede da Arquidiocese de Cascavel.

CATEDRAL NOSSA SENHORA
APARECIDA :

ESCULTURA DE DIRCEU ROSA

* Monumento a frente da Catedral Nossa Senhora Aparecida , feita por
Dirceu Rosa
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CATEDRAL NOSSA SENHORA
APARECIDA :

SHOPPING CENTRAL PARK

* Esse shopping ndo tem muitas atracdes , ele poderia ser uma galeria de
lojas porque ndo tem muitas coisas que shoppinsgs tem .




Foto 11:

TORRES GEMEAS DE CASCAVEL

+ As torres gémeas localizadas no centro de Cascavel , uma das torres abriga
o hotel burbon um dos melhores hotéis de Cascavel, e a outra o shopping
Central Park

TORRES GEMEAS

HOTEL COPAS VERDES

* O Copas Verdes € um dos melhores hotéis de Cascavel , ele € um hotel 5
estrelas , muitos artistas e cantores j& pousaram nesse hotel .
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Foto 14:
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JL SHOPPING

Com um mix variado de 80 lojas , incluindo grandes marcas nacionais , o
Shopping foi inaugurado em 2004 , ele oferece uma Praca de Alimentacdo,
Cinema , brinquedos para as criangas, saldo de beleza , caixas eletronicos ,

entre outros .
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JLSHOPPING

SHOPPING WEST SIDE

* Ndo € um grande shopping , mais abriga pouco mais de 40 lojas , 1
supermercado , area de alimentacdo e 2 salas de cinema
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Foto 20:

REFORMAS NA AV. BRASIL

» Com arevitalizagdo , umas das pistas da avenida , noid dois sentidos serd
exclusiva para onibus do transporte publico . Tambem serao implantadas 30
estacdes para embarque e desembarque em nivel, além de ciclovias .

» O calgaddo vai ganhar ainda novos quiosques , academias ao ar livre,
miniarena e brinquedo para as criangas .
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IMAGENS DO BAIRRO PARQUE
SAO PAULO

S’PRADO

* Academia de formacgdo de vigilantes, localizada no bairro Neva .

S’PRADO - ACADEMIA DE
FORMACAO DE VIGILANTES
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Foto 26:
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GINASIO DE ESPORTES — ODILON
REINHARDT

* Mais conhecido como ginasio da neva, foi inaugurado no ano de 1985 .

Foto 28:

POSTO DE SAUDE DO BAIRRO
BRASMADEIRA




Foto 29:

» Servico integrado de saldde mental ...

Foto 30:
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Foto 31:

LOTES BALDIOS

* Esse lotes abandonados , poluem o solo , podem conter flocos de dengue e
poluem o meio ambiente .
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Foto 32:

BAIRRO BRASMADEIRA

BAIRRO NEVA

IMAGENS DE RUAS DOS BAIRROS :
INTERLAGOS E BRASMADEIRA
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Foto 35:

Fonte: Arquivo pessoal de um aluno do 9° ano, produzidas na primeira
quinzena de abril de 2016.
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APENDIC[E 2: FOTOS DE TRABALHOS DESENVOLVIDOS DURANTE A
APLICACAO DO PROJETO.

llustracdo do levantamento do numero de livros do autor Moacyr Scliar disponiveis
para empréstimo na biblioteca da Escola (atividade desenvolvida na primeira e

segunda aulas). Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora em 21/03/2016.

Alunas apresentando o contexto de producao da obra “As aventuras de Robinson
Crusoé” de Daniel Defoe (quarta e quinta aulas). Fonte: Arquivo pessoal da
pesquisadora em 23/03/2016.
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Outra dupla apresentando fragmentos da obra “As aventuras de Robinson Crusoé”
(quarta e quinta aulas). Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora em 23/03/2016.
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Professora de LP convidada pela professora regente responsavel pelo projeto para
aprofundar a tematica da narrativa: “As aventuras de Robinson Crusoé”. Fonte:

Arquivo pessoal da pesquisadora em 22/03/2016.
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Imagen na tv pendrive do curta-metragem “A llha” de Alé Camargo (Oitava aula).
Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora em 28/03/2016.
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora em 28/03/2016.
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora em 28/03/2016.
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Momentos da turma na aula de leitura nos bancos e mesas de concretos fora da
sala de aula , em outros espacos de leitura na escola. Fonte: Arquivo pessoal da
pesquisadora em 28/03/2016.
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Fora da sala de aula lendo os contos de Moacyr Scliar (sexta e sétima aulas). Fonte:

Arquivo pessoal da pesquisadora em 28/03/2016.
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Cartaz no papel craft com acrostico de palavras que se conectam com a cidade de
Cascavel a partir do conto: Um Robinson Crusoé da cidade de Moacyr Scliar (oitava

aula). Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora em 29/03/2016.
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Dupla de alunos apresentando imagens da cidade de Porto Alegre (nona e décima
aulas). Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora em 30/03/2016.
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Professora da disciplina de Historia falando sobre a familia patriarcal para que os
alunos compreendam o conto “Historia Porto-Alegrense” de Moacyr Scliar (décima

terceira aula). Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora em 04/04/2016.
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Alunos assistindo o curta-metragem “llha das flores” (décima sexta e décima sétima

aulas). Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora em 11/04/2016.
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Alunos assistindo o curta-metragem “llha das flores” (décima sexta e décima sétima

aulas). Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora em 11/04/2016.



