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APRESENTACAO

Esta Unidade Didatica é resultado de pesquisa desenvolvida no ambito do
Programa de Mestrado Profissional em Letras (ProfLetras)?!, fundamentada na
Andlise de Discurso de linha francesa?. O principal objetivo é oferecer um
produto pedagdgico pautado nas atividades de leitura e interpretacao de textos
presentes no livro didatico de Lingua Portuguesa Pitangud Mais, de Cristiane
Buranello (2021)2 exploradas, aqui, a partir de uma perspectiva discursiva.

Salienta-se que o propdsito da nossa escolha ter mirado um livro didatico
vigente, deve-se ao fato de que esses materiais sao o suporte disponibilizado a
professores e alunos de instituicbes de ensino publicas e se constituirem no
apoio pedagogico central do processo de ensino e aprendizagem.

Buscamos mostrar por meio do estudo teérico e pratico que envolvem
essa pesquisa que o professor tem autonomia e, a partir da sua propriedade
intelectual, pode-se valer, rever e reorientar os encaminhamentos didaticos
propostos pelo material presente em sua escola. Pois o importante € a
abordagem do professor, isto €, o olhar mediador do professor que, afetado pela
teoria, constitui-se no real modificador do processo ensino-aprendizagem.
“Dessa foram, portanto, o professor deixaria de ser a figura subserviente que
cumpre programas e adota procedimentos sé porque estao nos livros ou estdo
conforme a opinido dos outros”, ensina e nos provoca Antunes (2003, p. 175)%.

Devemos concordar que as atividades de leitura pelo livro didatico, muitas

by

vezes, limitam-se a compreensdo superficial, focada apenas em aspectos

1 O Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS) é um programa de pds-graduacgdo stricto sensu em
Letras, reconhecido pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) do
Ministério da Educacdo. Tem como objetivo capacitar professores de Lingua Portuguesa para o exercicio
da docéncia no Ensino Fundamental, com o intuito de contribuir para a melhoria da qualidade do ensino do
Pais, coordenado pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Mais informagfes podem ser
consultadas em: https://profletras.ufc.br/pt/sobre-o-profletras/

2 Sugere-se a leitura da dissertacio que deu origem a unidade didatica para fins de conhecimento da

teoria que fundamenta os encaminhamentos e as leituras analiticas que acompanham os textos
analisados nesse material. Em todo caso, buscamos apresentar, ao longo da unidade, informacdes
conceituais, mesmo que breves, para orientar o professor.

3 BURANELLO, C. Pitangud mais lingua portuguesa: 42 ano: ensino fundamental: anos iniciais. 1. ed.
S3do Paulo: Moderna, 2021.
4 ANTUNES, Irandé. Aula de Portugués: encontro & interac3o. S3o Paulo: Pardbola Editorial, 2003.
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formais ou na identificacdo de informacdes explicitas na linearidade textual. Ou
entdo, como um objeto tomado como pretexto para abordagens gramaticais.

Porém, estudos como o da Analise de Discurso, provoca-nos a promocao
de uma interpretacdo que leva em consideragéo o sujeito que diz, a sociedade
em que tais dizeres circulam e as praticas ideoldgicas que envolvem a
constituicdo dos sentidos, que nunca sdo neutros, nem desprovidos de
intencionalidades.

Sabemos que muitos textos s&o motivacdes para a inculcacdo de
comportamentos moralizantes que assumem uma valoragdo previamente
autorizada como ‘boas praticas’ em vista de circularem em livros didaticos. Nos
encaminhamentos das leituras que acompanham os textos em tela, buscamos
desconstruir os sentidos estabilizados pelas perguntas oriundas do material
lancando sobre elas novas oportunidade de reflexao®.

Para alcancar esse objetivo, valemo-nos da pratica de dinamicas que
permitem uma abordagem aberta a discursividade e interatividade. Trabalhar o
ensino a partir de dindmicas permite aos alunos se envolverem ativamente com
o conteudo, desenvolvendo habilidades de reflexdo, argumentacdo e
colaboracéo entre si de forma ludica.

Para Costa (2024),

As dindmicas de ensino e aprendizagem sé&o metodologias
gue visam promover um ambiente interativo e colaborativo
nas salas de aula. Essas préaticas incentivam a
participacdo ativa dos alunos, estimulando a troca de
ideias e o desenvolvimento de habilidades criticas. Por
meio de atividades praticas, discussées em grupo e jogos
didaticos, as dindmicas tornam o processo educativo mais
dindmico e envolvente. Assim, ndo apenas facilitam a
assimilagdo do contedado, mas também preparam os
estudantes para enfrentar desafios do mundo real de
forma mais eficaz. (Costa, 2024)°.

5> As andlises das perguntas estdo disponiveis no trabalho de dissertacdo.

6 Disponivel em: https://escolasdisruptivas.com.br/glossario/dinamicas-de-ensino-e-aprendizagem/,
acesso em: 06/11/2024.
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As dinamicas favorecem a troca de ideias e o aprofundamento das
tematicas abordadas nos textos, tornando possivel um aprendizado mais
significativo, uma vez que as reflexdes promovidas em sala de aula passam a
significar junto das experiéncias fora da escola.

Ao adotar esta abordagem buscamos a superacao de uma leitura passiva,
ao problematizar os temas, objetivamos uma conexdo com a realidade, o que é
a tarefa primeira da interpretacao.

A unidade didatica que se apresenta foi elaborado para alunos do 4° Ano
do Ensino Fundamental, mas pode ser adaptada para diferentes turmas,
considerando as necessidades e caracteristicas de cada grupo. A flexibilidade
da proposta permite a inclusao de novos textos, promovendo a abertura de novos
horizontes de sentidos a serem compartilhados.

Ressaltamos uma das premissas que nos move: 0s discursos
materializam ideologias que os ressignificam a partir de quem os |€, ou seja, é
essencial refletir sobre como eles representam o funcionamento da sociedade
para assim produzirem sentido. Mas nunca um sentido isolado na cadeia da
reproducao, e sim, sentidos que se concretizam pela pratica de quem interroga
o texto, na ansia de compreender como ele significa.

Esta unidade didatica busca o movimento de interpretacdo sobre os
textos naquilo que eles dizem explicitamente, bem como o que néo é dito, mas
esta presente no processo de compreensao.

Abaixo, segue uma breve descricdo dos encaminhamentos propostos no

material:

Abertura, apresentamos a(o) professor(a) uma breve amostra sobre
principios da Analise do Discurso, uma teoria que visa a problematizar como os
discursos ndo sao apenas formas de comunicagcdo, mas processos que
constroem sentidos e revelam as ideologias subjacentes da sociedade
condutoras do comportamento dos sujeitos. Para tanto, essa vertente tedrica
parte da premissa de que o sentido ndo é algo fixo, ou natural, mas resulta da
interacdo entre os sujeitos, as condi¢des historicas e sociais € 0S recursos

linguisticos.



Mddulo 1, "Construindo Pontes: O Que o Conto Nao Nos Conta",
trabalhamos o conto Construtor de Pontes’, com foco na andlise do nao dito e
nos efeitos de sentido que implicam na interpretacdo da histéria a partir dos
conflitos presentes no conto envoltos a metéafora da construgdo de muro versus
ponte. O modulo promove a leitura do texto, reflexdes por meio das atividades
de compreenséo e interpretacdo, a dinamica Cartdo de Perguntas Surpresa e
uma orientacdo a materializacdo das reflexdes de encerramento por meio da

escrita e ilustragéo.

Mdédulo 2, “Regras ou Poesia: O Futebol e suas Multiplas forma de
Compreensao”. Nesse moédulo utilizamos os verbetes enciclopédico e o poético
para demonstrar como diferentes géneros textuais falam sobre o futebol. O
maddulo promove a leitura dos verbetes, reflexdes sobre os aspectos técnicos do
esporte, bem como sobre suas dimensdes emocionais e culturais.

Nesse momento, propomos a dindmica Painel de Perguntas para
estimular os alunos a formularem questdes que dialoguem com os sentidos e
reflexdes provocados pela leitura. Por meio de atividade escrita, os alunos séo
incentivados a pensar criticamente sobre o futebol e outros esportes como
metaforas para a vida, desenvolvendo valores como respeito, incluséo e trabalho

em equipe.

Moédulo 3, “Além da Aparéncia: Desafiando Esteredtipos e Abrindo
Espaco Para Conhecer o Outro”. Nesse mddulo, problematizamos a cronica E
indio ou ndo é indio? A secdo promove a leitura da crbnica, com foco em
compreender como o texto reflete e reforca esteredétipo, além de problematizar
as préticas de silenciamento e as relagbes de poder de uma raga sob a outro.

Por meio de reflexdes, os alunos sdo convidados a levantar perguntas e
reflexdes espontaneas a serem registradas, posteriormente, no Diario de

Reflexfes. Esse diario sera um espaco de protagonismo, onde eles podem

7 Os textos “Construtor de Pontes”, “Futebol” e “E indio ou ndo é indio” pertencem a Unidade 1 (p. 19),
Unidade 2 (p. 64) e Unidade 3 (p.95), respectivamente, do livro didatico Pitangud Mais, de autoria de
Cristiane Buranello, publicado em 2021, conforme dados ja expostos em nota anterior.



expressar suas ideias e sentimentos sobre o texto, conectando-o a experiéncias
pessoais e questdes sociais mais amplas.

Por fim, no modulo 3, propde-se uma tarefa coletiva a partir da elaboracéo
do Cartaz de Palavras, com o objetivo de materializar os contrapontos refletidos

frente aos esteredtipos presentes na narrativa.

Colega professor(a), desejamos que 0 estudo que nos moveu possa
reverberar, também, na sua prética. De qualquer modo, frente as incertezas que
sdo proprias daqueles que se colocam a ardua tarefa de ser professor(a),
ficamos e finalizamos com o pensamento de Geraldi® (2015, p. 125): “em
educacdo, importa pouco chegar ao que ja foi, porque seu compromisso &
trabalhar para se chegar ao que sempre estara por vir”. (grifos do auto).

8 GERALDI, Jo3o W. A aula como acontecimento. Sdo Carlos: Pedro & Jodo Editores, 2015.



GLOSSARIO

Apresentamos uma breve paréafrase de alguns termos proprios da Andlise
de Discurso. Ressaltamos que a leitura da dissertacao pode colaborar para uma
melhor compreensdo do exposto, bem como conduzir o leitor as fontes que

propiciaram a explicacdo dos temos arrolados.

1. Analise do Discurso

Estudo das relagbes entre linguagem, sujeito e sociedade, considerando as condi¢es
historicas, sociais e ideoldgicas que moldam a producéo de sentidos.

2. Discursividade

Capacidade do texto ou discurso de produzir multiplos sentidos a partir das interacdes com o
sujeito e o contexto em que circula.

3. Condic¢des de Producgéo

Contexto em que o discurso é produzido e interpretado, abrangendo fatores histéricos, sociais,
politicos e culturais que influenciam os sentidos.

4. Memoria Discursiva

Conjunto de enunciados e sentidos ja ditos que sao retomados, conscientes ou
inconscientemente, em novos discursos.

5. Ideologia

Sistema de ideias e valores que atravessa os discursos, moldando a percepcédo da realidade
e a construcao dos sentidos.

6. Sujeito do Discurso

Sujeito que produz ou interpreta o discurso, constituido e atravessado pelas condi¢des
histéricas, sociais e ideoldgicas.

7. Enunciagéo

Ato de produzir um discurso, envolvendo as escolhas do sujeito e as condi¢des de producéo
gue afetam o que é dito e como é dito.

8. Interpelagéo

Processo em que o discurso chama o sujeito a ocupar uma posi¢édo, geralmente alinhada a
uma ideologia dominante.

9. N&o Dito

Aspectos do discurso que ndo sdo explicitados, mas que influenciam a interpretagéo e revelam
intencionalidades ou ideologias.

10. Silenciamento

Auséncia ou apagamento de sentidos, vozes ou discursos que poderiam questionar ou
desconstruir o discurso dominante.

11. Discurso Dominante

Discursos que detém maior circulacdo e legitimidade em uma sociedade, influenciando
comportamentos e formas de pensar.

12. Disputa de Sentidos

Conflito entre diferentes discursos ou interpretacfes, evidenciando tensfes sociais e
ideoldgicas.

13. Préticas Discursivas

Conjuntos de enunciados e formas de dizer que refletem e produzem relagbes de poder e
valores sociais.



14. Metéfora Discursiva

Uso de metéaforas no discurso que, além de figuras de linguagem, carregam ideologias e
orientam interpretacées.

15. Apagamento Discursivo

Processo pelo qual certos aspectos ou vozes sdo ocultados no discurso, reforcando valores
ou ideologias dominantes.

16. Texto como Pratica Social

Concepcao de que o texto ndo apenas comunica, mas atua no mundo, sendo atravessado por
guestdes histéricas e ideolbgicas.

17. Posicionamento do Sujeito

Lugar que o sujeito ocupa no discurso, construido pelas condi¢cdes de producdo e pela
ideologia.

18. Campo de Luta

Espaco simbdlico onde diferentes discursos competem pela construcdo e legitimacdo de
sentidos.

19. Implicito

Aspectos do discurso que estdo subentendidos, dependendo da meméria discursiva e do
contexto para serem interpretados.

20. Sujeito Histérico

Concepcao de sujeito situado em um contexto historico e social, constituido por préaticas
discursivas e ideologicas.

21. Relacdes de Poder

Dindmicas de controle, resisténcia e disputa que atravessam os discursos e moldam os
sentidos.

22. Efeito de Sentido

Resultado da interacdo entre texto, sujeito e contexto, que faz com que o discurso signifique
de uma maneira especifica para determinados leitores.

23. Palifonia

Presenca de multiplas vozes em um discurso, evidenciando disputas, acordos ou contradi¢cdes
entre os sentidos.

24. Heterogeneidade Discursiva

Marcas no discurso que revelam a presenca de diferentes vozes, ideologias ou perspectivas.
25. Siléncio Discursivo

Auséncia de elementos no discurso que, mesmo nao ditos, carregam sentidos e podem
representar formas de resisténcia ou controle.



UNIDADE DIDATICA

ABRINDO ESPAC}O AS PERGUNTAS NAO FEITAS
DESVENDANDO DISCURSO E CONSTRUINDO SENTIDOS

- pontos de apoio nateoria que nos move -

“Ler é atribuir sentidos. A interpretacao é
sempre um trabalho de deslocamento,
de construcao de novas relagoes, no
qual o sujeito, ao interpretar, é
atravessado pela historicidade que o
constitui”. (Orlandi, 1996, p.11)

"A Analise do Discurso se constitui como um
campo do conhecimento que toma o discurso
como objeto de analise, considerando-o na
relacao entre linguagem, sujeito e historia,
rompendo com a visao estruturalista e
trazendo a tona as condicoes de producao e os
efeitos de sentido”. (Orlandi, 1999, p.15)




MODULO |

“A educacao ‘@ um esforco de ruptura, um esfor¢o dificil e doloroso para se equilibrarem
as coisas” (Geraldi, 2015, p. 43).

Professor(a), sugerimos que essas questdes iniciais sejam feitas oralmente junto a
turma, com o objetivo de ativar o conhecimento prévio dos alunos a respeito de temas
como conflito e reconciliacdo, explorando-se a ‘ponte’ em seu sentido metaférico. Ao
compartilharem experiéncias pessoais, 0s alunos sédo levados a se conectar com o
contetdo do conto, preparando-se para uma compreensao critica sobre o assunto em
pauta. A discussdo prévia visa a estimular o pensamento coletivo, permitindo que os
alunos compreendam as metaforas (no caso, da ponte) de forma plural, preparando-os
para uma leitura de interpretacdo e questionamentos. Ao mediar as questdes propostas
abaixo com a turma é importante organizar um ambiente acolhedor, de modo que os
alunos se sintam a vontade para compartilhar suas experiéncias e opinides. Ao longo
da discusséo, cabe o incentivo a escuta entre os membros do grupo e a orientacdo a
valorizacdo dos diferentes pontos de vista. O professor(a) deve refor¢car que ndo ha
respostas certas ou erradas, mas que todas as opiniées sdo igualmente importantes.

1- Todos aqui tém amigos. O que acontece quando brigamos com um
amigo? Como nos sentimos?

2- Depois que ocorre uma briga e o tempo passa e a gente avalia o que
aconteceu, as vezes, percebemos que a amizade era importante. O que
pode ser feito para reatar uma amizade depois de uma briga?

3- Vocé ja se sentiu injusticado diante de uma conversa que acaba numa
briga? Vocé pode narrar a sua historia.

4- Todos sabem o que € uma ponte. Qual é a sua funcado? Se duas pessoas
estdo brigadas, e alguém diz, “vamos construir uma ponte entre nés”, o
gue isso significa?

5- Mas, e se a sugestdo fosse a construgdo de um muro, o que ele
promoveria?



6- Agora, vamos pensar sobre um assunto muito sério: na sua opinido, as
palavras podem ser ponte ou um muro entre as pessoas? Dé exemplos
que ilustrem as duas condicdes.

MERGULHANDO NO TEXTO

Professor(a), primeiramente, é importante realizar a andlise do conto.
Apresentamos a vocé um estudo sustentado pela Analise de Discurso. Posteriormente,
proceda a leitura do conto para os alunos, fazendo pausas estratégicas para levantar
interrogacdes em vista do que eles responderam anteriormente e das reflexdes ja
suscitadas pelo estudo orientada por meio da andlise. E importante superar a leitura da
textualidade e avancar sobre a discursividade inerente ao texto. Alguns
gquestionamentos podem ser dirigidos aos alunos no decorrer da leitura:

O que é e néao é dito explicitamente no conto?

O motivo do conflito entre os personagens é apresentado?

Como a auséncia dessa informagéo pode significar?

Quais eram as intencdes do pedreiro?

A figura do pedreiro é simbdlica: o que mais ele poderia representar?

Por que ele age sem pedir permissao?

Conduza discussfes sobre as escolhas simbdlicas da histéria, como a ponte
Versus 0 muro e como esses elementos podem ser vistos como metaforas de
reconciliag@o e barreiras sociais. Oriente a turma a pensar sobre as diferentes formas
de resolver conflitos, considerando contextos reais e suas complexidades. E a refletir se
a reconciliagdo é sempre possivel ou desejavel. Finalize estimulando a andlise do papel
das cores e dos tragos visuais na narrativa, promovendo uma interpretagcdo ampla que
envolva as emocgdes e valores subjacentes & historia.

Professor(a), essas orientagdes sdo estimulos voltados a sua pratica, cabendo
as adequac6es de vocabulario e abordagem serem nivelados a série e perfil dos alunos.

Professor(a), seguem algumas reflexdes para sua orientagéo!

Para uma leitura discursiva do
conto O Construtor de Pontes, é
essencial compreender que o0s
textos ndo apenas narram histérias,
mas também constroem sentidos
mediados por relacbes de poder,
valores sociais e  condicdes
histéricas. Essa abordagem,
fundamentada na Analise do
Discurso, permite identificar n&o
apenas o que é dito, mas também os

implicitos, silenciamentos e
deslocamentos que moldam os
significados.

Um aspecto central a ser
explorado é o "nao dito". No conto, o
motivo da briga entre Tomas e
Serafim ndo € revelado, o que
direciona a atencdo para a
reconciliacdo mediada pelo pedreiro.
Segundo a AD, essa auséncia de
explicacdo ndo é uma falha, mas



uma escolha discursiva que reflete
intencdes e ideologias. Perguntas
como "Por que o autor optou por ndo
revelar o motivo do conflito?" ou
"Como essa omissao nos faz
interpretar a historia de maneira
diferente?" ajudam os alunos a
compreender que os siléncios tém
papel ativo na construcdo de
sentidos.

Outro ponto de analise é o
papel dos sujeitos no discurso. O
pedreiro, que atua como mediador,
pode ser interpretado como um
agente neutro ou como alguém
influenciado pelas condicdes
ideolégicas do contexto. Enquanto
isso, Tomas e Serafim ocupam
posicoes polarizadas, representando
lados opostos de um conflito.
Questdes como "Quem tem o poder
de decidir no conto?" ou "O pedreiro
imp6s uma solugdo ou apenas
facilitou?" incentivam os alunos a
identificar como o0s discursos
constroem hierarquias e reforcam
valores sociais.

As metéforas da ponte e do
muro também merecem destaque.
Enquanto a ponte simboliza
reconciliagdo e didlogo, o muro
representa separacao ou protecao.
No entanto, essas metéaforas néo
sao neutras e carregam significados
ideolégicos que  podem  ser
guestionados. Refletir sobre
"Construir pontes € sempre a melhor
solucdo?" ou "Ha situacdes em que
um muro é necessario?" ajuda os
alunos a perceberem que essas

imagens dialogam com préticas e
valores sociais amplos.

O desfecho do conto,
centrado na reconciliacao,
apresenta-a como uma solucdo
universal e desejavel. No entanto, é
relevante discutir se essa
perspectiva ignora as causas do
conflito ou outras alternativas, como
o] distanciamento saudavel.
Perguntas como "A reconciliagéo
realmente resolve os problemas de
Tomas e Serafim?" ou "Quais outras
formas de lidar com conflitos
poderiam ser exploradas?"
promovem uma leitura critica,
desafiando a visdo moralizadora
implicita no texto.

Finalmente, €& importante
considerar como o texto interpela o
leitor, convidando os leitores a
assumirem determinadas posicoes e
valores. Em O Construtor de Pontes,
os leitores sdo convocados a
valorizar o perdao e a reconciliagéo.
Questionar essa interpelacdo ajuda
os alunos a refletirem sobre como o
texto constréi sentidos e o0s
posiciona como sujeitos.

Essa abordagem discursiva
possibilita que 0S alunos
desenvolvam o0 senso critico,
compreendendo o0s textos como
praticas sociais complexas. Assim,
eles ndo apenas analisam a
narrativa, mas também refletem
sobre as relagcbes de poder,
ideologias e disputas de sentido que
a atravessam, conectando esses
elementos as suas realidades e
experiéncias. (A autora)



CONSTRUTOR DE PONTES

Durante o ano, a professora nos contou muitas histérias de paz. Uma das
gue eu mais gostei foi a seguinte.

Era uma vez dois compadres muito amigos. Um se chamava Tomas e o
outro , Serafim. Cada um morava num sitio que tinha como divisa um rio. Um
dia, eles se desentenderam e romperam a amizade. Um n&o queria mais ver a
cara do outro.

Compadre Tomas estava com tanta bronca do compadre Serafim que
chamou um pedreiro e encarregou-o de levantar um muro bem alto
acompanhando o rio, separando as propriedades. Assim nao veria mais o
compadre Serafim. Passadas as ordens, compadre Tomas disse que viajaria e
ficaria uns dias fora. Quando voltasse, queria ver o servico realizado.

— Entendido? — perguntou o compadre Tomas.

— Entendido, sim, senhor! — respondeu o pedreiro. — Um muro bem alto,
acompanhando o rio, para o senhor nunca mais ver a cara do seu compadre.
Nunca mais!

— Isso mesmo — disse ele, partindo em seguida. O pedreiro
imediatamente deu inicio a tarefa.

Quando o compadre Tomas chegou de viagem, o pedreiro apresentou-se
e informou que o servigo estava pronto. Mais que depressa, ele quis ver a obra.
Acompanhado do pedreiro, foi até o rio. Ao chegar no local, Tomas levou o maior
susto. Muito nervoso, aos berros, foi logo dando bronca no pedreiro.

— Eu pedi para construir um muro e ndo uma ponte ligando a minha
propriedade a do compadre Serafim!

O pedreiro, cabisbaixo, ouvia a bronca sem dizer uma Unica palavra.
Naquele mesmo instante, do outro lado, surgiu o compadre Serafim, todo alegre.
Vendo a ponte, atravessou-a e veio correndo ao encontro do vizinho.

— Compadre Tomas, vocé construiu uma ponte ligando nossas
propriedades para voltarmos a ser amigos, ndo € mesmo? — E deu-lhe um forte
abraco.

Compadre Tomas, totalmente desconcertado e sem saber o que dizer,
nao teve outra saida sendao retribuir o abraco.

Enquanto se abracavam, compadre Tomas furtivamente deu uma
piscadela para o pedreiro, demonstrando ter entendido o recado. E disse, em
seguida:

— Desculpe-me pela bronca que Ihe dei. Afinal, devo reconhecer que



gostei do que fez. Proponho-lhe que fique trabalhando sempre para mim.

Ao que o pedreiro respondeu:

— Sinto muito ndo poder atendé-lo, senhor Tomas. Devo ir, pois tenho
outras pontes a construir...

A professora conclui, dizendo: na historia que ouviram, 0 muro representa
nossas barreiras, ou seja, tudo que nos separa de alguém, enfim, nossas
inimizades. A ponte, por sua vez, representa algo que nos liga as pessoas,
nossas amizades. Construir uma ponte em vez de um muro significa restabelecer
uma amizade, voltar a viver em paz...

Pediu que refletissemos se, dentro de nos, também ndo havia muros nos
separando de alguém. Caso houvesse, que tal destrui-los e construir pontes em
seu lugar?

Semeando a paz, de Fernando Carraro. Sao Paulo: FTD, 2008. p. 24 — 26

INTERAGINDO COM O CONHECIMENTO

Professor(a), apds a leitura do conto, passamos a dindmica Cartdo Perguntas
Surpresa. As dindmicas sdo encaminhamentos que colaboram na promocdo do
desenvolvimento de habilidades importantes como a interacdo, a escuta ativa e o
pensamento critico. Para a sua realizacao, propfe-se a organiza¢do dos alunos em
duplas. Cada dupla deve responder a pergunta de seu cartdo e, em seguida,
compartilhar sua resposta com o restante da turma. O professor deve guiar a discusséo,
incentivando os alunos a refletirem sobre diferentes interpretacdes, explorarem as
razbes por tras das agbBes dos personagens e ajudarem uns aos outros a
compreenderem mais profundamente a histéria. Abaixo seguem alguns exemplos de
perguntas para os cartdes. Sinta-se a vontade para elaborar outras questfes. O
importante € que as perguntas ajudem a aprofundar a compreensédo do conto e
incentivem as possiveis interpretagdes.

1- Por que o Tomas desejou construir um muro? Vocé poderia descrever 0s
possiveis sentimentos de Tomas haquele momento?

2- O pedreiro agiu por conta propria, ndo cumprindo com o pedido de quem
0 contratou: como vocé avalia essa a atitude?

3- Vocé considera a presenca do pedreiro importante?

4- A historia diz que € bom reconciliar, mas sera que todas as brigas podem
ser resolvidas? Quando € que o “muro” pode ser necessario?

5- O motivo da briga entre Tomas e Serafim ndo é contada. Haveria uma
razao para isso?



O que a ponte simboliza na historia? O que ela pode representar na vida
real?

Tomas manda construir um muro, mas ao final vé uma ponte. O que isso
nos ensina sobre como nossas atitudes podem alterar uma situacéo?

O pedreiro poderia assumir outras identidades? Quais poderiam ser elas?
E sempre positivo que uma pessoa se intrometa numa situacio
conflituosa e tome a iniciativa pelas pessoas envolvidas? Qual o risco
disso?

10- A historia ndo fala dos motivos da briga entre Tomas e Serafim. Isso se

constituiu um muro para nossa compreensao do texto?

11-Pensando sua resposta acima, podemos pensar que muitas coisas néo

sdo contadas numa histéria e sua compreensao fica por conta do leitor?
Vamos imaginar situacdes em que isso ocorre. E possivel, entdo, afirmar
que um texto ndo diz tudo? Quais conclusdes podemos tirar a respeito
dessa reflexao.

A linguagem é um sistema de relagées de sentidos onde,
a principio, todos os sentidos sdo possiveis, a0 mesmo
tempo em que a sua materialidade impede que o
sentido seja qualquer um.

(Orlandi, 1996, p. 20)

Sugestao para elaboracdo do Cartdo Pergunta Surpresa.

PERGUNTA
SURPRESA




COLOCANDO EM PRATICA

Professor(a), essa atividade incentiva os alunos a se aprofundarem na
interpretac@o do conto e a expressarem sua compreensao da historia através de uma
ilustragdo. Encaminhe os alunos a produgcdo de uma representagdo visual de um
momento crucial da narrativa, como a briga hdo contada entre Tomas e Serafim. O aluno
deve escolher uma cena e traduzi-la para o desenho, focando nas expressées dos
personagens, no ambiente que 0s cerca e nas emogdes predominantes. O desenho
pode ser feito com énfase em detalhes como a postura, as cores e o cenario visando a
construcdo do conflito. Ap6s o desenho, os alunos devem escrever uma breve
explicacd@o sobre suas escolhas artisticas, refletindo sobre o que sua ilustragéo revela a
respeito da historia e de como ela representa o conflito. Essa atividade proporciona uma
forma criativa de reforcar a compreenséo do texto e estimular os alunos a usarem outras
formas de linguagem. Apés finalizada a atividade, os desenhos podem ser expostos no
mural da sala.

A contribui¢dao do professor, em relagao as leituras previstas para um texto, é modificar as
condigbes de produgao de leituras do aluno, dando oportunidade a que ele construa sua
histéria de leituras e estabelecendo, quando necessario, as relagées intertextuais, resgatando a

histéria dos sentidos do texto, sem obstruir o curso da histdria (futura) desses sentidos.

(Orlandi, 2000 p. 88).

Atividade Dé Vida ao Conto!"

E a sua vez de ser o ilustrador da histéria, portanto, parte daquele que a
conta! Escolha o momento emocionante ou importante da histéria de Tomas e
Serafim e desenhe como vocé imagina os fatos ocorridos. Use cores, expressdes
para mostrar o que e como eles estao sentindo. O cenario também é muito
importante! Onde isso acontece? O que esta ao redor deles? Depois, escreva
uma breve explicagdo sobre o que seu desenho representa e como ele ajuda a

contar a histéria.



MODULO I

PREPARANDO O TERRENO

Professor(a), vamos apresentar aqui dois verbetes, um enciclopédico e o
outro poético que falam sobre o jogo de futebol. Mas, antes de iniciar a leitura, é
fundamental contextualizar o tema e preparar os alunos para as reflexdes que
serdo desenvolvidas. Esse momento inicial visa engaja-los no tema e despertar
a curiosidade. Inicie a aula perguntando aos alunos, por exemplo:

1. Qual é o jogo mais popular do Brasil?
2. Vocé conhece as regras do futebol?
3. Vocé ja jogou (sabe jogar) futebol?

4. Vocé assiste a partidas de futebol?

5. Qualquer pessoa pode jogar futebol?

Registre as respostas no quadro, organizando-as em duas categorias:
Técnicas: referéncias a regras, Emocionais: sentimentos
times, campeonatos e aspectos relacionados ao futebol, como
estruturais do jogo. rivalidade, pertencimento e

memorias afetivas.

Essa divisdo mostra como o futebol pode ser percebido de formas distintas, tanto
como um conjunto de regras e fatos quanto como um elemento que desperta emocgdes
e reflexdes culturais.

Explique aos alunos que eles irdo explorar dois tipos de verbetes sobre futebol,
gue abordam o tema de formas diferentes por meio de dois géneros textuais distintos:

Verbete Enciclopédico: descricdo
objetiva, que apresenta informacdes
factuais sobre o esporte, como

regras e caracteristicas do jogo.

B ABPICLOPIZED TEXT
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Verbete Poético: abordagem
subjetiva, que utiliza metaforas e
linguagem figurativa para transmitir
sentimentos, imagens e reflexdes

. culturais sobre o futebol.

Professor(a), explique aos alunos como diferentes tipos de texto (poético e
enciclopédico) constroem sentidos distintos sobre o mesmo tema, neste caso, o futebol.
Destaque que, ao comparar essas abordagens, eles poderdo compreender as intencdes
de cada autor, os recursos usados na escrita e as diferentes maneiras de representar o
esporte.

Reforce que a comparacao néo se trata de decidir qual texto é "melhor”, mas de
perceber como cada um provoca reflexdes, sentimentos e conhecimentos especificos.
Incentive os alunos a pensar sobre as experiéncias que esses textos despertam,
considerando ndo apenas as informacdes que trazem, mas também o impacto
emocional e cultural que geram.

Comente que haverd um momento de discussdo para que eles compartilhem
suas percepcoes e reflexdes. Esse didlogo serd uma oportunidade para explorarem
como os textos podem moldar ou ampliar suas visfes sobre o futebol, estimulando uma
atitude critica diante das diversas representacdes do esporte na literatura, na midia e
na sociedade.

MERGULHANDO NO TEXTO

Professor(a), durante a leitura dos verbetes, orientar os alunos a observar nao
apenas 0 que esta escrito, mas como 0s sentidos sao construidos em cada texto,
destacando as diferengas de linguagem, intencdo e efeitos. No verbete enciclopédico,
guie os alunos a identificar o tom objetivo, o uso de definicbes e a organizacdo das
informagdes; no verbete poético, ajude-os a perceber as imagens, metaforas e
emocdes. Promova pausas estratégicas para levantar perguntas que estimulem a
reflexdo, como as que estédo abaixo de cada texto. Incentive-os a comparar como cada
texto representa o futebol e provoca diferentes percepgbes, preparando para uma
discusséao critica e interpretativa ao final.



Os dizeres ndo sdao, como dissemos, apenas mensagens a serem decodificadas. Sdo efeitos de

sentidos que sdo produzidos em condi¢Ges determinadas e que estdo de alguma forma

presentes no modo como se diz, deixando vestigios que o analista de discurso tem de

apreender. Sdo pistas que ele aprende a seguir para compreender os sentidos ai produzidos,

pondo em relagdo ao dizer a sua exterioridade, suas condi¢des de producao. Esses sentidos

tem haver com que é dito ali, mas também em outros lugares, assim como o que ndo é dito, e

com o que poderia ser dito e ndo foi. Desse modo, as margens do dizer, do texto, também
fazem parte dele. (Orlandi, 2001, p. 30).

Mas, antes, proceda a leitura da analise dos verbetes!

A andlise discursiva dos
verbetes sobre o futebol, com base
na Analise do Discurso, revela como
diferentes  praticas  discursivas
constroem sentidos ao mesmo
tempo em que silenciam aspectos
essenciais do tema.

No verbete enciclopédico, a
descricéo objetiva do futebol como o
esporte mais popular do mundo,
praticado por homens e mulheres,
destaca regras e contextos formais,
como escolas e clubes. Essa
escolha discursiva privilegia uma
viséo técnica e funcional, reforcando
sentidos estabilizados e
naturalizados. A mencdo a
participacdo de homens e mulheres,
sem abordar as desigualdades
histéricas de acesso ao esporte
encobre as barreiras enfrentadas por
mulheres e outras exclusdes sociais,
como questdes de classe e raca.
Além disso, a apresentacdo do
futebol como uma pratica universal
desconsidera as especificidades
culturais e politicas que moldam o
esporte em diferentes contextos,
especialmente no Brasil.

Esse apagamento de
dimensdes culturais e sociais oculta
certos sentidos e torna Vvisivel
apenas uma perspectiva limitada. O
futebol, no Brasil, € um fenémeno
cultural que transcende a pratica
esportiva: é um espaco de
resisténcia, pertencimento e
expressdo de identidade nacional.
Desde as "peladas" nas ruas até os
estadios, 0 esporte reflete
desigualdades sociais e,
simultaneamente, cria possibilidades
de integracdo e luta. A falta de
discursividade no verbete
enciclopédico, ao ndo explorar essas
guestdes, reduz o futebol a um
conjunto de regras desprovido de
suas complexidades histéricas e
culturais.

JA o verbete poético, ao
utilizar metéforas como a
comparacao da bola com a lua e o
ato de "“"chutar a lua", cria um
universo lirico que transforma o
futebol em uma experiéncia
simbdlica e emocional. A metéfora
dos "pés de moleque" e "pés de
mocga" evoca aspectos culturais e



identitarios, sugerindo um cenario
folclorico que  transcende a
materialidade do jogo. Contudo,
essa abordagem também revela
silenciamentos. Ao romantizar o
futebol e destacar apenas o seu
aspecto ludico, o verbete poético
apaga questdes concretas, como
racismo, exploracéo de jogadores e
mercantilizacdo do esporte.

A perspectiva  discursiva
ensina que o uso de metaforas néo é
neutro, mas  ideolégico. Ao
transformar o futebol em um ato
quase mitico, o texto reforca uma
visao idealizada do esporte que pode
desviar a atencdo de suas
contradi¢cbes sociais. Além disso, a
metafora "chutar a lua" sugere uma
busca por algo inalcancavel, o que
pode ser lido como uma critica sutil a
efemeridade dos sonhos no esporte,
especialmente para as classes
populares que veem no futebol uma
forma de mobilidade social.

Ambos os verbetes, portanto,
operam dentro de limites discursivos
gue moldam suas representacdes do

futebol. O verbete enciclopédico
reforca sentidos estabilizados ao
silenciar dimensdes culturais e
politicas, enquanto o poético, ao
criar um espaco simbolico, também
apaga tensOes concretas. Orlandi
explica que o discurso ndo € um
espelho neutro da realidade, mas um
campo de luta em que sentidos sao
construidos, disputados e
silenciados.

O professor, através da
analise discursiva desses textos tem
condicdes de ampliar a discussdo
com os alunos, mostrando que o0s
verbetes ndo sao apenas descricdes
ou expressbes artisticas, mas
praticas discursivas atravessadas
por ideologias e relacbes de poder.
Essa abordagem estimula uma
leitura critica, que vai além do
conteudo manifesto e explora as
vozes ausentes e o0s sentidos
ocultos, transformando a leitura em
um ato de reflexdo sobre o futebol
como fenbmeno social, cultural e
politico. (A autora).



Professor(a): apresentar os verbetes aos alunos e deixa-los livres para a
associagdo de sentidos de proximidades e distanciamentos entre eles. Posteriomente,

proceder a leitura comentada considerando o exposto na andlise dos verbetes.

Verbete de enciclopédia

FUTEBOL

O futebol é o esporte
coletivo mais popular do mundo.
Tanto homens como mulheres
jogam futebol em escolas,
clubes, times profissionais e
selecdes nacionais. Num jogo de
futebol, dois times competem
para fazer mais pontos, que sao
chamados de gols. Um time
marca um gol quando coloca a
bola na meta, também chama

da
~.gol, do adversario.
% LS /A

Verbete Poético

FUTEBOL

Dois grupos de pés de
moleque ou pés de moga se
enfrentam na planicie de relva,
sonhando em levar a lua cheia
através de um portal branco e
prendé-la numa malha de pesca.
Eles chutam tanto a lua que as
vezes ela sobe como uma bolha
de sabdo ou entdo vira um cometa
em direcdo & meta. E quando um
dos grupos consegue levar a lua
além do portal, uma parte da
multidao grita e se abracga, outra
parte lamenta e se cala.




Professor(a), apos a leitura dos verbetes e de propor aos alunos um espaco livre
de exposicdo das proprias impressbes, encaminha-se a dindmica do Painel de
Perguntas. Organize um painel na parede da sala de aula, que pode ser feito de papel
pardo ou cartolina, onde os alunos possam fixar suas perguntas. No inicio da aula,
entregar para os alunos um pedaco de papel (ou post-it) para que eles escrevam até
duas perguntas que surgiram durante a leitura e as conversas anteriormente. As
perguntas podem ser sobre o contetdo informacional dos verbetes, sobre as metéaforas
usadas ou quaisquer outras duvidas/questdes provocadas pela leitura dos textos.
Explique que as perguntas vao ajudar todos a entender melhor os textos e pensar no
futebol de um jeito diferente. Incentive os alunos a pensarem em perguntas que
explorem tanto o que os textos explicam quanto o que 0s textos os fazem sentir.

Apés as perguntas serem colocadas no painel, explique para a turma como sera
a dindmica. Diga que cada aluno terd a chance de escolher uma pergunta, ler para a
turma e, juntos, discutem a melhor resposta. Reforce que ndo ha respostas "certas" ou
"erradas", mas que a ideia é compartilhar ideias e aprender uns com os outros. Convide
um aluno por vez para se aproximar do painel e escolher uma pergunta. Peca que ele
leia a pergunta em voz alta para toda a turma. Ajude o aluno a compreender o significado
da pergunta, se necessario, e incentive-o a iniciar a discusséo dizendo o que pensa
sobre a questao.

Professor(a), esse momento de dialogo e reflexao é essencial para que o
aluno, desenvolva uma leitura critica dos sentidos naturalizados nos
discursos sobre os esportes. Ele passa a compreender os espories nao
apenas como praticas fisicas, mas como espacos de producdo de
significados, atravessados por ideologias, valores e relacoes de poder.
Essa atividade permite que os alunos questionem e ressignifiguem as
representactes discursivas dos esportes, conectando-as com questdes
sociais, historicas e culturais, e ampliando sua capacidade de interpretar o
mundo e seus proprios posicionamentos enquanto sujeitos historicos.




COLOCANDO EM PRATICA

Professor(a), explique aos alunos que os esportes, assim como o futebol, sdo mais do
que jogos. Eles sao formas de aprendermos sobre nés mesmos e sobre o0 mundo ao
nosso redor. Reforce que a préatica esportiva nos ensina valores como respeito, esfor¢o
e trabalho em equipe, e que essas licbes podem ser levadas para todos os momentos
da vida. Para ajuda-los a pensar em como cada esporte pode ser uma metafora para
situacOes da vida, como trabalho em equipe, superacdo de desafios, aprender com as
derrotas e celebrar as vitorias, pega para que escolham um esporte que conhegam ou
que gostariam de aprender mais sobre, como volei, basquete, natacéo, atletismo, entre
outro, e expliguem o que esse esporte podem ensinar. Organize uma breve discussao,
e na sequéncia, peca para que registrem a relagcdo do esporte com metafora
representativa da vida em sociedade.



MODULO Il

ALEM DA APARENCIA: DESAFIANDO ESTERESTIPOS E
ABRINDO ESPACO PARA CONHECER O OUTRO

PREPARANDO O TERRENO

y > _dM
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Professor(a), aqui vamos apresentar a Cronica "E indio ou ndo é indio?” Para

iniciar, é importante comentar com os alunos sobre o género crbnica.

A cronica é um texto curto e narrativo que aborda

situagdes do cotidiano de forma reflexiva ou humoristica.
Geralmente escrita em linguagem simples, a cronica
combina fatos reais ou imaginados com observagoes do
autor, trazendo uma visdo pessoal sobre temas variados,
como comportamento, cultura ou sociedade. E muito
comum encontra-la em jornais e revistas, sendo um
género que busca provocar identificagdo ou reflexdo no
leitor.

Apés apresentar o género crbnica, faca perguntas que se encontrem ao
propésito do texto: "Como vocé se sentiria se as pessoas julgassem quem vocé é
apenas pela sua aparéncia?" ou "Vocé ja viu ou ouviu falar de alguém que foi julgado
pela forma como se veste ou pelo jeito de ser?". Dé alguns minutos para que pensem
sobre isso e, se quiserem, compartilhem suas ideias. Incentive-os a refletir sobre os
sentimentos e as consequéncias que esses julgamentos podem causar. Explique que a
cronica que seré trabalhada conta uma situacao vivida por um indigena no metrd de S&o
Paulo e que o texto mostra como as pessoas, muitas vezes, fazem julgamentos com
base em esteredtipos. Apresente o conceito de esteredtipos como ideias simplificadas
e geralmente equivocadas que as pessoas tém sobre determinados grupos. No caso
dos povos indigenas, expligue que esses estereottipos frequentemente os associam
apenas a elementos tradicionais, como roupas e costumes antigos, ignorando que
muitos vivem em contextos urbanos e contemporaneos, com habitos variados. Oriente
os alunos a observar as falas e atitudes das personagens da cronica para identificar
como o0s esterestipos aparecem no texto. Pegca que reflitam sobre como esses
preconceitos afetam a forma como os povos indigenas sado vistos e tratados na
sociedade.



MERGULHANDO NO TEXTO

Professor(a), para realizar a leitura discursiva da cronica, o professor deve
assumir o papel de mediador, ajudando os alunos a perceberem que a linguagem do
texto vai além do que esta escrito, sendo carregada de sentidos, escolhas e
silenciamentos. Inicie com uma leitura pausada e expressiva, destacando os didlogos

e descricdes, para que os alunos compreendam o tom das personagens e a
construcdo narrativa. Durante a leitura, faca breves interrupcdes em momentos
estratégicos para enfatizar aspectos discursivos. Por exemplo, ao apresentar as falas
das senhoras, pergunte aos alunos o que essas falas revelam sobre como os povos
indigenas séo percebidos. Oriente-os a observar a escolha de palavras e expressoes,
destacando que elas refletem estereétipos e preconceitos que vao além das
personagens, representando ideias que circulam socialmente. Chame a atencéo para a
auséncia de fala do indigena durante boa parte da narrativa e peca aos alunos que
reflitam sobre o papel do siléncio no texto. Pergunte como essa auséncia contribui para
a construcéo do sentido da crénica e como o gesto final do sorriso pode ser interpretado.
Isso ajudara os alunos a perceberem que, no discurso, o que nao é dito pode ser tdo
significativo quanto o que é falado. Finalize a leitura retomando o texto como um todo e
proponha que os alunos reflitam sobre a relacéo entre linguagem, identidade e poder,
gue atravessa o texto. Mostre que a leitura discursiva vai além da decodificacdo das
palavras, buscando entender as marcas ideoldgicas, 0s posicionamentos e 0s sentidos
que o texto constrdi sobre a realidade social.

Segue algumas reflexdes para sua orientagao!

A cronica "E indio ou ndo é deles”
indio?" destaca como os discursos
presentes no texto

exemplificam  como

7

identidade indigena € reduzida

a

a
revelam uma imagem estereotipada e
a

esteredtipos enraizados na ultrapassada, ignorando
sociedade e como eles moldam a complexidade e diversidade dos
percepcao das identidades povos indigenas contemporaneos.

indigenas. As falas das senhoras
refletem uma memoria discursiva
construida  historicamente, que
associa 0s povos indigenas a um
conjunto de caracteristicas fixas e
ultrapassadas. As expressdes como
“Se fosse indio, teria cabelo
comprido e usaria aquelas roupas

O siléncio do personagem
indigena é um elemento central da
narrativa e deve ser explorado como
um recurso discursivo. A auséncia
de uma resposta verbal e 0 gesto do
sorriso ao final funcionam como uma
forma de resisténcia e de subverséao
ao discurso dominante  das



senhoras. Na perspectiva da Analise
de Discurso, o siléncio é carregado
de significados e pode ser lido como
um posicionamento que recusa
dialogar dentro dos termos impostos
pelo discurso preconceituoso das
personagens. Essa escolha sublinha
as tensdes sociais presentes e
expOe a ignorancia que sustenta os
esteredtipos.

O texto também permite
trabalhar o conceito de ideologia,
destacando como as percepcbes
das senhoras s&o moldadas por
narrativas que reforcam 0
apagamento das vozes indigenas. A
visdo limitada das personagens
reflete uma ideologia dominante que
perpetua a ideia de que os indigenas
pertencem a um passado fixo,
ignorando suas experiéncias e

vivéncias no presente,
especialmente em contextos
urbanos. Essa perspectiva
invisibiliza as transformacdes

culturais e sociais dos povos
indigenas e reforca uma viséo
colonialista.

A auséncia de imagens no
texto é outro ponto relevante a ser
destacado. Sem representacdes

visuais, o foco recai integralmente na
linguagem e nas interacbes das
personagens, permitindo que o
preconceito e 0s esterestipos sejam
revelados diretamente pelo discurso.
Essa escolha narrativa provoca o
leitor a refletir criticamente sobre
suas proprias percepcdes e
preconceitos, desafiando-o a
imaginar e construir o personagem
indigena por meio do olhar subjetivo
das senhoras e a desconfiar dessas
representacdes limitadas.

Ao conduzir a leitura, o
professor deve enfatizar que o texto
ndo apenas reflete esteredtipos, mas
também 0S problematiza,
oferecendo uma oportunidade de
desconstrucdo critica. A analise
discursiva da cronica permite
compreender como 0s estereotipos
sdo produzidos e sustentados na
linguagem e como eles podem ser
contestados. Dessa forma, o texto se
torna um ponto de partida para
discutir a necessidade de
representacbes mais inclusivas e
diversificadas dos povos indigenas
na sociedade e na escola. (A autora)

E indio ou ndo é indio?

Certa feita tomei 0 metrd até a praca da Sé. Eram os primeiros dias que

estava em Sao Paulo e gostava de andar de metré e 6nibus. Tinha um gosto

especial em mostrar-me para sentir a reacdo das pessoas quando me viam

passar. Queria poder ter a certeza de que as pessoas me identificavam como

indio a fim formar minha autoimagem.

Nessa ocasidao a que me refiro, ouvi 0 seguinte dialogo entre duas



senhoras que me olharam de cima a baixo quando entrei no metro:

- Vocé viu aquele moco que entrou no metr6? Parece que € indio - disse
a primeira senhora.

- E, parece. Mas eu nio tenho tanta certeza assim. Viu que ele usa calga
jeans? Nao é possivel que ele seja indio usando de branco. Acho que néo é
indio de verdade - retrucou a outra senhora.

- E poder ser. Mas vocé viu o cabelo dele? E lisinho, lisinho. Sé indio tem
cabelo assim, desse jeito. Acho que ele é indio, sim - defendeu-me a primeira.

- Sei ndo. Vocé viu que ele usa relogio? indio vé a hora olhando para o
tempo. O reldgio do indio € o sol, a lua, as estrelas... Nao é possivel que ele
seja indio - argumentou a outra.

- Mas ele tem o olho puxado - disse a primeira senhora.

- E também usa sapatos e camisa - ironizou a segunda.

- Mas tem as macas do rosto muito salientes. S6 os indios tem rosto
desse jeito. N&o, ele ndo nega. SO pode ser um indio, e parece ser dos puros.

- Ndo acredito. Nao existem mais indios puros - afirmou cheia de
sabedoria a segunda senhora. - Afinal, o que um indio estaria fazendo andando
de metr6? indio de verdade mora na floresta, carrega arco, flecha, caca,
pesca, planta mandioca. Acho que nao é indio coisa nenhuma...

- Vocé viu o colar que ele estd usando? Parece que € de dentes. Sera
que é de dentes de gente?

- De repente até é. Ouvi dizer que ainda existem indios que comem
gente medrou a segunda senhora.

- Vocé nao disse que achava que ele era indio? Por que estd com medo?

- Por via das duvidas...

- O que vocé acha de falarmos com ele?

- E se ele nao gostar?

- Paciéncia... Ao menos noés teremos as informacdes mais precisas, vocé
nao acha?

- E, eu acho, mas confesso que n&o tenho muita coragem de iniciar um
didlogo com ele. Vocé pergunta? - Isto dito pela segunda senhora que, a esta
altura, ja se mostrava um tanto constrangida.

- Eu pergunto.

Eu estava ouvindo a conversa de costas para as duas e de vez em quando



ria com vontade. De repente, senti um leve toque de dedos. Virei-me.
Infelizmente, elas demoraram a chamar-me. Meu ponto de desembarque estava
chegando. Olhei para elas, sorri e disse:

Sim!

MUNDURUKU, Daniel. O banquete dos deuses. S&do Paulo, Global, 2009.

INTERAGINDO COM O CONHECIMENTO

Professor(a), para essa atividade sera necessario organizar com antecedéncia
um diario para cada aluno. Pode ser um caderno, uma caderneta, ou a jungéo de
algumas folhas, fica a critério da criatividade do professor e da disponibilidade de
material na escola. Como sugestéo, apresento o diario personalizado com o titulo:
Diario de Reflexfes: Biscoitinhos com Leite Quente.

SEA e S e A_u_(j Y
nte o Diét(lqﬂie_R\eflg),c“)Ls COMo um espago onde

S perguntas, ideias e sentimentos. Explique que, neste

Para iniciar a ativic
os alunos poderéo regist}a
momento, eles serdo os protagonistas das reflexdes, levantando questbes que acharam
importantes ou intrigantes na historia.



Peca que os alunos escrevam no diario as primeiras ideias que surgiram.
Oriente-o0s a registrar perguntas ou reflexées espontaneas, como:

¢ Algo que ndo entenderam totalmente.

¢ Algo que chamou muito a aten¢cdo ou causou surpresa.

¢ Algo que gostariam de discutir ou saber mais.

Diga que ndo héa respostas certas ou erradas, e que as perguntas podem ser
sobre o0s personagens, as falas, o siléncio do indigena ou mesmo situagdes do dia a dia
gue eles associaram ao texto.

Organize um momento para que os alunos, compartilhem as perguntas ou ideias
escritas no diario.

Como mediador, o professor deve:

e Reforgar que todas as contribuigdes sao vélidas e importantes.

e Evitar fornecer respostas prontas, mas devolver as perguntas a turma para que
reflitam juntos. Por exemplo, se um aluno perguntar: "Por que as senhoras ndo
perguntaram diretamente ao indigena quem ele era?", o professor pode
devolver: "O que vocés acham? Como isso poderia ter mudado a histéria?"
Permita que os alunos explorem as questdes levantadas, conduzindo o debate

de forma colaborativa. Oriente-0s a escutar as opinides dos colegas, acrescentar ideias
ou até discordar de forma respeitosa. O papel do professor é garantir que a conversa
permaneca focada e que todos se sintam confortaveis para participar.

Quando surgirem perguntas que extrapolem o texto, como questdes sobre
preconceito, exclusdo ou respeito a outras diferencas, incentive os alunos a explorar
essas conexdes no diario. Pergunte:

e Como situagles parecidas podem acontecer com outras pessoas?

e O que podemos aprender com essas reflexdes para o0 nosso dia a dia?
Explique que a histéria do texto é um ponto de partida para pensar sobre a vida

e nossas atitudes.

Apos a discussdo, pega que os alunos registrem no didrio o que aprenderam ou
0 que consideraram mais importante durante a conversa.

Finalize destacando que o mais importante dessa atividade é aprender a
observar o mundo de forma critica e reflexiva, como fizeram com a crénica. Reforce que
o Diério de Reflexfes é uma ferramenta para registrar pensamentos e sentimentos, e
gue as perguntas e ideias deles sdo fundamentais para a constru¢cdo de um ambiente

mais inclusivo e respeitoso.



COLOCANDO EM PRATICA

Atividade: "As Palavras que Construimos Juntos”

Professor(a), nessa atividade, os alunos criardo juntos um cartaz. Esse cartaz
sera feito com palavras que eles entendam como importante na construgdo de um lugar
onde todos se sentem respeitados e valorizados, independentemente de suas
diferencas. Reforce que, assim como as palavras das senhoras na crénica mostraram
preconceitos, as palavras que escolhemos também podem construir um mundo melhor.

Dé a cada aluno uma folha de papel e peca que eles pensem em palavras que
representem o respeito entre as pessoas e a valorizagdo das diferencas (respeito,
amizade, empatia, inclusao).

Peca que os alunos colem suas escolhas no mural. O professor pode ajudar a
organiza-las para formar um ‘caminho’, uma ‘arvore’ ou outra escolha simbdlica. Deixe
espaco para que os alunos também desenhem ou cologuem simbolos que representem
diversidade, como figuras de pessoas pertencentes a diferentes grupos.

Enquanto constroem o mural, relembre que as palavras das senhoras na cronica
revelam preconceitos, mas o siléncio do indigena trouxe um outro sentido a situacao,
de resisténcia ao preconceito e sabedoria dos discursos das senhoras.

Depois que o cartaz estiver pronto, faga uma roda de conversa com os alunos
para refletirem sobre a producéo:

e Como as palavras escolhidas ajudam a construir um ambiente mais respeitoso?
e Como podemos usar essas palavras em nossas atitudes na escola e na vida?

Aproveitar 0 momento de reflexdo e ofereca aos alunos biscoitos com leite
guente, 0 que vai ao encontro da arte de capa do diério.

Coloque o cartaz em um lugar visivel na sala, ou na escola, para que ele inspire

outras pessoas a refletirem sobre a importancia do respeito e da diversidade.
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