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RESUMO

Apresenta-se pesquisa qualitativa cujo objetivo foi estudar a formulagdo de
enunciados (perguntas) da Prova Brasil de Lingua Portuguesa, do 9° ano, do ensino
fundamental, edicdo 2013. Para tanto, foram analisados os enunciados da referida
prova, cujos resultados da analise indicam concepgéo de lingua, de produgéo escrita
e de leitura um tanto distantes do que é anunciado nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) e mesmo das diretrizes curriculares que seguem tais parédmetros.
Trata-se de questdes previamente direcionadas, porque seguem o esteredtipo de
multipla escolha. Uma das etapas da pesquisa foi a aplicagao da prova em duas
escolas de Foz do Iguagu, no Parana, a alunos que iriam participar da edigao da
prova em 2015. As analises do material aplicado demonstram que os enunciados
(perguntas) ndo contribuem para medir o grau de proficiéncia com relagdo a essa
habilidade. Essa constatacdo ancora-se também na observacdo de que as
perguntas sdo elaboradas sem a devida objetividade e, em consequéncia, suas
provaveis respostas podem ser consideradas ambiguas. Seguiu-se, no estudo, a
base tedrica da Linguistica Textual, conforme disseminacdo de estudos efetivada,
aqui no Brasil, por Luis Anténio Marcuschi e Jodo Wanderley Geraldi, entre outros
autores. Espera-se que a pesquisa possa contribuir com o ensino da Lingua
Portuguesa no Ensino Fundamental.

Palavras-chave: Leitura; Linguistica Textual; Prova Brasil; Enunciados.



ABSTRACT

Prova Brasil of Portuguese language: CONCEPTION OF LANGUAGE AND
LINGUISTICS REFLECTION

Presents the research of master degree, which aimed to study the formulation of
Prova Brasil statements (questions) of Portuguese Language, 9th grade, the 2013
edition. Therefore, the statements of such test have been analyzed and the results
indicate conception of language, production writing and reading quite away, of what
is advertised in the National Curriculum Parameters - PCNs (acronym in Portuguese)
and even the curriculum guidelines that follow such parameters. It is about previously
directed questions, because they follow the stereotype of multiple choice. Such test
was applied in two schools in Foz do Iguagu, Parana state, to students who would
participate in the test edition in 2015. The analysis of the applied material shows that
the statements (questions) do not contribute to measure the level of proficiency in
regard to this skill. This evidence is also based on the observation that the questions
are elaborated without proper objectivity, and therefore, the likely responses may be
considered ambiguous. It has followed theoretical basis of linguistics Textual,
according to effective dissemination of studies, here in Brazil, by Luis Antdnio
Marcuschi and Jodo Wanderley Geraldi, among other authors. It is expected to
contribute to the teaching of Portuguese language in primary education.

Keywords: Prova Brasil; Reading; Text; Textual Linguistics
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INTRODUCAO

A presente dissertagdo apresenta os resultados referentes a pesquisa
qualitativa desenvolvida para o Mestrado Profissional em Letras — Profletras, da
Universidade Estadual do Oeste do Parana — Unioeste, Campus de Cascavel/PR.
Tal pesquisa se justifica pela necessidade de refletir sobre os desafios impostos aos
docentes de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental e, com isso, pensar
também sobre a importante posi¢ado assumida pelo professor frente aos resultados
das politicas publicas educacionais, como as das avaliagbes em larga escala
impostas pelo sistema nacional de educacio atualmente em pratica.

A chamada "Prova Brasil" é aplicada a cada dois anos, desde 2005. Conforme
orientagdes do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep) de 2011, os testes sdo compostos por itens (questdes) elaborados
para avaliar as habilidades descritas nas Matrizes de Referéncia de cada area do
conhecimento e ano avaliado. Os cadernos de prova sdo compostos por 26 itens de
Matematica e 26 de Lingua Portuguesa, dispostos em multipla escolha e, a partir de
2013, iniciou-se também a aplicagcao da avaliagdo da disciplina de Ciéncias.

Segundo o Inep (2011), um dos objetivos prioritarios da avaliagdo do
desempenho dos alunos na Prova Brasil € poder servir de subsidio para diagndstico,
reflexdo e planejamento do trabalho pedagdgico na escola. Para o desenvolvimento
desta pesquisa, avaliamos a forma como foram elaborados o0s enunciados
constantes das perguntas que perfazem o caderno de Lingua Portuguesa. Assim,
essa prova foi aplicada em sala de aula e, para a analise das respostas, partiu-se da
hipétese de que uma das dificuldades relativas ao processo de leitura enfrentada
pelos alunos pode ser decorrente da forma como foram elaborados os enunciados.
Para tanto, analisou-se a composigao dos blocos de perguntas e de respostas da
edicdo de 2013, a fim de que se conseguisse verificar as habilidades exigidas pela
Matriz de Referéncia’.

De acordo com os ultimos resultados apresentados e avaliados pelo MEC, o

' A referida matriz esta disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/web/saeb/30>. Ultimo acesso em 5 de
setembro de 2016.
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nivel de leitura ndo € suficiente. Sendo assim, € necessario entender o
funcionamento e a organizagdo da prova e quais problemas ela apresenta,
buscando explicar por que os alunos nao conseguem interpretar as questdes da
Prova Brasil, tendo em vista o ultimo Ideb das escolas envolvidas nessa pesquisa,
que foi de 4,2 pontos, abaixo da meta esperada pelo governo federal. Nos anos finais
(6° ao 9° anos), os melhores indices foram de Minas Gerais (4,7), de Goias (4,5), do Acre
e de Séo Paulo (4,4) e do Mato Grosso (4,2). Nove redes estaduais ficaram abaixo da
meta projetada: Roraima, Para, Amapa, Tocantins, Piaui, Sergipe, Santa Catarina, Mato
Grosso e Distrito Federal. O Parana alcangcou a média (4,0), ficando abaixo do
esperado’.

Justifica-se, portanto, esta pesquisa, com base na necessidade de melhorar o
trabalho em sala de aula, pois sou professora do ensino fundamental e, no dia a dia
de meu trabalho, lido com as dificuldades relativas ao contexto escolar que vao
desde a falta de material didatico, jornadas exaustivas de trabalho, auséncia de
politicas publicas eficientes que contemplem formacdo continuada e,
consequentemente, exigem aumento da qualidade do ensino, bem como resultados
favoraveis em avaliacbes em larga escala que produzem indices para a escola.
Entdo o foco principal deste estudo é verificar e entender por que os alunos nao
conseguem entender e resolver as questdes propostas na avaliacao, fator que, se
evidenciado, ajudaria a explicar os indices baixos apresentados pela entidade nos
ultimos anos.

Por esta razao, e com vistas a efetivar a proficiéncia dos alunos no que se
refere as habilidades de leitura e de escrita em lingua portuguesa, realizamos este
estudo. De pronto sabemos que, apesar de a leitura constituir atividade corriqueira
em todas as disciplinas escolares, além de ser objeto proeminente de estudo da
disciplina de Lingua Portuguesa, as condigdes trabalho do professor no espago da
sala de aula sao adversas, pois muitos deles até desconhecem a existéncia dessa
Prova Brasil, que é um dos principais testes nacionais de avaliagdo em larga escala.
Entdo este estudo pode também esclarecer como € organizado esse sistema de
avaliagao, que proposto pelo Inep a cada dois anos. Assim, a pesquisa pretende,
ainda, propiciar, a comunidade escolar envolvida, a divulgagao transparente desse

processo, e destes dados levantados, bem como repassar aos demais professores a

2 Dados disponiveis em: <http://g1.globo.com/educacao/noticia/2015/08/inep-lanca-portal-que-explica-

resultado-da-prova-brasil-pro fessores.html>. Ultimo acesso em 5 de setembro de 2016.
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publicagdo dos dados, com vistas somar esforcos com as demais pesquisas ja
realizadas na area, com o intuito de fornecer subsidios para estudos e pesquisas
posteriores para os professores.

O Inep nao oferece disponibilidade dos testes originais que sao aplicados.
Assim, temos acesso somente aos modelos que servem como simulados dos
exames, isto é, sdo construidos da mesma maneira que a Prova Brasil € elaborada e
comumente utilizados pelos professores como parametros da prova. Por esse
motivo, nossa analise sera o recorte dos blocos trés e quatro da prova-modelo (em
anexo) disponibilizada para download no site do INEP, de 9° ano do Ensino
Fundamental.

Para esta pesquisa, a proposta consistiu entdo em analisar as perguntas da
Prova Brasil para verificar o tratamento dado a nocédo de leitura, texto e reflexdo
linguistica. Trata-se da Prova de 2013, a qual foi verificada considerando-se a parte
tedrica da Linguistica Textual e a concepgao de linguagem constante nos PCN e nas
Diretrizes que seguem esses parametros, entre outros documentos que discutem
avaliagao. Depois a prova foi aplicada em 9° ano de duas escolas publicas de Foz
do Iguagu a alunos que iriam participar da edicao de 2015. Todo esse processo foi
pauta de reflexdo e disponibilizado aos docentes das escolas envolvidas, tudo antes
da aplicacéo da prova em dezembro de 2015.

E importante ressaltar também que esta pesquisadora acompanhou todo o
processo de aplicacdo da Prova Brasil de 2015, porém, como esses dados sao
sigilosos, nao sera feita nenhuma consideragao a esse respeito no decorrer do texto.
Dito isso, buscaremos responder as seguintes questbes: —Quais dos géneros
discursivos sdo 0s mais frequentes nessa prova? —Ha variedade de géneros? —Sera
que 0s géneros selecionados sdo representativos das praticas sociais vivenciadas
pelos alunos? —Que cultura escrita privilegiam? —Ha espago, na forma como as
questdes séo elaboradas, para didlogo do aluno com o texto escrito? —Quais sdo 0s
padrées de interagdo previstos por esse exame? E, por fim, nossa questao central: —
Qual é a concepgéo de linguagem presente na Prova Brasil?

Entdo, para a realizagdo do estudo proposto, este texto esta dividido em seis
partes. Na primeira sao retomados os pensadores/autores que apresentam
discussodes sobre avaliacido, além de informagdes sobre as atuais politicas publicas
que normatizam e organizam as avaliagdes em larga escala. Na segunda parte séo

apresentadas as caracteristicas da Prova Brasil e os pensadores/autores que lidam
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com a prova. Na terceira, sdo apresentadas discussdes que tratam dos conceitos de
linguagem e leitura, o que auxilia na compreenséo da analise dos dados. A quarta
parte traz a descricao da metodologia aplicada e os dados coletados. Na quinta
parte apresenta-se a analise das questdes, andlise apds a qual, compondo a sexta
parte do presente trabalho, estdo dispostas as propostas para o trabalho com leitura
elaborado em uma unidade didatica como sugestdo e, por fim, as consideragdes

finais.



13

1 AVALIAGAO E POLITICAS PUBLICAS

1.1 O que é avaliar?

Muitas concepgdes sobre o que € avaliagdo permeiam o ambiente escolar e
até mesmo a comunidade escolar, assim envolvendo diretores, professores, alunos
e pais de alunos. De acordo com Hoffmann (2012, p. 13), “[...] o termo avaliag&o
refere-se a um conjunto de procedimentos didaticos que se estendem por um longo
tempo e em varios espacos escolares, de carater processual, visando a melhoria do
objeto avaliado”.

Cabe de pronto estabelecer que, no ambito escolar, ocorrem duas instancias
de avaliacdo muito importantes, as quais se complementam. A primeira dessas
instdncias é a avaliacdo interna, realizada pelo professor, voltada para o
desenvolvimento dos processos de ensino-aprendizagem. A outra € a instancia da
avaliacdo externa, que avalia o desempenho de um conjunto de estudantes
agrupados por escola ou por sistema.

No conjunto de agbes propostas pelos professores, é preciso tempo para
refletir sobre os procedimentos adotados em sala de aula quando se referem a
avaliagdo. Ainda é preciso considerar que esses instrumentos de avaliagdo ndo déo
conta de identificar isoladamente o nivel e a abrangéncia de desempenho de um
aluno. Nessa esteira, ndo se pode negar o destaque dado as avaliagdes em larga
escala presentes no contexto escolar brasileiro, pois as tais avaliagdes envolvem um
conjunto de procedimentos inerentes ao fazer pedagogico.

Na escola, a avaliagao externa realizada em larga escala fornece informacdes
para que os gestores junto com os professores possam realizar um diagnéstico nas
areas em que atuam e planejar agdes educativas mais eficientes.

A recente histéria da educacéo brasileira, permeada pelos discursos do
modelo americano de curriculo, vem a todo custo buscando elevar os niveis de
desempenho apresentados em testes internacionais, como o Programa Internacional
de Avaliagdo de Estudantes (Pisa®), e também nas avaliagdes nacionais, como a
Prova Brasil.

Para Demo (2000, p. 97), “...] avaliar ndo é apenas medir, mas, sobretudo,

*Do Inglés Programme for International Student Assessment.
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sustentar o desenvolvimento positivo dos alunos”. Sendo assim, nao se deve avaliar
para discriminar, punir ou castigar, mas para garantir o direito a oportunidade. A
avaliacao € um dos grandes temas que compdem o trabalho pedagdgico. Com a
enorme discussdo a respeito das mudangas de sua fungdo nas ultimas décadas,
certamente se conseguiu avangar no que se refere as tentativas de alcangar que
sejam eliminadas as caracteristicas de verificacdo, selegdo e classificagao, e,
também, de punicao, caracteristicas que predominaram em sua esséncia por tanto
tempo.

A operacionalizagdo de um sistema nacional de avaliacdo esta prevista na
Constituicao Federal de 1988, como preconizado no artigo 6°: “[...] refere-se que sao
direitos sociais a educacao, a saude, o trabalho, a seguranga, a previdéncia social, a
protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados na forma
desta Constituigao”.

No ambito educacional, de acordo com o artigo 209 da mesma Constituigao
(BRASIL, 1988), a avaliagao esta associada a qualidade da educacgao e deve partir
do poder publico, isto €, do Estado. Depois, em 1996, com a aprovacido da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao (LDB), ficou determinada a obrigatoriedade de
assegurar o processo nacional de avaliagcdo do rendimento escolar no Ensino
Fundamental, Médio e Superior, isso a ser realizado em colaboracdo com os
sistemas de ensino, objetivando a melhoria da qualidade. Com a aprovagao da lei,
tornou-se obrigatéria a avaliagdo e os estados e os municipios tém de participar do
Sistema Nacional de Avaliacao.

Em seguida, em 1997, foram introduzidas as Matrizes de Referéncia,
documento com o objetivo de “[...] gerar e organizar informagbes sobre a qualidade,
a equidade e a eficiéncia da educacdo nacional, de forma a permitir o
monitoramento das politicas brasileiras” — conforme nele consta. A amostra era
obtida por meio de um sorteio dos municipios e de escolas que participariam das
provas a cada época. Uma década depois, em 2007, houve a criagdo do indice de
Desenvolvimento da Educagao Basica (Ideb), desenvolvido pelo Inep, para com ele
se realizar a combinagao das informacgdes do desempenho obtido pelos estudantes
em exames padronizados.

As avaliagdes em larga escala produzem dois indicadores importantes: i) a
média; e ii) o percentual de estudantes em cada nivel da escala de proficiéncia. A

meédia € uma maneira de sintetizar o resultado da escola, do municipio e do estado,
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e o percentual de estudante nos niveis de proficiéncia fornece informacdes a
respeito das habilidades ja consolidadas pelo conjunto de estudantes da rede
avaliada (CAED, 2008, p. 11).

O Ideb é a combinagdo de dois indicadores educacionais — aprovagao e
desempenho dos estudantes — obtidos, respectivamente, a partir do Censo Escolar e
da Prova Brasil. Essa prova se enquadra em uma modalidade especifica dos
distintos processos avaliativos existentes, denominada de avaliacdo educacional
externa, em larga escala.

Segundo o Guia de Elaboragédo de Iltens do Centro de Politicas Publicas e
Avaliacdo da Educacédo — CAEd (2008), as avaliagdes em larga escala, de natureza
externa, utilizam, mais frequentemente, testes de multipla escolha por meio dos
quais apenas uma habilidade é avaliada. Esse tipo de avaliacdo apresenta trés
objetivos basicos: i) a definigdo de subsidios para a formulagdo de politicas
educacionais; ii) o0 acompanhamento ao longo do tempo da qualidade da educacgao;
e iii) a produgao de informagbdes capazes de desenvolver relagbes significativas
entre as unidades escolares e os 6rgaos centrais ou distritais de secretarias, bem
como iniciativas dentro das escolas.

Discutir a avaliacdo € discutir as politicas publicas da educacgao, e entender
que a avaliacdo institucional da Educacgao Basica ainda n&do se constitui uma pratica

consolidada no contexto da educacao brasileira.

1.2 As politicas publicas da avaliagdao em larga escala

Dirce Freitas (2007), em seu livro intitulado A Avaliagdo da Educagao Basica
no Brasil, marca o ano de 1990 como o da introdug¢do da avaliagdo em larga escala,
iniciativa essa ligada ao movimento reformista e vista como estratégia para a
reorganizacdao profunda dos principios e dos parametros de estruturagcdo das
politicas sociais de modernizagao do pais.

Uma mudanga estrutural significativa, globalizagdo e crescimento econémico
colocaram o Brasil em evidéncia no cenario econdmico mundial, e isso faz com que,
segundo Luiz Carlos de Freitas (2011), corporagdes se organizem para garantir a
melhoria da qualidade da educacio, exercendo fortes pressdes de curto prazo, em

especial no campo da politica educacional.
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A partir de tais pressdes, da introdu¢cdo da avaliagdo em larga escala em
especial, a avaliagcdo se transformou em fonte valiosa de informag¢des para
ressignificar os processos educativos. Ainda conforme Freitas (2011), os testes
nacionais de avaliagao tém o objetivo de medir, coletar dados e monitorar o sistema
educacional brasileiro. Um dos instrumentos usados para a demonstragcdo desses
resultados € a Prova Brasil, esta sendo baseada em exames padronizados e
instituida a partir de 2005 pelo Inep. A Prova Brasil passou, entdo, a ser aplicada em
todo o territério nacional. O autor alerta, ainda, para o que ele chama de
“‘industrializagdo” dessa avaliagédo, processo que oferece tutoria e logistica para a
aplicagao desses testes.

A avaliagdo externa, aplicada em larga escala, transformada em numeros e
graficos, traz para a comunidade escolar os resultados que, acessados, podem ser
visualizados a qualquer instante. A partir disso, os testes padronizados alcangam
destaque nos debates relacionados a educagao em todo o Brasil. Passam, portanto,
a ter grande importancia nas politicas publicas do Distrito Federal e dos estados,
com o objetivo de ampliar agdes de controle e de fiscalizagdo sobre as escolas.

Freitas (2011) atenta para outro fator, qual seja, o do sistema de
responsabilizacdo em decorréncia da Prova Brasil. Tal sistema inclui desempenho
dos alunos, publicagéo dos resultados do desempenho da escola, recompensas e
sancdes baseadas nesse resultado. Com os fatores apresentados desde a
implantagdo da Prova Brasil, a escola encontra-se em dificuldade de "escolher"
quais disciplinas serdo elencadas como mais importantes e necessitam de mais
carga horaria. Vale lembrar ainda que, em muitas de nossas escolas, a avaliagao de
curriculo sempre é vista como alteragdo de grade curricular.

Com relacdo a redistribuicdo de disciplinas e carga horaria, as unidades da
federacao, sob a justificativa da necessidade de aumentar as aulas de leitura e de
calculo para resolver situagbes que se definem como saberes complexos e que
dependem de conceitos basicos, aumentam a carga horaria de Lingua Portuguesa e
de Matematica em detrimento de outras disciplinas igualmente importantes.

Diane Ravitch (2010), autora norte-americana, ao apresentar uma pesquisa
sobre responsabilizagdo em seu livro The Death and Life of the Great American
School System, demonstra como a énfase excessiva em matematica basica e em
leitura pode levar ao estreitamento e reduzir o curriculo aos temas e aos formatos

que sao testados. Informar resultados de testes ao publico ndo demonstra, de forma
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alguma, estar havendo uma melhoria no ensino. Pelo contrario, envergonha a todos,
pois ridiculariza os fragilizados do sistema, quando supbde que padronizagdo de

habilidades basicas ¢ algo sinbnimo de boa educacgéao.

A ligdo mais importante que podemos tirar do que foi feito nos
Estados Unidos é que o foco deve ser sempre em melhorar a
educacao e nao simplesmente aumentar as pontuagbes nas provas
de avaliacdo. Ficou claro para noés que elas nao sao
necessariamente a mesma coisa. Precisamos de jovens que
estudaram histéria, ciéncia, geografia, matematica, leitura, mas o que
estamos formando é uma geragédo que aprendeu a responder testes
de multipla escolha. Para ter uma boa educagao, precisamos saber o
que é uma boa educagdo. E é muito mais que saber fazer uma
prova. Precisamos nos preocupar com as necessidades dos
estudantes, para que eles aproveitem a educacao. (RAVITCH, 2010,
p. 85).

Sendo assim, a pesquisa de Ravitch (2010) demonstra que, de nenhuma
forma, o curriculo e a instrugdo, valorizando algumas disciplinas em detrimento a
outras, podem ser substituidos por testes de verificagao de padrdes, com o unico
objetivo de obter resultados para o status de cada pais no universo internacional.

André (2013) alerta para a baixa qualidade dos itens avaliados em Lingua
Portuguesa — gramatica, ortografia, a escrita e a oralidade — e atesta para o quanto
essas avaliagdes estdo a servico de uma educacdo minima.

Os testes, em geral, podem ser utilizados para medir desempenho de
professores e também de outros profissionais da educacéao, e é evidente que esse
fator se torna controverso, pois o0 aluno nao esta sujeito somente a influéncia do
professor.

No capitulo seguinte é apresentada a organizagdo da Prova Brasil, avaliagao

em larga escala aplicada no Ensino Fundamental.
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2 A PROVA BRASIL DE LINGUA PORTUGUESA

Do ponto de vista estrutural, o Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacéao
Basica (Saeb) é composto por dois processos, conforme a Portaria MEC n° 931, de
marg¢o de 2005: a Avaliagdo Nacional da Educagao Basica (Aneb) e a Prova Brasil,
também denominada Avaliagao Nacional do Rendimento Escolar (Anresc). Em 2013,
0 Saeb incorporou, ainda, a Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA).

A Figura 1, retirada do site do Inep, ilustra a composi¢ao do Saeb.

Figura 1 — Composicao do Saeb

Saeb
1
I 1 1
Aneb Anresc/Prova Brasil ANA
\Avaliagdo Nacionalda| |Avaliagdo Nacionaldo |Avaliagdo Nacional da
Educagdo Basica Rendimento Escolar Alfabetizacdo

Fonte: Inep (2016).

A primeira avaliagao foi realizada por amostragens das Redes de Ensino, em
cada unidade da federagéao, tendo como foco as gestdes dos sistemas educacionais.
A segunda é mais detalhada, tendo como foco todas as unidades escolares com
responsabilidade do Ministério da Educagao (MEC), por meio do Inep.

Segundo dados do Inep (2011), a Prova Brasil é realizada a cada dois anos.
Avalia as habilidades em Lingua Portuguesa (foco na leitura) e em Matematica (foco
na resolugado de problemas) e é aplicada nas turmas de 42 série/5° ano e 82 série/9°
ano (BRASIL, 2006) das escolas publicas de ensino com mais de 20 alunos
matriculados por série-alvo da avaliacdo. Até 2012, as provas eram compostas por
blocos de Lingua Portuguesa e de Matematica. A partir de 2013, passaram a ser
aplicadas questdes de Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza.

De acordo com o que consta em Inep (2011), os testes da Prova Brasil sdo

baseados em uma concepgdo que associa a aprendizagem dos conteudos a
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aquisicdo de habilidades e de competéncias c:ognitivas4 no processo do
conhecimento.

A abordagem da chamada “pedagogia por competéncias” surgiu no final do
século XX e reside na mudanga da relagdo da escola com o saber, rompendo a
l6gica extensiva enciclopedista (PERRENOUD, 2013). A partir dessa tendéncia, o
cumprimento de tarefas complexas requer, além dos conhecimentos e das
habilidades (componentes cognitivos), também emocgbes e atitudes apropriadas
(componentes motivacionais, éticos, sociais e comportamentais).

Conforme o Inep, o Brasil conta hoje com mais de 50 milhdes de alunos
matriculados na Educacg&o Basica (Ensino Fundamental e Ensino Médio), e a Prova
Brasil € um instrumento de medida da competéncia leitora, o que gera possibilidades
de reflexdo a respeito do resultado, o qual é utilizado geralmente nas politicas de
gestdo da escola e cujos objetivos residem na melhoria da qualidade do ensino, em
reducdo de desigualdades e na democratizagdo da gestdo do ensino publico. Além
disso, pretende-se também buscar o desenvolvimento de uma cultura avaliativa que
estimule o controle social sobre os processos e os resultados de ensino, fornecendo
meédias de desempenho para o Brasil, suas regides, seus municipios e suas escolas.
Os resultados apresentados em leitura sdo baixos, conforme se verifica no Ideb, o
que, segundo o MEC, é devido as condigdes socioecondmicas dos estudantes e
também ao fato de que as politicas e as praticas de cada escola podem fazer muita
diferenga no aprendizado de seus alunos.

A Prova Brasil, ao avaliar o ensino de leitura em Lingua Portuguesa, avalia
também os resultados da aprendizagem de todas as areas do conhecimento que
sdo trabalhadas na escola. Em Lingua Portuguesa pretende-se avaliar ainda se o
leitor recorre a seus conhecimentos linguisticos para perceber os sentidos e as
intengbes de um texto. Para tanto, e como indicativo basilar, foi criada a chamada
Matriz de Referéncia, que estabelece um conjunto de saberes e de habilidades cujo
dominio é esperado pelos alunos avaliados, dispostos em itens de multipla escolha
(INEP, 2011). Todo item é composto por trés subitens: i) pelo texto-base, que € um
motivador da tarefa formulada; ii) por um enunciado, que é a instrugdo clara e

objetiva da tarefa a ser realizada; e iii) pelo o conjunto de alternativas. O

4 Competéncia é a capacidade de pdr em agdo um conjunto organizado de saberes (conhecimentos),
de saber fazer (habilidades) e de atitudes que permitam a realizagdo de certo numero de tarefas
complexas. Habilidade é o saber fazer algo pontualmente, enquanto a competéncia é o saber fazer
algo complexo e que demanda o uso harmdnico de varias habilidades (PERRENOUD, 2013).
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desempenho do aluno é representado, dessa forma, pelo cruzamento ou associagao
entre os conteudos curriculares e as operagdes mentais (competéncias e
habilidades). O aluno precisa ser capaz de compreender, de participar de um dialogo
e de produzir textos escritos dos diversos géneros que circulam socialmente (INEP,
2011).

O MEC estabeleceu uma meta para todas as escolas do pais, que € a média
6,0 — para ser alcangada até 2022. A cidade de Foz do Iguagu, contexto desta
pesquisa, localiza-se na triplice fronteira com Puerto lguazu, na Argentina, e Ciudad
del Leste, no Paraguai, e possui cerca de 200.000 habitantes. E uma cidade com
cenarios de beleza natural que atraem milhdes de turistas todos os anos. O
municipio possui 28 escolas estaduais, sendo que a maioria participa da Prova
Brasil.

Os dados relativos ao Ideb da cidade de Foz do Iguagu, apresentados na
tabela abaixo (Tabela 1), demonstram uma queda dos indices em 2011 em relagéo a
2009, recuperando-se em 2013. Acontece, porém, que essa nao € a media
observada em todas as escolas. Faz-se necessaria uma observacdo de casos
particulares, ja que ha escolas com ldeb muito baixo — escolas de superacgao,

conforme sera abordado na sequéncia.

Tabela 1 — Dados relativos ao ldeb da cidade de Foz do Iguagu.

8% serie /& ano

Municipio ¢ |2005 ¢ |2007 ¢ |2009¢ [2011 ¢ |2013¢ |2007¢ |2009 ¢ 2011 ¢ |2013 ¢ |2015¢ |2017 ¢ |2019 ¢ | 2021 ¢

FOZDO

IGUACU 33 37 39 38 41 33 35 37 41 45 48 50 53

Fonte: Inep (2013).

Inserido em tal contexto, o chamado Programa Superagao procura atender as
escolas com maiores dificuldades em implementar acdées que promovam 0 acesso e
a permanéncia dos alunos no ensino publico. Esse programa, criado pela Secretaria

de Estado da Educacéo do Parana, fornece dados para planejar e desenvolver tais
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acdes, ao identificar os pontos criticos que precisam de atencdo e de intervengao
por parte das instituicdes de ensino, por parte dos Nucleos Regionais de Educagao
(NRE) e por parte da Secretaria da Educagcdo. Em contrapartida, as escolas
contempladas pelo programa precisam assumir o compromisso de implementar
acdes que superem os problemas apresentados, mais o0 compromisso de
compartilhar com os Nucleos as experiéncias na resolugcdo dos problemas, e, enfim,
o0 compromisso de inserir a comunidade no Plano de Ag¢ao da Escola.

Partindo da premissa de que as escolas de superacdo precisam de
atendimento direcionado para melhorar os seus indices, os objetivos do programa
consistem em:

a) promover condi¢gdes de igualdade entre as diferentes escolas, de forma

que todas possam ofertar uma educacao com qualidade;

b) conhecer os pontos criticos que necessitem de atencado, intervencao
imediata e prioritaria por parte das Escolas, dos NRE e SEED, por meio de
dados para planejamento e desenvolvimento de agbes nas escolas;

c) fornecer subsidios tedricos/praticos para professores, diretores e equipe
pedagogica para corre¢do de rumos na condugao do processo ensino-
aprendizagem e, consequentemente, no fluxo escolar
(aprovagao/reprovagao/abandono);

d) implementar agdes de superagdao do quadro em que se encontram as

escolas®.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) sédo a referéncia basica para a
elaboracdo das Matrizes de Referéncia e, além dos PCN®, segundo o Inep, também
foi realizada uma consulta nacional aos curriculos das Secretarias Estaduais e das
Secretarias Municipais de Educacao’.

As informagdes produzidas visam subsidiar a formulagao, a reformulagéo e o

monitoramento das politicas na area educacional nas esferas municipal, estadual e

° Essas e outras informacdes sobre o programa podem estar disponiveis nos seguintes enderegos
eletrbnicos: <http://www.educacao.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=137> e
<http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=106>. Ultimo
acesso em 5 de setembro de 2016.

Disponivel em: <http:/portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro02.pdf>. Ultimo acesso em 5 de
setembro de 2016.

Disponivel em: <http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/diretrizes/dce_port.pdf>.
Ultimo acesso em 5 de setembro de 2016.
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federal, contribuindo para a melhoria da qualidade, da equidade e da eficiéncia do
ensino.

Os resultados apresentados sao insatisfatorios, conforme se verifica no Ideb.
Segundo o MEC, o resultado insatisfatorio se deve as condi¢gdes socioecondmicas
dos estudantes e ainda ao fato de que as politicas e as praticas de cada escola
podem fazer muita diferenca no aprendizado de seus alunos.

A Prova Brasil de Lingua Portuguesa pretende avaliar o ensino de leitura, em
Lingua Portuguesa, cujos resultados se refletem na aprendizagem em todas as
areas do conhecimento que s&o trabalhados na escola. Em Lingua Portuguesa
pretende-se avaliar ainda se o leitor recorre a seus conhecimentos linguisticos para
perceber os sentidos e as intengdes de um texto.

A participagdo das escolas na avaliagao influencia na organizacdo das
atividades escolares, sobretudo no planejamento, ja que a Prova Brasil se enquadra
em uma modalidade especifica dos distintos processos avaliativos existentes,
denominado de avaliagdo educacional externa, em larga escala.

Libaneo (1994, p. 197) declara que “[...] a fungdo de diagndstico permite
identificar progressos e dificuldades dos alunos, e a atuacao dos professores, que,
por sua vez, determinam modificagdo do processo de ensino para melhor cumprir as
exigéncias dos objetivos”.

Conforme o Plano de Desenvolvimento da Educagao (2013), nem todos os
conteudos sao avaliados. Foi necessario realizar um recorte do curriculo e definir o
que se queria avaliar em cada etapa e area do conhecimento. Para isso, foram
elaboradas as ja acima referidas Matrizes de Referéncia, que compreendem o
conjunto de conteudos (topicos ou temas) e habilidades a serem avaliados em cada
area do conhecimento.

Embora a Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa pareca reduzida, é
importante ressaltar que se trata de um recorte do curriculo e reune, além dos
conteudos (tépicos ou temas), as descricbes das habilidades (descritores) a serem
avaliadas em cada area do conhecimento e etapa avaliada.

Conforme consta em dados do Inep (2011, p.36), “[...] o descritor € uma
associagcao entre conteudos curriculares e operagbes mentais desenvolvidas pelo
aluno, que traduzem certas competéncias e habilidades”. Ainda sobre os descritores,
eles: i) indicam habilidades gerais que se esperam dos alunos e ii) constituem a

referéncia para a selegao de itens que devem compor uma prova de avaliagao.
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No 9° ano, especificamente, cada bloco contém 13 itens, somando-se 26 itens
de Lingua Portuguesa; com eles sdo avaliados diversos géneros textuais e niveis de
complexidade diferentes.

Todo item é composto: i) pelo texto-base — que € motivador para as respostas
formuladas —, ii) pelo enunciado — que € a instrugdo da tarefa a ser realizada e iii)
pelo conjunto de alternativas. O enunciado € estimulo para que o estudante mobilize
recursos cognitivos a fim de solucionar o problema apresentado com base nos
dados do suporte de responder ao que é solicitado pelo comando da resposta.

O enunciado traz, ainda, o comando para a resposta, que deve indicar, de
forma clara e objetiva, a tarefa a ser realizada em conexao com a habilidade que se
pretende avaliar; assim, esse comando deve estar diretamente relacionado a um
unico descritor da Matriz de Referéncia.

As alternativas sao apresentadas numa lista de quatro opg¢des, sendo apenas
uma correta. As demais alternativas sdo denominadas distratores, e devem ser
plausiveis, referindo-se a raciocinios possiveis, mas indicam as alternativas
incorretas a resolucao da situacao-problema proposta. Devem parecer corretas para
aqueles participantes do teste que nédo desenvolveram a habilidade em questao,
conforme apresentado pelo CAEd no Guia de Elaboragéao de Itens (2008, p. 28):

Os distratores [...] produzem informag¢des importantes para a
avaliacdo, na medida em que apontam possiveis caminhos de
raciocinio dos estudantes, delimitando a etapa do desenvolvimento
da aprendizagem em que o estudante se encontra. Assim, os
distratores que apresentam solugdes supondo erros que o0s
estudantes costumam cometer sdo mais plausiveis de serem
escolhidos por aqueles que nao consolidaram a habilidade requerida,
oferecendo informacbes sobre as dificuldades encontradas. No caso
de distratores que s&o imediatamente descartados, a resposta
correta surge do processo de eliminagédo e ndo da agao reflexiva
sobre a tarefa solicitada. Portanto, € recomendavel que nao se
proponham alternativas mutuamente excludentes, nem que sejam
construidas de forma a induzir o acerto por exclusdo. (CAED, 2008,
p. 28).

Os distratores sao as alternativas incorretas e trazem informagdes presentes
no texto, mas nenhuma delas corresponde ao tema nele desenvolvido.
O recente documento intitulado "Patria Educadora", em fase ainda preliminar,

traz, em seu conteudo, questdes sobre a avaliagao:
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Na avaliacdo estamos na vanguarda mundial. Ha, porém, duas
iniciativas uteis ao projeto maior. A primeira iniciativa é o uso da
Prova Brasil para estabelecer o Cadastro Nacional de Alunos. O
cadastro facilitara a individualizacdo de oportunidades de ensino;
medidas de apoio a alunos com baixo desempenho e admissao de
alunos a programas e escolas de referéncia (UNGER, 2015, p. 7).

O documento, mesmo em fase preliminar, aponta para uma preocupacao
presente no “chdo da escola” — medidas de apoio a alunos com baixo desempenho
nas avaliagdes.

A proficiéncia média em leitura de uma escola participante da Prova Brasil é
expressa em 10 niveis, conforme consta do Inep (2011) e pode ser visualizado na
Figura 2.

Figura2—Descricdo de Niveis de leitura

LINGUA PORTUGUESA - g° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Descri¢do do nivel - O estudante provavelmente é capaz de:

* Reconhecer expressoes caracteristicas da linguagem (cientifica, jornalistica, etc.)e a
relagdo entre express3do e seu referente em reportagens e artigos de opinido.
* Inferir o efeito de sentido de express3o e opinido em crénicas e reportagens.

r 4
<
i

* Localizar informagdes explicitas em fragmentos de romances e cronicas.
* Identificar tema e assunto em poemas e charges, relacionando elementos verbais e ndo

verbais.
Nivel 2: * Reconhecer o sentido estabelecido pelo uso de expressdes, de pontuagao, de conjungdes
225-250 em poemas, charges e fragmentos de romances.
* Reconhecer relagGes de causa e consequéncia e caracteristicas de personagens em lendas
e fabulas.

* Reconhecer recurso argumentativo em artigos de opinido.
* Inferir efeito de sentido de repeti¢cdo de expressGes em cronicas.

Localizar informagdes explicitas em crénicas e fabulas.

Identificar os elementos da narrativa em letras de musica e fabulas.

Reconhecer a finalidade de abaixo-assinado e verbetes.

Reconhecer relagdo entre pronomes e seus referentes e relagdes de causa e consequéncia
Nivel 3: em fragmentos de romances, didrios, crénicas, reportagens e maximas (provérbios).
250-275 Interpretar o sentido de conjungdes, de advérbios e as relagdes entre elementos verbais e
ndo verbais em tirinhas, fragmentos de romances, reportagens e cronicas.

Comparar textos de géneros diferentes que abordem o mesmo tema.

Inferir tema e ideia principal em noticias, crénicas e poemas.

Inferir o sentido de palavra ou expressdo em histéria em quadrinhos, poemas e fragmentos
de romances.



Nivel 4:
275-300

Nivel 5:
300-325

Nivel 6:
325-350

Nivel 7:
350-375

Localizar informagdes explicitas em artigos de opinido e cronicas.

Identificar finalidade e elementos da narrativa em fabulas e contos.

Reconhecer opinides distintas sobre o mesmo assunto em reportagens, contos e enquetes.
Reconhecer relagdes de causa e consequéncia e relagdes entre pronomes e seus referentes
em fragmentos de romances, fabulas, crénicas, artigos de opinido e reportagens.
Reconhecer o sentido de express3o e de variantes linguisticas em letras de musica,
tirinhas, poemas e fragmentos de romances.

Inferir tema, tese e ideia principal em contos, letras de musica, editoriais, reportagens,
cronicas e artigos.

Inferir o efeito de sentido de linguagem verbal e ndo verbal em charges e histéria em
quadrinhos.

Inferir informagdes em fragmentos de romance.

Inferir o efeito de sentido da pontuacao e da polissemia como recurso para estabelecer
humor ou ironia em tirinhas, anedotas e contos.

Localizar a informacao principal em reportagens.

Identificar ideia principal e finalidade em noticias, reportagens e resenhas.
Reconhecer caracteristicas da linguagem (cientifica, jornalistica, etc.) em reportagens.
Reconhecer elementos da narrativa em crénicas.

Reconhecer argumentos e opinides em noticias, artigos de opinido e fragmentos de
romances.

Diferenciar abordagem do mesmo tema em textos de géneros distintos.

Inferir informag3o em contos, crénicas, noticias e charges.

Inferir sentido de palavras, da repeticdo de palavras, de expressdes, de linguagem verbal
e ndo verbal e de pontuagao em charges, tirinhas, contos, crénicas e fragmentos de
romances.

Identificar ideia principal e elementos da narrativa em reportagens e cronicas.
Identificar argumento em reportagens e cronicas.

Reconhecer o efeito de sentido da repeticao de expressdes e palavras, do uso de
pontuacao, de variantes linguisticas e de figuras de linguagem em poemas, contos e
fragmentos de romances.

Reconhecer a relagdo de causa e consequéncia em contos.

Reconhecer diferentes opinides entre cartas de leitor que abordam o mesmo tema.
Reconhecer a relagdo de sentido estabelecida por conjungdes em cronicas, contos e
cordéis.

Reconhecer o tema comum entre textos de géneros distintos.

Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso de figuras de linguagem e de recursos
graficos em poemas e fragmentos de romances.

Diferenciar fato de opinidao em artigos e reportagens.

Inferir o efeito de sentido de linguagem verbal e ndo verbal em tirinhas.

Localizar informacgdes explicitas, ideia principal e expressao que causa humor em contos,
cronicas e artigos de opinido.

Identificar variantes linguisticas em letras de musica.

Reconhecer a finalidade e a relagdo de sentido estabelecida por conjun¢des em lendas e
cronicas.

Localizar ideia principal em manuvais, reportagens, artigos e teses.
Identificar os elementos da narrativa em contos e crénicas.

Diferenciar fatos de opinides e opinides diferentes em artigos e noticias.
Inferir o sentido de palavras em poemas.

Fonte: Inep (2011).
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A proficiéncia dos alunos reflete o acerto dos itens da prova. E a partir da

identificacdo dos acertos dos itens por parte dos alunos em determinada proficiéncia

que é possivel compreender quais seriam as fragilidades que devem ser superadas.

Com relagédo aos dados abrangidos na presente pesquisa, 0s mesmos dados

foram obtidos por meio da aplicagdo da Prova Brasil em duas escolas que ficaram

no nivel 4, conforme divulgacéo no site do Inep®.

® Dados divulgados em: <http://portal.inep.gov.br/web/saeb/resultados-2013>. Ultimo acesso em 5 de
setembro de 2016.
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Quadro 1 — Descrigao do nivel 4

LINGUA PORTUGUESA - 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

NIVEL Descrigao do nivel — O estudante provavelmente é capaz de:

* Localizar informacgdes explicitas em artigos de opiniao e em cronicas.
* Identificar finalidade e elementos da narrativa em fabulas e contos.

Nivel 4: | « Reconhecer opinides distintas sobre o0 mesmo assunto em reportagens,
contos e enquetes.
275-300 a

* Reconhecer relagbes de causa e consequéncia e relagdes entre
pronomes e seus referentes em fragmentos de romances, fabulas,
cronicas, artigos de opinido e reportagens.

* Reconhecer o sentido de expressao e de variantes linguisticas em letras
de musica, tirinhas, poemas e fragmentos de romances.

* Inferir tema, tese e ideia principal em contos, em letras de musica, em
editoriais, em reportagens, em cronicas e em artigos.

* Inferir o efeito de sentido de linguagem verbal e ndo verbal em charges e
em histéria em quadrinhos.

* Inferir informagbes em fragmentos de romance.

* Inferir o efeito de sentido da pontuacao e da polissemia como recurso
para estabelecer humor ou ironia em tirinhas, em anedotas e em contos.

Fonte: Adaptado de Inep (2013).

De acordo com o Inep (2011), os resultados obtidos pelos alunos nos testes
da Prova Brasil sdo expressos por meio de um valor numérico posicionado em uma
escala de proficiéncia denominada teoria de resposta ao item (TRI). A TRl é uma
metodologia de avaliacdo usada pelo Ministério da Educagao na Prova Brasil que
nao contabiliza apenas o numero total de acertos no teste, pois, de acordo com o
Guia de Elaboracdo de Itens (2008), o item é a unidade basica de anadlise. O
desempenho em um teste pode ser explicado pela habilidade do avaliado e pelas
caracteristicas das questdes (itens).

A aplicagdo da 52 edicdo da Prova Brasil ocorreu entre os dias 11 e 21 de
novembro de 2013, e contou com cerca de quatro milhdes de estudantes
participantes, distribuidos em escolas de todo o pais.

No proximo capitulo séo discutidas as politicas publicas da avaliagao em larga

escala que norteiam esta pesquisa.
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3 EMBASAMENTO TEORICO

A avaliagdo externa promovida pelos organismos oficiais —como o Saeb — é
uma avaliagdo em larga escala e que analisa a proficiéncia dos estudantes no final
do ciclo de escolaridade, e € relevante para a concretizacao dos fins educacionais.

Como, na presente pesquisa, se trata de analisar os resultados obtidos por
estudantes de Foz do Iguagu em Lingua Portuguesa, em especial em questdes de

leitura, passa-se a uma discussao sobre as teorias que envolvem a atividade.

3.1 Concepgoes de linguagem, de texto e de leitura

A linguagem tem sido conceituada historicamente sob diferentes perspectivas,
ora com énfase na estrutura das linguas, ora com énfase na comunicagao, ora com
énfase na interagdo social, ora com énfase na condigdo de instrumento psicolégico
para a construgcédo de conceitos, entre outras possibilidades de enfoque.

De acordo com a obra principal de Ferdinand de Saussure — Curso de
Linguistica Geral —, ha que distinguir "linguagem" de "lingua". A linguagem se
caracteriza como sendo a faculdade humana que permite aos individuos a
comunicacgédo verbal. Ja a lingua, para Saussure, ndo se confunde com linguagem,
pois &, sim, a parte determinada e essencial dela. Para esse estudioso, a Linguistica
deveria priorizar o estudo da lingua como sistema, focalizando na sua estrutura — dai
decorrendo a teoria logo denominada "estruturalismo".

Para os adeptos dessa teoria, importa a abstragéo dos sistemas linguisticos,
sistemas tomados fora de seus contextos de uso, porém, para os seus opositores,
importa o uso efetivo da lingua, ou seja, importa a "fala" e a "escrita"
contextualizada. Desse modo, fica facil perceber que ndo é muito simples definir o
que seja linguagem, pois depende do enfoque tedrico escolhido, podendo ser
estudada em sua estrutura (visao formalista), ou em sua situagéo de lingua em uso,
estudada na interagao social (vertente sociologista).

Conforme Orlandi (1986, p. 18), "[...] duas tendéncias principais. Uma que se
ocupa do percurso psiquico da linguagem, observando a relagao entre linguagem e
pensamento. Busca o que € unico, universal, constante. E chamada de formalismo.

Do outro lado, o sociologismo é a tendéncia que se aplica em estudar o percurso
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social, explorando a relagéo entre linguagem e sociedade. Procura o que € multiplo,
diverso, variado". Essa divisdo, que atravessa a historia da Linguistica, opbde os
partidarios de que existe uma ordem interna, propria da lingua, aqueles que
defendem a ideia de que essa ordem reflete a relagado da lingua com a exterioridade,
incluindo suas determinacgdes histéricas e sociais.

Cada momento social e histérico demanda uma percepcéo de lingua, de
mundo e de sujeito, demonstrando o carater dindmico da linguagem no meio social
em que atua.

Numa visao sociologista — que se contrapde a visdo formalista saussureana —,
Bakhtin/Volochinov (1992), ao considerarem os paradigmas existentes nos
momentos ideoldgicos, interpretaram-nos, demarcando-os como Subjetivismo
Idealista, Objetivismo Abstrato e "concepcgéao dialdgica de linguagem", esta defendida
pelo Circulo de Bakhtin. Assim oferecem um olhar esclarecedor sobre o que
entendemos por vertente sociologista.

Bakthin, pensador de fundamentagdo marxista (1895/1975), em sua obra
Marxismo e Filosofia da Linguagem, faz uma dura critica a concepg¢des de
linguagem de base formalista, que concebem a lingua como sistema de regras —a
semelhancga da conceituacao defendida por Saussure.

Para Bakhtin (2002, p. 152-153), ”"[...] a lingua ndo reside na mente do
usuario, nem é um sistema tomado em sua abstracdo, mas, sim, um trabalho de
atividade social, atividade compreendida como uma réplica do didlogo social, pois
que "[...] a natureza da lingua € essencialmente dialogica“. A linguagem assim é
atividade social, ideolégica e fruto da necessidade social de interacdo que se da na
interacao entre pessoas.

Numa tentativa de sintese para a presente pesquisa, escolhemos a vertente
sociologista, cuja concepgao fixa foca na interagdo social, no dialogismo e na
construgdo de sentidos que essa interagdo traz consigo, denominada por Geraldi
(1984) como expressédo de pensamento, instrumento de comunicagéo e forma de
interacao.

Na organizagao das atividades, o professor sempre define qual é o percurso
escolhido para ser desenvolvido, bem como a sua postura pedagogica se altera
dependendo de qual concepgéo de linguagem ele concebe. Se o professor busca

ensinar apenas as estruturas que proporcionam essa organizagdo, sem levar em
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conta os elementos contextuais que envolvem o espaco de interacido, ele esta
concebendo a linguagem como expressao do pensamento.

Noutra concepg¢ao apresentada por Geraldi (1984), a da linguagem como
instrumento de comunicacéo, basta ao falante dominar o cddigo, ou seja, a lingua,
para que ocorra a comunicacao, e entdo o foco esta relacionado ao conhecimento
do cdédigo. E, por fim, a terceira concepgédo vé a linguagem como elemento de
interacdo, e assim o falante tende a realizar acdes e ndo apenas expressar ou

transmitir informacgdes.

3.2 Concepgao dos PCN para o ensino de Lingua Portuguesa na
Educacao Basica

Os PCN se configuram como documentos oficiais que tém como propdsito
orientar o ensino de Lingua Portuguesa para a Educagédo Basica e tém como
objetivo ajudar os professores no ensino de lingua materna. Apresentam orientagdes
para o ensino que tém como base o conhecimento, a competéncia, os conceitos
estruturantes e a organizagao das disciplinas escolares.

Para os PCN, o ensino de Lingua Portuguesa deve centralizar em trés
grandes variaveis (PCN, 1998, p. 22):

O primeiro elemento dessa triade — o0 aluno — é o sujeito da agao de
aprender, aquele que age com e sobre o0 objeto de conhecimento. O
segundo elemento — o objeto de conhecimento — sdo os
conhecimentos discursivo-textuais e linguisticos implicados nas
praticas sociais de linguagem. O terceiro elemento da triade é a
pratica educacional do professor e da escola, que organiza a
mediagao entre sujeito e objeto do conhecimento.

O processo de ensino-aprendizagem defendido pelos PCN esta, assim,
pautado na interagao entre aluno, conhecimento e pratica educacional do docente e

a linguagem é definida na interacdo entre os discursos:

A linguagem é uma forma de agao interindividual orientada por uma
finalidade especifica; um processo de interlocugao que se realiza nas
praticas sociais existentes nos diferentes grupos de uma sociedade,
nos distintos momentos da sua histéria. Dessa forma, se produz
linguagem tanto numa conversa de bar, entre amigos, quanto ao
escrever uma lista de compras, ou ao redigir uma carta — diferentes
praticas sociais das quais se pode participar. (PCN, 1998, p. 22).
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E, portanto, na interacdo que os sujeitos tendem a partilhar e a construir
sentidos em seus discursos, levando em consideracdo os elementos envolvidos no
contexto enunciativo. Entdo o ensino da lingua deve basear-se em sugestdes
interativas da lingua/linguagem, mediadas em processo discursivo de organizagao
do pensamento simbdlico, caracteristico de cada aluno na sociedade em geral. Essa
concepgao norteia a natureza social e interativa da linguagem em oposigao as
concepcgoes tradicionais.

Parafraseando Zilberman, no seu livro Fim do Livro, Fim dos Leitores?, lemos
a informacao de que no Brasil Colénia ndo havia tradugéo da Biblia para o portugués
e de que, entdo, era o clero da Igreja que lia, traduzia e interpretava os textos
biblicos para o povo. Isso causou na populagdo brasileira um grande atraso na
leitura. Entdo agora, no século XXI, ainda se caminha a passos lentos no que se
refere a leitura no Brasil.

Por séculos e décadas a leitura foi concebida como uma atividade mecanica e
perceptual, centrada no processo grafico. Sé mais tarde, muito mais tarde, no século
XX, ela passou a ser definida, apreendida, ensinada e avaliada de diferentes formas,
ora como processo, ora como produto.

Para Martins (2007, p. 17):

Quando comegamos a organizar os conhecimentos adquiridos a
partir das situagcdes que a realidade impde e da nossa atuagao nela;
quando comegamos a estabelecer relagdes entre as experiéncias e a
tentar resolver os problemas que se nos apresentam — ai entdo
estamos procedendo leituras, as quais nos habilitam basicamente a
ler tudo e qualquer coisa.

Ler, assim, ndo € um processo de atribuicdo de sentidos. Diferentemente
disso, € um processo de interlocucdo entre leitor/autor, mediado pelo texto,

atendendo a objetivos e a necessidades socialmente determinadas. Segundo Lajolo:

Ler ndo é decifrar, como um jogo de adivinhagdes, o sentido de um
texto. E, a partir do texto, ser capaz de atribuir-lhe significado,
conseguir relaciona-lo a todos os outros textos significativos para
cada um, reconhecer nele o tipo de leitura que seu autor pretendia e,
dono da prépria vontade, entregar-se a esta leitura, ou rebelar-se
contra ela, propondo outra ndo prevista. (LAJOLO, 1982, p. 59).

Para Zilberman (2001, p. 17, grifo nosso):

[...] a leitura nunca foi tdo prestigiada, sendo agora alvo de agressiva
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pletora de elogios e de manifestagbes de aprego, afirmando-se que
néo se restringe a uma simples habilidade mecanica, mas também a
um processo amplo de compreensdo que envolve desenvolvimento
de uma consciéncia critica.

Segundo Regina Zilberman (2001), “...] da insanidade de Dom Quixote a
corporificagdo do deménio [...]°, a leitura completa significados diversos nas mais
diferentes classes da sociedade, oferecendo ao mesmo tempo fascinio e destruicao.

Essa articulagdo entre lingua, texto, leitura e compreensdao demonstra a
possibilidade do fazer pedagégico. Como o fazem outros tedricos, Solé (1998, p. 22)

reafirma a premissa:

O processo de leitura deve garantir que o leitor compreenda o texto e
que pode ir construindo uma ideia sobre seu conteudo, extraindo
dele o que lhe interessa, em fungao dos seus obijetivos. Isso sé pode
ser feito mediante uma leitura individual, precisa, que permita o
avango e o retrocesso, que permita parar, pensar e recapitular,
relacionar a informagdo com o conhecimento prévio.

Em sintese, a leitura esta em total conexdo com o processo de pronuncia,
reconhecimento e interpretagdo daquilo que se |é; pois vivemos numa sociedade
letrada e a leitura exerce um papel primordial dentro dela. A leitura é um processo
interno, porém € processo suscetivel de ser ensinado, destacando-se a
responsabilidade da escola nessas complexas atividades de ensino de leitura.
Alguns pesquisadores que tém se dedicado a estudar os processos de ensino-
aprendizagem da leitura, como Martins (2007), Koch & Elias (2009), Solé (1998) e
Lajolo (1982), destacam a concepgao de leitura como pratica social. Nesse contexto,
conforme afirma Costa-Hubes (2014, p. 20), “[...] a leitura se fixa como uma pratica
social, figurando como requisito essencial para que todo individuo participe da vida
em comunidade”.

A partir da afirmacao de que “a leitura € uma situagao linguistico-pedagodgica
que inspira cuidados”, Suassuna (1995) justifica o fato de a leitura ter se tornado
objeto de analise de varios autores, entre eles: i) Marisa Lajolo & Regina Zilberman,
autoras do livro A Formagcdo da Leitura no Brasil; ii) Jodo Wanderley Geraldi
(organizador), sob o titulo de O Texto na Sala de Aula: leitura e produgéo; iii) Celso
Pedro Luft, com Liberdade por uma Nova Concepg¢do da Lingua Materna e seu
Ensino; e iv) Ezequiel Theodoro da Silva, em Leitura na Escola e na Biblioteca.

Geraldi (2012) enfatiza que a leitura é a interlocugcédo entre leitor e autor,

sendo o ato mediado pelo texto. Ainda segundo o autor, o leitor reconstréi o texto a
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partir de sua leitura, dando a ele um novo significado a partir de suas leituras e de
suas experiéncias anteriores. Para Geraldi, o problema de leitura € apenas uma
parte do leque da crise do ensino de Lingua Portuguesa, principalmente se
entendermos que a leitura engloba questées de ordem politica, econdmica, social e
cultural, e, majoritariamente, os sujeitos principais dessa historia: o professor e os
alunos.

De acordo com os PCN, a leitura € um trabalho de constituicdo de sentidos,
trabalho cujo processo envolve uma série de estratégias que permitem a formagao
de um leitor competente, sendo, assim, um ato social. O documento traz ainda uma
proposta de ensino de leitura pautada a partir da perspectiva discursiva dos géneros.
Tal perspectiva aborda o texto como uma situacao interacionista e sociocomunicativa
e objetiva orientar o trabalho cotidiano do professor e serve como referéncia comum
ao ensino das disciplinas. Assim, essa perspectiva apresenta, de forma mais geral,
uma visado bakhtiniana.

Em consonancia com Bakhtin (2000), pode-se afirmar que todo texto se
organiza dentro de determinado género em fungdo das inten¢gbes comunicativas, e
assim faz parte das condi¢gdes de produgao dos discursos, que, entdo, geram usos
sociais que os determinam. Os géneros sao, portanto, determinados historicamente,
constituindo formas relativamente estaveis. Os géneros do discurso sdo a base dos
textos da Prova Brasil, segundo o Inep. Os Paradmetros Curriculares Nacionais
apresentam uma clara definicdo sobre géneros discursivos. Entdo cabe entender,
conforme Bakhtin (2000), que “[...] os géneros sao tipos de enunciados relativamente
estaveis”. O autor, ao tratar dos trés fatores constituintes do enunciado — contetudo
tematico, construcido composicional e estilo do enunciado —, menciona o tratamento
exaustivo do objeto, o querer dizer do locutor, e assinala o género do discurso como
o principal fator constituinte do enunciado.

Para Bakhtin (2000), o querer dizer de cada locutor se efetua, principalmente,
pela escolha de um género do discurso. Segundo esse pensador, essa escolha é
determinada em funcdo das especificidades de um dado campo discursivo,
especificidades tais como: tema e parceiros da interagao.

Para Marcuschi (2008, p. 80), os géneros sao formas culturais e cognitivas de
acgao social corporificadas de modo particular na linguagem. Segundo o autor, “[...] 0
texto € um evento comunicativo em que convergem agdes linguisticas, sociais e

cognitivas”. Assim, o texto ndo € uma simples sequéncia de palavras, mas o
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mediador do dialogo entre leitor e autor, e esses, segundo a perspectiva baseada
em preceitos bakhtinianos, sado partes constitutivas da comunicagdo verbal, sendo
construtores do sentido do texto. Ainda conforme Marcuschi, o texto ndo possui
todos os sentidos em si. Logo, o leitor deve ser produtivo, ativo, ter o dominio de
regras, sendo que, para a compreensao em si, € necessaria uma contextualizagao
cognitiva que depende da organizagdo dos conhecimentos e das experiéncias
sociais.

Nos PCN percebe-se uma proposta de ensino pautada a partir da perspectiva
discursiva dos géneros textuais que aborda o texto como uma situagao interacionista
e sociocomunicativa. Partindo da afirmagdo de Marcuschi (2008), segundo a qual os
géneros sao formas culturais e cognitivas de agao social corporificadas de modo
particular na linguagem, vale ratificar, em conformidade com Bakhtin (2000), que
todas as esferas da atividade humana estdo sempre relacionadas com a utilizagao
da lingua, que se efetua por meio de enunciados orais ou escritos, concretos e
unicos, proferidos pelos integrantes dos campos da atividade humana. Ainda, para o
autor, a fala é social e n&do individual, pois se da na interagdao com o outro, se funda
nas necessidades de comunicagao.

Segundo o Inep (2011), a Matriz de Referéncia da Prova Brasil esta pautada
nos principios da concepcao interacionista da linguagem. Os testes da Prova Brasil,
ao serem estruturados com foco na leitura, requerem competéncia de aprender um
texto como construgao de conhecimento em diferentes niveis.

Para Watthier & Costa-Hubes (2011), os géneros permeiam todo o agir social.
Assim, se o0 aluno convive com eles diariamente e um dos objetivos do ensino de
Lingua Portuguesa é propiciar a formagao de um sujeito que se posicione de forma
critica, responsavel e construtiva nas diferentes situagbées sociais, eles devem ser
utilizados na escola, garantindo, assim, que quem escreve precisa saber para quem
esta escrevendo, o que quer dizer e com que objetivo.

Por outro lado, um texto se constitui pelo encadeamento que se estabelece
entre as palavras, e requer a mobilizagao de um conjunto vasto de conhecimentos,
conjunto de conhecimento esse mais ou menos rico dependendo das experiéncias
socioculturais de cada um.

Refletindo acerca da relagédo entre o ato de ler e a escola, Martins (2007)
apresenta duas concepgdes vigentes: i) “[...] como decodificagdo mecénica de

signos linguisticos, por meio de aprendizado estabelecido a partir do
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condicionamento estimulo-resposta” e ii) “como que se sentiria caso estivéssemos
na situagéo e circunstancias experimentadas por outro” (MARTINS, 2007, p. 51). A
segunda opgéao consiste em processo de participagéo efetiva numa realidade alheia
que sugere predisposi¢cao para aceitar o que vem do mundo exterior.

O ultimo nivel de leitura explicitado por Martins (2007) é o racional. O
importante € considerar o carater reflexivo e dialético desse nivel, visto que o leitor
sai de si e volta-se a sua experiéncia pessoal e a uma visao da propria histéria do
texto, comprovando que a leitura racional € atualizada e referenciada
constantemente. Além do aspecto racional, essa leitura acrescenta os aspectos
sensorial e emocional pelo fato de estabelecer uma relagcdo entre o leitor e o
conhecimento, possibilitando a reordenacdo do mundo objetivo e a atribuicdo de
significado ao texto. A leitura racional € importante porque alarga o horizonte de
expectativas do leitor e amplia as possibilidades de entendimento do texto e da
prépria realidade.

Colomer (2002, p. 29) chama a atencdo para a metodologia do ensino da

leitura aplicada nas escolas:

Apesar do reconhecimento esponténeo da afirmagéo de que ler é
entender um texto, a escola contradiz, com certa frequéncia, tal
afirmacao ao basear o ensino da leitura em uma série de atividades
gue supde que mostrarao aos meninos e meninas como se €, mas
nas quais, paradoxalmente, nunca € prioritario o desejo de que
entendam o que diz o texto.

Se os alunos nao dominam a pratica da leitura significativa, entdo ndo sao
capazes de se comunicar eficientemente na sociedade.

Diante das reflexdes aqui apresentadas, os passos de analise retrataram
alguns posicionamentos: o conceito de texto deve estar pautado nas trocas de
leitura e no escopo do dialogismo. Sendo assim, a primeira observagao foi a de que
o texto presente na prova ndo devera ser um recorte e as questdes deveriam
anunciar um projeto de dizer e de leitura.

O arcaboucgo tedrico proposto por Bakhtin apresenta uma concepcao de
linguagem pautada na compreensao e uso da linguagem, nos conceitos de texto-
enunciado e de géneros do discurso, elementos que precisam subsidiar o trabalho
do professor de Lingua Portuguesa.

No livro Portos de Passagem, Geraldi (2003) defende que a leitura e a

produgao de textos s&o atividades que devem ser privilegiadas no ensino da Lingua
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Portuguesa, tendo em vista a perspectiva interacionista por ele defendida. Sendo
assim, as interagdes devem balizar o ensino da lingua.

Os pressupostos defendidos e analisados até aqui revelam que a leitura é
uma atividade sine qua non para a formacdo do aluno cidaddo em todos os

aspectos, e a escola e o professor se apresentam como protagonistas dessa pratica.
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4 DESCRIGAO E ANALISE DO CORPUS

4.1 Aplicacao da avaliagao e discussao dos resultados

A pesquisa em sala de aula €& necessaria para refletir sobre a pratica
pedagogica, e o investimento nesse sentido quase sempre se enquadra no perfil
qualitativo. Bortoni-Ricardo (2008) diz que o docente se torna pesquisador de sua
prépria pratica ou das praticas pedagogicas para chegar melhor a uma compreensao
do processo de ensino-aprendizagem. Assim, esta pesquisa parte da constatagao de
um problema inicial — o baixo rendimento dos alunos na Prova Brasil de Lingua
Portuguesa, com foco na leitura — e busca detectar e informar as provaveis causas
desse fracasso.

As instituicbes de ensino envolvidas nesta pesquisa, uma da periferia e outra
localizada na area urbana central de Foz do Iguacu, sdo escolas estaduais cujo
atendimento acontece nas modalidades de Ensino Fundamental, Médio e
Profissional. Vale alertar, desde logo, para o fato de que essas escolas, referidas
aqui como Escola 1 e Escola 2, apresentam diferentes indicadores no Ideb,
conforme as Figura 3 e 4 a seguir, porém essa constatagdo ndo esta aqui sendo

usada como parametro de analise.
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Figura 3 — Ideb da Escola 1
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*** Sem média na Prova Brasil 2013: Néo participou ou ndo atendeu os requisitos necessarios para ter o desempenho calculado.
**** Néo divulgado por solicitacdo da Secretaria/Escola devido a situacdes adversas no momento da aplicacéo

Os resultados marcados em verde referem-se ao Ideb que atingiu a meta

Fonte: Inep (2013).

A Figura 3 reproduz o Ideb apresentado a partir da combinagcdo de dois
indicadores: fluxo escolar, ou seja, passagem dos alunos pelas séries sem repetir, e
desempenho dos estudantes, avaliado por meio da Prova Brasil, que possibilita
retratar a realidade da escola avaliada. Ao analisar os dados é possivel perceber
que a Escola 1 obteve um aumento de 0.1 no ano de 2011 em relagdo 2009;
observa-se, ainda, que em 2013 a escola obteve um indice menor. A meta projetada
para 2015 é de 4.5.
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Figura 4 — Ideb da Escola 2
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Fonte: Inep (2013).

A Escola 2 apresentou aumento nos indices de 0.1 em 2011 para 2013, tendo
meta de 4.7 para o ano de 2015. Entende-se que € significativa essa elevagéo.

Considerando os dados das Figuras 3 e 4 e a meta proposta pelo Ministério
da Educacdo, que € de 6.0, percebe-se que ha um problema relativo ao baixo
rendimento apresentado pelas Escolas 1 e 2.

Em vista disso, no decurso da presente pesquisa, iniciou-se, entdo, uma
leitura minuciosa das questdes, analisando o conjunto de perguntas e respostas
presentes na Prova, bem como a leitura atenta de documentos que a norteiam e de
artigos cientificos que apresentam analises sobre as questdes propostas nos
simulados de provas anteriores.

Apos a identificacdo dos ultimos resultados obtidos pelas escolas, foi
realizada a impressao dos testes-modelo disponibilizados no site no Inep, e
aplicagao da prova em dia e hora marcados com a dire¢gao de cada escola. Assim, a
aplicacdo aconteceu em 14 de maio de 2015. Para melhor observagcdo dos
resultados, optou-se pelo recorte de analisar duas turmas, uma de cada escola, sem
considerar nenhum fator diferente de escolha, sem objetivo de comparar resultados
entre escolas, vislumbrando tdo somente ilustrar a pesquisa, haja vista que o
enfoque da pesquisa esta no conjunto de perguntas e respostas da Prova Brasil. A
turma da escola da area central apresenta um total de 40 alunos, € a da escola da
periferia, 24 alunos. Os alunos foram orientados sobre a importancia de realizar esse

teste-modelo, ja que fariam a Prova Brasil em novembro do mesmo ano. A Prova



39

Brasil (teste-modelo) foi realizada nas turmas envolvidas e, na sequéncia, foi iniciada

a tabulacao dos dados em relacao a quantidade de acertos das questdes.

Para efeito da pesquisa, optou-se pelo recorte dos blocos 3 e 4, que se

referem-se a prova de Lingua Portuguesa, ocorrendo a aplicagdo da Prova em dia

normal de aula e acompanhada pelo professor do horario da aula. Logo apos a

aplicacédo passou-se a corregdo das questdes, feita com o gabarito disponibilizado

pelo proprio site de Inep.

Feita a correcdo, constatou-se que as questdes do bloco 3 apresentaram

maiores erros nos descritores 6, 7, 14, 10, 15 e 11. Conforme a Matriz de Referéncia

da Prova Brasil, ja contextualizada anteriormente, os descritores s&o:

D6: Identificar o tema de um texto. Isso requer a compreensao global
do texto.

D7: Identificar a tese de um texto.

D10: Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o
interlocutor de um texto. Isso exige que o leitor estabeleca relagdes
com outros discursos para entao identificar o locutor ou interlocutor de
um texto.

D14: Identificar o efeito de sentido decorrente do uso da pontuagdo e
de outras notagoes.

D15: Reconhecer diferentes formas de tratar uma informag¢do na
comparagdo de textos que tratam do mesmo tema, em fungdo das
condi¢cbes em que ele foi produzido e daquelas em que sera recebido.

D11: Distinguir um fato da opiniéo relativa a esse fato.

Logo apés a aplicagéo da prova e consequente corregdo das questdes, fez-se

o levantamento das questdes em que os alunos mais apresentaram erros. Tal

encaminhamento resultou nos dados organizados na Tabela 2, abaixo.

Tabela 2 — Total de erros por questao aplicada

Questodes

Corretas

Turma/Quantidade de Turma/Quantidade de
Erro/Bloco 3 Questoes Erro/Bloco 4

Turma A Turma B Corretas Turma A Turma B

ERROS ERROS ERROS ERROS
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1-A 4 5 1-C 14 22
2-D 14 18 2-C 16 24
3-C 16 14 3-A 06 16
4-A 04 06 4-A 08 16
5-B 12 14 5-C 08 09
6-B 19 21 6-D 16 18
7-B 10 12 7-B 14 30
8-C 13 21 8-C 16 25
9-C 20 30 9-C 20 20
10-C 10 08 10-A 13 13
11-D 08 05 11-D 05 05
12-A 08 09 12-D 15 15
13-A 13 18 13-C 29 29

Fonte: A autora.

A Tabela 2 demonstra, no primeiro item, as questdes corretas de acordo com
0 gabarito disponibilizado no site do Inep e, nos itens seguintes, a quantidade de
erros por questao ocorridos tanto na turma “A” (Escola 1) como na turma “B” (Escola
2), que foram consideradas para esta pesquisa. Os itens seguintes demonstram as
questdes corretas do bloco 04, bem como a quantidade de questdes em cuja
resolucao os alunos apresentaram dificuldade.

De acordo com o Inep (2011), os resultados de desempenho sao fornecidos
também por meio das médias de proficiéncia dos alunos de cada escola, por area de
conhecimento. Nao sao fornecidos resultados individuais de alunos, somente as
médias de proficiéncia de cada escola. Ao acessar os resultados, a escola pode
refletir pedagogicamente sobre as habilidades descritas para cada um desses niveis,
sendo possivel identificar as habilidades relacionadas nas Matrizes de Referéncia de
cada area. E importante lembrar que a Matriz de Referéncia apresenta uma funcgéo

distinta da Matriz Curricular.
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5 SELEGAO DE ENUNCIADOS DA PROVA BRASIL, ANALISES E
REFLEXOES

Ao realizar a andlise dos dados, foram selecionadas questdes a fim de
identificar os géneros textuais apresentados na prova, bem como a concepcéo de
leitura e de texto ali presentes e, ainda, a fim de detectar os problemas referentes a
reflexdo linguistica quanto ao género de texto enunciado com o conjunto de
perguntas e respostas. Buscou-se, também, explicitar se esses textos sao
considerados como geradores de um processo de dizer e de ler.

As tabelas abaixo (Tabelas 3 a 6) demonstram os acertos de todas as
questdes que compdem os blocos 3 e 4 (Lingua Portuguesa) da Prova Brasil.

Na Tabela 3 ha a representagao, em porcentagem, de acertos as questdes do
bloco 3, segundo os resultados obtidos a partir da aplicagdo da prova nos alunos da

turma A, Escola 1:

Tabela 3 — Porcentagens de acertos da turma A (Questdes do bloco 3)

Quantidade Questoes
de Alunos/
Turma 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 | 11 12 | 13
A/Bloco 3
A 4 4 8 13
B 12 | 19 | 10
Alternativas
C 16 13 | 20 | 10
D 14 8
% de acertos 16 | 58 | 66 | 16 | 50 | 79 | 41 54 | 83 | 41 33 | 33 | 54
% % % % % % % % % % % % %

Fonte: A autora.

Na Tabela 4 ha a representacdo em porcentagem de acertos as questdes do
bloco 4, segundo os resultados obtidos a partir da aplicagdo da prova nos alunos da

turma A, Escola 1:



Tabela 4 — Porcentagens de acertos da turma A (Questdes do bloco 4)
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Quantida Questodes
de de
Alunos/
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 | 11 12 13
Turma
A/Bloco 4
Al 5 6 9 18
B 14 | 21 12
Alternativas
C 14 21 30 8
D 18 5
% de 12 | 45 | 35 | 16 | 60 | 52 | 30 | 52 | 75 | 20 | 12 | 22 | 45
acertos % % % % % % % % % % % % %

Fonte: A autora.

Na Tabela 5 ha a representacédo em porcentagem de acertos as questbes do

bloco 3, segundo os resultados obtidos a partir da aplicagdo da prova nos alunos da

turma B, Escola 2:

Tabela 5 — Porcentagens de acertos da turma B (Questdes do bloco 3)

Quantidade Questdes
de Alunos/
Turma 1 2 3 4 5 6 7 8 9 110 | 11 |12 | 13
B/Bloco 3
A 6 8 13
B 14
Alternativas
C| 14 | 16 8 16 | 20 22
D 16 5 |15
% de acertos 58 |66 | 25 | 33 | 33 |66 | 58 |66 | 83 | 54 | 20 | 62 | 91
YD | % | | D | % | % | % | % | % | % | % | % | %

Fonte: A autora.

Na Tabela 6 ha a representacédo em porcentagem de acertos as questdes do

bloco 4, segundo os resultados obtidos a partir da aplicagdo da prova nos alunos da

turma B, Escola 2:
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Tabela 6 — Porcentagens de acertos da turma B (Questdes do bloco 4)

Quantidade Questoes
de Alunos/
Turma 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 | 11 | 12 | 13
B/Bloco 4
A 16 | 16 13
B 30
Alternativas
Cl 22 | 24 9 25 | 20 29
D 18 5 15
% d H 55160 |40 |40 | 22 |45 | 75 |62 | 50 | 32 |12 | 37 | 72
e acerto
° % | % | % | % | % | % | % | % % | % | % | % %

Fonte: A autora.

5.1 Questoes selecionadas para analise

Apos a identificagao e a tabulagdo dos dados apresentados na secao anterior,
foram selecionadas as questdbes com os maiores indices de erro e com vistas a
analisar aquelas identificadas como um conjunto de perguntas e respostas sob a luz
da linguistica textual.

A Questao 1 do bloco 3 (Figura 5) solicita o descritor D3 (Inferir o sentido de
uma palavra ou expressédo). Por meio de diferentes niveis de significagdo dos
termos, é preciso relacionar informacbes, observando o sentido denotativo e
conotativo deles, observando que compreenséao e interpretacdo sao atividades que

se realizam durante a leitura.
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Figura 5 — Questéo 1 (bloco 3)

O SAPO

Era uma vez um lindo principe por quem
todas as mocas se apaixonavam. Por ele também
se apaixonou a bruxa horrenda que o pediu em
casamento. O principe nem ligou e a bruxa ficou
muito brava. “Se n&o vai casar comigo n&o vai se
casar com ninguém mais!” Olhou fundo nos olhos
dele e disse: “Vocé vai virar um sapo!l” Ao ouvir
esta palavra o principe sentiu estremecéo. Teve
medo. Acreditou. E ele virou aquilo que a palavra
feitico tinha dito. Sapo. Virou um sapo.

(ALVES, Rubem. A alegria de ensinar. Ars Poética, 1994.)

01 IT 030036

No trecho “O principe NEM LIGOU e a bruxa
ficou muito brava.”, a expresséao destacada
significa que

[A) ndo deu atengédo ao pedido de casamento. |
(B) nao entendeu o pedido de casamento.

(C) nao respondeu a bruxa.

(D) néao acreditou na bruxa.

Fonte: INEP 2011

Questao 1 do bloco 3 apresenta um recorte do texto intitulado “O Sapo”. O
recorte foi tirado do livro Alegria de Ensinar, publicado em 1994 pela Editora Ars
Poética. Trata-se de um livro em que Rubem Alves — o autor do livro — discute varios
aspectos do conhecimento e formas de transferéncia desse conhecimento para
alunos e de geracao em geracgao. O capitulo intitulado “O Sapo” traz a histéria de um
principe que virou sapo e que voltou a ser principe. A partir de uma conhecida
estoria infantil, o autor articula o conceito de esquecer para lembrar. No texto, o
principe, que sabia o que € ser principe, na medida em que vira sapo, aprende o que
€ ser sapo, entdo esquece o0 que é ser principe e, finalmente, sentindo necessidade
de mudar novamente, quebra o encanto e volta a ser um principe. Com isso, o autor,
metaforicamente, mostra quao importante € esquecer para aprender. A partir dessa
reflexdo, conclui com uma discussado sobre a importancia da palavra, aprendida e
esquecida, na formacéao do individuo.

O recorte do texto feito pela Prova Brasil traz apenas o primeiro paragrafo do
texto original, mudando, assim, o género discursivo para um recorte de texto, cujas

caracteristicas textuais retomam os contos de fadas.
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A pergunta direcionada para o texto analisado remete a expressao “NEM
LIGOU”. Cabe ao aluno decidir, dentre as varias opg¢des oferecidas, por aquela que
apresenta o sentido com que a expressao foi usada no texto (sentido conotativo), e
nao levando em conta apenas o vocabulario dicionarizado.

Analisando-se o conjunto de respostas, percebe-se que tanto a letra “A” pode
ser resposta correta, concordando com o gabarito do Inep, quanto a letra “C”, pois
ambas trazem significados que podem ser atribuidos a expressao analisada
(coloquial). Tal disposicao de alternativas, assim, possibilita que o leitor se confunda.
A expresséo “nem ligou” apresenta um sentido vago e o género textual, pertencente
a esfera literaria, ndo propicia, tal qual foi reproduzido, elementos suficientes para
que se determinem suas caracteristicas®; ou seja, nao se consegue determinar com
que objetivo, para quem e com que intengao o texto foi escrito.

Conforme apresentam Koch e Elias (2009), para que o processo de leitura
seja efetivado e o sentido se construa é necessario que trés sistemas de
conhecimento sejam efetivados: i) o conhecimento linguistico, ii) o conhecimento
enciclopédico e iii) o conhecimento interacional. O conhecimento linguistico € aquele
que envolve a gramatica e o léxico, ja o enciclopédico se relaciona com o
conhecimento de mundo, daquilo que é vivenciado pelas pessoas, de suas
experiéncias. Ainda, para as autoras, o conhecimento interacional divide-se em
quatro conhecimentos: i) o ilocucional, que nos permite reconhecer os objetivos
pretendidos pelo autor; ii) o0 metacomunicativo, que se relaciona diretamente com o
conhecimento linguistico, pois o aluno precisa conhecer o uso de determinadas
notagdes para compreender o sentido do texto; iii) 0 comunicacional, que acontece
quando o autor fornece, no texto, os elementos necessarios para que a situagao de
comunicagao ocorra; e, enfim, iv) o superestrutural, que trata do conhecimento dos
géneros do discurso e da identificagdo desses géneros nas respectivas esferas
discursivas, ou seja, nas esferas de comunicacao.

Assim, quando esses conhecimentos sdo efetivados, de seu conjunto resulta

a construcao do sentido do texto.

® Marcuschi (2008) afirma que os géneros textuais sdo fendmenos histéricos profundamente
vinculados a vida cultural e social. Frutos de trabalho coletivo, os géneros contribuem para ordenar e
estabilizar as atividades do dia a dia. Sdo entidades sociodiscursivas e formas de agdo social
incontaveis em qualquer situagao comunicativa.
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Observa-se que a triade texto-pergunta-resposta nao corresponde a
concepgao de texto e leitura proposta pelos documentos-base, ou seja, o Caderno
de Orientagdes da Prova Brasil e os PCN.

Na questédo a seguir (Figura 6) tem-se um texto da esfera literaria a respeito

do qual é solicitado o descritor D6 (/dentificar o tema do texto):

Questao 2 (bloco 3)

Vinculos, as equagdes da matematica da vida

Quando vocé forma um vinculo com alguém, forma uma alianca. Nao ¢ a toa que o uso de
aliancas ¢ um dos simbolos mais antigos e universais do casamento. O circulo da a nogao de
ligacdo, de fluxo, de continuidade. Quando se forma um vinculo, a energia flui. E o vinculo s6
se mantém vivo se essa energia continuar fluindo. Essa ¢ a ideia de mutualidade, de troca.

Nessa caminhada da vida, ora andamos de maos dadas, em sintonia, deixando a energia fluir,
ora nos distanciamos. Desvios sempre existem. Podemos nos perder em um deles e nos
reencontrar logo adiante. A busca ¢ permanente. O que nao se pode ¢ ficar constantemente
fora de sintonia.

Antigamente, dizia-se que as pessoas procuravam se completar através do outro, buscando sua
metade no mundo. A equagdo era: 1/2 +1/2 =1.

"Para eu ser feliz para sempre na vida, tenho que ser a metade do outro." Naquela loteria do
casamento, tirar a sorte grande era achar a sua cara-metade.

Com o passar do tempo, as pessoas foram desenvolvendo um sentido de individualizagao
maior e a equagdo mudou. Ficou: 1 +1=1.

"Eu tenho que ser eu, uma pessoa inteira, com todas as minhas qualidades, meus defeitos,
minhas limitagdes. Vou formar uma unidade com meu companheiro, que também ¢ um ser
inteiro." Mas depois que esses dois seres inteiros se encontravam, era comum fundirem-se,
ficarem grudados num casamento fechado, tradicional. Anulavam-se mutuamente.

Com a revolugdo sexual e os movimentos de libertagdo feminina, o processo de individuacao
que vinha acontecendo se radicalizou. E a equacdo mudou de novo: 1 + 1 =1+ 1. Era o "cada
um na sua". "Eu tenho que resolver os meus problemas, cuidar da minha propria vida. Vocé
deve fazer o mesmo. Na minha independéncia total e autossuficiéncia absoluta, caso com
voce, que também ¢ assim." Em nome dessa independéncia, no entanto, faltou sintonia,
cumplicidade e compromisso afetivo. E a segunda crise do casamento que acompanhamos nas
décadas de 70 e 80.

Atualmente, ap0s todas essas experiéncias, eu sinto as pessoas procurando outro tipo de
equagdo: 1 +1=3.

Para a aritmética ela pode ndo ter l6gica, mas faz sentido do ponto de vista emocional e
existencial. Existem vocé, eu e a nossa relagdo. O vinculo entre nos € algo diferente de uma
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simples somatoria de nos dois. Nessa proposta de casamento, o que € meu € meu, o que € seu
€ seu € 0 que € nosso € Nosso.

Talvez ai esteja a grande mégica que hoje buscamos, a de preservar a individualidade sem
destruir o vinculo afetivo. Tenho que preservar o meu eu, meu processo de descoberta,
realizacdo e crescimento, sem destruir a relagao. Por outro lado, tenho que preservar o vinculo
sem destruir a individualidade, sem me anular.

Acho que assim talvez possamos chegar ao ano 2000 um pouco menos divididos entre a sede
de expressao individual e a fome de amor e de partilhar a vida. Um pouco mais inteiros e
felizes.

Para isso, temos que compartilhar com nossos companheiros de uma verdadeira intimidade.
Ser intimo ¢ ser proximo, € estar estreitamente ligado por lagos de afei¢do e confianca.

(MATARAZZO, Maria Helena. Amar é preciso. 2. ed. Sao Paulo: Editora Gente, 1992. p. 19-
21)

02 IT_025481

O texto trata PRINCIPALMENTE

(A) da exatiddo da matematica da vida
(B) dos movimentos de libertagéo feminina

C) da loternia do sucesso no casamento
I (

D) do casamento no passado e no presente

Fonte: INEP 2011.

A Questao 2 do bloco 3 apresenta um recorte de texto extraido do livro Amar
é Preciso, de Maria Helena Matarazzo, sexodloga brasileira. O texto integral do livro
de autoajuda discute a busca pela vida a dois, redimensionando a liberdade sexual,
0 comportamento amoroso, os encontros, desencontros e reencontros entre homens
e mulheres. A autora, com base na sua imensa experiéncia como sociologa e
terapeuta de casais, descreve, de forma sensivel e clara, as varias faces do amor:
sexual, romantico e companheiro. Explica, também, as crises do casamento, as
separagdes, as negociagdes dos conflitos e as relagbes extraconjugais.

Conforme supramencionado, a Questdo 2 avalia o descritor 6, ou seja, a
identificacdo do tema do texto, do tépico 1, de procedimentos de leitura. De acordo
com a Matriz de Referéncia da Prova Brasil (INEP, 2011, grifos nossos), “[...] a
habilidade que pode ser avaliada neste descritor refere-se ao reconhecimento pelo
aluno do assunto principal do texto, identificar do que se trata o texto”. O texto,

nesse sentido, desenvolve-se a partir de um determinado tema, o que Ihe da coeséao
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e coeréncia. Mesmo assim, no entanto, dada a Questdo em discussédo, novamente
se tem apenas um recorte do texto e ndao um género textual, o que,
lamentavelmente, prejudica a identificagao, pelo aluno, do tema do texto.

Para Koch & Elias (2009), “[...] o sentido de um texto é construido na
interagcdo texto-sujeito e ndo algo que preexista a essa interacdo”. Dessa forma, a
leitura &, pois, uma atividade interativa altamente complexa de producédo de
sentidos, atividade que se realiza, evidentemente, com base nos elementos
linguisticos presentes na superficie textual e na sua forma de organizagdo. De
acordo com o Inep (2011), o descritor em questao propde avaliar a habilidade do
aluno nao somente de identificar do que trata o texto, mas também compreender de
forma global as diferentes informagdes das partes que o compdem. Ao analisar o
excerto, percebe-se que ele faz parte de um livro de autoajuda, destinado ao publico
adulto, muitas vezes distante da condicdo da populagdo de modo geral e bem
menos acessivel ao publico infantojuvenil. O género textual também nao aparece
identificado, o que dificulta ainda mais o entendimento.

Em relagdo ao conjunto de respostas da Questéo 2, a alternativa correta, de
acordo com o Inep, é a alternativa “D”. Nao obstante, a Questdo 3 (Figura 6) é

elaborada a partir do mesmo texto-base:

Figura 6 — Questao 3 (bloco 3)

03 IT 025489

No texto, no casamento, atualmente, defende-se
a ideia de que

(A) a felicidade esta na somatoria do casal

(B) aunidade é lgual a soma das partes

(C) o ideal é preservar o “eu” e 0 vinculo
afetivo

(D) o melhor é cada um cuidar de sua propria
vida.

Fonte: INEP 2011.

Na Questdo 3, bloco 3, tem-se o descritor D1 (Localizar informagbes
explicitas em um texto). Segundo o Inep (2011), a habilidade prevista nesse

descritor concerne a alguém (o aluno, no caso) ser capaz de localizar, no percurso
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do texto, uma informagdo que consta na superficie. A informacdo pode estar
expressa literalmente no texto ou vir manifesta por meio de uma parafrase, como
acontece na situagdo em analise. Em relacdo ao enunciado, ha um questionamento
sobre a ideia defendida no casamento, que traz a palavra “atualmente”. Ao analisar
a data de publicagdo, pode-se perceber que, mesmo o texto sendo de carater
opinativo sobre o casamento, o fato de sua publicagdo ter ocorrido ha mais de 20
anos causa determinado conflito e incoeréncia em relagdo a resposta, haja vista
fatores como mudangas ocorridas na sociedade nas ultimas décadas no que tange
aos relacionamentos conjugais, casamentos, leis, entre outras.

Ja4 na Questdo 6 do bloco 3, por sua vez, é apresentado um texto
predominantemente descritivo, que solicita o descritor D11 (Distinguir um fato da
opiniéo relativa a esse fato), conforme pode ser verificado na Figura 7.

Figura 7 — Questéo 6 (bloco 3)

TB_006578
As Amazonias

Esse tapete de florestas com rios azuis
que os astronautas viram € a Amazodnia. Ela
cobre mais da metade do territério brasileiro.
Quem viaja pela regiao ndo cansa de admirar

5 as belezas da maior floresta tropical do
mundo. No inicio era assim: agua e céu.

E mata que ndo tem mais fim. Mata
continua, com arvores muito altas, cortada
pelo Amazonas, o maior rio do planeta. Séao

10 mais de mil rios desaguando no Amazonas. E
agua que nao acaba mais.

SALDANHA, P. As Amazénias. Rio de Janeiro:
Ediouro, 1995.
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06 IT 025606
A frase que contém uma opinido é

(A) “cobre mais da metade do termritorio
brasileiro”. (£. 3

(B) °“ndo cansa de admirar as belezas da maior
floresta” (I 4-5)

(C) °...maior floresta tropical do mundo”. ({. 5-6)
(D) “Mata continua [.] cortada pelo
Amazonas”. ({. 7-9)

Fonte: Inep,2011.

7

O texto “As Amazbnias” € um excerto de um dos 43 livros publicados por
Paula Saldanha. Trata-se de um livro de literatura infantojuvenil que traz uma
descrigdo detalhada de uma expedicao realizada pela jornalista em 1995'°.

A autora recorre a metaforas para ilustrar as “varias amazénias” existentes
na floresta, devido as inUmeras caracteristicas que possui essa mesma floresta.
Sabe-se que ha diferentes territérios reconhecidos pelo termo “Amazénia”. Sao
territérios que diferem entre si em extensao, caracteristicas geoecoldgicas, culturais,
historicas, sociopoliticas e econbmicas. Isso ocorre porque o reconhecimento
desses territérios esta fundamentado em principios diferentes: a Bacia Hidrografica
do Rio Amazonas, por exemplo, integra processos geo-hidromorfolégicos de milhdes
de anos, atualmente abrangendo sete paises. O recorte de texto traz apenas dois
paragrafos do texto original. Solicita-se ao aluno que identifique a frase que contém
uma opinido, ou seja, espera-se que o leitor deva ser capaz de perceber e distinguir
um fato de uma opinido relativa a esse fato. Essa habilidade se refere ao descritor
D11. Em textos argumentativos € comum que, a respeito de determinados fatos,
opinides sejam emitidas, porém, por se tratar de um excerto de texto sem
contextualizagao e finalidade, fica somente a cargo do leitor identificar a opinido.
Nessa questao tem-se a concepgao de leitura com foco no leitor, pois € ele que deve

extrair o que esta exposto, ja que o texto é apenas um pretexto. Ha, no entanto, um

' O referido trabalho esta disponivel em: <http://www.paulasaldanha.org.br/index.php?option= com
content&view=article&id=6&Itemid=11>. Ultimo acesso em 5 de setembro de 2016.
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hiato entre as informagbes, pois ndo estdo claras as alternativas, ja que estdo
recortadas, o que dificulta ainda mais a interpretagcéo do aluno.

Outro problema na Questédo 6 diz respeito as respostas, pois as alternativas
“B” e “C” séo recortes do mesmo periodo. A resposta correta, segundo o Inep, € a da
alinea “B”.

Conforme Geraldi (2012), a leitura constitui uma forma de interlocu¢do que se
estabelece entre o leitor e o autor, mediada pelo texto. Assim, na leitura, o leitor
reconstréi o sentido dado pelo autor, dando, também ele, leitor, a sua significagéo
ao texto lido. As varias possibilidades de leitura se traduzem nas diversas formas
de se estabelecer o processo de interlocucdo entre leitor e autor por meio do
texto.

Ainda se observa um distanciamento de 18 anos entre a data de producédo do
texto e o momento de aplicacdo da prova, o que é relevante sobremaneira se
considerado o fato de ser um texto de carater informativo.

A seguir, reproduzimos a Questdo 13 do bloco 3, elaborada a partir da

apresentacao de dois textos para leitura:

QUESTAO 13

Texto |
A criagao segundo os indios Macuxis

No inicio era assim: agua e céu.

Um dia, um Menino caiu na agua. O sol quente soltou a pele do Menino.
A pele escorregou e formou a terra. Entdo, a agua dividiu o lugar com a
Terra.

E o Menino recebeu uma nova pele cor de fogo.

No dia seguinte, o Menino subiu numa arvore. Provou de todos os frutos
e jogou todas as sementes ao vento. Muitas sementes cairam no chao. E viraram
Bichos. Muitas sementes cairam na agua. E viraram peixes. Muitas sementes
continuaram boiando no vento. E viraram passaros.

No outro dia, o Menino foi nadar. Mergulhou fundo. E encontrou um
peixe ferido. O peixe explodiu. E da explosao surgiu uma Menina.

O Menino deu a mao para a Menina. E foram andando. E o Menino
e a Menina foram conhecer os quatro cantos da Terra.

Texto Il
A criagao segundo os negros Nagés

Olorum. S6 existia Olorum. No inicio, s6 existia Olorum.
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Tudo o mais surgiu depois.

Olorum é o Senhor de todos os seres.

Certa vez, conversando com Oxala, Olorum pediu:

- Va preparar o mundo!

E ele foi. Mas Oxala vivia sozinho e resolveu casar com
Odudua. Deste casamento nasceram Aganju, a Terra
Firme, e lemanja, Dona das Aguas. De lemanja, muito
Tempo depois, nasceram os Orixas.

Os Orixas sao os protetores do mundo.

(BORGES,G. et al. Criagéo. Belo Horizonte: Terra,1999).

13 IT_027467
Comparando-se essas duas versdes da criagao
do mundo, constata-se que

a diferenga entre elas consiste na relagéo
entre o criador e a criacao.
) a origem do principio reﬁgloso da criacao
do mundo é a mesma nas duas versdes.
(C) as divindades, em cada uma delas, tém
diferentes graus de importancia.

(D) as diferengas s@ apenas de nomes em
decorréncia da diversidade das linguas
originarias.

Fonte: Inep,2011.

Na Questao 13 do bloco 3 tem-se o descritor D20 (Reconhecer diferentes
formas de tratar uma informagcdo na comparacédo de textos que tratam do mesmo
tema, em fungdo das condigcbes em que ele foi produzido e daquelas em que sera
recebido). De acordo com as orientagdes do Inep, pode-se avaliar, por meio desse
item, a habilidade de comparar dois textos do mesmo género e com a mesma
tematica e perceber o que ndo é comum nos dois. A caracteristica principal aqui €
diferenciar evidéncias e analises. O primeiro texto ndo apresenta autor nem data de
publicacdo, porém, ao analisar suas caracteristicas, pode-se inferir que se trata do
género lenda, da esfera literaria, sendo possivel interpretar, ainda, que ambos os
textos sejam de mesma autoria. A questao solicita a relagao entre os dois textos e,
dada a falta de elementos para identificar os elementos essenciais do texto, nao se

cumpre, efetivamente, com o proposto pelo descritor.
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O fato de os dois textos tratarem do mesmo assunto n&o garante aqui a
possibilidade de identificacdo por parte dos alunos da resposta esperada. Também
nao se observa uma preocupagado com a unidade tematica do texto, apenas com a
exploracdo de suas partes, demonstrando uma nogado de que a leitura € sempre
fragmentada e o texto deve servir como pretexto para o estudo de expressoes
linguisticas. A identificacdo de elementos textuais ganha mais evidéncia do que

propriamente a compreensao direta do texto.

5.2 Proposta de Unidade Didatica para trabalhar com leitura

Quadro 2 — Contextualizagdo da Unidade Didatica proposta

Unidade Didatica 9° ano

N° de aulas previstas: 10 h/a

Série/ano: 9° ano do Ensino Fundamental

Conteudo Estruturante: Discurso como pratica social

Conteudos Especificos: Leitura e analise interpretativa do texto “As Amazdnias”,
de Paula Saldanha.

Fonte: A autora.

As anadlises empreendidas neste capitulo estdo baseadas no artigo de Cyntia
Graziella Guizelim Simdes Girotto & Mariana Revoredo, no livro Leitura Literaria na
Escola, da editora Mercado de Letras, publicado a partir das pesquisas do Grupo de
Pesquisa vinculado ao Centro de Estudos em Leitura e Literatura Infantil e Juvenil
(CELLIJ) da Universidade Estadual Paulista "Julio de Mesquita Filho", realizadas em
2011.

Tomamos a liberdade de apresentar reflexdes de como o professor poderia
ampliar as discussdes sobre a Prova Brasil de forma propositiva considerando o
texto "As Amazoénias", de Paula Saldanha, e entendendo que a sistematizagdo do
trabalho com literatura na sala de aula contribuira com a melhoria das condicdes de
leitura e, consequentemente, influira nos resultados da Prova Brasil. Observamos
que a maioria dos textos selecionados para analise na Prova é da esfera literaria.
Conforme analise de questbes apresentada no Capitulo 5 da presente pesquisa,

reproduziu-se ja um excerto desse livro e tratou-se de duas questdes ao mesmo
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relacionadas. As questdes apresentadas na Prova causaram muitas dificuldades aos
alunos conforme comentarios no corpo do texto.

Segundo pressupostos de Cosson (2014), que propde a construcdo de uma
comunidade de leitores tendo como principio o letramento literario, uma comunidade
desse tipo “[...] oferecera um repertério, uma moldura cultural dentro da qual o leitor
podera se mover e construir o mundo e ele mesmo” (COSSON, 2014, p. 47).
Propde-se também o uso das concepgdes apresentadas por Martins (2000) a partir
dos trés niveis de leitura — sensorial, emocional e racional — e que sejam
evidenciados pela historia de leitura de cada leitor, discutidas no terceiro capitulo
desta dissertagao.

Delineadas as concepcbes que norteiam esta proposta, apresentamos a
seguir a sequéncia de atividades para a leitura do livro As Amazébnias, de Paula
Saldanha, em uma sequéncia basica conforme proposta de Cosson. Iniciamos com
uma entrevista coletiva sobre a histéria, para que os alunos possam expressar suas
primeiras impressdes sobre o texto, em uma sondagem dos niveis sensorial,
emocional e racional da leitura.

12 Etapa — Motivacdo: preparar o aluno para a leitura do texto, sendo
elementos da motivagao: i) o tema do texto a ser trabalhado e ii) a observacéo da
estrutura e da tematica do mesmo. Duracdo: uma aula, planejada conforme as
seguintes diretrizes:

PARTE 1 — LEITURA SENSORIAL

Antes da leitura do livro na integra, o professor motiva os leitores para
receberem o texto literario, levando-os a fazer referéncias, antecipar informacoes,
atingindo, portanto, o nivel sensorial da leitura.

Questionamentos possiveis?

— Nesse livro algum aspecto chama a atengéo de vocés? Por qué?

— O que vocés acharam da capa, das paginas, das ilustragbes?

— O que vocés sabem sobre a Amazénia?

— Analisando o titulo "As Amazénias", o que vocés acham que vao ler?

— Observem-se as ilustragdes: O que vocés tém a dizer sobre as cores, sobre

os desenhos?

— Observando a capa, o que se pode imaginar?

— Observando o titulo da histéria: Alguém sabe algo sobre a Amazbdnia?



55

Segundo Cosson (2014), nessa etapa cabe ao professor falar da obra e de
sua importancia naquele momento, justificando a escolha. Cabe também apresentar

uma breve biografia de Paula Saldanha.

& .
,-,/‘ ." “
P .‘41

Paula Werneck Saldanha nasceu em 19 de julho de 1953, no Rio de Janeiro,
no bairro das Laranjeiras, filha do advogado e jornalista Aristides Saldanha e da
artista plastica e mestra em educacao Regina Yolanda Werneck. Alfabetizou-se
sozinha, aos trés anos de idade e cursou o primario e o ginasio no Colégio Estadual
André Maurois, dirigido por Henriette Amado e Gilson Amado, fundadores da TV
Educativa do Rio de Janeiro.

Ainda na infancia, Paula Saldanha comecgou a desenhar e a trabalhar com
pintura a 6éleo e gravuras. No inicio da adolescéncia, chegou a frequentar, como
ouvinte, aulas de litografia no curso de Belas Artes da Universidade Federal do Rio
de Janeiro (UFRJ). Aos 16 anos, ilustrou uma histéria que havia escrito. Os
desenhos foram feitos em grandes cartazes, a serem utilizados nas salas de aula
das escolas publicas, parte de um projeto educativo que pretendia desenvolver junto
com a mae. A historia acabou interessando a editora Primor — Larousse e virou o
livro Tuc-Tuc, langcado em 1970 e publicado também na Europa, por uma editora
inglesa.

Aos 18 anos, Paula Saldanha ja tinha trés livros publicados, ilustrava
trabalhos de outros autores, participava de feiras literarias no exterior, escrevia
resenhas para revistas de educagao e fazia parte do juri da Fundagdo Nacional do
Livro Infantil e Juvenil, encarregado de escolher os melhores livros para criancas e
jovens. Também trabalhava como professora de teatro, expressido corporal e artes
plasticas em varias escolas publicas, enquanto cursava Pedagogia na Faculdade de
Educagao da UFRJ, onde se formou em 1977.

Em 1972, Paula Saldanha se casou com o bidlogo e cineasta Roberto
Werneck, com quem teria trés filhos. Em 1974, a Globo resolveu entrevistar a jovem
autora e ilustradora de livros infantis. O comportamento desinibido da entrevistada —
que apontava o dedo para a camera de forma questionadora — lhe valeu um convite
para ser uma das apresentadoras do programa. As quartas-feiras, gravava no Teatro
Fénix as chamadas principalmente musicais, para o Fantastico que seria exibido no
domingo. Também gravava, em inglés, as chamadas dos programas vendidos para
o exterior.
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Em 1976, passou a produzir e apresentar uma sec¢ao de literatura infantil no
que logo se tornou um espago para falar de literatura, cinema, teatro e outras
manifestacdes artisticas e culturais de interesse de criangcas e adolescentes. A
propria Paula Saldanha fazia as reportagens e editava as imagens. O quadro foi ao
ar até 1978, quando foi convidada para apresentar o O Globinho, que ja existia
desde 1972 e se resumia, basicamente, a exibicdo de documentarios estrangeiros,
com narracdo em off de locutores como Ronaldo Rosas e Berto Filho. Paula
Saldanha ja colaborava com o programa desde 1977, fornecendo reportagens
cientificas que realizava em parceria com Roberto Werneck. Sua entrada como
apresentadora trouxe credibilidade para o programa, que ganhou o formato de
telejornal voltado exclusivamente para o publico infantojuvenil.

Jornalista com certificado profissional por tempo de servico desde 1976,
Paula Saldanha também fazia reportagens sobre temas como a industria da seca no
Nordeste e o voto de cabresto no interior do Brasil. A partir de 1979, uma série de
reportagens especiais realizadas pela RW Cine, sua produtora com Roberto
Werneck, passou a ser exibida aos sabados numa edicdo chamada Globinho
Reporter. Muitas das matérias tratavam de problemas do meio ambiente, uma
novidade na televisdo brasileira. A jornalista ja escreveu e ilustrou cerca de 50 livros.
[Depoimento concedido ao Memdria Globo por Paula Saldanha em 13/2/2008].

Disponivel em: <http://memoriaglobo.globo.com/perfis/talentos/paula-
salda nhaltrajetoria.htm>. Acesso em: 19 set. 2016.

Terceira aula — Leitura da obra.( 02 aulas)

Trata-se da atividade de interpretacao. O texto é distribuido aos alunos e eles
acompanham a leitura enquanto o professor |é.

Esse momento da Sequéncia Basica proposta por Cosson (2014, p. 65) esta
distribuido em dois: i) o momento interior, a decifragao, “[...] momento em que o texto
literario mostra sua forga, levando o leitor a se encontrar (ou se perder) em seu
labirinto de palavras [...]” por meio do contato com o texto; e ii) 0 momento externo,
cuja énfase esta na exteriorizagdo da leitura, “[...] a concretizagdo, a materializagéo
da interpretacdo como ato de construcdo de sentido em uma determinada
comunidade”.

Essa atividade é coordenada pelo professor e ocorre oralmente com toda a
turma. Nessa etapa o foco é direcionado a atuagdo do narrador, objetivando o
debate, espontaneidade da leitura, estimulando a interacdo entre texto e leitor,
promovendo a socializagdo de opinides e desfazendo a ideia de que o texto traz em
si apenas uma unica interpretacdo. Na sequéncia é preenchida uma tabela pelos
alunos, como registro da compreenséao, conforme os itens descritos a seguir:

Impressoes pessoais: nivel emocional:
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— De que mais gostaram na histéria que acabaram de ler?
— Vocés conheciam essa historia? Ja haviam lido algo sobre a Amazénia?

Impressdes pessoais: nivel racional:

Trata-se da etapa da discussdao do tema, etapa em que o objetivo é
aprofundar a leitura e levar o leitor a se aproximar do texto literario, aprendendo
suas diversas formas de expressdo. Para o texto de "As Amazbnias" sugere-se o
debate sobre o tema da “destruicao da floresta amazdnica”, elaborando questdes a
serem discutidas, a fim de ampliar os sentidos do texto:

— Na opinido de vocés, quais sdo os assuntos inerentes a historia de "As

Amazobnias"?

— Acham vocés que os assuntos tratados no texto podem ajuda-los a cada um

se pensar como pessoa?

— Alguém de vocés ja vivenciou algumas das situagcdes apresentadas no
texto?

— Alguém de vocés ja viu algo semelhante na TV, nos jornais, na internet?

32 Etapa — Leitura: acompanhamento da leitura: i) leitura do texto (em sala de
aula); ii) acompanhamento sem policiamento, a fim de auxiliar os alunos em suas
dificuldades; iii) aplicagdo de um intervalo (dois dias) para a apresentagdo dos
resultados das leituras dos alunos; iv) pesquisa de outros textos que tenham ligagao
com o texto maior, elaboragdo de um “portfélio da turma”; v) para a etapa seguinte
usa-se a técnica do portfdlio, pois o seu uso oferece ao aluno e ao professor a
possibilidade de registrar as diversas atividades realizadas em um curso, ao mesmo
tempo em que permite a visualizagdo do crescimento alcancado pela comparacao
dos resultados iniciais com os ultimos, quer seja do aluno, quer seja da turma
(COSSON, 2014, p. 48-49).

Nesta etapa foi proposto para os alunos a pesquisa de textos e fotos para
montar um portfélio coletivo de informagdes atualizadas sobre a floresta.

Quinta aula (Organizagao de portfélio com recortes de texto e fotos sobre a
Amazobnia). (Duracéao - 02 aulas).

Propde-se, ainda, releitura conjunta da obra ou alguma parte dela,
comparando os textos pesquisados pelos alunos sobre a atual situacao da floresta.

E cabem também atividades do intervalo: periodo destinado a perceber dificuldades
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de leitura (vocabulario, estrutura composicional, interagdo com o texto, ritmo de

leitura). Duracgdo: 1 aula.

Também propomos atividade denominada: Domin6é da Amazoénia.

Essa atividade tem o objetivo de aprofundar a leitura de "As Amazobnias" a
partir da ludicidade e da interagéo entre alunos. Distribuindo os integrantes da turma
em grupos de 3 ou 4 alunos, o jogo € apresentado mediante frases relativas a
Amazoénia elaboradas pelo professor, e cada grupo montara o dominé em sua mesa,

e o professor fara a verificagdo nos grupos da realizagdo adequada da atividade,

bem como a respectiva corregao.

O Quadro 3 apresenta os itens incluidos na proposta de atividade:

Quadro 3 — Domin6é da Amazo6nia

REGIAO FASCINANTE DO BRASIL
QUE ATRAI GENTE DO MUNDO
INTEIRO

AMAZONIA

OS ASTRONAUTAS
IMPRESSIONADOS COM A BELEZA
DE NOSSAS TERRAS

“O BRASIL E UM TAPETE DE
FLORESTAS VERDES CORTADO
POR LINDOS RIOS AZUIS”

COBRE MAIS DA METADE DO AMAZONIA
TERRITORIO BRASILEIRO

MAIOR FLORESTA TROPICAL DO AMAZONIA
MUNDO

OCEANO EMPURRADO PELO RIO ATLANTICO

AMAZONAS

REGIAO DE SANTA MARIA DO MAR
DOCE

NOME DADO POR NAVEGADORES
ESPANHOIS

LEVANTAMENTO DA CORDILHEIRA
DOS ANDES

SURGIMENTO DE UMA IMENSA
FLORESTA TROPICAL

CABOCLO

PESSOA QUE VIVE NA AMAZONIA

PEIXE DIFICIL DE PEGAR

ENCHENTE DOS RIOS

PRIMEIROS HABITANTES DO BRASIL

INDIOS

CORTARAM E QUEIMARAM IMENSAS
PARTES DA FLORESTA

INVASORES

RESPOSTA DA FLORESTA PARA A
DESTRUICAO

EROSAO E DESERTIFICACAO

CIENTISTAS

PESSOAS QUE AJUDAM OS
CABOCLOS A LIDAR COM A REGIAO

CRIACAO DE PEIXES

SUBSTITUTOS DE CRIACAO DE
GADOS

PETROLEO E GAS NATURAL

PRODUTOS RETIRADOS DO SOLO
DA AMAZONIA

PESQUISADORES

PESSOAS QUE ESTAO ESTUDANDO
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A VOCACAO

DAS DIVERSAS AMAZONIAS PROJETOS FEITOS COM
PLANEJAMENTO RESPEITAM A
NATUREZA E SEUS HABITANTES

CIENTISTAS E TURISTAS DO BRASIL | DESCOBREM OS ENCANTOS DA
REGIAOQO.

Fonte: A autora.

O dominé contém todo o texto retirado do livro e montado em forma de
domind.

Duracéo — 01 aula.

42 Etapa — Interpretagdo: construgdo do sentido do texto. Trata-se de: i)
construir o sentido do texto por meio de inferéncias a partir do entretecimento dos
enunciados, que constituem as inferéncias, para chegar a construgdo do sentido do
texto; ii) interpretagao interior: decifragdo de palavras, paginas, capitulos, até chegar
a apreensao global da obra; iii) interpretagéo exterior: concretizagéo da interpretagao
como ato de construgdo de sentido; iv) compartilhamento das interpretagbes dos
alunos: reflexdo e externalizagdo das interpretagdes; v) registro das interpretagdes:
desenho, musica, resenha, performances, diario anénimo, colagens, maquetes, juri
simulado, feira do livro, producgao literaria. Duracao: suficiente para o término desta
etapa.

ATIVIDADE DE CONCLUSAO

Para a finalizacao desta etapa elabora-se um grande painel com colagens de
noticias e imagens sobre a destruicdo da floresta dispostas dentro de um gigante
mapa do Brasil. A proposta € a de que o painel seja exposto a toda a comunidade

escolar, chamando a atencao para os problemas enfrentados pela atual Amazénia.

ATIVIDADE COMPLEMENTAR
Propde-se, por fim, a atividade complementar reproduzida na Figura 10:



Figura 10 — Atividade complementar: Caca Palavras Devastacdo da Amazénia

EHXLLDJDJDFCTANCOGI
X XCPIQZNVDDNMWLGZRX
TIONLPZKZQNAPMOWXAK
RFQVRNMEJLBWI FSNC CNZ
AFZUJPPQUIDHQWSBEDA
CHLEEEMGWYKXBAKMXEX
AXHYLIONGCARNCMLZKSS
OWKXEXMJQSXSGNLROML
DBDEGRXECANVWUEZESNKEPHA-T
EXLTTBPDDPXVGXY KBDN
MNBKI OUVTARCYDLZLE/Z
AOMTNIWJIJKNLOCWDTULIKI S
DI ULGCSHGABRRRDZTERY
EFWNAQVIENHDABHURETP
| PEBOMTIYYYHJ JSSO| G
RDMGTIDKPVQSGGDI SRH
ATUCUNAREFIUOJVAAARQ
MKCTUXNKDBZEOI OGOSZSAQ
AGROPECUARI ASRLNEAY

1 — As atividades sdo comuns na regiao.

2-A é causado pela retirada da cobertura do solo.

3 — Varios animais amazonicos estdo em processo de )

4 — A extragao de ocorre com frequéncia da regido.

5-0 tem acao destruidora sobre a vegetacao nativa.

6 —As sdo responsaveis por devastagao de grande area da floresta.

7 — Orgéo responsavel por fiscalizar o meio natural brasileiro.

8 — Um felino encontrado na Amazoénia.

9 — Mamifero aquatico ameagado de extingao.

10 — Muitas comunidades da Amazobnia nos vastos rios amazdnicos.

11 — A pratica da danifica o solo e a biodiversidade da regiado.

12 — Um dos peixes comum na pesca em diversas vilas de ribeirinhos.

agropecuarias
erosao
extincao

madeira

o bk~ wpp =

fogo
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9.

10.
11.
12.

grandes madeireiras
IBAMA

onga

peixe-boi

pesca

queimada

tucunaré

Fonte: Formula Geo".
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Disponivel em: <http://formulageo.blogspot.com.br/2011/05/caca-palavras-devastacao-da-amazo
nia.html>. Ultimo acesso em 5 de setembro de 2016.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

A anadlise apresentada aqui sobre a Prova Brasil de Lingua Portuguesa é
parcial, tendo em vista que a pesquisa ainda nao esta esgotada. Conforme dados
apresentados no texto e pesquisa nos documentos oficiais norteadores da avaliagéao
Anresc (Prova Brasil), a abordagem descrita € a interacionista sociodiscursiva, ou
seja, o trabalho com a Lingua Portuguesa deve primar para a expansao das varias
possibilidades do uso da linguagem, em qualquer forma de realizagao, prevalecendo
o foco na triade autor-texto-leitor. Observou-se, contudo, que a baixa qualidade dos
itens avaliados em Lingua Portuguesa, que excluem a gramatica, a ortografia, a
escrita e a oralidade, ja atestam para o quanto essas avaliagdes estdo a servigo de

uma educacado minima.

Constatou-se que nem sempre o item da Prova esta de acordo com aquilo
que o respectivo descritor propde. As questdes ndo abrangem a diversidade textual
que circula na sociedade e acabam por restringir a selegdo de textos que sé&o
encontrados em materiais didaticos inseridos em praticas escolares (poemas,
contos, crénicas, noticias, etc.), verificando-se o predominio das esferas literaria e
jornalistica. Assim, portanto, se o aluno apresenta o dominio dos géneros dessas
esferas, entdo apresentara bons resultados, o que significa que a prova privilegia a

cultura de um grupo social.

O conceito de leitura presente na prova revela uma contradicdo apresentada
na proposta da matriz de referéncia, entre o que se observa e o que se prega, pois
nao ha construcao de significados e atribuicdes de sentido.

Ainda cabe mencionar o fato de a producao textual ndo ser avaliada na Prova
Brasil (seria interessante se trouxesse), 0 que ja pode ser considerado uma
concepgao minima de leitura e escrita, dando énfase a interpretacdo, sem que a
gramatica seja cobrada. Provas de avaliagdo de larga escala que avaliam somente a
leitura podem influenciar praticas escolares minimas.

De acordo com Duarte (2004), a valorizagdo da interpretagdo em detrimento

da gramatica aponta para a desvalorizagdo do conhecimento classico.

Assim, esta sendo produzida (talvez fosse mais adequado dizer que
ja se instalou), uma mentalidade altamente pragmatica, centrada
apenas no hoje, no aqui e no agora, criando-se uma aversao aquilo
que Saviani (1997b, p. 22-23) denominou “classico” no saber
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socialmente produzido, uma aversdao ao esforco necessario ao
estudo classico, uma aversio a teoria considerada como inutil e uma
valorizagdo do banal, dos casos pitorescos ocorridos no cotidiano de
cada individuo, uma valorizagcédo do facil, do util, do que n&o exige
questionamento, critica, raciocinio. (DUARTE, 2004, p. 68).

Parafraseando Suassuna (1995), entende-se que cada leitor tem sua histéria,
e suas leituras, entdo € livre para aceitar as interpretacées que lhe cabem, ou
recusa-las, optando por redimensionar os significados. Se a Prova Brasil passar a
incentivar o curriculo, talvez a consequéncia seja a formagédo de leitores sem a
capacidade de compreender textos mais complexos.

Outra hipotese a ser pesquisada seria como se da o encaminhamento de
leitura nas escolas envolvidas. Uma pesquisa desse tipo poderia servir para
acompanhar se, de fato, se trabalha na mesma perspectiva da lingua, com vistas a
preparar os alunos para esse tipo de avaliagdo. Entdo, quanto ao presente estudo,
acredita-se que é fundamental para que se perceba a importancia dessa avaliacéo e
as implicagbes que ela apresenta perante as dificuldades enfrentadas pelos
professores de Lingua Portuguesa, e ha uma pretensdo da pesquisadora em
continuar a pesquisa.

Testes como a Prova Brasil tém como foco a leitura e como objeto de estudo
o texto, apresentando o objetivo de verificar se os estudantes sdo capazes de
apreendé-lo como construcéo, andlise e interpretagdo (MENEGASSI, 2010, p. 14). E
possivel, contudo, fazer uso de exemplos de questbes semelhantes as das Prova
para que os alunos se acostumem a responder a itens de multipla escolha,
preencher a folha de respostas e, principalmente, a lidar com a pressao do tempo
durante o processo de realizacdo da avaliagdo, eis que esses sido verdadeiros
obstaculos para o exercicio.

Os resultados da Prova Brasil produzem rankeamentos que definem, por meio
dos resultados, a escola boa, com melhores resultados, e as escolas ruins, com os
piores resultados, responsabilizando diretamente o professor de Lingua Portuguesa
e de Matematica por tais resultados, sendo eles positivos ou negativos.

Espera-se, com os resultados obtidos nesta pesquisa, contribuir para a
reflexdo sobre a pratica de leitura em sala de aula até agora, principalmente com o
papel do professor, tomado como mediador dessa atividade, de modo que o ensino
da habilidade de leitura esteja voltado para a formagdo de um leitor autbnomo e

consciente dos mecanismos essenciais ao processo de compreensao.
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Pelo exposto até agora, viu-se que o processo de leitura apresentado nos
conjuntos de perguntas e respostas da Prova Brasil de Lingua Portuguesa tem sido
abordado sob diversas perspectivas, centrando-se ora no texto, ora no leitor, ou de
forma mais parcial, abrangendo a interagao leitor/texto/autor. Provas de avaliagéo
em larga escala que avaliam somente a leitura podem influenciar praticas escolares,
e passar a ditar definitivamente o curriculo, induzindo a formagao de leitores sem a
capacidade de compreender textos mais complexos.

Sendo assim, é visivel que, de nenhuma forma, o curriculo e a instrugao
podem ser substituidos por testes de verificacdo de padrdes, que tém como unico
objetivo obter resultados para comparar com o status internacional. A aplicagao do
teste-modelo aconteceu antes da Prova Brasil edicao de 2015 e, de certa forma,
houve uma reflexdo mais intensa sobre a relagdo entre o teste e seus
desdobramentos na escola, principalmente quando se pensa em padronizagao.

Salienta-se, ainda, que ndo houve a efetivacdo da aplicagdo da Unidade
Didatica, tendo em vista que se enfrentou uma greve na rede estadual de ensino e
que, no ano letivo de 2016 — ano da conclusao desta pesquisa —, os alunos ja faziam
parte da primeira série do Ensino Médio. Mesmo assim, no entanto, a proposta
servira de sugestéo, ficando disponivel para consulta apds a publicagao.

Entende-se que ha a necessidade, atualmente, de se formar sujeitos letrados
em todos os niveis, sujeitos capazes de interagir com o mundo real e virtual,
capazes de atribuir e de extrair sentido daquilo que leem e escrevem. E fundamental
promover situagdes de leitura que ampliem a circulagao social da leitura, ndo apenas
o ler para obter informagdes, mas para fruicdo, para vivéncia com a arquitetura

plurissignificativa.
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TE 000440

0 SAPO

Era uma vez um lindo principe por quem

3 MOGas 5¢ 3palxonavam. Por ke tambem
58 DIANONOU 3 DA NOMENda Que O pedu em
casamento. O principe nem ligou € 3 brwxa ficou
Muto brava. “Se ndo val casar comigo ndo val s8
Casar 0om ninguém mais” OINOU undo Nos oinos
dele @ disse: “Vood val virar um sapo’” Ao ouvir
€613 palavra 0 principe senty esremegdo. Teve
medo. Acreditou. £ el virou aquilo que 3 paavia

thha d%. 5ap0. VIrou um §3po.

(ALVES, Rubem A slegrie do ensing. Ars Podtios, 1904 )

el IT_03003¢
No trecho 0 principe NEM LIGOU & a bruxd
ficou mu brava.”, 3 expressdo destacada
significa que

(A) ndo dey atencdo 30 pedido de casamento.
(B) ndo entendeu 0 peddo de casameni.
(C) ndo respondeu 3 bruxa.

(D) ndo acrediou N3 bruxa.

Vinculos, 38 equagdes da matematica da vida

Quando vocé forma um vinculo com
alguém, forma uma alianga. N3o € 3 toaque 0
uso de allangas ¢ um dos simbolos mals
antigos & niversals do casamento. O clreuo

§ 02 a nogd o2 Igagdo, de fuxo, ¢
continuidace. Quando s& foma um vinculo, 3
energia fiul. € o vinoulo 50 s& mantém o se
2653 energla continuar fluindo. Essa ¢ 3 ldela
de mutualdade, de troca.

10 Nessa caminhada da vida, ora andamos
de mdos 0adas, em sintonia, cebando a
energia fulr, ora nos distanclamos. Desvios
sempre existem. POJEMOS N0S Perer em um
deles & nos reencontrar 10go adante. A busca

15 @ permanente. O que ndo s2 pode & ficar
constantemente fora de sintonia.

Antigaments, OWa6e QUE 35 DPESS0as
procuravam se completar através do oulro,
buscando sua metade no Mundo. A equagdo

20 erx12+12=1.

"Para eu séf fellz para sempre na vida,
tenho que ser a metade d0 ouvo." Naqueia
loteria do casamento, tirar 3 sorke grande en
achar 3 sua cara-metace.

25 Com o passar 00 tempo, 35 pess0as foram
gesenvolvendo um s2ntdo oe Indhvidualzagdo
MAor & 3 equagdo mudou. Ficou: 14 1= 1.

“Eu tenho que Ser ey, UM pessoa Inteira,
com fodas 35 minhas Qqualidades, meus

30 defeitos, minhas limitaghes. Vou fomar uma
unidade com mey companhekro, que também
€ um sér Inteiro.” Mas depols que esses dols
geres Inteiros se encontravam, éra comum
fundirem-se,  fcarem  QrUdados  num

35 casamento fechado, tracicional. Anulavam-ge
mutuameants.

Com 3 revolugdo sexual & 0§ movimentos
g¢ Ibertacdo feminna, O processo oe
Indviduacgdo que vinha acontecendo &8

40 radicalizou. € 3 equagso mudou de novo:
1+1=141,

Era 0 "cada um na sua". "Eu tenho que
resolver 06 Meus problemas, culkdar da minha
propria vida. Voos deve fazer 0 mesmo. Na

45 minha Independéncia total e autossunickncia
absolta, Cas0 com vood, que tambéem ¢
assim.” Em nome dessa Independinia, no
entanto, fatu sinfonla, cumpliidade e
compromisso afetvo. E 3 segunda crise 00

S0 casamento que acompanhamos Nnas Gécadas
de 70 e 80.

Alamente,  apds  todas 6835
EXpenencias, ey sinto 3s pessoas procurando
OUtro tipo 02 BquagHo: 14 1=3,

S5 Para a antmedca ela pode ndo ter 10gica,
mas faz sentido o ponto d2 vista emocional @
exisiencial. Existem vool, eu € 3 Nossd
reiagdo. O vinculo entre nos € 3igo diferente
de uma simples somaidria de nos dois. Nessa

60 proposta de casamento, 0 Que & meu & mey,
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0 QuE & 52U & 58U & 0 QUE & NOSSO & N0SS0.

Taivez 3l estefa 3 grande magca que hoje
buscamos, 3 0e presenvar 3 Inavicualidace
sem Gestrur 0 vinculo afetvo. Tenho que

65 presenar 0 Meu U, MU [rOCRssO de
gescobert, redizagdo e crescimento, sem
gestrulr 3 relago. Por outro 1ado, tenho que
presena O vincuo sem destur 3
Individualidade, sem me anular.

70 Acho que assim talvez possamos chagar
30 a0 2000 um pouco menos dididos entre
3 5808 de expressdo NAVIdUA & a fome 08
amor ¢ de partinar 3 vida. Um pouco mals
Inteiros @ feilzes.

75 Para Isso, temos que compartihar com
NOSSOS Companheiros Oe UMA verdadera
Intimidade. Ser Intmo & sér proximo, & estar
estreitaments 1Gaco por lages o eicdo ¢
conflanga.

(MATARAZZO, Marla Melena. Amar & pvediso 22
o 580 Paky Edtora Gente, 1992 p 1521)

ez IT el

O texio Fata PRINCIPALMENTE

(A) 0a exatado da matematca da vida.
(B) 0s movimentos de Ibertacdo feminina.
(C) dalotnia do sucesso no casamento.
(D) @0 casamento no Passado & no prasente.

e IT 02N

No texto, no casamento, atuaimente, defende-se
aloela 02 que

(A) afelcidade esta na somatoria do casal.
(B) aunidade & igual 3 soma das partes.

(C) © ideal e presenar 0 "eu’ € 0 VInCUO
a%=tvo

(0) omn&eacaunwaennpmpm
vida

TB_o0e37e

As Amazdnias

Esse tapete 0@ florestas com rios azuls
Que 06 astronautas viram € 3 Amazdnia. £
coDre mais da metade 00 temtorio brasieiro.
Quem Vi3 pela regldo ndo cansa 08 aomirar

§ a5 belezas da maior foresta tropical 00
MUNdo. NO Inicio era 3ssim: 3gua @ céu.

E mata que ndo tem mais fm. Mata
continua, com anvores muto altas, cortada
pelo Amazonas, 0 malor fio 6o planeta. Sdo

10 mals de mi rios desaguando no Amazonas. €

30Ua que Nd0 3cada Mals.
SALDANHA, P. As Amazdnies. Rio de Janeiro
Ediouro, 1095
o IT 02888

No fexio, 0 uso da expressdo “agua que ndo
acaba mas' (L 1) revela

(A) admiragdo pelo tamanho do o,
(8) ambicdo peid rqueza da reg.
(C) medo da viokncia 0as aguas.
(D) surpresa pela locaizagdo 00 ro.

1] IT_020000
O textorata

(A) da Importdncia econdmica do o
AMAzonas.

(B) das caracteristicas da regldo Amazdnica.
(C) 02 um rotero furistico da regdo do
AMazonas.

(D) o levantamento da vegetagdo amazonia.

e 3T _02%¢0¢
A frase que contém uma opinido &

(A) ‘cobre mals da mefade do temitorio
brasiieiro”. (L 3)

(B) "nd cansa de aomirar 35 bekezas 03 malor
flovesta”. (L 4-5)

(C) “..maior fioresta tropical do mundo”. (L 56)

(D) *Mala contid [.] corada  pelo
Amazonas”. (L 7-9)

70



LINGUA PORTUGUESA 8 SERIE /9° ANO EF - BLOCO 3

15

TB_0048304
0 boto & a Bala da Guanabara

Piralaguara sentiu um grande orguino de
S8 canoca Se 0 Alobd Maroto tinha dado
nome para 3s IIhas, ele @ 10dos 05 outros
bolos efam muto mais Importantes. Eles
&ram 0 sImdolo daquele ugar privieglado:
cidade 0o Rio 02 Janero.

— A'mu led e herolca cidade oe Sio
Sedastido 0o Rio de Janeiro".

Piralaguara fazia questdo e lemorar 00
titulo, & também de toda a hstoria da cidade e
63 Bala 02 Guanabara.

08 outros botos 2omdavam dele:

— L2al? Uma cidace que quase acabou
CON0ECO, Que polulu 3 bala? Heroka? Uma
cidade Que expulsou 3s Dakeias, destrulu 08
Mangues & quase ndo nos JEoU Saranhas
para comer? Oia al para 0 undo & vé quanto
¢ano & Ixo 2653 cidade jogou aqul dentro!

— ACOrGa do encantamento, Prala-
Quara' O Rio de Janero ¢ 3 Bala oe
Guanabara foram bonitos sim, mas iss0 fol ha
muto tempo. N30 adanta ficar suspirando
pela beleza do Moro 0o Castelo, ou pelas
praias & pela mata que desaparsceram. Oha
Que, 52 continuar Sonhando acordado, vocd
val acabar sendo atropelado por um navio!

O medo e 3 tristeza passavam por ele
como um ameplo de dor. Talvez nenhum ourro
boto sentisse tanto 3 violéncla da destruigdo
63 Guanabara. Mas, ceriamente, ninguém
consequia enxergar t3o bem 35 belezas
daquele lugar.

Num Instante, 0 ameplo passava, & a
alegria brotava de Novo em s8u Coragdo.

HETZEL B Prassguens 880 Paulo Ais, 2000
p16-2

e? IT 027382

06 outros botos 2ombavam de Piralaguara,
porque eie

(A) conhecla multo bem a historia do Rio de
Janeiro.

(B) emxergava apenas o lado bonto 0o R0 de
Janeiro.

(C) Juigava os botos mals Importantes do que
08 OUros animais.

(D) sentia tristeza pela destnigdo 6a Bala da
Guanabara.

L IT 027473

O fa% que provoca 3 discussdo entre 3s
personagens &

(A) 2 escoina de nomes 68 botos para as IInas.

(B) ahistoria ca cidade do Rio de Janelro,

(C) o orguio do boto pela cidade do Rio de
Janeiro.

(D) 05 perigos do RO de Janero para o6
botos.

o IT _02%4ce

Em “§g contnuar sonhando acordado, vood va
aabar sendo abropelado por um  navior
(1.25-26), 0 termo sublinhado estabelece, nesse

trecho, relagdo de

(A) causa.
(B) concessdo.
(C) conaigdo.
(D) tempo.
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TB_00%¢68¢
0 Encontro
(fragmento)

Em redor, 0 vasto campo. Merguhado em
Névoa branda, o verce era palido e opaco.
Contra 0 o©éu, erguam-s2 0§ Nagros
penhascos L4 retos que pareciam reconados
afaca. Espetado na ponta da pedra mals ata,
0 50l e6plava atras 02 uma nuvem.

*Onde, mey Deus™ - perguntava a mim
mesma - Onde Vi e6ta mesma paisagem,
numa tarde assim igual™

£ra 3 prmelra vez que &y pisava naquele
gar. Nas  michas  andangas  pelas
reondezas, jamals fora akém 0o vale. Mas
nesse dla, sem nenhum cansago, ranspus a
00lina & cheguel 30 campo. Que calma! E que
desolagdo. Tudo aqulo - @iss0 estava bem
oerta - era compietamente nédito pra mim.
Mas por que entdo 0 quadro s8 ldentncava,
em fodas 35 mindclas, 3 uma Imagem
semelhante 13 nas profndezas da minha
memoria? Voltekme para 0 bosque que sé
estendla 3 mhha drelta. Esse bosque eu
também |3 conhecera com sua Dihagem cor
de brasa 0entro 02 UM Névoa dourada. *Ja vi
fudo Isto, |4 vi... Mas onde? E quando?

Ful andando em dregdo 305 penhascos.
Atravessel 0 campo. E chaguel 3 boca do
abismo cavado enire as pedras. Um vapor
denso subla como um haiko daquela garganta
de cuyo fndo Insondavel vicha um
remotissmo som @ aQua comente. Aquele
som eu fambém conhecla. Fechel 08 oivcs.
"Mas s2 nunca estve aqul! Sonhel, fol iss0?
Percom ém sonho esles lugares @ agora 08
encontro palpavels, reals? Por uma 026835
extraordinanas  coincioénclas  tera e
antecipado aquele passelo enquanto dormia’™

Sacudl 3 cabega, ndo, 3 lembranga - tdo
antga quanto vva - escapava da
INconsCiéncia 0@ um simpies sonho ..

TELLES, Lygla Fagundes. O contos de
amor. 840 Pado Aica

H 3T _0333¢1
Na frase *J vi g 1550, [3 vi.. Mas onde ™
(L. 23:24), 0 uso d3s reticéncias sugere

(A) Impaciencia.
(8) Impossbildade.
(C) Incerieza

(0) Inttagdo.

Soja criativo: fuja das desculpas
manjadas

Entrevista com teens, pals e psictiogos
mostram que 06 adolescentes dizem sempre
3 MESMa c0isa QUando voitam tarde de uma
festa. Connega sels desculpas entre as mals
§ usadas. Uma sugestdo: evie-3s. Os pas
ndo acreatam.
— NOS INemos que Jjudar Uma senhord
que estava passando mufio mal. Até o
SOCOMO Chagar.. A gante ndo podia debar 3
10 pobre vehinha saznha, ndo &7
—0 pal % amigo Que |a me trazer
Dateu O camo. Mas ndo se preacupem,

NINGUEM s Machucout
— Cheguel um minuto depols do tnbus
15 %r partido. Al tve 02 1¢ar horas esperando
UMma carona..
— Voot acredita que 0 meu reioglo
DaroU & ey nem percebi?

—Mas voois disseram que hoe eu

20 podia chegar tarde, ndo s2 lembram?
—Eu tentel avisar que 13 me arasa,

mas 0 telefone daqul §0 dava ocupado!

al 3T 028000
De 30000 com 0 texio, 06 pals ndo acreditam
em

(A) adolesoentes.
(B)  psicoiogos.
(C) pesquisas.
(D) cescupas.
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TR _boves:

Duas Almas

O tu, que vens de longe, 0 tu, que vens
cansada,

entra, e s0b esle teto encontraras carinho:

U NUNCa ful amado, & vivo 180 sozinho,

VIVES S0ZINNa sempre, € nunca foste amada ..

A neéve anda a branquear, Ividamente,
estrada,
£ 3 Minha lcova tem a tepidez 08 um ninho.
Entra, 30 menos té que 3s curvas do caminho
$@ banhem no espiendor nascente 03 avorada.

E amanhi, quando a luz 6o sol dourar, radiosa,
£652 25irada sem fim, G263, Mensa & nia,
podes partr d2 Novo, 0 NOmade formosa!

Jando serel t50 50, nem Iras t4 sozna.
Ha 8 flcar comigo Uma saudade 1a...

Has 08 levar contigo uma saudade minha...

WAMOSY, Aceu Liwo dos sonefos. LAPM

a2 3T 033304
No verso e a mihha aicova tem a fapidez de um
nnho" (v. 6), 3 expressdo sudINhada da senido
02 um gar

(A) aconchegante.
(B) beko.
(C) brando.

(D) wegante.

T8 _oosedl

Texto!

£ crlag30 89gundo 08 Indlos Macuxis

NO Inicio era assim: 3gua & oéu.

Um dia, um Menino calu na agua. O soi
quente sOfcu 3 pele o Menino. A pele
£600MeQoU & fomou 3 tera. Entdo, 3 agua
dvidh 0 lugar com a terma.

E 0 Menino recebeu Uma nova peie oor de
10g0.

No da seguinte, 0 Menho Uk numa
anvore. Provou 02 10d0s 06 frutos. £ jogou 0das

3 sementes 30 vento. Multas sementes calram
no chdo. E viraram Dichos. MuRas sementes
calam na agua E viaram pelxes. Multas
sementes conthuaram bolando no vento. E
vIraram passaros.

No ouro da, o Menino fol nadar.
Merguihou undo. € enconirou um peixe fefido. O
peixe expiodu E 03 expliosdo sugu uma
Menha.

0 Menino deu a mio para 3 Menna. €
foram andando. € 0 Menho & 3 Menina foram
conhecer 05 quatro cantos da Tema.

Textoll

4 criag 3o segundo 08 negros Nagts

Olorum. SO existia Clorum. No Inicio, 80
exista Olorum.

Tudo 0 mais surglu depois.

Olorum ¢ 0 Senhor de t000s 05 séres.

Certa vez conversando com Oxald,
Olorum pediu:

= Va preparar o mundo!

E ele fol Mas Oxala wia soznho &
resoveu casar com Odudua. Deste casamento,
nasceram Aganiu, 3 Tema Firme, e lemanja,
Dona das Aguas. De lemanja, muto tempo
dzpols, nasceram o Orixds.

08 Orlxas 580 08 projatores 4o MUNd.

BORGES, G et al Criopdo. Belo Horzorte: Terra, 19000

3 IT 027487

(&) ammmwmaw
00 MUNGO € 3 MESMA Nas 0uas versbes.
(C) as dvindades, em cada uma delas, tém
aferentes graus 02 Importancia.
(D) amdomoewnscn
gecoméncla da diversidade das Iinguas

orgnaras.
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TR _00e201

Texto |

Chquenta camundongos, aiguns 006
Quas clnes O cones, dembaram 06
0Dstaculos tecnioos 3 clonagem. Eles foram
produzidos por dols cientstas da Universidade
& Haval num estudo  consideradd
revolucionanio pela revista brtanica “Nature',
uma 6as mais Importantes 6o mundo. [..]

A notich de que cenfstas da
Unversidade do Haval desenvolveram uma
tecnica eficlente de conagem fez mulos

pesquisadores temerem 0 USO 00 MEodo Para
clonar §res humancs.

0 Globo. Caderno Cibnoias ¢ Vida 23 JJ 1008, p 38

Texto ll

Clentistas 00 EUA anuncram 2
clonagem o0& SO ratos 3 panr 02 cHluas de
ANIMals 30uos, Inclusive 02 AuNs [3 clonades.
Seriam 06 prmelros clones 0 clones, sagundo
61008 pubilicados na edigdo 0 hoje da revista
“Nature",

A 16CNica empregaca na pesquisa i
un aproveliamento de emories — da
ferthizagdo 30 nascmento — Tés vezes malor
Que 3 téonica utlizada por pesquUIsacones
britanicos para gerar a oveia Dolly.

Fota 08 S Peulo. 17 cademd - Mundo 08 ju. 1908,
p¥

el 3T _o03see

08 dois texios Tatam de clonagem. Qual aspecto
02653 questdo & tratado apenas no texto 17

(A) Adivuigacdo da cionagem de 50 ratos.
(B) A referéncia 3 efcacia da nova teenlca de

clonagem.

(C) O temor de que seres humancs sejam
CIoNacos.

(D) A Informagdo acerca 00§ pesquisadores
ENVONIGOS N0 Expermento.

15

25

T8 _00e322
Magla das arvorss

— Eu j3 he disse que 35 avores fazem
futos 00 Nada & 1850 & 3 Mas pura magla.
Pense 3Qora como 35 Arvores 530 grandes e
fortes, velnas @ Qenerosas e 0 pedem em
froca um pouquinho 08 Lz, agua, ¥ & tema. €
tanto por 30 pouco! Quase toda a magla da
arvore vem da ralz. Sob a tera, todas 38
arvores 52 unem, E como e estivessem de
mdos 0aas. Voos pode aprender multo sodre
packncia estudando as raizes. Eas v
PENEtrando No S0I0 Gevagarnho, vencendo a
resisténcia mesmo 008 50105 Mals duros. Ao
POUCOS VA0 Crescenco até acharem agua.
N30 emam nunca 3 dregdo. Pedi uma vez a
um velho pinheiro que me explicasse por que
3 ralzes nunca se enganam Quando
procuram agua & ele me dlsse qQue as outras
3vores Que [ acharam 3Qua judam 3s que
alnda estdo procurando.

— E 52 3 anvore estiver pantada sozinha
num prado”?

— AS 3VOres se comunicam entre 8, ndo
Importa 3 distancla. Na verdade, nenhuma
avore estd s0Znha. NInguém esta soZinho.
Jamals. Lembre-ge 1ss0.

MiQu. Magie des &nvores. 880 Paulo FTD, 962

IT 0274

NO frecho "NInguém esta sozinho. Jamals.
Lembre-se iss0.” (L 24-25), 35 frases curtas

produzem o efito de

(A) continudade.
(8) od

(C) entase.

(D) hesitado.
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TR 00320

A dor de crescer

Perodo de passagem, tempo de
agtado e tumuénclas. Um fendmeno
pelcologicd € soclal, que terd dierentes
paricuardades de acordo com O amdlente
soclal e cultural. Do Iatim 3d, que Quer azer
D33 © QRGCRC Que SIgNfiCa CIRER( mas
tampém adoscer snfeM Todas ess3s
detniphes, por mals verdaderas que selam,
foram formuladas por aduitos.

"Adolescer 00 - dizem 35 psicanalistas
[Margarete, Ana Maria @ Yeda) - “porque &
um periodo de grandes transformaches. Ha
um sofrimento emocional com 35 MUdaNGas
Dlologicas @ mentals que 0comem Nessa fase.
€ a monte da cranga para o nascimento do
aduto. Portanto, trata-6e de uUma passagem
e perdas @ gannos € Isso nem sempre @
eniendido pelos acuos.”

Margarete, Ana Mara e Yeda decidram
crar 0 "Ponto de Referéncla” exatamente
para Iss0. Para facitar 3 vida tanto dos
00ksCENtEs QUANtD 035 PESSO3s Que 06
rodeam, como pals @ professores. Estamos
teniando resgatar 0 sentdo 63 palavia
dalogo” - enfaliza Yeda - "quando 0§ 00
falam, 0§ dois ouvem sempre concordando
UM COM O OWrO, Nem sempre acatando.
Noss0 objetivo malor talvez s&ia o resgaie da
ineriocugdo, com  dreto, Incusive, 2
Intemupodes.”

Frutos 0e uma educagdo autontana, os

pais de hoje 58 quebam 02 estar Vvendo 3
o dadeada dRadwa 0o NS,
Contrapondo 0 autortarismo,  multos

35 enveragaram peio camhho da lIberdade

generalzada & essa tem sido 3 grande
00vida 00§ Pals Que procuram o “Ponto de

Referéncia” probir cu pemmitr? "0 que
Propomos aqul - afma Margarete - "¢ a

40 consciéncia da iberdade. Nem 0 vale-tudo e

nem 3 proibicdo total Tivemos 302650 3
cenyos semelhantes 30 n0sso na Espanha e
em Portugal, onde 0 setor plolico funciona
Dem & 03 Muto 3poko 3 esse Upo de Fabaho

45 porque [ descobriram 3 iImportancla de uma

adokscincia WWida com um minimo de
2quibrio. Ja que 0 Processo de passagem &
nevitavel, que ele seja %ito com menos dor
para 10dos 06 eNVONIOS”

MIRTES Helena. I Fatado do Mines, 16 jun 1006

e IT o2e0ce

No 1ext0, 0 JrQUMENI0 Que COMPrOVa 3 Idela de
$6r 3 a00le6céncia um periodo de passagem ¢

(A) adolesoentes Sofrem mudangas iokogicas &
mentais.

(B) finos devem fer consciéncia do sigMficado
06 IDerdace.

(C) pas reclamarm da ditadura de seus finos.

(D) pelctiogos tentam recuperar o valor do
d30g0.
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Minha Sombra

De manhd 3 minha somdra
COM MU PID3IJAI0 & O MEU M3caco
COMEG3M 3 Me amemadar,
E quando eu s30

§  aminha sombra val comigo
fazendo 0 Que eu fago
SEQUING0 05 M2US Passos.

Depois & meio-aia.

E 2 minha sombra fica do tamaninho
10 08 quando eu &ra menino.

Depois & tardinha.

E aminha sombra tdo comprida

bANCa de pemas de pau.

MInha somora, ey s0 querta
15 ter o humor que vood tem,
ter 2 sua meninke,

$81 IQUAZINNO 3 Vook.

E 02 nolte Quando escrevo,
fazer como vooe faz,
20 como eufazia em crianga:
Minha somdra
voos ple a sua mio
por balxo da minha méo,
val cobrindo 0 rascunno G0 MEUS POeMas
25 sem saber ler e escrever.

UMA, Jorge de. Minha Sombes Inc Obra Completa 19 od
Rio de Jansko Josk Agullar Lida, 1668

o 27 020076
De acordo com 0 texio, 3 Somora Imita 0 menino

(A) 02manhd.
(B) a0 melo-dia.
(C) atardnha,
(D) anoie.

15

4

TB_0073e7

Uma vez me contaram 0e um cdaddo que
fol 3ssaltado em sUa casa. A al, nada
gemals. Tem gents que & 35831303 na rua, no
¢nibus, no escritorio, até dentro de Igrejas &
hospitals, mas multos 0 530 N3 propria casa.
0 que ndo diminul 0 desconforto da stuagdo.

Pols 13 estava 0 dto-Cud em sUd Casa,
mas vestdo em roupa de tradaho, pols
FESONEra 03r UM3 pintura N3 garagem & na
cozZinha. As crangas haviam saido com 3
mulher para fazer compras @ 0 mando sé
enfregava 3 essa lerapéutica atvidade,
Quando, a garagem, vé adentrar pelo jardm
dols Indviduos suspeitos.

M3 teve tempo de tomar uma attude e [
ouvia:

— E um assato, fica quieto sendo leva
chumbo.

&}asempzmpnmmu

UM rasgo G criatviaade, respondeu

= S, fol com a famila 30 Mercado, mas
Javora

— Entdo vamos 1 dentro, mostre udo.

Fingindo-6e, entdo, 08 empregado 02 sl
MesMO, & 30 Mesmo tempo para Ivrar sua
€ara, comegou 3 dizer:

— Se quiserem kevar, podem levar tudo,
€610u me Ixando, ndo gosto desse patrdo.
Paga ma, & um pdo-duro. Por que ndo levam
aqueie rado al? Oha, se eu fosse VoCes
levava aquele som tamdém. Na coznha tem
UMma batedera Oima 63 patroa. N&o quersm
uns dscos? Dinhero ndo tem, pois ouv
dzerem Que botam tudo no banco, mas all
gentro 00 aMario tem uma porgdo de caXas
g bomdons, que O patrdo € tarado por
bomdom.

0s ladrdes recoiheram tudo 0 que 0 faso
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empregado Indicou & salram apressados.
Dal a poucd m a muber @ 0§
50 fincs.
Sentado na sala, 0 mando ra, ia, tanto
NeNvos0 QUanto alNado 0o proprio assato que
3judara 3 fazer contra sl mesmo.

SANTANNA, Afioree flormaro. PORTA DE COLEGIO £ OUTRAS
CRONCAS %8s Pwdo Atox 1008 (Caleghe Pars goster de ler)

L] IT_0337¢es

O dono da casa Ivra-se de toda sone de
Yageas, pencpaments, porgue

(A)  aconseiha a levar o som.

(B)  conta os defelios do patrdo.
(C)  mente para 0s assaltantes.
(D)  mostra 06 ODjetos da c3sa.

ce 3T _043130
No tracho *e 0 manido se entregava 3 2653

\8Gpauica ividade.” (. 18-19). 3 expressdo
destacada substtul

(A) fazer compras.
(B) Irao mercado.
(C) namar anedotas.
(D) pintaracasa.

e IT 04l

E exempio de inguagem formal, no texto,

(A) “dito-cul”. (¢. 14)
(B) “acenyar.(1.20)
(C) “plo-uro”. (. 38)
(D) “Dotan".(¢. &3)

T2_007431
Prezado Senhor,

Somos aluncs 0o Coleglo Tome 08 Souza e
1emos Inferesse em assuntos relacionados a
aspecios  hisitricos 02 nosso  pais,
principaimente 0 relacionados 30 cotidano de

S nossa HsYra, como erd 0 4 3 d3 das

PESS0as, COMO eram 35 escolas, 3 relagdo
enre pas € fnoS etc  VInhamos
acompanhando reguiamente 0§ suplementos
PUDICAdos por esse Importante joma. Mas
10 3gora ndo encontramos mas 06 artiges 140
Interessantes. Por 1850, resolvemos escrever-
e ¢ solicitar mals matérias 3 respeno.

(1] 32 043070
0 1ema 0 Interagse 005 Junos &

(A) cotdiano.

(B) eso0l.

(C) Historia do Brasl,

(D) relagdo enire pals & incs.

T8 007867

Hd mutos séculcs, 0 homem vem
CONSUNGO aparsihos para medr o tempo & ndo
Ine dbar perder a hora. Um 006 mas antiges fol
Inventado peios chineses @ consistia em uma
corda chela de nos a Infervalos requiares.
Colocava-se 1000 30 anefalo & 3 owragdo o8
agqum evento era medida pelo tempo que a
COrda levava para queimar enfre um nod @ outro.
N30 ha regisiros, mas com ceneza oZam-se
COIS35 ComO: “Multo bonto, ndo? Vock esta
rasado ha mals de trés nos!”

Jomal O Estado de 8 Pauio, 28051922

o IO

A finaldade do texto &

(A) argumentar
(B) descrever.

(C) Informar.
(D) narmar.
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TS 008433

0 drama das palxdes platdnicas na adolescéncla

Bruno fol aprovaco por trés dos senidos de Camila: visdo, Oifato € audigdo. Por 150, &
Pracisa conquista-io 08 qualquer Maneira. Mavicuiaca na 8° sére, 3 garota esta ceteminada a
ganhar 0 gato do 3* ano do Ensino Médo e, para Iss0, conta com 0§ conselhos d@ Tall, uma
£6pecialista na ane 03 azaragdo. A tarefa ndo & simples, pois 0 mogo 50 e oihos para Losa -
Justo 3 maior “cranio” da e6c0ia. € 3gora, 0 que fazer? Camiia entra em dieta espartana e seque
35 Jels 02 conquista eaboradas pela amiga.

REVISTA ESCOLA mano 2004 p €3

W0 IT_c3e%il

Pode-se deaLr 60 texto que Bruno

(A) chama a atengdo das mennas.
(B) €mestre na arte de conquistar.
(C) pode ser conquistado facimente.
(D) tem muios dofes Intelectuals.

T2 C07eLY

Anpeil. Folha de S.Paulo, 25/04/199.

il IT 0398344
Na tinha, ha trago de humor em

(A) *Queohar é esse, Dala™

(B) “Ohar de tnsieza, magoa, desiusdo...”
(C) “Oinar de apatia, tedio, solddo..."
(D) “Sone! Pensel que fosse conjuntivie”
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TE o082

Revolucao verde

0 sucesso da agricultura moderna
permitiu o crescimento populacional.
Desde 1950, a produciao anual

de graos por pessoa cresceu 26%
apesar de a area cultivada ter
aumentado apenas 16%

(em quilos 335

PP
7

247

ool ol meofmefms

Ponte Viol Signs/ Workdwatch atitute /1997

Revista Veja, 280711900

e IT NN

A deia principal 00 texto

(A) 0 crescimento da area cultvada no Brasl.
(B) o crescmento populaciona.

(C) o cultvo de grcs.

(D) 0 Sucesso da agricutura modema.

TB_008337

I3 0s nimeros da educagao

MG ® b mﬂ“l
Hﬂmﬂ numr-“
@) preemine &/ SRt
(ST N e
A WV Mo BM r mn
k“ W Pewe " r ins
: ¥ Semalems MW y L
f LTI » ne
*oores  HIDM ¢ K
Py wa + m
0 Globo - 0722005
-4 ] 37_043627
Considerando-se 06 dados relativos as verbas
recadidas e a0 desempenno em matematica, nos

613008, conclul-s2 que

(A) ha uma reiagdo direta entre qQuanticade de
VErhas por ano & Jesempenho medio dos
auncs.

(B) Minas Gerals teve menos recursos por
3uno e apreséntou balxo desempenho
médio 60§ nos.

(C) o maor beneficiado com  recursos
financakros por auno fol Roraima,

(D) S30 Paulo recebeu malores vemas por
N0 por séf 0 malor estado.




