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APRESENTAGAO

Caro(a) professor(a),

Essa proposta didatica intitulada “Foz do Iguacu: Atividades de escrita e
reescrita de textos - relatos de uma viagem especial do 5° ano” integra a dissertagao
de mestrado “Escrita e reescritas de relatos de experiéncias: uma proposta didatica
para o 5° ano do Ensino Fundamental I” que teve como objetivo analisar os efeitos
das intervencdes da professora nas reescritas dos alunos. Para isso, foram
comparadas as producodes textuais iniciais com as versdes reescritas, a fim de
identificar avangos no processo de producido escrita a partir das intervengdes da
professora.

Fundamentada no género textual relato de experiéncia, a proposta foi
elaborada a partir do Projeto Conhecendo o Parana (Estudo de Campo em Foz do
Iguacgu), realizado anualmente com os alunos do 5° ano do Ensino Fundamental | de
uma escola da Rede Municipal de Ensino de Cascavel/PR, como parte integrante
das atividades curriculares do 5° ano. O projeto tem como objetivo proporcionar aos
alunos uma vivéncia significativa, permitindo-lhes observar aspectos sociais,
econOmicos e ambientais da regido em que vivem.

Com a finalidade de transformar essa experiéncia em ponto de partida para a
pratica da escrita — entendida como uma atividade significativa e vinculada a
concepgao interacionista de linguagem (Bakhtin, 2003, 2006; Geraldi, 1997, 2011) —
, optou-se por trabalhar com o género relato de experiéncia escrito. Tal escolha
justifica-se por seu carater subjetivo e narrativo, adequado as vivéncias
proporcionadas pelo Estudo de Campo em Foz do Iguagu. Relatar algo recente e
significativo revelou-se uma estratégia capaz de engajar os alunos e contribuir para
a melhoria da qualidade textual.

A proposta foi aplicada ao longo de 17 aulas, entre os dias 9 de setembro e
20 de novembro de 2024, em uma turma de 5° ano do Ensino Fundamental |, apés
obtengao das autorizagdes institucionais e dos responsaveis legais dos alunos, além
do cumprimento dos tramites junto ao Comité de Etica em Pesquisa.

As atividades foram organizadas de forma sequencial e progressiva:
iniciaram-se com o estudo do género textual, seguido pela realizagdo do passeio a
Foz do Iguacgu, producgdo inicial dos relatos, corregbes, atividades voltadas aos



pontos frageis, reescritas individuais e, por fim, digitalizagcado dos textos finais para a
confecgdo do livro de relatos da viagem, que foi disponibilizado as familias e a
comunidade escolar em versdo impressa (na escola) e digital (aos pais ou
responsaveis).

Geraldi (1997) ressalta que um texto € produto de uma atividade discursiva,
na qual alguém diz algo a outro. Assim, é fundamental que o aluno compreenda a
importancia da escrita, os motivos para escrever e 0 modo como se constréi um
texto. Segundo o autor, é importante considerar as condigbes necessarias para a
produgao de um texto:

a) se tenha o que dizer;

b) se tenha uma razao para dizer o que se tem a dizer;

c) se tenha para quem dizer o que se tem a dizer;

d) o locutor se constitui como tal, enquanto sujeito que diz o
que diz para quem diz [...];

e) se escolham as estratégias para realizar (a), (b), (c) e (d)."
(Geraldi, 1997, p. 137).

O processo de producgao textual requer encaminhamentos adequados, como
O que propor, como propor e quais atividades devem preceder a escrita para
possibilitar a familiarizagdo com o género, no caso, o relato de experiéncia, conteudo
previsto para 5° ano. Isso envolve contato com leituras prévias, reconhecimento das
caracteristicas do género, apresentacao de diferentes exemplos aos alunos, além de
atividades de planejamento, organizagao de ideias e producdo de esbogos. Esses
foram os passos que seguimos na elaboragéo desta proposta didatica.

Considerando as condigbes necessarias elaboramos a seguinte comanda:
"Queridos alunos, hoje vamos relembrar e compartilhar nossa experiéncia
inesquecivel em Foz do Iguagu! Cada um de vocés devera escrever um relato
contando como foi a viagem ou destacando um momento especial. Pode ser algo
que aconteceu, um dos lugares que visitamos ou uma pessoa que VOCEés
conheceram. Quero saber como foi para vocés, o que sentiram e por que esse
momento foi tdo marcante. Esses relatos fardo parte do projeto 'Foz do Iguacu:
relatos de uma viagem especial’. Juntos, vamos criar um livro que ficara na
biblioteca da escola, para que outras pessoas possam conhecer nossas aventuras!

Entao, caprichem em suas historias, porque elas vao inspirar muita gente!”



A corregao dos textos foi orientada pela perspectiva da corregao textual
interativa, entendida como uma “forma alternativa encontrada pelo professor para
dar conta de apontar, classificar ou até mesmo resolver aqueles problemas da
redacdo do aluno que, por alguma razédo, ele percebe que ndo basta via corpo,
margem ou simbolo” (Ruiz, 2010, p. 52). Em vez de recorrer apenas aos modos
tradicionais de corre¢cdo, como anotag¢des diretas no texto, a professora utilizou
“bilhetes” que possibilitaram discussdes mais amplas sobre aspectos complexos da
escrita, promovendo uma mediacdo mais cuidadosa e reflexiva com os alunos.

Utilizou-se uma tabela (Quadro 1), elaborada com base nos critérios de
avaliacado propostos pela Proposta Pedagdgica Curricular do Ensino Fundamental
(Anos Iniciais) da AMOP' (2020) e nas orientagdes do Curriculo para a Rede Publica
Municipal de Ensino de Cascavel (2020), os quais recomendam a organizagao de
atividades com intervengdes que atendam as necessidades tanto individuais quanto
coletivas dos alunos.

Apos a correcao e a analise dos dados obtidos por meio da tabela, foram
realizadas atividades coletivas com foco nos critérios que apresentaram menor
desempenho nas produg¢des, como: adequacao vocabular, uso de letras maiusculas,
acentuacéo, paragrafagéo, uso de conectivos, entre outros.

Essa experiéncia demonstrou que a escrita pode ser estimulada e aprimorada
por meio de vivéncias concretas, associadas a mediagdes pedagodgicas intencionais
e sistematicas, valorizando o protagonismo do aluno na constru¢cado de seu texto,
num processo continuo de leitura/releitura e escrita/reescrita como parte da
producgao textual.

A analise final, por meio da comparacgao entre a produgao inicial e a reescrita,
permitiu avaliar os progressos dos alunos no processo de escrita, bem como os
efeitos das estratégias didaticas aplicadas ao longo da intervengao.

A préxima secgao traz uma breve reflexdo sobre a linguagem como pratica
social e 0 processo de escrita na sala de aula, com o intuito de situar teoricamente a

proposta e explicitar os principios que a fundamentam.

"Trata-se da Proposta Pedagogica Curricular para o Ensino Fundamental — anos iniciais —
desenvolvida para a Rede Municipal de Ensino dos municipios da regido Oeste do Parand, sob a
coordenacéo de Adriana Gonzaga Cantarelli et al. (2020). O documento organiza os conhecimentos
presentes no curriculo escolar e orienta o processo de ensino e aprendizagem, por meio da selegéo e
articulagdo dos conteudos. Ela se constitui um instrumento essencial para o planejamento
pedagogico e para a atuagao dos professores e demais profissionais da educagéo.



A linguagem como pratica social e o processo de escrita na sala de aula

A proposta didatica apresentada, centrada na producgao e reescrita de relatos
de experiéncias a partir da viagem a Foz do Iguagu, parte de uma concepgéo
interacionista de linguagem que reconhece o texto como produto de uma atividade
discursiva situada (BAKHTIN, 2003; GERALDI, 2011). Nessa perspectiva, escrever
nao é apenas colocar ideias no papel, mas agir socialmente por meio da linguagem,
considerando o interlocutor, o contexto e os propdsitos da interagdo, atendendo as
condigbes de produgdo ja expostas anteriormente.

Na escola observa-se que muitos alunos enfrentam dificuldades em
reconhecer o destinatario de seus textos, o que compromete a intencionalidade e a
construcéo de sentidos. Ao contrario da oralidade, que muitas vezes se da de forma
mais espontanea, a escrita exige planejamento, reflexdo e escolhas linguisticas
conscientes. Por isso, quando vinculada a praticas reais de comunicagdo, como a
producdo de um livro coletivo com os relatos da viagem, a escrita torna-se mais
significativa, engajando os alunos e reforgando o propdsito comunicativo.

Nesse processo, a correcao, a revisdo e a reescrita sdo compreendidas como
etapas essenciais, ndo punitivas, mas formativas. A escrita € um processo ciclico,
que envolve produgéo, leitura critica e reformulagdo. Conforme Riolfi et al. (2016), é
nesse movimento dinamico que o texto se constroi e se aprimora. Ao revisitar seus
textos, os alunos aprenderam a identificar incoeréncias, ajustar a estrutura e fazer
escolhas linguisticas mais precisas, em busca da construgdo da versao final do livro
coletivo.

Dessa forma, a reescrita deixa de ser uma etapa isolada e passa a integrar o
processo formativo, valorizando o desenvolvimento da autoria. Com base nessas
concepgdes, a proposta foi estruturada em mddulos que contemplam leitura, estudo
do género, producédo textual, corregéo, intervencdes e reescrita, com o objetivo de
ampliar a habilidade de escrita dos alunos e promover praticas significativas de
linguagem.

O papel do professor, nesse percurso, € o de mediador, oferecendo
intervengdes significativas que respeitam aspectos discursivos e linguisticos. O

Curriculo Municipal de Cascavel (2020) orienta que as praticas de reviséo e reescrita



devem ser planejadas conforme as necessidades dos alunos, com base em textos
integrais ou trechos representativos, de forma colaborativa e reflexiva. Nesse
contexto, Ruiz (2010) destaca que os tipos de correcdo adotados pelo professor
impactam diretamente a reescrita. Quando a produgdo é tratada como mero
exercicio, ha tendéncia de foco exclusivo nos erros, o que pode limitar a autonomia
do aluno. A autora identifica quatro tipos de corregcdo: indicativa, resolutiva,
classificatoria e textual-interativa. As trés primeiras priorizam marcagbes ou
corregbes diretas; ja a textual-interativa promove uma abordagem mais reflexiva,
com comentarios que orientam o aluno na reescrita e estimulam seu envolvimento
no aprimoramento do texto. Cabe ao docente selecionar as estratégias mais
adequadas, considerando a reescrita como etapa essencial da produgao textual.

A seguir, sdo apresentados os médulos que compdem esta proposta didatica,
organizados de maneira a oferecer ao professor uma visdo clara das etapas e
estratégias utilizadas, possibilitando sua replicagdo ou adaptagdo em outros
contextos e etapas escolares.



MODULOS DIDATICOS

Modulo | - Leitura e estudo do género relato de experiéncia

Desenvolvido ao longo de quatro aulas, este mddulo teve como objetivo
proporcionar aos alunos o contato com o génerorelato, promovendo a
compreensao de suas caracteristicas estruturais e linguisticas. As atividades
envolveram leituras realizadas pela professora, rodas de conversa sobre as
historias, interpretagdes, producdo de ilustracbes e identificacdo dos principais
elementos que compdem o género.

Iniciamos o modulo com a leitura e analise de diferentes tipos de relatos. Nas
duas primeiras aulas, trabalhamos com trechos da obra Relatos de um Gato
Viajante, da escritora Hiro Arikawa, com o objetivo de ampliar a compreens&o dos
alunos sobre o género textual. A leitura foi feita pela professora, em voz alta,
seguida de rodas de conversa, nas quais os alunos puderam compartilhar suas
impressdes e opinides. Em seguida, produziram ilustragdes dos trechos que mais
chamaram sua atencgéo. Essa atividade teve como finalidade recontar a histéria por
meio da linguagem nao verbal, estimulando a interpretagéo e a criatividade.

Na terceira aula, realizamos a leitura compartilhada da obra Da Minha Janela,
de Otavio Junior, autor brasileiro contemporaneo. A escolha do livro teve como
objetivo apresentar aos alunos um relato de experiéncia sob uma perspectiva
proxima da realidade deles. A leitura foi em voz alta, com pausas para discussdes
coletivas sobre a construgdo narrativa, a linguagem utilizada e os aspectos
expressivos do texto. Essa abordagem favoreceu a identificagdo dos elementos
essenciais do género e estimulou a escuta atenta e a oralidade.

Na quarta aula, além das leituras literarias, trabalhamos com textos
produzidos por criangas do 2° ano da Escola Terezinha Picolli Cezarotto, da mesma
cidade em que estd a escola dos alunos, publicados no livro Produgdo de texto,
disponivel na biblioteca da escola. Por serem exemplos mais préximos do universo
dos alunos, esses relatos serviram como ponto de partida para uma atividade pratica
de reescrita. Cada um recebeu uma copia de um dos textos e realizamos, de forma
coletiva, a reescrita do material, com o objetivo de ampliar e enriquecer os relatos,

uma vez que os originais eram, em geral, curtos e pouco descritivos. Essa atividade



permitiu que os alunos refletissem sobre a estrutura do texto e sobre formas de
torna-lo mais interessante e detalhado.

Durante o modulo, também contextualizamos o género relato, destacando
sua presenga em diversas situagdes sociais — como em conversas com amigos e
familiares, reportagens jornalisticas, publicagbes em redes sociais, historias de
figuras publicas e relatos de experiéncias pessoais. Discutimos os diferentes
suportes em que esse género pode aparecer, como revistas, jornais, livros, redes
sociais e até em ligacdes telefénicas. Apontamos, ainda, que o relato pode funcionar
como recurso dentro de outros géneros, especialmente os jornalisticos,
enriquecendo a mensagem com experiéncias concretas e pessoais.

Entre as principais caracteristicas do género, enfatizamos que o relato
consiste na narragdo breve de um fato marcante vivenciado por alguém, podendo
incluir consequéncias ou reflexdes decorrentes do acontecimento. Trabalhamos a
estrutura basica da narrativa — sequéncia de agdes, personagens, tempo e espaco
definidos —, bem como aspectos linguisticos fundamentais: uso predominante da
primeira pessoa do singular, tempos verbais no pretérito (perfeito e imperfeito),
emprego da norma padrdo da lingua, énfase nas acgbes e descricbes claras de
ambientes e personagens. Exploramos também o uso de advérbios e conectivos que
organizam a sequéncia dos fatos, promovendo a coesao textual.

Por fim, sistematizamos a estrutura do relato de experiéncia, enfatizando que se
trata da narragdo de um acontecimento vivenciado por quem escreve, de forma
clara, coerente e cronoldgica. Suas principais caracteristicas incluem:

e uso da primeira pessoa do singular (o narrador é também o protagonista da

historia);

e predominio dos tempos verbais no pretérito (indicando que os fatos ja
ocorreram);

o estrutura dividida em trés partes: introdugdo (apresentagao do local, tempo e
personagens), desenvolvimento (sequéncia dos acontecimentos com o ponto
de maior tensdo) e conclusdo (desfecho, geralmente acompanhado de uma
reflexdo);

e uso de conectivos temporais (como depois, entdo, em segquida, logo, mais
tarde) para organizar a narrativa;

e presenca de descricdes que auxiliam o leitor a visualizar a situacao relatada.
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Maédulo Il - Escrita dos relatos pessoais

Apos a realizagdo da viagem, o segundo médulo da proposta teve como foco
o aproveitamento pedagodgico das experiéncias vividas pelos alunos, a fim de
transforma-las em relatos de experiéncia escrito. Este mddulo foi desenvolvido em
dois momentos distintos, distribuidos em trés aulas.

No primeiro momento, realizado ao longo de duas aulas, promovemos
a narragao oral das experiéncias. A proposta foi criar um ambiente de partilha e
escuta atenta, favorecendo a expressao espontanea dos alunos e o fortalecimento
da oralidade. Cada crianga foi convidada a contar, com liberdade, o que mais |he
marcou durante a viagem. Os alunos foram incentivados a relatar acontecimentos
significativos, descrever lugares visitados, compartilhar situagbes curiosas e
expressar os sentimentos vivenciados.

Para organizar as ideias e preparar o terreno para a escrita, os alunos
realizaram registros em seus cadernos, anotando palavras-chave, nomes de
pessoas e lugares, sensagdes e eventos importantes. Esses registros formaram uma
espécie de banco de ideias individual, no formato de listas ou pequenas frases
soltas, servindo como base para a producéao textual posterior.

No segundo momento, com duragdo de uma aula, os alunos foram orientados
a transformar suas memorias e anotagdes em relatos escritos. A proposta consistiu
na producdo individual de umrelato de experiéncia, com base nos elementos
estruturais e linguisticos explorados no mdédulo anterior — como a organizagéo
cronoldgica dos fatos, o uso da primeira pessoa do singular e a predominancia de
verbos no pretérito.

Essa etapa da proposta dialoga com os pressupostos de Geraldi (1997), que
defende que a produgdo textual, independentemente da modalidade, exige
condigbes concretas de enunciagdo: um conteudo a ser comunicado, um propdsito
para a comunicagdo, um publico-alvo bem definido e estratégias adequadas para
garantir a efetividade da mensagem. Assim, buscamos assegurar que cada aluno
tivesse: algo a dizer (sua experiéncia vivida); uma razdo para dizer (compartilhar
com colegas e com possiveis leitores); um destinatario (leitores reais, como colegas,
familiares ou a comunidade escolar); o reconhecimento do interlocutor como sujeito

da fala (alguém que vai ler, interpretar e se envolver com o texto); e a escolha de
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estratégias linguisticas e estruturais adequadas ao género e a situagédo de produgao.
Entdo, propomos a turma a escrita a partir da seguinte comanda:

"Queridos alunos, hoje vamos relembrar e compartilhar nossa experiéncia
inesquecivel em Foz do Iguagu! Cada um de vocés devera escrever um relato
contando como foi a viagem ou destacando um momento especial. Pode ser algo
que aconteceu, um dos lugares que visitamos ou uma pessoa que VOCEés
conheceram. Quero saber como foi para vocés, o que sentiram e por que esse
momento foi tdo marcante. Esses relatos fardo parte do projeto 'Foz do Iguacu:
relatos de uma viagem especial’. Juntos, vamos criar um livro que ficara na
biblioteca da escola, para que outras pessoas possam conhecer nossas aventuras!

Entao, caprichem em suas historias, porque elas vao inspirar muita gente!”



Maédulo Ill - Leitura e correg¢ao dos textos produzidos

Apos a producdo dos relatos de experiéncia pelos alunos, a professora

realizou uma corregao diagnostica com base na tabela de critérios elaborada para a

analise das produgdes (Quadro 1).

Quadro 1 - Tabela de correcao elaborada pela pesquisadora

1. GENERO

1.1 Atende a necessidade de interagdo estabelecida (Quem? p/ quem? O qué? Quando?

Onde? — contexto de produgéo)

1.2 Esta adequado a esfera de circulagao (leitores da biblioteca)

1.3 Esta adequado ao suporte fisico de circulagao (livro impresso)

1.4 Abrange satisfatoriamente o tema (continuidade)

1.5 Atende ao formato do género (estrutura fisica do texto)

1.6 Dominio de linguagem do género

2. TEXTO: COESAO/COERENCIA

2.1 Tem progressao

2.2 O grau de informatividade é adequado

2.3 Apresenta ideias n&o contraditorias

2.4 Articulagéo entre paragrafos

2.5 Uso adequado dos mecanismos de coesao referencial

2.6 Uso adequado dos mecanismos de coesao sequencial

2.7 Uso adequado dos circunstanciadores de tempo/lugar/modo etc.

3. ASPECTOS FORMAIS

3.1 Emprego adequado dos verbos

3.2 Emprego adequado da concordéancia verbal

3.3 Emprego adequado da concordancia nominal

3.4 Adequacéo vocabular

3.5 Pontuacdo adequada

3.6 Paragrafagédo adequada

3.7 Titulo adequado

4 ASPECTOS ORTOGRAFICOS

4.1 Uso adequado de letras maiusculas

4.2 Tragado das letras legivel

4.3 Ortografia correta

4.4 Acentuagao adequada

4.5 Segmentagéo e juntura adequada das palavras (casos)

4.6 Hipercorregéo (casos)

Fonte: Elaboracdo da pesquisadora, com base no quadro de critérios da AMOP
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Com base na tabela de critérios de correcdo, foram identificados os aspectos
com menor indice de atendimento nas produgdes dos alunos. A partir dessa analise,
a professora elaborou encaminhamentos coletivos com o objetivo de retomar esses
pontos por meio de explicagbes conceituais, atividades praticas e discussdes em
sala, promovendo a construgao conjunta de solugdes.

As atividades propostas foram construidas a partir de trechos extraidos das
proprias producdes dos alunos, o que conferiu autenticidade a proposta e favoreceu
o0 engajamento e compreensdo da turma. Esses trechos, cuidadosamente
adaptados, foram transformados em exercicios de identificacdo, correcido e
reescrita, complementados por exemplos elaborados pela professora, que
simulavam erros semelhantes com a intencdo de ampliar o repertério de analise
textual.

Durante esse processo, foram trabalhados aspectos recorrentes, como o uso
inadequado de letras maiusculas, pontuacao insuficiente, auséncia de acentuacéo,
inadequagdes vocabulares e auséncia de paragrafos. A professora conduziu
explicagbes coletivas, retomando conteudos ja abordados e promovendo a
participagdo ativa dos alunos nas discussbes. As criangas foram incentivadas a
sugerir melhorias para os trechos analisados, justificando suas escolhas e refletindo
sobre os efeitos das alteragdes realizadas.

Essa pratica contribuiu para o desenvolvimento da consciéncia linguistica e
reforcou a importancia da revisdo como etapa fundamental no processo de escrita,
preparando a turma para o momento posterior, que foi o de aplicar esse

conhecimento em suas proprias producdes.
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Moédulo IV: Primeira reescrita dos textos

Neste mddulo, cada aluno recebeu sua producido textual para leitura e
analise. A proposta, nesse momento, ndo era realizar a correcao propriamente dita,
mas sim identificar e marcar os trechos que precisavam de ajustes. Os alunos foram
orientados a sublinhar ou circular palavras ou segmentos com inadequagdes,
utilizando essas marcagdes como referéncia para a reescrita posterior. Essa etapa
foi significativa, pois eles demonstraram envolvimento e passaram a compreender a
importancia da revisdo, especialmente diante da perspectiva de que seus textos
fariam parte de um livro a ser compartilhado com colegas, familiares e professores.

Apos a marcacao dos textos pelos préprios alunos, a professora recolheu as
producbes e realizou uma conferéncia, com o objetivo de verificar se as
inadequagdes haviam sido corretamente identificadas. Quando necessario, foram
deixados bilhetes individuais com orientacbes personalizadas, especialmente para
os alunos que nao conseguiram reconhecer todos os aspectos a serem revistos ou
que apresentavam dificuldades em critérios especificos. Questdées menos
recorrentes, como trocas de letras, progressédo de ideias e concordancia verbal e
nominal, foram tratadas de forma pontual e individual, e ndo em atividades coletivas.

Com os textos revisados em méaos e apoiados tanto nas marcacgdes feitas por
eles quanto nas orientagcdes recebidas, os alunos iniciaram a primeira reescrita de
suas produgdes. Essa atividade foi desenvolvida ao longo de duas aulas, o que
possibilitou tempo suficiente para que reorganizassem sua escrita com maior

seguranga, consciéncia e autonomia, incorporando as melhorias necessarias
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Moédulo V: Segunda reescrita (digitalizagao dos textos)

Neste modulo, os alunos avangaram para a segunda etapa de reescrita de
seus textos, com foco na versao digital das produg¢des. ApOs a primeira reescrita
realizada no médulo anterior, a professora retomou a tabela de critérios e realizou
uma nova corregdo dos textos, com o objetivo de identificar erros persistentes e
aspectos que ainda demandavam atencao.

Com base nessa nova corregéo, a professora organizou atividades coletivas,
retomando os pontos que se mostraram mais frageis nos textos, tais como o uso de
letras maiusculas, pontuagdo, acentuagao, segmentacéo de paragrafos e adequagao
vocabular. Além disso, foram propostas atividades voltadas a duvidas recorrentes,
utilizando novamente trechos extraidos das produgdes dos proprios alunos, bem
como exemplos elaborados pela professora para ampliar o repertorio de analise.

Para alguns alunos, a professora deixou bilhetes individuais com orientagdes
personalizadas, respeitando as particularidades de cada produgdo e promovendo
um acompanhamento mais direcionado. Apds essa nova rodada de intervencgdes, os
estudantes retomaram suas produgdes escritas e realizaram uma segunda reviséo,
relendo os textos com atencdo redobrada e buscando identificar possiveis
imprecisdes que ainda pudessem ser ajustadas antes da digitagao.

Concluida essa etapa, a turma foi ao laboratério de informatica da escola,
onde cada aluno digitou seu texto no programa Microsoft Word. Essa etapa marcou
um avango importante no projeto, permitindo que eles se apropriassem também do
suporte digital como ferramenta de escrita e publicagao.

Para encerrar o processo, a professora propds atividades voltadas a criagcéo
de ilustragdes relacionadas a viagem narrada em seus textos. Dentre os desenhos
produzidos, uma imagem foi escolhida para compor a capa do livro de relatos da
turma, conferindo um carater autoral e coletivo a publicacdo.

Os textos digitados foram impressos e entregues pela professora a cada
aluno. Em um momento de socializagdo, cada um leu seu relato para os colegas,
momento de escuta, troca e valorizagao da escrita. Durante essa atividade, os
alunos foram convidados a reler os textos com um olhar critico, anotando eventuais
ajustes que julgassem necessarios. As observagdes foram recolhidas pela

professora, que se responsabilizou por incorpora-las as versdes finais dos textos.
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RESULTADOS

A seguir, apresentamos duas produgdes textuais que exemplificam os
resultados obtidos com nossa proposta didatica. Em cada uma delas, é possivel
acompanhar o percurso de escrita dos alunos, composto pela versao inicial, a
correcao realizada com base nas intervencdes da professora, a primeira reescrita e,
por fim, a versao digitada, considerada a finalizagdo do processo. Incluimos também
a capa do livro coletivo produzido pela turma, ilustrada por uma aluna cuja arte foi
escolhida por votagdo entre os professores, demonstrando o envolvimento dos

estudantes em todas as etapas do projeto.

Figura 1 - Amostra da produgéo inicial do A2?

: ”Q f_[_{_(‘\ 2 /{[ /,}() ) (~lx 2 "‘-u_/\"{j'.o\. + W AN 4|Lu (0>

. . fi { ‘, =
(}' Lanhcon, QY hub Nonak € (,-_,ii,!?Cﬂ,;;;‘leik CaOnmn b QG
¢ A ] f [
( N \ -
Sany, 51"5 doipoca, tm[]a(l‘l COMNVH MO ‘&A,‘L" s wqpl - b,
1' A () A | A
fouy ANTe o J7Y (_LLL\WL. M D (D, ADAIMCRS ;'4)1_,_(_', DI UITE Df TAS

Q \ |
) C Nt ‘ - /}},"f A /((‘ 5 20 [ ‘ CanaANL0- 3 nNCO 6\’/“/"\ .ll U LA
eMoim T /W Ann [ JL2. C{.(,L{ T CLAN 3 2 S
| |

3

L pagaa CANMAALAOY CCLE‘JUJF {05 v Lo 'C*L)‘-o_‘-./'xxf-&b Y L < i CCann Cles L

LJ(’.“' PRAAANLOS ,.Mj,ch g -

Observamos os seguintes desvios no texto: auséncia do acento na palavra
“saimos”; falta de crase no uso do artigo definido antes do numeral ordinal em “as
seis horas”; erro de ortografia em “embarcamos”; uso inadequado de maiuscula em
“Foz do Iguagu” (o “do” deve ser escrito em minuscula); abreviagdo incorreta para
“‘minutos”; falha de concordancia verbal em “brincando e dormimos”; e inadequagao

na pontuagao, com a auséncia da virgula apés “E, nesse...”.

°Na dissertagao, foram analisadas dez produgbes textuais, identificadas de A1 a A10 (Aluno 1 a Aluno
10), com a exposigdo dos resultados de cada intervengao realizada e das alteragbes feitas pelos
alunos em seus textos. Neste momento, apresentamos os dados referentes aos alunos A2 e A10.
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Figura 2 - Amostra da corre¢ao do A2
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Observamos que, com base nas atividades desenvolvidas em sala, apos a
leitura e analise do texto, o aluno identificou aspectos que necessitavam de ajustes.
Ele, inclusive, elaborou codigos para classificar os tipos de desvios e as agdes
necessarias para corrigi-los. Apos a conferéncia, a professora deixou o seguinte

recado: Cuidado, ha informagdes e palavras que vocé nédo precisa refirar.

Figura 3 - Amostra da primeira reescrita do A2
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Nesta etapa, a professora realizou uma nova corre¢ao, considerando a tabela
de critérios, avaliando os avancgos e as dificuldades. Ela destacou no texto do aluno
palavras com desvios de ortografia e acentuagdo. Ao final, deixou o seguinte recado:
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Parabéns, seu texto melhorou muito! Leia com atencdo e confira a grafia das

palavrinhas sublinhadas.

Figura 4 - Amostra da segunda reescrita do A2

No dia 3 de outubro de 2024, eu e minha turma do 5° ano, saimos de Cascavel as 6 horas da
manha com destino a Foz do Iguagu. Embarcamos no onibus e fomos. A viagem durou umas 2 horas
¢ 30 minutos, nesse tempo que ficamos no Onibus, eu € meus amigos cantamos, conversamos,

brincamos e dormimos muito.

Na segunda reescrita, que consistiu na digitacdo do texto em um documento
do Word para a producdo do livro de relatos da turma, muitos erros de ortografia
foram corrigidos automaticamente pelo corretor ortografico do programa. No entanto,
devido ao pouco conhecimento do teclado, a maior dificuldade dos alunos esteve
relacionada a pontuacio e acentuacao. Esse foi o momento de maior intervencao e
auxilio por parte da professora, uma vez que, embora os alunos soubessem da

necessidade desses recursos, ndo conseguiam localiza-los no teclado.

Figura 5 - Amostra da producao inicial do A10
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Neste recorte, observamos que o aluno apresentou problemas de adequacéao

vocabular, como o uso de termos informais (direto, tava), dificuldades na pontuagéo
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(como em Depois disso,), no uso de maiusculas (garganta do diabo) e,
principalmente, na estrutura textual. As informacdes estdo concentradas em um

unico paragrafo, o que compromete a organizagéo e torna o texto menos atrativo e
fluido.

Figura 6 - Amostra da corre¢éo do A10
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Apos as orientagdes coletivas, o aluno revisou seu texto e identificou grande
parte dos problemas apresentados. Seguiu a orientagdo da professora, utilizando
simbolos para indicar os paragrafos. O recado deixado foi: Atente-se as palavras

que vocé destacou e as informagbes que estdo em seu caderno.
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Figura 7 - Amostra da primeira reescrita do A10
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O aluno demonstrou grande compreensdo e dominio do que foi ensinado e
orientado, embora ainda sejam necessarios ajustes, como pontuagdo e
concordancia verbal. Sua reescrita apresentou uma melhora significativa,
especialmente na estrutura fisica do texto, agora organizado em paragrafos, com o
uso de conectivos e ajustes nas letras maiusculas. Recado da professora: Fico feliz
em ver seu texto ajustado. Algumas palavras e expressées estdo sublinhadas e

podem ser revistas. Consulte seu caderno ou pega ajuda a professora.
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Figura 8 - Amostra da segunda reescrita do A10

Quando chegamos em Foz fomos tomar café¢ da manha na Itaipu, para comer tinha bolo, pao,
salgadinho, torta salgada, refrigerante etc., e eu levei bolo de cenoura com cobertura de chocolate e
estava tudo muito bom.

Depois disso, fomos para o Parque das Aves e tivemos a oportunidade de entrar em um cercado
onde estava cheio de aves, no comego a funcionaria de 14 falou para nés tentar achar uma ave chamada
Jacutinga e eu achei até mais que uma, depois fomos ver as araras elas eram muito bonitas tinha araras
azuis, vermelhas, amarelas etc.

Em seguida, fomos almogar e a comida estava muito boa e o restaurante estava localizado em
um antigo parque aquético chamado Termas.

Seguindo o roteiro nés fomos para as Cataratas do Iguagu e foi muito incrivel, nés fomos na

passarela e na Garganta do Diabo.

Sua verséo final incorporou os ajustes solicitados pela professora na primeira
reescrita. O texto esta agora mais fluido e organizado, com as ideias e informagdes
claramente compreensiveis, embora ainda haja alguns desvios pontuais quanto a
pontuagdo. Esses avangos demonstram sua capacidade de revisar e melhorar a

escrita, refletindo progresso em relag&o a verséo inicial.
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Figura 1 - Capa do livro elaborado pela turma

Foz do Iguacgu: relatos do 5° ano A

Cascavel - PR
2024

Fonte: arquivo da pesquisadora.

A turma escolheu um titulo objetivo e direto, refletindo aspectos que
marcaram o processo de producgao dos relatos. O livro, com um total de trinta e cinco
paginas, reune uma apresentacdo, vinte e cinco relatos e uma secdo de
agradecimentos, constituindo uma verdadeira coletdnea das experiéncias

vivenciadas pelos alunos.
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CONCLUSAO E SUGESTOES

A aplicacdo da proposta didatica superou as expectativas, apresentando
resultados expressivos e ressaltando a importancia da producao textual no trabalho
em sala de aula. O principal objetivo da pesquisa — compreender a influéncia das
intervengdes da professora no processo de reescrita — foi alcangado, confirmando a
relevancia do trabalho sistematico e orientado para a escrita e reescrita do texto, no
caso, relatos de experiéncia.

A abordagem coletiva foi essencial para que os alunos reconhecessem
dificuldades comuns, como o uso de maiusculas, pontuacdo, acentuagao e
organizacéao textual. O trabalho conjunto possibilitou o fortalecimento da consciéncia
linguistica, criando um ambiente seguro para o erro e para a reflexdo compartilhada.

Na revisdo individual e na primeira reescrita, ao receberem seus textos para
analise, os alunos desenvolveram autonomia e senso critico ao identificarem e
marcarem suas inadequacgdes. A personalizacdo das orientagdes, por meio de
bilhetes da professora, potencializou o0 acompanhamento individualizado, permitindo
que cada um focasse em suas necessidades. A preparagdo para a versao digital
incentivou o cuidado final com os textos, evidenciando a escrita como um processo
vivo e em constante construgdo. A socializagdo das produg¢des, incluindo a escolha
coletiva da capa e a leitura em voz alta, reforgcou o valor da autoria e do trabalho
coletivo, ampliando o engajamento e a autoestima dos alunos.

A corregdo dos textos com base na tabela de critérios permitiu identificar as
principais dificuldades da turma e a organizagdo do trabalho da docente. A partir
dessa identificacdo, planejamos aulas voltadas para essas dificuldades, além de
orientacdes individualizadas, preparando os alunos para a reescrita de seus textos.
Durante esse processo, os alunos foram incentivados a observar atentamente
aspectos como uso de maiusculas, adequagao vocabular, acentuagao, pontuacgao,
uso de paragrafos etc.

A proposta promoveu avangos na qualidade da escrita, especialmente no
desenvolvimento da consciéncia sobre a importancia da revisao e da reescrita. Os
alunos passaram a perceber seus textos como construgdes dinamicas, sujeitas a
aprimoramentos continuos. Esse entendimento representa um passo importante

para a formacéao de escritores criticos, autbnomos e competentes.
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Para a aplicacdo da proposta em outras situacdes se for o caso, recomenda-
se reservar um numero maior de aulas para atividades de analise e discussao em
grupo, pois o compartilhamento de erros e solugdes favorece a aprendizagem
colaborativa e o desenvolvimento da linguagem escrita nos alunos. Trabalhar com
trechos das produgdes da prépria turma torna as atividades mais significativas. Além
disso, € importante combinar orientagdes individuais, como bilhetes com
observagoes especificas, com momentos em que os alunos possam identificar suas
proprias inadequacdes, fortalecendo assim a autonomia. Dar visibilidade publica as
produgdes motiva os alunos e reforca a responsabilidade sobre o que escrevem.
Apresentar as producdes para além da sala de aula fortalece a importancia da
escrita e cria um ambiente de valorizagdo da linguagem. Essas praticas podem
potencializar o trabalho com a producgao textual, favorecendo uma experiéncia de
ensino-aprendizagem mais significativa.

Como forma de sintetizar tudo o que essa caminhada representou para mim,
deixo aqui uma parafrase do poema No meio do caminho, de Carlos Drummond de
Andrade:

No caminho do meu mestrado havia pedras.

Pedras que nao impediram a caminhada, mas me fizeram olhar com mais

atengao para o trajeto.

Havia insegurancgas, duvidas, escritas, revisdes e reescritas — n&o apenas de

textos, mas também de pensamentos, praticas e certezas que ja nao se

sustentavam.

No meio desse caminho, reencontrei a escuta, a paciéncia e o valor do

processo.

Aprendi que produzir conhecimento é também produzir um novo olhar sobre

aquilo que se faz.

Sou grata a todas as pedras que encontrei: elas me ensinaram a parar, refletir

e continuar.
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