7. UNIDADE DIDATICA

A educacao é um processo dinamico e multifacetado, que busca ndo apenas transmitir
conhecimentos, mas também desenvolver habilidades e competéncias essenciais para a
formacdo integral dos alunos. Nesta unidade didatica, propde-se uma abordagem que visa
integrar teoria e pratica, estimulando a curiosidade e o0 pensamento critico dos estudantes.

O tema central desta unidade sdo os “Desafios de coeréncia textual na reescrita do
género Ensaio: conexdo entre a pesquisa e a pratica com o 7° ano do Ensino Fundamental”, que
se revela de grande relevancia no contexto atual. Por meio de atividades diversificadas, 0s
alunos terdo a oportunidade de explorar conceitos fundamentais, relacionar conhecimentos
prévios e aplicar o que aprenderam em situagdes do cotidiano. A unidade foi estruturada de
forma a atender diferentes estilos de aprendizagem, promovendo um ambiente inclusivo e
colaborativo.

Esta unidade didatica prop&e-se servir como um recurso educativo para os professores,
a fim de facilitar a identificacdo de questdes relacionadas a coeréncia textual na escrita e
reescrita; implementar essa unidade didatica para os alunos do 7° ano, com o intuito de
promover a producdo de Ensaios; investigar as dificuldades de coeréncia que surgem na
reescrita, com base nas metarregras propostas por Charolles (1988); e analisar os problemas de
coeréncia que ocorrem com frequéncia nas producdes escritas.

Ao longo desta unidade, o professor atuarda como mediador do aprendizado, criando um
ambiente seguro e estimulante, no qual os alunos se sintam a vontade para compartilhar suas
ideias e experiéncias. A avaliacdo serd continua e formativa, permitindo que o professor
acompanhe o progresso dos alunos e faca ajustes nas estratégias de ensino conforme necessario.

Espera-se que esta unidade didatica ndo apenas enrique¢a o conhecimento dos alunos
sobre os desafios de coeréncia textual na reescrita do género Ensaio, mas, também, os inspire a
se tornarem aprendizes ativos e engajados, prontos para enfrentar os desafios do mundo

contemporaneo. Vamos juntos embarcar nesta jornada de aprendizado e descoberta!

7.1. PLANEJAMENTO DAS AULAS

Titulo: Verificacdo dos problemas de coeréncia textual na reescrita dos Ensaios
Ano/série: 7° ano - Ensino Fundamental

NuUmero de aulas previstas: 12 aulas de 45 minutos

Préticas de linguagem: Leitura, oralidade e produgéo

Objetos de conhecimento: Ensaio. Aluno-autor de texto.



Conteuddos: Escrita; Argumentacdo; Coeréncia.

Objetivos da Unidade

e Compreender a tipologia do Ensaio argumentativo;
e ler um Ensaio e analisar a construcao dos sentidos;
e escrever um texto adequado ao género;

e revisar e reescrever o texto.

Professor, a unidade didatica esta dividida em quatro etapas: planejamento, traducao

das ideias, revisdo/reescrita e editoragéo.

Primeira etapa: planejamento (4 aulas)

Orientacdo ao professor:

1. Inicie uma discussdo em grupo sobre a unidade didatica que seré abordada;;

2. Informe que o foco do trabalho serd o género textual Ensaio. Faca uma breve
explicagdo sobre como o0s géneros textuais sdo como a nossa lingua materna, sempre
relacionados a temas da nossa vivéncia (Bakhtin, 2000).

3. Mostre aos alunos a estrutura do texto (tipologia textual);

4. Comente que Michel de Montaigne (1533-1592) foi o pioneiro no estudo do género
Ensaio, no século XVI, na Francga.

Estabelecer relagdes entre partes de um texto — Descritor 2 (Saeb)

Estrutura do Ensaio:

Tema (assunto abordado e problematizado no texto);

Titulo (sintese do tema desenvolvido);

Introducéo (apresentacdo do tema que sera desenvolvido);

Desenvolvimento (o Ensaio € um texto argumentativo, no qual se expdem ideias, criticas,
reflexdes e impressdes pessoais);

Conclusao (encerramento com final original, pode relatar suas tentativas criticas e
subjetivas, seus pontos de vistas, num fluxo natural de ideias).
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(Campos, 2014, p. 6)
Ap0s conhecer a estrutura, pergunte se ja leram ou ouviram falar de Ensaio; com isso,

busque identificar os conhecimentos que os alunos ja possuem sobre esse género.




Identificar a finalidade do género — Descritor 12 (Saeb)

1. O que vocés entendem por Ensaio?

2 Quando se fala em Ensaio, o que significa para vocés?

3. Vocés recordam de outros tipos de textos com essa tipologia?

4, Quando vocé aguarda uma consulta no consultério, 1€ as revistas la disponiveis?
5. Vocés sabiam que nessas revistas ha Ensaios escritos sobre saude, educacéo,
ciéncia, entre outras?

6 Vocés sabiam que Ensaios mais simples se chamaram crénicas, aqui no Brasil?

Professor, para mostrar a proximidade da Crénica com o Ensaio, realize a leitura da

crnica a seguir, adaptada para a sala de aula.

Identificar o tema de um texto — Descritor 4 (Saeb)

Mentira ou Fake news?

Com o0 avanco da tecnologia, alguns costumes foram sendo esquecidos ou mesmo
desconhecidos pelas novas gera¢des. Um exemplo disso é o Dia da Mentira, em 1° de abril. Até
recentemente, essa data era aguardada com expectativa, especialmente pelas criangas, que
costumavam planejar formas de pregar pecas nos irméos, colegas e até nos pais. Era engragado
ver alguém "cair na mentira", acreditando nas nossas historias inventadas.

Uma das narrativas populares entre as criangas era a histéria de Pinoquio, 0 menino de

madeira que sO se tornou um garoto de verdade ao aprender a dizer a verdade.
Mesmo que muitos ndo deem importancia, o Dia da Mentira possui uma historia, sendo a versao
mais conhecida que no século 16, na Franca, as festividades do Ano Novo eram estendidas do
dia 25 de margo ao dia 1° de abril. Em 1564, o rei Carlos IX determinou que o Ano Novo
passaria a ser festejado em 1° de janeiro, devido a implementacdo do calendario gregoriano.

Muitas pessoas encontraram dificuldades em se adaptar ao novo calendéario e algumas
resistiram & mudanca da data, tornando-se alvos de diversas formas de zombaria. Eram
rotuladas como "bobos de abril”, convidadas para festas ficticias e presenteadas com itens
estranhos em 1° de abril.

No Brasil, a tradicdo comecou em 1° de abril de 1828, quando o jornal "A Mentira" de
Minas Gerais teria divulgado a falsa noticia da morte de D. Pedro I, imperador do Brasil na
época. Desde entdo, a pratica se firmou no pais. [...] Atualmente, a expressdo “fake news" esta
substituindo a tradicional mentira.

Autor: Luiz Albuquerque

Glossario:

Fake News: noticia falsa, em portugués;

Carlos IX: Rei da Franga;

Calendario Gregoriano: calendario solar para contagem dos anos, meses, semanas e dias e que
tem como base as estagdes do ano.

Fonte: Jornal Gente de opiniéo (2024)




Orientagao:

v Professor, a Cronica contribui para o desenvolvimento da escrita, pois sua linguagem
simples, a exemplo do Ensaio, também leva o aluno a reflex&o.

v’ Soares (2007, p. 65) mostra a proximidade entre esses dois géneros: “[...] tal qual a
crénica, o Ensaio se coloca como forma fronteirica, sendo improdutivo, do ponto de
vista teorico-critico, querer marcar seus limites”.

v Fale para os alunos que a Cronica nao foi feita originalmente para o livro, mas para o
jornal que se compra num dia e no dia seguinte € usada para embrulhar um par de sapatos
ou forrar o chdo da cozinha.

v' Apo6s a leitura da Cronica, organize uma roda de conversa. Estabelega algumas
perguntas, confrontando o ponto de vista dos alunos com a Crénica lida para possibilitar

novas interpretacGes sobre as fake news.

Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de determinada palavra ou expressdo — Descritor
18 (Saeb)

1. A sua familia conhece o 1° de abril como dia da mentira?

2. Nesse dia, alguém ja lhe contou uma mentira?

3. Vocé sabe qual é a origem dessa concepcao de que o dia 1° de abril esta relacionado com a
mentira?

4. Vocé acha que o termo mentira esta sendo substituido pelo termo inglés “fake news”?

Orientacao:

v Fale para os alunos que, na producdo dos Ensaios, além das palavras, acrescentardo
julgamentos, criticas, reflexdes, seguidos de conclusdes sobre 0 assunto que sera proposto;

v" Questione os alunos sobre o que é argumentar;

v" Observe, na fala deles, se tentam defender um ponto de vista com afirmaces, provas,

justificativas que ddo sustentacdo ao que dizem.

Estabelecer relacdo entre a tese e 0s argumentos oferecidos para sustenta-la — Descritor 8 (Saeb)

1. Ha alguma circunstancia do dia a dia em que vocés precisam argumentar?

2. Em que géneros textuais € mais comum a presenca de argumentos? Crdnicas, Contos,
Noticias, Reportagens, Artigos, Ensaios?

3. Naescola, em quais situagdes vocés precisam argumentar?




Professor, diga para os alunos que “[...] a argumentatividade se faz presente em
qualquer tipo de texto e ndo apenas naqueles tradicionalmente classificados como
argumentativos” (Koch, 2001, p. 60).

Na sequéncia, mostre para os alunos como a argumentacgdo esta presente em situacdes

do dia a dia, fazendo as seguintes perguntas:

Estabelecer relacdo entre a tese e 0s argumentos oferecidos para sustentd-la — Descritor 8 (Saeb)

1. Em uma negociac¢do com a familia, h4 argumentacéo?

2. Com professores ou gestores da escola para tentar justificar um comportamento ou ac¢éo, faz-
Se 0 uso de argumentos?

3. Nos debates politicos, vocés notam a presenca de argumentos?

Mencione para os alunos que a argumentacéo esta na fala. Koch (2002, p. 157)
assevera que “[...] a argumentacdo € uma atividade estruturante do discurso, pois € ela que
marca as possibilidades de sua construcdo e lhe assegura a continuidade do texto”. Deve,

portanto, haver uma relagédo entre os argumentos apresentados e a concluséo.

Professor, apresente para os alunos quatro tipos de argumentos que, geralmente, estao

presentes nos textos argumentativos. Em seguida, trabalhe-os com recortes de jornal.

1. Argumento de autoridade — consiste na citacdo de autores renomados ou de
autoridades no assunto para comprovar uma ideia, uma tese ou um ponto de vista.

2. Argumento de consenso — consiste no uso de proposi¢cdes evidentes por si mesmas ou
universalmente aceitas como verdade. Foi trabalhado com a comparacao.

3. Argumento de provas concretas — apoia-se em fatos, dados estatisticos, exemplos e
ilustracOes para comprovar a veracidade do que se diz. Foi posto como o argumento por
exemplificacéo.

4. Argumento de causa e consequéncia — sao as maneiras de se tratar as causas de algum
fendmeno. Poderdo ser de causa imediata, servindo de raciocinio demonstrativo; causa
profunda, em que se buscam as causas profundas de um acontecimento; e causa final,
que se refere a motivacgdo que teria levado alguém a realizar algo.

(Koche; Boft; Marinello, 2014)

TEDRIA
PRAJICA

Orientagdes para o professor para trabalhar com os tipos de argumentos.

Descritores do Saeb para essa atividade:



Estabelecer relacGes entre partes de um texto, identificando repetices ou substituicdes que contribuem
para a continuidade de um texto (D2);

Identificar a tese de um texto (D7);

Estabelecer relacdo entre a tese e 0s argumentos oferecidos para sustenta-la (D8);

Diferenciar as partes principais das secundarias em um texto (D9);

Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a narrativa (D10);

Estabelecer relacdo causa/consequéncia entre partes e elementos do texto (D11);

Estabelecer relagdes logico-discursivas presentes no texto (D15).

1. Aideia é simples. E a execucdo, também. A intencao e fazer os alunos interagirem com
0 conteudo e com os colegas. Atencao as etapas do processo;

2. Para facilitar a execucdo da proposta do trabalho, proponha a criagcéo de grupos de trés
alunos, pois assim eles poderdo trocar ideias com os demais colegas;

3. Distribua paragrafos de textos completos de revistas ou
jornais (trabalho que devera ser feito previamente por vocé @ ‘ @
para que o tempo seja aproveitado ao maximo) para 0s
alunos;

4. Peca para cada trio analisar os recortes que receberam, observando se ha presenca dos
quatro tipos de argumentos estudados (autoridade, consenso, provas concretas e
causa/consequéncia);

5. E hora de escrever. Pega que os trios construam um texto a partir da organizacéo dos
paragrafos. Esse exercicio devera ser feito no caderno;

6. Prepare-se para ouvir construcfes engracadas e absurdas. Peca que os trios facam a
leitura dos textos em voz alta para a turma, que sera responsavel por julgar se o texto é
coerente ou ndo;

7. O objetivo da atividade consiste em auxilia-los a compreender que, quando algo nédo faz
sentido, ndo possui coeréncia. Dessa forma, ao redigir o Ensaio, os estudantes ja terdo

em mente a importancia de conferir sentido a escrita.

Reconhecer diferentes formas de tratar uma informag&o na comparacdo de textos que tratam do mesmo
tema em func¢do das condicdes em que ele foi produzido e daquelas em que sera recebido — Descritor 20
(Saeb)

Reconhecer posi¢des distintas entre duas ou mais opinides relativas ao mesmo fato ou ao mesmo tema
— Descritor 21 (Saeb)



1. Encaminhe uma leitura prévia® do Ensaio “Protegendo os nativos digitais” para os alunos.

2. Peca que leiam o titulo e levantem hipdteses sobre o texto que véo ler.

3. Questione se realizaram alguma busca on-line, por exemplo, ao pesquisar por um celular e,
em seguida, notaram que 0 mesmo celular continuou sendo exibido em outros sites visitados.

4. Elabore uma pergunta sobre o Ensaio que leu.
5. Leia comentarios e criticas sobre o tema do texto em paginas da internet.
6. Pesquise a expressdo Inteligéncia Artificial (1A) para o debate na préxima aula.

Professor,
v Inicie a aula com as perguntas encaminhadas como tema de casa;

v" Apds concluir os questionamentos, realize a leitura do Ensaio a seguir.

Espera-se que os alunos compreendam e concluam que as empresas de Inteligéncia Artificial
(1A) possuem conhecimento sobre sua identidade, suas atividades e até conseguem antecipar
suas preferéncias de compra por meio da coleta de dados. E importante enfatizar que esse
fendmeno é conhecido como Inteligéncia Artificial de Dados.

I @ Leitura do ensaio em sala

HORA DA LEITURA

Inferir o sentido de uma palavra ou expressao — Descritor 3 (Saeb)

Identificar o tema de um texto — Descritor 4 (Saeb)

Interpretar texto com o auxilio de material grafico diverso (propagandas, quadrinhos, foto, textos...) —
Descritor 5 (Saeb)

Protegendo os nativos digitais! Janis Sarts

Recentemente, em uma festa com amigos, um deles, sabendo o trabalho que eu faco, me
contou uma histdria que o havia perturbado profundamente. Ele me disse que, certa noite, ele e
a sua esposa estavam falando sobre a vontade de tirar umas pequenas férias dos seus calendarios
intensos de trabalho e fazer uma rapida viagem a alguma cidade europeia. Depois de
conversarem um pouco, eles decidiram ir a Barcelona. Naguela mesma noite, ele se espantou
ao abrir sua conta no Instagram e ver que as primeiras postagens que apareceram eram
recomendacOes para Barcelona, apesar deles ndo terem feito qualquer pesquisa de voos ou
hotéis. Sua concluséo foi que o Instagram os estava ouvindo; ele queria confirmar essa dedugédo
comigo.

N&o era a primeira vez que alguém me fazia essa pergunta depois de contar uma historia
parecida. Respondi que, pelo que sabemos, 0 Instagram ndo ouve as nossas conversas intimas:
ele s6 tem um banco de dados enorme e algoritmos de inteligéncia artificial (1A) cada vez
melhores, que tém a habilidade de prever nossos comportamentos no futuro. Eu vi que meu

! Disponivel em: https://criancaeconsumo.org.br/biblioteca/o-futuro-da-infancia-no-mundo-digital/.
Para aqueles alunos que ndo tém acesso a internet, disponibilizar cdpias junto a escola.




amigo ndo estava totalmente convencido. E dificil aceitar que somos tdo previsiveis e
facilmente influenciados.

Para mim, essa histéria demonstrou mais uma vez que nés, como sociedade e individuos,
estamos despreparados para viver em um mundo conduzido por dados. Enquanto nés emitimos
um volume crescente de dados no mundo digital, atores com ferramentas tecnoldgicas cada vez
mais sofisticadas, providos das mais recentes pesquisas no campo das ciéncias cognitivas, estao
alcancando um entendimento profundo dos nossos padrdes de comportamento e tomada de
decis@es. Isso permite uma crescente influéncia de poucos sobre muitos. Porém, a escala e
eficiéncia dessas operagdes ndo é muito clara, ja que existe um namero limitado de dados
publicos e confiaveis sobre a influéncia tecnolégica no comportamento das pessoas.

Para avaliar os potenciais efeitos praticos de impactos com base em dados sobre
comportamento, o Centro de Exceléncia em Comunicac@es Estratégicas da Otan realizou um
experimento em 20181 soldados.

Nesse experimento, um grupo de pesquisadores foi inserido na equipe vermelha durante
um exercicio militar da Otan. Eles estavam encarregados de procurar dados abertos de membros
da equipe militar que participavam do exercicio e, com base nesses dados, tentar influenciar os
seus comportamentos durante a atividade. Os resultados foram assustadores. Os pesquisadores
conseguiram incitar soldados a agirem contra as ordens que recebiam (deixando as posicdes
que deveriam defender) e induzir outros tipos de comportamentos contraproducentes para o
sucesso e a seguranca deste exercicio militar. E importante notar que estes eram profissionais
militares que haviam sido treinados sobre os riscos do ambiente digital.

Apesar do experimento ser limitado, eu acredito que ele oferece uma noc¢éo, a0 menos,
de como big data e a A podem ser mal utilizados e ter potencial para induzir comportamentos:
até aqueles que claramente vdo contra os melhores interesses do individuo e a sua organizacao.

Quais seriam, na minha opinido, as implicacGes gerais dessas conclusdes? A tomada de
decisGes emocionais e instintivas dos humanos é um alvo facil para esses tipos de impactos, e
a avaliacdo racional da informacao que estamos consumindo pode ser driblada com facilidade.
Os dados que nds produzimos como cidaddos de sociedades cada vez mais digitalizadas sdo
riquissimos e de facil acesso. Algumas das mais ricas bases de dados foram produzidas por nos
mesmos, ou por gente muito proxima, claramente sem entender o que esses dados podem dizer
sobre nos e como dados produzidos por diferentes fontes podem ser interligados para perfilar
um individuo. Quanto mais tempo uma pessoa tem sido “digital”, mais ricos seus dados se
tornam, mais precisas sao as informagdes que podem ser obtidas sobre o individuo e, portanto,
mais eficientemente seu comportamento pode ser impactado.

Curiosamente, no ambiente digital atual € muito dificil detectar se alguém esta usando
essa tecnologia e outras técnicas similares para alterar comportamentos, por causa da falta de
transparéncia.

Obviamente, criangas e jovens sdao um dos grupos mais vulneraveis. Muitos deles séo
nativos digitais desde quando comecam a andar (as vezes até antes disso). Um dos efeitos é a
riqueza que os seus dados podem ter ao longo das suas vidas. Em termos de privacidade, isso
significa que empresas e 1As ndo s6 podem chegar a um retrato completo de quem vocé &, o
que voceé faz e como vocé age nesse momento, como também podem acompanhar esses dados
ao longo de vérios anos, potencialmente oferecendo percepcdes muito profundas sobre a
personalidade e seus fatores determinantes.

Outra ameaca € na tomada de decisdo dos jovens. Como foi demonstrado no
experimento citado anteriormente, é facil provocar os instintos e sentimentos de um adulto para
produzir o comportamento desejado.

Jovens, especialmente adolescentes, sdo mais propensos a tomar decisées emocionais e
instintivas. Esse comportamento geralmente coincide com uma faixa etaria mais jovem, que
cada vez mais utiliza ferramentas digitais de interacdo e comunicagdo, enriquecendo




consideravelmente os dados disponiveis (em relacdo a outros grupos). Talvez esse grupo seja o
mais vulneravel a influéncia psicologica na arena digital. Claro, ao mesmo tempo, temos visto
grupos de jovens se desenvolverem por meio de diferentes experiéncias nas suas vidas digitais
e fortalecerem uma resiliéncia organica a alguns desses efeitos que nao observamos em grupos
mais velhos.

Eu concordo com aqueles que acreditam no potencial de novas tecnologias para tornar
as nossas vidas e nossas sociedades significativamente melhores. Porém, hoje em dia, a maioria
dos sistemas de dados ¢é usada para criar anancios melhor direcionados e influenciar as nossas
escolhas. Essa tecnologia pode e deve ser usada para criar um sistema de saide melhor,
desenvolver uma educacdo individualizada, criar um sistema de transporte publico mais
eficiente, fazer melhor uso de recursos publicos. Mas, enquanto tentamos fazer isso, devemos
sempre lembrar dos impactos negativos inesperados que as tecnologias ajudam a criar. Eu
acredito que o equilibrio esta no desenvolvimento de tecnologias que consideram os seus efeitos
sociais e possiveis riscos, ao mesmo tempo em que se criam diretrizes regulatérias que ndo
impedem o desenvolvimento tecnoldgico.

Glossario:

Janis Sarts: Diretor do Centro de Exceléncia em ComunicagOes Estratégicas da OTAN.
OTAN: Organizacao do Tratado do Atlantico Norte (Otan) é um organismo supranacional que

tem como objetivo garantir a seguranca de seus paises-membros por meio de acdes especificas.
Inteligéncia Artificial (1A): € a capacidade que uma maquina para reproduzir competéncias
semelhantes as humanas como é o caso do raciocinio, a aprendizagem, o planejamento e a

criatividade.

Big data: sdo dados que contém maior variedade, chegando em volumes crescentes e com mais

velocidade

Sistema de dados: S&o colecGes organizadas de dados que se relacionam ou ndo, com o

objetivo de armazenar informagdes.

Fonte: 5rights (2021)

Professor, esclareca para os alunos que o género Ensaio é encontrado em revistas de
Salde, Educacdo, entre outras. Apos apresentar o canal de circulacdo do género Ensaio, peca

que os alunos respondam as questdes sobre o texto.

Responda no caderno:

1. A que tema o ensaista se refere no texto “Protegendo os nativos digitais?

2. Com relacdo a esse tema, o0 que levou o ensaista a ficar espantado?

3. Segundo o autor do texto, a Inteligéncia artificial (1A) é preocupante. Aponte um motivo do
texto que comprove isso.

4. Na sua opinido, o ensaista se dirige a que tipo de leitor?

5. Que informacdes do texto remetem a esse leitor?

6. Vocé observou a posicao defendida pelo autor em relagéo ao uso do sistema de dados?
7. Qual a sugestdo do ensaista para o uso do sistema de dados?

8. O resultado dos pesquisadores inseridos no treinamento militar foi positivo? Por qué?
9. Para o ensaista, como devem ser usadas as novas tecnologias?
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LEITURA

Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacdo na comparacdo de textos de um mesmo tema —
Descritor 13 (Saeb)

Para ampliar o repertorio dos alunos acerca do tema “internet”

1. Tema: A internet segura.

2. Introdugéo

Este projeto quer mostrar a importancia da inclusdo da pratica de leitura (no trabalho do
professor em sala de aula) antes da producéo textual, para que favoreca a formacéo leitora a partir do
conhecimento prévio do aluno, de modo que consiga realizar inferéncias para interpretar o texto e,
posterirormente, produzir seu texto. Marcuschi (2008, p. 230) ressalta que “[...] compreender exige
habilidade, interacdo e trabalho”.

Um dos objetivos do projeto € continuar a tematica abordada no Ensaio ‘“Nativos digitais”
(5rights, 2021) e sua seguranca no ambiente cibernético. A partir disso, proporcionar aos alunos, por
meio da obra “A internet segura do menino Maluquinho?”, a oportunidade de ampliarem seus
conhecimentos em relagdo ao tema “internet segura”. Trata-se de um conto, cuja distribuicdo é gratuita
a toda comunidade escolar. Com esse pensamento, pode-se sonhar em transformar o Brasil em um pais
de leitores.

3. Justificativa

A escola precisa envolver os alunos, cada vez mais, no universo da leitura e da escrita, de forma
diferenciada. Este projeto é uma alternativa distinta para cativa-los. Na escola,  rigura 17— Material de apoio
entretanto, o professor tem dificuldade em relacionar a leitura com o conhecimento de
mundo do aluno, ja que explora interpretacbes direcionadas com propostas de
atividades, cujas respostas estdo prontas. Por conseguinte, o aluno ndo associa o que
foi lido com a vida, e isso resulta em mais desinteresse pela leitura.

Para Hoppe (2014, p. 30), “[...] 0 aluno aprende a ler quando relaciona o que
Ié com seu conhecimento de mundo, ou seja, com as experiéncias que traz em sua
‘bagagem’ cultural”. Para a autora, a palavra do mundo estd sempre presente na
atividade leitora, isso é, o aluno traz consigo uma bagagem socio-histdrico-cultural.
Por exemplo, o aluno que tem pais leitores, livros no seu ambiente, participa de  Fonte:ISTART
atividades culturais; certamente chegard a escola com uma vantagem muito grande quando comparada
aos colegas que ndo passaram pela mesma exposicdo. A bagagem prévia, portanto, permitird uma
compreensdo leitora mais apurada.

4. O Conto como género textual

O foco da unidade didéatica esta no estudo dos problemas de coeréncia na reescrita do género
Ensaio. Entretanto, para desenvolvé-lo, é necessario um estudo sobre a temética da sua escrita: a internet.
Nesse sentido, sugere-se o livro “Internet segura do Menino Maluquinho”. Nesse livro, o tema internet
é vivificado pelo género Conto. De acordo com Bakhtin (2000, p. 262), “[...] as diversidades dos géneros
do discurso sdo infinitas porque sdo inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana”.

Quando o autor ressalta a diversidade do género, ele traz o encontro entre géneros primarios e
secundarios. O Conto, segundo sua teoria, classifica-se como secundério, haja vista que se forma em
condi¢cBes comunicativas mais complexas; por exemplo, um conto jornalistico, sociopolitico, entre
outros. Ao passo que os primarios se formam na comunicacdo cotidiana e imediata. Assim, “[...] no

2 “Ainternet segura do menino Maluquinho”. Disponivel em:
https://livredetrabalhoinfantil.org.br/wp-content/uploads/2017/02/livro-internet-segura-
maluquinho.pdf. Acesso em: 13 abr. 2024.


https://livredetrabalhoinfantil.org.br/wp-content/uploads/2017/02/livro-internet-segura-maluquinho.pdf
https://livredetrabalhoinfantil.org.br/wp-content/uploads/2017/02/livro-internet-segura-maluquinho.pdf

processo de sua formacao, ele [0 Conto] incorpora e reelabora diversos géneros primarios (simples), que
se formaram nas condi¢des da comunicagao discursiva imediata” (Bakhtin, 2000, p. 263).

Vale ressaltar que Marcuschi (2002) compartilha essa ideia de Bakhtin da comunicagdo
discursiva imediata, ao reafirmar que “[...] 0S géneros textuais se constituem como agdes socio-
discursivas para agir sobre o mundo e dizer o mundo, constituindo-o de algum modo” (Marcuschi, 2002,
p. 22). Para ele, essa constituicdo do mundo, de algum modo, significa que os géneros absorvem 0s
textos materializados das atividades sociocomunicativas do cotidiano.

Quanto aos elementos constituintes do Conto, Moisés (2006), na obra “A criacdo literaria”,
propGe duas etapas: 0s elementos da narrativa e o ciclo narrativo.

Elementos da narrativa:

1. Personagem: seres envolvidos na narrativa, que praticam ou sofrem a acéo;
2. Tempo: periodo em que aconteceu ou duracao;

3. Espaco: local em que a histdria ocorreu;

4. Narrador: aquele gue conta a histdria, mas nem sempre participa dela;

5. Enredo: a sequéncia de acontecimentos.

Ciclo narrativo:

6. Situacdo inicial: apresentacdo da histdria, dos personagens, do tempo e do espaco;

7. Conflito: o problema que ira nortear todo o texto;

8. Climax: momento que causa tensao na narrativa;

9. Desfecho: corresponde ao final da histdria, em que se costuma apresentar a solugdo do conflito.

Recomenda-se localizar e destacar esses elementos durante a leitura do conto “A internet do
Menino Maluquinho”.

Explicar para os alunos sobre o aspecto de brevidade que o conto assume. Para o tedrico em
contos, Cortazar (2011, p. 151), o “[...] conto parte da nocdo de limite, e, em primeiro lugar de limite
fisico”. Diante disso, ressaltar para os alunos que, ao lerem o conto “Menino Maluquinho”, devem
observar como a narrativa se projeta em torno de uma Unica acdo: dicas de como se proteger quando se
utiliza a internet.

5. O livro como suporte do género

Professor, por mais que a tecnologia tenha envolvido os alunos por completo, o livro continua
sendo suporte do género textual. Toma-se como exemplo a obra “A internet segura do Menino
Maluquinho”, a qual tem como suporte o livro que prende e mostra o texto.

Em se tratando de suporte, esse termo ndo se limita a definicdo encontrada no dicionario Oxford
Escolar (2013) como “suporte de prateleira”. Essa defini¢cdo ndo esta errada; contudo, precisa-se sugerir
uma acepcao de suporte para os propositos da analise do género. Marcuschi (2003, p. 11) entende que
“[...] suporte de um género é uma superficie fisica em formato especifico que suporta, fixa e mostra um
texto, em trés aspectos: 1. Suporte como um lugar fisico ou virtual; 2. Suporte tem formato especifico;
3. Suporte serve para fixar € mostrar um texto”.

Para 0 autor, com (1), o suporte é algo real (realidade virtual também se encaixa, pois o0 suporte
é a internet); com (2), admite-se que os suportes ndo sdo informes nem uniformes; no entanto, sempre
aparecem em algum formato especifico, tal como um livro (como ainda sera definido a seguir); com (3),
esclarece-se que a funcdo basica do suporte é fixar o texto para torna-lo acessivel para fins
comunicativos.

Marcuschi (2003, p. 12) afirma que ““[...] 0s suportes sdo para fixar os géneros e ndo para veicular
ou transportar ou circular o texto como tal”. Entende-se, portanto, que o livro ndo é um género textual.
Nele ha capa, paginas, modelo de encadernagdo. Trata-se de um suporte com um formato definido pela
estrutura que apresenta. Os mais variados géneros podem compor um livro.

Sobre isso, Marcuschi (2003, p. 23) conclui que “[...] o livro é sempre um suporte, sendo que,
em alguns casos, contém muitos exemplares de um s6 género (livro de poemas, romance), em outros
casos contém géneros diversos (uma obra com publicagdes de um jornal)”. Em todos os casos, o autor
mostra que o livro é um suporte para muitos géneros ou para um género somente.




Por fim, o projeto aqui desenvolvido deve ocorrer de forma motivada, amarrado com a tematica
“a internet segura”, uma realidade proxima a deles, sem forcar, com naturalidade. Assim, o aluno vai se
interessar pelo tema e produzir com mais satisfacdo a proposta de escrita de um Ensaio sobre o tema “A
internet ¢ uma terra sem lei?”.

6. Objetivos

6.1. Objetivo geral

v Estimular o aluno a desenvolver o gosto pela leitura, por meio de textos proximos da sua realidade,
0 que pode ampliar o conhecimento linguistico e cultural, e, dessa forma, contribuir com a formacao
de principios e valores dentro do mundo da era digital.

6.2. Objetivos especificos

v Criar possibilidades pedag6gicas criativas e estimulantes para os alunos da era digital;

Vv proporcionar a troca de ideias, conceitos e entendimentos entre os alunos sobre 0 mundo digital;
v levar o aluno a desenvolver as habilidades linguisticas na fala, na escuta, na leitura e na escrita.

7. Desenvolvimento

Entende-se que a geracdo de nativos digitais € tdo diferente que ja ndo se pode mais utilizar
conhecimentos do século XX. Precisa-se pensar no futuro dos estudantes e prepara-los para 0s novos
desafios: “Estamos preparando estudantes para um futuro cujos contornos sdo, na melhor das
perspectivas, nebulosos. Ndo sabemos que novos postos de trabalho existirdo. Ndo sabemos quais novos
problemas sociais e politicos emergirdo” (Dudeney; Hockly; Pegrum, 2016, p. 17). Dominam, assim,
uma grande variedade de ferramentas digitais, as quais seus professores ndo conseguirdo acompanhar.

Diante desses pressupostos, hd a necessidade de se proporem atividades diversas e diferenciadas
para a formacdo do leitor critico. Pensando dessa forma, torna-se necessario e vidvel fomentar a leitura,
a interpretacdo e a producdo. As ferramentas digitais ajudam a despertar a curiosidade e s&o um poderoso
instrumento para o desenvolvimento da imaginacdo. As criancas sdo naturalmente atraidas por historias,
videos e jogos. Explore esse potencial no seu planejamento.

8. Publico-alvo/cronograma
Professor, o projeto de leitura pode ser aplicado durante todo o ano letivo, e, ao final de cada
trimestre, cada turma devera socializar as produgdes textuais feitas a partir desse trabalho.

9. Recursos

Vv Internet;

v plataformas digitais;

v computadores ou tablets.

PRODUCEO DE TEXTO Segunda etapa: traducio das ideias em palavras (3 aulas)

Estabelecer relacGes entre partes de um texto, identificando repeti¢cbes ou substituicdes que contribuem
para a continuidade de um texto — Descritor 2 (Saeb)

Identificar a tese de um texto — Descritor 7 (Saeb)

Estabelecer relacdo causa/consequéncia entre partes e elementos do texto — Descritor 11 (Saeb)
Estabelecer relacdo entre tese e os argumentos oferecidos para sustenta-la — Descritor 16 (Saeb)

Orientagéo ao professor:
v Nesta etapa, comeca a traducéo das ideias em palavras, isso é, a escrita da primeira
versdo do Ensaio.

v Apresente o tema para a producéo textual: A internet é uma terra sem lei?




v’ Paraajudar na analise, trabalhe as quatro metarregras de Charolles (1988). Elas ajudarao
a verificar as falhas na coeréncia textual dos alunos.
v" O aluno, ao escrever seu texto, vai extraindo e acrescentando argumentos; com isso, a

coeréncia textual vai sendo construida.

Metarregra da repeticdo: “[...] para que um texto seja [...] coerente € preciso que contenha,
no seu desenvolvimento linear, elementos de recorréncia estrita [...] a repeti¢do constitui uma
condigdo necessaria, embora evidentemente nao suficiente” (Charolles, 1988, p. 49).
Metarregra da progressao: “[...] para que um texto seja coerente, € preciso que haja no seu
desenvolvimento uma contribuigdo semantica constantemente renovada” (Charolles, 1988, p.
57).

Metarregra da ndo-contradicéo: “[...] para que um texto seja coerente, & preciso que no seu
desenvolvimento ndo se introduza nenhum elemento semantico que contradiga um contetido
posto ou pressuposto por uma ocorréncia anterior, ou deduzivel desta por inferéncia”
(Charolles, 1988, p. 59).

Metarregra da relagdo: “[...] para que um texto seja coerente, & preciso que os fatos que se

denotam no mundo representado estejam relacionados” (Charolles, 1988, p. 71).
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Professor, nos textos que seguem as metarregras de coeréncia foram desrespeitadas.

Peca que os alunos identifiquem as falhas. (Anotar no caderno).

Texto 1:

Muitas criancas hoje em dia passam a maior parte do tempo na frente de um computador. As
criancas ficam o dia inteiro jogando no computador. Ndo fazem outra coisa a nao ser olhar a
tela do computador. As atividades de brincar ou de estudar ficam em segundo plano.

Nesse texto, qual regra geral foi desrespeitada?




Texto 2:

Saimos cedo para ver o show. O auditdrio ja estava lotado e tivemos de nos satisfazer a assistir
ao show em pé. Havia muitas pessoas na minha frente e algumas subiam em cima de banquinhos
que haviam levado de casa. Nao dava para ver quase nada. Mas o show foi um espetaculo! A
banda tocava todas as musicas conhecidas e nds cantamos o tempo todo! Nao perdi um detalhe
sequer do que se passava no palco!

Nesse texto, qual regra geral foi desrespeitada?

Resposta:

O texto 1 desrespeita a metarregra da progressao. Corresponde ao que se chama de “texto
circular”, isso é, trata-se de um texto que ndo progride, permanecendo nas mesmas ideias.

O texto 2 contraria a metarregra da ndo-contradi¢do, porque o narrador diz que ndo conseguia

ver nada do show e termina dizendo que ndo perdeu nenhum detalhe!

Agora, propdem-se novos textos que também contrariam as metarregras de coeréncia.

Identifique as falhas e justifique.

a) Nosso critico elogiou o filme que estreou ontem e que foi considerado de curta duracéo,
semana passada, pela critica de outras revistas.

Nesse texto, qual regra geral foi desrespeitada?

b) Os alunos protestaram em alto e bom som contra os resultados da prova até que o professor
Ihes solicitou que parassem com 0s resmungos.

Nesse texto, qual regra geral foi desrespeitada?




c) O trénsito estd cadtico. A cada dia que passa, torna-se mais dificil o transito nas ruas do
centro da cidade. Constantemente aumenta o numero de veiculos em circulagéo.

Nesse texto, qual regra geral foi desrespeitada?

RESPOSTAS:

a) O texto (a) desrespeita a metarregra da ndo-contradi¢do, porque o narrador diz que o filme
estreou no dia anterior e, logo depois, afirma que foi “considerado de curta duragdo, semana
passada, pela critica de outras revistas”.

b) O texto (b) desrespeita a metarregra da ndo-contradi¢do, porque o narrador diz que os alunos
protestaram alto; mas, depois, afirma que o professor solicitou que parassem com 0S resmungos.
c) O texto (c) desrespeita a metarregra da progressdo. Corresponde ao que se chama de “texto

circular”. Isto ¢, trata-se de um texto que ndo progride, que insiste nas mesmas ideias.

Professor, apés as atividades com os tipos de argumentos e com as metarregras, pode

iniciar a escrita da primeira verséo do Ensaio.

?M Terceira etapa: revisio e reescrita (4 aulas)

Descritores do Saeb

Estabelecer relagdes entre partes de um texto, identificando repetigdes ou substitui¢des que contribuem
para a continuidade de um texto (D2);

Identificar a tese de um texto (D7);

Estabelecer relacdo entre a tese e 0s argumentos oferecidos para sustenta-la (D8);

Diferenciar as partes principais das secundarias em um texto (D9);

Estabelecer relacdo causa/consequéncia entre partes e elementos do texto (D11);

Estabelecer relagdes logico-discursivas presentes no texto (D15).

Orientagdes para o professor:

1. Explique aos alunos que, nesta aula, eles fardo o planejamento da reviséo e reescrita dos
Ensaios que produziram na aula anterior.

2. Esclareca que o processo de reescrita devera também envolver o planejamento e a analise,

levando em consideracdo os aspectos ja estudados em aulas anteriores.



3. Retome com os alunos os aspectos estruturais do Ensaio.
4. Realize uma nuvem de palavras em que os alunos possam falar sobre as caracteristicas do

género Ensaio. Por exemplo:

LINGUAGEM CARACTERISTICAS

ENSAIO

ESTRUTURA MEIOS DE CIRCULAGAO

Orientagdes ao professor para revisdo dos Ensaios produzidos:

v' Com aideia de retomada em mente, sugira aos alunos a possibilidade de compartilharem
seus Ensaios uns com 0s outros.

v Caso seja viavel, mostre os textos dos alunos interessados em compartilhar. Eles
costumam apreciar essa atividade. Entdo, se todos demonstrarem interesse, sera
necessario realizar um sorteio para definir quais Ensaios serdo analisados.

v" Qutra opc¢do é realizar a troca de textos, 0 que torna o processo de reescrita mais
dindmico ao permitir que os alunos observem e fagcam ajustes nos proprios textos.

v' E importante que os alunos tenham em mé&os o guia de analise (Quadro 9) para auxilia-
los na anélise do que ja foi escrito.

v’ Para estimular uma troca mais significativa, é possivel organizar os alunos em duplas
para que analisem juntos um Ensaio produzido por um colega e outro produzido por
eles mesmos.

v’ Para auxiliar, forneca ao aluno o guia de analise (Quadro 9). Em parceria com um
colega, o aluno analisara o Ensaio produzido. Apds isso, o aluno revisara e ponderara

sobre sua producdo com a orientacdo do professor, realizando as devidas alteracdes.



Quadro 1 — Guia de analise dos problemas de coeréncia da 12 versdo do ensaio

Ensaio do colega
() Atendeu () Néo atendeu
D! = A metarregra da repeticdo

Meu Ensaio
() Atendeu () Néo atendeu

Ensaio do colega
() Atendeu () Néo atendeu
D2 = A metarregra da progressao

Meu Ensaio
() Atendeu () Néo atendeu

Ensaio do colega
() Atendeu () Nao atendeu
D3 = A metarregra da ndo-contradicdo

Meu Ensaio
() Atendeu () Nao atendeu

Ensaio do colega
() Atendeu () N&o atendeu

4 — 5
D* = A metarregra da relagdo Meu Ensaio

() Atendeu () N&o atendeu

Ensaio do colega

() autoridade () consenso

() provas concretas () causa/consequéncia
Meu Ensaio

() autoridade () consenso

() provas concretas () causa/consequéncia

Qual tipo de argumento predominou?

Fonte: Elaborado pelo autor

Professor, socialize as anélises, fazendo as seguintes perguntas:
1. O que vocé notou sobre o seu Ensaio apds a analise com o colega?
2. Qual foi a metarregra com a maior dificuldade encontrada no processo da analise?
3. O que vocé achou mais importante no processo da analise?
4. Cumpridas todas as orientagdes dadas, anteriormente, para o planejamento da reviséo,

conduza a reescrita do Ensaio.

De acordo com Menegassi (2001, p. 50), “[...] a reescrita nasce a partir de revisdes
efetuadas no texto; € um processo presente na revisao; € produto que da origem a um novo tipo
de processo permitindo uma nova fase na constru¢do do texto; ¢ um processo de andlise e

reflexdo e recriagao sobre a propria construcao textual”.



Orientacoes para avaliar a reescrita do aluno

v" O foco deste estudo esta na verificagdo dos problemas de coeréncia textual na reescrita.

v’ Para identificar os problemas de coeréncia textual, utilize a grade de corregio a seguir
(Quadro 10) com as quatro metarregras de Charolles (1988). Elas ajudardo a verificar
as falhas na coeréncia textual dos alunos.

v’ Parte-se da ideia de que as metarregras de Charolles (1988) sdo simples e necessarias,
embora tenha surgido a pergunta referente ao fato de elas também serem suficientes.
Nao ha duvida de que essa questdo ficou em aberto. Por isso, a andlise da reescrita
ganhou reforco da interpretacdo das metarregras dada por Costa Val (2016), para que

auxilie os alunos a verificarem as falhas na coeréncia textual.

Quadro 2 — Verificagdo dos problemas de coeréncia textual

Atendeu Nao

Grade para andlise dos Ensaios — reescrita \
aregra | Atendeu

1. Metarregra da repeticdo/continuidade: um texto coerente deve retomar
elementos anteriormente mencionados.

2. Metarregra da progressao: em um texto coerente sempre ha acréscimo de novas
informagdes para 0 mesmo topico.

3. Metarregra da ndo-contradi¢do. Interna: o que se diz depois ndo pode
contradizer o que se disse antes. Externa: ndo contradizer o mundo a que se
refere. Verbos modais que indicam desejo, intengdo e possibilidade: QUERER,
DEVER, PODER, CONSEGUIR, PRETENDER, TENTAR. Advérbios: talvez,
certamente. Verbos ilocutorios: achar, aceitar, considerar, admitir, exigir, negar,
admitir.

4. Metarregra da relagdo/articulagdo: paragrafos longos, periodos sem pontuagao;
frases ou paragrafos fragmentados; repetigdes lexicais; falta de concordancia
entre pronomes.

Fonte: Charolles (1988) e Costa Val (2016)

Prezado professor, sugere-se registrar na Tabela 2 os problemas de coeréncia textual
identificados na analise do Quadro 10. Assim, ao concluir esta etapa de revisdo, sera possivel

obter um diagndstico completo dos problemas de coeréncia textual que persistem.



Tabela 1 — Diagnosticos dos problemas de coeréncia da 12 versao da escrita

A = Aluno

D! = A metarregra da repeticéo

D2 = A metarregra da progressao

D3 = A metarregra da ndo-contradicdo

D* = A metarregra da relagdo
AlfA[As]mia[As[AT[AB[A][ATATATA]JATA]TATATATA]ATA

D1
D2
D3
D4
Fonte: Elaborada pelo autor

Passarelli (2012, p. 159) ressalta que ““[...] a revisao exerce a fungdo de proceder a leitura
do material textual produzido, a fim de examinar, detalhadamente, aspectos voltados para:
adequagdo da escrita; exatiddo de significado, e acessibilidade e aceitabilidade do leitor”.
Serafini (1998, p. 81), por sua vez, aponta que “[...] a revisdo € normalmente desenvolvida pelo
préprio autor do texto; todavia, 0s comentarios dos outros podem ser muito mais eficazes que

0s proprios”.
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A editoracdo é socializar o que foi criado. Muitas vezes, ao editorar seu texto, o aluno
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Quarta etapa: Editoracio (1 aula)

revisa-o novamente; por isso, o que o aluno chama de “passar a limpo” se configura em uma
nova oportunidade de melhoramento. Passarelli (2012, p. 168) orienta que “[...] nem todos 0s
textos produzidos na sala de aula poderdo ser divididos com outros leitores nas midias digitais”.
Para esses casos, € aconselhavel que o professor, pelo menos, disponibilize para estudantes de

outras classes realizarem a leitura desses textos.

Orientagdes para o professor:
v' Compartilhe com os alunos que é hora de planejar como sera o mural com os Ensaios
que eles produziram.
v Faca-os se lembrar de que, ao longo de varias aulas, eles estudaram e produziram
Ensaios sobre o tema “A internet é uma terra sem lei?”. Agora que estamos nos
aproximando do final desta unidade didéatica, € o momento de compartilhar as producdes

com a comunidade escolar.



v Faca uma revisao final dos Ensaios.

\

Pergunte a turma como eles imaginam o mural.

v Saliente que o mural estara em um local por onde passam alunos de outras turmas,
familiares, professores e funcionarios da escola. E importante que entendam que ele
deve ser bem-organizado para chamar a atencdo de quem passa.

v/ Caso nao haja sugestfes, desenhe um retangulo no quadro para que os alunos possam
visualizar o planejamento do mural.

v Auxilie-os, fazendo perguntas do tipo: Sera necessario incluir um titulo no mural? E
quanto a identificacdo dos autores do mural, seria interessante?

v' Anime a turma a participar ativamente dessa discussdo inicial, acolhendo as suas

contribuicdes.

v Faca um esboco do mural.

Figura 1 — Esboco do mural

Fonte: Elaborado pelo autor

v" Incentive os alunos a utilizarem as plataformas sociais para divulgacdo dos
Ensaios. Dessa forma, vai auxilid-los a seguir aprimorando a sua jornada de

aprendizado, haja vista que receberdo comentarios de suas postagens acerca do trabalho.



Avaliacdo da unidade didatica

O foco desta unidade didatica ¢ instigar os alunos a refletirem sobre a
importancia da producao de textos. A habilidade de escrever nao ¢ apenas um dom, mas algo
que pode ser aprendido. E crucial que os alunos reconhegam que um texto raramente fica
completo na primeira versao. A escrita ¢ um processo que requer analise e correcdes continuas.
Cada aluno deve compreender a importancia de avaliar criticamente seu proprio trabalho. E
essencial destacar que o objetivo principal ndo ¢ simplesmente atribuir notas, mas, sim,
desenvolver a capacidade de autoavaliagdo e aprimoramento na escrita.

Professor, se achar apropriado, permita que os alunos levem para casa os
Ensaios produzidos, possibilitando que suas familias apreciem a evolugdo na escrita dos

estudantes.

Bom trabalho!



