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RESUMO

A presente dissertacdo tem como propdsito apresentar uma proposta de intervencao
que contribua para o desenvolvimento da informatividade na producéo textual do aluno do 9°
ano do Ensino Fundamental 1l. Toma como objeto de investigacdo textos escritos por alunos
do 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica do municipio de Sdo Paulo do
Potengi/RN. Teoricamente, busca contribui¢cbes que advém da Linguistica de Texto, tendo
como base os estudos de Costa Val (1991); Koch e Favero (2000), Adam (2011), entre outros.
A escrita dos textos ocorreu em quatro versdes: a producdo inicial, escrita sem abordar
previamente o tema, a fim de analisar o conhecimento prévio do aluno. Nas demais etapas, a
producdo ocorreu ap6s uma acdo interventiva, a partir de oficinas de videos, leituras, debates
e refaccOes textuais. Para a reescrita da 22 versdo, aborda o tema proposto apresentando
informacBes que contribuissem para o desenvolvimento da informatividade. Ao analisar 0s
textos produzidos, constata que as producdes textuais escritas sem a mediacdo do professor
apresentaram um indice menor de informatividade, ao passo que, durante a segunda versao
(realizada apo6s a intervencdo do professor), os alunos acrescentaram informacdes néo
apresentadas na primeira producdo. No entanto, a pesquisa diagnostica que a maioria das
producBes apresentava argumentos inconsistentes e que as informacgdes apareciam
desconectadas, ficando evidente a necessidade de trabalhar outros elementos que corroborem
para a refaccdo textual das versdes seguintes. Dessa forma, aborda: a sequéncia
argumentativa; o género artigo de opinido; os elementos responsaveis pela textualidade; e
recursos linguisticos estabelecedores da coesdo textual (como as conjungbes explicativas e
adversativas). A partir das andlises, constata que o processo de intervencdo, mediada pelo
professor, é fundamental para o desenvolvimento do aluno produtor de textos, posto que a
acao interventiva proporciona ampliar os conhecimentos linguisticos e pragmaéticos do aluno,
resultando na escrita de textos mais significativos para o leitor, e ainda que, é de suma
importancia trabalhar a reescrita em sala de aula, uma vez que permite ao aluno tanto

aprimorar o seu texto quanto refletir sobre o que ele escreveu.

Palavras-chave: Informatividade. Intervencédo do professor. Producdo textual.



ABSTRACT

This thesis aims to present a proposal for intervention to contribute to the
development of informativeness in text production students who attend the 9th grade of
elementary school 1. We take as an object of research texts written by these students who
attend public school in the city of S&o Paulo do Potengi/RN. Theoretically, we seek
contributions that come from Text Linguistics, based on studies of Costa Val (1991); Koch
and Favero (2000), Bakhtin (2011), Adam (2011), among others. The texts were been written
in four versions: the initial production was been written without previously approach the
subject in order to analyze the prior knowledge of the student. While the remaining stages
have had produced after we realize an interventional action, in which we develop workshops
videos, lectures, debates and rewrite of the text. For the rewriting of the 2nd version
approached the theme proposed presenting information to contribute to the development of
informativeness. In analyzing the texts produced, we find that the textual productions written
without the teacher's mediation showed a lower level of informativeness, whereas the second
version (performed after the teacher's intervention), they were added information that had not
been presented in the first production. However, we diagnose that most productions had
inconsistent arguments and that the information appeared disconnected, evidencing the need
to work for other elements to corroborate with the rewritten text of the following versions: the
argumentative sequence; gender article opinion; the elements responsible for textuality;
setting and language resources text cohesion (the explanatory and adversative conjunctions).
From the analysis it was established that the intervention process, mediated by the teacher, it
is essential for the development of producer student texts. Since the interventional action
provides enlarge the linguistic and pragmatic knowledge of the student that result in the most
significant texts written for the reader. Therefore, it is very important work rewriting the text
in the classroom as it allows the student to both improve your writing, as to reflect on what he

wrote.

Keywords: Informativeness. Teacher intervention. Textual production.
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1 POR QUE INFORMATIVIDADE?

Esta pesquisa parte de uma inquietacdo que afligia ndo s6 a mim, na condicdo de
professora de lingua portuguesa, mas tambem a professores de outras disciplinas. Estes
sempre faziam observacGes e questionamentos em reunifes, em encontros pedagogicos, ou
mesmo durante encontros nos intervalos em dias letivos, acerca de questdes como: “os alunos
de hoje ndo sabem como escrever” ou “por que a maioria dos alunos nao consegue escrever
sobre temas tao simples?”, ou ainda “as vezes eles até sabem como escrever, mas parece que
lhes faltam informagdes para escreverem bem”. Essas questdes sempre soavam como uma
interrogativa direcionada apenas aos professores de portugués, como se féssemos o0s Unicos
responsaveis por todo o fracasso na escrita do aluno. E o mais dificil é que eu tinha como
certeza de que era a Unica responsavel por esse fracasso, deduzia que o curto periodo de
experiéncia como professora fosse o principal fator causador da deficiéncia no texto do aluno.

Muitas vezes, voltava para casa frustrada, decepcionada comigo mesma, perguntando
sempre onde havia errado, por que os alunos ndo conseguiam se desenvolver na producédo de
textos e o que poderia fazer para mudar esse quadro. Entretanto, ao desabafar com outros
professores de lingua portuguesa, ouvia o0 mesmo relato, professores que ja tinham
experiéncia de longos anos em sala de aula (alguns mais de vinte anos) passavam pelo mesmo
problema. Além de outros fatores, chamavam a nossa aten¢do o fato de os alunos nao terem o
que dizer ou ndo saberem como fazé-lo, o que tornavam deficientes as suas producées
textuais. Porém, ndo chegavamos a um consenso de como proceder para solucionar esse
problema.

S6 consegui encontrar algumas respostas quando comecei a fazer o mestrado
profissional em letras (Profletras'), ao me deparar com as reflexdes feitas por Geraldi (2003),
nas quais o autor estabelece um aporte tedrico-reflexivopara a constituicdo de um “novo”
professor em sala de aula, a partir da producgéo de textos escritos, que servirdo como o ponto
de partida e o ponto de chegada de todo o processo ensino/aprendizagem da lingua
portuguesa, sendo esse processo capaz de recuperar professor e alunos, como sujeitos que se
debrugam sobre o objeto a conhecer, compartilhando contribui¢Ges exploratérias (tanto do

professor quanto do aluno) na construcdo do conhecimento (GERALDI, 2003, p. 160). Dessa

L O Profletras, Programa de Mestrado Profissional em Letras, é um curso de po6s-graduacdo stricto sensu,
oferecido em rede nacional, que conta com a participacao de instituicdes de ensino superior publicas no dmbito
do Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB) e é coordenado pela Universidade Federal do Rio Grande do
Norte (UFRN). O programa tem como objetivo a formagéo de professores do Ensino Fundamental no ensino de
lingua portuguesa em todo o territério do Brasil.
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forma, o professor ndo tem o direito de esconder ou sonegar informagdes das quais dispde,
pois estaria se anulando como sujeito.

Assim, é essencial que o professor forneca as condi¢cdes necessarias para que o aluno
possa compor a sua producdo textual. Isso implica um direcionamento de subsidios para que
ele: a) tenha o que dizer; b) tenha uma razéo para dizer o que se tem a dizer; ¢) tenha em
mente para quem ele ira dizer; d) posicione-se como locutor (na condi¢do de sujeito que
precisa ser constituido como aquele que diz tal coisa para alguém); e) escolha as estratégias
adequadas para realizar (a), (b), (c) e (d).

O professor tem papel fundamental para a constituicdo desse sujeito. Para tanto, é
preciso que sejam estabelecidas estratégias que possibilitem ao aluno desenvolver tal trabalho.
O contexto de producdo ird proporcionar para o ambiente escolar um local de interacdo e 0s
processos de producdo poderdo desmistificar a producdo textual, bem como apresentar a
comunidade escolar textos produzidos de maneira eficiente.

Diante da necessidade de repensar a pratica pedagdgica voltada para a producéo
textual em sala aula, e principalmente de que forma poderia contribuir para que o aluno
pudesse construir textos mais eficientes, que fui orientada a ler o livro Redacao e textualidade
de Costa Val, um estudo realizado em 1983, no qual a autora se propos a analisar cem (100)
textos escritos por candidatos ao vestibular do curso de Letras da Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG). A autora concluiu que, apesar de as producbes analisadas
apresentarem um bom nivel em seu aspecto formal, os textos examinados revelavam grande
fragilidade quanto ao aspecto pragmatico e conceitual. As falhas mais significativas foram
relacionadas a informatividade e a dois requisitos da coeréncia, quais sejam: a nao
contradicdo externa e aarticulacdo, pertencentes aos aspectos da macroestrutura.

Costa Val (1991) também apresenta em sua obra conceitos dos fatores pragmaticos
da textualidade, entre eles, o da informatividade que, segundo a autora, a depender do seu
grau, é responsavel pelo interesse do recebedor do texto. Baseando-se nos estudos de
Breaugande e Dressler (1983), a autora afirma que esse fator diz respeito & medida na qual as
ocorréncias de um texto sdo esperadas ou ndo, conhecidas ou ndo, no plano conceitual e no
formal (COSTA VAL, 1991, p.14). Para ela, um discurso menos previsivel tende a ser mais
envolvente. Logo, mais aceito. Porém, se esse discurso for inteiramente inusitado, corre o
risco de ser rejeitado. O ideal seria o texto se manter em um nivel mediano de
informatividade. Costa Val aponta ainda como requisito responsavel pela informatividade a
suficiéncia de dados, fator este que possibilita ao texto apresentar todas as informacdes

necessarias a sua compreensao.



18

A partir da compreensdo a respeito da informatividade, passei a observar mais
criteriosamente os textos escritos pelos meus alunos do 9° ano do Ensino Fundamental. Com
isso, percebi que a maioria desses textos apresenta problemas como a falta de coeréncia e de
coesdo textuais. Problemas esses que dificultam a compreensdo do leitor. Porém, o que mais
me chamava a atencdo era o fato de a maior parte desses textos ndo apresentar informacgdes
significativas; ou mesmo, quando apresentavam algumas informacdes interessantes, estas ndo
vinham explicitas de modo a facilitar a leitura, pois geralmente apareciam no texto de forma
solta e desconectada, ou ainda ndo eram claras o suficiente para tornar o texto mais
compreensivel. Ou seja, 0 que eu buscava nesses textos era de fato a informatividade.

Observamos também que os alunos apresentavam as informagdes em seus textos na
tentativa de expressar o conhecimento que tém sobre os temas abordados nas propostas de
escrita em sala de aula. Geralmente, esse conhecimento advém do meio em que vivem, e de
que estes estdo impregnados por fatores sociais, culturais, religiosos, entre outros, que
contribuem para a formacao do conhecimento de cada individuo. Logo, ndo €é de se estranhar
que esses fatores influenciassem o comportamento e o pensar dos alunos e,
consequentemente, fossem refletidos nas suas producgdes textuais. De acordo com Bakhtin
(apud BRAIT, 2005, p.26), o texto também pode ser definido como produto da criacdo
ideoldgica ou de uma enunciagdo, com tudo o que estd ai subtendido: contexto histdrico,
social, cultural etc. e ndo existe fora da sociedade, s6 existe nela e para ela e ndo pode ser
reduzido a sua materialidade linguistica ou dissolvido nos estados psiquicos daqueles que o
produzem ou o interpretam. Dessa forma, ndo creio que devamos desvalorizar esse
conhecimento que o aluno traz consigo para escola e que se reflete no seu texto, ao contrario,
ele pode ser 0 ponto de partida para a sistematizacdo do conhecimento.

No entanto, somente a vivéncia do aluno ndo promove condi¢des suficientes para a
producdo de textos bem articulados e compreensiveis. E preciso levar em consideracdo que
outros fatores também colaboram para enriquecer esse processo. Entre eles, é importante
destacar o papel do professor, que pode contribuir para que o aluno produza textos mais
atrativos para o leitor.

Partimos, entdo, da problematica detectada em sala de aula, na qual se apresenta a
dificuldade do aluno em produzir textos com um bom nivel de informatividade; da proposta
do curso do Profletras, que visa qualificar professores do Ensino Fundamental para melhorar a
educacdo bésica do pais; e da intencdo de buscar respostas para questdes como: a intervencdo
feita pelo professor pode contribuir para o desenvolvimento da informatividade na produgéo

textual do aluno? O que muda na reescrita do aluno ao apresentar-lhe as sequéncias e 0s
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géneros textuais? De que forma os elementos linguisticos e de textualidade podem contribuir
para a refaccéo da producéo textual?

Diante dessas indagacdes e partindo da hipdtese de que as producBes iniciais
apresentariam um baixo indice de informatividade, propomos, neste estudo, alguns caminhos
que possam colaborar para que esses alunos apreendam tanto as informacbes necessarias a
constru¢do do conhecimento (de acordo com as teméticas propostas para a produgdo dos
textos) como os elementos linguisticos desencadeadores da coesdo e da coeréncia que
auxiliam na compreenséo do texto.

Entendemos que esse avanco precisa acontecer de forma gradual e sistematizada,
para que professor e aluno tenham um norte a seguir. Assim, defendemos uma intervengéo
que considere as diversas etapas do processo de reescrita textual, proporcionando ao aluno a
possibilidade de refletir sobre o seu texto e a oportunidade de melhora-lo. Optamos, assim,
por promover uma acao interventiva, tendo como base procedimental a pesquisa qualitativa
educacional, por ser uma estratégia direcionada ao desenvolvimento do professor/pesquisador,
que lhe possibilita utilizar suas pesquisas para aperfeicoar o seu ensino e o aprendizado de
seus alunos, e que, segundo André (2012), envolve um conjunto de acBes que deve ser
planejado e executado pelos participantes, sendo submetido sistematicamente a observacao,
reflexdo e mudanca.

Para realizar essa intervencdo, adotamos como pressupostos teoricos, advindos da
Linguistica de Texto, as seguintes perspectivas: com relacdo aos procedimentos adotados na
sequéncia didatica, os projetos de classe (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004) e projetos
pedagogicos de leitura e producdo de géneros discursivos (LOPES-ROSSI, 2011), ambos
estruturados em modulos de aprendizagens e adaptados ao nosso estudo, conforme as
necessidades apresentadas; no que diz respeito aos conteidos, ao estudo e a escolha do género
textual e suas implicagdes, seguimos uma abordagem interacionista bakhtiniana (BAKHTIN,
2011); quanto a sequéncia textual, tomamos como base os estudos de Jean-Michel Adam
(apud BONINI, 2005); e em relagé@o aos fatores de textualidade e aos elementos linguisticos
de coesdo, consideramos principalmente os estudos de Costa Val (1991) e Koch (2003).

O propésito maior é desenvolver um projeto pedagdgico que contribua para amenizar
as dificuldades encontradas pelos alunos, quando estes se deparam com uma proposta de
producdo textual e, muitas vezes, ndo sabem por onde comegar. Buscamos, assim, auxilia-los
de forma que se tornem mais capazes diante das diversas praticas de linguagem as quais estao

expostos. Por isso, mesmo nos guiando por um modelo pré-estabelecido, como é o caso da
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sequéncia didatica?, buscamos trabalhar tentando associar esse modelo prévio a uma proposta
de intervencdo mais livre, a exemplo da pesquisa-acdo, uma vez que faz parte do processo
desta o ato de planejar uma acdo, implementa-la, monitora-la, avalia-la e, quando necessario,
repetir o ciclo dessas acgdes, fator esse que possibilitou idas e vindas em nosso projeto de
maneira mais livre, de acordo com as necessidades que surgiram no percurso.

Dessa forma, este estudo tem como objetivo geral apresentar uma proposta de
intervencdo para o professor/pesquisador, que contribua para o desenvolvimento da
informatividade na producdo textual do aluno do 9° ano do Ensino Fundamental I1; j& como
objetivos especificos elege:

1)  Interpretar o desenvolvimento da informatividade na produgdo textual dos
alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, a partir da comparacdo entre os textos escritos
sem/com a intervencdo pedagogica (mediada pelo professor para a (re) construcéo dos textos).

2) Avaliar a reescrita textual do aluno, a partir da estrutura de um artigo de
opinido, considerando a sequéncia argumentativa como prototipica.

3) Analisar o desenvolvimento na refaccdo textual do aluno, considerando os
elementos coesivos (conjuncdes explicativas e adversativas), como encadeadores de
argumentos essenciais para a construcdo da textualidade e o estabelecimento da coeréncia do
texto.

Para que possamos alcancar 0s objetivos propostos, almejamos ndo uma férmula
pronta, mas maneiras que concorram para o desenvolvimento do aluno/escritor, como
produtor de bons textos, e capaz de atingir as trés dimensdes: a formal (compreende a coeséo,
estabelecida por mecanismos gramaticais e lexicais), a conceitual (envolve a coeréncia,
responsavel pelo sentido do texto) e a pragmatica (funcdo informacional e comunicativa).

Para tanto, partimos da hipdtese de que devemos trabalhar com o aluno em uma
ordem inversa ao que comumente estamos habituados, visto que o foco estd voltado para a
construgdo da informatividade. Assim, desenvolvemos inicialmente estudos na ordem da
pragmatica textual, tentando valorizar o conhecimento prévio do aluno, associando-0 as novas
informagBes que podem enriquecer o seu texto. Apenas apds o desenvolvimento da
informatividade,buscamos meios de organizar e estruturar o texto do aluno, trabalhando, na
sequéncia, com a dimens&o conceitual, para so6 depois promover a dimensao formal.

Dessa forma, esta dissertacdo esta dividida em quatro se¢des. A primeira, Os dados

no seu contexto, apresenta uma breve avaliagdo quanto ao indice de Desenvolvimento da

2«¢ um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral
ou escrito” (DOLZ;SCHNEUWLY, 2004, p. 82).
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Educacdo Baésica (IDEB) no Brasil, no estado do Rio Grande do Norte e na escola estadual
Mauricio Freire, relacionando os resultados do IDEB com a situagdo-problema desta pesquisa.
A segunda, da Fundamentacgdo Tedrica, aborda a Introducgéo a Linguistica Textual e apresenta
0s conceitos de texto, textualidade (e seus componentes), além de trazer uma exposi¢do sobre
as trés dimensdes basicas: a formal, a conceitual e a pragmatica. A terceira, Constituicdo do
corpus e Procedimentos Metodoldgicos, explana a composicdo do corpus, descrevendo as
condicdes da producdo da escrita textual por meio dos procedimentos metodoldgicos
adotados. A quarta, proposta para enfrentar o problema, além de apresentar algumas
sugestdes para o professor/pesquisador, trabalha a producéo textual em sala de aula de forma
colaborativa, auxiliando no processo de ensino/aprendizagem para que o aluno amplie 0s seus
conhecimentos e desenvolva a informatividade em seus textos; também faz uma analise
comparativa entre as quatro versdes textuais produzidas pelos alunos em momentos distintos,
sendo o primeiro destinado a uma proposta de escrita sem uma orientagcdo concreta e 0s
demais como resultado da efetivacdo de uma acdo pedagogica interventiva, considerando os
propdsitos comunicativos, o perfil dos autores, dos receptores e os critérios utilizados para
analise da (re)escrita.

Finalmente, as consideracdes finais, que retomam brevemente o nosso estudo, a fim
de refletirmos sobre o trajeto percorrido durante a pesquisa e a analise do corpus, as
metodologias desenvolvidas em sala de aula, bem como a eficacia de uma agéo interventiva
diante da producdo textual do aluno, visto que, almejamos, a partir de nossa proposta,
contribuir para a evolucdo da informatividade no texto desse aluno. Nesse processo,
consideramos que esse aluno precisa escrever textos que fagcam sentido, ndo apenas dentro da
sala de aula mas também fora da escola, uma vez que a sociedade est4 cada vez mais exigente
perante 0s aspectos da escrita textual, em que prevalece a lei de que um bom produtor de texto

é também um ser mais pensante, consequentemente, com mais oportunidades a sua frente.
1.1 OS DADOS NO SEU CONTEXTO
1.1.1Breve avaliagdo quanto ao indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (IDEB)
De acordo com o Ministério da Educacdo (MEC), o IDEB sintetiza dois conceitos
indicadores,igualmente importantes para a qualidade da educacéo, a saber: aprovacéo e média

de desempenho dos estudantes em lingua portuguesa e matematica. O indicador € calculado a

partir dos dados obtidos no Censo Escolar — por meio dos indicadores de fluxo (taxas de
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aprovacao, reprovacdo e evasdo) e de medias de desempenho nas avaliacbes do INEP, SAEB
(Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica), e da Prova Brasil®.

As metas do IDEB para as escolas, 0s municipios e as Unidades de Federacdo foram
estabelecidas considerando todos os estagios de desenvolvimento educacional dessas unidades
de referéncia, assim como a diminuicdo das desigualdades entre elas. O Plano de
Desenvolvimento da Educacdo* (PDE) tem como meta para o Brasil, até o ano de 2022, que o
IDEB consiga atingir média 6,0 no Ensino Fundamentall e 5,5 no Ensino Fundamental 11,
tornando-se, assim, equivalentes a um sistema educacional de qualidade, obtidas em paises
desenvolvidos.

Apesar de algumas metas do IDEB terem sido atingidas no Brasil, ainda estamos
muito distantes da realidade de outros paises, ou mesmo de superarmos as metas projetadas
no nosso pais. O que podemos observar é que, de acordo com os dados do proprio INEP, em
grande parte das escolas publicas brasileiras, os indices alcancados pelo IDEB ainda séo
inferiores ao que se foi projetado.

N&o nos cabe, neste estudo, avaliar de quem é a culpa pelos baixos indices do IDEB,
mas fazer uma reflexdo sobre o que podemos fazer, na condi¢do de educadores, para mudar
essa realidade, convertendo os resultados alcancados e superando as metas projetadas, de
forma a proporcionar uma educacédo de qualidade para nossos alunos.

Sendo o IDEB resultado de fatores que estéo diretamente relacionados ao ensino da
disciplina de Lingua Portuguesa, e visando ao desenvolvimento do aluno, este estudo busca
alternativas para contribuir com o ensino/aprendizagem da producao de textos na sala de aula.
Consequentemente, viabiliza também uma possivel mudanca no quadro da educacdo brasileira
e nos resultados alcancados pelo IDEB até o presente.

1.1.2 O IDEB no Brasil — uma projecéo para o futuro

Segundo analise das pesquisas realizadas pelo INEP®, os resultados alcancados no

Ensino Fundamental 115, por escolas publicas no Brasil, atingiram um indice de 3.9 no ano de

3A Prova Brasil é uma avaliagdo nacional que tem como objetivo a producdo de dados informacionais sobre os
niveis de aprendizagem em lingua portuguesa e matematica. Os resultados de desempenho sdo expressos em
uma escala de proficiéncia por disciplina.

4 O Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE) é elaborado no ambito do municipio e da escola,
respectivamente. O PDE é uma ferramenta de apoio a gestdo escolar por meio da qual as escolas com menores
IDEBs identificam suas principais dificuldades e elaboram um Plano de A¢do com a fixa¢do de metas. Para as
escolas priorizadas, 0 MEC transfere recursos destinados a implementacéo das acdes definidas.

5 Os resultados e as metas do IDEB 2011 apresentados estdo acessiveis no sitio do Instituto Nacional de Estudos
ePesquisas(INEP), e no Portal do
IDEB.Disponivelem:<http://ideb.inep.gov.br/resultado/home.seam?cid=4505880> e
<http://www.portalideb.com.br/brasil/ideb>, respectivamente. Acesso em; 16jul. 2014,
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2011, ultrapassando timidamente a meta proposta pelo governo brasileiro de 3.7 para o
mesmo ano. Percebemos também que houve um avango pouco expressivo, quando
comparamos esses indices com os resultados alcancados no ano de 2005, em que se obteve o

indice de 3.2, de acordo com os dados registrados pelo INEP dispostos na Tabela 1, a seguir.

Tabela 1 — Resultado do IDEB e metas para o Brasil — escolas publicas

2005 | 2007 | 2009 | 2011 | 2013 | 2015 | 2017 | 2019 | 2021
Crescimento 9% | 6% |5%
IDEB 32 |35 |37 |39
Meta 3.3 3.4 3.7 4.1 45 4.7 5.0 5.2

Fonte: IDEB 2011 — INEP — portalidep.com, 2014

Logo, podemos observar que ndao houve um avango significativo em notas do IDEB
entre 0s anos de 2005 e 2011. De fato, o que constatamos € que, apesar do singelo aumento no
indice do IDEB, uma evolucdo consideravel ainda esta muito distante do que se espera, pois
mesmo o Brasil tendo alcancado as metas de desenvolvimento projetadas para o ano de 20117,
esse feito se deu de forma muito discreta, mesmo porque o0 aumento do IDEB ndo significa
exatamente que os alunos aprenderam mais portugués e matematica, uma vez que, na
composicdo do IDEB, séo considerados tanto o aprendizado — medido pela Prova Brasil —
como o fluxo escolar, fruto do percentual de aprovagéo.

Assim, apesar de legitimo, o indice pode ndo deixar claro qual foi exatamente o
crescimento da aprendizagem dos estudantes. Foi o que ocorreu no estado do Rio de Janeiro
que, de acordo com a revista Exame (2013), no ano de 2013, apesar de uma ligeira queda no
rendimento dos alunos da rede publica nas provas de portugués e matematica, o IDEB subiu
de 3,4 para 3,7. Esse aumento no indice se deu em consequéncia de um crescimento de 7,16%
na taxa de aprovacao.

Além disso, quando se analisam os indicadores calculados para cada escola da rede
de ensino publico(municipio, estado e pais), a realidade se mostra diferente, com um indice
ainda muito elevado de escolas que ndo atingiram os componentes propostos®, ou seja, que

estdo em situacdo de atencdo ou de alerta, conforme pode ser visto na Figura 1 a seguir.

® Tomaremos como base, para comparagdo de dados, os anos finais do Ensino Fundamental 11, apenas de escolas
publicas, por se tratar de referéncia para este corpus, uma vez que a intervencdo seré realizada em turma do 9°
ano de uma escola da rede publica de ensino.

70 ano de 2011 é o ano de referéncia para esta pesquisa, porque foio ano mais atual com pesquisas do IDEB
registradas pelo INEP.

8 Considerar os valores de acordo com as seguintes legendas dos componentes, classificadas pelo INEP:
ALERTA — nfo atingiu a meta, teve queda no IDEB e esta abaixo do valor de referéncia; ATENCAO — ndo
atingiu a meta e/ou teve queda no IDEB e/ou esta abaixo do valor de referéncia; MANTER - atingiu a meta,
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Figura 1 — Escolas publicas no Brasil
Situacdo das escolas pelo Ideb 2011

Exceléncia q

Phape - _— Alerta
Manter — 30.8%
41.6%

- Atencéao
27.2%

Classificagcao nao oficial

Fonte: Portal IDEB (2014)

Esses dados sdo relevantes para uma projecdo futura, visto que o PDE tem como
meta alcangar os indices de paises de primeiro mundo. Dessa forma, faz-se necessario pensar
em politicas publicas que conduzam a uma educacdo de qualidade para toda a sociedade,
principalmente para as escolas situadas em periferias ou em regiées mais pobres do pais, uma
vez que a maioria dessas escolas tem os indices mais baixos do IDEB.

E notorio que os recursos direcionados a educacdo no Brasil tenham progredido a
partir de varios investimentos, como 0s programas governamentais, que visam a uma melhora
qualitativa na educacdo do pais, ou a qualificacdo dos profissionais que estdo na sala de aula,
com o intuito de colaborar para processo de ensino/aprendizagem na escola. No entanto,
talvez essas contribuicGes ainda ndo tenham sido suficientes, ou mesmo nem tenham se
concretizado na pratica como deveriam, para que ocorresse uma transformacdo consideravel
no sistema educacional e, consequentemente, uma superacdo nos resultados do IDEB no

Brasil.

1.1.3 Rio Grande do Norte — dados que preocupam?

Se direcionarmos o olhar para os resultados alcangados pelos estados, observando,
em especial, 0 Rio Grande do Norte (RN), percebemos que as escolas publicas do estado
potiguar obtiveram o mesmo indice da meta proposta pelo governo para essa categoria, de 3.0,
para 0s anos finais do Ensino Fundamentalem 2011. Porém, ao observar 0s mesmos critérios,

mas restringido as escolas estaduais, verificamos que a meta de 3.0 ndo foi alcancada,

cresceu 0 IDEB e esta abaixo do valor de referéncia; EXCELENCIA — atingiu a meta, cresceu o IDEB e esta
acima do valor de referéncia.
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registrando apenas o indice maximo de 2.9 nas escolas estaduais do RN, conforme
apresentados nas Tabelas 2 e 3, a sequir.

Tabela 2— Resultado do IDEB e metas para o Rio Grande do Norte — escolas publicas

2005 | 2007 | 2009 | 2011 | 2013 | 2015 | 2017 | 2019 | 2021
Crescimento 12%T | 4% | 3%
0 0
IDEB 2.5 2.8 2.9 3.0
Meta 2.6 2.7 3.0 34 3.7 4.0 4.3 4.5

Fonte: IDEB 2011 — INEP - portalidep.com, 2014
Nota: T= crescimento

Tabela 3 — Resultado do IDEB e metas para 0 Rio Grande do Norte — escolas estaduais
2005 | 2007 | 2009 | 2011 | 2013 | 2015 | 2017 | 2019 | 2021
Crescimento 4% | 7%T | 0%
T
IDEB 2.6 2.7 29 29
Meta 2.6 2.7 3.0 34 3.8 4.0 4.3 4.6

Fonte: IDEB 2011 — INEP — portalidep.com, 2014
Leia: T= crescimento

De acordo com os dados expostos, percebemos que tanto o indice das escolas
publicas como o das escolas do estado, ou permaneceram 0 mesmo, ou estdo com resultados
inferiores aos de outros anos comparados, e que nas instituicdes estaduais ndo houve
crescimento entre 0s anos 2009 e 2011. Isso demonstra que a mudanca na educacgdo nédo tem
caminhado a passos largos, e que apesar dos investimentos falta algo relevante e concreto
para gque ocorra verdadeiramente uma transformacdo significativa do sistema educacional
brasileiro.

A classificagdo das escolas estaduais do Rio Grande do Norte demonstra dados
preocupantes quanto aos indicadores apontados pelo IDEB (alerta, atencdo, manter,
exceléncia) para os anos finais do Ensino Fundamental, inferiores aos resultados de nivel

nacional, como podemos perceber no grafico disposto na Figura 2, a seguir.



Figura 2 — Escolas estaduais no Rio grande do Norte

Situacao das escolas pelo Ideb 2011

Fonte: Portal IDEB
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A situacdo das escolas estaduais do RN se torna preocupante, principalmente porque

os indicadores de alerta e atencdo, juntos, apresentam uma soma de mais de 70%. Isso

significa que a maioria dessas escolas ndo atingiu a meta estipulada para o IDEB, e/ou ainda

teve uma defasagem no IDEB, e provavelmente esta abaixo do valor de referéncia.

1.1.4 Escola Estadual Mauricio Freire — dados em alerta

Esses dados oficiais, tanto nacional quanto estadual, fazem-se necessarios para que

se compreenda o nivel de desenvolvimento educacional da escola analisada neste estudo, a

Escola Estadual Mauricio Freire, localizada no municipio de Séo Paulo do Potengi, estado do

Rio Grande do Norte. A escola Mauricio Freire obteve uma média de 2.3 no IDEB de 2011,

em seu Ensino Fundamentalll, que tinha como meta atingir o indice de 3.3, resultando em

uma nota inferior a média do Brasil e do estado potiguar no mesmo ano, como podemos

constatar na Tabela 4.

Tabela 4 — Resultado do IDEB e metas para a EE Mauricio Freire — Ensino Fundamental 11

2005 | 2007 | 2009 | 2011 | 2013 | 2015 | 2017 | 2019 | 2021
Crescimento 7% | 15%4 | 0%
l
IDEB 2.9 2.7 2.3 2.3 . . . . .
Meta 2.9 3.1 3.3 3.7 4.1 4.4 4.6 49

Fonte: IDEB 2011 — INEP — portalidep.com, 2014
Nota:J= queda no crescimento do IDEB.

N&o diferentemente da maioria das escolas publicas do Brasil, a instituicdo

educacional selecionada para fomentar esta pesquisa apresentou resultados 30% abaixo da
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meta esperada para 2011. E necessario registrar que a média obtida pela escola apresentou
uma queda constante e inferior aos anos anteriores em que se realizou o IDEB. Isso pode
indicar uma tendéncia de queda para 0s anos seguintes, que precisa ser contida urgentemente
para que a escola possa sair do nivel de alerta em que se encontra, conforme esta registrado no

gréafico da Figura 3 que segue.

Figura 3 — Situacdo da Escola Estadual Mauricio Freire pelo IDEB 2011

Situacao das escolas pelo Ideb 2011

L Alerta
100%

Classificacao nao oficial

Fonte: Portal IDEB

O componente de alerta é registrado quando o resultado da classificacdo para a
instituicdo de ensino ndo atingiu a meta estipulada, teve queda no IDEB e esta abaixo do valor
de referéncia. Ou seja, a escola que recebe essa classificacdo estd numa situacdo de ensino
muito fragilizada e precisa que providéncias sejam tomadas com urgéncia.As escolas nessa
categoria possuem um duplo desafio: reverter a tendéncia de queda e alcancar as metas dos
anos seguintes. Essas escolas demandardo da Secretaria de Educacdo um investimento
diferenciado em recursos humanos e infraestrutura. Para tanto, é preciso analisar o valor e a
variagdo dos componentes do IDEB (fluxo e proficiéncia), identificar junto com a
comunidade escolar os fatores responsaveis, definir e implementar urgentemente um conjunto
robusto de acbes e ter o monitoramento permanente das taxas de evasdo, reprovacdo e
aprendizagem dos alunos.

Por sua vez, é dever do Estado garantir a acessibilidade a escola, e investir em
programas que contribuam para a permanéncia do aluno em sala de aula. Porém, ndo se trata
de uma obrigacdo apenas do Estado, mas constitui-se um dever de toda a comunidade escolar.
Desse modo, gestores, educadores, e pais também sdo responsaveis pelo ensino/aprendizagem
dos alunos, logo, também os sdo pelo (in)sucesso do estabelecimento de ensino. Nesse
processo, 0 professor tem uma responsabilidade muito grande, pois, dependendo do seu

desempenho, ele pode ser capaz de transformar os dados negativos em positivos,
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considerando que um dos componentes do IDEB esta relacionado diretamente ao aprendizado
do aluno, e é avaliado pelo desempenho na Prova Brasil (avaliacdo em lingua portuguesa e
matematica).

Diante do exposto, este estudo busca contribuir tanto com a comunidade escolar
Mauricio Freire como com os professores que se angustiam com os baixos indices
apresentados pela sua escola, especialmente, com os indices resultantes da dificuldade que os

alunos tém em produzir textos coesos, coerentes e significativos.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

2.1 A LINGUISTICA DE TEXTO

Antes de compreender o fendbmeno da producdo de textos escritos, € necessario
explicitar o que € a Linguistica Textual e o que ela entende por texto. Para Koch e Favero
(2000, p. 11), a Linguistica Textual tem como objeto particular de investigacdo ndo apenas a
palavra ou a frase mas principalmente o texto, visto que é a forma especifica da manifestagdo
da linguagem. Ter o texto como unidade de referéncia para anélise no campo dos estudos da
linguagempode parecer comum nos dias atuais, ou mesmo essencial. Entretanto, de acordo
com Bentes (MUSSALIM; BENTES, 2001, p. 259), essa ideia s6 passou a ser bem aceita, no
sentido que Ihe é atribuido atualmente, cerca de 30 anos ap6s o termo ter sido empregado por
Harald Weinrich (em torno de 1966 e 1967), autor alem&o que postula que toda a Linguistica
é necessariamente Linguistica de Texto. Pela diversidade de concepcbes de texto, segundo
Bentes (2001), ha alguns autores que a classificam por outras nomenclaturas, como: Analise
Transfrastica e Gramatica de Texto; Textologia (Harweg); Teoria de Texto (Schmidt);
Translinguistica (Barthes); Hipersintaxe (Palek); Teoria da Estrutura do Texto-Estrutura do
Mundo (Pet6fi), entre outros.

Os principais fatores que levaram os pesquisadores linguistas a desenvolver as
gramaticas textuais foram as lacunas existentes nas gramaticas de frase, como,por exemplo, 0s
fendmenos da correferéncia, a pronominalizacéo, a sele¢do de artigos, a ordem das palavras
no enunciado, a relagcdo topico-comentario, a entoacdo, as relagdes ndo ligadas por
conjuncles, entre outros, que, segundo Koch e Favero (2000, p. 12), s6 poderiam ser
explicados em termos de texto ou se fazendo referéncia a um determinado contexto
situacional.

Foi, portanto, a partir da tentativa de explicar esses fenbmenos que se deu origem a
Linguistica Textual (doravante chamada LT). Logo, a LT surgiu como parte de um esforco
tedrico, com perspectivas e métodos diferenciados, a fim de constituir um campo que
buscasse ir além dos limites da frase, capaz de reintroduzir o sujeito e a situacdo da
comunicacdo no seu escopo tedrico, excluidos anteriormente do campo da Linguistica
Estrutural que, em oposi¢do a LT, compreendia a lingua como sistema, como codigo e com

funcdo puramente informativa.
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Segundo Dresller (1977 apud KOCH; FAVERO, 2000, p. 12), si0 poucos 0s
problemas da gramética que ndo tém alguma relacdo com uma linguistica do texto, uma vez
que a gramatica da frase exclui parte da morfologia, da fonologia, e da lexologia, enquanto
que a LT preencheria essas lacunas deixadas pela gramatica da frase, abrangendo, dessa

forma, as diversas manifestacdes, uma vez que de acordo com Koch e Favero (2000, p. 12):

Cabe a semantica do textointerdisciplinar de contribuir e explicitar o que se deve
entender por significacdo de um texto e como ela se constitui. E tarefa da
pragmatica do texto dizer qual é a funcdo de um texto no contexto (extralinguistico).
A sintaxe do texto tem por encargo verificar como vem expressa sintaticamente a
significacdo de um texto e como pode expressar 0 que esta a sua volta. Estreitamente
correlacionada a sintaxe do texto, esta a fonética do texto, que, de modo analogo a
fonética da frase, ocupa-se das caracteristicas e dos sinais fonéticos da configuracéo
sintética textual.

Dessa forma, a Linguistica Textual assume uma funcdo com disciplinas afins nao
linguisticas, e estas, por sua vez, podem cooperar e enriquecer a gramatica textual.No entanto,
a construcdo da Linguistica Textual ndo ocorreu adotando critérios a partir de momentos de
ordem cronoldgica, mas tipologica, uma vez que esses momentos estdo fundamentados por
tipos diferentes de desenvolvimentos tedricos.

De acordo com Conte (1977 apud KOCH; FAVERO, 2000, p. 13), 0s momentos
fundamentais de transi¢do da teoria da frase para a teoria do texto estdo divididos na seguinte
sequéncia: Analise Transfrastica — trata das regularidades que transcendem os limites do
enunciado; construcdo das Gramaticas Textuais; e construcdo das Teorias de Texto. O
primeiro momento tem como ponto de partida o enunciado, ou sequéncias de enunciados, em
relagdo ao texto, tendo por finalidade analisar os tipos de relagBes estabelecidas com os
diversos enunciados que comp&em uma sequéncia significativa.

O segundo momento, construcdo da gramatica textual, objetiva analisar os
fendmenos linguisticos inexplicaveis pela gramatica do enunciado. A gramatica textual
entende como competéncia textual a capacidade especifica do falante em compreender e
produzir textos, assim sendo, essas habilidades linguisticas justificam a elaboracdo da prépria
gramatica textual, que tem como tarefas basicas: verificar o que faz com que um texto seja um
texto — designar os principios de constitui¢do, os fatores da coeréncia e as circunstancias em
que se apresentam a textualidade; buscar critérios para a delimitacdo de textos visando a
completude como essencial ao texto; e especificar as multiplas espécies de textos.

Finalmente, o terceiro momento de transicdo, a construgdo das teorias de textos,

preocupa-se com o tratamento dado ao texto no seu contexto pragmatico, ou seja, investiga do
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texto ao contexto, sendo este responsavel pelo conjunto de condi¢des de producéo, recep¢do e
interpretacdo, como elementos externos ao texto. Segundo Koch e Favero (2000, p. 15-16),
alguns autores divergem quanto a introducdo da pragmatica aos estudos linguisticos, a
exemplo Dressler, que considera a pragmatica como um componente acrescentado a
gramatica textual, com funcdo de analisar a situacdo comunicativa em que o texto esta
inserido. Em contrapartida, Schimidt agrega a pragméatica como componente da descrigdo
linguistica, uma vez que essa insercao trata da evolucdo da Linguistica Textual rumo a teoria
pragmatica do texto, partindo do ato de comunicacdo incorporado em uma situacdo
comunicativa. Outro autor que considera a pragmética como componente da descricao
linguistica é Oller, para quem o uso da lingua se realiza em trés niveis ou dimensdes

integradas indissoluvelmente — a sintatica, a semantica e a pragmatica.

2.2 TEXTO E TEXTUALIDADE

O processo de escrever esta inter-relacionado a construcdo textual, uma vez que, ao
escrever socialmente, procuramos interagir com o mundo através do proprio texto. Segundo
Antunes (2005), é partindo da compreensdo que temos quanto ao que Seja escrever que
desenvolveremos nossas atividades relacionadas a pratica da escrita. Dessa forma, poderemos
tanto treinar a escrita com palavras soltas, com frases inventadas ou ainda redacoes
descontextualizadas, para nada e ninguém, como também poderemos escrever textos
socialmente significativos, fazendo uso adequado de um determinado género, com objetivos
claros e sempre direcionado a um leitor, mesmo hipoteticamente. Com o objetivo de
compreender melhor como acontece o processo da escrita textual, a autora considera como

requisitos fundamentais que definem a atividade de escrever:

1. Escrever é, como falar, uma atividade de interacdo, de intercAmbio verbal.
Por isso é que ndo tem sentido escrever quando ndo se esta procurando agir com
outro, trocar com alguém alguma informacdo, alguma idéia, dizer-lhe algo, sob
algum pretexto. [...]

2. Escrever, na perspectiva da interagdo, s6 pode ser uma atividade cooperativa.
Uma atividade em que dois ou mais sujeitos agem conjuntamente para a interacéo de
um sentido (0 que esta sendo dito), de uma intencdo (pdé que esta sendo dito). Dai
que se torna muito dificil escrever sem se saber para quem. [...]

3. Escrever, a outros e de forma interativa, &, pois, uma atividade
contextualizada. Situada em algum momento, em algum espago, inserida em algum
evento cultural. Os valores que, convencionalmente, se atribuem a esses momentos
ou espacos determinam certas escolhas linguisticas. Dessa forma, ndo se escreve da
mesma maneira, com 0s mesmos padrdes, em contextos diferentes. [...]

4, Tal como falar, escrever € uma atividade necessariamente textual. Ninguém
fala ou escreve por meio de palavras ou frases justapostas aleatoriamente,
desconectadas, soltas, sem unidade. O que vale dizer: s6 nos comunicamos através
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de textos. [...] Assim, a competéncia comunicativa, aquela que nos distingue como
seres verbalmente atuantes, inclui necessariamente a competéncia para formular e
entender textos, orais e escritos.

5. Escrever é uma atividade tematicamente orientada. Ou seja, em um texto, ha
uma idéia central, um tépico, um tema global que se pretende desenvolver. Um
ponto de chegada, para o qual cada segmento vai-se encaminhando, vai-se
orientando. Assim, como acontece em uma caminhada. [...]

6. Escrever é uma atividade intencionalmente definida. Escreve-se para se obter
determinado fim, para cumprir um determinado objetivo. Na verdade, nenhum dizer
é simplesmente um dizer. Todo dizer é, como prop&e a teoria dos atos da fala (cf.
Searle, 1981), uma forma de fazer, de agir, de atuar. [...]

7. Escrever é uma atividade que envolve, além de especificidades linguisticas,
outras, pragmaticast. Creio que ja se pode perceber como tudo na linguagem esta
inter-relacionado. [...] Ou seja, se escrever constitui uma atividade interativa,
contextualmente situada e funcionalmente definida, é natural que cada texto seja
marcado pelas condic¢des particulares de cada situacéo.

8. Escrever é uma atividade que se manifesta em géneros particulares de
textos. Isto é, os textos ndo tém a mesma cara. Ndo tém o mesmo esquema de
sequenciacdo, 0 mesmo conjunto de partes ou a mesma forma de distribuicio dessas
partes. [...]

9. Escrever é uma atividade que retoma outros textos, isto é, que remonta a
outros dizeres. De forma mais ou menos explicita, estamos sempre voltando a outras
fontes, (ou a outras “vozes”, como costuma dizer), proximas ou remotas. Nunca
somos inteiramente originais. Nosso discurso vai-se compondo pela ativacdo de
conhecimentos ja adquiridos. Em alguma medida, todo texto comporta
procedimentos de recapitulacdo e de reenquadramento de outros que ouvimos que
lemos. [...] N&o pode, isso sim, preencher a maior parte de seu texto com a palavra
alheia. Mas pode, evidentemente, apoiar-se nos dizeres de outro ou refut-los,
conforme as estratégias adotadas em cada situacéo discursiva.

10.  Por Gltimo, gostaria de lembrar que a escrita € uma atividade em relacéo de
interdependéncia com a leitura. Ler é a contraparte do ato de escrever, que como tal,
se complementam. O que lemos foi escrito por alguém, e escrevemos para que outro
leia. Na verdade, s6 aparentemente estamos s6s, quando escrevemos ou lemos. Ha
sempre alguém do outro lado. [...] (ANTUNES, 2005, grifo do autor).

Costa Val (1991, p.3) define “texto ou discurso como ocorréncia linguistica falada ou
escrita, de qualquer extensdo, dotada de une cidade sociocomunicativa, semantica e formal”.
Isso quer dizer que, para que ocorra a compreensdo de um texto, é necessario avalid-lo de

acordo com trés aspectos determinantes: o formal, o conceitual e o pragmatico.

23 AS TRES DIMENSOES BASICAS: A FORMAL, A CONCEITUAL E A
PRAGMATICA

2.3.1 Formal

Refere-se a coesdo textual, cujos constituintes linguisticos devem estar integrados,
promovendo uma unidade formal e material do texto, configurando-o um todo coeso. A
construgdo formal se d& por meio de mecanismos gramaticais relacionados no interior das

frases, além de sequéncias de frases dentro do texto, como pronomes anaféricos, artigos,
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elipse, concordéncia, correlagdo entre tempos verbais, conjungdes, entre outros; e mecanismos

lexicais, através da reiteracdo, substituicao e associacao.

2.3.1.1 Coesao — mecanismos gramaticais e lexicais

E recorrente dizer que os alunos ouvem a frase “seu texto nao possui coesdo”, mas,
muitas das vezes, o texto que o aluno reescreve permanece com falta de coesdo. A esse
respeito, podem-se apontar dois fatores que provavelmente contribuam para essa incidéncia:
1°) o aluno ndo compreendeu o que € coesdo; 2°) ele ndo compreendeu porque talvez ndo
tenha sido explicitado de forma compreensivel pelo professor. Mas, afinal de contas, o que €
mesmo coesdo? Que funcdes a coesdo tem no texto? E como se faz a coesdao? De acordo com
Antunes(2005, p. 47), a coesao ¢ a: “Propriedade pela qual se cria e se sinaliza toda espécie de
ligagdo, de laco, que d& ao texto unidade de sentido ou unidade de temética”.

Isso quer dizer, que quando se constata que algo ndo esta funcionando conforme os
padrdes normais, da fala ou da escrita, ou fora do modelo pré-determinado pela lingua, soa
como esquisito. 1sso se da, pois, como falantes usuais de uma lingua, ninguém fala por meio
de trechos desarticulados ou de pedacos soltos, 0 que causaria incompreensao por parte do
ouvinte/leitor. Tudo o que se fala ou se escreve é com a intencédo de atingir um receptor. Para
que isso ocorra de forma compreensivel, é necessario que tudo esteja interligado em uma
cadeia de enunciados, de maneira que nada fique solto. Desse modo, um segmento deve dar
continuidade ao outro, da palavra a frase, desta ao paragrafo, e deste ao texto como um todo.

Nessa perspectiva, Antunes (2005, p. 46) mostra que no texto “se vai fazendo um fio,
ou melhor, vao se fazendo fios, ligados entre si, atados, com 0s quais 0 texto vai sendo tecido,
numa unidade possivel de ser interpretada”. E essa tessitura articulada que estabelece um
sentido l6gico para os textos, com 0s quais nos deparamos em nosso meio. Assim, a autora
conclui que: “O texto com sequéncia, em que se reconhece um tipo qualquer de continuidade,
de articulacdo, é que constitui a normalidade dos textos com que interagimos” (ANTUNES,
2005, p. 46).

Por isso, as propostas impostas pelo sistema educacional de algumas escolas se
tornam muitas vezes inadequadas para a promocao da escrita textual em sala de aula, pois
promovem a escrita de frases desarticuladas e fora de um contexto, promovendo o exercicio
da ndo linguagem, contrariando o modo de ser do funcionamento da lingua, reduzindo, assim,
a habilidade inerente textual do aluno de juntar e articular cada parte, o que tornaria possivel o

sentido global do texto ou a intencdo que se pretende realizar. Nesse processo, a crianca fora
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da escola e no seu convivio em sociedade interage com as pessoas, por meio de textos

continuos e bem articulados.

2.3.2 Conceitual

Essa dimensdo também ¢ classificada como Semantico-Conceitual, diz respeito a
coeréncia, responsavel pelo sentido do texto, que precisa ser significativo para o recebedor.
Envolve aspectos l6gicos, semanticos e cognitivos. Um discurso € aceito como coerente ao se
configurar compativel com o conhecimento de mundo do recebedor, que constroi o sentido do
texto a partir de conhecimentos explicitos que detém necessarios a interpretacdo textual, e/ou

implicitos (capacidade de pressuposicéo e inferéncia do recebedor).

2.3.2.1 Coeréncia

Ja é de amplo conhecimento de que a coeréncia esta relacionada ao sentido do texto,
ou seja, a semantica textual. A davida que persiste é o0 que é de fato a coeréncia e como fazer
para produzir textos coerentes? De acordo com Koch (2003, p. 21) a coeréncia é:

[...] o que faz com que o texto faga sentido para os usudrios, devendo ser entendida como
um principio de interpretabilidade, ligada & inteligibilidade do texto numa situagdo de

comunicacgdo e a capacidade que o receptortem para calcular o sentido deste texto. Este
sentido, evidentemente deve ser do todo, pois, a coeréncia é global.

A autora ressalta ainda que para que haja coeréncia é necessario que se tenha
possibilidade de estabelecer no texto formas de unidade ou relacdo entre seus elementos. Esta
relacdo ndo é simplesmente estabelecida no campo da semantica, mas também na pragmatica,

por meio dos atos da fala ou as acdes manifestadas ao falar.

2.3.3 Pragmatica

Tem funcdo informacional e comunicativa, que possibilita a construgdo do sentido e
do reconhecimento do uso normal da lingua no texto. Sdo elementos do processo pragmatico
as intencdes do produtor, o jogo de imagens mentais de cada interlocutor, o espago de
perceptibilidade visual e acustica comum na comunicacdo, e 0 contexto em que esta inserido.

Esses aspectos formam um conjunto de caracteristicas responsavel pela composicéo do texto
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definido como textualidade. Segundo Costa Val (1991), que se baseia nos estudos de
Beaugrande e Dressler, a textualidade de um discurso qualquer é formada por sete fatores
essenciais, quais sejam: coeréncia, coesao, intencionalidade, aceitabilidade, situacionalidade,

informatividade e intertextualidade.

2.3.3.1 Fatores de textualidade

Para Costa Val (1991), a coeréncia e a coesdo promovem a inter-relacdo semantica
do discurso e sdo responsaveis pela conectividade textual. A primeira refere-se ao nexo entre
0S conceitos; enquanto a segunda, a expressdo desse nexo no plano linguistico. Quanto aos
outros cinco fatores constituintes da textualidade, para Beaugrande e Dressler (apud COSTA
VAL, 1991), sdo classificados como fatores pragmaticos do texto, ou seja, processos
sociocomunicativos. S&o eles:

Intencionalidade — refere-se ao empenho do produtor para construir um discurso
coerente, coeso, e capaz de satisfazer aos objetivos que ele tem em mente numa determinada
situacdo comunicativa, isto é, o valor ilocutdrio do discurso.

Aceitabilidade — diz respeito a expectativa do recebedor de que o conjunto de
ocorréncias com que se defronta seja um texto coerente, Util e relevante, capaz de leva-lo a
adquirir conhecimentos ou a cooperar com 0s objetivos do produtor. Para que o produtor
alcance a aceitabilidade do recebedor, Grice (1975/1978) estabeleceu maximas
conversacionais como estratégias, que se referem a necessidade de cooperacdo, a qualidade
(autenticidade), a quantidade (informatividade), a pertinéncia e relevancia das informacGes e
como elas sdo apresentadas.

Situacionalidade — responsavel pela pertinéncia e relevancia do texto quanto ao
contexto em que ocorre. E a adequacdo do texto & situacdo sociocomunicativa, ou seja, 0
contexto pode orientar a produgdo e/ou recepcdo do discurso, definindo, dessa forma, o
sentido do texto.

Informatividade — é a forma na qual se ddo as ocorréncias de um texto, no plano
conceitual e no formal, pois o interesse do recebedor do texto vai depender do grau de
informatividade, do que se pode esperar ou do inusitado (imprevisibilidade). No entanto, um
texto completamente imprevisivel ou com baixo grau de informatividade corre o risco de ser
rejeitado pelo leitor. Para Costa Val (1991, p. 14), “o ideal é o texto se manter um nivel
mediano de informatividade™, alternando as ocorréncias entre o conhecido e a informagéo

nova. Além disso, para se ter um bom indice de informatividade, € necessario que haja a
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suficiéncia de dados, de forma todas as informacdes relevantes para a compreensao do texto,
pelo leitor, com 0 mesmo sentido que o produtor queria transmitir, estejam presentes.
Intertextualidade — concerne aos fatores que fazem a utilizacdo de um texto
dependente do conhecimento de outro(s) texto(s). De fato, alguns textos sé fazem sentido
quando interpretados partindo do conhecimento de outros, em variadas situagoes
comunicativas. Nesse processo, incluem-se, entre outros textos, o discurso andénimo do senso
comum. Assim, para avaliar a intertextualidade em um discurso, deve-se considerar o
conhecimento de mundo na producao textual, porém, de maneira cautelosa, uma vez que essa
fala pode se apresentar de forma subliminar, como também ser uma informacéo

completamente previsivel, baixando o grau de informatividade.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS: ESTABELECENDO O CORPUS

A metodologia é abordada nesta se¢do com a funcdo de mostrar os caminhos a ser
seguidos no decorrer da pesquisa. Adotar uma metodologia significa escolher um percurso, a
fim de se chegar a um objetivo. Quanto ao sucesso para esse fim, este depende do trabalho
sistematizado do professor, que elabora os objetivos, seleciona os conteddos e as formas
organizativas de ensino. Os métodos, conforme Libaneo (1994, p.149), “sdo determinados
pela relacdo objetivo-conteldo, e referem-se aos meios para alcancar os objetivos gerais e
especificos do ensino”, o que implica uma sucessdo planejada e sistematizada de agdes por
parte dos envolvidos. Nesse caso, a concepcdo metodoldgica assumida € o ponto de partida
para selecdo e utilizacdo desses métodos.

Sob essa Otica, esta secdo trata inicialmente do processo de construgdo dos dados
gerados, a partir de uma concepcdo tedrica que guia 0s procedimentos metodoldgicos
propostos para este estudo. Em seguida, descrevemos a comunidade escolar envolvida no
processo, assim como 0 corpus que compde este estudo e o contexto situacional. Por fim,
caracterizamos a metodologia adotada e o planejamento da sequéncia didatica trabalhada em
nossa intervencéo, dividindo os seus procedimentos por etapas e descrevendo cada uma delas.

3.1 TIJOLO POR TIJOLO: A BASE TEORICA COMO ALICERCE METODOLOGICO DO
OBJETO DE PESQUISA

A elaboracdo de um projeto de pesquisa, assim como o desenvolvimento da propria
pesquisa e a metodologia adotada, deve se basear em um planejamento cuidadoso, em
reflexGes conceituais solidas e buscar alicerce em conhecimentos ja existentes, para que 0s
seus resultados sejam satisfatorios. Dessa forma, € preciso destacar que nossa pesquisa
assume uma perspectiva tedrica baseada na Linguistica Textual (LT).

Do ponto de vista de sua natureza, podemos afirmar que este estudo insere-se na
Pesquisa Aplicada, uma vez que esta objetiva gerar conhecimentos para aplicagdes praticas
dirigidas a solucdo de problemas especificos (GIL, 1991), o que condiz com nosso estudo,
cujo objetivo maior estd relacionado a apresentagdo de uma proposta de intervencdo,
direcionada ao professor/pesquisador, com o intuito de solucionar problemas relacionados a

producéo de texto do aluno.
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Quanto aos objetivos, este estudo assume caracteristicas de Pesquisa Exploratoria,
que, de acordo com Gil (1991), tem como finalidade desenvolver, esclarecer e modificar
conceitos, com vistas a formulacdo de problemas ou hipoteses pesquisaveis, envolvendo
levantamento bibliografico e analise de exemplos. Com isso, buscamos, a partir de
fundamentacdo tedrica, conhecimentos e respostas para nossas indagacfes diante dos
problemas e das hipoteses levantadas, a fim de atingir nossos objetivos.

Consideramos, ainda, que este estudo também assume particularidades da Pesquisa
Descritiva, poisesta tem como objetivo a descricdo das caracteristicas de determinada
populacdo ou de um fenémeno (procura descrevé-los, classifica-los e interpreta-los), ou o
estabelecimento de relagBes entre variaveis. Para tanto, utiliza técnicas padronizadas de coleta
de dados. Desse modo, o pesquisador procura conhecer e interpretar a realidade (GIL, 1991).
Utilizamos a pesquisa descritiva ao descrevermos a comunidade escolar e o fendmeno (no
caso, o baixo indice de informatividade em textos de alunos) que deu origem a este trabalho; e
ainda ao analisarmos o objeto de estudo (os textos produzidos pelos alunos).

Quanto a classificacdo da forma de abordagem referente as técnicas de coleta dos
dados registrados nesta pesquisa, podemos afirmar que predomina uma abordagem
qualitativa, dado que esta considera que existe uma relacdo entre 0 mundo e o sujeito que nao
pode ser traduzida em ndmeros, estes devem ser analisados e interpretados.A abordagem
qualitativa teve suas raizes no final do século XIX e estd baseada em uma perspectiva
idealista-subjetivista do conhecimento, que é defendida por Weber e Dilthey e outros
estudiosos. Essa perspectiva valoriza a maneira prépria de entendimento da realidade pelo
individuo, ndo aceitando uma postura neutra do pesquisador (ANDRE, 2012, p.17). Originada
na fenomenologia e fundamentada em ideais do interacionismo simbolico, na
etnometodologia e na etnografia, a abordagem qualitativa compreende o fenbmeno na sua
globalidade, assumindo uma visao holistica, levando em conta todos 0os componentes de uma

situacdo em suas interacdes e influéncias reciprocas.

3.2 PESQUISA QUALITATIVA: UM OLHAR SOBRE A PESQUISA METODOLOGICA

A pesquisa qualitativa, segundo Silveira e Cordova (2009, p. 31), “nédo se preocupa
com representatividade numérica, mas, sim, com o aprofundamento da compreensao de um
grupo social, de uma organizacéo, etc.”. Nesse tipo de estudo, os pesquisadores utilizam os
métodos qualitativos no intuito de explicar o porqué das coisas, explicitando o que convém

ser feito. Nela, o cientista €, a0 mesmo tempo, 0 sujeito e 0 objeto de suas pesquisas e 0
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conhecimento do pesquisador € parcial e limitado. O objetivo da amostra é de produzir
informacdes aprofundadas e ilustrativas — sendo ela pequena ou grande —, uma vez que 0 que
importa € que ela seja capaz de produzir novas informacdes (DESLAURIERS apud
SILVEIRA; CORDOVA, 2009, p. 32).

De acordo com Minayo (apud SILVEIRA; CORDOVA, 2009, p. 34), a pesquisa
qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relacdes, dos processos e dos
fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis. Ademais, como
caracteristicas da pesquisa qualitativa, encontram-se: objetivagio do fenémeno;
hierarquizacdo das acOes de descrever, compreender, explicar; precisdo das relacfes entre o
global e o local em determinado fenémeno; observancia das diferengas entre 0 mundo social e
o mundo natural; respeito ao carater interativo entre 0s objetivos buscados pelos
investigadores, suas orientacdes tedricas e seus dados empiricos; busca de resultados, 0s mais
fidedignos possiveis; oposicdo ao pressuposto que defende um modelo Unico de pesquisa para
todas as ciéncias (SILVEIRA; CORDOVA, 2009, p. 35).

Conhecida também como naturalistica, por ndo interferir ou manipular suas variaveis
e experimentos e por analisar os fendmenos em seu acontecer natural, a abordagem qualitativa
é explorada em nosso trabalho tanto ao analisarmos os dados coletados nos textos dos alunos,
sem que haja manipulacdo dos resultados obtidos, quanto ao estudarmos os fenémenos e as
situacOes vivenciadas na sala de aula.Além disso, a metodologia a ser adotada deve levar em
consideracdo o objetivo da pesquisa, nesse caso: apresentar uma proposta de intervencdo para
0 professor/pesquisador, que contribua para o desenvolvimento da informatividade na
producdo textual do aluno do 9° ano do Ensino Fundamental Il. Ou seja, apresentar métodos
gue ndo apenas auxiliem no processo constituinte da pesquisa, mas também que apresentem

alternativas que contribuam para o ensino/aprendizagem da producéo de textos significativos.

3.3 DESENVOLVENDO O PROJETO PEDAGOGICO: SEQUENCIAS E MODULOS
DIDATICOS

O fazer pedagdgico vem passando lentamente por um processo de transformacao.
Para tanto, € comum serem adotados procedimentos de ensino da lingua portuguesa baseados
em sequéncias e moédulos didaticos no meio académico. Entretanto,no ensino béasico da
educacdo brasileira, pensar em um projeto pedagdgico que valorize a sequéncia

didatica,visando trabalhar a habilidade oral e escrita dos alunos, é algo ainda distante da
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maioria dos professores. Muitos ndo adotam os procedimentos da sequéncia didatica porque
estdo aprisionados a um sistema de ensino tradicional, no qual o professor ndo vai além do
que esta nos livros didaticos, tornando-se, conforme Carmagnani (1999, p. 131), “uma
personagem (que segue o ‘script’ pré-formulado) que interage com outra personagem (0

299

aluno) que, também, deve seguir seu ‘script’ e, assim, o livro didatico torna-se 0 detentor
unico da verdade para esses professores; outros, simplesmente, porque desconhecem a
existéncia de procedimentos capazes de proporcionar ao professor uma maneira precisa de
trabalhar em sala de aula.

Por conseguinte, esses fatores sdo responsaveis por dar continuidade a um ensino
ultrapassado e enfadonho, no qual a rotina da sala de aula e a falta de planejamento do
professor contribuem para a dificuldade apresentada pelo aluno em produzir textos em
situacbes comunicativas diversificadas. Como forma de contribuir com a producdo de texto
(oral/escrito), Dolz e Schneuwly (2004, p. 82)propdem que devamos:

Criar contextos de produgdo precisos, efetuar atividades ou exercicios multiplos e
variados: € isso que permitird aos alunos apropriarem-se das nog¢des, das técnicas e

dos instrumentos necessarios ao desenvolvimento de suas capacidades de expressdo
oral e escrita, em situacdes de comunicacdo diversas.

Adotar os procedimentos da sequéncia didatica € uma maneira de criar esses
contextos de producdo e desenvolver um projeto pedagdgico que contribua para amenizar as
dificuldades encontradas pelos alunos, tornando-o0s mais capazes diante das diversas praticas
de linguagem, como também contribui com a préatica docente no ensino dos géneros textuais,
uma vez que a sequéncia didatica “é um conjunto de atividades escolares organizadas, de
maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito” (DOLZ; SCHNEUWLY,
2004, p. 82), que facilita a apropriacdo desse género pelo aluno. Para os autores, 0s textos
(oral ou escrito) diferenciam-se uns dos outros de acordo com as condi¢fes de producao.
Nesse processo, 0s textos que apresentam caracteristicas semelhantes comp8em o0s géneros
textuais. Segundo os autores, contribuir para que o aluno domine melhor um género de texto,
e consequentemente, escreva ou fale de maneira adequada & situacdo de comunicacdo é o
objetivo da sequéncia didatica, o que possibilita ao aluno o acesso a praticas de linguagem
novas ou que sdo dificeis de dominar.

A estrutura de base de uma sequéncia didatica esta representada pelo esquema a

sequir.
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Figura 4— Esquema de sequéncia didatica
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De acordo com a figura, a etapa de apresentacdo da situacdo consiste em descrever,
de forma detalhada, a tarefa de expressdo oral ou escrita a ser trabalhada pela turma. E o
momento em que se expde o0 projeto de comunicacdo para a producao final, como também
prepara 0 aluno para a producdo inicial. Segundo Dolz e Schneuwly (2004, p.86), essa
producdo inicial permite ao professor avaliar as capacidades ja adquiridas e ajustar as
atividades reais de uma turma. E na apresentacdo da situacdo que os alunos constroem a
representacdo da situacdo de comunicacdo e da atividade de linguagem a ser executada.

Nessa etapa, distinguem-se duas dimens@es, quais sejam: a do projeto coletivo de
producdo de um género oral ou escrito, no qual se propde aos alunos que compreendam a
situacdo de comunicacdo em que devem agir e qual o problema de comunicacdo que devem
resolver ao produzir um texto. Nesse caso, sugerem-se: 0 género abordado; a quem se dirige
aproducdo; qual forma ela assumira; quem participard da producdo. A outra dimensdo
mencionada pelos autores é a dos conteludos. A esse respeito, é necessario que os alunos
percebam na apresentacdo da situacdo a importancia desses conteudos e saibam com quais
vao trabalhar. Realizar junto com os alunos um projeto de classe lhes permite compreender a
tarefa proposta e facilita a apresentagédo da situacao.

A producéo inicial ¢ o momento em que os alunos elaboram o primeiro texto oral ou
escrito e revelam, tanto para si como para o professor, as representacoes e as dificuldades que
apresentam no percurso da atividade. A partir dessa primeira producdo, o professor pode
intervir e definir o caminho a percorrer, contribuindo para o desenvolvimento eficaz da
sequéncia, motivando o aluno.

Tanto para os alunos como para o professor, a producéo inicial tem um papel central
como reguladora da sequéncia didatica. Conforme afirmam Dolz e Schneuwly (2004, p.86),
para os alunos, a realizacdo do texto concretiza-se a partir dos elementos abordados na

apresentacdo da situacdo, esclarecendo também o género abordado. Com isso, 0s alunos
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tornam-se conscientes dos problemas encontrados. Dessa forma, a sequéncia define o que é
preciso trabalhar a fim de desenvolver as capacidades de linguagem dos alunos que, ao se
apropriarem dos instrumentos de linguagem proprios ao género, realizardo a producéo final de
forma mais preparada.

Para o professor, a primeira producdo consiste emmomentos privilegiados de
observacgdo que permitem refinar a sequéncia, modula-la e adapta-la de maneira mais precisa,
de acordo com as capacidades reais de cada aluno. Ou seja, é quando se pode porem pratica
um processo de avaliacdo formativa. A analise das producgdes dos alunos, guiada por critérios
pré-estabelecidos, permite avaliar em que ponto esté a classe e quais as maiores dificuldades
encontradas pelos alunos. Ao evidenciar esses pontos (fracos e fortes), ao avaliar as técnicas
de producdo, ao buscar solucBes para os problemas encontrados, é introduzida uma primeira
linguagem entre aprendizes e professor, além de ser delimitado o arcabougo dos problemas
que serdo trabalhados como objeto nos modulos.

Por sua vez, os modulos tratam dos problemas apresentados na primeira producéo e
dao aos alunos os instrumentos necessarios para supera-los. O movimento geral da sequéncia
didatica vai do complexo ao simples, percorrendo da producéo inicial aos mddulos; para,na
sequéncia, tornar ao complexo (producdo final). Nesse processo, 0 encaminhamento de
decomposicéo e de trabalho sobre os problemas abordam trés questfes, a saber:

»  Trabalha os problemas de niveis diferentes — o aluno depara-se com problemas
especificos em cada género, tornando-se capaz de soluciona-los simultaneamente.
Esquematicamente, ha quatro niveis de producdo de textos: representacdo da situacdo de
comunicacdo, elaboragdo dos contetdos, planejamento e realizacéo do texto.

»  Variacdo das atividades e exercicios — o0 principio essencial de elaboragdo de
um modulo que trate de um problema de producéo textual é o de variar os modos de trabalho.
Nessa perspectiva, devem-se propor, em cada mddulo, atividades diversificadas,
possibilitando ao aluno o acesso a diferentes vias para 0 sucesso.

»  Capitalizacdo das aquisi¢cbes — por meio dos modulos, os alunos aprendem
também a falar sobre o género, adquirem um vocabulario e uma linguagem técnica, comum a
classe e ao professor, construindo progressivamente conhecimentos sobre o género. Além
disso, esse planejamento favorece uma atitude reflexiva e um controle do proprio
comportamento. O vocabulario técnico e as regras elaboradas durante as sequéncias s@o

registrados numa lista que resume tudo o que foi adquirido nos moédulos.
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A producdo final € a parte da sequéncia didatica que possibilita ao aluno pér em
pratica as nogdes e 0s instrumentos elaborados separadamente nos modulos. Também permite
ao professor realizar uma avaliacdo somativa, conforme Dolz e Schneuwly(2004), que utiliza
critérios pré-estabelecidos durante a realizacdo das sequéncias e um vocabulario conhecido
por professor e alunos, em que sdo avaliados progressos e falhas nas produgfes para que
possa planejar a continuagdo do trabalho, focando nos pontos que foram mal assimilados
pelos alunos. A avaliacdo € uma questdo de comunicacdo e de trocas. Ela orienta 0s

professores para uma atitude responsavel, humanista e profissional.
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4 PROPOSTA PARA ENFRENTAMENTO DO PROBLEMA

Nesta secdo, discorremos sobre a metodologia adotada, o planejamento da sequéncia
didatica e os mddulos desenvolvidos durante a intervencdo. O objetivo é apresentar, por meio
da sequéncia didatica, uma proposta para enfrentar o problema detectado na producéo textual
da maioria dos alunos do 9° ano do Ensino Fundamentalll da escola estadual Mauricio Freire:

0 baixo indice de informatividade.

4.1 OS PARTICIPANTES

A intervencdo ocorreu na turma do 9° ano do Ensino Fundamental, turma Unica,
turno matutino. Sao vinte e cinco (25) alunos matriculados, sendo quinze (15) meninos e doze
(12) meninas. A idade dos alunos varia entre 13 e 16 anos. Geralmente, as aulas sé&o
frequentadas por vinte e dois (22) alunos. Alguns discentes apresentam comportamento

bastante agitado. Desse total, 23% utilizam transporte.

4.2 LOCAL DA COLETA DE DADOS

Essa intervencdo ocorreu no municipio de Sdo Paulo do Potengi/RN, localizado na
regido agreste do estado. E um municipio pequeno, com pouco mais de quinze mil (15.000)
habitantes. Sendo uma cidade pacata, faz parte da rotina a populacdo se reunir nas calcadas
para conversas, inclusive a noite. Por isso, € muito comum a préatica da oralidade pela
populacéo.

A escola selecionada pertence a rede estadual de ensino e oferece ensino do 6° ano
do Ensino Fundamental a3? série do Ensino Médio, incluindo a Educacéo de Jovens e Adultos
— EJA — no Ensino Médio. A instituicdo funciona nos turnos matutino, vespertino e noturno,
oferecendo atividades integrais no contraturno para alunos do Ensino Fundamental pelo
Programa Mais Educagéo.

O quadro de funcionarios é composto por 20 (vinte) professores estatutarios e 03
(trés) professores contratados, 02 (dois) auxiliares administrativos, 03 (trés) merendeiras, 02
(dois) vigias. A escolha dispde ainda de coordenagdo pedagogica e profissionais na biblioteca,
no entanto, faltamprofissionais na sala de informatica, por isso, conta com a ajuda de
voluntarios — alunos e ex-alunos da escola — para auxiliar os alunos nesse ambiente.Os

recursos tecnoldgicos que a escola possui sdo computadores, projetores multimidia,
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notebooks, tablets, aparelhos de &udio, DVD, internet banda larga, Kkits laboratoriais de
Quimica, Fisica e Biologia.

A escola Mauricio Freire obteve uma média de 2.3 no IDEB de 2011, em seu Ensino
Fundamentalll, que tinha como meta atingir o indice de 3.3, resultando em uma nota inferior
amédia do Brasil e do estado potiguar no mesmo ano, que foram de 3.9 e 3.0,
respectivamente. Isso ndo diferente do que vem ocorrendo na maioria das escolas publicas do
Brasil: a instituicdo educacional selecionada para fomentar esta pesquisa apresentou
resultados 30% abaixo da meta esperada para 2011. E necessario registrar que a média obtida
pela escola apresentou uma queda constante e inferior nos anos anteriores em que se realizou
o IDEB. Isso pode indicar uma tendéncia de queda para 0s anos seguintes, que precisa ser
contida urgentemente, a fim de que a escola possa sair do nivel de alerta em que se encontra.
Nessa direcdo, uma das possiveis alternativas para se reverterem esses indices é preparar o
aluno tanto para a producdo textual quanto para outros conteldos que os pdem em prova
quando se trata de avaliacGes para se obter indices, como, por exemplo, a do IDEB.

4.3 DA REDACAO A PRODUCAO TEXTUAL, A EVOLUCAO DA ESCRITA A PARTIR
DE UMA PROPOSTA DE INTERVENCAO

Na perspectiva de cooperar para o desenvolvimento do aluno no que diz respeito a
producdo de textos competentes, buscamos meios que contribuissem para a (re)escrita textual
que satisfacam o aspecto da informatividade, proposta pela Linguistica Textual no campo da
pragmatica. Para esse fim, planejamos a sequéncia didatica orientada a partir de uma primeira
versdo textual escrita pelos alunos. Os primeiros textos foram analisados a fim de
diagnosticarmos os principais problemas apresentados, tanto no aspecto formal quanto no
conceitual, mas com foco no campo da pragmatica, dando énfase ao fator da informatividade.

Iniciaremos expondo sobre a apresentacdo da situacdo para os alunos, realizada em
sala de aula, e sobre a importéncia do projeto: para eles, na condi¢do de produtores de textos;
e para nos, professores e mediadores do conhecimento. Em seguida, apresentaremos a
producdo inicial e o Plano de Aula, os procedimentos realizados para coleta dessa primeira
escrita, bem como a analise dos primeiros textos produzidos. Desenvolveremos ainda nesta
secdo os mddulos trabalhados na agéo interventiva, os planos elaborados e as analises feitas

em cada modulo.
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4.4 APRESENTACAO DA SITUACAO

A fase inicial consta da apresentacdo da situacdo. Nela, expomos para os alunos o
processo a ser trabalhado em sala de aula para que construissem uma representacdo da
situagdo de comunicacdo e da atividade de linguagem a ser executada. Descrevemos a
proposta de intervencdo, explicando que se tratava de um projeto educacional do programa de
mestrado profissional em Letras (Profletras), do qual faco parte, que tem o intuito de
promover a qualificacdo do professor de Lingua Portuguesa e o desenvolvimento da educacéo
no pais. Apresentamos para os alunos a importancia de desenvolver o projeto, que busca
solucionar problemas diagnosticados pelo professor em sala de aula, explicitando algumas
dimens0es, que serdo discutidas a seguir.

Quanto ao problema de comunicacdo a ser resolvido, explicamos aos alunos que
diagnosticamos como problema a ser enfrentado o baixo indice de informatividade presente
em suas producgdes textuais. Expomos para estes que se tratava de um dos fatores da
textualidade, responsavel pelo bom funcionamento do texto, capaz de proporcionar 0 seu
entendimento ao leitor. Justificamos que selecionamos o baixo indice de informatividade por
ser um problema bastante recorrente nas producdes de textos, independentemente do género
ou sequéncia textual.Por esse motivo, inicialmente, ndo abordariamos nenhuma dessas
tematicas, informando que, nos médulos seguintes, desenvolveriamos um projeto coletivo de
producdo de um género escrito a partir de uma sequéncia textual. Nessa primeira producdo,
dariamos énfase as informacdes apresentadas nos textos e ao conhecimento que o aluno tem
sobre o tema abordado. Expomos para os alunos que, para que esse projeto progredisse, seria
fundamental tanto a minha participacdo efetiva e comprometimento, como professora e
mediadora do conhecimento, quanto a cooperacgdo e colaboragdo da turma, e que ainda seria
essencial contar com o apoio da dire¢do e da coordenacdo da escola, como também com o
consentimento dos seus pais, ou seja, para que pudéssemos obter éxito em nosso trabalho,
teriamos de trabalhar em conjunto.

No que diz respeito aos conteudos dos textos a ser produzidos, explicitamos para 0s
alunos sobre a importancia dos conteddos que seriam trabalhados durante a intervencdo.
Desse modo, ressaltamos que, se de fato apreendessem esses conteldos, seria relevante tanto
para se desenvolverem, na condicdo de produtores de textos, como para se prepararem para a
vida, uma vez que o individuo que detém um conhecimento intelectual mais aprimorado,
possivelmente terd mais oportunidades em uma sociedade como a nossa, que exige cada vez

mais capacitagdo. Sabemos quédo importante é o aluno desenvolver a habilidade escrita,
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conhecimento que pode ser trabalhado por meio de uma sequéncia didatica. Diante do
exposto, desde a apresentacdo da situacdo até a producdo final, a intervencdo foi planejada a

partir dos contetdos dispostos no Quadro 1, a seguir.

Quadro 1 — Conteldos planejados para a sequéncia didatica
Tema (macro) abordado: Lixo;
Conhecimentos Linguisticos:
O que séo texto e textualidade;
Fatores responsaveis pela textualidade, foco na informatividade;
Sequéncia argumentativa;
Géneros textuais, &nfase no artigo de opiniéo;
Elementos responsaveis pela coesdo, foco nas conjuncbes explicativas e
adversativas.

Fonte: Autoria prépria

Acreditamos que é essencial compartilhar com o aluno sobre o projeto elaborado,
uma vez que a razdo principal deste trabalho é promover o aprendizado, mediando o
conhecimento e contribuindo para que se desenvolvam as suas habilidades. Dessa forma, €
fundamental que a apresentacdo da situacdo seja exposta de maneira bastante esclarecedora
para o aluno, dado que sua participagdo e cooperacdo Sao essenciais para que possamos obter

éxito ao final da intervencao.

4.5 PRODUCAO INICIAL

A producdo inicial do aluno foi pensada como um fator primario para guiar toda a
proposta de intervencdo. Ela servira de base tanto para a refaccdo textual quanto para a

orientacdo do nosso trabalho. A seguir, detalharemos como foi planejada esta primeira aula.

4.5.1 Aula 1 —Primeira produgdo: uma escrita sem intervencéo do professor

Nessa primeira produgdo, tinhamos o proposito de identificar o conhecimento prévio
dos alunos, tentando intervir o minimo possivel em sua escrita. Assim, conduzimos essa etapa
apenas orientando como deveriam proceder para produzir o seu texto. Antes, porém,
justificamos para a turma o porqué de estarmos trabalhando com eles dessa forma e expomos
a apresentagdo da situacdo. Em seguida, demos continuidade aaula de acordo com a proposta
de escrita para a primeira versdo, sendo esta produzida de acordo com o Plano de Aula,

conforme apresentado no Quadro 2.
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Quadro 2 — Plano de Aula 1
PLANO DE AULA 01
Estadual Mauricio Freire
Verbnica Alves de Lira
9° Ensino Fundamental Il — Turma:A — Turno: Matutino

Producdo Textual — Lixo (uma proposta de escrita a partir do
conhecimento prévio do aluno — sem que haja intervencdo direta do
professor).

Analisar como se concretizava a producdo textual dos alunos, a fim de
que se perceba o0 que eles séo capazes de produzir, de acordo com o tema
abordado, partindo dos conhecimentos prévios que trazem consigo para a
sala de aula, assim como analisarmos o indice de informatividade textual
presente em suas producdes.

Analisar o desempenho linguistico dos alunos ao expressarem, por
escrito, seus conhecimentos prévios sobre o tema abordado.

Os alunos devem redigir um texto (15 a 20 linhas), dissertativo, de acordo
com a norma culta da lingua, que aborde o tema “LIXO”; o produtor
devera dar um titulo ao texto.

Fonte: Autoria prépria

O Plano de Aula 1 foi elaborado levando em consideracdo os alunos, o tema, 0s

objetivos deste trabalho e a proposta de escrita. Partimos dele para tracar a metodologia

aplicada, a fim de chegar ao produto almejado para essa etapa: a primeira versdo textual do

aluno. Para tanto, aplicamos o primeiro Plano de Aula conforme os procedimentos

metodolégicos disposto no Quadro 3.

Quadro 3 — Procedimentos metodoldgicos do Plano de Aula 1

Fase/data Procedimentos Duracdo Material Avaliacdo
metodoldgicos

12 fase oral  Apresentacdo da 30 min. Quadro branco; Sera feita uma analise

(04/04/2014) situacdo; Leitura da caneta para diagndstica dos textos
proposta de escrita quadro;  folhas gerados, que servirdo tanto
para os alunos; e do tipo oficio e para o planejamento das
explicacdo de de cadernetas oficinas de intervencéo,
possiveis davidas.  1h e 10 dos alunos em quanto para orientacdo da

28 fase min. branco para a reescrita da 22 versdo, e

escrita Em seguida, o0s escrita da 1% ainda para a comparagédo

(04/04/2014) alunos irdo versao pelos com os textos escritos nas
produzir a primeira alunos. demais versdes, ap0s a

versao de escrita, a
partir dos seus
conhecimentos
préevios.

Fonte: Autoria propria

intervencdo do professor.
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A produco inicial tem um papel fundamental: o de regular a sequéncia didatica. E
por meio da primeira producdo que delineamos melhor o objeto da sequéncia didatica,
delimitamos o problema de base da pesquisa e/ou podemos diagnosticar outros
problemas/dificuldades (linguisticos ou comunicativos) apresentados pelos alunos. Ademais,
confirmamos ou negamos as hipéteses levantadas. Logo, a produgdo inicial guia a acdo
interventiva proposta para atingir o objetivo final.

Como o problema detectado inicialmente foi o baixo indice de informatividade no
texto do aluno, esse serd o objeto de estudo para analise nessa primeira producdo.Por isso, nao
estabelecemos especificamente um género na proposta da primeira escrita, solicitamos que os
alunos escrevessem um texto dissertativo, por ser um modelo pré-estabelecido, do qual a
maior parte dos alunos ja se apropriou, ndo havendo, assim, a necessidade de dizer o que é
como fazer. Solicitamos apenas que escrevessem de acordo com a proposta de escrita. Nessa
fase, procuramos ndo intervir (ou intervir o minimo possivel) no processo de escrita da
primeira producao.

O motivo dessa ndo intervencdo inicial se deu de forma proposital, dado que essa
producdo teria como objetivo, além de guiar a acdo interventiva, conhecer como se
concretizava a escrita desse aluno, tornando possivel perceber o que ele seria capaz de
produzir sobre o tema abordado, partindo dos conhecimentos prévios que traz consigo para a
sala de aula. Acreditamos que, se intervissemos de forma direta, teriamos um diagnostico
distorcido sobre a informacdo que o aluno realmente detém e que é capaz de transportar para
0 seu texto.

Iniciamos a aula fazendo a apresentacdo oral da situacdo (descrita anteriormente).
Sobre o projeto a ser desenvolvido em parceria com a comunidade escolar, expomos sobre: o
problema detectado, a analise a ser realizada acerca do problema e a busca por possiveis
solucdes; e ainda o contelido a ser trabalhado durante a intervencéo realizada em sala de aula.

Explicamos para os alunos que, para atingirmos nossos objetivos, teriamos de
realizar uma intervencdo. Para tanto, precisariamos da cooperacdo de todos, o que inclui a
colaboracéo dos pais, visto que eles teriam de assinar um termo de consentimento autorizando
que seus filhos participassem da agéo interventiva a fim de que os dados coletados em sala de
aula fossem utilizados como objeto de investigagdo nesta pesquisa. Comunicamos, ainda, para
os alunos que eles também deveriam assinar o termo de consentimento, por se tratar de um
procedimento padréo da instituicdo responsavel por este estudo.

Dado que todos os alunos da turma concordaram em participar da acdo interventiva,

afirmando que poderiamos usar suas producdes em nossa pesquisa, e se prontificaram a
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assinar o termo de consentimento, entregamos 0 termo para que assinassem e ainda para que
levassem para seus pais no intuito de tomarem conhecimento do projeto e assinarem o
documento, legalizando assim os procedimentos que viessem a ser executados durante o
trabalho.

Esclarecemos ainda aos alunos que, para podermos implementar o projeto, seria
necessaria uma acao planejada passo a passo, e que esse planejamento teria departir de dados
concretos obtidos em sala de aula. Ou seja, para planejarmos a intervencdo precisariamos de
informacbes que partiriam dos préprios alunos. Para isso, eles teriam de expor seus
conhecimentos de acordo com o tema proposto em uma produgéo textual. Assim, surgia a
producdo inicial.

Dessa forma, solicitamos que escrevessem um texto de acordo com a proposta de
escrita exposta em momento anterior. Recomendamos que escrevessem sobre o tema lixo,
fazendo uso dos conhecimentos que j& tinham sobre o0 assunto, que trouxessem para 0S Seus
textos fatos e informacgdes que ouviram em suas casas, na rua, de alguém da familia, de um
vizinho, ou na propria escola, ou que mencionassem sobre alguma reportagem que viram em
televisao, alguma informacédo da internet ou de outras midias. Previnimos que ndo poderiam
copiar o texto de uma dessas fontes, mas sim “tentar lembrar o que viram ou sabiam” sobre 0
tema, isto €, mostrar em seus textos o conhecimentos que tinham sobre o lixo.

Em seguida, questionamos se tinham compreendido a proposta de escrita e 0 que
deveriam fazer. A maioria respondeu gue sim, que havia entendido o que deveriaser feito.
Outros indagaram se deveriam escrever sobre algum tipo especifico de lixo. Respondemos
que poderiam escrever sobre qualquer tipo de lixo, reafirmando que o mais importante era que
escrevessem e que trouxessem para seus textos o que sabiam sobre o lixo.

Apds apresentarmos a situacdo inicial e orientarmos a primeira producdo de forma
sucinta — uma vez que nossa intencdo ndo era a de intervir na escrita do aluno, mas apenas
coletar dados —, deixamos a escrita a critério dos alunos, que utilizassem poderiam escrever

em folhas do proprio caderno ou em folhas A4 que disponibilizamos.

4.5.2 Anélise das primeiras producgdes textuais: foco na informatividade

Com o proposito deanalisar o desempenho dos alunos ao expressarem por escrito 0s
seus conhecimentos, assim como o indice de informatividade presente em suas producdes, a
andlise da producéo inicial teve como referéncia a informatividade textual, objeto de nosso

estudo e apontado por Costa Val (1991) como fator relevante nas producdes de texto.
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Lembramos que a informatividade é responsavel pelo interesse do recebedor do
texto. Desse modo, o texto precisa atingir um nivel mediano de informatividade, ndo podendo
ser sempre previsivel ou imprevisivel demais. Além disso, € essencial que sejam apresentadas
informacdes necessarias para que o texto seja compreendido pelo leitor, fator determinado
pela suficiéncia de dados.

Reafirmamos que, nesse primeiro momento, ndo seriam analisadas questdes do tipo
conceitual ou formal, focamos apenas no aspecto pragmatico, em especial, no fator da
informatividade textual. Ou seja, inicialmente, ndo analisamos questdes de semantica e de
elementos linguisticos, mas os componentes responsaveis pela informatividade.

Para esta pesquisa, transcrevemos 0s textos produzidos a fim de poder analisa-los.
Por essa razdo, eles foram transcritos preservando a escrita dos alunos. Isso significa que
questdes de ortografia, nimero de linhas, limites de paragrafos, entre outros aspectos,foram
apresentados conforme constavam dos textos dos alunos. Apesar de todos os textos terem sido
analisados, levando em consideragdo 0s mesmos critérios, tomamos apenas dois para servirem
de exemplificacdo dos resultados que obtivemos. Os textos foram selecionados de forma
aleatdria, por compreendermos que estes representariam os demais.

Ademais, a fim de preservar a identidade e a integridade dos informantes desta
pesquisa, utilizamos letras/siglas para denominar os alunos autores dos textos. Estabelecemos,
ainda, que a cada conjunto (versdo) de textos produzidos pelos alunos, classificariamos por

blocos, sendo o primeiro, que apresentaremos a seguir, denominado de bloco A.

4.5.2.1 Anélise da informatividade na producéo inicial

Optamos por estabelecer como critérios para analise da informatividade na producgéo
inicial os mesmos fatores adotados por Costa Val (1991) em seu estudo, uma vez que este
revelou que um texto, para atingir um bom indice de informatividade, deveria atender
essencialmente ao critério da imprevisibilidade e da suficiéncia de dados.

A fim de exemplificar esse critério, apresentaremos, no Quadro 4, o texto produzido

pelo aluno PS.
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Quadro 4 — Transcricdo do texto 1 — aluno PS — primeira versao

Texto 1
Lixo no nosso cotidiano

1 Nos dias de hoje e as cidades estdo cada vés maiores, ndo tem onde
2 colocar o lixo todos os locais apropriados estdo com uma capacidade muito
3 pouca para a quantidade de abitantes na terra, na maioria das veses a
4 populagdo queima o lixo.

5 Para diminuir o lixo tem uma maneira que e recicla, tem pessoas que
6 sobrevive da reciclagem, eles catam coisas que da pare reaproveita como
7 latinas, garrafas, plastico e outras coisas.

8 Para melhora a quantidade de lixo nos temos que recicla e reaproveita
9 para néo coloca na atmosfera.

10 Nos temos que ser consientisa e que o lixo e uma coisa que tem jeito
11 ent&o nunca coloque lixo na rua bote nos locas apropriados para melhora
12 nossa sidade.

Fonte: Autoria prépria

O aluno PS produziu a sua primeira versdo buscando atender as condig¢Oes
mencionadas na proposta de escrita. Ele trata do tema lixo de uma forma global, apresenta
informacBes que fazem parte do conhecimento de mundo dele e aponta a reciclagem como
solucdo para o problema do lixo. No entanto, ndo explica de que forma isso é possivel. Afirma
ainda que temos denos conscientizar, mas também ndo deixa claro sobre o que precisamos
fazer para alcancar essa conscientizacdo, ou seja, ndo apresenta dados suficientes para que se
promova uma compreensao do texto.

PS inicia o seu texto (linhas 1-2) afirmando que “as cidades estdao cada vés maiores,
ndo tem onde colocar o lixo”. Nesse caso, a maioria das pessoas tem o conhecimento de que
as cidades aumentam cada vez mais e que, por isso, falta local apropriado para dar destino ao
lixo. Essa € uma informacdo que faz parte do conhecimento de mundo, do conhecimento
prévio do aluno. Logo, trata-se de uma informacdo conhecida do leitor e, portanto, previsivel
pelo recebedor, o que demonstra um alto indice de previsibilidade nesse trecho.

Adiante, o autor apresenta um dado interessante ao dizer que “na maioria das veses a
populagdo queima o lixo” (linhas 3-4), ao que inferimos que, possivelmente, ele ouviu alguém
falar que queimava o lixo produzido. Entretanto, essa informacdo é imprecisa, ndo por
mencionar que o lixo é queimado, mas por afirmar que “na maioria das veses” esse lixo ¢
queimado, expressédo recorrente utilizada pelos alunos na fase fundamental de estudos quando
ndo se tém mais informagdes sobre o0 assunto. Sabemos que a maioria do lixo que produzimos
tem como destinoos aterros sanitarios, ou imensos lixdes a céu aberto.

Em seguida, o aluno apresenta uma possivel solugdo para o problema que é gerado

pelo aumento do lixo (linhas 4 a 8): “Para diminuir o lixo tem uma maneira que e recicla”, e
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argumenta que “temos que recicla e reaproveita para nao coloca na atmosfera”. Apesar disso,
a ideia de reciclagem ndo consiste exatamente em uma informagdo nova, visto que é algo
bastante divulgado pela midia de massa ou nas proprias escolas, o que a configura como uma
informacdo compartilhada pela maioria da populacdo. Porém, ndo podemos taxar essa
informacdo de completamente previsivel, dado que algumas pessoas, mesmo j& ouvindo falar,
ainda desconhecem o processo da reciclagem. PS também menciona que “tem pessoas que
sobrevive da reciclagem, eles catam coisas que da pare reaproveita” (linhas 5-6), citando
alguns exemplos de materiais que podem ser reciclados, como “latinas, garrafas, plastico e
outras coisas” (linha 7), o que comprova que o aluno tem um conhecimento, ainda que
béasico, sobre a reciclagem, mas ndo apresenta dados suficientes para a compreenséo do leitor.

PS conclui a sua producéo inicial sugerindo mais solucbes para o problema: “temos
que ser consientisa” e “nunca coloque lixo na rua bote nos locas apropriados”(linhas 10 e 11,
respectivamente), propostas que podem provocar o leitor a fazer uma reflexdo sobre o
problema, porém, também podem gerar duvidas, como “conscientizar de qué?” e “quais locais
poderiam ser apropriados?”. Tais dividas sdo causadas pela falta de esclarecimentos por parte
do autor do texto para a exposicdo de suas ideias. Mais uma vez, apontamos como problema
que prejudicou a informatividade no texto do aluno PS a insuficiéncia de dados. Isso
comprova que a falta de informatividade esta associada ao conhecimento restrito do aluno
sobre 0 assunto, ao conhecimento comum entre sujeitos dessa faixa etaria.

No Quadro 5, a seguir, apresentaremos um texto produzido por outro aluno a fim de

prosseguirmos com a analise da informatividade.

Quadro 5 — Transcricdo do texto 2— aluno NC — primeira versdo

Texto 1
Lixo nas ruas

1 O lixo causa problemas serios muitos graves, ele nas ruas causa
2 alagamentos, enxentes, familias perdendo casas por causas de desabamentos
3 de terras. A um ano passou uma novela que apareceu no lixdo eles Botando
4 criangas para fazer a reciclagem e no lugar disso elas ganhavam comida e
5 cama de dormir. No Brasil tem fabricas de reciclagem eles pegam garrafas
6 sujas e reciclam, pasarau na televisdo que tem um projeto que eles vam no
7 lixao recolher garrafas para fazer uma escolas.

8 A varios tipos de lixos marinhos, terrestres e o pior de todos o
9 eletronico, tem cidades que € direto a agua Batendo no telhado, eles tentam
10 salva animais.
11 existe o lixo toxico que e muito ruim atingi na respiracao da pessoa, em sdo

12 Paulo do potengi o lix&o pra ndo reciclar eles Botam fogo.
Fonte: Autoria propria
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A proposta e as condi¢des para a producgéo textual da producéo inicial para o aluno
NC foi a mesma mencionada anteriormente para o aluno PS. Recapitulamos que essa versdo
ndo teve uma acgdo interventiva do professor. Desse modo, 0 aluno escreveu o seu texto com
base no que sabe sobre o tema lixo.

O texto de NC é iniciado com a apresentacao de graves problemas causados pelo lixo
(como disposto nas linhas 2-3) “alagamentos, enxentes, familias perdendo casas por causas de
desabamentos de terras”. Porém, ele ultrapassa o limite da imprevisibilidade ao expor no
mesmo pardgrafo um fator que, para ele, aparentemente, parece ser algo louvavel: “uma
novela que apareceu no lixao Botando criangas para fazer a reciclagem e no lugar disso elas
ganhavam comida e cama de dormir” (linhas 3-5). Nesse trecho, o aluno além de ndo dar uma
continuidade ao seu pensamento sobre os problemas causados pelo lixo, ele muda de assunto
bruscamente mencionando a novela e apresentando, provavelmente, uma solucdo plausivel
para o lixo, que seria a reciclagem em troca de alimentos para criangas. Essa informacdo,
além de se mostrar muito imprevisivel, pode provocar estranheza noleitor, pois, apesar de se
tratar de algo ficticio, retrata algo que nao foge do mundo real. Entretanto, houve problema de
compreensdo do aluno para separar 0 que é a atividade de catador de lixo para venda da
atividade de reciclagem do lixo,0 que demonstra que, para ele, a atividade de catar lixo para
venda soluciona esse problema do lix&o e ndo as formas de reciclagem em si, prejudicando
assim a informatividade.

Em seguida, o aluno cita em seu texto a “reciclagem”, recorrente em varios textos do
corpus, e até da exemplo de como é feita a reciclagem em algumas fabricas do Brasil (linhas
5-6), porém, mais uma vez, ele menciona algo da televisao “um projeto que eles vam no lixao
recolher garrafas para fazer uma escolas” (linhas 6-7), referindo-se, provavelmente, a alguma
reportagem que viu e que poderia até ter sido utilizada como exemplo para apresentar
solucdes para o problema do lixo. Observamos, assim, que mais uma vez NC ndo apresentou
dados suficientes para a compreensdo da informacdo que quis transmitir em seu texto,
demonstrando algo peculiar para os alunos que frequentam o 9° ano do Ensino Fundamental:
a demonstragdo de informacgdes vagas, sem relacionar as informagOes acrescidas ao tema
abordado.

Por fim, o aluno NC, ao concluir o seu texto, expde alguns tipos de lixo e na mesma
linha (8), inicia uma nova informacao: “tem cidades que é direto a agua Batendo no telhado”,
referindo-se a alagamentos causados por enchentes, novamente mudando de assunto
bruscamente. Logo ap6s, menciona um fato curioso (linha 9),“eles tentam salva animais”,

imagem também comum em noticiarios de televisdo, e que remete a cenas que chamaram a
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atencdo do pais no mesmo periodo, em que animais eram arrastados pela enchente. Porém,
n&o apresentou dados suficientes para explicar o ocorrido.

Nas linhas finais do texto, NC muda de assunto bruscamente, de “lixo toxico” (linha
11) passa para 0 destino dado ao lixo em sua cidade: “o lixdo pra ndo reciclar eles Botam
fogo”. Percebe-se, assim, a falta de continuidade na sequéncia textual e a insuficiéncia de
dados para dar essa continuidade a cada assunto exposto.

O que pudemos diagnosticarcomo principais problemas para o desenvolvimento da
informatividade textual, a partir dos textos analisados, tanto dos alunos NC e PS quanto da
maioria das producBes dos demais alunos foi um alto indice de imprevisibilidade e a
exposicdo de dados insuficientes, fatores que comprometem a unidade textual. Esse fator
justifica a proxima etapa, na qual adaptamos os médulos desenvolvidos por Dolz e Schneuwly
(2004) de acordo com a nossa proposta de intervencdo. Como, inicialmente, planejamos
colaborar para convertermos o baixo indice de informatividade diagnosticado na primeira

versdo, esse é o principal elemento a ser trabalhado no médulo 1, descrito a seguir.

4.6 MODULO I: INFORMATIVIDADE NA PRODUCAO TEXTUAL

O Mddulo didatico | é destinado ao desenvolvimento da informatividade na producéo
textual, a partir de uma proposta de escrita mediada pelo professor. Conforme pudemos
observar na analise das producdes iniciais, ha um longo percurso a ser trilhado por nds
(alunos e professores) para que a producdo final apresente um indice satisfatorio de
informatividade e que atenda a outros fatores responsaveis pela textualidade. Dessa forma,
decidimos desenvolver uma intervencdo partindo da producdo inicial, na qual detectamos
como maior problema nos textos dos alunos (assim como ja previamos) um baixo indice de
informatividade.

Assim, acreditamos que, para transformar os resultados apresentados, deveriamos
iniciar nossa intervencdo focando na questdo da informatividade. Para isso, planejamos, no
Madulo I, expor para os alunos as diversas informagfes acerca do tema, no caso, o lixo. Apds
terem se apropriado de informacdes suficientes sobre o tema abordado, visamos modificar os
resultados relativos aos baixos indices de informatividade em suas producgdes.

A proposta para revertermos esse quadro é trabalharmos em um sentido inverso do
gue comumente é mais utilizado, pois geralmente o processo € feito partindo dos aspectos
formais e conceituais para o pragmatico. Planejamos, entdo, que o desenvolvimento da

producdo textual se iniciasse com a discuss@o sobre 0s aspectos pragmaticos, em seguida, com
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0s conceituais e, por Ultimo, para os formais. Optamos ainda, por ndo apresentar as sequéncias
e 0s géneros textuais para os alunos nesse modulo, posto que o objetivo, para 0 momento, era
0 de mediar a apreensdo das mais diversas informacgdes sobre o lixo pelo aluno, a fim de
ampliar o seu conhecimento e transformar os resultados obtidos na primeira producéo,
aumentando, consequentemente (essa é a nossa hipotese), o indice de informatividade

presente nos textos desses alunos.

4.6.1Aula 2 —Oficinas de leitura e escrita mediadas pelo professor

Com base no planejamento da acdo interventiva, desenvolvemos o Plano de Aula 2, o

qual apresentaremos a seguir.

Quadro 6 — Plano de Aula 2
PLANO DE AULA 2

Escola Estadual Mauricio Freire

Professora Verobnica Alves de Lira

Dados daturma  9° Ensino Fundamental Il — Turma:A — Turno: Matutino

Tema da aula Producdo textual, contemplando o tema “Lixo, questdo de
cidadania e responsabilidade social”.

Objetivos Possibilitar a expansdo dos conhecimentos dos alunos sobre o tema

comunicativos abordado, a partir das novas informacgdes adquiridas em oficinas
mediadas pelo professor, para que eles reescrevam seus textos
sendo capazes de aperfeicoa-los.

Obijetivos Analisar o desempenho linguistico dos alunos ao expressarem, por

linguisticos escrito, seus conhecimentos prévios sobre o tema abordado.
Proporcionar o desenvolvimento da informaividade na producéo
textual do aluno.

Proposta de Redigir um texto dissertativo (15 a 20 linhas), que aborde o tema
escrita para 2% “Lixo, questdo de cidadania e responsabilidade social”; o produtor
Versao deverd dar um titulo ao texto e fazer uso da norma culta da lingua.

Orientacédo O aluno podera utilizar a 1% versdo para reescrevé-la, podendo

acrescentar informacgdes adquiridas nas oficinas, por meio de
videos, textos impressos, slides, imagens, dentre outros, assim
como modificar ou excluir o que acharem que € irrelevante da
versdo anterior, ou mesmo explicar algum dado/informacdo que
facilite a compreenséo do texto pelo leitor. Fica a critério do aluno
manter/alterar o titulo do seu texto.

Fonte: Autoria propria

Os moddulos, conforme afirmam Dolz e Schneuwly (2004, p.87), tratam de trabalhar
0S problemas presentes na primeira producgéo e apresentar aos alunos 0s mecanismos capazes

de superar esses problemas. Por isso, nesse modulo, a sequéncia didatica foi planejada apds



analisarmos a producéo

inicial

e constatarmos,

assim como previamos,
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a pouca

informatividade presente nesses textos. A nossa hipdtese € que, ao proporcionarmos o contato

da turma com informacdes de diversas fontes, de acordo com o tema proposto, conseguiremos

sanar (ou reeduzir) o déficit de informatividade dessas producdes. Nesse sentido, para que o

aluno tivesse acesso ao contetdo informativo acerca do assunto, desenvolvemos 0 nosso

trabalho em sala de aula pautado nos procedimentos metodoldgicos descritos a seguir.

Quadro 7 — Procedimentos metodoldgicos do Plano de Aula 2

PROCEDIMETOS METODOLOGICOS DO PLANO DE AULA 2

Fase

1.1 Trabalhando
a
Informatividade
Oficina com
videos e
discussao sobre
o tema (Oral)

1.2 Oficina de
leitura de textos
impressos,
debates,
producdo escrita
coletiva, e
exposicao oral
(Oral e escrita)

1.3 Oficina de
videos e debates
(Oral)

Procedimentos
metodologicos
Apresentacdo de videos
informativos
(documentarios e
reportagens) que
abordem o tema “lixo”’;
Debate com os alunos
sobre as informacgoes
gue acharam relevantes
e poderiam ser
acrescentadas em uma
nova versao.

Apos dividir a turma
em grupos, distribuir
textos multimodais
impressos entre 0s
alunos, para que fagcam
leitura, discussdo e
anotacdes sobre 0s
textos informativos aos
quais tiveram acesso;
A partir dos textos
trabalhados, cada grupo
ird produzir e
apresentar (oralmente)
para a turma uma
sintese coletiva do
texto-fonte sobre
“Lixo”.

Solicitar aos alunos que
externem 0s seus
conhecimentos sobre
“cidadania e
responsabilidade
social”’; Apos respostas

Duragdo Material

1h e 40
mim.

Projetor
multimidia,
notebook e
quadro
branco.

2h e 30
min. Textos
impressos em
folhas do tipo
oficio para
distribuir
entre 0s
alunos; e
folhas em
branco para a
escrita dos
textos
coletivos.

1he 40
min. Quadro
branco,
caneta para
quadro,
projetor
multimidia, e
notebook.

Avaliacdo

Durante ambas as
fases, realizaremos
uma avaliacédo
continua, com o
objetivo de analisar
0s textos produzidos
pelos alunos, ap6s
trabalharmos nas
oficinas: videos,
leitura de textos,
discussoes, producao
coletiva, entre
outros, que abordem
0 tema em questao.
Analisaremos ainda
se houve acréscimo
de informatividade
textual, da 12 para a
2% versdo, nas
producdes dos
alunos apds a
intervencdo mediada
pelo professor. Esta
2% versdo também
servira para analise
entre as versoes
seguintes.



1.4 Producdo
textual da 22
Versao
(Escrita)

pessoais dos alunos,
apresentar videos que
esclaregcam sobre o
tema proposto;
Promover um dialogo
com a turma
relacionando as
respostas dos alunos
com as dos videos e
associando os temas
“cidadania,
responsabilidade social
e lixo”

Orientar os alunos para
que reescrevam seus
textos, de acordo com a
proposta de escrita para
a 2% versdo e para que
aproveitem as
informagdes adquiridas
durante as oficinas. O
aluno tera como base a
12 versdo, que pode ser
alterada conforme
necessidade de
excluir/acrescentar
alguma informacéo
(inrelevante ou explicar
algum(a)
dado/informacéo da
versdo anterior, afim de
tornéa-lo(la) mais
compreensivel para o
leitor.

Fonte: Autoria prépria

1h e 40
min.
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Quadro
branco e
caneta para
quadro,
copias da 12
versao
produzida
pelos alunos,
e folhas em
branco
(oficio ou de
cadernetas
dos alunos)

Os procedimentos elaborados foram aplicados, conforme apresentados no Plano de

Aula2, divididos em momentos distintos, como, por exemplo, apresentacdo de videos e

discussOes sobre o tema, porem, interligados entre si. Esses momentos foram compostos por

09 aulas de 50 minutos cada. As atividades foram trabalhadas no Plano de Aula2 em

consonancia com o cronograma discriminado a seguir.
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Quadro 8 — Cronograma — Distribuicdo das atividades desenvolvidas de acordo com o Plano de Aula2

Data N° de aulas — Atividades desenvolvidas
Hora/aula
25/04/14 02 aulas/ 1lhe  Apresentacdo de videos informativos, como documentarios e
40min reportagens, que abordem o tema lixo. Debate com os alunos.
28 e 03 aulas/ 2he  Oficina de leitura de textos impressos, debates, producéo
30/04/14  30min escrita coletiva, e exposicao oral.
05/05/14 02 aulas/ lhe  Oficina de videos e debates sobre “cidadania e
40min responsabilidade social”.
09/05/14 02 aulas/ 1he  Producdo textual da 22 verséo.
40min

Fonte: Autoria prdpria

Esse cronograma representa o periodo em que aplicamos as atividades propostas para
0 Mddulo 1. Entretanto, a acdo comeca antes mesmo da sala de aula, uma vez que todo o
planejamento é cuidadosamente elaborado e estruturado a partir das pesquisas teoricas e de
reflexGes feitas previamente. Entendemos que é essencial estarmos preparados para sermos
mediadores entre o aluno e as informagfes, como também para responder as possiveis
indagacdes que possam surgir durante o fazer pedagdgico. O produto, que resultou deste
estudo, também foi fonte relevante tanto para o desenvolvimento do aluno quanto para o seu
ato de (re)fazer.

Para realizarmos as oficinas de intervencdo, iniciamos apresentando em sala de aula
videos e documentarios que tratassem do tema lixo, visando atender as necessidades dos
nossos alunos. Assistimos aos videos, junto com os alunos, e orientamos que cada um
refletisse sobre os aspectos que mais chamou a atencdo; sugerimos que se preferissem
poderiam fazer anotacdes das informacdes, para utiliza-las conforme sua relevancia em uma

nova versao de seus textos.

4.6.1.1 Video 1: documentarioVidas no lixo

Para proporcionarmos o desenvolvimento da informatividade na producdo textual do
aluno, no primeiro momento, levamos para sala de aula o seguinte material e conteudo
trabalhado nessa etapa:

a) Video 1: documentarioVidas no lixo, um filme de curta-metragem brasileiro,
do género documentario, escrito e dirigido por Alexandre Stockler, em 2008, produzido por A
Excecdo e a Regra Produgdes Artisticas— SP. O filme mostra criancas e adolescentes que
vivem do lixo. Enquanto reviram sacos de lixo pelas ruas e recolnem materiais Uteis para

vender a empresas de reciclagem, criancas — que se alimentam desse mesmo lixo — falam
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sobre suas vidas, suas familias, seus sonhos e desejos de estudar, mas logo sua avassaladora

realidade se impde com a gravidez inesperada de uma menina de 14 anos.

Figura 5 — Menina de 14 anos

Fonte: Disponivel em: <http://portacurtas.org.br/filme/?name=vidas_no_lixo>. Acesso em: 18 mar.
2014.

4.6.1.2 Video 2: documentariollha das Flores

Video 2: documentériollha das Flores, um filme de curta-metragem brasileiro, do
género documentario, escrito e dirigido pelo cineasta Jorge Furtado, em 1989, com producao
da Casa de Cinema de Porto Alegre. O filme faz uma reflexdo sobre as desigualdades sociais,
a complexidade do tratamento dado ao lixo, e mostra como pessoas em situacdo de extrema

pobreza recorrem a ele em busca de alimentos e fonte de renda.
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Flgura 6 — Documentario llha das rores
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Fonte: Disponivel em: <http://portacurtas.org.br/filme/?name=ilha_das_flores>. Acesso em: 18 mar.

2014.

4.6.1.3 Video 3: reportagem exibida pelo Jornal Nacional

Video 3: reportagem exibida pelo Jornal Nacional (2011), na rede Globo, sendo a
ultima de uma série de reportagens sobre as solucbes encontradas por muitas cidades para
reaproveitar o lixo. Nessa edigdo, o reporter Marcos Losekann mostra como Barcelona, na
Espanha, revolucionou a maneira de transportar o lixo que era jogado nas lixeiras e passou a
ser coletado por um mecanizado sistema subterraneo, tornando-se uma cidade sustentavel,

exemplo na coleta de lixo.
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Fonte: Disponivel em: <http://www.youtube.com/watch?v=XZ0fNysGn_Y>. Acesso em: 25 abr.
2014.

4.6.1.4 Video 4: reportagem apresentada pelo Jornal da Gazeta (2012)

Video 4: reportagem apresentada pelo Jornal da Gazeta (2012), na TV Gazeta, sobre
uma nova forma de coleta de lixo em S&o Paulo/SP. E um sistema no qual o residuo
domiciliar é depositado em contéineres subterraneos. Um conjunto habitacional, em Parada de
Taipas, na Zona Norte de Sao Paulo, foi 0 primeiro a receber essa tecnologia.

Figura 8 — Reportagem sobre a reciclagem do lixo
Um novo sistema de coletar lixo em S3ao Paulo (Jornal da Gazeta)
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Fonte: Disponivel em: <http://www.youtube.com/watch?v=QmM1H]61zYU&spfreload=10>. Acesso
em: 25 abr. 2014.
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4.6.1.5 O trabalho interpretativo: cotejamento das informac6es

Em um segundo momento (ap0ds a apresentacdo dos videos), solicitamos aos alunos
que fizessem um circulo, para darmos inicio a uma nova atividade, que seria uma discussao
sobre o tema. Em seguida, indagamos quais passagens dos videos chamaram mais a atengao
de cada um. Na ocasido, registramos (fazendo anotagdes) as respostas mais frequentes entre a

maioria dos alunos, de acordo com cada video apresentado, conforme Quadro 9, a seguir.

Quadro 9 — Sequéncia de apresentagdo de videos

1. Documentario “Vidas no lixo” a) Pessoas comendo lixo;
b) As pessoas vivem em extrema
pobreza;

c) A faltade escola;

d) Adolescentes que engravidam cedo;

e) O uso de drogas;

f)  Roubar para comer; e

g) Morte precoce.

2. Documentario “Ilha das flores” e  Pessoas vivendo na miséria;

e O consumismo exagerado que causa 0O
aumento do lixo;

e O desperdicio;

e Pessoas disputando comidas que néo
servia mais para 0S porcos;

A coleta de lixo é feita pelo subsolo;
N&o fica sujeira nas ruas;
Ecologicamente correto;

A coleta é seletiva;

O lixo é reciclado;

Economiza dinheiro;

Reduz o nimero de caminhdes de lixo
pelas ruas;

e O lixo organico se transforma em
matéria prima para a producao de energia;
4. Reportagem “Um novo sistema e  As ruas ficaram mais limpas;

de coletar lixo em Sado Paulo” e Evitao lixo ir para os bueiros;

e Nao polui 0 Meio ambiente;

e Ainda ndo faz coleta seletiva;

3. Reportagem “Barcelona
(Espanha): exemplo de coleta de
lixo — cidade sustentavel”

Fonte: Autoria propria

A partir do diadlogo com os alunos, apds a apresentacdo desses videos, pudemos
observar que eles se mostraram bastante surpresos com as informacdes que conseguiram
extrair de cada video. Alguns se mostraram indignados com os problemas sociais expostos

nos videos, como a miséria em que vivem muitas pessoas, a fome, a desigualdade social,
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outros relataram sobre a consciéncia que cada cidaddo deveria ter, ou sobre a responsabilidade
de todos.

Percebemos, assim, que os alunos ampliaram seus conhecimentos com a visualizagdo
dos documentarios e das reportagens, entretanto, inferimos que seria necessario que eles
soubessem mais a respeito do lixo, como conhecer os tipos de lixo, a sua origem, 0 Seu
destino, as causas e consequéncias do excesso de lixo, antes de iniciarem a produgdo de uma
segunda versdo. Compreendemos também a importancia da leitura para a (re)escrita do texto,
uma vez que é por meio da leitura que os alunos recebem os novos dados, possibilitando a

conversao desses dados em referéncias de escrita.

4.6.1.6 O trabalho com textos informativos sobre o lixo

Preparamos, para a aula seguinte, diferentes textos impressos sobre o lixo, a fim de
que fossem lidos pelos alunos, com o propdésito de que apreendessem informacdes relevantes
e se apropriassem da escrita. Antes de distribuirmos o material entre os alunos, solicitamos
que se dividissem em seis grupos de cinco a seis componentes cada. Entregamos diferentes
textos entre os grupos, para que fizessem uma leitura compartilhada e anotassem trechos que
mais lhes chamaram a atencdo sobre os textos informativos aos quais tiveram acesso. Os

textos foram distribuidos conforme o Quadro 10 a seguir.

Quadro 10 — Sequéncia de textos apresentados

Grupo | Texto

01 Lixo Urbano (Wagner de Cerqueira e Francisco, site Brasil escola, 2011)
02 O lixo — Parte I: Tipos de lixo, (Mingau Producdes, site Se liga no lixo)
03 O lixo — Parte II: Problemas que o lixo causa; e, Quanto dura? (Mingau

Producdes, site Se liga no lixo)

04 O lixo — Parte III: Os quatro “Rs” — Reduzir, Reutilizar, Reciclar e
Repensar, (Mingau Produgdes, site Se liga no lixo)

05 O lixo nosso de cada dia (Giovanni Salera Junior, site Recanto das letras,
2007)
06 Como mudar habitos de consumo para produzir menos lixo (André Albert,

site Nova Escola, 2010)
Fonte: Autoria propria

No momento seguinte, orientamos que cada grupo produzisse um resumo sobre o
“Lixo”. Este seria uma sintese, com selecdes dos trechos mais relevantes, a partir do texto-

fonte trabalhado por cada grupo. Explicamos para os alunos que eles fariam em seguida uma
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exposicdo oral dos resumos confeccionados para o restante da turma. Assim, todos teriam
acesso as principais informagdes presentes nos textos-fonte dos demais grupos, uma vez que
cada grupo ficou com texto diferente do outro.

As atividades de leitura dos textos-fonte, de confec¢do dos resumos, bem como a
exposicdo destes resumos, tinham o objetivo de estudar esses textos-fonte com os alunos,
como também buscavam contribuir para que os mesmos ampliassem ainda mais 0s seus
conhecimentos a cerca do tema Lixo, e pudessem, assim, aproveitar os dados e informacoes
dos textos estudados em suas proprias producoes.

Reproduzimos a seguir dois dos textos-fonte (Quadros 11 e 13) e 0s seus respectivos
resumos (Quadros 12 e 14), que foram escritos e apresentados oralmente pelos alunos aos
demais em sala de aula, e ainda um breve comentario sobre cada texto-fonte e cada resumo

reproduzido a seguir.
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Quadro 11 — Primeiro texto-fonte — entregue ao Grupo 1

Lixo Urbano

Um dos principais problemas ambientais da atualidade € a grande producéo de lixo, pois esse
processo tem como consequéncia a liberacdo de gases que promovem o efeito estufa e a
poluicdo das aguas subterraneas e superficiais. Esse fendbmeno é uma das consequéncias do
aumento populacional nas cidades, da intensificagdo do modelo consumista, do uso de
produtos descartaveis, além do modismo, pois existe uma “necessidade” de se adquirir objetos
mais modernos.
O lixo é também um problema socioeconémico, visto que grandes quantias de dinheiro séo
destinadas a coleta e tratamento do lixo urbano. No aspecto social, vérios individuos sdo
afetados pela concentracao de lixo nas cidades, que causa proliferacdo de insetos, transmissdo
de doencas, poluicdo visual, entupimento de bueiros, entre outros.
As origens do lixo urbano sdo as mais distintas, e ele ¢ classificado em:
Domiciliar: alimentos, papéis, plasticos, vidros, papeldo, produtos deteriorados, etc.
Industrial: cinzas, lodos, metais, ceramicas, madeira, borracha, residuos alcalinos, etc.
Hospitalar: embalagens, seringas, agulhas, curativos, gazes, ataduras, pecas atbmicas.
Lixo tecnoldgico: computadores, pilhas e aparelhos eletrénicos em geral.
A coleta do lixo deve ocorrer de acordo com a sua classificacdo, pois os tratamentos finais
desses residuos sdo diferentes. O lixo hospitalar, por exemplo, tem que ser incinerado,
queimado em forno de micro-ondas ou tratado em autoclave. Porém, ndo é o que acontece na
maioria das cidades.
A falta de estrutura e empenho dos politicos em solucionar o problema do lixo tem como
consequéncia a existéncia de lixdes a céu aberto em varias cidades. O destino adequado para o
lixo urbano é o aterro sanitario, construido em areas adequadas, com profissionais
qualificados e estrutura para o tratamento dos gases e do chorume. Outra alternativa é a
incineracdo dos residuos, no entanto, esse método é muito caro, sendo inviavel em muitos
casos.
O mais importante, porém, é a conscientizacdo da populacdo, e isso pode ser promovido
através da utilizacdo da Politica dos 3 R’s: Reduzir, Reutilizar e Reciclar. A coleta seletiva ¢
uma das alternativas mais eficientes para reduzir o lixo, além de ser uma forma de contribuir
para os catadores de materiais reciclaveis. Portanto, através de simples atitudes e mudancas de
comportamento todos o0s habitantes podem colaborar para reduzir a producéo de lixo.

Por Wagner de Cerqueira e Francisco

Graduado em Geografia

Fonte: Disponivel em: <http://www.brasilescola.com/geografia/lixo-urbano.html>. Acesso: 25 abr.
2014

O primeiro texto-fonte, o artigo Lixo Urbano escrito por Wagner de Cerqueira e
Francisco, aponta que a grande producdo de lixo € um dos principais fatores responsaveis
pelos problemas ambientais. O autor afirma em seu texto que esse aumento é consequéncia do
crescimento populacional e do consumismo exagerado da sociedade. Denota ainda que o lixo
é responsavel por problemas sociais (a sua proliferacdo dissemina varias doencas) e
econémicos (a sua coleta demanda de altos investimentos). Cerqueira classifica em seu artigo
a origem e os tipos de lixo urbano. Em seguida, o autor aponta a forma adequada para a coleta

do lixo e ressalta que na pratica isso ndo acontece como deveria, mencionando as possiveis
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causas para o lixo ndo ter o destino correto. Por fim, o autor do texto-fonte instiga o leitor a
refletir sobre a solugcdo para o problema, sugerindo a politica dos 3R"s (Reduzir, Reutilizar e

Reciclar) e principalmente a acéo individual para o bem comum de todos.

Quadro 12 — Resumo do grupo 1 (escrito pelos alunos, a partir do Primeior texto-fonte)
Lixo Urbano

1 Um dos principais problemas ambientais

2 é a grande quantidade de lixo, que tem

3 como conseqéncias a polui¢ao das aguas,

4 a liberacdo de gases que causam transmissao
5 de doencas, poluicdo visual, emtupimento

6 de bueiros, entre outros. O lixo é

7 classificado em quatro, doniciliar industrial,
8 hospitalar e lixo tecnolégico. Cada tipo

9 de lixo tem que estar no lugar ideal,

10 pois se ndo estiver pode causar problemas
11 ambientais, como: enchentes. Quando ocorrer
12 a coleta do lixo cada um tem que

13 estar na sua classificagio correta, pois

14 os tratamentos do lixo séo diferentes

15 e caso néo estejam no lugar correto o

16 tratamento torna-se mais demorado.

17 Uma das consequencias do lixo é a

18 existéncia de lixdes a céu aberto, que

19 causa muita poluicdo e doencas. O destino
20 adequado para o lixo € o aterro sanitario,
21 que ndo causa problemas para a populacéo.
22 Uma das opicGes mais imprtante é

23 a conscientizacdo da populacéo para

24 reduzir o lixo: Reduzir, reutilizar e

25 reciclar, além de ajudar para os

26 catadores de materiais reciclaveis.

Fonte: Autoria propria

Apos breve explanacdo do texto-fonte entregue ao grupo 1, analisamos o resumo (do
artigo de Cerqueira) escrito pelos componentes desse grupo. Com isso, pudemos perceber que
os alunos conseguiram captar as principais informacgdes transmitidas por Wagner de
Cerqueira. Eles trouxeram para 0 seu resumo pontos importantes do texto original, como o0s
principais problemas e as consequéncias causados pelo lixo, afirmando que “a grande
quantidade de lixo, que tem como consequéncias a poluicdo das aguas, a liberacdo de gases
que causam transmissdo de doencas, poluicdo visual, entupimento de bueiros, entre outros”
(linhas 2-6). Classificaram os tipos de lixo (domiciliar industrial, hospitalar e lixo

tecnoldgico) e ainda mencionaram que a coleta de lixo deve estar de acordo com essa
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classificagdo para que seja dado o tratamento adequado (linhas 7-16). Por fim, relataram sobre
a importancia da conscientizacdo da populacdo para solucionar o problema (linhas 22-24) e
fizeram referéncia aos 3R’s, “Reduzir, reutilizar e reciclar” (linhas 24 e 25), descritos no
texto-fonte. Os alunos do grupo 1 leram esse resumo para o restante da turma, e ainda se
posicionaram quanto aos problemas causados pelo lixo e suas consequéncias, mostrando que
apreenderam informagdes importantes do texto-fonte.

O segundo grupo de alunos leu e resumiu outro texto-fonte, de acordo com a mesma

proposta de atividade do grupo 1 e dos demais grupos, como podemos observar a segulir.

Quadro 13 — Segundotexto-fonte — entregue ao grupo 2

O lixo — Parte I: Tipos de lixo

Lixo é tudo aquilo que vocé ndo quer mais e joga fora. S&o coisas que ndo servem mais, que
estdo velhas, quebradas ou estragadas. Mas o que € lixo para vocé pode ser util para outras
pessoas. Ou porque elas vao usar aquilo, ou porque elas podem ganhar a vida juntando e
vendendo “lixo” como o seu. E o caso das cooperativas de catadores de lixo, mas também dos
brechds (que vendem coisas usadas) e dos sebos (livrarias que vendem livros e revistas
usados).

Tipos delixo

O lixo é um problema ambiental muito sério que coloca em risco toda a vida na Terra. Como
ha cada vez mais gente, todas usando produtos (e as vezes comprando coisas de que nem
precisaria), a quantidade de lixo no planeta s6 faz aumentar.

Faltam locais adequados para colocarmos a grande quantidade de lixo que geramos todos 0s
dias. Sé no Brasil, sdo produzidos todos os dias cerca de 240 mil toneladas de lixo. A
maior parte deste total vai parar nos lix0es a céu aberto e s6 uma pequena parte é reciclada ou
reutilizada.

Lixo doméstico — é o lixo que as pessoas produzem em casa e também em bares, restaurantes,
supermercados e lojas. Também é chamado domiciliar ou urbano. E composto por restos de
comida, papéis, vidros e plasticos. Normalmente esse material € levado para aterros sanitarios,
locais préprios para o deposito de lixo.

Lixo hospitalar — € o lixo de hospitais, farmacias, postos de salde e casas veterinarias. Sao
seringas, vidros de remédios, algodao, gaze, restos de 6rgdos humanos que sdo jogados fora.
Este tipo de lixo é muito perigoso, pois pode transmitir doencas. Por isso, deve ter um
tratamento diferenciado, desde a hora em que é coletado até a sua deposicao final. Precisa ser
transportado em veiculos especiais e encaminhado para o incinerador, local onde o lixo é
gueimado.

Lixo industrial — vem das industrias e pode conter restos de alimentos, madeiras, tecidos,
couros, metais e produtos quimicos. Pode ser perigoso, até mesmo toxico, por isso ndo pode ir
para 0s mesmos aterros sanitarios que o lixo doméstico. A ndo ser que passe por processos de
tratamento especificos.

Lixo nuclear — esse lixo vem das atividades que envolvem produtos radioativos. E o lixo
produzido principalmente pelas usinas nucleares e laboratérios de exames clinicos, onde séo
feitos os exames de sangue e urina, por exemplo. Deve ser transportado, tratado e isolado com
0 maximo de cuidado, seguindo normas de seguranca internacionais, para evitar qualquer tipo
de acidente ou contaminacao.

Lixo agricola — é o lixo que vem das &reas rurais. E o resto de colheitas, as sobras de
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fertilizantes, agrotoxicos, esterco, ra¢des e produtos veterinarios.

Lixo tecnologico — sdo os restos de aparelhos eletroeletrdnicos e seus componentes, sucatas
de informética, pilhas, baterias e produtos magnetizados.

Vocé ainda pode classificar o lixo como lixo organico e lixo inorganico.

Lixo orgénico: é todo o lixo que tem origem animal ou vegetal. Por exemplo: restos de
alimentos, folhas, sementes, restos de carne e 0ssos, fezes e urina, papéis, e madeira. Quando
acumulado (nas lixeiras e nos terriveis lix6es) polui muito e é super mal-cheiroso, porque 0s
produtos organicos vao apodrecendo com o passar dos dias. Esse apodrecimento até o
completo desaparecimento do lixo organico ¢ chamado de “decomposi¢do”. O lixo organico
contém bactérias, fungos e virus. Pode, portanto, causar muitas doencas.

Lixo inorgénico: é todo lixo feito de material que ndo vem dos animais ou vegetais. Por
exemplo: plasticos, metais, e vidro. Quando o lixo inorgéanico é jogado no meio ambiente sem
tratamento, pode demorar centenas de anos para se decompor.

Fonte: Disponivel em: <https://seliganolixo.wordpress.com/por-que-o-lixo-e-um-problema/tipos-de-
lixo/>. Acesso: 25 abr. 2014.

O texto O lixo faz parte do conteddo de um site que aborda o problema. Para essa
atividade, ele foi adaptado para trabalharmos junto com os alunos, dividindo-o em trés partes
de acordo com subtemas diferentes. Entregamos cada subtema a um grupo de alunos. O grupo
2, representado nesta pesquisa, ficou responsavel pela parte 1, que trata dos tipos de lixo.

A primeira parte do texto-fonte conceitua inicialmente o termo lixo e, em seguida,
afirma que o aumento do lixo é responsavel pelos problemas ambientais, assim como no
primeiro texto-fonte, apresentando como causas desse aumento o crescimento populacional e
0 consumismo desnecessario. Logo apds, 0 texto apresenta dados concretos sobre a
quantidade de lixo produzida por dia no pais e o destino dado a ele. Posteriormente, conceitua
varios tipos de lixo, como doméstico, hospitalar, industrial, nuclear, agricola e tecnoldgico.
Por fim, a parte 1 do texto classifica o lixo como orgénico e inorganico, descrevendo cada um

deles.
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Quadro 14 — Resumo do grupo 2 (escrito pelos alunos, a partir do 2° texto-fonte— parte 1)
O lixo — Parte I: Tipos de lixo

1 A parte do leitura do citado texto “O Lixo”,

2 Nossa total atencéo foi voltada para a quantidade

3 e os tipos de lixo produzido em &reas diferentes,

4 Mas como sera o tratamento desses produtos usados

5 em nosso dia-a-dia?

6 O lixo domesticos (papeis, vidros e plasticos)

7 diariamente sdo levados a aterros o céu aberto,

8 quando néo reciclavel.

9 Um dos mais “lembrados” é o lixo nuclear, é

10 aquele que envolve a radiacdo desde usinas nucleares
11 o exames clinicos, esses lixos radioativos sdo perigosos para
12 a maioria das formas de vida e ao ambiente, e é

13 regulado por organizacgdes governamentais de maneira
14 o que possa ser protegida o satde humana e o

15 ambiente.

16 O Brasil estar no rank dos paises que mais

17 produzem lixo, no Brasil séo produzidas, diariamente,
18 cerca de 240 mil toneladas de lixo. Sendo que a cidade
19 de S&o Paulo é o que mais produz lixo no pais, com

20 cerca de 19 mil toneladas por dia. Todo esse lixo

21 que € produzido no Brasil s6 2% dele vai para

22 compostagem e reciclagem esses sdo numeros alarmantes.
23 devemos diminuir o quantidade de lixo

24 produzido para conservar 0 meio ambiente

25 que vivemos.
Fonte: Autoria prépria

O grupo 2 inicia o seu resumo relatando que o que mais chamou a atencdo do grupo
no referido texto foi a quantidade e os tipos de lixo produzidos (linhas 2 e 3). Em seguida,
indaga sobre o tratamento dado ao lixo, e respondem a questdo exemplificando com o destino
dado ao lixo doméstico, afirmando que “sdo levados a aterros o céu aberto”. No paragrafo
seguinte (linhas 9 -15), o grupo chama a aten¢éo para o lixo nuclear, conceituando e relatando
sobre a cautela que deve ser dada a esse tipo de lixo. No ultimo paragrafo, mais uma vez, a
quantia de lixo produzida chama a atencdo dos alunos. Dessa vez, eles apontam 0s nimeros
que constam do texto-fonte, como em “cerca de 240 mil toneladas de lixo” (linha 18) sdo
produzidas no Brasil.

Ademais, o grupo 2 acrescenta um dado que ndo aparece no texto-fonte, quando faz
mencéo a cidade de Sao Paulo, afirmando que essa cidade ¢ a que mais produz lixo, “cerca de
19 toneladas por dia” (linha 20), ¢ ainda que de todo o lixo produzido no pais “s6 2% dele vai
para a compostagem e reciclagem” (linhas 21 e 22). Ao serem apresentados esses dados

oralmente para o restante da turma, questionamos o grupo sobre qual seria a fonte dessas
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informacdes acrescentadas ao resumo do grupo, e obtivemos como resposta que o grupo havia
pesquisado na internet sobre a producéo do lixo e encontraram esses dados em um site® de
pesquisa. A fim de confirmar se os dados eram veridicos, em um novo momento, fizemos a
pesquisa e constatamos que, de fato, havia essa informacdo no referido site. Fizemos ainda
pesquisa em outros sites’® e obtivemos os mesmos nimeros apresentados pelo grupo.
Finalmente, o grupo 2 concluiu acrescentando ao seu resumo a importancia de diminuirmos a
producdo do lixo para a conservacdo do meio ambiente (linhas 23-25).

E importante ressaltar que os resumos escritos e lidos pelos grupos e comentados
pelos demais alunos presentes na sala de aula faziam parte de um momento de atividades de
estudo dos textos-fonte, que tinham o propdsito de que todos compartilhassem as novas
informac0es, para que estas pudessem ser aproveitadas na reescrita da versdo seguinte.

Para possibilitar essa troca de informacdes, deixamos livre 0 espago para reflexdes
acerca do tema, proporcionando a interacdo entre os alunos. Além das observacdes feitas
pelos proprios alunos, resolvemos ampliar ainda mais a discussdo sobre o tema. Para isso, em
mais uma atividade, questionamos os alunos sobre alguns topicos que constavam dos textos-
fonte trabalhados em sala de aula. Como exemplo, podemos destacar algumas das questdes
feitas aos alunos:

1) O que é o lixo, quais os tipos de lixo e quais podem ser reciclados;

2)  Quais os principais problemas causados pelo excesso do lixo a satde, ao meio
ambiente e a sociedade que produz esse lixo;

3) Qual é a importancia da destinacdo correta dada ao lixo e o que pode ser feito
para contribuir com a coleta de lixo;

4)  Se existe algum responsavel pela producdo em excesso do lixo ou pelo destino
dado a ele;

5) Qual € a associacdo do crescimento urbano e econémico ao aumento do
consumo e ao impacto socioambiental causado pela producgéo do lixo;

6) O que pode ser feito para amenizar o volume de lixo ou os problemas causados
pelo seu excesso.

As respostas orais, dadas pelos alunos, para as respectivas questdes ndo constam

deste trabalho porque foram dadas em forma de conversa, e tinham apenas o propésito de ser

®Disponivel em: <http://www.suapesquisa.com/ecologiasaude/lixo.ntm>, indicada pelo grupo 2 e constatamos
que a informacdo fornecida pelo grupo era veridica. Acesso em: 30 abr. 2014,

10 Disponivel em: <http://www.bio3consultoria.com.br/?page_id=344>,
<http://geoconceicao.blogspot.com.br/2011/03/problema-e-solucoes-com-o-destino-do.html>. Acesso em: 30
abr. 2014. Essas fontes também compartilnavam dos mesmos dados apresentados pelos alunos.
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mais uma atividade para que os alunos apreendessem as informacgdes as quais tiveram acesso,
servindo assim para esmiucar ainda mais o tema, de forma que o aluno refletisse sobre as
informacdes que eles poderiam acrescentar aos seus textos.

Pretendemos, com todas essas questdes, direcionadas a reflexdo do aluno,
encaminhar a etapa seguinte, ou seja, a reescrita dos textos, e contribuir para tornar a
producdo do aluno menos previsivel e também para que ele exponha dados mais significativos
para a compreensao do seu texto pelo leitor, aspectos estes que compdem a informatividade
textual e que auxiliam para o desenvolvimento do aspecto formal e conceitual das producdes
que serdo reescritas.

Entretanto, percebemos a necessidade de delimitarmos o tema “Lixo”, uma vez que ¢
um assunto muito amplo, o que pode desnortear o aluno a respeito do que escrever, pois
existem indmeras possibilidades de se tratar desse assunto, ou seja, entendemos que ficaria
mais facil para o aluno escrever sobre o tema se delimitassemos um ponto de partida e/ou
final para a proposta de escrita. Optamos, entdo, por especificarmos o assunto abordado pelo
tema, de maneira que o aluno se sentisse mais seguro tanto para discorrer sobre o assunto
quanto para propor possiveis solucbes para o problema do lixo.

Partimos dos textos dos préprios alunos para delimitarmos o tema, e observamos que
varios deles mencionavam a importancia de “termos consciéncia”, como podemos comprovar
no trecho do texto de PS, quando afirma que “Nos temos que ser consientisa e que o lixo e
uma coisa que tem jeito entdo nunca cologue lixo na rua bote nos locas apropriados para
melhora nossa sidade” (linhas 10-12). Conforme observamos, PS menciona sobre nos
conscientizarmos para darmos ao lixo o destino adequado, mas ndo diz qual seria.

Assim como PS, muitos dos alunos nao conseguem ir além do termo “consciéncia” e
ndo explicam que tipo de consciéncia seria essa, ou de que maneira isso traria uma solucao
para 0 problema. Porém, entendemos que mesmo o aluno ndo conseguindo explicar esse
termo, ele tem certa nocao do que diz, pois se trata de um “cliché” muito utilizado em nossa
sociedade. No caso do lixo, compreendemos que, ao usarmos 0 termo consciéncia, estamos
nos referindo ndo apenas a conhecermos 0s nossos direitos e deveres como ainda a pratica-los,
0 que quer dizer que devemos agir para solucionar o problema. Por isso, resolvemos adotar o
tema “Lix0, questdo de cidadania e responsabilidade social”, visto que tanto a cidadania
quanto a responsabilidade estéo relacionadas com os nossos direitos e deveres, como cidadaos
gue SOmMos.

Para que os alunos se apropriassem dos topicos acrescentados ao tema anterior,

planejamos para o proximo momento colocéd-los em contato com os termos “cidadania” e
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“responsabilidade social”. Iniciamos, assim, mais um momento de atividades para levarmos
mais informagdes para os alunos. Entretanto, dessa vez, tratamos dos novos termos.
Comecamos a atividade questionando os alunos sobre o que eles conheciam a
respeito dos termos cidadania e responsabilidade social. Fomos escrevendo no quadro as
respostas dadas pelos alunos para cada um dos termos, reproduzimos no Quadro 15 a seguir

as respostas mais recorrentes:

Quadro 15 — Resposta dos alunos a atividade

Para vocés o que significa:
Termo Respostas dos alunos
a) Cidadania . E o direito de votar;
o E quando tem o titulo de eleitor;
o E a carteira de identidade;
o E o direito que cada um tem nas leis.
b) Responsabilidade social . E a obrigac&o de votar;
o E o dever que cada um tem;
o E cumprir com os seus deveres;

Fonte: Autoria prépria

Podemos, assim, constatar, pelas respostas orais dadas pelos alunos em sala de aula,
que eles detém certo conhecimento prévio sobre os termos cidadania e responsabilidade
social, pois 0s nossos direitos estdo relacionados com a cidadania, bem como faz parte de
nossa responsabilidade cumprir com 0s nossos deveres. Porém, a maior parte dos alunos
relaciona o termo “cidadania” ao direito de votar ou ao direito de um registro documental.
Enquanto que a “responsabilidade social” € referenciada como uma obrigagdo, um dever que
todos temos de cumprir. Constatamos, de acordo com as respostas reproduzidas no quadro,
gque mesmo os alunos conhecendo de certa forma os termos expressos, esse conhecimento é
limitado. Essa percep¢do justifica as atividades trabalhadas a seguir para ampliar o

conhecimento dos alunos também sobre ambos 0s termos.

4.6.1.7 Video 5 (documentario): “Cidadania — o que eu tenho a ver com isso?” (2011)

Apbs dialogarmos com os alunos sobre o que seria cidadania e responsabilidade
social, iniciamos, no momento seguinte, uma nova atividade, na qual apresentamos para 0s
alunos videos que trouxessem mais informagdes sobre esses dois termos. Para tanto, expomos

0 seguinte material:
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Video 5 (documentario): “Cidadania — o que eu tenho a ver com isso?” (2011) ¢é
um video educativo produzido pelo Telecurso — Ensino Médio, direcionado a disciplina de

Sociologia, com o apoio da Fundacdo Roberto Marinho.

Figura 9— Video educativo

Aula 3 Socioloia 2 M

Fonte: Disponivel em: <http://educacao.globo.com/telecurso/videos/ensino-
medio/t/sociologia/v/telecurso-ensino-medio-sociologia-aula-03/1291713/>. Acesso em: 8 maio 2014.

Abordamos o video “Cidadania: o que eu tenho a ver com isso?”” na perspectiva de
gue o aluno compreenda que a cidadania vai além do direito de votar, pois o video mostra
que, junto com os direitos, também vém os deveres para todos e que o exercicio de nossos
direitos depende também do cumprimento dos nossos deveres, evidenciando que é dever do
cidaddo respeitar o préximo, pois nossos direitos terminam onde comega o direito do outro.
Ainda denota sobre o que é politica e a importancia que ela tem na vida das pessoas; a
importancia de participarmos do meio em que se vive, considerando a seguranca, moradia,
salde e educacdo. O video ressalta que ser cidaddao de um pais ndo é sé ter seus diretos
reconhecidos pelo Estado mas também reconhecer as praticas sociais e culturais de nossa
sociedade e ter consciéncia de que devemos participar da construcdo e da evolucdo dessa

sociedade, exercendo a nossa cidadania.
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4.6.1.8 Video 6 : “Cendrios: o que (ndo) é responsabilidade social?”’

Video 6: “Cenarios: o que (ndo) ¢é responsabilidade social?” foi produzido pela

Equipe Bigorange (2012), com direcédo de Barbara Duarte e Simoni Helfer.

Figura 10 — Video sobre responsabilidade social

Fonte: Disponivel em: <http://www.youtube.com/watch?v=0Le77z50Xs8&spfreload=10>. Acesso
em: 8 maio 2014.

Apresentamos 0 video “Cenarios: o que (ndo) ¢é responsabilidade social?” para os
alunos com o intuito de que eles percebessem que a responsabilidade social vai além do que
eles pressupdem. Conforme observamos, para 0s alunos, o termo representa a obrigacao de
votar, ou simplesmente o dever que cada pessoa tem, sempre com um sentido muito
individual. Porém, o video mostra outros conceitos que vdo além da obrigacdo de um
individuo, expressa a responsabilidade do coletivo diante da nossa sociedade, nesse caso, das
empresas, tratando de forma interativa a realidade e os principios das empresas que atuam na
nossa sociedade. O video desenvolve uma breve histéria, desde a empresa socialmente atuante
na comunidade até os membros dela, e como absorvem e lidam com essa situagdo. Também
estabelece uma linha interessante de comparacao entre o que é responsabilidade social e o que
ndo €. De acordo com o politicamente correto, as empresas deveriam trabalhar conscientes do
servico que prestam, deixando de visar somente aos lucros. Porém, conforme o video, na
realidade atual, existe uma grande diferenca entre saber o0 que &, e executar o politicamente
correto.

Apds a apresentacdo dos videos 5 e 6, explicamos para os alunos que eles se

relacionam com todo o estudo feito acerca do tema lixo (como os videos 1, 2, 3 e 4; 0s textos
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impressos; 0s questionamentos e os dialogos proporcionados em sala de aula), uma vez que
buscar solugbes para o problema do tema proposto € um dos nossos deveres como cidadaos e
também € responsabilidade de toda a sociedade, inclusive das grandes empresas (conforme
exposto no video 6).

Acrescentamos ainda as atividades proporcionadas anteriormente a exposi¢do de
textos imagéticos, os quais traziam a tona imagens sobre os problemas relacionados ao lixo e
as implicacdes relativas ao tema, com o propoésito de estimular os alunos a mais um diélogo,
em mais uma atividade que colabore para o seu desenvolvimento. Além do mais a
apresentacdo das imagens é uma forma de chamar a atencdo para dados ou comentarios que
algumas vezes podem ter passado despercebidos nos textos escritos, ou nos videos
apresentados, expondo, dessa maneira, outras informacdes relevantes que implicam a

construcdo da (re)escrita. Assim sendo, expomos 0s seguintes cartuns:

Figura 11 — Imagens para reescrita

J € mais ou menos assim, meu filho: |
Eles sujam a dgua, consomem seus
recursos naturais, poluindo o ar.
Tudo isso para gerar dinheiro.

Com o dinheiro |
. eles vivem melhor, &
Pois podem e
cuidar da saide, P
se alimentar...

Fonte: Disponivel em: <http://www. reciclagemnobrasil.com/o-que-e-lixo-hospitalar-e-o-que-fazer/.
Acesso em: 8 maio 2014.
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Ao expormos as imagens fizemos interpretacdo, juntamente com a turma, a partir da
leitura oral tanto das imagens quanto do texto escrito que as compde. Os alunos, por sua
vez,demonstraram suas impressdes e observacdes sobre as figuras.

Logo em seguida, expandimos o dialogo, orientando-o0s que relembrassem de todas
as informagdes que constavam dos videos, textos e imagens. Requisitamos entdo que eles as
relacionassem esse conteudo ao conhecimento que ja detinham antes das oficinas.
Solicitamos, portanto, que eles tentassem associar o tema “lixo” aos topicos ‘“cidadania” e
“responsabilidade social”. Finalmente, explicamos para a turma que o estudo que fizemos
sobre os temas e o resultado da associacdo destes seria o responsavel por fomentar a nova

etapa, ou seja, o conhecimento adquirido nas oficinas guiaria a reescrita da proxima versao.

4.6.2 Segunda producdo: reescrita apos oficinas de intervencao

Ao realizarmos as diversificadas oficinas de intervencdo dessa etapa (nas quais
tentamos atuar como agente mediador no processo de ensino/aprendizagem da producdo de
textos), tivemos como objetivo proporcionar o desenvolvimento da informatividade na
producdo textual do aluno. Isso quer dizer que, buscamos promover a expansdo de seus
conhecimentos, conforme o tema proposto, a partir das novas informac6es adquiridas nessas
oficinas que permitiram a construcdo de um pensamento mais sélido para que os alunos
reescrevessem 0s seus textos, sendo capazes de aperfei¢oa-los, tornando-os significativos para
o leitor.

Iniciamos, assim, essa etapa devolvendo para a turma a primeira producao textual e
solicitando que cada aluno analisasse 0 seu texto, comparando as informacdes apresentadas
por eles em sua primeira versdo e as que lhes foram transmitidas a partir de oficinas de
intervencdo. A nossa expectativa era de que eles percebessem o que poderiam acrescentar,
modificar ou excluir no seu texto, ou ainda explicar algum dado/informagéo que facilitasse a
compreensdo do texto pelo leitor, aproveitando as informagOes relevantes coletadas do
material informativo.

Estando os alunos embasados pelo estudo da etapa anterior, orientamos para que
reescrevessem 0s seus textos de acordo com a seguinte proposta de escrita para a segunda
Vers&o:

»  Redigir um texto dissertativo, contemplando de 15 a 20 linhas, de acordo com
a norma padrdo da lingua e que aborde o tema “Lixo, questdo de cidadania e responsabilidade

social”. Fica a critério do aluno manter/alterar o titulo do texto anterior.
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O processo da refaccdo do aluno teve como proposta 0 mesmo tema da primeira
producdo textual, lixo. Porém, o recorte para essa nova etapa passou a ser mais especifico:
Lixo — questdo de cidadania e responsabilidade social. Delimitamos esse tema com a intencéo
de que ndo ficasse tdo amplo, permitindo ao aluno articular melhor as suas ideias.

Na nova produgao, o aluno contou com a nossa intervengédo. Desse modo, orientamos
todo o processo de refacgdo textual. O nosso propdsito era de que a reescrita acontecesse de
forma mais reflexiva, pois acreditamos que os alunos iriam refazer os seus textos, sendo
capazes de perceber a necessidade de acrescentar uma nova informacdo ou apresentar dados
mais concretos sobre o que ja existia em seu texto, resultando em um texto com um bom
indice de informatividade ao final da reescrita.

Nessa etapa, assim como na primeira, ndo abordamos um género especifico ou
sequéncia textual. Optamos por deixar livre a escrita do aluno, sem impor um padrdo ou
estrutura fixa, pois 0 nosso estudo para esse momento esta centrado no campo da pragmatica,
mais especificamente voltado a informatividade textual.

Coletamos, entdo, a segunda versdao dos textos e esta, bem como a primeira e as
versdes seguintes, foi objeto de estudo acrescentado ao corpus desta pesquisa, por iSso
fotocopiamos todos os textos escritos pelos alunos, para que pudéssemos devolver a versdo
original para cada um deles.

Analisamos os textos produzidos pelos alunos, a fim de averiguarmos se ha coeréncia
na nossa hipotese, a de que a partir da acdo interventiva mediada pelo professor havera
acréscimo de informatividade no texto (re)escrito pelo aluno. Ou seja, investigamos se houve
progresso ao comparar a 12 com a 22 versao, quanto ao aspecto da informatividade textual e se

a intervencdo do professor é pertinente para o desenvolvimento da escrita desse aluno.

4.6.2.1Segunda versao — uma escrita embasada teoricamente

Para analisarmos a segunda versdo, faz-se necessario retomarmos 0 nosso objetivo
para essa etapa: analisar/descrever o desenvolvimento da informatividade na producédo textual
dos alunos do 9° ano, a partir da comparagéo entre 0s textos escritos sem/com a intervencao
pedagdgica. Assim, a segunda versdo tem como base comparativa a primeira versdo,
assumindo também os mesmos critérios estabelecidos na anélise da produgéo inicial.

Isso quer dizer que utilizamos para esse fim os dois critérios estabelecidos por Costa
Val em seu estudo (1991) para a andlise da informatividade na producdo textual — a

imprevisibilidade e a suficiéncia de dados —, elementos essenciais em um texto para se atingir
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um bom indice de informatividade, ou seja, para que seja aceito pelo recebedor. A autora
considera que um texto muito previsivel ou que extrapole a imprevisibilidade ndo interessa ao
leitor, ou ainda, um texto, para que seja compreendido, € necessario que apresente
informacdes/dados que facilitem a sua compreensao.

Nessa andlise que faremos dos textos dos alunos, para compararmos as duas versoes,
também é preciso averiguar o que o0 aluno conseguiu apreender a partir da intervencdo. Uma
forma de fazer isso é delimitar o conhecimento prévio do aluno e o conhecimento que ele
adquiriu nas oficinas trabalhadas em sala de aula.

Para distinguirmos o conhecimento prévio do conhecimento adquirido pelo aluno,
utilizamos os critérios estabelecidos por Koch e Elias (2012, p.37) no intuito de definir o tipo
de conhecimento. Segundo as autoras, ao escrevermos, recorremos a conhecimentos
armazenados em nossa memoria, que estdo relacionados a lingua, ao saber enciclopédico e as
préticas interacionais. Ainda conforme as autoras, o0s tipos de conhecimentos s&o
determinados de acordo com as atividades de linguagem/mundo/préticas sociais em que nos
envolvemos, podendo ser classificadas como: conhecimento linguistico (demanda da
convencdo da escrita — segundo a ortografia, gramatica ou o léxico da lingua), conhecimento
enciclopédico (remete ao conhecimento prévio/de mundo do produtor/leitor do texto);
conhecimento de texto (o produtor recorre ao conhecimento do género/sequéncia textual ou a
intertextualidade — presenca de um texto em outro), e conhecimento interacionais (recorre as
praticas constituidas historica e culturalmente — como reconhecer o propdsito pretendido ou
selecionar uma variante linguistica de acordo com a situacdo de interacéo).

Sob uma perspectiva interativista, ao escrevermos, ativamos simultaneamente varios
tipos de conhecimentos. Nesse caso, para averiguarmos o tipo de conhecimento ao qual o
aluno recorreu selecionamos dois deles: o conhecimento enciclopédico e o conhecimento de
texto. Para tanto, elegemos como critérios os fatores de imprevisibilidade e suficiéncia de
dados a fim de analisarmos se aluno foi capaz de atingir um nivel mediano de informatividade
em sua segunda producdo textual.

Reiteramos que os textos foram transcritos conforme produzidos pelos alunos, ou
seja, mantivemos ortografia, gramatica, numero de linhas, de paragrafos, entre outros fatores,
utilizados pelos alunos em seus textos. Também ndo foram analisadas, nessa segunda verséo,
questdes conceituais ou formais, posto que nosso objetivo € analisar o fator da

informatividade textual.
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4.6.2.2 Anélise da segunda produgdo— um olhar voltado a informatividade

Ap0s realizarmos a intervencdo pedagogica, os alunos produziram a segunda versao
de seus textos partindo da proposta de escrita ja mencionada e tendo como base a primeira
versdo. Para critérios de analise, nomeamos o conjunto de textos da versdo dois de bloco B.
Dessa forma, a andlise da segunda versdo também teve como parametro a primeira produgdo
textual do aluno, que serviu para comparar o nivel de informatividade presente em seu texto, a
partir dos fatores de imprevisibilidade e suficiéncia de dados. A analise comparativa entre as
duas versGes também serviu para averiguar o tipo de conhecimento — enciclopédico ou de
texto — que o aluno empregou na refaccdo de seu texto, uma vez que, em sua segunda
producdo, os alunos tiveram como fonte todo o conteldo trabalhado durante as oficinas
descritas no Modulo 1.

Para representarmos a analise feita nas producdes textuais do bloco B, optamos por
expor os textos dos mesmos alunos que foram analisados no bloco A. Assim, poderemos
comparar o desenvolvimento da informatividade entre as versdes 1 e 2. Por isso, trouxemos
novamente o texto 1 da primeira versdo para junto do texto 2, com o proposito de facilitar a

comparacéo entre os dados das duas versoes.

4.6.2.3Andlise comparativa da informatividade entre as versées 1 e 2 do aluno PS.

Quadro 16 — Analise comparativa de primeira e segunda versdo
Primeira versao de PS
Lixo no nosso cotidiano

1 Nos dias de hoje e as cidades estdo cada vés maiores, ndo tem onde
2 colocar o lixo todos os locais apropriados estdo com uma capacidade muito
3 pouca para a quantidade de abitantes na terra, na maioria das veses a
4 populacdo queima o lixo.

5 Para diminuir o lixo tem uma maneira que e recicla, tem pessoas que
6 sobrevive da reciclagem, eles catam coisas que da pare reaproveita como
7 latinas, garrafas, plastico e outras coisas.

8 Para melhora a quantidade de lixo nos temos que recicla e reaproveita
9 para néo coloca na atmosfera.

10 Nos temos que ser consientisa e que o lixo e uma coisa gque tem jeito
11 entéo nunca coloque lixo na rua bote nos locas apropriados para melhora
12 nossa sidade.
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Segunda versao de PS
Lixo no cotidiano

10 lixo, nos humanos produsimos varias toneladas de lixo. Mais tem
2 varias opesoes de reciclagem, mas para a gente recicla nos temos que fase o
3 primero passo que e em casa a separacao do lixo, colocar lixo organico no
4 resipiente que porsa se despeijado em adubos, o lixo de casa nos colocamos
5 uma parte para a reciclagem e outra para os lixeros perga.

6 Nos temos diretos e deveres, primero passo e ser um cidadao bem com
7 a sociedade, ter direitos de ter saude, educacdo, seguranca, mas deveres de
8 paga empostos, ajuda a sociedade.

9 Com iso tudo nos podemos diser que somos sidaddo, mas termos que
10 cumpri com a nossa responsabilidade, ajude o proximo.

110 pais tem que se mordernisa como fase um sistema de coleta de lixo
12 subterranios, e com esse lixo eles fasem gera varias fontes de enegias e

13 empregos.
Fonte: Autoria prépria

O aluno PS associa, em sua primeira versdo,o excesso dolixo ao aumento da
populacdo, ou seja, se aumenta 0 numero de pessoas, consequentemente, aumenta a quantia
do lixo. PS recorre a essa informacgdo implicita em sua primeira versao para iniciar a sua
segunda producdo. Nesta, o aluno também comeca expondo sobre o aumento do lixo, porém,
apesar de ndo apresentar um nimero exato, expressa a quantidade de lixo como um montante
capaz de impressionar o leitor quando diz “nos humanos produsimos varias toneladas de lixo”
(linha 1). A palavra “toneladas” ganha dimensdo de uma informacéo nova, que nao tinha sido
apresentada na primeira vers&o.

Ainda no primeiro paragrafo, ele aborda o fator da reciclagem (linha 2), ja
mencionado em sua primeira versdao. Contudo, ele expde alguns dados que ndo constavam da
producdo anterior e aponta fatores que contribuem para o processo da reciclagem, como em
(linhas 2 a 4) “para a gente recicla nos temos que fase o primero passo que ¢ em casa a
separacdo do lixo, colocar lixo orgéanico no resipiente que porsa se despeijado em adubos, o
lixo de casa nos colocamos uma parte para a reciclagem e outra para os lixeros perga”, ou
seja, cita dicas que explicam como separar 0 material que serve para ser reaproveitado e o que
vai para a coleta de lixo.

Nas linhas seguintes (6 a 10), PS faz alusdo aos novos topicos acrescentados ao tema
para a segunda versdo: Lixo — questdo de cidadania e responsabilidade social. Entretanto, ndo
relaciona, diretamente, o lixo a questdo da cidadania e da responsabilidade social, mas traz
para seu texto informacdes que foram expostas em oficinas durante a intervengéo e que seria

(implicitamente) uma possivel solugdo para o problema do lixo quando diz que “SOmoS
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sidaddo, mas termos que cumpri com a nossa responsabilidade, ajude o proximo”. Apesar
disso, ainda ndo explicita se essa ajuda ao préximo se refere a algo amplo, ajuda em outros
sentidos, ou a amenizar o problema do lixo.

O aluno finaliza o seu texto (linhas 10 a 13) propondo que o pais tem de se
modernizar e criar um sistema de coleta subterraneo para erradicar o problema do lixo, sugere
ainda que esse lixo pode ser gerador de “varias fontes de enegias e empregos”(linha 12). O
aluno PS acrescentou ao seu texto novas informacgdes. Assim, ele, ao invésde generalizar,
como na primeira versao, especifica melhor como se da a reciclagem, o que nédo foi possivel
verificar na primeira versao.

Também, na segunda versdo, PS retoma informacgdes da primeira. Dessa vez, de
forma mais detalhada, ao explicar como o cidaddo pode se conscientizar, a partir de sua
participacdo e as responsabilidades geradas por esse fato. E o que se percebe em “Nos temos
diretos e deveres, primero passo e ser um cidaddo bem com a sociedade, ter direitos de ter
saude, educagdo, seguranca, mas deveres de paga empostos, ajuda a sociedade”. Assim, o
texto, por completo, denota as informacgdes que o aluno adquiriu por meio da leitura e da
visualizacdo de documentarios sobre os assuntos durante as aulas apds a primeira producdo de
textos.Desse modo, em relacdo a primeira versdo, nota-se o acréscimo da imprevisibilidade a
partir do uso de informacdes novas, mas ha um prejuizo a informatividade ao se perceber a
forma aleatdéria como essas informacdes foram inseridas.

Observamos ainda que PS teve certa dificuldade para estabelecer relacdo entre as
novas informacdes e a sua primeira versao. O que se percebe é que o aluno se vé diante de
muitas informagdes e tenta utilizi-las de forma aleatdria, parecendo desnorteado em certo
momento com tantas informagdes adquiridas, como podemos observar no trecho em que ele
diz que “Nos temos diretos e deveres, primero passo e ser um cidaddo bem com a sociedade,
ter direitos de ter saude, educacdo, seguranca, mas deveres de paga empostos, ajuda a
sociedade” (linhas 6 a 8). Nesse trecho, temos a impressdo de que o aluno misturou temas
diferentes e de que ndo ha conexdo alguma entre esse trecho e o assunto do lixo, a ndo ser
pelo fato de que, no paragrafo seguinte, ele tenta completar o trecho, afirmando que “Com iso
tudo nos podemos diser que somos sidaddo, mas termos que cumpri com a nossa
responsabilidade, ajude o proximo™.

Com isso, podemos inferir que, como cidad&os, temos a responsabilidade de ajudar
ao proximo, talvez buscando solugdes para o problema do lixo. Mas essa ligagdo entre o0s
assuntos ndo esté concreta no texto do aluno. Isso evidencia a necessidade de se trabalhar com

0 aluno um modo de organizar as informagdes no texto, algo que pode ser feito por meio das
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sequéncias textuais, uma vez que podem estruturar e dar um norte ao texto do aluno.Logo, o
que se percebe é que, com a quantidade de informacGes apresentadas, o aluno se viu na
necessidade de empregar tais informacdes, mas elas estdo dispostas de forma desorganizada,
no sentido da producdo de um género textual que contemple uma organizacdo que permita
compreender as ideias defendidas pelo autor do texto.

Assim como analisamos e comparamos 0s textos do aluno PS, utilizamos 0s mesmos
critérios para fazermos analise e comparacdo entre as versdes dos demais alunos. Asegunda
versdo do aluno NC, analisado a seguir, também tem como base a primeira versao, e adota 0s
mesmos critérios da versdo anterior para comparar o desenvolvimento da escrita desse aluno,
considerando os tipos conhecimentos ativados por ele e se conseguiu manter um nivel
mediano de imprevisibilidade e ainda apresentar dados suficientes para que o receptor aceite o

seu texto.



4.6.2.4 Anélise comparativa da informatividade entre as producéesl e 2 do aluno NC.

Quadro 17 — Analise comparativa das versdes 1 e 2 do aluno NC

Texto 1
Lixo nas ruas

1 O lixo causa problemas serios muitos graves, ele nas ruas causa
2 alagamentos, enxentes, familias perdendo casas por causas de desabamentos
3de terras. A um ano passou uma novela que apareceu no lixao eles Botando
4 criangas para fazer a reciclagem e no lugar disso elas ganhavam comida e
5 cama de dormir. No Brasil tem fabricas de reciclagem eles pegam garrafas
6 sujas e reciclam, pasarau na televisdo que tem um projeto que eles vam no
7 lixao recolher garrafas para fazer uma escolas.

8 A varios tipos de lixos marinhos, terrestres e o pior de todos o
9 eletronico, tem cidades que é direto a agua Batendo no telhado, eles tentam
10 salva animais.
11 existe o lixo toxico que e muito ruim atingi na respiracéo da pessoa, em sao
12 Paulo do potengi o lixao pra ndo reciclar eles Botam fogo.

Texto 2
“Lixo — Questdo de cidadania e responsabilidade social”

1 O lixo nas ruas causam sérios problemas sociedade. Como
2 desabamentos, alagamento, familias perdendo casas. No lix&o vivem varias
3 familias porque perderam casas. O lixo em minas gerais vam para a ilhas das
4 flores, que moram um povoado que criam porcos, o lixo organico 0S porcos
5 comeram, que estam disponiveis para os seres Humanos.

6 Ja em Barcelona na espanha, La existe um sistema de coleta
7 subterrania, os lixos vam em tubos direto para os caminhdes de reciclagem,
8 que servem para combustiveis, ceras. Cerca de 160 caminhdes de reciclagem
9 em Barcelona na espanha pararam de circular pelas ruas por causa dos
10 sistemas subterranio, responsabilidade social é vocé pensar no proximo seus
11 netos, filhos e etc. A cidadania depende dos politicos

Fonte: Autoria prépria
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Assim como na producdo escrita pelo aluno PS, o aluno NC produz sua segunda

versdo apos trabalharmos em sala de aula uma acgédo pedagdgica de intervencdo, abordando o

tema: Lixo — Questdo de cidadania e responsabilidade social.

O aluno NC, na segunda versdo, aponta os problemas causados pelo lixo,

apresentados em sua primeira versdo para iniciar a refaccdo de seu texto. Segundo o aluno, o

lixo causa “desabamentos, alagamento, familias perdendo casas” (linha 2). Essas informacdes,

apresentadas por ele em ambas as versdes, evidenciam que o aluno ndo esta alheio aos

problemas que o lixo pode causar, demonstrando assim o seu conhecimento enciclopédico

acerca do tema, uma vez que se trata de um conhecimento compartilhado pela maioria das

pessoas.
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Em seguida, NC substitui as informag0es de seu primeiro texto, vistas por ele em
uma novela, pelos dados apreendidos nas oficinas de intervengdo, como podemos observar no
trecho “O lixo em minas gerais vam para a ilhas das flores, que moram um povoado que
criam porcos, 0 lixo organico 0S porcos comeram, que estam disponiveis para 0S seres
Humanos”, retirado do documentario llha das flores, de Jorge Furtado. Entretanto, o aluno
demonstrou certa confusdo com as informagdes expostas, inicialmente, porque ele afirmou
que o lixo em Minas Gerais vai para a llha das Flores — no filme ndo se fala em Minas Gerais,
mas em Porto Alegre, capital do Rio Grande do Sul — e depois porque toda a turma foi
orientada que a obra se tratava de um documentario reflexivo, mas ainda assim uma obra de
carater ficcional. O lix&o que aparece no filme ndo se localiza exatamente na Ilha das Flores,
mas na llha dos Marinheiros, banhada pelo Rio Guaiba e localizada no municipio de Rio
Grande, Rio Grande do Sul.

Além disso, os alimentos catados pela populacdo no filme ndo sdo os que foram
rejeitados pelos porcos, isso foi uma roteirizagéo feita pelo diretor Jorge Furtado considerando
aspectos de uma realidade verdadeira, para mostrar que muitas pessoas retiram o seu sustento
dos lixGes. Assim, ndo se constitui como um documentario que retrata a vida daquele local,
mas evidencia uma realidade social, uma demonstracdo de como € o funcionamento da
sociedade capitalista, na qual s6 é “gente” quem tem dinheiro. Visto dessa forma, é que o
filme poderia ser aproveitado pela turma, como uma maneira de nos fazer refletir sobre a
nossa realidade.

No paragrafo seguinte, o aluno também faz mencéo ao conteldo trabalhado durante a
intervencdo. Porém, dessa vez, ele exple fatos reais e nUmeros concretos: “em Barcelona na
espanha, La existe um sistema de coleta subterrania” e “Cerca de 160 caminhdes de
reciclagem em Barcelona na espanha pararam de circular pelas ruas”. Essas informacoes
foram apresentadas em uma reportagem do Jornal Nacional, e mostram possiveis solucdes
para o destino dado ao lixo na cidade de Barcelona (Espanha).Ao expor esses dados, o aluno
fez uso do seu conhecimento de texto (intertextualidade), como também tornou o seu texto
mais imprevisivel, visto que apresentou informagdes que a maioria dos leitores desconhece,
inclusive ao mencionar que um determinado numero (160) de caminhdes deixou de circular
pelas ruas de Barcelona. Isso fez com que atingisse também o critério de suficiéncia de dados,
principalmente quando resumiu o que seria esse sistema subterraneo de coleta de lixo: “0S
lixos vam em tubos direto para os caminhdes de reciclagem, que servem para combustiveis,

ceras” (linhas 7-8), o que facilita a compreensao do leitor.
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NC finaliza o seu texto com novas informagdes, mencionando que “responsabilidade
social ¢ vocé pensar no proximo seus netos, filhos e etc. A cidadania depende dos politicos”.
Nesse caso, mais uma vez, aponta para questdes trabalhadas em sala de aula, porém, esses
dados ainda ndo foram suficientes para uma compreensao efetiva por parte do leitor. O aluno
ndo estabeleceu, por exemplo, relacdo direta dos novos conteldos (cidadania e
responsabilidade social) com otema principal (lixo), ele poderia, para tanto, associar o trecho
“responsabilidade social é vocé pensar no proximo seus netos, filhos e etc”(linha 10-11) a
questdo de que, com a solucdo do problema do lixo, estariamos contribuindo com as novas
geracOes, assim seu texto seria mais coerente e ndo ultrapassaria o critério de
imprevisibilidade, jA& que mudou bruscamente de um assunto para o outro (da coleta
subterranea para conceito de cidadania e responsabilidade social).

Na primeira versdo do seu texto, o aluno NC menciona sobre os graves problemas
causados pelo lixo, ele relata fatos que séo divulgados, principalmente pela televiséo, em
especial nas novelas, como criangas trabalhando em lix&o, o que parece ser comum para ele.
Comenta sobre a reciclagem, cita alguns exemplos de lixo e o destino dado ao lixo em sua
cidade. Dessa forma, NC traz para seu texto varias informacdes novas, porém, extrapola o
nivel de imprevisibilidade, pois ele inicia uma informacdo e, em seguida, passa a outra de
forma inusitada, sem apresentar dados suficientes para uma compreensdo da informacdo
anterior.

A segunda versdo textual do aluno NC foi produzida apds acdo interventiva do
professor e resultou em um texto diferente do escrito na primeira versdo, apresentando
informagdes importantes para a qualidade do texto. NC inicia sua reescrita textual destacando
alguns dos problemas causados pelo lixo e suas consequéncias. Em seguida, apresenta
informac@es que foram trabalhadas na oficina de intervencdo, como o destino dado ao lixo em
paises desenvolvidos, fazendo, inclusive, referéncia a dados exatos (quantia de caminhdes de
coleta de lixo que ndo circulam mais pelas ruas). Além disso, tenta relacionar a questdo do
lixo a responsabilidade social, porém, poderia ter associado melhor os contetdos. Mesmo
assim, ele abordou os temas trabalhados nas oficinas de leitura, o que confirma que a
intervencdo do professor foi importante para a ampliagdo do conhecimento do aluno,
possibilitando a producdo de textos com um indice melhor de informatividade, uma vez que a
producdo escrita apresenta, na sua segunda versdo, dados mais relevantes para a compreensao
do leitor.

Em uma anélise geral das producdes dos dois alunos, observamos que, no geral, tanto

NC guanto PS conseguiram ampliar o seu conhecimento de texto, pois souberam aproveitar as
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informagdes advindas da intervencdo, tornando a segunda versdo mais imprevisivel e com
dados mais sustentaveis, logo com um indice mais satisfatério de informatividade. Ainda
assim, percebemos a grande dificuldade que os alunos tiveram para organizar as novas
informacdes em seus textos, ndo apenas NC e PS, mas uma parte relevante da turma do 9° ano
na qual intervimos.

Tinhamos como hipdtese que ao proporcionarmos aos alunos o contato com as mais
diversas informacdes acerca do tema abordado, eles elevariam o indice de informatividade em
suas producdes.De fato, constatamos, ap0s analise e comparacdo entre os textos dos blocos A
e B, que os alunos se apropriaram dos dados aos quais tiveram acesso durante a acao
interventiva, inserindo essas novas informacfes na segunda versdo. Como exemplificacao,
destacamos um trecho em que EC, outro aluno, conceitua o termo cidadania afirmando que
“cidadania € um conjunto de deveres e direitos” (linhas 12-13) e 0 associa ao tema lixo ao
declarar que o “Direito da gente é ter rua limpa e nosso dever é coletar o lixo de nossa casa e
separa-lo para que fique mais facil para os outros trabalhadores” (linhas 14 a 17). O aluno
também faz mencdo ao termo responsabilidade social e o relaciona ao problema do lixo
afirmando que “nos temos que ter responsabilidade social” (linha 18), pois, de acordo EC, “é
um dever nosso coletar nosso proprio lixo e separa até pra nds mesmos recicla-16” (linhas 20 a
23). Dessa forma, o aluno EC, apesar de outros problemas em seu texto, conseguiu relacionar
0s novos tdpicos (cidadania e responsabilidade social) propostos para a segunda versdo ao
tema (lixo) trabalhado na primeira sua producéo.

Percebemos, assim, que EC faz parte de um grupo que conseguiu associar esses
contetdos, verificamos, porém, que outra parte dos alunos se perdeu diante de tantas
informacdes e acabou ndo conseguindo organiza-las em seu texto. Em alguns casos, pudemos
constatar que o aluno se preocupou tanto em expor 0s novos dados na sua reescrita, que iSso
fez com que sua primeira producdo, considerada razoavel quanto ao nivel de informatividade
e outros aspectos como a coeréncia, acabasse sendo prejudicada na reescrita. Como foi o caso
do aluno MJT, que apesar de ter feito associacdo na segunda versdo entre o0 tema e 0S
subtemas, dizendo que “ndo jogar lixo no chdo tambeém é questdo de cidadania e
responsabilidade social” (16 a 18), ele o fez de forma sucinta, ou seja, ndo foi além dessa
informacdo. Percebemos que esse aluno se preocupou muito em empregar as novas
informacdes e deixou de lado pontos favoraveis que tinha apresentado na primeira versao,
como quando apontou uma solugéo para o problema do lixo, sugerindo que “no Brasil era pra
existir uma lei que multasse as pessoas que jogassem lixo no chdo” (linhas 15 a 16). Nesse

trecho, MJT surpreende ao propor a criagdo de uma lei como solugdo para o lixo, o que
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demonstra que esse aluno € bem informado, por estar inteirado de que uma lei pode mudar o
comportamento das pessoas, uma vez que podem ser punidas por meio de multas.

Ao apontar uma proposta diferenciada, MJT conseguiu superar a expectativa
(imprevisibidade) do leitor, apresentando informatividade em sua primeira versdo. Enquanto
que na refacgéo de seu texto, ele abandona a sua proposta de multar quem joga lixo na rua, e
acrescenta apenas que ndo jogar lixo é questdo de cidadania e responsabilidade social, sem
explicar o porqué. Nesse caso, 0 aluno poderia ter associado a proposta da lei a questdo da
cidadania e da responsabilidade social em sua segunda verséo.

A partir ndo s6 da analise do texto desse aluno, mas da de outros que se assemelham
a esse, constatamos que apresentar ao aluno um leque diversificado de informacbes ndo é
suficiente para que ele produza um texto com um indice satisfatério de informatividade.
Apuramos que ele consegue sim melhorar esse indice ao se comparar a refaccdo com a
primeira produgdo. Porém, atestamos que ndo é um consenso entre todos os alunos, pois parte
deles permaneceu com dificuldades, ndo apenas quanto a organizacdo de seus textos mas
principalmente quanto ao ato de argumentar ou concatenar os argumentos e informacgdes em
sua segunda versdo, o que também prejudica o desenvolvimento da informatividade textual.

Comprovamos, ainda, a necessidade de adequarmos a escrita do aluno a um género
textual que trabalhe as dificuldades encontradas nessa escrita. Pressupomos que isso faz com
que o aluno dé um rumo a sua producdo, organizando melhor a estrutura e as informacoes
acrescentadas a esse texto. Para elegermos o género a ser trabalhado com os alunos em sala de
aula, levamos em consideracdo a sua fungdo social, ou seja, 0 seu uso em um determinado
contexto, pois, para que haja interesse por parte do aluno em aprender/apreender determinado
género, o0 estudo deste precisa fazer sentido para ele. Além disso, o professor deve fazer suas
escolhas quanto ao género textual, bem como elaborar as atividades para se trabalhar esse
género a partir do objetivo a ser alcan¢ado.

Assim, nds nos propusemos a trabalhar com o género artigo de opinido no Ensino
Fundamental, mais precisamente no 9° ano — por meio de sequéncias didaticas (desenvolvidas
no Maodulo Il a seguir) ja propostas por Dolz e Schneuwly (2004) que objetivam proporcionar
meios dos quais o professor podera dispor para nortear e dar suporte ao ensino do género
escolhido.

Elegemos artigo de opinido por ser um texto jornalistico e este, por sua vez, € de
grande relevancia social (0 que ndo desvaloriza 0s demais géneros que circulam em nossa
sociedade), pois tem o propdsito de formar cidaddos criticos e informados. Optamos trabalhar

esse género com 0 9° ano porque se espera que essa série ja tenha habilidades de lidar com
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textos mais complexos, confrontar ideias e posicionar-se criticamente. Além disso, esse é um
género que proporciona ao aluno lidar com sua faculdade de argumentar. E por isso que
também abordamos as sequéncias textuais, em especial, a argumentativa, pois esta, além de
compor o género proposto, é fundamental para que o aluno perceba sobre a importancia de
saber argumentar e assim produzir um bom texto.

Reiteramos que n&o iniciamos a proposta de escrita a partir de uma sequéncia ou de
género textual por termos o propdsito de compararmos o conhecimento que o aluno detinha
sobre 0 assunto em questdo e o conhecimento que ele conseguiu adquirir ap6s a intervencao, e
ainda, analisar a sua capacidade de aproveitar esses conhecimentos em uma nova versao
textual. Porém, compreendemos a importancia de trabalharmos com as sequéncias e com 0s
géneros, pois ambos sdo essenciais para o desenvolvimento do aluno. Portanto, o mddulo
apresentado a seguir foi elaborado pensando em colaborar para que o aluno refaca o seu texto

adequando-o ao artigo de opinido e a sequéncia argumentativa.

4.7 MODULO II: O TRABALHO COM O GENERO TEXTUAL

O Moddulo didatico 11 esta voltado a construcdo da argumentagdo na producdo textual
do aluno, tendo como eixo estruturante do conhecimento o artigo de opinido, com a sequéncia
argumentativa como prototipica. Para tanto, planejamos o Modulo 1l seguindo a nossa
proposta de contribuir para o desenvolvimento da producdo textual do aluno, sabendo que
cada mdédulo é utilizado como instrumento para superar os problemas apresentados no seu
texto. De inicio, partimos da analise da segunda versdo escrita pelo aluno para orienta-lo em
sua proxima etapa. Apés analise, constatamos que a acao interventiva foi de grande valia para
qgue o aluno/escritor superasse as expectativas do recebedor/leitor. Observamos que apos
trabalharmos as oficinas com os alunos, eles conseguiram ampliar o seu conhecimento,
ultrapassando o limite do conhecimento enciclopédico (prévio) e apresentando em sua
producdo o conhecimento de texto (referente aintertextualidade). Esses conhecimentos e
outros, de acordo com Koch e Favero (2006), sdo ativados pelo escritor ao se recorrer a
memoria no ato da escrita, por isso, é essencial o contato do aluno com as informagdes a que,
até entdo, ele néo tinha acesso. Houve progresso também na refac¢do quanto aos aspectos de
imprevisibilidade e suficiéncia de dados, fatores estabelecidos por Costa Val (1991) para se
atingir um indice satisfatorio de informatividade.

Ademais, um fator interessante observado é que a maioria dos alunos, mesmo

evoluindo em sua producgédo quanto aos criterios analisados anteriormente, teve dificuldade em
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estabelecer relacdo entre as informagGes de sua primeira producdo e as novas informacoes
acrescentadas na segunda versdo. Diagnosticamos, ainda, que boa parte dos textos expressava
argumentos inconsistentes e informacdes desconectadas, como podemos verificar no texto do
aluno RTRA, quando tenta relacionar os termos cidadania e responsabilidade social ao tema
lixo afirmando que sdo “temos [termos] Otimos para se discuti” (linha 13). RTRA até que
consegue associar o termo lixo e cidadania ao conceituar este Ultimo e descrever como
exemplo para cidadania “o Direito de votar nas eleigdes em um determinado candidato, e se
ele for eleito, exigir as melhorias sociais, e a demanda dos problemas nas sociedades como ja
citado o lixo”. Porém, ndo da continuidade ao seu pensamento, pois ndo desenvolveu os seus
argumentos de forma clara para estabelecer uma relagéo consistente entre ambos 0s termos.
Além do mais, o aluno conclui o seu texto apenas conceituando responsabilidade como “o
dever de arca com atos, e promessas, feitas seja ele de uma pessoa normal ou um politico”, e
ainda acrescenta que “também envolve dezenas de aspectos, e politicas de pessoas, sem
estabelecer nenhuma relagdo com o tema proposto (lixo)”.

Fica evidente, assim, a necessidade de trabalharmos com elementos que colaborem,
tanto com a organizacdo textual quanto com o desenvolvimento da argumentacéo.
Acreditamos que esses fatores podem ser estabelecidos por meio do artigo de opinido e pela
sequéncia argumentativa. Por isso, selecionados para esse médulo o trabalho com esses
contetdos, com o propoésito de solucionarmos os principais problemas diagnosticados na
segunda versao textual dos alunos (produzidas no médulo anterior).

Além disso, sabemos também que, para que um texto seja aceito pelo recebedor, é
necessario que ele atenda a outros critérios além da informatividade. E preciso que o produtor
no ato da escrita recorra a modelos pré-estabelecidos de textos para que estes sejam
reconhecidos pelo leitor. Para isso, segundo Koch e Elias (2006, p.43), devemos levar em
consideracdo todos os elementos que entram na composicdo de um texto (modo de
organizacao), além do conteldo, estilo, suporte de veiculacdo e sua funcgdo social. Ou seja, 0
escritor deve recorrer aos conhecimentos que detém sobre um determinado género textual e
adequé-lo ao seu texto, observando que os géneros sdo modelos flexiveis que estdo suscetiveis
a alteragcOes ao longo do tempo. Fator este que fez com que Bakhtin (2011, p.262)postulasse
que géneros textuais sdo tipos relativamente estaveis de enunciados. Além disso, 0s géneros
sdo determinados pela sua extrema heterogeneidade funcional, pois, de acordo com o autor:

A riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sdo infinitas porque sdo

inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e porque em cada
campo dessa atividade € integral o repertorio de géneros do discurso, que cresce e se
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diferencia a medida que se desenvolve e se complexifica um determinado campo
(BAKHTIN, 2011, p.262).

Mesmo estando associados aos modelos pré-determinados de acordo com sua funcéo
social, os géneros podem estar em constante transformacéo, uma vez que séo determinados
tanto pela sociedade, que estd sempre se reinventando histérica e culturalmente, quanto pela
atividade humana, que pela sua multiplicidade também €é responsavel pela diversidade de
géneros textuais.

Entretanto, para que o produtor seja capaz de acompanhar essas transformacdes de
acordo com um determinado género, ou mesmo ter a consciéncia de qual género se adequaria
a uma determinada situacdo de comunicacdo (oral/escrita), é necessario que esse produtor
detenha 0 conhecimento de texto, visto dessa vez n&o apenas como um aspecto da
intertextualidade (conforme estudado no mddulo I) mas também a partir do qual o produtor é
capaz de ativar, segundo Koch (2006, p.43), modelos que possui sobre as praticas
comunicativas, ou seja, a partir do conhecimento de texto, nessa etapa, o produtor tem
deativar e fazer uso do seu conhecimento sobre géneros textuais.

Contudo, para compreender o género textual, é preciso conhecer 0s mecanismos que
o0 compdem, entre eles, esta a sequéncia textual, que € analisada por Bonini (2005) de acordo
com a no¢do pragmatico-textual delineada por Michel Adam, em seus trabalhos durante o
final da década de 1980 e inicio de 1990. De acordo com a concep¢do analisada, a sequéncia
textual é vista como:

Um conjunto de proposicbes psicoldgicas que se estabilizam como recurso
composicional de varios géneros. O fato de ser linguisticamente estavel é que
possibilita sua determinacdo (mais facilmente em relacdo ao género), embora ela

também ocorra de modo heterogéneo nas realizagdes textuais (BONINI, 2005,
p.208).

As sequéncias textuais sdo utilizadas por Adam (2011), que se vale da ideia de
estabilidade de Bakhtin, para defini-las como responsaveis pela estruturacdo dos géneros.
Essa estabilidade das sequéncias é pensada seguindo raciocinio prototipico, a partir do qual se
reine o maior numero de pistas de validade, que indicam as sequéncias que compdem 0S
géneros. Elas também sdo pensadas a partir dos conceitos de base e tipo de texto e de
superestrutura textual. Quanto ao tipo de texto, as sequéncias textuais sdo classificadas em:
narrativa, argumentativa, descritiva, explicativa e dialogal. Para Bonini (2005, p.210), essas
sequéncias sdo entendidas como pontos centrais da categorizacdo dos textos e, portanto, como

0S principais componentes para atividade com textos. Ou seja, para estudarmos um



92

determinado género textual, teremos também de associé-lo a sequéncia textual prototipica que
0 compde.

Reconhecemos, assim, a importancia de que o texto esteja atrelado a um determinado
género e a uma sequéncia textual, assim como a relevancia de trabalha-los em sala de aula,
durante a leitura e a producéo de textos com os alunos, pois, a partir de ambos, interagimos no
ato das praticas comunicativas. Se ndo trabalhamos esse conteddo com os alunos para
cooperar com suas producdes anteriores, como justificamos anteriormente, foi de forma

intencional, pois tinhamos outros propoésitos adequados para aqueles momentos.

4.7.1 Aula 3 — A argumentacéo e o artigo de opinido

J& para esse Modulo 11, elaboramos o nosso Plano de Aula voltado especialmente
para 0s mecanismos que compdem a estrutura do texto, géneros e sequéncias textuais, com o
intuito de contribuir ainda mais para a producdo escrita. Nesse processo, diagnosticamos na
maioria dos textos dos alunos, na segunda versdo, como principais problemas a dificuldade
que eles tiveram para: estabelecer uma organizagéo estrutural ao seu texto; estabelecer relacdo
entre as informacdes; e apresentar argumentos consistentes. Dessa maneira, planejamos a
nossa acao interventiva para esse modulo, de acordo com o plano apresentado no Quadro 18,

a sequir.



Escola
Professora
Dados da turma
Tema da aula

Objetivos
comunicativos

Obijetivos
linguisticos

Proposta de
escrita para 32
versao

Orientacéo

Quadro 18 — Plano de Aula 3

PLANO DE AULA 3
Estadual Mauricio Freire
Verdnica Alves de Lira
9° Ensino Fundamental Il — Turma: A — Turno: Matutino
Construindo a argumentacdo no artigo de opinido, a partir da
sequéncia argumentativa e do tema “Lixo, questdo de cidadania e
responsabilidade social”.
Contribuir para que o aluno desenvolva competéncias no ambito da
leitura e da producédo textual, principalmente no que concerne a
capacidade de argumentar e defender pontos de vista, olhando
criticamente a realidade que nos cerca. Utilizando para esse fim o
artigo de opinido e a sequéncia argumentativa como prototipica.
Proporcionar ao aluno elementos substanciais para que ele seja
capaz de:
> Conhecer e diferenciar sequéncias textuais de géneros
textuais;
> Conhecer o esquema da sequéncia argumentativa;
> Compreender a importancia da argumentacdo na defesa de
um ponto de vista;
> Conhecer as principais caracteristicas, organizagao textual, e
estabelecer uma definicdo de artigo de opinido;
> Organizar as ideias entre as versdes 1 e 2 (produzidas pelos
alunos) e relaciona-las de forma ldgica, de modo a organizar uma
terceira versdo com argumentos mais claros e coerentes;
> Produzir artigo de opinido, observando as caracteristicas
linguisticas, textuais e discursivas do género, bem como o tema
proposto.
> O aluno devera redigir um artigo de opinido (15 a 20
linhas), contemplando o tema “Lixo: questdo de cidadania e
responsabilidade social”. O texto devera atender a estrutura do
género;
> E essencial que o aluno se posicione diante do tema
abordado, apresentando, para isso, argumentos relevantes e
coerentes, capazes de fundamentarem seu ponto de vista;
> O texto deveré estar de acordo com a norma culta da lingua;
> O aluno podera manter/alterar o titulo do seu texto;
> Ao final, o aluno deverd assinar o artigo como “Cidadao
Consciente”.
A refaccdo textual (3% versdo) terd& como base as informacoes
contidas nas oficinas trabalhadas em sala de aula (dialogos, textos
impressos, slides, dentre outras), assim como também servirdo de
referéncia para esta etapa as versdes produzidas anteriormente
pelos alunos (versdes 1 e 2).

Fonte: Autoria propria
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A sequéncia didatica planejada para esse médulo foi pensada a partir da analise feita

da segunda producgdo escrita pelo aluno, apds realizarmos a intervencdo de acordo com o
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modulo anterior. Na segunda versdo, diagnosticamos que os alunos capturaram as
informacgdes necessarias para melhorar o indice de informatividade, mas constatamos também
que uma parte deles teve dificuldades para relaciona-las ao seu primeiro texto, resultando em
certo déficit na segunda versdo. Verificamos ainda que alguns desses textos expressavam
argumentos inconsistentes, fatores que comprovaram a relevancia de se trabalhar a producao
textual agregada ao género e a sequéncia textuais. Selecionamos, entdo, o artigo de opinido,
com o intuito de que a nova versdo produzida pelo aluno apresentasse um texto mais eficiente,
capaz de sanar os problemas mencionados. Entretanto, iniciamos a sequéncia didatica a partir
da sequéncia textual (argumentativa) que atravessa o artigo de opinido, para, em seguida,

trabalharmos de fato com esse género. Para tanto, abordamos os procedimentos

metodologicos detalhados no Quadro 19.

Quadro 19 — Fases de producéo do artigo

Fase Procedimentos Duragdo Material Avaliacdo

metodologicos
12 Fase (oral):  Por meio de dialogo, lhe40 Quadro Sera
Trabalhando a  verificar o conhecimento mim. branco; diagnosticado se
sequéncia prévio que os alunos tém canetapara o aluno
argumentativa: do verbo argumentar quadro; conseguiu
1.1 Entendo (anotar no quadro as projetor atender as
melhor a opinides sugeridas); multimidia; = competéncias da
argumentacdo  Perguntar o que acham que e notebook.  sequéncia
1.2 seja necessario para argumentativa, a
Estabelecendo argumentar e qual o partir do artigo
relagOes entre  objetivo de quem de opinido, para
a tese e seus argumenta; tanto, sera
argumentos Enfatizar que a linguagem analisado, nesta

é essencialmente 3% versao, se 0

ARGUMENTATIVA, aluno foi capaz

Apresentar (através de de se posicionar

slides) de forma mais claramente sobre

teorica diferenca entre Projetor o tema; se a ideia

sequéncias e géneros multimidiae esta

textuais, e recursos da notebook, fundamentada em
2% Fase: sequéncia argumentativa.  2he 30  cOpias de argumentos
Artigo de min. textos fortes e se estéo
opinido impressas bem

Iniciar falando da em folhade  desenvolvidos; se
2.1 importancia de se conhecer oficio, a linguagem esta
Conhecendo 0 0s géneros textuais, quadro adequada ao
Artigo de enfatizando o Artigo de branco e género; se o texto
opiniéo opinido. Apresentar slides caneta para  apresenta titulo e
2.2 gue contemplem conceitos, quadro. se é convidativo,



Identificando
a
argumentacao
no artigo de
opinié&o

32 Fase:
Producéo
textual da 3?
Versao

caracteristicas, e exemplos
de artigos de opinido, para
que o aluno tome
conhecimento e se aproprie
desse género; Distribuir
para os alunos cépias
impressas do texto “Lixo
urbano” (de Wagner de
Cerqueira e Francisco), e
solicitar que eles
identifiqguem a tese, 0s
argumentos, e 0
posicionamento do autor,
presentes no artigo, anotar
respostas no quadro a fim
de mostrar como 0s
argumentos se constroem
(partindo do uso de
elementos linguisticos,
COmMo 0S conectivos).

Orientar os alunos para
que reescrevam seus
textos, de acordo com a
proposta de escrita para a
3% versdo, esta terd como
base a 22 versdo, e devera
se adequar ao género
proposto (artigo de
opinido), apresentando
elementos tipicos da
sequéncia argumentativa, a
fim de convencer o leitor
de seu posicionamento e
argumentos diante da tese.

Fonte: Autoria propria

lhe 40
min.

Quadro
branco e
caneta para
quadro,
folhas do
tipo oficio e
de
cadernetas
dos alunos
em branco
para a
escrita da 32
versdo pelos
alunos.

e, por fim, se 0
texto como um

todo é

persuasivo. Esta
versdo também

servird como

referéncia para a

42 yversao.
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Para atender os objetivos propostos pelo Plano de Aula 3, fragmentamos o0s

procedimentos metodoldgicos descritos anteriormentede forma a compreender o conteddo a

ser trabalhado em sala de aula com os alunos do 9° ano, fracionando em 09 aulas de 50

minutos cada. O cronogramal!, apresentado no Quadro 20 a seguir, representa a distribuicdo

dessas aulas.

11 Ao observarmos as datas que compdem o cronograma, verificamos que ha um distanciamento entre
a aplicacdo de atividades da sequéncia didatica, proposta pelos Mddulos I e I1. Esse fator € justificavel
por ter havido um extenso periodo de férias e aplicacdo de outras atividades em sala de aula, que
colaboraram para adiarmos a conclusdo dos mddulos que se seguem.
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Quadro 20 — Cronograma: distribuicdo das atividades desenvolvidas de acordo com o Plano de Aula 3

Data N° de aulas — Atividades desenvolvidas
Hora/aula
12/11/14 02 aulas/ 1h e Roda de conversa com os alunos;
40min Apresentacdo de conceitos teoricos através de slides que
abordem a sequéncia argumentativa e géneros textuais.
14,17, e 05 aulas/ 4h e Apresentar slides que contemplem conceitos e
19/11/14 10min caracteristicas de artigo de opinido;

Oficina de leitura de textos impressos, debates, producéo
escrita coletiva, e exposigéo oral.
21/11/14 02 aulas/ 1h e Producéo textual da 32 verséo.
40min
Fonte: Autoria prépria

4.7.2Conhecendo géneros e sequéncias textuais

Seguimos 0 cronograma proposto para ministrarmos a sequéncia didatica dessa
etapa. Para tanto, iniciamos a primeira aula do Modulo 11 sugerindo que os alunos formassem
um circulo para que pudéssemos dialogar. Em seguida, solicitamos que alguns alunos
expressassem 0 que eles presumiam como significado do verbo argumentar. Esse
guestionamento tinha o intuito de identificarmos 0s seus conhecimentos prévios acerca do
assunto para que pudéssemos dar introducdo a sequéncia argumentativa. Ao passo que 0S
alunos respondiam, iamos registrando as suas respostas no quadro. Destacamos algumas das

respostas mais usuais e a inserimos no Quadro 21 a seguir.

Quadro 21— Resposta dos alunos a atividade

Aluno — Resposta

1 - “E quando a gente tem argumentos para convencer alguém”;

2 — “E se posicionar sobre um assunto”;

3 — “E defender o que acredita”;

4 —“E quando a gente apresenta uma solugio”

Fonte: Autoria propria

Podemos perceber, com as respostas dadas pelos alunos, que apesar de responderem
de forma superficial, eles ndo estdo completamente alheios ao assunto, pois quando o aluno 1
responde que argumentar ¢ “quando a gente tem argumentos para convencer alguém”, ele se
refere (mesmo sem base tedrica) a um dos propositos da argumentacdo, que €, segundo
Bonini(2005, p.220), “a constru¢do por um falante de um discurso que visa modificar a visdo

de outro sobre determinado objeto, alterando, assim, o seu discurso”, ou seja o ato de
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argumentar tem como propoésito produzir uma mudanga de mentalidade/comportamento,
provocando dessa forma, a adeséo do interlocutor em favor de uma determinada tese (quando
o interlocutor ndo cré ou cré parcialmente na tese defendida pelo locutor).

Nesse sentido, entendemos tese como uma proposi¢do admitida como verdadeira por
quem a defende, é a ideia que defendemos, e é também necessariamente polémica, uma vez
que a argumentacdo implica a divergéncia de opinido. A esse respeito, o aluno 3 se aproxima
bastante dessa ideia, pois ele afirma que argumentar é “defender o que acredita”,
demonstrando assim, como o aluno 1, que ele também tem conhecimento prévio sobre o que
seja argumentar.

Apresentamos ainda para os alunos as seguintes questdes: i) o que eles achavam que
seria necessario para se argumentar e ii) qual o propésito de quem argumenta. A partir das
respostas dadas, oralmente, pelos alunos e registradas no quadro branco, pudemos obter que
para se argumentar € preciso que se apresentem dados, estatisticas e fontes das informacdes
para que o argumento seja aceito. Eles também afirmaram que quem argumenta tem como
propdsito convencer o outro do seu ponto de vista. Constatamos, assim, que os alunos nao
estdo isentos do que seja o ato de argumentar e, consequentemente, a sequéncia
argumentativa. Principalmente por se tratar de uma turma do 9° ano, que comeca a ter
consciéncia dos varios tipos de textos.

Enfatizamos também sobre a importancia de sabermos argumentar, explicando que a
linguagem € essencialmente argumentativa, pois a argumentacdo € um dos recursos utilizados
pelo individuo para estabelecer um discurso com outros individuos, sendo capaz de
influencié-los, ou seja, é através da argumentacdo que conseguimos envolver o leitor/ouvinte,
impressiona-lo, convencé-lo e persuadi-lo para que ele acredite em nossa tese. Ademais,
ressaltamos que ela € direcionada a um publico-alvo pré-estabelecido, o que definird o tom do
discurso.

Em seguida, explicamos para os alunos que a argumentacao perpassa por diversos
tipos de textos com 0s quais nos deparamos em nosso cotidiano. Por isso, a importancia de
conhecer essa estratégia, de sabermos quais sao os textos que podem fazer uso desse recurso e
de que maneira ela contribui para a organizacéo textual. Ainda explicamos que antes de nos
aprofundarmos nesse tipo de texto, era preciso que eles compreendessem a diferenca entre os
tipos de textos e 0s géneros textuais. Sabemos que alguns termos utilizados neste estudo sao
nomenclaturas mais comuns na esfera académica, por isso, ao trabalharmos esse conteido
com os alunos do 9° ano, demos preferéncia a terminologia “tipos textuais” ao invés de

“sequéncias textuais”.
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Para darmos inicio a apresentacdo de conceitos, de caracteristicas e alguns exemplos
de tipos textuais e géneros textuais, e as principais diferengas entre ambos, comegamos com
uma atividade reflexiva, solicitando aos alunos que respondessem as questfes apresentadas no
Quadro 22.

Quadro 22 — QuestBes propostas para atividade

Respondam de acordo com o que vocés pensam, sem recorrer a fontes externas:

a) O que sdo os tipos textuais?

b) O que sdo géneros textuais?

c) Existe diferenca entre géneros e tipos textuais? Se existe, qual €?

d) O que os géneros textuais podem ter a ver com o contexto social de circulagéo dos textos?

Fonte: Autoria propria

Apds apresentacdo dessas questdes, a maioria dos alunos permaneceu em siléncio,
alguns até se arriscaram a responder e/ou a dar exemplos de alguns géneros, mas sempre sem
distinguir tipos de géneros textuais. Entdo, propomos a atividade seguinte, que pode ser vista

na Figura 12.
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Figura 12— Atividade proposta
Leiam os textos a seguir e apontem a que género textual eles pertencem.
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d)

Ao verem esses textos, as respostas dos alunos foram unénimes, todos disseram que
sabiam do que se tratava cada texto exposto e reconheceram cada item, como sendo:

a) Anuncio publicitéario;
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b) Bula de remédio;

¢) Quadrinhos;

d) Carta.

Apontamos, entdo, paraos alunos,alguns dos fatores que os levaram ao
reconhecimento de cada um dos textos apresentados:

e As caracteristicas formais (composicionais);

e Oestilo da linguagem e o suporte;

e O contexto (ou esfera social) de circulagéo;

e A funcdo e os objetivos de cada um.

Frisamos que cada espécie de texto circula em um determinado suporte, que tem seu
préprioformato, usa um estilo de linguagem especifico, funciona em um dado contexto social,
e que essas “espécies” de texto sdo o que chamamos de Géneros Textuais.Assinalamos que
ndo confundimos, por exemplo, uma bula com uma carta, uma noticia de jornal com uma
charge, ou um poema com uma entrevista. Ndo entramos no consultorio e esperamos que 0
médico nos passe uma receita de bolo, simplesmenteporque reconhecemos as caracteristicas
dessas “espécies” de texto, apreendidas na convivéncia social ou na escola. Sabemos também
como cada uma delas funciona socialmente.

Em seguida, externamos para a turma que o género textual surge a partir do uso
coletivo da linguagem — oral e escrita, pois 0s membros de uma comunidade linguistica véo
estabelecendo, no correr de sua historia, modos especificos de se dirigirem a determinado
publico, para alcancarem determinados objetivos ou funcdes. Ademais, seja qual for o género,
0 texto é sempre constituido por segmentos de natureza e caracteristicas diferentes, como, por
exemplo, segmentos de exposicdo de ideias, de narracdo, de descricdo, de argumentacdo, de
orientacdo para a realizacdo de uma acdo. Explicamos para os alunos que esses segmentos,
reconhecidos pelas regularidades no emprego dos recursos linguisticos, sdao o que chamamos
de tiposousequéncias textuais.

Enfatizamos também como principais diferencas entre os géneros e os tipos de
textosas seguintes caracteristicas:

»  Os géneros: seguem certo padrdo, modelos de texto que “tém vida propria”, ou
seja, circulam de fato na vida social. S&0 muito numerosos, porque atendem as necessidades
comunicativas e organizacionais de muitas areas da atividade humana, e porque se renovam,

ao longo do tempo, em raz&o de novas necessidades, novas tecnologias, novos suportes.
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»  Os tipos: ndo sdo textos concretos, ndo “tém vida propria”. Sdo componentes
dos textos e podem aparecer em diferentes géneros, com exclusividade ou articulados entre si.

Acrescentamos ainda que o0s tipos sdo marcados pelo uso caracteristico de certos
recursos linguisticos e que podem ser definidos como:

a) narrativo: em geral, apresenta verbos no tempo passado e articuladores
(também chamados “organizadores textuais™) que expressam relagdes de tempo.

b)  expositivo: organiza-se em torno do presente verbal e usa articuladores que
indicam relaces ldgicas (de causa, consequéncia, condicao etc.).

C)  argumentativo: os textos apresentam uma tese a ser discutida e os argumentos
utilizados para concordar ou discordar dela.

d)  descritivo: tem uma estrutura simples com o verbo no presente ou no
imperfeito, um complemento e uma indicacéo circunstancial de lugar.

e) instrucional ou injuntivo: prevalece o0 modo imperativo, ja que se trata de um
tipo que organiza textos cujo objetivo é oferecer ao leitor orientacdo para realizar alguma
acao.

Por fim, mencionamos a importancia de conhecermos também o0s suportes textuais
da escrita (cartazes, outdoors, faixas, livros, revistas, jornais, folhetos publicitarios, folhetos
religiosos, murais escolares, livros didaticos etc.). Estes sdo classificados em funcdo do seu
formato e de sua fungdo comunicativa.

A justificativa de abordamos os conceitos e as principais diferencas entre géneros e
tipos de textos na turma do 9° ano se da, primeiro, porque, por meio da apresentacdo desse
contetdo (parte em slides, parte em exposicao oral), pudemos colaborar para a expansdo do
conhecimento dos alunos, devido a eles terem se apropriado de temas que ainda
desconheciam. Apesar disso, de certa forma, eles ja os utilizavam, uma vez que estamos
sempre produzindo géneros textuais e convivendo com eles em todos os lugares. O mesmo
acontece com as sequéncias textuais, pois se encontram internalizadas nos géneros. O
segundo fator, responsavel por explanarmos sobre esse conteddo em sala de aula, se da
porque entendemos que, para desenvolvermos a sequéncia argumentativa e introduzirmos o
artigo de opinido a nossa proposta, € preciso que o aluno ja conhega os termos mais amplos
(géneros e tipos de textos). Além disso, € um conteddo que consta da grade curricular da série
do 9° ano do Ensino Fundamental.

O contetdo também foi trabalhado durante essa mesma aula por meio do dialogo
com os alunos, a partir de questdes motivadoras expostas nos slides como forma de provoca-

los a refletir sobre o assunto e a responder as questdes conforme a impressdo ou o



102

conhecimento prévio que detinham. Nesse processo, buscamos abordar o tema de forma
interacional, porque quando estamos dialogando com outros e expondo as nossas impressoes,
tanto compartilhamos como adquirimos informacBes significativas para a nossa

aprendizagem.

4.7.3Desenvolvimento da sequéncia argumentativa

Iniciamos a aula seguinte distribuindo copias impressas da segunda verséo textual
produzida por um dos alunos da referida turma com o intuito de promovermos uma atividade
que estimulasse o trabalho com a sequéncia argumentativa. Para isso, sugerimos que todos
fizessem uma leitura silenciosa do texto e que analisassem, registrando no proprio texto, quais
os principais problemas que dificultaram a sua compreensdo (orientamos que ndo
considerassem as questdes gramaticais ou ortogréaficas).

Essa atividade de analisar o texto de um dos alunos feita por eles mesmos tem como
objetivos torna-los mais conscientes e criteriosos diante da producédo dos proprios textos, além
do que, a analise feita de forma coletiva é um excelente estimulo a escrita, bem como permite
um diédlogo entre os alunos que muitas vezes fica limitado na relagdo aluno-professor.
Portanto, a analise dos textos de forma interativa permite que ndo apenas o autor do texto mas
ainda outros alunos também reflitam sobre o que produziram e o que podem melhorar em sua
préxima producao.

O texto entregue a turma foi escrito pelo aluno PS, porém, retiramos o nome do
aluno/produtor do texto para evitarmos constrangimentos em sala de aula. Selecionamos o
texto, exposto a seguir, por ja termos analisado anteriormente neste trabalho, o que colabora

para uma possivel verificacdo das analises feitas pelos alunos, conforme Quadro 23 a seguir.
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Quadro 23 — Texto 2 do aluno PS

Texto 2

Lixo no cotidiano

10 lixo, nos humanos produsimos varias toneladas de lixo. Mais tem
2 varias opes@es de reciclagem, mas para a gente recicla nos temos que fase o
3 primero passo que e em casa a separacao do lixo, colocar lixo organico no
4 resipiente que porsa se despeijado em adubos, o lixo de casa nos colocamos
5 uma parte para a reciclagem e outra para os lixeros perga.

6 Nos temos diretos e deveres, primero passo e ser um cidaddo bem com
7 a sociedade, ter direitos de ter saude, educacéo, seguranca, mas deveres de
8 paga empostos, ajuda a sociedade.

9 Com iso tudo nos podemos diser que somos sidad@o, mas termos que
10 cumpri com a nossa responsabilidade, ajude o proximo.

110 pais tem que se mordernisa como fase um sistema de coleta de lixo
12 subterranios, e com esse lixo eles fasem gera varias fontes de enegias e
13 empregos.

Fonte: Autoria prépria

Apbs realizacdo da leitura e da analise por parte dos alunos, solicitamos que eles

externassem 0s seus registros, e, conforme se fazia necessario, iamos intervindo durante as

explanacdes. De acordo com os problemas mais recorrentes apontados pelos alunos,

montamos o0 Quadro 24.

Quadro 24 — Analise de texto do aluno PS

Aluno | Linhas | Problemas detectados pelos alunos (falas dos proprios alunos)
01 1-2 ‘O autor diz que “mais tem varias opcles de reciclagem” e depois diz de novo
2-3 outro mas, quando diz “mas para a gente recicla nos temos que fase o primero
passo’.

02 5-6 ‘Ele termina falando de lixo no primeiro paragrafo e muda de assunto
completamente, falando s6 dos direitos e deveres no segundo’.

03 9-10 ‘No outro paragrafo ele muda de assunto de novo quando diz “somos sidad@o” e
depois fala “mas termos que cumpri com a nossa responsabilidade, ajude o
proximo”, sem falar de lixo’.

04 11-12 | ‘Ele diz que o pais tem que se modernizar e fazer um sistema subterraneo e depois
diz que eles ja fazem gerar vérias fontes de energias’

Fonte: Autoria propria

Nessa analise, os alunos chamaram a atencdo para trechos que achavam estranhos,

com algum problema. A maioria deles nao sabia dizer qual era, mas sabia que algo estava fora

do lugar. O aluno 1, por exemplo, chamou a atengdo para o inicio do texto, ele achou estranho

0 autor utilizar duas vezes o termo‘mas”, mesmo sendo escrito de forma diferente: um “mais”

e 0 outro “mas”, percebendo que ambos foram utilizados no mesmo sentido, o de

contrariedade. Intervimos, mostrando para a turma como os termos escolhidos podem, de fato,

deixar o texto estranho se néo selecionarmos o termo adequado, inferimos que provavelmente

o0 aluno quis utilizar uma expressao para unir/organizar as frases e que optou por aquela, mas
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que poderia ter escolhido outras. Em seguida, mostramos como poderia ficar o trecho se
escrito de forma adequada: “NOs produzimos vérias toneladas de lixo diariamente, que
poderiam ser recicladas, entretanto, apesar de haver varias op¢des de reciclagem, nos temos
que comecar pelo primeiro passo”. Enfatizamos para os alunos que para se ter uma
organizacdo argumentativa é preciso escolher termos que auxiliem a organizagdo das
informagdes, caso contrario, o texto se torna “estranho”, como eles mesmos colocaram.

Os alunos 2 e 3 chamam a atencdo para trechos diferentes, mas com o0 mesmo
problema detectado: a falta de continuidade das informacgdes. Ambos apontam que o autor, ao
passar de um pardgrafo para o outro, muda bruscamente de assunto, pois no primeiro
paragrafo ele se refere ao lixo; no segundo, aos direitos e deveres que temos; e no terceiro
paragrafo, o autor fala que temos de cumprir com a nossa responsabilidade e ajudar o
préximo. Mostramos para 0s alunos como a falta de continuidade prejudica o funcionamento
do texto, parece que séo trechos de diferentes textos que foram agrupados sem terem a ver um
com o outro, pois os paragrafos ndo conversam entre si. Detectamos, também, que, algumas
vezes, isso acontece na mesma frase, como podemos exemplificar no trecho:“mas termos que
cumpri com a nossa responsabilidade, ajude o proximo”;nesse caso, 0 termo “ajude o
proximo” ndo deixa claro que ajuda seria essa e se tem alguma relagdo com o tema lixo.
Assim, ressaltamos a importéancia de colaborarmos com o leitor. Para isso, devemos ser claros
e objetivos no nosso texto, organizando as informacdes, estabelecendo uma sequéncia légica,
uma continuidade, pois ndo podemos quebrar um argumento e partir para outro, como
aconteceu no referido texto.

O problema apontado pelo aluno 4 se encontra no Gltimo paréagrafo, no trecho em que
0 autor diz que o pais tem de se modernizar, e que deveria fazer um sistema de coleta de lixo
subterraneo, acrescentando que, com o lixo,“eles fasem gera varias fontes de enegias e
empregos”. Mostramos, entdo, aos alunos que: se “eles ja fazem” gerar fontes de energia,
supde-se que o sistema subterrdneo ja esteja em funcionamento no pais. Entretanto, esse
sistema é apresentado como uma solucdo a ser pensada para o futuro. A esse respeito,
sugerimos que o autor poderia ter escrito o verbo “fazer” no futuro do pretérito (fariam),
assim a frase se tornaria mais coerente, uma vez que ao propor a coleta de lixo subterranea, o
autor poderia dizer que “a partir desse lixo eles fariam gerar varias fontes de energias e
empregos”. Alias, outro termo mal colocado, que também explicamos para os alunos, foi 0
pronome “eles” (utilizado nessa mesma frase), pois ndo fica claro quem ¢é esse “eles”

(plural),se é o pais (singular), o lixo (singular), ou outro/s.
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Como vimos, os proprios alunos perceberam que algumas informagdes ndo se
encaixavam no texto, isso porque as informagdes ndo estavam devidamente organizadas. A
partir disso, explicamos para a turma que € preciso uma organizacdo argumentativa, que pode
ser proporcionada com base na sequéncia argumentativa. Esta se da pelo predominio de
sequéncias contrastivas explicitas. Por isso, mostramos para 0s alunos que os textos da
tipologia argumentativa apresentam uma tese a ser discutida e os argumentos utilizados para
concordar ou discordar dela, e tem como objetivo persuadir o interlocutor. Ressaltamos,
ainda, que ndo devemos apenas utilizar as informacGes como argumentos, mas também ¢é
essencial que esses argumentos estejam organizados. Uma forma de fazer isso € por meio dos
conectores — expressdes de contraste discursivo, ou seja, conexdes textuais contrastivas que
sdo fundamentais para a manutencdo das estratégias argumentativas.

A abordagem da sequéncia argumentativa com o aluno teve como propdsito prepara-
lo para que ele perceba como pode organizar as informacgdes em textos essencialmente
argumentativos, como € o caso do artigo de opinido, género textual eleito para organizar a
producdo do aluno, visto que, nas duas primeiras versdes, 0s textos escritos se mantiveram
ausentes de um género especifico, pois, conforme ja justificamos, interessava-nos analisar
apenas o seu conhecimento (antes e depois da acdo interventiva). A nossa proposta € a de que
apos os alunos terem se apropriado das informacdes iriamos trabalhar com eles para que elas
fossem organizadas. Dessa forma, planejamos para 0 momento seguinte instrui-los para que

adequassem o seu texto ao género artigo de opinido.

4.7.4 Apropriando-se do artigo de opinido

Para trabalharmos o artigo de opinido com a turma do 9° ano, iniciamos a aula
mencionando a importancia de se conhecer 0s géneros textuais, pois, mesmo de forma
inconsciente, n6s nos deparamos com eles onde quer que estejamos. O mundo a nossa volta
esta constituido por géneros. Explicamos ainda que, mesmo quando achamos que determinado
género ndo faz parte de nosso cotidiano, podemos nos deparar com alguma situagdo inusitada
e perceber que seria essencial compreender como funciona e como se organizam 0S géneros
textuais. Como exemplo, apresentamos a propria turma do 9° ano, pois é composta de alunos
com faixa etéria entre treze e quatorze anos e que, em sua maioria, Sa0 jovens que ndo estao
tdo habituados com os géneros jornalisticos, como é o caso do artigo de opinido. Justificamos
que, de repente, eles poderiam se deparar com uma proposta de escrita na qual tivessem de

produzir um artigo, geralmente em provas como a Prova Brasil, ou ainda em provas de
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concursos que propiciam o acesso ao Ensino Médio em instituicdes renomadas, uma vez que
estas primam por trabalhar com géneros argumentativos, com o propoésito de avaliar o
conhecimento do aluno e a sua capacidade de argumentar.

Justificamos para os alunos que esses eram alguns dos fatores que colaboravam para
que tivéssemos optado em trabalhar com esse género, pois seria fundamental que eles
conhecessem o0 artigo de opinido, compreendessem a importancia de argumentar e
desenvolvessem a habilidade da organizacdo argumentativa, elementos substanciais para a
construcdo de um bom texto. Além disso, externamos que esse género € um importante
instrumento para a formacgdo do cidaddo. Aprender a ler e a escrever o artigo de opinido
contribui para desenvolver a capacidade de participar, com argumentos convincentes, das
discussbes sobre as questbes do lugar onde se vive e, mais do que isso, de formar opinido
sobre elas, contribuir para resolvé-las e praticar a cidadania.

Assim, exibimos slides contemplando o artigo de opinido, dando énfase e explicando
para os alunos as suas principais caracteristicas:

. Geralmente s@o escritos por especialistas (articulistas) sobre um determinado
assunto. Os autores, em sua maioria, sd0 pessoas publicamente reconhecidas por suas
posicdes, autoridade etc.;

. Abordam assuntos e/ou acontecimentos polémicos atuais, recentemente
noticiados e de interesse publico;

. Costumam circular em veiculos tipicamente jornalisticos e de grande
penetracdo popular: jornais impressos, revistas, sites de noticias etc.;

. Dirigem-se a um leitor que o jornal considera como potencialmente envolvido
no debate, na qualidade de cidadéo;

. Tém como finalidade defender uma opinido ou uma tese, que é apresentada
com base em argumentos coerentes.

Definimos também o ato de argumentar, explicando que se trata de uma a¢do verbal
capaz de levar uma pessoa e/ou todo um auditorio a aceitar uma determinada tese, valendo-se,
assim, de recursos que déem consisténcia a essa tese, sendo estes aceitos como verdades, e 0s
valores e procedimentos considerados corretos ou validos por uma comunidade especifica.
Logo, conceituamos o termo argumentacdo como o0 ato de convencimento, bem como o
conjunto de recursos utilizados para realiza-lo.

Expressamos ainda para 0s alunos outras caracteristicas que compdem o artigo de
opinido, como abordar questbes polémicas, voltadas para a sociedade em geral; ter

posicionamento definido e saber que a sustentacéo da posicao se da a partir de diferentes tipos
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de argumentos (de autoridade, exemplificacdo, provas, causa e consequéncia, crenga pessoal,
e de contrariedade).

Ap0s apresentarmos 0s principais elementos que compdem a estrutura de um artigo
de opinido, demos inicio a uma atividade voltada para que o aluno perceba de que forma se
estabelece a argumentacédo desse género textual. Dessa forma, levamos para a sala de aula
copias de um artigo de opinido e orientamos os alunos a analisa-lo a fim de identificar a tese,
0 posicionamento do autor, 0s argumentos, a solucdo para o problema e a concluséo presentes
no artigo. Nesse sentido, sugerimos que buscassem os indicios argumentativos partindo de
elementos linguisticos, como o uso de conectivos. O texto Lixo Urbano é um artigo escrito
por Wagner de Cerqueira e Francisco, trabalhado anteriormente nas oficinas de intervengéo e

transcrito no Quadro 25 a seguir.

Quadro 25 — Texto sobre o lixo

Lixo Urbano

1Um dos principais problemas ambientais da atualidade é a grande produgdo de
lixo, 2pois esse processo tem como consequéncia a liberacdo de gases que promovem o
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efeito estufa 3e a poluicdo das aguas subterraneas e superficiais. Esse fendbmeno € uma das
consequéncias do 4aumento populacional nas cidades, da intensificacdo do modelo
consumista, do uso de 5produtos descartveis, além do modismo, pois existe uma
“necessidade” de se adquirir objetos 6mais modernos.

70 lixo é também um problema socioeconémico, visto que grandes quantias de
dinheiro 8sdo destinadas a coleta e tratamento do lixo urbano. No aspecto social, varios
individuos sdo 9afetados pela concentracdo de lixo nas cidades, que causa proliferacdo de
insetos, 10transmissdo de doencas, poluicdo visual, entupimento de bueiros, entre outros.

11As origens do lixo urbano séo as mais distintas, e ele € classificado em:

12Domiciliar: alimentos, papéis, plasticos, vidros, papeldo, produtos deteriorados,
etc.

13Industrial: cinzas, lodos, metais, cerdmicas, madeira, borracha, residuos alcalinos,
etc.

14Hospitalar: embalagens, seringas, agulhas, curativos, gazes, ataduras, pecas
atémicas.

15L.ixo tecnoldgico: computadores, pilhas e aparelhos eletrénicos em geral.

16A coleta do lixo deve ocorrer de acordo com a sua classificacdo, pois 0S
tratamentos 17finais desses residuos sdo diferentes. O lixo hospitalar, por exemplo, tem que
ser incinerado, 18queimado em forno de micro-ondas ou tratado em autoclave. Porém, ndo é
0 que acontece na 19maioria das cidades.

20A falta de estrutura e empenho dos politicos em solucionar o problema do lixo
tem 21como consequéncia a existéncia de lixdes a céu aberto em varias cidades. O destino
adequado 22para o lixo urbano € o aterro sanitario, construido em areas adequadas, com
profissionais 23qualificados e estrutura para o tratamento dos gases e do chorume. Outra
alternativa, é a 24incineragdo dos residuos, no entanto, esse método é muito caro, sendo
invidvel em muitos 25casos.

260 mais importante, porém, é a conscientizacdo da populacdo, e isso pode ser
27promovido através da utilizacdo da Politica dos 3 R’s: Reduzir, Reutilizar e Reciclar. A
coleta 28seletiva € uma das alternativas mais eficientes para reduzir o lixo, além de ser uma
forma de 29contribuir para os catadores de materiais reciclaveis. Portanto, atraves de simples
atitudes e 30mudancas de comportamento todos os habitantes podem colaborar para reduzir a
producdo de 31lixo.

Por Wagner de Cerqueira e Francisco
Graduado em Geografia

Fonte: Wagner de Cerqueira e Francisco (2011). Disponivel em:
<http://www.brasilescola.com/geografia/lixo-urbano.htm>. Acesso: 12 maio 2017.

As respostas para as questdes foram anotadas no quadro a fim de provocarmos um
didlogo com a turma, mostrando como 0s argumentos se constroem. Assim, em consenso com

os alunos, extraimos do texto algumas possibilidades, a ser apresentadas no Quadro 26.

Quadro 26 — Discussao do texto com o0s alunos

Tese:
A grande produgdo de lixo € um dos principais causadores dos problemas
ambientais e socioeconémicos da atualidade.
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Posicionamento do autor:
Favoravel a hipotese de que o lixo traz problemas e de que algo precisa ser
feito para soluciona-los.

Argumentos:

1. “pois esse processo tem como consequéncia a liberacdo de gases que
promovem o efeito estufa e a poluicdo das dguas subterraneas e superficiais” (linhas 2-
3).

2. “visto que grandes quantias de dinheiro sdo destinadas a coleta e tratamento
do lixo urbano” (linhas 7-8).

3. “As origens do lixo urbano sdao as mais distintas, e ele ¢ classificado em:
domiciliar [...] lixo tecnoldgico: computadores, pilhas e aparelhos eletrénicos em geral”
(linhas 11-15).

4. “A coleta do lixo deve ocorrer de acordo com a sua classificacdo, pois os
tratamentos finais desses residuos sdo diferentes” (linhas 16-17).

5. “Porém, ndo é o que acontece na maioria das cidades” (linhas 18-19).

6. “A falta de estrutura e empenho dos politicos em solucionar o problema do
lixo tem como consequéncia a existéncia de lixdes a céu aberto em varias cidades”
(linhas 20-21).

Solugdes para o problema:

1. “O destino adequado para o lixo urbano ¢ o aterro sanitario” (linha 21);

2. “Outra alternativa, ¢ a incineragao dos residuos” (linha 23);

3. "A conscientizacdo da populacdo, e isso pode ser promovido através da
utilizagdo da Politica dos 3 R’s: Reduzir, Reutilizar e Reciclar” (linha 26);

4. “A coleta seletiva ¢ uma das alternativas mais eficientes para reduzir o lixo’
(linha 27);

Concluséo:

“Portanto, através de simples atitudes e mudancas de comportamento todos os

habitantes podem colaborar para reduzir a produg¢ao de lixo” (linha 29).
Fonte: Autoria prépria

2

A atividade de analise do artigo de opinido trabalhado serviu para que os alunos
percebessem os elementos que compdem esse género, conforme descritos no quadro. No
entanto, nosso objetivo maior era que eles identificassem alguns dos argumentos responsaveis
por sustentar a tese e 0 posicionamento do autor. A partir da identificagdo desses argumentos,
intervimos mostrando para os alunos que os argumentos sdo construidos a fim de dar
credibilidade ao texto. Nessa perspectiva, orientamos que observassem o0s indicios
argumentativos e como eles sdo organizados pelo autor, tomando como exemplo os itens que
tratam dos argumentos no quadro anterior.

Explicamos, entdo, que a organizacdo desses argumentos é facilitada por elementos
linguisticos, como € o caso dos conectores, que geralmente podem introduzir uma explicacdo
“A coleta do lixo deve ocorrer de acordo com a sua classificagdo, pois os tratamentos finais
desses residuos sao diferentes” (linhas 16-17); um exemplo “As origens do lixo urbano sdo as

mais distintas, e ele é classificado em: domiciliar [...] lixo tecnologico: computadores, pilhas e
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aparelhos eletronicos em geral” (linhas 11-15); uma restri¢do “Porém, ndo € o que acontece na
maioria das cidades” (linhas 18-19). Destacamos também que, para sustentar uma posicao, o
autor deve apresentar, entre outros, argumentos de prova, de autoridade, de crenca pessoal, de
causa e consequéncia, mostrando como exemplo deste o trecho “A falta de estrutura e
empenho dos politicos em solucionar o problema do lixo tem como consequéncia a existéncia
de lixdes a céu aberto em varias cidades” (linhas 20-21).

Apdls os esclarecimentos, esperando que os alunos tenham se apropriado dos
conteddos trabalhados, visto que desenvolvemos a sequéncia argumentativa e o artigo de
opinido em oficinas de estudos com a turma do 9° ano, partimos para a terceira etapa do
Médulo 11: a produgdo da terceira versdo textual. No tdpico a seguir, detalharemos como se

deu essa atividade.

4.7.5 Terceira producdo: uma (re)escrita a partir da apropriagdo da sequéncia argumentativa e

do artigo de opiniéo.

O segundo modulo foi desenvolvido com intuito de que os alunos produzissem
umareescrita mais elaborada, considerando outros aspetos linguisticos, que visam a uma
organizacdo composicional e estrutural do texto, aspectos estes fundamentados
principalmente nos estudos de Adam (2005) e de Bakhtin (2011), no que concerne as
sequéncias textuais e aos géneros textuais, respectivamente. Ou seja, 0 aluno ira produzir uma
nova versao do seu texto organizando, reconstruindo, reelaborando e reestruturando a sua
escrita a partir de uma nova retextualizagdo.

Em relagéo ao processo de refaccdo textual da terceira versdo, este foi promovido
apos abordarmos, em sala de aula, o referido conteddo, que foi explorado em diversas
atividades que envolviam, desde os conceitos e as caracteristicas da sequéncia argumentativa
e do artigo de opinido até analises de textos-modelo com especificidades distintas, como foi 0
caso da andlise sobre o texto produzido por um dos alunos da prépria turma para identificar
possiveis problemas que poderiam dificultar a compreensdo do leitor (Lixo no cotidiano —
escrito por PS), e ainda a analise de um artigo escrito por um especialista (Lixo Urbano — de
Wagner de Cerqueira e Francisco), para que os alunos percebessem como a argumentagéo
deve ser desenvolvida no artigo de opinido.

Assim, demos inicio a essa nova etapa, na qual orientamos os alunos para a producao
textual de sua terceira versdo. Devolvemos, entéo, para eles a segunda producéo de seu texto e

explicamos que poderiam explora-la, verificando a melhor forma de adequé-la aos principios
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da sequéncia argumentativa e as principais caracteristicas que compdem o artigo de opiniéo,
ou seja, 0s alunos deveriam adequar a sua producéo textual anterior ao género proposto para a
terceira versao (artigo de opinido), apresentando elementos capazes de convencer o leitor de
seu posicionamento e argumentos coerentes diante da sua tese. Orientamos ainda que, com
base nesses elementos, eles deveriam seguir a seguinte proposta de reescrita:

»  Redigir um artigo de opinido (15 a 20 linhas), contemplando o tema “Lixo:
questao de cidadania e responsabilidade social”. O texto deve atender a estrutura do género;

> E essencial umposicionamento diante do tema abordado e a exposi¢do de
argumentos relevantes e coerentes, capazes de fundamentar seu ponto de vista;

> O texto deve estar de acordo com a norma padrdo da lingua;

»  O'titulo pode ser o mesmo da segunda versao ou pode ser alterado;

» O artigo deve ser assinado, ao final, com o pseudonimo de “Cidadao
Consciente”.

Assim, a partir da referida proposta de escrita, os alunos produziram a terceira versao
de seu texto. A refaccdo foi orientada apos promovermos atividades de intervencdo voltadas
para o desenvolvimento organizacional e estrutural no texto do aluno. Para tanto, abordamos
em sala de aula as sequéncias e 0s géneros textuais, que ainda ndo haviam sido trabalhados
nas primeiras etapas, mas que se faziam necessarios na etapa atual. Nesse caso, a nossa
hip6tese para 0 momento seria a de que, apos trabalharmos a pragmaética, ao desenvolvermos
uma esquematica global (superestrutura) com base na sequéncia argumentativa e no artigo de
opinido, estariamos guiando a reescrita do aluno como proposito de contribuir também para a
coeréncia textual, colaborando, portanto, como desenvolvimento do texto no plano conceitual.

Dessa forma, depois de escrita a terceira verséo textual, coletamos os textos dos
alunos, para que, junto com as demais versodes, servissem de objeto de estudo acrescentado ao
corpus de nosso trabalho. Providenciamos, ainda, a fotocopia desses textos, bem como a
digitacdo do contetdo proveniente deles, com o intuito de analisar toda a producédo textual
referente a terceira versdo. Para analisarmos os dados do corpus nessa etapa, levamos em
consideracdo se o aluno conseguiu atender em seu texto as competéncias da sequéncia
argumentativa, necessaria para a escrita do artigo de opinido, e conforme critérios

estabelecidos que apresentaremos no tdpico a seguir.

4.7.5.1 Terceira produgdo — uma analise argumentativa do artigo de opinido
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Para analisarmos a terceira versdo textual, fez-se necessario retomarmos 0 nosso
segundo objetivo especifico, o de avaliarmos a reescrita do aluno, considerando a estrutura
composicional do artigo de opinido, partindo da sequéncia argumentativa como prototipica.
Ou seja, examinamos se 0 texto escrito pelos alunos conseguiu atender as competéncias dos
referidos género e sequéncia textuais. Dessa forma, averiguamos se o aluno foi capaz de se
posicionar claramente sobre o tema abordado; se a ideia esta fundamentada em argumentos
fortes e se estes estdo bem desenvolvidos; se a linguagem esta adequada ao género; se o0 texto
apresenta titulo e se este é convidativo, e, por fim, se o texto como um todo é persuasivo. O
conjunto de textos produzidos pelos alunos nessa etapa e organizados para analise séo
componentes do corpus deste estudo, os quais nomeamos de bloco C.

Para averiguar se a producdo textual dos alunos atende aos requisitos estabelecidos
na sequéncia argumentativa, consideramos os estudos feitos por Adam (2011, p. 232-238),
quando explicita sobre a passagem do periodo argumentativo para a sequéncia argumentativa,
voltando a sua atencéo para dois movimentos, a saber: o de demonstrar/justificar uma tese e o
de refutar uma tese ou certos argumentos de uma tese adversa. Segundo o autor, 0 movimento
realizado nos dois casos € 0 mesmo, por partir das premissas (dados, fatos) que ndo poderiam
ser admitidas sem que também fosse admitida uma concluséo-asser¢do (C). A passagem entre
ambos se da por meio de procedimentos argumentativos, que assumem a forma de
argumentos-prova, responsaveis pelos suportes de uma lei de passagem e/ou microcadeias de
argumentos e movimentos argumentativos encaixados.

Partindo de um esquema simplificado proposto por T.A. Van Dijk (1980), Adam
(2011, p. 234) prop6s um esquema mais completo, dando & sequéncia argumentativa
prototipica um espaco destinado a contra-argumentacdo, pois 0 seu esquema, além de
comportar um nivel justificativo (a estratégia argumentativa € dominada pelos conhecimentos
colocados, e ndo pelo interlocutor), comporta também um nivel dialégico ou contra-
argumentativo (a argumentacao € negociada com um contra-argumentador real ou potencial, a
estratégia argumentativa visa a uma transformagéo dos conhecimentos), que também abrange
varias proposi¢des argumentativas (denominadas de P. arg.), conforme podemos observar no

esgquema disposto na Figura 13 a seguir.
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Figura 13— Esquema de Sequéncia argumentativa

Tese Dados Conclusédo
Anterior +  Fatos Portanto, provavelmente J—
(Nova) tese

Sustentacdo A menos que

Restricdo

Fonte: Adam (2011, p. 234).

E essencial acrescentar que as etapas da argumentacio ndo se desenvolvem numa
ordem preestabelecida, a (nova) tese (P.arg3) pode ser formulada de inicio e retomada, ou
ndo, por uma conclusdo que a duplica no final da sequéncia. Além disso, a tese anterior
(P.arg0) e os apoios podem estar subtendidos. Ou seja, na sequéncia argumentativa, a sua
ordem ndo esta previamente estabelecida e nem todos os movimentos devem estar
obrigatoriamente explicitados.

Assim, levando em consideracdo os elementos que compdem o esquema 22 proposto
na sequéncia argumentativa por Adam (2011), analisamos o desenvolvimento da
argumentacao na terceira versdo produzida pelo aluno. Buscamos identificar nos textos que
compdem o corpus 0s principais enunciados que caracterizam a argumentacdo, lembrando que
0s movimentos da argumentacdo podem nao corresponder a linearidade do texto.

Antes, porém, de demonstrarmos 0S movimentos argumentativos especificos
analisados na terceira versdo, fizemos uma comparacdo entre as segundas e terceiras
versdes'?produzidas pelos alunos, com o propdsito de perceber se ha alteragdo de argumentos
no texto do aluno e de que forma ela ocorre apés trabalharmos a sequéncia argumentativa em
sala de aula. Selecionamos, entdo, as versdes dois e trés do texto de um aluno para

demonstrarmos de que maneira ele passa a argumentar apds essa intervencao.

4.7.6 Anélise comparativa da argumentacao entre as versdes 2 e 3 do aluno LFSS

2A segunda versdo foi produzida considerando a informatividade textual, por isso, a sequéncia textual néo foi
trabalhada com os alunos, enquanto que a terceira versdo foi produzida ap6s explorarmos a sequéncia
argumentativa como prototipica, bem como o artigo de opinido.
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Para fazer uma analise comparativa, escolhemos os textos de segunda e terceira
versdo do aluno LFSS, por ser um dos textos da terceira verséo que atenderam os movimentos
argumentativos propostos por Adam (2011), o que propicia a amostragem comparativa e sua

analise, conforme textos expostos no Quadro 27.

Quadro 27 — Textos do aluno LFSS

Texto 2

O lixo questéo de cidadania e responsabilidade Social

1 O lixo é um assunto sério na nossa sociedade,

2Deve ser Refletido por cada pessoa, devemos nos perguta-

3mos Qual é a quantidade de lixo que produzimos todos o0s

4dias. O lixo e” tratado como um assunto de cidadania e de
5responsabilidade social, todos as pessoas tem o dever de

6jogar o lixo no seu devido local.

7 Existe muitas formas de limpar as Ruas, n6s Devemos

8fazer Reciclagem, jogar o lixo no seu devido lugar, podemos
Ofazer a coleta do lixo.

10 O lixo pra muitas pessoas significa sobrevivencia ou

11seja é do lixo que os moradores de rua comem,que 0S
12catadores conseguem o dinheiro para se manter

13nessa sociedade.

14 O lixo acumulado pode virar um problema para as

15cidades, Quando chove muito o lixo acumulado vai

16ser arrastado pela dgua até os bueiros e isso pro-

17voca as enchentes.

Texto 3

O lixo, Questédo de Cidadania e responsabilidade Social

1 Antigamente as cidades eram mais limpas e agrada-

2veis porque nao existia essa enorme Quantidade de lixo, Hoje
3em dia esté totalmente ao contrario, ndo é dificil achar nas
4ruas um lix8o & céu aberto, esse aumento significativo

5da quantidade de lixo nos ultimos anos foi causado pelo consu-
6émismo da sociedade que também aumentou, a cada ano as
7pessoas vao comprando cada vez mais aparelhos eletrénicos, obje-
8tos que sdo descartaveis, além desse consumismo exagerado
9falta organizacéo das cidades, essa organizagao tem que ser
10elaborada pelos politicos.

11 Cada cidadao tem seu papel para acabar com o problema do
12lixo, as formas de acabar com esse problema sdo: jogar o lixo
13no seu devido lugar, podemos fazer a coleta do lixo. O lixo pode
14causar doencas devido ao acumulo dele, o lixo atrai insetos, ratos
15e etc, esses bichos sao transmissores de doencas.

16 O lixo pode ser devastador, Quando H& muita chuva o lixo
acumula-

17do nas ruas é arrastado pela agua até os bueiros e isso provoca
18as enchentes, Deixando familias desabrigadas.

Ass: Cidadao Consciente.
Fonte: Autoria propria
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Escolhemos o texto do aluno LFSS para representar os demais, por considerarmos
que o aluno demonstra uma consciéncia sobre a importancia do assunto abordado, o lixo
(linha 1), pois ele menciona, em sua segunda versao, sobre a responsabilidade que as pessoas
tém quanto a quantidade de lixo produzida todos os dias (linhas 2-4); os cuidados que cada
um deveria ter com o destino dado ao lixo (linhas 5-6) e a importancia que este tem como
fonte de sobrevivéncia por parte da sociedade (linha 10); e ainda enfatiza os problemas
causados pelo lixo (linhas 14-17).

Entretanto, apesar de apresentar uma tese coerente — de que o lixo € um assunto sério
(linha 1) — e dados concretos (como 0s mencionados), LFSS ndo desenvolve uma
argumentacdo consistente na segunda producdo, pois ndo ha um embasamento para os dados
expostos (que poderiam ser fonte de fortes argumentos). Como exemplo, podemos citar o
trecho em que ele relaciona o assunto (lixo) a cidadania e a responsabilidade social, ao
afirmar que as pessoas devem jogar o lixo no lugar adequado (linha 6 e 8). Na sequéncia
seguinte, ndo menciona qual local seria esse, acrescenta apenas que podemos limpar as ruas
fazendo reciclagem e coleta de lixo, sem exemplificar como isso poderia acontecer, ou qual
seria 0 tratamento correto para o lixo. Ele ainda menciona os problemas causados pelo lixo
(linhas 14 a 17) sem apontar possiveis solucBes para resolver esse problema.

Ao analisarmos a terceira versdo escrita por LFSS, percebemos que houve uma
evolucdo com relacdo a sua versdo anterior, pois demonstrou na sua Ultima producdo uma
maior assimilacdo do assunto, como também uma melhor organizacdo do pensamento
demonstrado em cada paragrafo. O aluno iniciou seu novo texto apresentando uma tese mais
clara, ao afirmar que, no passado, as cidades eram mais limpas e agradaveis porque ndo havia
a enorme quantidade de lixo que ha na atualidade (linhas 1 a 3). Acrescenta ainda um novo
fato: a existéncia de lixes a céu aberto (linha 4), para comparar o passado e o0 presente e
justificar a tese de que as ruas passaram a ser mais poluidas e menos agradaveis.

Segundo LFSS, o aumento do lixo nas cidades foi ocasionado pela intensificacdo do
consumismo que, assim como a populacao, também aumentou (linhas 5 e 6). Ele busca apoio
para esse pensamento citando o fato de que “a cada ano as pessoas vao comprando mais
aparelhos eletronicos” (linhas 6 ¢ 7), ¢ acrescenta que esses objetos sdo descartaveis, o que de
fato pode promover um aumento significativo do lixo. Logo apds, atribui a “falta de
organizagdo das cidades” (linha 9) como mais um fator responsavel pelo aumento do lixo,
defendendo a ideia de que os politicos devem elaborar essa organizacéo.

Em seguida, propde que cada cidaddo cumpra seu papel para solucionar o problema

do lixo (linhas 11 e 12), apontando que uma forma de fazer isso € “jogar o lixo no seu devido



116

r

lugar” e outra ¢ a coleta do lixo (linhas 12 e 13). A proposta do aluno para resolver 0O
problema é coerente, pois sabemos que quando cada cidaddo faz a sua parte, contribui
também para melhorar o mundo a sua volta. Porém, LFSS ndo apresenta fortes argumentos
que deem apoio a sua proposta, uma vez gque, a0 mencionar que devemos jogar o lixo em seu
devido lugar, ele ndo explica qual seria esse “devido lugar”; e ao sugerir a coleta de lixo, néo
explica ou exemplifica sobre que tipo de coleta se refere. Outro fator que chama a atencéao € o
de que esse pardgrafo (com a proposta para enfrentar o problema) deveria concluir o seu
texto. Contudo, o aluno termina a terceira versdo apresentando os problemas causados pelo
lixo (linhas 16 a 18), paragrafo que poderia ter sido apresentado antes da conclusdo. Mesmo
assim, é perceptivel que houve um progresso na escrita desse aluno, quando se trata do
conjunto textual.

Porém, tivemos a necessidade de fazer uma comparacdo — de forma que essa analise
estivesse embasada teoricamente — entre as duas Ultimas versées do mesmo aluno, com o
proposito de analisar se houve (ou ndo) uma evolucdo argumentativa em seu texto. Assim,
fragmentamos a segunda e terceira versao escrita por LFSS, e adotamos como requisitos 0s
elementos componentes da sequéncia argumentativa, no movimento da argumentacéo,
proposto por Adam (2011): tese anterior; dados/fatos; apoio; restrigdo/contra-argumentos; e
conclusdo. Seguindo esses requisitos, comparamos as duas versdes, conforme Quadros 28 e

29 dos topicos a seguir.
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Quadro 28— Apresentacdo de movimentos de argumentacao
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Movimentos da argumentacao
(componentes da sequéncia argumentativa)

Movimentos da
argumentacao

Enunciados

Tese anterior

“O lixo é um assunto sério na nossa sociedade” (L 1)

Dados / fatos

1) “devemos nos pergutamos Qual é a quantidade de lixo que
produzimos todos os dias” (L 2-4)

i) “O lixo e’ tratado como um assunto de cidadania e de
responsabilidade social, todos as pessoas tem o dever de jogar o
lixo no seu devido local” (L 4-6)

iii) “O lixo pra muitas pessoas significa sobrevivéncia” (L 10)
i) “O lixo acumulado pode virar um problema para as cidades”
(L 14-15)

Apoio

i)

i)

iii) “é do lixo que os moradores de rua comem,que os catadores
conseguem o dinheiro para se manter nessa sociedade” (L 11-13)
i) “Quando chove muito o lixo acumulado vai ser arrastado pela
dgua até os bueiros e isso provoca as enchentes” (L 15-17)

Restri¢cdo/Contra-
argumentos

Conclusao

Fonte: Autoria propria

Percebemos, com essa analise, que o aluno apresenta uma tese (incompleta), mas que

ndo consegue concluir os movimentos argumentativos, isso porque os dados apresentados néo

tém apoio suficiente para sustentar 0s seus argumentos, como podemos ver nos itens i) e ii),

nos quais o aluno apresenta os dados/fatos e ndo conclui ou aponta exemplos para esses

dados. Vemos também que ele ndo apresenta contra-argumentos para fortalecer a sua tese e

gue encerra seu texto sem apresentar uma conclusdo que aponte uma possivel solucéo para o

problema do lixo, deixando, assim, lacunas vazias no movimento da argumentacao.

Observamos que ocorre algo diferente na terceira versdo do mesmo aluno, pois

constatamos que ele consegue atender a maior parte dos critérios estabelecidos pelo

movimento da sequéncia argumentativa, conforme podemos comparar no Quadro 31.



118

4.8.2.2 Terceira versdo: Movimentos da argumentacao

Quadro 29 — Movimentos de argumentacdo

Movimentos da argumentacao
(componentes da sequéncia argumentativa)

Movimentos da Enunciados
argumentacao
Tese anterior “antigamente as cidades eram mais limpas e agradaveis porque nao
existia essa enorme quantidade de lixo” (I 1-2)
Dados / fatos i) “hoje em dia esta totalmente ao contrario” (I 2)

ii) “esse aumento significativo da quantidade de lixo nos ultimos
anos foi causado pelo consumismo da sociedade que também
aumentou” (| 3-4)

ii1) “além desse consumismo exagerado falta organizacdo das
cidades” (I 5-6)

iiii) “O lixo pode ser devastados” (I 11)

Apoio i) “ndo ¢ dificil achar nas ruas um lixao a céu aberto” (I 2-3)

i1) “a cada ano as pessoas vao comprando cada vez mais aparelhos
eletronicos objetos que sdo descartaveis” (I 4-5)

i1ii) “quando ha muita chuva o lixo acumulao nas ruas ¢ arrastado
pela &gua até os bueiros e isso provoca as enchentes, deixando
familias desabrigadas” (I 11-12)

Restricdo/Contra- | iii) “essa organizacdo tem que ser elaborada pelos politicos” (I 6)
argumentos

Concluséao “Cada cidadao tem seu papel para acabar com o problema do lixo,
as formas de acabar com esse problema sdo: jogar o lixo no seu
devido lugar, podemos fazer a coleta do lixo” (I 7-8)

Fonte: Autoria propria

Podemos ver, com esse quadro, que a terceira versao apresenta uma tese mais
completa e mais clara que na versdo anterior, pois, dessa vez, o aluno aponta o problema ja
explicitando quem é o seu responsavel. Além disso, constatamos que a nova producao
preenche as lacunas que ficaram em branco no movimento argumentativo da segunda versao,
uma vez que, para cada dado ou fato exposto em cada item, ha também um item de apoio ou
restricdo correspondente. Ademais, em sua terceira versdo, o aluno apresenta uma conclusao,
mesmo que esta aponte uma proposta para solucionar o problema que poderia ter sido
ampliada ou que apresentasse argumentos mais fortes, o que ndo houve na versao anterior.

Apesar de observamos alguns problemas que foram diagnosticados na terceira verséo
escrita pelos alunos (como a auséncia de conectores, a falta de conclusdo na explanacao de
alguns argumentos, ou o deslocamento de paragrafo conclusivo), constatamos que houve uma
melhora significativa na apresentacdo de argumentos na maioria dos textos produzidos; que oS

dados apresentados estavam mais fundamentados do que na versdo anterior; e, por fim, que
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foi notorio o desenvolvimento na escrita do aluno, apds termos trabalhado em sala de aula a
sequéncia argumentativa.

Contudo, apesar dos apontamentos diagnosticados anteriormente, nos quais ficou
evidente que houve uma evolugédo na producdo textual do aluno — pois constatamos que este
conseguiu prosperar em seu texto apds efetivarmos uma intervencdo voltada para a
argumentacgdo —, percebemos a necessidade de trabalharmos elementos linguisticos capazes de
promover a progressdo e o sentido do texto, como é o caso dos conectivos de coesdo, que
possibilitam uma sequencialidade no texto e colaboram ara uma producdo escrita mais
articulada.

Observamos que parte dos textos da terceira versdo, produzidos pelos alunos,
apresenta problemas de coesdo sequencial, por ndo apresentarem elementos linguisticos
capazes de estabelecer uma relacdo semantica ou pragmatica, com o intuito de fazer o texto
progredir. Diagnosticamos, assim, ndo apenas no texto do aluno LFSS mas também em uma
grande parte dos textos escritos pelos demais alunos, a auséncia de conectores entre 0s
argumentos apresentados, como € o caso do trecho “Lixo0 esta no termo cidadania, cidadania é
um conjunto de direitos e deveres e o direito da populagdo é ter ruas e cidades limpas”, no
qual o aluno ECDS, na tentativa de associar lixo e cidadania, explica o termo cidadania sem
introduzir um conectivo que o ligue ao seu conceito.

Ainda no mesmo texto, o trecho “as pessoas ndo querem saber se estdo fazendo mal
ou ndo na hora de poluir, na hora de cobrar a limpeza todos querem”, o aluno apresenta um
argumento e, em seguida, um contra-argumento, sem que haja um conectivo entre ambos que
facilite ao leitor perceber que se trata de ideias opostas. J& em outro trecho — “Devemos deixar
de poluir tanto, deixar de ser tdo cabecas duras, nas cidade deveria ter mais carros para coletar
0 lixo” — o seu argumento ndo se sustenta porgue ele diz que devemos deixar de poluir e de
ser “cabegas duras”. Em seguida, muda de assunto, afirmando que deveria haver mais carro
para coleta do lixo, sem concluir o pensamento anterior, algo que poderia ser feito
introduzindo um conectivo explicativo e a sua justificativa.

Podemos observar, ainda, que 0 mesmo problema ocorre em textos de outros alunos,
como no trecho: “a maioria das pessoas ndo Param Para Pensar nessas coisas, muitos de nos
ndo conprendemos nuito Bem esse assunto e Alguns na verdade nen se importa tanto com
todos os problemas que podem Esta Relacionado com o nosso lixo”, no qual verificamos que,
ao tentar explicar sobre 0 que a maioria das pessoas deveria parar para pensar, o aluno FMAS
poderia ter iniciado sua explicagdo com um conectivo que colaborasse com esse intuito

(explicativo). Percebemos que isso ocorre também em um trecho do texto de HFP — “o lixo e
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um assunto muito serio para se falar, H4 muitas pessoas que nao pensam antes de jogar o lixo
em qualquer lugar, jogam em caucadas, em Ruas” — pois, ap0s expor sua opinido
mencionando sobre a seriedade que € falar do tema abordado (lixo), ele tenta justificar o seu
posicionamento explicando que muitas pessoas ndo refletem sobre o ato de jogar lixo em
qualquer lugar, compreensdo que seria facilitada se tivesse um conector para unir os periodos.

Sabemos que a utilizacdo desses recursos linguisticos de coesdo pode proporcionar
uma organizacao mais efetiva e, portanto, um texto mais coerente. A esse respeito, segundo
Koch (2003, p.18),“0 uso de elementos coesivos da ao texto maior legibilidade, explicitando
os tipos de relagOes estabelecidas entre os elementos linguisticos que o compdem”, logo em
seguida, a autora acrescenta ainda que “a coesdo ¢ altamente desejavel, como mecanismo de
manifesta¢do superficial da coeréncia” (KOCH, 2003, p. 18). Dessa forma, compreendendo a
importancia de trabalharmos a coeséo, chegamos a conclusdo de que deveriamos desenvolver
um estudo sobre os mecanismos coesivos com os alunos, em especial, sobre as conjuncdes
explicativas e adversativas, uma vez que constatamos a deficiéncia do aluno em relagdo ao
uso desses elementos em sua producdo textual. Assim, no moédulo a seguir, nés nos
propusemos a trabalhar com os mecanismos de coesdao com o intuito de colaborar para a

refaccdo de uma quarta versao.

4.8 MODULO Ill: O TRABALHO COM A COESAO TEXTUAL

O Mdédulo didatico 1l esta voltado ao desenvolvimento da progressdo textual, a
partir das conjuncgdes explicativas e adversativas —mecanismos de coesdo constituintes da
I6gica do texto. Esse mddulofoi elaborado a partir do diagndstico alcancado ao analisarmos a
terceira versao do texto do aluno, visto que que cada médulo trabalhado tem o propdsito de
solucionar os problemas detectados na producao textual.

Conforme vimos no modulo anterior, para sanar 0s problemas da segunda versao
exploramos, em sala de aula, a sequéncia argumentativa e o artigo de opinido. Com isso,
constatamos que foi de suma importancia que se trabalhasse esse conteudo, pois, a partir
desses estudos, 0 aluno compreendeu nao apenas sobre a importancia de se argumentar mas
também que um bom argumento deve apresentar dados e fatos relevantes e que estes devem
estar apoiados em bases consistentes para que alcancem o seu objetivo (convencer ou mudar a
opinido do leitor). Além disso, comprovamos o quanto é fundamental a apropriacdo do género

textual pelo aluno, pois isso Ihe possibilita uma escrita mais organizada e estruturada, guiando
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0 percurso a ser seguido. Verificamos que parte dos problemas apresentados na segunda
versdo foram amenizados apos a intervencao.

Assim, tomando como exemplo os mddulos anteriores, 0s quais contribuiram para o
desenvolvimento da producéo textual, buscamos com o Mdédulo 111 colaborar ainda mais para
uma reescrita significativa do aluno. Constatamos, na Ultima etapa, que existe uma caréncia
quanto a utilizacdo de elementos linguisticos responsaveis por estabelecer uma conexao
semantica que favoreca a progressao do texto sem que haja prejuizo em seu sentido.

Tomamos mais uma vez alguns exemplos para demonstrar de que maneira se deu a
auséncia dos conectores de coesdo. Observamos que no trecho “Temos que nos conscientizar
em relacdo ao lixo, estamos chegando a uma situagdo critica em que a maioria da populagéo
ndo se importa com iss0” o aluno ASLN ndo utilizou um conectivo que una os periodos,
dificultando, assim, que o leitor perceba que o segundo periodo busca explicar o primeiro.
Desse modo, a0 mencionar que a maioria da populacdo ndo se importa com a situacdo em que
se encontra, 0 aluno estd explicando o porqué da necessidade de uma conscientizacao
coletiva.

Vemos que o mesmo problema ocorre no texto de KBA, pois, segundo o
aluno,“Falar sobre o lixo que estd em nosso meio nem sempre é facil, muitos ndo estdo por
dentro do assunto”. Deduzimos que, nesse trecho, ou o aluno omite propositalmente o
conectivo que indicaria uma explicacdo (ao dizer que muitos ndo estdo por dentro do assunto)
sobre a sua opinido (de que falar sobre o lixo ndo é facil), ou ele ndo utilizou porque nao
percebeu a importancia que esse elemento tem para tornar o texto mais claro.

Dando continuidade a seu texto, KBA apresenta uma oposic¢ao de ideias no trecho
“ndo estdo habtos & construir um dialogo fora do que estamos acostumados, ha os que tem
consciencia do problema que estamos passando nos ultimos anos ”. Com isso, podemos
inferir que o aluno tem o intuito de afirmar algo e em seguida se contrapor a essa mesma
afirmacéo, pois, para ele, apesar de ndo haver muitas pessoas aptas a dialogar sobre o
problema em questdo, ha algumas que tém consciéncia sobre o referido problema
(lixo).Entretanto, a deducdo sobre a intengdo retorica do aluno é percebida apds uma leitura
mais atenciosa de todo o trecho, pois a impressdo que se tem em uma leitura imediata do
trecho (isolado) é a de que ndo ha coeréncia no que se diz, pois, 0s periodos parecem tratar de
conteudos diferentes, por ndo haver entre eles alguma conexdo que promova uma relacdo
semantica.

E, portanto, notdrio que se precisa intervir para que o aluno preencha esses espacos

vazios entre os periodos, de forma a contribuir com a progresséo do texto. Nesse sentido, um
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dos mecanismos de coesdo responsavel por esse fendmeno € a conjungdo. Assim, a sequéncia
didatica pensada para se trabalhar nesse modulo esta voltada a coesdo e a seus mecanismos

encadeadores.

4.8.1 Aula 4 — Mecanismos de coesdo constituintes da logica do texto

Osmecanismos de coesdo que serdo desenvolvidos estdo dispostos no Plano de Aula

4, conforme Quadro 30, a seguir.
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Quadro 30 — Plano de Aula 4
PLANO DE AULA 4
Estadual Mauricio Freire
Verobnica Alves de Lira
9° Ensino Fundamental 11 — Turma: A — Turno: Matutino
Conjuncdes explicativas e adversativas — mecanismos de coesdo
constituintes da logica do texto.

Espera-se com esta aula que o aluno compreenda que a constru¢do do
texto depende de elementos linguisticos, e que estes constituem a
textualidade, e ainda que, para que um texto tenha coeréncia é necessario
estabelecer relagcdo entre o texto e 0s mecanismos de coesao.

Proporcionar ao aluno elementos substanciais para que ele seja capaz de:
> Reconhecer os elementos linguisticos essenciais para a construcao
da Textualidade no Texto, como a informatividade, a Coesdo e a
Coeréncia textual,

» Analisar 0s elementos linguisticos responsaveis  pelo
estabelecimentodacoeséo textual;

> Identificar a interdependéncia semantica entre os elementos
constituintes de um texto responsaveis pelo estabelecimento da
coeréncia.

> Estabelecer relacdes l6gico-discursivas presentes no texto,
marcadas por conjunc@es explicativas e adversativas, e emprega-las em
seu texto.

Proposta de A partir da 32 versdo produzida pelo aluno, sobre o tema “Lixo, questdo de
escrita para 4% cidadania e responsabilidade social”, redigir a 4* versao:

versao

Orientacédo

» O texto devera atender a mesma estrutura do género da versdo
anterior, artigo de opinido (15 a 20 linhas);

» O aluno deve posicionar-se com relacdo ao tema abordado,
fazendo uso de elementos de coesdo que contribuam para estabelecer
relacdo com o0s argumentos favoraveis e de contestacdo (conjuncdes
explicativas e adversativas), apresentando argumentos convincentes, que
tornem o seu texto coerente e que fundamentem o seu posicionamento;

»  Ficaa critério do aluno manter/alterar o titulo do seu texto;

» O texto devera atender a norma culta da lingua;

» Ao final, assinar o artigo como “Cidadao Consciente”.
A producdo da 42 versdo textual tera como base as informac6es contidas
nas oficinas trabalhadas em sala de aula (textos fonte, slides, dentre
outras), assim como também servirdo de referéncia para esta etapa as
versoes produzidas anteriormente pelos alunos (versoes 1, 2, e 3).

Fonte: Autoria propria

Para colocarmos em pratica o Plano de Aula 4, elaboramos a sequéncia didatica com

a intencdo de amenizarmos o0s problemas diagnoticados na terceira versao escrita pelo aluno.

Como a maioria desses problemas estava relacionada a auséncia dos mecanismos de coesao, 0

gue em alguns textos acabou comprometendo tanto 0 movimento argumentativo quanto a

coeréncia, optamos, entdo, por desenvolver uma proposta metodologica em sala de aula

voltada ao estudo desses mecanismos, em especial, das conjuncdes explicativas e
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adversativas. Na maior parte das producfes, a auséncia desse tipo de conectivo foi mais
recorrente, pois, ao tentar explicar/justificar um dado ou um fato apresentado com o intuito de
argumentar, e/ou ao fazer um contraste de ideias como forma de contra-argumentar, ha, no
texto do aluno, uma caréncia de conectores que interliguem esses movimentos.

Diante dessa problemética, foi elaborado o Plano de Aula 4, que obedece a
determinados procedimentos metodoldgicos expostos no Quadro 31 do topico a seguir, que
buscam colaborar para que, por meio dos mecanismos de coesao — conjuncdes explicativas e

adversativas — a quarta versao resulte em um texto mais coerente.

4.8.2Proposta de escrita para a quarta producgéo:estudo de conjuncdes explicativas e adversativas

Quadro 31 — Proposta de escrita

Fase Procedimentos metodoldgicos  Dura Material Avaliacdo
-¢éo
12 fase oral Iniciar a aula questionando aos 50m  Projetor Além de serem
Trabalhando  alunos o eles acham que faz in. multimidia; analisados 0s
Os fatores com que um texto seja notebook; critérios
Textualidade  considerado um texto e quais quadro estabelecidos para
elementos sdo essenciais para branco; avaliacdo das
sua construgdo. Propor que caneta para  versQes anteriores,
reflitam sobre algumas quadro; analisaremos ainda
informac@es que acrescentaram se 0 aluno foi capaz
na 22 versdo, esclarecer que de reconhecer os
essas novas  informacdes elementos
compdem o elemento da linguisticos
INFORMATIVIDADE, e esta, constituintes da
assim como outros elementos, Textualidade, como
sdo responsaveis pela a Informatividade,
textualidade. a Coesdo e a
Coeréncia textual,
Distribuir copias do texto fazer uso de
28 fase “Circuito fechado”, de Ricardo elementos
(oral/escrita) Ramos, orientar para que o0s 2he linguisticos
Conhecendo  alunos leiam, interpretem e 30 responsaveis pela
aCoesdoea  reflitam sobre elementos que min. coesdo e coeréncia
Coeréncia faltam ao texto (como o0s Copias de textual; Estabelecer
textual e conectores) e que se presentes, textos relacGes logico-
alguns poderiam ter facilitado a sua impressas discursivas no
mecanismos  interpretacdo. Esta atividade em folha de texto, através das
de coesdo tem como proposito que eles oficio, conjuncoes
sequencial, percebam que o0 uso dos quadro explicativas e
como as recursos de COESAO séo branco e adversativas. Deve-
conjuncoes responsaveis pela conex&o caneta para  se ainda observar,
entre as partes do texto, quadro, se 0 texto do aluno
encadeando-as  sintatica e projetor atendeu ao



32 fase
(oral/escrita)
Analisando as
conjuncdes
sequenciais
explicativas e
adversativas.

42 fase
(escrita)
Producéo da
48 versdo

semanticamente, possibilitando
COERENCIA a0 texto.
Trabalhar atividades de coesdo
e coeréncia presentes em
outros textos, com os alunos;
Apresentar, atraves de slides,
conceitos sobre Coeréncia e
Coesdo e alguns mecanismos
da coesao textual,
especificando as
CONJUNCOES; Expor para 0s
alunos que os mecanismos de
coesédo sequencial séo
responsaveis pelo
encadeamento do texto e que
as conjuncdes explicativas e
adversativas contribuem para
estabelecer relacdo com o0s
argumentos favoraveis e de
contestacgdo, respectivamente.

Retomar o artigo de Cerqueira,
“Lixo urbano”, através de uma
atividade em sala de aula, com
0 proposito de analisar, com a
turma, os tipos de conjuncgdes
presentes no texto, e se
aparecem conjuncdes
explicativas e adversativas, e
ainda qual a relacdo dessas
conjuncdes na argumentacao.

Apo6s realizagdo das oficinas,
orientar para que o0s alunos
redijam a 42 e Ultima versao do
texto, de acordo com a
proposta de escrita.

Fonte: Autoria propria

lhe

min.

lhe

min.

125

comando da
proposta de escrita
e se houve
alteracoes
significativas no
texto do aluno,
comparando as
versdes produzidas
apos intervencgdo do
professor.

multimidia
e notebook.

Copias de
texto
impressas
em folha de
oficio
(entregues
nas oficinas
de
argumenta-
¢30),
quadro
branco e
caneta para
quadro

Folhas do
tipo oficio e
de
cadernetas
dos alunos
em branco
para a
escrita da 42
Versao.

Para explorar o Plano de Aula 4 e desenvolver o contedo programado em sala de

aula, distribuimos os procedimentos metodol6gicos em 08 aulas de 50 minutos cada, de forma

que atendesse o cronograma exposto no Quadro 32.

Quadro 32 — Cronograma — Distribuicdo das atividades desenvolvidas de acordo com o Plano de Aula 4

Data

N° de aulas —

Hora/aula

Atividades desenvolvidas
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24/11/14 01 aula/ Roda de conversa e exposicao sobre os fatores de Textualidade.
50min

26 e 03 aulas/ 2h e = Apresentar slides que contemplem conceitos e caracteristicas da

28/11/14  30min Coesao e Coeréncia textual e alguns mecanismos de coesdo

sequencial, como as conjuncdes (explicativas e adversativas).
01/12/14 02 aulas/ 1h e Atividade analisando a presenca de conjuncgdes explicativas e

40min adversativas.
03/12/14 02 aulas/ 1h e Producao textual da 42 versao.
40min

Fonte: Autoria prépria

4.8.3 Mecanismos de coesao e colaboradores da coeréncia textual

Para darmos inicio a essa etapa da sequéncia didatica e prosseguimento ao
cronograma estabelecido, comecamos a primeira aula sugerindo aos alunos que refletissem
sobre o que faz com que um texto seja considerado um texto e ainda sobre quais elementos
s80 necessarios para a construcdo de um texto.Em seguida, para responder ao questionamento,
explicamos para 0s alunos que existem certos critérios que tém funcdes essenciais capazes de
tornar frases soltas, ou um amontoado delas (que parecem ndo ter sentido algum), um texto
compreensivel, sendo esse conjunto de caracteristicas denominado textualidade.

Na sequéncia, solicitamos que elesrelembrassem*®as informagGes que acrescentaram
na segunda versdo do texto produzido sobre o lixo (apds terem acessado as varias fontes de
conteudos sobre o tema). Mencionamos quea distribuicdo dessas novas informacdes tornou 0s
seus textos mais significativos, fator este ao qual é dado o nome de informatividade.
Explicamos também que esse fator somado a outros, como a coesdo e a coeréncia,
correspondem a textualidade, e que juntos auxiliam na construcdo do texto.

Fizemos essa breve explanacdo em sala de aula sobre alguns fatores que compdem a
textualidade ndo a fim de que os alunos se apropriassem de termos tedricos, 0s quais sdo
necessarios ao conhecimento do professor, mas como forma de introduzir o conteddo que
trata das conjungdes (articuladores essenciais para dar progressdo ao texto). Entendemos
também que a utilizagdo desses termos pelos alunos € justificavel porque se trata de uma
turma do 9° ano, ou seja, alunos que estdo quase adentrando no Ensino Médio e que devem

ganhar maturidade para lidar com termos com os quais ndo estdo habituados. Ademais,

13 Essa atividade de recordar sobre o que haviam produzido na segunda versdo teve como proposito tanto
provocar o aluno, para que associasse o contelido que havia sido trabalhado com o que ele ainda teria acesso,
quanto aproximé-lo de sua producéo, dado que houve um distanciamento do periodo em que trabalhamos as trés
primeiras versdes e a quarta versdo. 1sso se deu em virtude de um periodo de extenso recesso de aulasao término
da segunda versdo, uma vez que o periodo de férias juninas foram ampliadas, devido ao evento da copa de
futebol, que foi sediada no Brasil, e ainda a outros fatores que contribuiram para que adiassemos a continuacao e
a conclusdo do nosso projeto em sala de aula.
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percebemos que os termos tedricos mencionados estdo presentes nos livros didaticos da
referida série escolar, o que significa que esses termos ndo sdo desapropriados para esses
alunos.

Iniciamos a aula seguinte distribuindo copias do texto Circuito fechado, de Ricardo
Ramos (1991). Nesse sentido, orientamos os alunos que fizessem, a principio, uma leitura
silenciosa e individual do texto, exposto no Quadro 33 a seguir.

Quadro 33 — Texto Circuito Fechado

TEXTO 1 - Circuito Fechado
Ricardo Ramos

Chinelos, vaso, descarga. Pia, sabonete. Agua. Escova, creme dental, agua,
espuma, creme de barbear, pincel, espuma, gilete, agua, cortina, sabonete, dgua fria, agua
quente, toalha. Creme para cabelo, pente. Cueca, camisa, abotoaduras, calca, meias, sapatos,
telefone, agenda, copo com lapis, caneta, blocos de notas, espatula, pastas, caixa de entrada,
de saida, vaso com plantas, quadros, papéis, cigarro, fosforo. Bandeja, Xicara pequena.
Cigarro e fésforo. Papéis, telefone, relatérios, cartas, notas, vales, cheques, memorandos,
bilhetes, telefone, papéis. Reldgio. Mesa, cavalete, cinzeiros, cadeiras, esbocos de anuncios,
fotos, cigarro, fosforo, bloco de papel, caneta, projetos de filmes, xicara, cartaz, lapis, cigarro,
fésforo, quadro-negro, giz, papel. Mictdrio, pia, 4gua. Téxi. Mesa, toalha, cadeiras, copos,
pratos, talheres, garrafa, guardanapo. xicara. Maco de cigarros, caixa de fosforos. Escova de
dentes, pasta, agua. Mesa e poltrona, papéis, telefone, revista, copo de papel, cigarro, fésforo,
telefone interno, gravata, paletd. Carteira, niqueis, documentos, caneta, chaves, lenco, reldgio,
maco de cigarros, caixa de fosforos. Jornal. Mesa, cadeiras, xicara e pires, prato, bule,
talheres, guardanapos. Quadros. Pasta, carro. Cigarro, fosforo. Mesa e poltrona, cadeira,
cinzeiro, papéis, externo, papéis, prova de anuncio, caneta e papel, reldgio, papel, pasta,
cigarro, fosforo, papel e caneta, telefone, caneta e papel, telefone, papéis, folheto, xicara,
jornal, cigarro, fésforo, papel e caneta. Carro. Macgo de cigarros, caixa de fosforos. Paletd,
gravata. Poltrona, copo, revista. Quadros. Mesa, cadeiras, pratos, talheres, copos,
guardanapos. Xicaras, cigarro e fosforo. Poltrona, livro. Cigarro e fosforo. Televisor, poltrona.
Cigarro e fosforo. Abotoaduras, camisa, sapatos, meias, cal¢a, cueca, pijama, espuma, agua.
Chinelos. Coberta, cama, travesseiro.

Fonte: http://jleitores.blogspot.com/2014/01/circuito-fechado-de-ricardo-ramos.html. Acesso em: 08
de maio de 2014.

Na sequéncia, propomos uma atividade interpretativa compartilhada, a fim de que os
alunos compreendessem melhor o texto, e principalmente, como forma de introduzir o
contetido a ser estudado (inicialmente coeréncia e coesdo, e, mais adiante, as conjungdes).

Solicitamos, entéo, que respondessem oralmente as questdes apresentadas no Quadro 34.



http://jleitores.blogspot.com/2014/01/circuito-fechado-de-ricardo-ramos.html
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Quadro 34 — Questdes sobre coeréncia e coesdo

a) Como vocé imagina a personagem?

b) E possivel saber se a personagem é homem ou mulher? Justifique com elementos do texto
c) Como ¢ o dia dessa personagem?

d) E possivel identificar algum traco da personalidade dessa personagem? Por qué?

e) Qual & o provavel contexto social em que se desenrolam suas agdes?

Fonte: Autoria prdpria

O texto de Ricardo Ramos (1991) é uma narrativa, estruturada por meio do
encadeamento de substantivos, ndo fazendo uso de conectivos coesivos. Apresentamos esse
texto aos alunos com o proposito de que eles percebessem que é possivel que haja coeréncia
em um texto que ndo tem mecanismos de coesdo. Entretanto, esclarecemos que esse tipo de
texto dificulta a compreensao do leitor, pois se, por um lado, ele olhar os elementos textuais
em separado ndo perceberd o que o autor quis transmitir. Por outro lado, se perceber o texto
como um todo vera que ha um sentido, porém, € preciso que o leitor faca um esforco maior
para compreendé-lo.

Declaramos para os alunos que essa afirmacdo é constatada ao verificarmos as
respostas dadas por eles para as questdes colocadas, ou ainda pela auséncia de respostas, pois,
de imediato, a resposta mais recorrente entre eles era “ndo entendi nada desse texto
professora”. Somente apds uma orientacdo e um direcionamento que fizemos de alguns
trechos foi que eles comecaram a extrair do texto algumas respostas, que iamos anotando no

quadro, conforme destacamos no Quadro 35 4,

14 Cada item de resposta corresponde ao item da questdo no quadro anterior.
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Quadro 35 — Respostas dos alunos

a) “Uma pessoa que fuma muito”;
“Alguém que vive s0”;
“alguém que trabalha muito”;
“E como se ele fizesse a mesma coisa todo dia”.

b) “E homem” 5.
“Porque fala em creme de barbear, pincel, espuma e gilete, e quem faz barba ¢ homem”;
“Também a parte de fala de cueca, camisa, e abotoaduras, que sdo coisas de homem”;
“Fala também em lengo, € em terno e gravata”.

¢) “E sempre do mesmo jeito”;
“E de muito trabalho”;
“E muito solitario”.

d) “Parece ser alguém sério, porque vive sé para trabalhar, que ndo tem diversao”;
“Pode ser alguém estressado, porque fuma muito”;
“Também pode ser alguém triste, porque vive s0”.

e) “Ele vive de casa para o trabalho”
“Ele parece que vive no trabalho!”
“Parece que ele trabalha num escritorio, porque fala em jornal, papéis, e telefone”.

Fonte: Autoria prépria

A atividade de interpretacdo do texto Circuito Fechado serviu para que a turma se
apropriasse das intencdes do autor, uma vez que, ao interpretar, o aluno também reflete sobre
0 que 0 autor quis passar. Vimos que a partir das respostas dadas pelos alunos houve um
entendimento melhor do texto do que quando eles apenas o leram. Isso porque houve uma
orientacdo que os provocou a refletir sobre o que poderiam extrair do texto. Porém, mesmo
tendo havido uma evolugcdo quanto ao entendimento do texto, constatamos nas falas dos
alunos que ndo ha uma exatiddo quanto as respostas, que estas eram dadas, mas que ainda
havia davidas, o que verificamos expressos em suas falas (“parece ser”, “pode ser”, “também
pode ser”). Essa situagdo poderia ter sido diferente se houvesse presentes no texto elementos
linguisticos, como € o caso dos conectores, que poderiam ter facilitado a sua interpretacao.
Essa atividade teve, portanto, como propdsito que os alunos percebessem que o0 uso dos
recursos de coesdo € responsavel pela conexdo entre as partes do texto, encadeando-as
sintatica e semanticamente, o que possibilita uma coeréncia textual.

Em outra atividade, expomos a leitura de outros textos, que apresentassem elementos
coesivos, porém, que ndo houvesse coeréncia. Comegcamos expondo pequenos textos,

conforme Quadro 36 a seguir.

15 Resposta unanime entre os alunos.
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Quadro 36 — Exposicdo de textos diversos

a) “No verdo passado, quando estivemos na capital do Ceard Fortaleza, ndo
pudemos aproveitar a praia, pois o frio era tanto que chegou a nevar”.

b) “Estao derrubando muitas arvores e por isso a floresta consegue sobreviver”.

¢) “Todo mundo viu o mico-ledo, mas eu nao ouvi o sabia cantar”.

d) “Todo mundo destroi a natureza menos todo mundo”.

Fonte: Autoria prdpria

A proposta de atividade para os alunos era a de que, a partir dos textos do quadro
(entregues em folhas impressas para os alunos), eles deveriam fazer a leitura e dizer qual seria
0 problema encontrado em cada item. Percebemos que a maioria dos alunos ndo teve
dificuldade para desempenhar a atividade em questdo, pois, ao concluirmos a leitura oral
compartilhada, eles detectavam, sem aparentar ddvidas, quais eram esses problemas, como

podemos observar no Quadro 37, que apresenta algumas repostas para cada item.

Quadro 37 — Resposta dos alunos

a) “Se era verdo, nao podia nevar”;
“Nao existe neve no Ceard”.
b) “Se estdo derrubando muitas arvores, ndo tem como a floresta sobreviver”.
c) “Porque fala de ver mico-ledo e depois de ouvir sabid”; “porque muda de
assunto”.
d) “Diz que todo mundo destroi a natureza, menos todo mundo, entdo era para dizer
que ninguém destrdi a natureza”

Fonte: Autoria propria

Conforme os alunos respondiam oralmente, iamos registrando as suas falas em
caderneta. As anotacBes serviram para que vissemos que, pelas respostas dadas, eles
conseguiam perceber o que soava estranho em cada situacdo, ou seja, 0 que estava incoerente
em cada texto, e ainda como forma de coletar dados para este corpus.

Explicitamos para os alunos que, conforme eles detectaram nas orag¢Ges analisadas,
as quais apresentavam contradi¢des, havia conectivos de coesé@o (pois, €, por isso, mas) que
interligavam suas ideias. Porém, apontamos para eles que a utilizacdo desses mecanismos ndo
¢ garantia de um texto coerente.

Apos trabalharmos com textos mais curtos, decidimos dificultar um pouco mais a
atividade, apresentando outro texto, dessa vez, um pouco mais extenso, entretanto, seguindo a
mesma proposta anterior (compreender as situacdes incoerentes do texto), como podemos

observar no Quadro 38.
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Quadro 38 — Texto de Koch e Travaglia (2003)

“Jodo Carlos vivia em uma pequena casa construida no alto de uma colina, cuja
frente dava para leste. Desde o pé da colina se espalhava em todas as direcdes, até o
horizonte, uma planicie coberta de areia. Na noite em que completava trinta anos, Jodo,
sentado nos degraus da escada colocada a frente de sua casa, olhava o sol poente e observava
como a sua sombra ia diminuindo no caminho coberto de grama. De repente, viu um cavalo
que descia para sua casa. As arvores e as folhagens ndo o permitiam ver distintamente;
entretanto observou que o cavalo era manco. Ao olhar de mais perto verificou que o visitante
era seu filho Guilherme, que a vinte anos tinha partido para alistar-se no exército, e, em todo
esse tempo, ndo havia dado sinal de vida. Guilherme, ao ver seu pai, desmontou
imediatamente, correu até ele, langando-se nos seus bragos e comegando a chorar”.

Fonte: Koch e Travaglia (2003)%.

Assim como fizemos com os textos anteriores, houve uma leitura oral, compartilhada
pela turma, deste ultimo, que também se encontrava na mesma folha impressa que os demais.
Apos a leitura, solicitamos aos alunos que mencionassem se conseguiram identificar (e quais
seriam) os problemas expostos pelo texto que poderiam dificultar a compreensao do leitor.

Inicialmente, os alunos se detiveram em responder, demonstramos entdo um dos
problemas apresentados pelo texto, como forma de motiva-los a refletir sobre os demais
problemas, e assim responderem a questdo. Mostramos para eles, como exemplo, o seguinte
trecho: “Jodo Carlos vivia em uma pequena casa construida no alto de uma colina, cuja frente
dava para leste”, e explicamos que o que podiamos deduzir dessa frase era que, se a frente da
casa era para o leste, a sua parte de tras seria para o oeste, e se esta € a direcdo em que o sol se
pde, ele se punha na parte de tras da casa. Dessa forma, h4 uma contradicdo em outro trecho
do texto ao mencionar que “Jodo, sentado nos degraus da escada colocada a frente de sua
casa, olhava o sol poente”, pois isso ndo era possivel, uma vez que ndo tinha como o Jodo ver
0 sol se pdr na frente da sua casa.

Apo6s mostrarmos o referido exemplo, questionamos aos alunos se eles conseguiam
identificar mais alguma contradicdo no texto. Aos poucos, eles foram detectando essas

contradicGes, conforme registramos no Quadro 39 a sequir.

16Texto cedido pela professora Mary Kato para o livro de Ingedore G. Vilhaca Koch e Luiz C. Travaglia. Texto e
coeréncia. 4. ed. Séo Paulo: Cortez, 1995, p. 32-33.
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Quadro 39 — Resposta dos alunos

1)  “No texto diz: ‘Na noite em que completava trinta anos, Jodo, sentado nos
degraus da escada colocada a frente de sua casa, olhava o sol poente’, 0 sol ndo podia mais
se por, porque ja era noite”.

2)  “No inicio diz que Jodo morava no alto de uma colina coberta de areia, e
depois que ele observava a sua sombra no caminho coberto de grama, se era tudo coberto de
areia é porque nao tinha grama”; “fala também que as arvores e as folhagens ndo permitiam
ver direito, diferente do que disse antes”.

3)  “No inicio diz que Jodo morava no alto de uma colina coberta de areia, e
depois que ele observava a sua sombra no caminho coberto de grama, se era tudo coberto de
areia ¢ porque nado tinha grama”; “fala também que as arvores e as folhagens ndo permitiam
ver direito, diferente do que disse antes”.

4)  “No comego do texto diz que a casa de Jodo ficava no alto da colina, ¢ depois
que ele viu um cavalo descer para sua casa, entdo se ele ja morava no alto, ndo tinha como
descer para a casa dele.

5)  “Se ele ndo via direito por causa das arvores e das folhagens, como dava para
ver que o cavalo era manco?”’.

6) “Se Jodo estava completando trinta anos, entdo ele ndo podia ser pai de
Guillherme, que tinha partido a vinte anos”.

Fonte: Autoria propria

Apds a identificacdo dos trechos que apresentavam ideias contraditorias, explicamos
para os alunos que, ao ler o texto sem prestarmos atencdo aos detalhes, poderiamos nédo
perceber essas contradi¢fes, e que isso acontece porque o texto estd entrelacado, ou seja, ha
nele elementos linguisticos que unem as suas ideias, que sdo 0s mecanismos de coesdo.
Apesar disso, ressaltamos que somente ap6s um olhar mais atento foi que eles perceberam que
alguns trechos do texto ndo faziam sentido. Explicamos, entdo, que essas ideias contraditorias
tornavam o texto incoerente. Justificamos, mais uma vez, que tanto a coesdo como a
coeréncia, bem como a informatividade e outros elementos, sdo fundamentais para a
construcdo textual, pois eles irdo torna-lo mais compreensivel para o leitor.

Na sequéncia apresentamos em sala de aula slides (sintetizados e adequados a turma
de 9° ano) contendo conceitos e caracteristicas de texto, textualidade e seus componentes.
Especificamos, em especial, sobre as conjungdes, que assim como outros elementos
linguisticos, sdo conectores responsaveis por dar sequencialidade ao texto, e que sdo
denominados por Koch (2003, p.72) de operadores ou encadeadores de discurso. Ademais,
segundo a autora, pelo fato de determinar a orientacdo argumentativa, ao introduzir um
enunciado, esses tipos de conectores também sdo chamados de operadores argumentativos,
pois estabelecem relagdes seménticas e/ou pragmaéticas que fazem o texto progredir. Do
conteldo apresentado para a turma, mostramos como exemplos os tipos de conjuncdes

disponiveis no Quadro 40.




Quadro 40 — Tipos de conjuncgdes

TIPOS DE CONJUNCOES
v Coordenativas — simplesmente coordenam orag6es, sem que entre elas se
estabeleca uma relagdo sintatica.
v Subordinadas — sdo conjuncdes que, ao ligarem duas oracgdes,
estabelecem uma relacdo de dependéncia sintatica entre elas, de tal maneira que
uma das oragOes determina ou completa o sentido da outra.

Conjuncdes Coordenativas:

. aditivas (adicdo): e, nem, mas também, como também, bem como, mas
ainda;
. adversativas (adversidade, oposi¢do): mas, porém, todavia, contudo,
antes (= pelo contrario), ndo obstante, apesar disso;
. alternativasou disjuntivas (alternancia, exclusdo, escolha): ou, ou ...
ou, ora ... ora, quer ... quer;
. conclusivas (concluséo): logo, portanto, pois (depois do verbo), por
conseguinte, por isso;
. explicativas (justificacdo): pois (antes do verbo), porque, que,
porquanto.

Conjuncdes Subordinativas:
. causais: porque, visto que, ja que, uma vez que, como, desde que;
. comparativas: como, (tal) qual, assim como, (tanto) quanto, (mais ou
menos +) que;
. condicionais: se, caso, contanto que, desde que, salvo se, sem que (= se
ndo), a menos que;
. consecutivas (consequéncia, resultado, efeito): que (precedido de tal,

tanto, tdo etc. - indicadores de intensidade), de modo que, de maneira que, de
sorte que, de maneira que, sem que;

. conformativas (conformidade, adequacdo): conforme, segundo,
consoante, como;

. concessiva: embora, conquanto, posto que, por muito que, se bem que,
ainda que, mesmo que;

. temporais: quando, enquanto, logo que, desde que, assim que, mal (=
logo que), até que;

. finais - a fim de que, para que, que;

. proporcionais: a medida que, a proporcdo que, ao passo que, quanto
mais (+ tanto menos).

. Integrantes: (ligam a oracdo principal as oracdes subordinadas

substantivas, que exercem a funcOes proprias dos substantivos - Sujeito,
predicativo, objeto direto,indireto, complemento nominal, e aposto): que, se.
Locugdes Conjuntivas:
Sdo duas ou mais palavras que conectam oragoes, estabelecendo entre elas uma relacéo
de subordinacdo (dependéncia) ou simples coordenagdo. Sdo geralmente formadas por
advérbios, preposicdes e participios seguidos da conjuncao que.
Exemplos: j& que, desde que, visto que, uma vez que, ainda que, posto que, sem que,
por mais que.

Fonte: Autoria propria
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Entre os tipos de conjuncOes apresentadas em sala de aula, voltamos as nossas
explicagOes para as conjuncdes coordenadas adversativas e explicativas, as quais, segundo
Koch(2003, p. 73), estabelecem relacbes de contrajuncdo (quando os enunciados de
argumentacdes diferentes se contrapdem), explicacdo ou justificativa (quando ocorre o
encadeamento de um primeiro ato de fala por outro que explica ou justifica o anterior),
respectivamente. Dessa forma, orientamos que 0s mecanismos de coesdo sequencial séo
responsaveis pelo encadeamento do texto e que as conjuncdes explicativas e adversativas
contribuem para estabelecer relagdo com os argumentos favoraveis e de contestagéo,
respectivamente, dando maior credibilidade a tese e ao posicionamento do autor.

O motivo de voltarmos nossa atencdo especificamente para esses mecanismos de
coesdo se justifica pela auséncia desses operadores na maior parte dos textos dos alunos,
conforme constatamos na analise da terceira versdo textual. Ademais, explicamos para 0s
alunos, que estavamos trabalhando com um texto argumentativo. Nesse caso, a utilizagdo
desses conectores no artigo de opinido é indispensavel, uma vez que é a partir deles que a
intencdo argumentativa do autor é percebida com mais clareza pelo leitor.

A partir do conteudo estudado com os alunos, iniciamos a aula seguinte. Para tanto,
retornamos ao texto de Cerqueira, o artigo Lixo urbano (haviamos solicitado ao final da
ultima aula que trouxessem o0 texto que havia sido entregue a eles durante as oficinas
trabalhadas anteriormente). Na sequéncia, justificamos que o motivo de trabalharmos com
esse texto se deu pelo fato de se tratar de um artigo de opinido que desenvolvia os fatores
constituintes da textualidade, principalmente os que eram de nosso interesse para 0 momento,
as conjuncdes explicativas e adversativas, pois o0 texto fazia uso desses elementos coesivos
para estabelecer a coeréncia.

Propomos, entdo, para os alunos, que lessem o texto e analisassem as conjuncdes
presentes, orientamos que eles tentassem identificar os tipos de conjuncdes e qual funcéo elas
desempenhavam no enunciado, ou seja, qual a relacdo dessas conjungbes com a
argumentacdo. Para demonstrarmos as conclusfes sobre essa analise, feita pelos alunos,
expomos mais uma vez o texto de Cerqueira (Quadro 41), utilizado em outras atividades, e

que agora serve para o estudo de outros fatores, que explicitaremos a seguir.
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Quadro 41 — Texto sobre o lixo urbano

Lixo Urbano

1Um dos principais problemas ambientais da atualidade é a grande producao de lixo, 2pois
esse processo tem como consequéncia a liberacdo de gases que promovem o efeito estufa 3e a
poluicdo das aguas subterraneas e superficiais. Esse fenémeno é uma das consequéncias do 4aumento
populacional nas cidades, da intensificacdo do modelo consumista, do uso de 5produtos descartaveis,
além do modismo, pois existe uma “necessidade” de se adquirir objetos 6mais modernos.

70 lixo é também um problema socioeconémico, visto que grandes quantias de dinheiro
8sdo destinadas a coleta e tratamento do lixo urbano. No aspecto social, varios individuos sdo
9afetados pela concentracdo de lixo nas cidades, que causa proliferacdo de insetos, 10transmissdo de
doencas, poluicdo visual, entupimento de bueiros, entre outros.

11As origens do lixo urbano séo as mais distintas, e ele é classificado em:

12Domiciliar: alimentos, papéis, plasticos, vidros, papeldo, produtos deteriorados, etc.

13Industrial: cinzas, lodos, metais, ceramicas, madeira, borracha, residuos alcalinos, etc.

14Hospitalar: embalagens, seringas, agulhas, curativos, gazes, ataduras, pecgas atbmicas.
15L.ixo tecnolégico: computadores, pilhas e aparelhos eletrénicos em geral.

16A coleta do lixo deve ocorrer de acordo com a sua classificacdo, pois os tratamentos
17finais desses residuos sdo diferentes. O lixo hospitalar, por exemplo, tem que ser incinerado,
18queimado em forno de micro-ondas ou tratado em autoclave. Porém, ndo é o que acontece na
19maioria das cidades.

20A falta de estrutura e empenho dos politicos em solucionar o problema do lixo tem
21como consequéncia a existéncia de lixGes a céu aberto em vérias cidades. O destino adequado
22para o lixo urbano é o aterro sanitario, construido em é&reas adequadas, com profissionais
23qualificados e estrutura para o tratamento dos gases e do chorume. Outra alternativa, é a
24incineragdo dos residuos, no entanto, esse método é muito caro, sendo inviavel em muitos 25casos.

260 mais importante, porém, é a conscientizacgdo da populagdo, e isso pode ser
27promovido através da utilizagdo da Politica dos 3 R’s: Reduzir, Reutilizar e Reciclar. A coleta
28seletiva é uma das alternativas mais eficientes para reduzir o lixo, além de ser uma forma de
29contribuir para os catadores de materiais reciclaveis. Portanto, através de simples atitudes e
30mudangas de comportamento todos os habitantes podem colaborar para reduzir a producdo de
31lixo.

Fonte: Wagner de Cerqueira e Francisco (2011)

Para registro das respostas dadas pelos alunos, dividimos o quadro branco em partes

(cada parte fazia referéncia a um tipo de conjuncdo coordenada), e com uma caneta para
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quadro branco, fomos anotando as conjunc¢des encontradas por eles. As conjuncoes

mencionadas pela turma foram anotadas e se encontram no Quadro 42.

Quadro 42 — Conjunc¢@es coordenativas

Conjuncdes Coordenativas
Aditivas Adversativas | Alternativas Conclusivas Explicativas
E, além de Porém, Ou Portanto Pois, que,
no entanto Vvisto que

Fonte: Autoria prépria

Apo0s identificarmos, em parceria com os alunos, as conjun¢des coordenativas
presentes no artigo de Francisco (2011), fomos anotando-as no quadro, cada uma de acordo
com a sua classificacdo, e explicando para os alunos a relacdo semantica estabelecida entre
cada conjuncdo e as oragBes em que elas se encontravam.

Mostramos, exemplificando, que no trecho “O lixo hospitalar, por exemplo, tem que
ser incinerado, queimado em forno de micro-ondas ou tratado em autoclave. Porém, ndo é o
que acontece na maioria das cidades” (linhas 17 a 19), o autor do artigo Lixo urbano afirma
sobre o destino que deveria ser dado ao lixo e, em seguida, utiliza a conjungdo “porém” para
dar uma ideia de contrariedade ao que disse antes, afirmando, na sequéncia, que as coisas ndo
acontecem como deveriam acontecer. Outro exemplo que mencionamos foi referente as
conjungdes “pois, visto que, que”, utilizadas pelo autor para explicar algo dito por ele

anteriormente, como ocorre nos seguintes trechos:

. “O lixo é também um problema socioecondmico, Visto que grandes quantias
de dinheiro sao destinadas a coleta e tratamento do lixo urbano” (linhas 7 e 8).
. “Varios individuos sdo afetados pela concentragdo de lixo nas cidades, que

causa proliferacdo de insetos, transmissdo de doencas, poluicdo visual, entupimento
de bueiros” (linhas 8 a 10).

. “A coleta do lixo deve ocorrer de acordo com a sua classificagdo, pois 0s
tratamentos finais desses residuos sao diferentes (linhas 16 e 17)”.

A atividade de demonstrarmos para a turma como as conjunc¢des foram empregadas
pelo autor no artigo tinha o propoésito de que os alunos percebessem de que forma podiam
fazer uso das conjunc¢des em seu proprio texto, e a compreensdo de que, ao utiliz-las, estdo
estabelecendo uma unidade de forma e sentido nos textos, por meio do encadeamento das
ideias. Reafirmamos, assim, que € esse encadeamento que permite ao texto avancar,
procedimento chamado de coesédo sequencial.

Concluimos a aula, entdo, mencionando para 0s alunos que ao analisarmos 0s seus

textos detectamos algumas lacunas, nas quais poderiam ser encaixados mecanismos de coesdo
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sequencial que serviriam para unir as oragOes, possibilitando uma progresséo ao seu texto a
partir da conexdo por eles operacionalizada. Dessa forma, assinalamos que 0s conectivos que
permitiriam estabelecer essa relacdo sdo as conjuncdes, pois estas sao utilizadas para construir
uma relacdo semantica a partir do sentido que expressam. Por fim, relacionamos as atividades
trabalhadas ao contetdo proposto, explicitando para a turma que retomariamos a terceira
versdo dos textos produzidos por eles, e que, dessa vez, poderiamos fazer uso de todo o

conteddo apreendido para elaborarmos uma quarta producao, a verséo final.

4.9 PRODUCAO FINAL: ASPECTOS FORMAIS DO TEXTO

A producdo final foi planejada para apresentar a construcdo da légica do texto, a
partir das conjuncdes explicativas e adversativas. Para tanto, foram desenvolvidas diversas
atividades a fim de sanar os principais problemas detectados na terceira verséo, ocasionados
devido a auséncia de conectivos entre as ora¢des nos textos da maioria dos alunos. Ja sabemos
gue a auséncia desses elementos linguisticos pode prejudicar tanto a progressao textual quanto
a relacdo semantica entre autor/escritor e o pretenso leitor.

Dessa forma, durante todo o modulo 111, a sequéncia didatica adotada estava voltada
para desenvolvermos uma metodologia que orientasse 0s alunos para que eles se apropriassem
dos contetdos relacionados aos mecanismos de coesao (conjunc¢des), mas principalmente para
que refletissem sobre a sua propria escrita. Para chegarmos até a producdo da versdo final,
percorremos um longo processo de “idas e vindas”, de escritas e reescritas, de leituras e
releituras.

Sabemos também que o proposito final deste estudo é elevar o nivel de
informatividade no texto do aluno. Porém, seria mais dificil elevarmos o nivel pragmatico se
também ndo considerarmos os critérios do plano linguistico e conceitual. Por isso, tornou-se
essencial um estudo pautado em elementos de coeséo, em especial, as conjuncdes explicativas
e adversativas, que guiassem a producédo da quarta versao textual.

Para que os alunos evoluam em seus textos, iniciamos a aula de producdo textual
devolvendo para a turma a terceira versdao escrita por eles sobre o “lixo”. Em seguida,
mencionamos a importancia de reelaborarmos uma nova versdo, pois, a partir do novo
conteudo estudado, somado aos anteriores, eles poderiam revisar a sua escrita, percebendo e
relacionando o que aprenderam ao que poderiam melhorar em seus textos.

A atividade de revisdo textual (tanto para a versdo atual como para as anteriores)

permite ao aluno, conforme afirma Rocha (apud COSTA VAL, 2008, p.73), que ele
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“(re)elabore concepgdes acerca da estrutura textual considerando aspectos relativos ao nivel
de informatividade do texto, a ortografia, a caligrafia, a concordancia, entre outros”. Diante
do exposto, para essa nova versdo, o intuito é que o aluno leve em consideracdo os aspectos
linguisticos, percebendo o que detectamos na andlise de terceira versdo, as lacunas entre as
oragOes que poderiam ser preenchidas por conjungdes. Porém, temos a consciéncia de que
apos a revisao em seu texto, o aluno é capaz de perceber varios outros aspectos que podem ser
melhorados, além dos que foram mencionados. E no ato da revisdo que o aluno se coloca na
posicdo de leitor do seu proprio texto e passa, entdo, a compreender que Se escreve para um
interlocutor, e que, por isso, é preciso que sua letra seja legivel, que ndo faltem informacdes, e
que ndo haja problemas com a formalizacdo da escrita, para que ndo se comprometa a
construcdo de interlocucdo. Dessa forma, a revisdo se torna essencial por ser um
procedimento que, segundo Rocha (apud COSTA VAL, 2008, p. 73, grifo do autor):
Permite ndo apenas ver melhor, mas, também, ver de outra perspectiva, na medida
em que se considera que, durante a producao da primeira versao do texto, o aprendiz
tem sua atividade reflexiva centrada em aspectos como: o que dizer, como dizer, que
palavras usar... durante o processo de revisdo, o aluno tem possibilidade de centrar
esforcos em questbes pertinentes ao plano textual-discursivo, como dizer mais, dizer
de outro jeito, analisar e/ou corrigir o que foi dito, visando ao sucesso da
interlocug¢do enquanto “proposta de compreensdo” feita pelo leitor, como também
pode focalizar questdes relativas as normas gramaticais e as convengdes gréficas [...]

que sdo igualmente importantes para o bom funcionamento da interacdo mediada
pela escrita.

Assim, a atividade de revisdo contribui para a construgdo de uma capacidade
reflexiva, e é esse fator que guia o aluno em sua apropriacao das habilidades textuais, a partir
de um movimento ndo linear, que supde rupturas, avancos e recuos e que deve ter como
parametro, segundo Rocha (apud COSTA VAL, 2008, p. 73), as interacdes e reflexdes de
alguém que esta se constituindo como sujeito da propria producdo, um ‘“‘eu-autor em
construcdo™. Por isso, € importante que o aluno faca do processo de revisdo um habito
rotineiro, retornando sempre as producgdes anteriores, para que, ao chegar a producao final, ele
tenha evoluido, tanto em seu texto como na condicdo de sujeito que interage com o leitor
(mediado pela sua producdo textual).

Outro ponto que foi mencionado para os alunos foi o de que todo o processo de
escrita, leitura, revisdo e reescrita de seus textos era necessario para atingirmos 0 nosso
proposito de evolugdo na versdo final, uma vez que essa producdo seria 0 nosso objeto de
estudo a ser desenvolvido na feira cientifica e cultural da escola, evento que é promovido

anualmente pela instituicdo e que mobiliza toda a comunidade escolar.
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Socializamos, antecipadamente, com a turma sobre o projeto (a partir de seus
proprios textos) a ser desenvolvido na feira por dois motivos: primeiro, porque acreditamos
que é uma forma de motivar o aluno para que ele, mais uma vez, reescreva o seu texto. Pelo
fato de a reescrita do mesmo texto (com o0 mesmo tema) ter se tornado algo repetitivo, o aluno
poderia se propor a fazé-lo de qualquer jeito, sem se preocupar em melhora-lo, com a
justificativa de essa atividade era cansativa e enfadonha, o que ndo seria de todo
incompreensivel, uma vez que esse mesmo tema vem sendo trabalhado e retomado durante
todo o ano letivo. Segundo, por entendermos que é essencial que o aluno saiba que a sua
producdo tem um valor significativo, uma vez que ela ndo sera simplesmente lida, corrigida e
engavetada, em vez disso, serd exposta para outros leitores que fazem parte da comunidade
escolar, que védo além do professor e dos colegas de sala de aula.

Acreditamos que, dessa forma, reescrever o seu texto fara sentido para o aluno, pois
ele passa a perceber que ha uma intencdo comunicativa em sua producdo que sera partilhada
com terceiros, ou seja, ou seu texto é a ponte que liga interlocutores com diferentes propdsitos
na sociedade. Assim, a necessidade da reescrita se justifica, principalmente, para que o texto
esteja organizado, estruturado e coerente, tornando-se, dessa forma, aceito pelo seu recebedor.

Ap6s trabalharmos a realizacdo das atividades de intervencdo, voltadas para
sanar/amenizar os problemas de coesdo diagnosticados na terceira versao do texto do aluno,
promovemos, entdo, a orientacdo de como eles deveriam proceder para reescrever 0S Seus
textos, que culminariam em sua quarta e ultima versdo. Além disso, a producdo final €
responsavel por encerrar a sequéncia didatica proposta por Dolz e Schneuwly(2004, p. 90),
pois ambos concordam que a versdo final “da ao aluno a possibilidade de pér em pratica as
noc¢des e os instrumentos elaborados separadamente nos moédulos”, ou seja, € na versao final
que o aluno retoma e faz as correcbes que podem ter passado despercebidas em outras
versdes, considerando tanto o conteudo estudado nos mddulos como outras correcdes, a
exemplo, de ordem gramatical e ortogréfica, conteddos que ndo foram abordados para o
trabalho em questdo. E nessa versdo, segundo os autores mencionados, que o proprio aluno se
torna consciente do processo de sua aprendizagem, tomando conhecimento do que aprendeu e
do que falta aprender, regulando e controlando o seu comportamento, como produtor de textos
durante a revisdo e a reescrita, € se tornando capaz de avaliar os progressos realizados no
dominio trabalhado.

A producéo final ainda permite, de acordo com Dolz e Schneuwly (2004, p. 91), que
0 professor realize uma avaliagdo do tipo somativa que permita ao aluno encontrar, de

maneira explicita, os elementos trabalhados em sala de aula, servindo de critérios de
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avaliacdo, quer por meio de uma lista de constatagdes construida no decorrer das sequéncias,
quer por uma grade diferente para avaliar as producbes. A explicacdo dos critérios de
avaliacdo de forma clara e que faca uso de um vocabuléario conhecido por ambas as partes
permite que o aluno compreenda mais facilmente o que o professor espera encontrar em sua
producdo, considerando os critérios estabelecidos para a refaccdo de seu texto. Assim, antes
que o aluno iniciasse a reescrita do seu texto, orientamos a turma mencionando quais eram
esses critérios que compunham a proposta de escrita para a quarta versao, conforme podemos

observar no topico a seguir.

4.9.1 Quarta producéo: proposta de escrita

Solicitamos aos alunos que produzissem a quarta versdo, buscando atender aos
seguintes critérios:

» O texto devera estar de acordo com a mesma estrutura do género da versdo
anterior, artigo de opinido;

» O aluno deve fazer uso de elementos de coesdo que contribuam para
estabelecer relagdo com os argumentos favoraveis e de contestacdo (conjuncgdes explicativas e
adversativas), apresentando argumentos convincentes, que tornem o seu texto coerente e que
fundamentem o seu posicionamento diante do tema abordado;

»  Ficaacritério do aluno manter/alterar o titulo do seu texto;

» O texto devera atender a norma padréo da lingua;

»  partir da 32 versdao produzida pelo aluno, sobre o tema “Lixo, questdo de
cidadania e responsabilidade social”, redigir a 4* versao;

» Ao final, assinar o artigo como “Cidadao Consciente”.

A producéo da quarta verséo se deu a partir da proposta descrita acima e tendo como
base as versdes produzidas anteriormente pelos alunos (versdes 1, 2, e 3), e ainda, tendo como
referéncia os estudos realizados em sala de aula, por meio de varias atividades, nas quais
utilizamos diversos recursos (textos, slides, entre outros). As atividades desenvolvidas
abordavam como conteddo os componentes linguisticos da coesdo. Tais elementos sdo
responsaveis por promover a progressao textual, e se fizeram necessarios ser trabalhados por
percebermos a deficiéncia desses elementos no texto da maioria dos alunos. A esse respeito, a
terceira versao apresentava muitas lacunas, as quais poderiam ter sido preenchidas se tivessem

sido utilizadas as conjuncdes coordenadas (explicativas e adversativas).
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Dessa forma, ap0s os alunos reescreverem 0s seus textos, recolhemos a produgéo
final, que, como as demais, compdem este corpus, com o intuito de analisa-la e comparéa-la
com a 32 versao, observando se o0 aluno aderiu a proposta de escrita ao seu texto, e se fez uso
das conjunc@es explicativas e adversativas em sua producdo, a fim de sanar os problemas

diagnosticados na terceira versao.

4.9.2 Andlise da quarta producdo: um olhar voltado a sequencialidade do texto, a partir das

conjuncoes explicativas e adversativas

A andlise da producdo final levou em consideragdo 0 nosso terceiro objetivo
especifico: o de analisar a evolucdo na refaccao textual do aluno a partir do uso dos elementos
linguisticos de coesdo (conjuncdes explicativas e adversativas), elementos estes encadeadores
dos argumentos e essenciais para a construgcdo da textualidade e coeréncia do texto.
Averiguamos ainda a importancia de uma ac¢do mediadora proposta pelo professor, analisando
quais os efeitos ela pode surtir no desenvolvimento do aluno escritor de textos.

Este ultimo fator analisado nos direcionou para constatarmos se, de fato, a
intervencdo pedagdgica contribuiu para que o aluno conseguisse refletir sobre o processo de
escrita, tornando-se capaz de produzir textos bem articulados e que apresentassem
informacdes pertinentes e significativas, que proporcionassem funcdo informacional e
sociocomunicativa, possibilitando, assim, a compreensdo do recebedor.

Para analisarmos o conjunto de textos da quarta versdo produzidos pelos alunos, ao
qual nomeamos de bloco D, adotamos como base o conteldo trabalhado no Madulo I,
analisando, dessa forma, se o aluno foi capaz de fazer uso de elementos linguisticos
responsaveis pela coesdo e coeréncia textual, estabelecendo relacbes logico-semantico-
discursivas no texto, com base nas conjunc¢des explicativas e adversativas. Observamos ainda
se 0 texto do aluno atendeu o comando da proposta de escrita e se houve alteracGes
significativas no texto desse aluno. Para tanto, comparamos as versdes produzidas apos a
intervencao do professor.

Os estudos de Koch (2003, p. 45) serviram de fundamentacdo para embasar a anélise
da quarta versdo, considerando as questfes inerentes aos recursos linguisticos de coesdo
utilizados (ou n&o) pelo aluno na producéo final de seu texto. Segundo os estudos da referida
autora, a coesdo é o fendmeno responsavel pelo modo como os elementos linguisticos
encontram-seinterligados entre si, por meio de recursos linguisticos que formam sequéncias

veiculadoras de sentidos. Ainda de acordo com Koch (2003, p. 52), a continuidade dos
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sentidos é possivel devido a coesdo sequenciadora, que permite que o texto avance. Ademais,
um dos fatores que contribuem para que a coesdo sequencial se estabeleca é o encadeamento,
mecanismo que, segundo Koch(2003, p.66), permite “estabelecer relagdes semanticas e/ou
discursivas entre as oragdes, enunciados ou sequéncias maiores do texto”.

Sabemos que o encadeamento de enunciados, que Koch e Elias (2012, p. 186)
também nomeiam de entrelacamento, é constituinte de um recurso poderoso de sequenciagdo
textual, podendo ser classificado por justaposicdo, quando apenas se colocam os enunciados
um ao lado do outro, sem a presenca explicita de uma conjuncdo, a fim de estabelecer
relacfes semanticas ou discursivas; ou encadeamento por conexao, quando ha um conector no
texto. Este segundo tipo de encadeamento foi 0 que consideramos como critério para analisar
a producao final.

Quando, na producdo textual, existe um conector inadequado, isso pode prejudicar a
compreensdo do texto, por isso, é importante que se tenha muito cuidado na escolha do
conector para expressar a intencdo desejada. Nesse sentido, Koch e Elias (2012) retomam
Charolles (1983) para justificar que é preferivel ndo fazer uso de conector algum, ou seja,
fazer um encadeamento por justaposicdo, do que utilizar um conector que dificulte a
construcdo da coeréncia textual. De acordo com as autoras, é preciso que se tenha bem clara a
relacdo que se pretende estabelecer entre os enunciados do texto e conhecer os elementos
linguisticos adequados para cada relacdo estabelecida. Ademais, Koch e Elias (2012, p.187)
classificam alguns elementos que permitem estabelecer essa relacdo, quais sejam: 0S
conectores, palavras ou particulas de ligacdo, operadores discursivos, articuladores textuais.
Selecionamos, entéo, as conjungdes explicativas e adversativas, que sdo conectores que tém
como funclo estabelecer uma relacdo de sentido com o intuito de explicar/justificar
determinado conceito ou argumento (explicativa), e demonstrar uma adversidade de opinido
Ou expor um contra-argumento (adversativa).

Dessa forma, analisamos se houve a utilizacdo das conjungdes explicativas e
adversativas em sua producéo final, uma vez que detectamos a auséncia desses elementos na
terceira versao, e que, por isso, trabalhamos esses tipos de elementos coesivos no terceiro
modulo. Para tanto, comparamos alguns trechos de textos (que serviram de referéncia) da
terceira e quarta versdo, analisando se apresentaram evolucdo em sua quarta producdo. A
escolha desses textos se deu principalmente porque eles apresentavam as lacunas que
poderiam ser preenchidas de acordo com o0s elementos coesivos trabalhados, visando a

progressao e a coeréncia textual, conforme podemos averiguar no tépico a seguir.
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4.9.3 Analise comparativa quanto ao uso dos conectores de coesdo — conjuncgdes explicativas
e adversativas (entre as versoes 3 e 4)

Para demonstrarmos a ocorréncia de conectores, comparamos dois trechos de cada
versdo (terceira e quarta), escrita pelo aluno ECDS, que teve seu texto selecionado como

forma de representar os demais, a fim de demonstrar as comparacdes feitas entre as versoes

trés e quatro, de acordo com Quadro 43.

Quadro 43 — Trechos das versdes 3 e 4 da producdo textual do aluno ECDS

a) Texto 3 “Lixo esta no termo cidadania, cidadania € um conjunto de direitos e deveres

(2° e o direito da populacéo é ter ruas e cidades limpas e nosso dever é ajudar

paragrafo) para que isso acontega, voluntariamente apanhando o lixo das ruas para
contribuir com a sociedade”.

b) Texto 4 “Lixo esta num termo, cidadania pois cidadania € um conjunto de direitos e

(2° deveres onde o dever das pessoas € preserva 0 meio em gue Vvive, nao

paragrafo) jogando lixo na rua, coletando seu lixo em casa, que muitas vezes pode virar
lucro. E nosso direito € ter mais funcionarios trabalhando na area da limpeza,
para que tenhamos uma cidade limpa”.

c) Texto 3 “Devemos deixar de poluir tanto, deixar de ser tdo cabegas duras, nas cidade

(4° deveria ter mais carros para coletar o lixo outras formas para levar o lixo,

paragrafo) havia de ter, mais isso nao € praticado ndo devemos pensar s6 na gente mas
no resto da populagdo”.

d) Texto 4 “Deve-ser deixar de poluir tanto, pensar mais ndo s6 em se mas nas outras

(4° pessoas, pois foi jogando lixo e chujando ndo vai prejudicar, s6 vocé mais

paragrafo) todos a cidade, mais caminh@es de lixo séria melhor, caminhos subterranio
para a coleta do lixo”

Fonte: Autoria propria

Conforme podemos observar, no item “a” (2° paragrafo do texto 3) do quadro acima,
0 aluno ECDS tenta relacionar o termo “lixo” com “cidadania”. Em seguida, ele simplesmente
repete 0 mesmo termo “cidadania” para, na sequéncia, explica-lo. Percebemos, porém, ao
compararmos com o segundo paragrafo reescrito pelo aluno na sua quarta versao (item “b”),
que ECDS introduziu a conjungdo “pois” para, em seguida, dar inicio a explicacdo do
conceito do termo “cidadania”.

Verificamos, ainda, que o aluno utilizou outra conjungéo explicativa no item “b” que
ndo havia sido utilizada no item “a”, trata-se da conjuncdo “que”, que aparece com 0 intuito
de justificar um novo argumento acrescentado na quarta versao, uma vez que este ndo estava
presente na terceira, pois nesta, ele apenas menciona que temos o dever de contribuir para que
as ruas permanecam limpas, e que, para isso, temos de apanhar voluntariamente o lixo das

ruas. Ja no segundo paragrafo da quarta versdo, o aluno justifica que os deveres das pessoas é
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preservar 0 meio em que vive, apresentando como agéo preventiva o ato de ndo jogar lixo na
rua, e faz mencdo a coleta de lixo introduzindo o “que” em “que muitas vezes pode virar
lucro” para explicar o que foi dito, e relacionar a coleta de lixo com o fato de que este pode se
tornar uma fonte de renda.

Em outro trecho, referente ao quarto parégrafo da terceira verséo, conforme exposto
no item “c”, ECDS tenta interagir com o leitor ao convida-lo, de forma implicita, a refletir
sobre as acdes que devem (ou ndo) ser tomadas para solucionar o problema do lixo. Para
argumentar, o aluno vai mencionando uma sequéncia de informacfGes sem que haja uma
conexdo entre elas, como podemos observar no seguinte trecho: “devemos deixar de poluir
tanto, deixar de ser tdo cabegas duras, nas cidade deveria ter mais carros para coletar o lixo”.
Percebemos, assim, que o aluno apresenta diferentes propostas para solucionar o problema, e
estas ndo conversam entre si. Entretanto, ao observarmos no item “d”, referente ao quarto
parégrafo da quarta versdo, o aluno se expressa de forma diferente, pois, para justificar o seu
posicionamento de que se deve “deixar de poluir tanto”, ele apresenta, na mesma sequéncia,
um argumento e um contra-argumento, quando aconselha que devemos “pensar mais nao so6
em se mas nas outras pessoas”. Dessa vez, 0s enunciados aparecem interligados pela
conjuncgéo “mas”, apontando para uma ideia de adversidade, visto que a intengdo do aluno ¢é a
de nos convencer de que devemos pensar em ndés mesmos, porém, temos de pensar também
em outras pessoas.

Na continuacéo do item “c” da terceira versdo, onde se 1€: “outras formas para levar
o lixo, havia de ter, mais isso ndo é praticado”, observamos que o aluno até tentou utilizar a
conjuncdo “mas”, porém, ele escreveu a palavra “mais”, que remete a ideia de adi¢do e ndo de
adversidade (que parecia ser a pretensdo do escritor), promovendo certa confusdo. Vemos
também que o aluno repetiu a mesma palavra “mais” em sua quarta versdo (mesmo que
tenhamos explicado em sala de aula a diferenca entre “mas” e “mais”), no trecho “ndo vai
prejudicar, s6 vocé mais todos a cidade”, empregada com o mesmo sentido da terceira versao.
Ja no final do quarto paragrafo da terceira versao ele emprega a conjuncao “mas” grafada de
acordo com a sua intengdo (de adversidade), conforme vemos em “ndo devemos pensar so na
gente mas no resto da populagdo”.Outro ponto percebido é que no quarto paragrafo do item
“d” o aluno acrescenta uma explicacdo, introduzida pela conjuncdo “pois”, para explicar o
motivo pelo qual devemos deixar de poluir, como vemos em “pois foi jogando lixo e
chujando ndo vai prejudicar, s6 vocé mais todos a cidade”, ou seja, o aluno explica que se
jogarmos lixo e sujarmos as ruas estariamos prejudicando ndo s6 a n6s mas também a toda a

cidade.
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Observamos, assim, que o aluno ECDS, a exemplo dos demais, ndo apenas fez uso
das conjuncBes “pois™, “que”, e “mas” na quarta versdo como também acrescentou novas
informacdes em sua producdo final, com o intuito de esclarecer ou dar sustentacdo aos seus
argumentos. Percebemos que ECDS, bem como a maioria dos alunos, compreenderam a
importancia de se reconhecer os elementos linguisticos da coesdo, e que estes sdo
constituintes da textualidade, assim como a informatividade, e que ambas s&o essenciais para
a coeréncia textual.

Apesar de todo o trabalho que realizamos, reconhecemos que a quarta versdo ainda
apresenta falhas que podem ser corrigidas, como questfes ortograficas, de sinalizagdo, entre
outras. No entanto, somos conscientes de que esse processo de producdo escrita é continuo e
demanda, tanto por parte do professor como do aluno, muita dedicacdo, muita leitura e,
principalmente, muitas escritas e reescritas para que o aluno consiga evoluir de fato.
Acreditamos que nosso objetivo maior, o de contribuir para a evolucdo da informatividade na
producdo textual do aluno, tenha sido alcancado, principalmente ao compararmos a primeira
versdo com a producdo final, percebemos que houve uma melhora significativa quanto a esse
objetivo. Isso comprova também a importancia de uma acdo mediadora por parte do
professor, pois é essencial que se tenha um olhar voltado para diagnosticar as dificuldades
apresentadas pelos alunos, e assim buscar agir pedagogicamente na tentativa de sanar essas
dificuldades. Esperamos que este estudo seja apenas o inicio de um extenso trajeto a ser
percorrido na tentativa de colaborar para a formacéo de alunos produtores de texto, que seja o
inicio para uma evolucdo do eu-autoral, tanto para o aluno quanto para o professor, que é

responsavel por mediar o conhecimento e guiar esse aluno em sua producao.

4.9.4Aula 5 — Exposicdo dos textos ao publico

Essa etapa teve como objetivo valorizar a producdo textual dos alunos diante da
comunidade escolar. Dessa forma, os textos foram expostos na Feira Cientifica e Cultural da
Escola Estadual Mauricio Freire. A exposic¢ao dos trabalhos se deu tanto pelos textos escritos
pelos alunos como pelos projetos desenvolvidos a partir dessa producéo escrita, por meio de
confeccdo de maquetes, cartazes, bonecos etc. Esses projetos, elaborados pelos proprios
alunos (divididos em grupo) e orientados pelo professor, foram confeccionados e
apresentados de acordo com a mesma tematica abordada nos textos: o lixo.

Na culminancia dos trabalhos, os alunos expuseram os conhecimentos construidos de

forma muito coerente e consciente, mostrando dominio sobre o assunto, e expondo nos textos
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produzidos, o conceito do que é o lixo, sua origem, tipos de lixo, apresentando a comunidade
exemplos de como trata-lo corretamente, conforme se pode observar nas Figuras 14 a 22, a

sequir.

Figura 14 — Exposicao da versdo final dos textos dos alunos

Feira Cientifica e Cultural
Exposicéo da producao textual dos dunos— projeto Lixo

LIXO:
Questdo de cidadania LIXO:

e responsabilidade social A produgdo textual
A produgio textual a a partir de um
partir de wm contexto contexto social,

diddtico.

Fonte: Autoria prépria
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Lixo: produgdo de texto a partir de um contexto social (tematica abordada pelos

alunos no projeto da feira de ciéncias, que relaciona a questdo do lixo ao conhecimento

adquirido durante o processo de ensino aprendizagem.

Figura 15 — Origem do lixo e exemplo de rios poluidos pelo lixo doméstico, industrial, quimico, entre outros

Fonte: Autoria prépria

Figura 16 — Problemas ambientais, socioecondmicos e de satde causados pelo acimulo inadequado do lixo
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Figura 17 — Solugdes para o lixo

Fonte: Autoria prépria

Exemplos e solucbes para o lixo, como cidades autossustentaveis com processo de
reciclagem, que vao desde os métodos tradicionais de coleta do lixo aos sistemas de suc¢éo
pelo subsolo e levam o lixo direto para usinas de tratamento e transformacdo do lixo em

energia, como é o caso de Barcelona, na Espanha.

Figura 18 — Visitagdo da comunidade escolar a feira de ciéncias e explanagdo dos alunos sobre o projeto — I.
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Figura 19 — Visitagdo da comunidade escolar a feira de ciéncias e explanacdo dos alunos sobre o projeto — 1.
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Figura 20 — Visitagdo da comunidade escolar a feira de ciéncias e explanaca

0 dos alunos sobre o projeto — I11.
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Fonte: Autoria propria
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Figura 21 — Visitacdo da comunidade escolar a feira de ciéncias e explanacgéo dos alunos sobre o projeto — IV

Fonte: Autoria prépria

Figura 22 — Turma 90 ano "A" — Escola Estadual Mauricio Freire — 2014
— .

Fonte: Autoria propria
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento desta dissertacdo surgiu a partir da preocupacdo que aflige a
maioria dos professores de lingua materna, a quem geralmente cabe a “responsabilidade” de
ensinar ao aluno a produzir textos. Dessa forma, 0 nosso objetivo maior neste estudo é
apresentar uma proposta de intervencdo para o professor/pesquisador, que contribua para o
desenvolvimento da informatividade na producdo textual do aluno do 9° ano do Ensino
Fundamental Il. Para alcangarmos 0 nosso maior objetivo, partimos inicialmente da hipotese
de que uma acdo interventiva mediada pelo professor poderia contribuir para modificar a
situagdo que provocara este estudo, a falta de informatividade na producéo textual do aluno do
nono ano do ensino fundamental I1.

Em seguida, buscamos respostas, que permeiam 0 nosso objetivo geral, para as
seguintes questdes: a intervencao feita pelo professor pode contribuir para o desenvolvimento
da informatividade na producdo textual do aluno? O que muda na reescrita do aluno ao
apresentar-lhe as sequéncias e 0s géneros textuais? De que forma os elementos linguisticos e
de textualidade podem contribuir para a refaccdo da producéo textual?

Nesse processo, compreendemos que, para encontrar respostas para essas questdes e
obtermos 0 avanco almejado (que ndo iria acontecer de uma hora para outra), precisdvamos
elaborar um projeto de forma gradual e sistematizado, capaz de nortear o nosso trabalho e que
fosse flexivel a ponto de se adaptar as dificuldades e aos imprevistos no decorrer do percurso.
Assim, optamos por desenvolver uma intervencdo que considere as diversas etapas do
processo de escrita e reescrita textual. Para tanto, tomamos como base a pesquisa-acao
educacional, por se tratar de uma estratégia voltada ao desenvolvimento do
professor/pesquisador, e que permite a este fazer uso de suas pesquisas para aprimorar o
ensino e o aprendizado dos seus alunos, buscando, assim, promover um conjunto de a¢fes que
devem ser planejadas e executadas pelos participantes, sendo submetidas sistematicamente a
observacdo, a reflexdo e a mudanca.

Para pormos em prética a nossa intervengdo, adotamos os projetos de classe de Dolz
e Schneuwly (2004) e projetos pedagdgicos de leitura e producdo de géneros discursivos de
Lopes-Rossi (2011), ambos estruturados em maédulos de aprendizagens, como procedimentos
metodoldgicos na sequéncia didatica. Como nosso intuito € o de mediar a aprendizagem do
aluno de forma flexivel, buscando atender as suas necessidades, adaptamos esses projetos de

acordo com a realidade vivenciada em sala de aula.
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Assim, para responder a primeira questdo mencionada, que tem como intuito nos
fazer refletir sobre a relevancia da intervencdo feita pelo professor e sua real eficicia quanto
ao desenvolvimento da informatividade na producdo textual do aluno, construimos o nosso
primeiro objetivo especifico: o de analisar/descrever o desenvolvimento da informatividade
na producdo textual dos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, a partir da comparagéo
entre 0s textos escritos sem/com a intervencdo pedagdgica. Para atingirmos o primeiro
objetivo, elaboramos duas etapas, a da producao inicial e o médulo 1.

Promovemos a primeira escrita textual do aluno com o propdsito de que servisse
como guia para as demais etapas, pois a producdo inicial tem a funcdo tanto de regular a
sequéncia didatica quanto de delimitar o problema de base da pesquisa e/ou diagnosticar
outros problemas e dificuldades (linguisticos ou comunicativos) apresentados pelos alunos
nessa primeira versao.

Como o maior problema detectado inicialmente foi o baixo indice de informatividade
no texto do aluno, esse foi 0 nosso objeto de estudo para analise na primeira versao, e
requisito de estudo no Mddulo |, visando a producdo da segunda versdo. Tentamos, nessa
etapa, ndo influenciar sobre o conhecimento do aluno acerca do tema abordado. Por isso,
buscamos ndo especificar um género textual em ambas as versdes, por acreditarmos que ele
poderia ser influenciado de acordo com o género proposto.

Solicitamos, entdo, que produzissem (na primeira versdo) um texto dissertativo,
discorrendo acerca do tema lixo. Para analisar o desempenho dos alunos ao expressarem por
escrito os seus conhecimentos, assim como o indice de informatividade presente em suas
producdes, levamos em consideracdo os estudos de Costa Val (1991). O que diagnosticamos
no bloco | dos textos analisados é que a maioria das producdes de fato apresentava deficiéncia
guanto ao fator informatividade, destacando-se um alto indice de imprevisibilidade e a
exposicao de dados insuficientes, fatores que comprometem a unidade textual e que podem ter
contribuido para essa deficiéncia, o que justificou adaptarmos os médulos desenvolvidos por
Dolz e Schneuwly (2004) para trabalharmos a nossa proposta de intervencdo, visando ao
desenvolvimento da informatividade textual.

Para transformar os resultados apresentados, planejamos o Mddulo I, centralizando o
nosso estudo na questdo da informatividade. Para isso, expomos para os alunos diversas
informacdes sobre o tema proposto, no caso, o lixo, com o intuito de que eles se apropriassem
de informacBes suficientes acerca do tema, e de que, assim, pudéssemos modificar 0s
resultados relativos aos baixos indices de informatividade em suas producdes,

proporcionando-lhes a possibilidade de refletir sobre o seu texto e a oportunidade de melhora-



153

lo na reescrita. Apos a refaccdo textual, analisamos os textos produzidos pelos alunos, a fim
de averiguarmos se houve alteragdo na escrita e se, a partir da agédo interventiva mediada pelo
professor, houve acréscimo de informatividade em seus textos.

Constatamos, na segunda versdo, que quando a producdo textual é mediada pelo
professor, a partir de um processo significativo para o aluno, e a este é apresentado um leque
diversificado de informac0es, ele se apropria dessas informacoes, trazendo-as para o seu texto
e demonstrando um dominio maior em rela¢do ao assunto. Observamos que esse processo de
antes expor para o aluno sobre o tema é fundamental para que ele tenha o que dizer, e saiba
como fazé-lo, melhorando, assim, o nivel de informatividade em seu texto. Porém,
percebemos que o percurso feito ndo foi suficiente para transformar significativamente esse
nivel de informatividade. Apuramos que houve uma melhora, ao se comparar a refaccdo com
a primeira producdo, entretanto, parte dos alunos permaneceu com dificuldades que
prejudicaram o desenvolvimento da informatividade. Esses problemas estavam relacionados
tanto & organizacdo dos textos quanto ao ato de argumentar ou concatenar 0s argumentos e as
informacBes em sua segunda versdo, o que justificaria a necessidade de adequarmos a escrita
do aluno a um género e a uma sequéncia textual, possibilitando-lhe orientar melhor a sua
escrita, organizando a estrutura e as informacdes acrescentadas em seu texto.

Optamos, assim, por trabalhar com o género artigo de opinido no Médulo 11, devido a
sua relevancia social, uma vez que este tem o prop6sito ndo apenas de informar, mas ainda de
formar cidaddos criticos e conscientes, pois esse € um género que proporciona ao aluno lidar
com sua faculdade de argumentar. Fator este que também justifica termos abordado, no
mesmo modulo, as sequéncias textuais, em especial, a argumentativa, pois além de compor o
género do artigo, ela € essencial para essa formacao critica do aluno.

Ao analisarmos a terceira versao, constatamos que houve de fato uma melhora
significativa na disposicdo dos argumentos nos textos produzidos pelos alunos, que os dados
apresentados estavam mais fundamentados do que na segunda versdo, e que houve uma
evolucgéo na escrita do aluno, apos trabalharmos a sequéncia argumentativa e o género artigo
de opinido em sala de aula. Porém, apesar de termos diagnosticado esse avanco, apos
trabalharmos uma intervencdo voltada para a argumentacdo, diagnosticamos que parte dos
textos reescritos pelos alunos apresentava problemas de coeséo sequencial, pois ndo havia, de
forma geral, elementos linguisticos capazes de promover a progressdo textual, o que acaba
prejudicando a sequencialidade no texto. Compreendemos que 0 uso de recursos linguisticos

de coesdo pode proporcionar uma organizacdo textual, propiciando um texto mais coerente e,
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portanto, mais informativo. Dessa forma, percebemos a necessidade de abordar um estudo
voltado para 0s mecanismos sequenciais de coesdo em um terceiro madulo.

Assim, o Mddulo 1l estd voltado ao desenvolvimento de encadeadores da
sequencialidade no texto, em especial, das conjunc¢des explicativas e adversativas, visto que
constatamos a auséncia desses conectivos entre as oragdes em parte dos textos desses alunos e
entendemos que a auséncia desses elementos pode prejudicar a progressédo do texto e a relacdo
semantica.

Apols a producdo da quarta versdo, e ao comparar as versdes produzidas apos
intervencdo do professor, chegamos a conclusdo de que os alunos foram capazes de atender o
comando da proposta de escrita na versao final. Observamos que os alunos conseguiram se
apropriar e fazer uso dos mecanismos linguisticos estudados em sala de aula, o que, somado
aos demais fatores abordados nas versdes anteriores, contribuiu para que houvesse nos textos
dos alunosalteragdes significativas, capazes de tornar essas produces mais informativas,
objetivo maior deste trabalho.

Sabemos que para se atingir esse objetivo foi preciso um trabalho planejado e uma
metodologia sistematica que estivessem pautados, principalmente, na aprendizagem do aluno.
Tal metodologia precisa ser revista a fim de se alcancar o que se propde. Dessa forma,
reafirmamos a importancia de uma agéo interventiva, mediada pelo professor, para chegar ao

objetivo de se ter textos escritos por alunos com um indice maior de informatividade.
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ANEXOS

ANEXO A — TEXTOS DE ALUNOS PARA AMOSTRA DA ANALISE

Aluno: ASLN

Lixo no Lixo — 1V

A varios tipos de lixo, tipo os lixos
terrestres,
marinhos, eletronicos, e o melhor de todos o
o lixo reciclado que esta muito fraco mais esta
se espalhando rapidamente pelo globo.
O mundo esta sendo poluido em grandez
quantidade e o pior é que ndo é s6
em terra é também no mar, e esse problema
esta causando muitas mortes de peixes, e animais
marinhos e isso ndo esta afetando so a n6s mais
sim as geracGes futuras tipo: neto, filhos,
bisnetos e por ai vai.
nos estamos afetando um aos outros,
lembre-se jogue sempre lixo no lixo
e ndo lixo na rua tenha consciencia

de suas atitudes.

Lixo no Lixo — 2V

Nos temos que ter responsabilidade sobre
nossos atos estdo se usamos alguma

e queremos jogar fora, nds temos que ter
consciéncia e jogar no lixo e ndo

nos Bueiros ou em ruas porque isso

pode entopir esgotos e prejudicar a nGs mesmos
e ndo a outros.

Mais tamBém a culpa nao é s6

noss e sim uma parte do governo,

gue ndo mandam muitos caminhdes

de lixo e ndo tem verBa suficiente

para fazer um projeto que reutilize

esse lixos que s6 prejudica a

nossa sociedade, mais nos podemos

mudar tudo isso.

Lixo no Lixo — 3V

Temos que nos conscientizar em relacéo
ao lixo, estamos chegando a uma situaco critica
em que a maioria da populacéo ndo se importa com
iSs0.

As maioria da Pessoas ndo ligam para onde
o lixo vai, e nem o que ele pode causar. assim eles
jogam lixo nas ruas, que acabam indo para os
bueiros e depois para 0s mares que acaba
prejudicando alguns animais e 0 meio ambiente.

Assim acabamos prejudicando a nos
mesmos, portanto, precisamos nos conscientizar e

comecar e reciclar e para de jogar lixo nas ruas.

Lixo no lixo — 4V

Temos que nos concientizar em relagéo ao
lixo, poisestamos chegando a uma situacéo critica
em que a maioria da populacdo néo se inporta com
isto.

A maioria das pessoas ndo ligam para onde
o lixo vai, e nem o que ele pode causar, assim eles
jogam lixo nas ruas, que acabam indo para o0s
bueiros e depois para 0s mares que acaba
prejudicando alguns animais e ao meio ambiente.

Assim acabamos prejudicando a nés
mesmos, portanto, precisamos no concientizar e
comecar a reciclar, parar de jogar lixo nas ruas,
comecar a jogar lixo no lixo, assim mudaremos essa
nossa situacdo ambiental gravissima em que nds

encontramos.
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Cidadao Conciente
Aluno: AR

Lixo — 2V

Nos dias de hoje e as cidades
Estdo cada vez maiores, ndo tem
Onde colocar o lixo, todos os locais
Apropriado estdo em capacidade maxi-
Ma, muito pouca espago. Para quantida-
De de lixo, na maioria dos vezes a
Populagdo queima o lixo.
O lixo tambem tem seu lado
Ruim, que prejudica moradores de favela
Que onde é mais encontrados lixos, em
Rios tambem se encontra . Gente que
Né&o tem conciéncia sabe que jogan-
Do lixo faz mal a saude e etc ...

Se todos tivessem conciéncia ndo
Jogariam lixo nas ruas. Rios , Praias e etc...

O mundo seria bem melhor...

O Lixo é um Problema Sério! — 3V

O Lixo é uma responsabilidade social que cada um de n6s devemos tomar. As Pessoas Hoje em dia
“nd@o ddo conta do que faz com o lixo”. Jogam nas ruas, em todos os lugares, o mais importante e facil que ¢ na
lixeira “ningém joga”.

O Lixo ele causa problemas na satde do ser humano, e tambem a dos animais. Sabendo que os
problemas causados pelo lixo pode levar a morte.

Entdo Devemos dar conta disto o quanto cedo (que ja € tarde) nus responsabilizar mais, Para evitar
doencas, Poluicdes e etc...
Vamos Combater o lixo!

Ass: Cidaddo Consiente

O LIXO é um problema serio! — 4V

O LIXO é um Problema Global que contamina o0 nosso solo o0 nosso Ambiente, trazendo doencas e

problemas para a nossa salde.
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O LIXO é uma responsabilidade social, que cada um de n6s devemos tomar. As pessoas hoje
em dia “ndo ddo conta do que fazem com o lixo”. jogam nas ruas, em todos os lugares o mais importantes e facil
que ¢ na lixeira “ninguém joga”.

Como Falei o lixo ele traz doengas como: Dengue, lepstopirose e etc... atacando a sadde dos
animais tambem. Sabendo que as doencas pode levar a morte.

Entdo Devemos dar conta disto o quanto cedo nus responsabilizar mais, para evitar doencas,
poluicéo e etc...

Vamos Combater!



162

Aluna: ACL

O lixo no cotidiano — 4V

O lixo em nosso cotidiano, esta cada vez mais se acumulando ndo sé nas ruas e também nos rios.

Isso pode agravar varias doencas, portanto, muitas pessoas ndo colaboram a acabam jogando lixos nas
ruas, nos rios, esgotos etc.

Muitos cidaddos ndo sabem como isto é uma coisa séria, no entanto derviam ter uma consciéncia no
que estdo fazendo.

Solugdes:

Deveriamos diminuir a geragédo de lixo: aumentar a coleta seletiva, através de pontos de entrega
voluntaria, campanhas de conscientizagdo, coleta porta a porta;

Incentivos fiscais para empresas que comercializarem produtos com menos embalagens; pontos de
entrega voluntérias para coleta do lixo eletronico, lixo toxico e lixo perigoso;

Afinal, o lixo urbano acarreta em uma série de problemas ambientais:

- Entupimento de bueiros, que geram enchentes e alagamentos;

- Contaminag&o do solo e lencol fretico devido a disposicao final inadequada;

- Transmissdo de doencas.

Mas o que é problema pode se tornar solugdo. Temos a oportunidade de converter os residuos em
combustivel, e gerando postos de trabalho.

Ensuma, todos temos um papel nesta histdria, 0s consumidores, os produtores... E cabe cada um de
nos fazer nossa parte na construgdo de um mundo mais limpo!



Aluna: EC

“Reconhecendo o0 meio ambiente” — 1v

O lixo cada vez mais ta alimentando
por causa de n6s humanos, cada dia mais
a poluicdo cresce e acontece, n6s temos que
valorizar
0 que nds temos, pois cada vez que a gente polui
a gente perde um pedacinho do nosso planeta

Nos temos que dedicar mais e valorizar
mais
nossas datas como 22 de margo o dia da agua,
entre outras. Nés usamos o lixo para reciclar e
fazer varios utensilios até pra nés mesmos, muitas
pessoas hoje em dia sofrem com a poluicdo, sofrem
ainda mais as pessoas de classe muito baixa
porque Vvivi com os pés no chéo, tomando banho
em barreiros, dormindo ao ar livre.

Todos tem aquelas lixeiras de reciclagem
seria

Bem mais facil reciclar.

Lixo é um dever voluntario ! — 2V

O lixo é uma coisa que causa
Polémica em todo o pais e em algu-
Mas regides. o lixo é coisa
Muito grave espalhado nas ruas ,
Provocando doencas e transmitindo
Micobrios e quando a chuva vem,
Fico tudo alagado possas de lama
e a agua que fica acumulada
no lixo hoje em dia esta causando
degue em todo o pais brasileiro.

O lixo também est& no termo
Cidadania pois cidadania é um
Conjunto de deveres e direitos e 0
Direito da gente é ter rua limpa e nosso

dever é coletar o lixo de nossa casa e
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repara-lo para que fique mais facil para
0s outros trabalhadores e para isso
nds temos que ter responsabilidade
social um ato de solidariedade umas
nem tanto assim pois é um dever
nosso coletar nosso proprio lixo e
separa até pra nés mesmos recicla-
6.

Responsabilidade social € vocé voluntario-
Mente separa o lixo, coletar o lixo, pois no

Nossos pontos turisticos tem muito lixo.

Lixo é um dever Voluntario — 3V

O lixo vem cada vez mais aumentando e
com isso prejudicando a populag¢do, 0 meio
ambiente e o sistema econdmico. Ele vem
ultimamente causando muita polémica na midia,
além de provocar deslisamentoe outras causas mais
graves.

Lixo estd no termo cidadania pois
cidadania € um conjunto de direitos e deveres e 0
direito da populagdo é ter ruas e cidades limpas e
nosso dever é ajudar para que isso aconteca,
voluntariamente apanhando o lixo das ruas para
contribuir com a sociedade.

O lixo vem causando varios problemas,
mas isso esta acontecendo porque a populacéo esta
consumindo muito e poluindo também as pessoas

ndo querem saber se estdo fazendo mal ou ndo na



hora de poluir, mas na hora de cobrar a limpeza
todos querem.

Devemos deixar de poluir tanto, deixar de
ser tdo cabegas duras, nas cidade deveria ter mais
carros para coletar o lixo outras formas para levar o
lixo, havia de ter, mais isso ndo é praticado ndo
devemos pensar s6 na gente mas no resto da
populacéo.

Cidadao Consciente.

Lixo é um dever voluntario — 4v

O lixo vem cada vez mais aumentando e
com isso prejudicando 0 meio ambiente e o sistema
econdmico, o lixo pode-ser bem lucrativo mas néo
temos pessoas bastante consientes para, que a
populagéo pare de poluir.

Lixo estd num termo, cidadania pois
cidadania € um conjunto de direitos e deveres onde
o0 dever das pessoas é preserva 0 meio em que Vvive,

ndo jogando lixo na rua, coletando seu lixo em
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casa, que muitas vezes pode virar lucro. E nosso
direito é ter mais funcionarios trabalhando na area
da limpeza, para que tenhamos uma cidade limpa.

O lixo pode-ser uma arma perigosa para
guem ndo sabe usar, pode provocar deslisamentos,
doencas, poluicdo, entre outros. Com o lixo
podemos trabalhar com artesanato, reaproveitando
para fazer coisas até pra casa.

Deve-ser deixar de poluir tanto, pensar
mais ndo s6 em se mas nas outras pessoas, pois foi
jogando lixo e chujando nao vai prejudicar, s6 vocé
mais todos a cidade, mais caminh@es de lixo séria

melhor, caminhos subterranio para a coleta do lixo.

Cidadao
Consciente.



Aluno: FMA

O lixo no nosso dia-dia — 1V

O lixo esta em muitas ruas e esta epalhado
no mundo inteiro o lixo e prejudicial para
nossa saude e varias pessoas jogam o lixo
no chau prejudicando o meio anbiente

e tambem o lixo esta prejudicando a
camada de ozbnio e se ela se abre o buraco
nos do planeta terra moreremos
porisso nos ndo podemos joga lixo no ambiente
temos que jogar no lixo

no nosso dia-dia o lixo esta presente
em varios formos no nosso planeta no
vamo deixa isso acontecer com a terra existe
varios tipos de lixo ogonico,metal,papel
plastico ndo devemos jogar lixo no

ch&o jogem lixo no lixo.

lixo no nosso
dia-dia - 2V

O lixo esta em muitos lugares do nosso
planeta e esta espalhado no mundo
enteiro . O lixo e prejudicial para nossa
saude varios hospitais ndo tem camto

para botar esse tipo de lixo .

cidadanie e um conjunto de direitos

e deveres no qual um individo esta sujeito
em relacBes a sociedade em que vivemos
0 conceito de cidadania sempre esteve
fortemente “ligado” A nogdo de direitos
especialmente os direitos politicos,

0 conceito de cidadania tem origem na
grecia classica sendo usado entdo para
designar os direitos relativos ao cidadai
ou seja o individo que vivia na cidade

e ali participava Ativamente dos negocios
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e das decissoes politicas.

Lixo no nosso cotidiano — 3V

Vocé ja parou para pensar quanto lixo cada um de
nos produzimos diariamente? E o lixo produzido,
na sua Cidade, no seu Bairro, na sua Rua, na sua
cassa Vocé sabe quanto é? jaimaginol qual o
destino do lixo? VVocé sabe para onde ele vai? A
maioria da pessoas ndo Param Para Pensar nessas
coisas, pois muitos de nos ndo conprendemosnuito
Bem esse assunto e Alguns na verdade nen se
importa tanto com todos os problemas que podem
Esta Relacionado com o nosso lixo.

nos Humanos Devemos nos conscientizarmos que
ndo devemos jogar lixo nas Ruas ou nos Rios,
lagos.\ Nos devemos Reciclar/Reutilizar e Repensar
esses sdo 0s 3R que Devemos fazer para diminuir e
evitar jorgar lixo nas Ruais e nas Cidades

diminuindo a quantidade de lixo no mundo.

Cidadao Consciente

O lixo no nosso cotidiano — 4V

Vocé ja parou para pensar quanto lixo cada
um de nos produzimos diariamente? e o lixo
produzido, na sua Cidade, no seu Bairro, na sua
casa, na sua Rua: vocé sabe quanto é? j& imaginol
quanto o destino do lixo? vocé sabe para onde ele
vai? A maioria das pessoas ndo param para pensar
nessa coisas pois muito de nos ndo compreendemos
muito bem esse assunto e alguns na verdade nem se
importa tanto com todos os problemas que podem

esta relacionando com o nosso lixo.



No Humanos Devemos nos
conscientizarmos que ndo devemos jogar lixo nas
ruas ou nos lagos e Rios. O lixo no nosso cotidiano
e muito comum pois vemos lixo nas Ruas, lixo
Hospitalar lixos Eletronico, lixo Organico e entre
outros tipos de lixo. nos devemos fazer coletas
seletivas separando material organico, papel,
plastico, metal, vidro etc...

Eu sou afavor da coleta seletiva como na
Espanha em Barcelona que a coleta e subteranea ou
seja, no sub solo que essa coleta e muito boa para
nos pois ndo ficava lixo nas Ruas e ndo teria mal
cheiro. no Brasil ja existe esse tipo de dispositivo
gue s6 tem em séo Paulo que o lixo que e coletado

sera tranformado em combusteves e seros.

Cidadao Consciente
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Aluno: HFP

O lixo e sua poluigédo — 1V

h& muitas pessoas que a maioria das vezes Nao
Sabem se dar muito bem como o lixo.

as pessoas pessam que Se dar bem com

o lixo e coisa facia o lixo polui maioria

das cosas, dos lagos, rios matas e entre

outros a populacdo ndo se preocupa com a
poluicdo que o lixo esta causando e muita

N&o a lugar para onde ir que tenha poluicdo
para todos os lados que vocé olha tem
poluicéo a poluigdo aumenta em cada
momento a cada lugar conciencia das

pessoas aumentam e pasam tudo que vocé pensar
e poluigdo do lixo e muita se N&o ouvesse
poluicdo Seria melhor 0 mundo estaria mais

limpo sem poluicéo

Lixo — Questdo de cidadania e responsabilidade social — 3V

Ha muitas pessoas que a maioria das vezes nao
pessam antes de fazer o pior para 0 meio ambiente

as pessoas sd pessam em si proprias so pessam

em fazer o melhor para elas e ndo pessam o que vai
ser bom para o meio ambiente. O lixo esta se acum-
ulando cada vez mais todo o mundo sofre seja cidadao
tinha responsabilidade social pense antes de fazer o ruim
para vocé as pessoas e pricipalmente para 0 meio
ambiente pensi nagquelas pessoas que sofrem com o
lixo jogado todo dia nas portas das casas o lixo

se acumula cada vez mais e as pessoas nao

tomam conciencia. tudo se polui dos lagos até as
cachoeiras as matas até os animais Sofrem com

todo esse acumulo total de lixo e as pessoas so

poluem mais a cada vez

O Lixo -3V
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Ha muitas pessoas que ndo pensam antes de jogar o lixo em qualquer lugar, jogam em caucadas, em Ruas e com
o lixo bem perto delas mas na verdade o ser humano ndo penssa antes de fazer algo. ndo pensam no melhor para
O meio ambiente. O lixo esta se acumulando cada vez mais e ndo acontece nada uma das solugdes e colocar
lixos na frente de cada sasa outra e o carro do lixo passar todo dia nas casasdas pessoas com tudo o lixo nunca ira

para de acumular. Portanto a cidadania em questdo do lixo e a pior faixa de todos.

O LIXO -4V

O lixo e um assunto muito serio para se falar porque tem pessoas que ndo sabem o que estdo fazendo em questéo
do lixo as pessoas jogam o lixo em todos os lugares em ruas em lagos em caugadas em mas ndo jogam no
préprio lixo pensam em todos os lugares menos no lixo. elas ndo pensam antés de fazer o melhor para elas
mesmos e a poluicdo s6 ird aumentar nunca ird parar se ndo procurarem uma solucédo, nas cidades nos paises
avancados o lixo serve de energia para maioria das casas, o lixo passa por um processo de coleta muito

interessante o lixo e processado e depois sdo feitas varias sele¢Ges.

Cidadao Conciente

Aluno: INBF -1V

O lixo no meio ambiente cal¢ca muito doencas e perigos.

Vocé anda em qual que canto que tendo lixo
des calso vocé podé pega uma grave doenca
previnase ndo deixe agua parada cumulada pode dar
a dengué ndo deixe lixo alredo da sua casa tenha
zelo o lixo prejudica muito nossa saude
porisso que agente tém acabar de jogar lixo nas
ruas nas calsadas em porta dé visios e mesmo
na sua casa o lixo de muito de muito bactéria so em
vocé chega breguentar aquele anbiente descalsa
sem equipamentos proprio vocé pode pegar uma
grando do enga donde vocé ve lixo queime ndo
deixe acumular o lixo que sindo vocé sera prejudi
cado o lixo e uma das coisas mais ruim desse
mundo ex: contem muita bacteria muitas
micrébios é etc... sé previnase ndo deixe acumular

lixo na sua casa.

Aluno: INBF - 4V
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o lixo questao de cidadania e a responsabilidade social.

o lixo e um perigoso, se vocé anda em qualque lugar. Que tenha lixo. vocé pode pegar uma grande doenca.
previna-se ndo deixe o lixo doredo de cada tem zelo o lixo prejidica muito a nossa saudepor isso que agente tem,
gue acabr de jogar, lixo nas ruas ndo deixe queime o lixo queime o lixo na sua casa si vocé, ndo fazer isto vocé
pode pegar uma grave doenca, tenha cuidado o lixo tem muita bacteria onde tem lixo prevena-se tenha cuidado o
lixo um mostro pelo menos tente detelo este mostro muito poderoso que e o lixo ndo e com vocé jogar lixo &o

redor, da sua casa o lixo tras, varias doencas gripes dores nos corpos que e um sinar da dengue previna-se

Cidadao conceinte



Aluno: JC - 1V

O lixo tomou conta da cidade emtera.

O lixo esta em muitos lugares
por comta das pessoas que ndo sabe cuida
da cidade coloca lixo nus lugare correto nao
coloca luixo nus lugare erados e porisso que
a contece muitas devastacdo em cicade
como: séo Paulo, Rio de janeiro,Natal e etc...
E nessas cidades grandes a contece muitos
A lagamento por conta do lixo é a importancia
Da cidade bote lixo no lixo recicle os lixos
E ndo cola lixo em lugares erados como : Rios
Lagos, ndo podemos colocar lixo. E porisso que
A contece muitas mortos por causa do lixo
Que o0 povo ndo coloca lixo nus locais certos

E porisso que eu falo coloque lixo no lixo

Aluno: JC -2V

O Lixo crescendo no pais € no mundo.

O Lixo no pais esta crecendo muito nas
cidadania € os resposave € agente por que
estamos poluindo tudos os rios, lagos, barre, floresta
e etc... porisso as resposabilidade social € ter
mais um pouco de respeito com a natureza
e 0s rios, lagos, floresta e etc... por que
nois todos estamos poluindo o mundo todo
e si continua assim muita gemte via finda
si dando mau. Por que ta poluindo muitas coisas
te gente que faz casa em barrancos € vai
colocando lixo no loucau errado e canda
vai da uma chuva disabanda com que ta
dentro leva eletri.............. e muitas
coisas, comu , geladeira, crianc¢a, bebe e

e etc....
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Aluno: JVNR - 1V
O LIXO

O lixo é um problema muito serio ojendia
porque a populagéo tem poluido muito os
Rios, as Ruas..., fora a pouicdo das fabricas
que alem de poluir as Ruas, os Rios tambem
libera muita fumca que polue o ar
e abre cada vez mas a camada de ozonio.
Esistem varios tipos de lixo o organico
que sdo fruta, verduras, restos de comida,
comida estragada.... e tem o lixo mas
prejudica ao meio ambiente que s&o
plasticos , vidro, papeis...
tem pessoas mas consciente que fazem
sua parte e fazem campanha comtra o
lixo nas ruas ros e exemplo: saco é um

saco. Vamos fazer nosa parte.

Aluno: JVNR -2V
O lixo

O lixo hoje esta em tudo nos Rios,
esgoto,ao ar aberto... esiste varios
tipos de lixo orgéanico que é restos
decomida e o lixo domestico que é
plastico,vidro,papel,metal...

asiste uma regra que deveria ser
obrigatoria separar os lixos para

que eles fosem reutilizados.

ajente ndo deveria jogar lixo nos
rios,lago,esgoto... porque so prejudi-
€amos S0 Nos mesmos isto é quando
jogamos lixos nos rios depois ajente
poderia esta bebendo aquela agua suja.
muitos vezes os restos de comida
vai para os liches e o0 que ndo serve
Para ajente .seve para 0s porcos e 0
gue 0s porcos Ndo come as pessoa

que moran La come e as vezes moren



intocicado por produtos jogado La.
N&o jogue lixo nas ruas joge
0 lixo no lixo concerve nosso

planeta tenha conciencia.

Aluno: JVNR -3V

Lixo
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O Lixo é um dos Problem que aflije os cidaddos de variasSidade do brasil pricipalmente o Rio grande do Norte

(RN).

Esse tipo de cituacdo preocupa as pessoas € 0 governo do estado, por que 0 saneamento basico nao

concege tratar todo o lixo e acaba o lixo indo para o esgoto, Rios, lagos, bueiros, Praias e ate mesmo nas Ruas da

Cidade e isso pode Provocar, mau Cheiro, doencas, inundagdes, morte de animais e outras coisas. muintas vezes

estes lixos como sacos plasticos vao par no mar e provoca a morte de animais marinhos por entocicacgao por

exemplo as tartarugas morrem porque comem sacos plasticospenssando de ser aogas e acabao morrendo.

O que deveriamos fare é parar de jogar lixo nas Ruas, mares e esgoto e comessar a reciclar seu proprio

lixo.

Aluna: JAD - 1V

Lixo:

O lixo no Brasil aumento cada vez
mais, quanto mais lixo mais aumenta a proliferacéo
de doencas alem de ser um lugar otimo
para pragas como ratos, insetos e entre outros.
Um dos grandes problemas e o0s grandes
LixGes por deixar o lixo exposto o sol e chuva
e com isso a agua da chuva que escorre
pelo lixo acaba sendo absolvido pelo solo tendo
a sim o solo acaba morrendo e essa agua
escorre para os lengois préaticos e contaminando
a agua.
Uns dos meios de evitar isso é a reciclagem
com areciclagem podemos reutilizar 80% do
lixo que jogamos fora , para facilitar a reciclagem
é preciso separar como?! papel com papel, lata,

vidro e lixo orgénico.



Aluna: JAD -2V

O lixo entre a sociedade

O lixo é um dos problemas do
Nosso mundo, devemos controla a quantidade de
Lixo que produsimos porque esse lixo estar acabando
com a naturesa VOCE ja parou pra pensar como vai
ser o mundo que os seus filhos véo viver ?! sera
que vai ter grandes matas com varias espesses de
animais ?! do jeito que esta eu acho que ndo devemos
tomar o nosso papel de cidadao é cuidar do nosso
planeta devemos parar de produzir tanto lixo.

mas tem pessoas que vive por meio desse
lixo que nois produsimos esse é um caso de uma
menina de 14 anos que se alimenta de que
encontra no lixo é muito dificio ndo é ?! saber
que tem pessoas gque vivem assim. devemos tomar
0 nosso papel de cidaddo é cuidar do nosso

planeta

Aluna: JAD — 4V

O lixo entre a sociedade
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O lixo é um problema de todo territério global, ele é um dos cupados no aquecimento global, pois esse

processo tem como consequéncia a liberacdo de gases que promovem o efeito estufa, e isso causa o aquecimento

e derretimentos das geleiras.

Com o aumento da populacdo a o aumento do lixo produzido, muitos paises ndo tem capacidade

suficiente para manda para um local apropriado e esse lixo tem como destino lix8es a céu aberto esse lix6es

acaba poluindo o legol freatico e o solo.

A populacédo tem que se concientizar essa conscientizagdo pode ser utilizar pela pulitica dos 3rs reduzir,

reutilizar e reciclar. A coleta seletiva é uma das alternativa mais eficientes para reduzir o lixo, além de ser uma

formar de contribuir para os catadores de materiais reciclaveis.

Cidadao Consciente.



Aluna: KFS - 1V

O lixo do nosso dia-dia, que esta em
nossas casas, nas ruas, em todos os luga-
res. O nosso paiz esta coberto de lixo, tomando
de conta também , nos Rios e mares, no
entanto ele esta causando problema para o0 meio
ambiente.

Mas, este lixo so estar nos fazendo mal
por causa de nds mesmos, Nos que SOomos

culpados de as ruas,mares, estarem poluidos. Se???

Aluna: KFS — 4V

O lixo em nossa vida

Quanto mas cresce economia, mais suginho o pais ird produzir. Com o passar dos tempos, pessoas istdo
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aumentando cada vez mais o LIXO. isso causa problemas na camada de 0zonio e causa também o efeito estufa.

O problema é que pensamos que um simples papel de uma bola ndo vai fazer a minima diferenca, mas,

com isso podemos mudar bastante com a nossa vida e de outras pessoas.

O lixo é o causador de varios problemas, mais também o causador de vérias solu¢des. Com o lixo vocé

pode fazer objetos, produtos e outras coisas a mais que podemos usar em nosso dia a dia.

Cidadao Conciente



Aluna: KBA

Lixo — 1V

O lixo para muitos é visto como
um problema para a sociedade, ao contrario
do que eles pensam o lixo é uma forma
de ajudar o meio ambiente e a si mesmo,
claro que para isso foi divulgado um
projeto dado o nome “reciclar”.

Visto pelo sociedade que esse projeto havia
dado certo, as pessoas comegaram a definir
cada cor da lixeira para cada tipo de

iten jogado nela. A amarela para o metal,

a vermelha para o plastico, verde para o vidro,
0 azul para o papel e a cinza para 0s

ndo reciclaveis.

Do lixo é retirado coisas 0 mais

inusitados possiveis desde comida até a
vestimenta. Desses apetreixos sdo feitos
esculturas para museus, trabalhadores acham
bilhetes premiados e entre outros.

O lixo é tdo necessario em nosso

meio que ele serve aé de comida

para muitos. Entdo vamos acabar com

essas mentiras sobe o lixo e fiqguem

cientes que o lixo é no lixo.

“Lixo — Questdo de cidadania e responsabilidade social” — 2V

Muitos tem o que questionar sobe o lixo,

cidadanio e responsabilidade social, mas
poucos sabem que & um vinculo entre esses
trés fatores que se for seguido ao “pé da
letra” era mudar o mundo.

A cidadania para muitos se destingui
em direitos, direito do voto, da seguranca,
do estudo, da saude e entre outros, e claro,
eles atuam sobe nds. Mas e 0s nossos deveres?

N&o jogar lixo na rua, votar com conciencio,
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respeitar o proximo e seguir regidamente as
leis, esses pequenos fatores sdo deficeis de
serem seguidos?

E a responsabilidade social foca mais
em propagandas e empresas, tentando por alto ter
acao de respeitar 0 meio ambiente ndo jogando
lixo nele e se preocupando com as familias du
seus trabalhadores e com o futuro.

Reflita, pense, e questione, vomos nos tornar
um cidad&o de bem cumpro com o

seu dever, e saibam que lixo é no lixo.

Abra os Olhos...lixo. - 3V

Falar sobre o lixo que estd em nosso meio nem sempre é facil, pois muitos ndo estdo por dentro do
assunto ou ndo estdo habtos & construir um didlogo fora do que estamos acostumados, entretanto, ha os que tem
consciencia do problema que estamos passando nos ultimos anos, que se alastra ainda mais por falta de
responsabilidade social dos cidad&os e principalmente aos governantes de nosso pais, que ndo apresentam
solucBes para conseguirmos viver em armonia.

Vivemos em um pais em que a democracia ndo existe, as leis ndo sao respeitadas e o lixo € um grande
problema, mesmo com toda tecnologia e informag&o todos feicham os olhos, mas néo é assim, o lixo produzido
por nds esta afetando nosso pais, fazendo com que aconteca a poluicdo do meio ambiente assim atingindo toda a
populacdo que foram os principais causadores.

Esse questionarem esses fatores? provavelmente seram o quéo estdo proprio se destruindo e um declinio
habitando nosso pais, serd que alguém se importa com isso? Talvez.

Portanto abrir os olhos para vermos esse problemas seria a melhor opg¢do, e principalmente reutilizar

reciclar e ndo jogar lixo na rua.

Cidadao Consciente.

Nosso aviso para sociedade — 4V

Falar sobe lixo que estd em nosso meio nem sempre € facil, pois muitos ndo estdo por dentro do assunto
ou nao estdo habitos a construir um dialogo fora do que tem consciencia dos problemas que estamos passando
nos ultimos anos que se abastra ainda mais por falta de responsabilidade social, principalmente dos governantes
de nosso pais, que ndo apresentam solugBes para conseguirmos viver em armonia.

O lixo produzido por nos, esta de alguma maneira afetando o pais, causando poluigdo ao meio ambiente
atingindo a populacdo em grande escala desde doengas, lixdes, enchentes que sdo as consequéncias até as

solucbes, como o sistema subterraneo de Barcelona.
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E se questionarem esses fatores, provavelmente veram o quéo estao proprio se destruindo e um declinio

habitando nosso pais sera que podemos fazer algo? com certeza, jogar o lixo no lixo é uma solugdo.

Portanto, abrir os olhos para vermos esses problemas seria a melhor opgéo e principalmente reutilizar,

reciclar, reduzir e repensar.

Cidadap Consciente.

Aluno: LMMS
“Lixo — Questdo de cidadania e responsabi-
Lidade social” — 2V

O lixo Hoje é um grande problema
Em nosso pais e muitas pessoas nao
Respeitam o direito do proximo.
Empresas de construgédo hoje poluem
Nosso ambiente.

As Pessoas tem que respeitar o
Sistema do lixo colocar cada mate-
Rial em seu devido lugar.

Para ndo poluir nosso planeta
em Barcelona na Espanha , vizeram
um sistema de lixo subterraneo,
mais parce isso precisa colocar
o lixo no seu lugar correto.
muitos paises querem adotar

esse sistema.

O lixo em nosso meio — 3V

O lixo é uma questdo de cada cidaddo se conscientizar pela sua parte, por exemplo jogar cada tipo de lixo em seu

lugar correto.

Uma solucdo que podemos solicitar para acabar isso seria, como na espanha, que o lixo desse para um lugar

subterranio e pode ser transformado em energia.

Também a reciclagem, podemos reaproveitar o lixo para fazer muitas coisas como: guardanapos, garrafas novas

de refrigerantes, muitas pessoas usam o lixo como forma de sobreviver como : retirando cada lixo para seu

devido lugar.

O lixo é um dos grandes culpados do aquecimento global pois que aconteca diversas liberagGes de gases que

resultano efeito estufa na atmosfera que resulta em buraco na camada de ozénio, polui¢do do ar e outros.
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Cidadao Consciente

O lixo em nosso cotidiano — 4V

A questdo do lixo em nosso cotidiano é muito séria. Para melhora-la seria importante que cada cidadado se
conscientizar pela sua parte, Exemplo: jogar cada lixo em seu lugar correto.

Em Barcelona na Espanha eles usam uma solucdo muito eficiente, la em Barcelona (Espanha) ha o sistema
subterrano, que o lixo saira da lixeira por tubos muito grandes para outra lixeira, onde passar 0 caminhao que
levara para grandes turbinas para transforma-lo em gasolina, ceréa e etc...

O lixo é um dos maiores culpados do nosso aquecimento global por causa das liberagfes de gases na atmosfera
que resulta em: Efeito estufa, Buraco na camada Ozdnio, Polui¢do do ar e etc...

Podemos evitar isso na reciclagem para reltilizarmos, o lixo é assim que podemos evitar.

Cidadao Consciente.

Aluno: LFS

O lixo no nosso dia a dia — 1V

O lixo é um assunto sério na nossa so-
Ciedade, algumas cidades do Brasil estdo muito
Sujas porqué nos moradores destas cidades ndo
se concientiza de que o lixo tem que ser colocado
nas latas de lixo das cidades e ndo na rua.

Existe muitas formas de limpar as Ruas
nés devemos fazer reciclagem, jogar o lixo no
seu devido lugar, podemos fazer um dia para
a coleta do lixo.

O lixo depois que é acumulado ele pode virar
um problema para a sociedade , pois o lixo vai
ser arrastado pelas correntezas da 4gua da chuva
e entope 0s bueiros e isso provoca enchentes , por
causa de todos estes fatores que devemos colocar o

lixo no lixo.

“O lixo questio de cidadania e responsabilidade
Social” — 2V
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O lixo é um :assunto sério no nossa sociedade,
Deve ser Refletido por cada pessoa, devemos nos perguta-
Mos qual é a quantidade de lixo que produzimos todos 0s
Dias, o lixo e"tratado como um assunto de cidadania e de
Responsabilidade social, todos as pessoas tem o dever de
Jogar o lixo no seu devido local.

Existe muitas formas de limpar as ruas, nds devemos
Fazer reciclagem, jogar o lixo no seu devido lugar, podemos
Fazer a coleta do lixo.

O lixo pra muitas pessoas significa sobrevivencia ou
Seja é do lixo que os moradores de rua comem,que 0S
Catadores conseguem o dinheiro para se manter
nessa sociedade.

O lixo acumulado pode virar um problema para as
Cidades, guando chove muito o lixo acumulado vai
Ser arrastado pela dgua até os bueiros e isso pro-

voca as enchentes.

“0 lixo, Questio de Cidadania e responsabilidade Social”. — 3V

Antigamente as cidades eram mais limpas e agradaveis porque ndo existia essa enorme quantidade de
lixo, hoje em dia esta totalmente ao contrario, ndo é dificil achar nas ruas um lixdo a céu aberto, esse aumento
significativo da quantidade de lixo nos Gltimos anos foi causado pelo consumismo da sociedade que também
aumentou, a cada ano as pessoas vdo comprando cada vez mais aparelhos eletrdnicos objetos que sdo
descartaveis, além desse consumismo exagerado falta organizagdo das cidades, essa organizacdo tem que ser
elaborada pelos politicos.

Cada cidaddo tem seu papel para acabar com o problema o lixo, as formas de acabar com esse problema
sdo: jogar o lixo no seu devido lugar, podemos fazer a coleta do lixo. o lixo pode causar doencas devido ao
acumulo dele, o lixo atrai insetos, ratos e etc, esses bichos séo transmissores de doencas.

O lixo pode ser devastados, quando ha muita chuva o lixo acumulao nas ruas € arrastado pela agua até

0s bueiros e isso provoca as enchentes, deixando familias desabrigadas.

Cidadao Consciente.

“O lixo, Questao de Cidadania e responsabilidade Social”. — 4V

O lixo, antigamente as Cidades eram mais limpas e agradaveis, porque nao existia essa enorme
guantidade de lixo, hoje em dia essa situacéo esta totalmente ao contrario, vemos constantemente lixfes & céu
aberto, esse aumento significativo da quantidade de lixo no Ultimos anos foi causado principalmente pelo

consumismo descontrolado da sociedade, a cada anos as pessoas vdo comprando cada vez mais aparelhos
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eletrdnicos e objetos que sdo facilmente descartaveis, além do problema do consumismo, falta mais organizacédo
nas Cidades.

Cada Cidad&o tem seu papel de Cidadao para acabar com o problema do lixo, as formas de acabar com
esse problema séo: jogar o lixo em seu devido lugar, sistemas de coleta de lixo, reciclagem. O lixo pode causar
doencas devido ao acimulo dele, o lixo atrai insetos, ratos e etc, esse bichos sdo transmissores de doengas.

O lixo pode ser devastador, quando ha muita chuva o lixo acumulado nas ruas é arrastado pela agua até

0s bueiros, isso provoca as enchentes deixando familias desabrigadas.

Cidadao Consciente

Aluna: MIS

O lixo é uma poluicdo ambiental 'l — 1V

Nas ruas séo colocado varias
lixeiras para as nossas ruas ndo
ficar t&o poluido, mas nem todo
mundo sabe para quer serve as lixarias.
A lixeira é para colocar lixos e cada
lixeira tem seu nome e o nome do
lixo que pode se colocar.
Tem o lixo organilo que é para colocar
restos de comidas. Tem o do plastico pois
os do plastico é para por garrafas etc.
Tem o do metas pois se colocar ferro
latas etc; tem o um que é para colocar papel.
Tantas lixeira qui as pessoas colar

Tudo sobre ao chéo para so poluir 0 nosso

Meio ambiente.
FIM

O Lixo é uma poluicéo urbana — 2V

Lixo é uma forma que vai destrui-
ndo as ruas e a nossa cidade,
Entra. Com um mal cheiro muito dezagra-
davel e forte poluicdo que leva muitas
ate a ficar doente com os mal cheiros

e fungos e bactera. Doengas seruis que
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leva até a morte.

Muitas das vezes por dia morte tréz
a quatro pessoas e criangas. Com um
fungo do lixo que ¢é colocado sobre 0s
calcadas. Muitas pessoas vem até fazer
as suas proprias necessidade.

Vamos chega a um concluisdo vamos
Colocar o lixo nos cantos correto nas
Ruas sdo colocado as lixeira Para papel,
Plasticos, vidros e etc....

Vamos cuida da nossa cidade vamos
Para com a polui¢do. VVamo colocar

Lixo no lixo.

O lixo é um grande problemas para a salide e a sociedade. — 3V

O lixo é um grande problema que prejudica a salide de muita pessoas com o0s varios que é causado pelo
lixo pois ha varias quantidade de lixo nas ruas e na grande cidade.

Doencas que e causada e de corre o risco de saude. duencascravisimas que as vezes leva ate a morre.
Muitas e muitas vezes por dia morre de duas a tres pessoas com o varios do lixo.

Vamos chega a uma coclusdo vamos coloca o lixo em seus lugares corretos pois fazemos o bem e
também previnimos a nossa propria sadde.

Nas ruas séo colocados coisas para erreta o lixo tamboles para repor os lixo e ndo fica com mau cheiro.

O Cidadao Consciente

Lixo em toda parte — 4V

Vocé ja para pra penga na quantidade de lixo que € retirada das ruas, todos os dias. Setenas de sacos,
sacos que lota o caminha de lixo que é mandado pela a prefeitura pra conseguir retira todos lixo que causa
grande poluifa e trasmiteate doencas grave.

O lixo ja fais parte do nosso dia a dia convivemos ja com a poluigdo do lixo. de tanto anda pelas as ruas
e em todo canto sentenas de lixo jogado!!! por isto que ja € convivemos.

O viros que é transmite pode até leva a morte tudo isso e causado sé pelo lixo.

Em todas as cidade é colocado tamboles de lixo que pra amenizar todas as ruas da cidade. Em quanto
mais a cidade. Mais a quantidade de lixo.

Em todas ruas sdo colocados tamabole de lixo vario tipos, e em muitas e muitas vezes as pessoas coloca

encantos errado.

Cidadao Consciente



Aluna: MJT

Lixo no lixo - 1V

Uma coisa muito comum de se ver nas
ruas é o lixo e a poluicdo. O lixo esta cada vez mais
aumentando nas ruas e em todos ou lugares.
Algumas pessoas jogam lixo na rua é nao tem
a nocdo de que isso pode prejudicar a ela mesmas,
as pessoas fazem isso sabendo também que existe

lixeira nas ruas , essas pessoas deveriam ter a conscié-

ncia do que quando chove entopem 0s canos e outras coisas

e lugares . Deveriam pensar muito bem antes de

fazer isso. Outro problema é caumento do lixo nos

lixoes na tv passa reportagem de quantidades enormes de lixo.

No Brasil era pra existir uma lei que multasse
as pessoas que jogassem lixo no chdo, talvez ndo
acabaria totalmente com esse problema mas
amenizaria ou talvez acabasse totalmente com esse

problema. Lugar de lixo é no lixo e ndo no chéo.

Lixo, questéo de cidadania
e responsabilidade social. — 2V

Lixo, é uma coisa muito comum de
Se ver em qualquer lugar principalmente nas
ruas . cada vez mais tem aumentado mais e
mais. Esse € um dos maiores problemas do mundo
As pessoas colocam lixo sem ter a consciéncia
de que esse lixo que elas estdo jogando em
qualquer lugar pode prejudicar a ela mesma e a
outras pessoas. Os lixeiros que tem na rua foi
feito para colocar lixo, mas mesmo assim as
pessoas preferem colocar no chdo. Isso também
€ um problema quando chove entopem canos,
bueiros e outras coisas. As vezes no jornal passa
reportagens sobre lixo emostra os lixGes com enormes
quantidade de lixo. Mas o lixo ndo é so papel e

plastico existem varios tipos de lixo com por exemplo
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domiciliar, hospitalar industrial e etc... ndo jogar lixo
no chao também é questdo de cidadania e

responsabilidado social, cumprindo direitos e deveres

Lixo: QuestBes de cidadania e responsabilidade social. — 3V

O lixo é uma coisa muito comum de se ver em qualquer lugar hoje em dia. Nas ruas € onde mais vimos.
A cidadania parece ter preguica de jogar o lixo nas lixeiras, ndo sdo todas as pessoas mas muitas delas parece ter
problema com a lixeira. Para eles isso € um lixinho qualquer. mas ndo pensam nas consequéncias que o lixo pode
trazer. Nas enchentes esse lixo entopem canos, se acumulam nas ruas e etc...

Varias vezes na televisdo se passa reportagens mostrando imagens de quantidade de lixo que existe nos
lixBes e falando que cada vez o lixo s6 aumenta.

Quando se fala em lixo, a primeira coisa que pensamos é em plastico. Mas nédo existe s esse tipo de
lixo, existe também lixo hospitalar: que sdo seringas, agulhas, gases... lixo domiciliar: resto de comida,
papel...lixo tecnoldgico resto de pegas de computadores e etc...

Talvez a solucéo para esse grande problema seja multar cada pessoa eu faz sujeira, pelo menos nas ruas
iria amenizar a questdo de lixo. devemos pensar bem antes de colocar lixo em qualquer lugar, pois esse lixo pode
nos prejudicar.

Cidadao Consciente

Lixo, questéo de cidadania e responsabilidade social. — 4V

Quando falamos em lixo, ndo é s6 em questdo de reciclar, é também de ter uma responsabilidade de
sermos cidadaos e ndo poluir nossa cidade, alids nosso mundo cada vez produzimos muita quantidade de lixo. O
ser humano s6 pensa em comprar e comprar e hdo para pra pensar que pode reaproveitar usando o que ja tem em
casa.

N6s brasileiros produzimos cerca de 500 g a 1 Kg de lixo por dia. Podermos evitar que isso acontecesse,
repensando, reciclando e reduzindo.

Temos que ser cidaddes, e ser cidaddo também e contribuir para melhor do nosso planeta, para que

fique limpo e até mesmo mais bonito.

Cidadao Consciente

aluno: NMML

Doengas causadas pelo lixo — 1V

O lixo para todos nos causa varias

doencas toxicas , por exemplo: alergia e pode



pegar virus de doengas toxicas, o lixo causa
uma grande poluicdo e pode ate causar
enchentes em alguma cidade , devido

algum acumulo de lixos, etc. O lixo tem varios
substancias toxicas que pode levar a doengas
graves, infeccdo, etc...

segundo o instituto Brasileiro de geografia e
estatisticas(IBGE) mais de 500 pessoas tem
doencas graves atraves do lixo e ate pode
levar a internacéo hospitalar.

O lixo causa poluicéo , etc ... um lixo

Pode levar a 10 anos a se decompor

Depende da matéria feita.

Doengas causadas pelo o lixo e sua respon-
Sabilidade social — 2V

O lixo para todos nos causa varias doengas
toxicas, Por exemplo: alergia e pode pegar virus
de doencas toxicas, o lixo causa uma grande
poluicdo e pode ate causar enchentes em
alguma cidade, devido algum acumulo de
lixos, etc . O lixo tem varias substancias to-
xicas que pode levar a doengas graves, in-
fecgdo, etc... A nossa responsabilidade sobre
isso é cuidar para ndo ocorrer tragedias

por causa da poluicdo do lixo, nés como

ser humanos devemos preservar o que é
Nnosso, como por exemplo: 0 meio ambiente,
a mata atléntica, etc...

ja, o lixo causa muita polui¢do, como
citamos, neste texto. Segundo 6 instituto
brasileiro de geografia e estatistica(IBGE)
mais de 500 pessoas tem doengas graves

por causa do lixo e ate pode levar a
internagdo hospitalar . tambem um lixo pode
levar a 10 anos a se decompor dependendo
do material feito. A nossa responsabilidade
social é preservar e cuidar, devemos

reciclar e ndo destruir o que € nosso,
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ndo devemos fazer queimadas em nossa
floresta, por que ela é o pulméao

da nossa respiracdo, é das florestas

gue respiramos. Devemos cuidar com
muito carinho da nossa amada flo-

resta que € a mata atlantica, a nossa
mata esta quase perdendo a vida, por
causa das queimadas e das destruis@es,

etc...

Doengas causadas pelo o lixo e sua responsabilidade social. — 3V

na minha opinido, o lixo deve ser aprimorado, quer dizer, deve melhorar na questdo da reciclagem, pois o
acumulo de lixo pode causar: doencas toxicas, etc. O lixo também muitas vezes pode causar: enchentes,
poluicdo, e até mesmo pode causar tampamentos de bueiros.

j&, o lixo causa muita polui¢do, como ja citamos, neste texto. segundo a fonte do Instituto Brasileiro de geografia
e estatisticas (IBGE), mais de 500 pessoas tem doencas graves por causas do acumulo de lixo toxico e ate pode
levar a internagdo hospitalar, devido aos virus que circulam em trono do lixo, o lixo para se decompor
dependendo do material feito, pode levar 10 anos.

a nossa responsabilidade social é preparar e preservar cuidar, devemos reciclar e cuidar de tudo que é nosso. nao
devemos fazer queimadas em florestas, por que ela é o pulmao da nossa respiramos. a nossa mata esta quase
perdendo a vida, por causa das queimadas e das destruisoes.

Cidadao Consciente

lixo: reciclagem e suas doencas. — 4V

na minha opinido, para recicla-mos o lixo devemos, desde entéo, se conscientizar, e devemos simplismente
separar corretamente o lixo, para facilitar ainda mais, a incineracdo a queima do lixo. o que podemos reciclar?
Podemos reciclar garrafas, aluminios, metais, etc... Para ndo causar enchentes e variasprecausoes, devemos
cuidar da nossa natureza, e preservar tudo aquilo que temos.

O lixo pode causar varias doencas, como por Exemplo: infescdes e outras mais. O lixo, além de tudo isso, pode
causar enchentes, entupir boeiros e pode causar dissabamento de terra, entre morros... podemos citar também nas
favelas do Rio de Janeiro que estdo em cima de morros, que é muito perigoso para a vida humana, onde pessoas
jogam lixos quando a chuva vem acontece essa tragédia. entdo devemaos reciclar, e cuidar de tudo aquilo que nos

pertence de tudo aquilo que é da nossa natureza.

Aluno: PAOS

os lixos nas ruas — 1V



Os lixos nas ruas e um problema que existe

em muitas cidade porair que causa muitos

problema como, alagamento, polui¢do na florestas, nas

ruas , em becos e esgoto .

0 lixo nas rua causa doencas para as pessoas,

e animais, os lixos quando e jogado e é
acumulado causa inxeste , e alagamento e comesa
a desmoronar poste, e destruir casas, derrubar
muro, e muitas vezes morrem gente levada

pela comrrenteza da agua e tambem morrem
animais, e as pessoas ficam desobrigado e

muitas das vezes causa uma doenca chamada
DENGUE que e uma doenga muito perigosa

Que pode causa morte .

Para previnir problema , como alagamento, poluicéo
e enxentes e prinsipalmente a dengue e s

para de jogar lixo nas ruas e bota o lixo no lixo.

“Os lixos e responsabilidade social” 2V

os lixos nas ruas e um problema que existe

em muitas cidade porair que causa muito problema
como, alagamento, poluicdo na florestas, nas ruas,em
becos e esgoto.

O lixo e uma responsabilidade social que nos
devemos cuida para nossa cidadania. nos devemos
ter mais responsabilidade de nossa cidadania

por que cada um de nos temos a responsabili-

dade joga o lixo nas ruas para ndo poluir

0 meio ambiente , por que o lixo nas rua

causa doenca para as pessoas, € as vezes

morre gente entdo devemos ter responsabilidade

aluna: RTRA

O lixo nas ruas — 1V

O lixo nas ruas , € algo que a muito tempo é
Frenquentado pelas cidades, as pessoas elas ndo tem

a correta acdo, ao invez de diminuir, so
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aumenta . falam que patica boa acdo, mas na verda-
de, so ajuda a aumentar a quantitade de lixo, que toda
via, ndo e pequena.
Quando questionados em relacéo ao asunto, recebem
um choque de realidade , dizem que apar-
tir daquele exato momento ira , tomar novas atitudes,
em relacdo ao citado, porém, ndo praticam. E as coletas ela
precisam melhorar.
As coletas nas ruas, elas precisam ter, uma pratica mais
avangada, ndo déo o devido valor que ela merece,
esta chegando a copa e existe locais
gue os visitantes estrangeiros iram ver,
0 estado de calamidade, que se incontra o Brasil
Somos o pais da copa ! Isso é uma vergonha pra nds,
Medidas tem que ser urgentemente tomadas porque
Assim néo da.
Temos que ter a consiencia dentro das
nossas casas, para que possamos, ter a boa pratica
nas ruas, temos que mante-las limpas, fazendo a nossa
parte , pois nos temos que pensar no amanha, para que

ele seja bom e limpo.

O lixo na socidade
O Lixo ! Tema a ser menos discutido e mais
Acdes de melhorias. — 2V

O Lixo ! tema que a muitos anos é dis-
Cutido, entretanto, solo¢des posiveis e agrada-
veis ndo sdo tomadas. Métodos tomados seja da
maior autoridade, ao vizinho da rua, por muitas
vezes ndo sdo dados valores, as opinidos, gover-
namental , publico, e da rua.
Em todo o mundo o lixo existe , entretanto , o
Brasil € um dos paises que menos emveste,
nas melhorias, e na capacitacdo de pessoas, e
tecnologias para diminuir o citado
gasta bilhoes em copa , e mizera-
veis investimentos , nesse caus que s6 almenta
Cidadania e responsabilidade, temos 6timos para

Se discuti juntamente com o lixo. A cidadania sdo
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Os deveres e direitos que temos, como por exemplo, o
Direito de votar nas eleicoes em um determi-
nado candidato, e se ele for eleito, exigir as
melhorias sociais, e a demanda dos problemas nas
sociedade como ja citado o lixo.
Responsabilidade e o dever de
arca com atos, e promesas, feitas seja ele de
uma pessoa nomal ou um politico.
Responsabilidade tam-
bém emvolve dezenas de aspectos, e politicas

de pessoas.

Tema: Lixo questéo de cidadania e responsabilidade social
Subtitulo: Questéo pra ser dicutida pela populagdo. — 3V

Lixo, tema que com o passar do tempo tornou-se polemico e de ardua necessidade de ser discutido. O
lixo esté ai nas ruas a anos, e enquanto as promessas oferecidas na maioria das vezes pelos politicos, nunca, ou
quase nunca sai do papel.

Enguanto o assunto € discutido, e é comecado mas sem ter termino, o protagonista principal ndo para de
atuar pelo mundo todo, a cada dia que se passa mais se aumenta a demanda de lixos nas ruas, e em determinados
lugares a precisdo do recolhimento ndo é suprida, e assim metade desse lixo que ndo foi recolhido e as vezes a
coleta ndo chega a’te esses locais.

E essa situacdes se repetem por todos os lugares, mas com uma diferenga de que em alguns lugares a atencéo
dada é maior do que em outros.

Uma solucdo obvia pra isso é a conscientizacdo da populagdo porque por mais que seja preciso investimentos em
dinheiro, e mudangas de leis sobre o0 assunto, tudo sera em v&o se ndo houver a vontade do povo de fazer a
mudanca.

Uma solucdo que poder ser a certa pra mudar € a politica dos 3rs, que é Reutilizar, Repensar e Reciclar. Que vem
como método de causas a vontade nas pessoas de ter a maior conscientizacdo e é ter mais conhecimentos sobre o
assunto, que a tanto tempo esta ai pelo mundo, mas a mudanca € minima de grandes partes.

Enquanto ndo houver a vontade da mudanga nas pessoas, de nada vale investimentos financeiros, projetos tem
que ser criados pensando na acessibilidade de todos em ter o projeto dentro e fora das suas casas, ndo tem logica
criar projetos milionarios voltados pra s metade do povo, 0s ideais das mudancas tem que ser pra todos pois é

priciso lembrar que a maioria do lixo esta infiutrado nos lugares mais humildes do Brasil e do mundo.

“Cidadania Consciente”. — 4V

Todos n6s somos cidadaos, e isso nos da o direito e o0 dever de sermos cidaddos consciente para que

sejamos conscientes e necessario que todos tenhamos os devidos conhecimentos sobre conscientizagéo.
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Conscientizacdo significa refletir, repensar e praticar. No tema centralizado que é o lixo, é necessario que essa
trés palavras que da como sidnificado de conscientizacéo seja, praticadas por todos nés cidadéos, para que assim
sejamos “cidaddos conscientes”.

Para que isso aconteca é necessario que exista politicas de cidadania dos governos, dos politicos, mas
principalmente das comunidades, dos bairros, por fazer com que todos os cidaddos tenham acervo a ter novas
informacdes sobre a pratica da conscientizacdo e como ser cidadaos conscientes.

E muito interessante que aconteca multirdes nas comunidades, nos bairros, palestras inovadoras, cursos
de artesanato, reciclando o lixo, e o, utilizando pra confeccionar objetos decorativos e de uso diario de todos.
Grupos de pessoas indo nas casas fazendo perguntas sobre o lixo, sobre como mas as praticas de reciclagem e de
conscientizagdo diaria tudo isso pode ser comecado por um pequeno grupo de pessoas e se houver realmente
forca de vontade desse pequeno grupo para que aconteca as mudancas, tudo isso fazera com que desperte o
desejo nas outras pessoas e assim sucessivamente. Tudo isso gera dinheiro com as vendas do artesanato, gera
emprego para os catadores e garis e assim ajuda no rendo familiar, uma cidade um bairro, as ruas mais limpas e o

principal e o principal cidad&o conscientizador.

Aluna: SLS
LIXO!-1Vv

O Lixo traz um mal emorme para todos no
mundo, causa trastornos pricipalmente no Brasil. Eziste
maneiras de se aproveita o lixo, como as garrafas
pet, vidro,papel entre outro que se ultiliza apara
fazer briquedos , movel etc...
O lixo também tem seu lado ruim que pré-
judica moradores de favela que onde é mais
encontrado lixos , em rios também se encon-
tra . Os moradores ndo tem nossdo dos
perigos que eles mesmo faiz jogando lixo
onde passam, o lixo ele é perigoso para criangas
que moram perto de lixao, elas ficam doentes
com a intogixicasdo da suigeira.

Se todos tivesse consiéncia ndo jogariam
Lixo nas ruas,rios,praias,tem gente que

N&o sabe o que fazem.

“Lixo- questdes de cicadania e responsabilidade social” — 2V

O lixo é um trantorno para a blobalizacéo,

0 mundo sofre com o lixo e a falta de responsabi-
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lidade, as pessoas da sociedade brasileira preci-
zar ter consiencia do que estdo fazendo, jogam
lixo em qualquer luga, nas ruas e o pricipal
lugar que existe mas lixeira e o povo ainda
Joga nas calsadas e ontre outros lugares.

Se a sociedade tivese consiéncia e ndo
poluise os rios, ruas,praias e jogase lixo
na lixeira seria mais facil para todos
os cidaddes. Todos nois precisamos ter respon-
sabilidade para assumir o que fazemos de
errado, e estamos errando jogando os lixos

nas ruas.

Responsabilidade para o lixo — 3V

N&o estamos dando importancia para o lixo e a polui¢do esta maior a cada dia que passa, A sociedade
ndo esta se tocando no que esta acontecendo, em meio a sociedade temos que se preocupa mais com o lixo uma
solucdo é que as pessoa se consitisem do que esta acontecendo em nosso planeta, as pessoa ainda ndo acordaram
para ver que o lixo é um problema grave.

Que vamos consegui conbater o lixo.

Responsabilidade para o lixo— 4V

Nos Brasileiros estamos sofrendo com a quantidade de lixo em nosso mundo. A responsabilidade sdo poucos que
estéo tendo. Existe varias maneiras de ndo poluirmos o meio ambiente, que ja estdo em algumas cidades. Em
meio a sociedade temos que se preocupa mais com o lixo uma solugéo é que as pessoas se consietisem do que
esta acontecendo em nosso planeta, as pessoas ainda ndo acordaram para ver que o lixo é um problema em nosso
mundo.

Facil seria se cada papelsinho jogado no chdo fossem jogado no lixo assim diminuiram a poluicdo em nosso

Brasil em nossas cidades.

Aluna: SMS

O lixo tras muitos problemas para humanidade — 1V

O lixo tras muitos problema , como emchentes
e tambem prejudica a natureza , as pessoas
deveria pensar antes de jogar qualquer

coisa na rua , elas ndo sabem como

isso afeta muitas coisa, tras muitas



doencas. Era para todos fazer um jesto

de humanidade, poderia reciclar, o mundo
ficaria muito melhor e mais limpo .

e ndo trazia muitas doengas e

poluigdo .

A causa do lixo — 2V

O lixo é um grande problema na huma-
Nidade , o lixo tras problemas como
Emchentes e polui¢do na natureza. A
sociedade tem que ter concientizagdo .
pra ndo jogar lixo narua, elas

ndo sabem como isso prejudica a
natureza e tras doencas e poluicao.

se todos fizer o certo, de jogar e lixos
no lixo e ndo na rua. Tambem

causa muita poluicdo no mar, muitos
animais morre por causa da quanti —
dade de lixos que eles pensdo que

é comida.

E tambem causa muitas liberagdo

de gases que promove poluicdo das
aguas. varias pessoas sdo afetadas
pela concentragdo de lixo nas cidade,
gue causam transmissdo de doencas,
poluicéo visual , entupimento de

bueiros , entre outros

A causa do lixo — 3V
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O lixo é um problema que vem afetando muitas egido, o lixo vem trazendo muitas doencas, enchentes

e poluigdo. A populacdo tem que conscientizar mais, para ndo jogar lixo nas ruas, ela ndo sabem como isso afeta

0 meio ambiente.

Se todos fizer o certo de jogar o lixos no lixo, ja vai ser uma boa ajuda. E ja ndo tem mais onde

colocar os lixo por causa da quantidade acumulado nas ruas, também causa muitas liberagdo de gases. muitas

pessoas séo afetadas pela concentracéo de lixo nas cidades, que causam transmissdo de doencas, poluigéo visual,

entupimento de bueiros, e entre outros.



Aluna: SMS - 4V

A causa do lixo

Cidadao Consciente
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O lixo é um problema que vam afetando muitas regido, o lixo vem trazendo muitas doencas, enchentes e

poluicdo. A populacdo tem que conscientizar mais, para nao jogar lixo nas ruas, elas ndo sabem como isso afeta

0 meio ambiente.

Se todos fizer o certo de jogar o lixos no lixo, ja vai ser uma ajuda. E ja ndo tem mais onde colocar os lixo, tem

muitas liberacdo de gases que promove polui¢cdo dos mar muitas pessoas sdo afetadas pela concentracéo de lixo

nas cidades, que causam transmicdo de doencas, poluicdo visual, entupimento de bueiros, e entre outros.

Uma maneira de se ajudar é a resiclagem é uma forma de separar os lixos. Se cada um fazer a resiclagem pode

ajudar muito, e também se cada cidade tivesse o sistema de coleta subterranio ndo teria muita poluig&o.

Aluna : SMS2 - 1V
O lixo esta causando muitos problemas no

sistema global .

O lixo cada vez mais esta causando muitos problemas

no mundo como : mudancas de clima, aumento frequente do

mar, problemas na salide e enchentes e derretimento
das geleiras.

Existe muitas causas para prevenir esses problemas
que o lixo vem trazendo reciclagem , jogar o lixo no
lixo ndo jogar nos rios e nas ruas. O mais cupado
por todos esses acontecimentos é o homem que ndo
respeita a populacéo que sofre muito com isso .

se todos nds unirmos nossos forcas e fizermos
campanhas contra os lixos nas ruas e todo mundo
colaborarem nada disso estava acontecendo, mas
ninguém pensa nessa possibilidade de que pode

melhorar o mundo com isso .

Aluna;: SMS2 — 2V

Cidadania e renponsabilidade social no dia dia

O lixo cada vez mais esta causando muitos problemas

no mundo. O lixo nos rios e mares esta causando
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cada vez a falta de 4gua. Muitas pessoas ganham
dinheiro com a reciclagem de latas , garrafas, papeldo,
entre outros. O melhor lugar para o lixo é o aterro
sanitario que ndo causa poluigdo.

cidadania é o direito e deveres na sociedade, 0

cidaddo tem direito a salde , educacdo, seguranca.
formar cidaddos concientes, participativos e multiplica
dores de ac¢des solidarias , servir para atitudes que
lutem pela eliminacdo do preconceito da discrimi-
nacao.

Responsabilidade social € quando as empresas decidem

Melhor e para um ambiente mais limpo

Aluna: SMS2 - 3V

Cidadania e responsabilidade social no dia a dia.

O lixo cada vez mais esta causando problemas no mundo, como: Entupimento de bueiros, que causam inchentes,
proliferacdo de insetos, transmicdo de doencas, entre outros riscos a satde. Nem sempre 0 lixo s6 traz prejuizo,
quando esta sendo usado de forma consciente, um deles é a reciclagem, que transforma o lixo em outros
produtos que podem ser utilizaveis.

Outra maneira para o destino do lixo é aterro sanitario € a forma mais comum de destinar o lixo ao solo, mas ndo
é toda politica publica que fazem uso dessas solucdes.

A participacdo coletiva também é importantissima, acfes sobre esse problema no trabalho, nas escolas para
trazer pequenas solucBes que podem ajudar bastante; tais como: ndo jogar lixo nas ruas, depositar o lixo nos

lugares corretos. Esses sdo pequenos gestos que podem mudar o mundo.

Cidadao Consciente

Aluna: SMS2 - 4V

Cidadania e responsabilidade social no dia a dia.

O lixo cada vez mais esta causando problemas no mundo como: Entupimrnto de bueiros, que causam enchentes,
proliferacdo de insetos, transmigdo de doencas, entre outros riscos a sadde.

Nem o lixo s0 traz prejuizo, quando esta sendo usado de forma consciente, uma dessa formas é a reciclagem, que
transforma o lixo em outros produtos que podem ser utilizaveis, com esse processo ajuda muitas familias.

Outra maneira para destino do lixo é o aterro sanitario é a forma mais comum de destinar o lixo ao solo, mas ndo
é toda politica publica que fazem uso dessas solugdes. A participacdo coletiva também é importantissima, agdes
coletiva sobre esse problema no trabalho, nas escolas e nas residencias para trazer pequenas solugdes que podem
ajudar bastante, tais como: ndo jogar lixo nas ruas depositar o lixo nos lugares corretos. Esses sdo pequenos

gestos que podem mudar o mundo.
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Cidadao Consciente
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ANEXO B -TEXTOS TRABALHADOS NAS OFICINAS DE INTERVENCAO:

Lixo

1° texto

Lixo Urbano

Um dos principais problemas ambientais da atualidade é a grande producéo de lixo, pois esse processo
tem como consequéncia a liberacdo de gases que promovem o efeito estufa e a polui¢do das aguas subterraneas e
superficiais. Esse fendmeno é uma das consequéncias do aumento populacional nas cidades, da intensificagdo do
modelo consumista, do uso de produtos descartaveis, além do modismo, pois existe uma “necessidade” de se
adquirir objetos mais modernos.

O lixo é também um problema socioeconémico, visto que grandes quantias de dinheiro sdo destinadas
a coleta e tratamento do lixo urbano. No aspecto social, varios individuos sdo afetados pela concentragdo de lixo
nas cidades, que causa proliferacdo de insetos, transmisséo de doencas, poluicéo visual, entupimento de bueiros,
entre outros.

As origens do lixo urbano séo as mais distintas, e ele € classificado em:

Domiciliar: alimentos, papéis, plasticos, vidros, papeldo, produtos deteriorados, etc.
Industrial: cinzas, lodos, metais, cerdmicas, madeira, borracha, residuos alcalinos, etc.
Hospitalar: embalagens, seringas, agulhas, curativos, gazes, ataduras, pecas atbmicas.

Lixo tecnoldgico: computadores, pilhas e aparelhos eletrénicos em geral.

A coleta do lixo deve ocorrer de acordo com a sua classificagdo, pois os tratamentos finais desses
residuos sdo diferentes. O lixo hospitalar, por exemplo, tem que ser incinerado, queimado em forno de micro-
ondas ou tratado em autoclave. Porém, ndo é o que acontece na maioria das cidades.

A falta de estrutura e empenho dos politicos em solucionar o problema do lixo tem como
consequéncia a existéncia de lix0es a céu aberto em vérias cidades. O destino adequado para o lixo urbano é o
aterro sanitario, construido em areas adequadas, com profissionais qualificados e estrutura para o tratamento dos
gases e do chorume. Outra alternativa € a incineragdo dos residuos, no entanto, esse método é muito caro, sendo
inviavel em muitos casos.

O mais importante, porém, é a conscientizacdo da populagéo, e isso pode ser promovido através da
utilizagdo da Politica dos 3 R’s: Reduzir, Reutilizar e Reciclar. A coleta seletiva é uma das alternativas mais
eficientes para reduzir o lixo, além de ser uma forma de contribuir para os catadores de materiais reciclaveis.
Portanto, através de simples atitudes e mudancas de comportamento todos os habitantes podem colaborar para

reduzir a produgdo de lixo.

Por Wagner de Cerqueira e Francisco
Graduado em Geografia

http://www.brasilescola.com/geografia/lixo-urbano.htm
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2° texto

O lixo

Lixo é tudo aquilo que vocé ndo quer mais e joga fora. Sdo coisas que ndo servem mais, que estdo
velhas, quebradas ou estragadas. Mas o que € lixo para vocé pode ser Gtil para outras pessoas. Ou porque elas
vao usar aquilo, ou porque elas podem ganhar a vida juntando e vendendo “lixo” como o seu. E o caso das
cooperativas de catadores de lixo, mas também dos brechos (que vendem coisas usadas) e dos sebos (livrarias
gue vendem livros e revistas usados).

Tipos de lixo

O lixo é um problema ambiental muito sério que coloca em risco toda a vida na Terra. Como ha cada
vez mais gente, todas usando produtos (e as vezes comprando coisas de que nem precisaria), a quantidade de lixo
no planeta sé faz aumentar.

Faltam locais adequados para colocarmos a grande quantidade de lixo que geramos todos os dias. S6
no Brasil, sdo produzidos todos os dias cerca de 240 mil toneladas de lixo. A maior parte deste total vai parar
nos lix6es a céu aberto e s6 uma pequena parte € reciclada ou reutilizada.

Lixo doméstico — é o lixo que as pessoas produzem em casa e também em bares, restaurantes,
supermercados e lojas. Também é chamado domiciliar ou urbano. E composto por restos de comida, papéis,
vidros e plasticos. Normalmente esse material é levado para aterros sanitérios, locais prdprios para o depoésito de
lixo.

Lixo hospitalar — € o lixo de hospitais, farmacias, postos de salde e casas veterinarias. S&o seringas,
vidros de remédios, algod&o, gaze, restos de drgdos humanos que séo jogados fora. Este tipo de lixo é muito
perigoso, pois pode transmitir doencas. Por isso, deve ter um tratamento diferenciado, desde a hora em que é
coletado até a sua deposicéo final. Precisa ser transportado em veiculos especiais e encaminhado para o
incinerador, local onde o lixo é queimado.

Lixo industrial — vem das inddstrias e pode conter restos de alimentos, madeiras, tecidos, couros,
metais e produtos quimicos. Pode ser perigoso, até mesmo toxico, por isso ndo pode ir para 0s mesmos aterros
sanitarios que o lixo doméstico. A ndo ser que passe por processos de tratamento especificos.

Lixo nuclear — esse lixo vem das atividades que envolvem produtos radioativos. E o lixo produzido
principalmente pelas usinas nucleares e laboratérios de exames clinicos, onde sdo feitos os exames de sangue e
urina, por exemplo. Deve ser transportado, tratado e isolado com o méaximo de cuidado, seguindo normas de
seguranca internacionais, para evitar qualquer tipo de acidente ou contaminagéo.

Lixo agricola — é o lixo que vem das areas rurais. E o resto de colheitas, as sobras de fertilizantes,
agrotoxicos, esterco, racfes e produtos veterinarios.

Lixo tecnolégico — sdo os restos de aparelhos eletroeletrdnicos e seus componentes, sucatas de
informética, pilhas, baterias e produtos magnetizados.

Vocé ainda pode classificar o lixo como lixo orgénico e lixo inorganico.

Lixo orgénico
E todo o lixo que tem origem animal ou vegetal. Por exemplo:

. restos de alimentos

. folhas
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o sementes

. restos de carne e 0ss0s
. fezes e urina

o papéis

. madeira

Quando acumulado (nas lixeiras e nos terriveis lix6es) polui muito e é super mal-cheiroso, porque 0s
produtos organicos vao apodrecendo com o passar dos dias. Esse apodrecimento até o completo desaparecimento
do lixo organico ¢ chamado de “decomposi¢do”.

O lixo organico contém bactérias, fungos e virus. Pode, portanto, causar muitas doencas.

Lixo inorgénico

E todo lixo feito de material que ndo vem dos animais ou vegetais. Por exemplo?

o plasticos
° metais
° vidro

Quando o lixo inorganico é jogado no meio ambiente sem tratamento, pode demorar centenas de anos
para se decompor.

2° texto

O lixo — parte 11

Problemas que o lixo causa

O lixo que o ser humano produz e joga no planeta todos os dias € um risco muito sério a salde de
todos os seres vivos e do planeta em si.

S&o bilhdes de pessoas morando no planeta Terra. Dé uma olhada na lixeira da sua cozinha. Repare o
guanto aquele lixo aumenta todos os dias. Depois, tente imaginar que cada uma das familias do mundo (esses
bilhdes de pessoas) faz a mesma coisa, diariamente. D& para imaginar o tamanho do lixo?!

Veja alguns dos problemas que o lixo pode causar:

Doencas: O lixo que vai para lixdes a céu aberto ou terrenos baldios produz bactérias e
fungos. Também atrai baratas, ratos, moscas, mosquitos etc. Esses animais podem transmitir doencas
sérias, como dengue, febre tiféide, cblera, disenteria, peste bubdnica e leishmaniose.

Acidentes aéreos: lixo acumulado perto de aeroportos causam acidente (0 avido se choca
com um urubus ou outra ave grande). Pode causar morte de pessoas, além, claro, da morte do péssaro,
gue poderia ter sido evitada.

Chorume: é um liquido mal-cheiroso e nojento que o lixo acumulado produz quando vai se
decompondo. O chorume é dez vezes mais poluente que o esgoto. Isso porque, além de conter matéria
organica apodrecida, ele tem substancias quimicas e metais muito téxicos. O chorume contamina o
solo e pode chegar aos lengois freaticos (espécies de rios subterraneos que existem por toda a Terra e
gue jogam sua agua nos mares, lagos, mangues e rios). Quanto mais o chorume se espalha, mais vai

poluindo.
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Poluicdo do ar: o lixo — queimado ou ndo, produz gases que fazem mal a satde dos seres
vivos e do planeta, como o gas metano e o gas sulfidrico. Esses gases poluem o ar e podem causar
doencas respiratdrias. O lixo queimado produz gas carbdnico, um gas que é toxico se estiver em
grandes quantidades. Se a gente se lembrar que o ar do planeta ja esta cheio de gés carbonico por
causa dos carros e das fabricas...

Inundacdes: garrafas de PET, sacos plasticos e outros lixos séo levados pelas &guas numa
chuva forte. Eles acabam entupindo bueiros e até impedindo os rios de correrem por seus leitos. Isso
causa inundacdes terriveis. A adgua suja das inundacGes estraga as casas das pessoas, mata animais
domésticos e causa mais doencas na populagéo.

O lixo é um grande problema. Mas ele pode ser um problema um pouco menor, desde que 0s

governos, as institui¢des (escolas, hospitais etc.), as empresas e cada pessoa facam a sua parte. Isso inclui vocé e

sua familia.

Quanto dura?
O lixo que a gente produz se decompde até desaparecer na natureza. 1sso pode levar alguns dias ou

centenas de anos — depende do tipo de lixo.
Veja nessa tabela o tempo que cada material (chiclete, garrafas de pléstico, aluminio etc.) leva para

desaparecer:
(ASCA DE SANANA 3 meses
GARRACAS DE PLASTICH mais de 500 anos
i enc § anos
ERALDA DESCARTAVEL 600 anos
MUMmivio 100 a 500 anos
PONIA DE GiGARRY 2 anos
PILUAS € 8ATERIAS 100 a 500 anos
CATRAS 10NEA ViDA ate 100 anos
vibpo milhares de anos, pelo menos

Fonte da tabela: Unicamp e site Recicla Brasil

Importante: Esta tabela ndo é exata, ela d& apenas uma ideia geral. Se vocé consultar varios sites,
vera que alguns ddo um tempo diferente para a decomposicio de cada coisa. E que, dependendo do tipo de
material e da qualidade do solo, o tempo de desaparecimento das coisas pode mesmo variar. Por exemplo:
papeldo, jornal e cartolina séo tipos bem diferentes de papel (0 mais grosso demora mais a se decompor, é claro);

um solo mais acido ou mais encharcado fara alguns materiais se decomporem mais rapidamente.

2° texto


http://seliganolixo.files.wordpress.com/2012/02/tabela-materiais.jpg
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O lixo — parte 111

Os quatro “Rs”

Reduzir, Reutilizar, Reciclar e Repensar

Uma boa ideia para pensar em solugdes para os problemas do lixo sdo os 4 Rs (“quatro erres”):
reduzir, reutilizar, reciclar e repensar. Mas é importante lembrar que, para ter um bom resultado na melhoria do
meio ambiente, os 4 Rs devem ser trabalhados igualmente.

R de Reduzir

O primeiro passo para diminuir a quantidade de lixo €é reduzir a quantidade do que consumimos. No
supermercado, por exemplo, podemos escolher produtos com pouca embalagem ou com embalagens mais
resistentes e reutilizaveis. Na hora de levar as compras para casa, por que ndo levar uma sacola mais resistente,
para evitar o uso de muitas sacolinhas de plastico? E na hora de escolher os bens duréveis, como fogéo e
geladeira, o negdcio € escolher modelos de melhor qualidade, com garantia, que durem mais, reduzindo a
necessidade de compré-los de novo em breve.

R de Reutilizar

Reutilizar significa guardar coisas que normalmente seriam jogadas fora e usa-las de novo. E uma
forma de aproveitar os produtos sem que eles tenham passado por qualquer tipo de alteragdo ou processamento.

Os principais residuos que podem ser reutilizados sdo embalagens e roupas. Uma garrafa vira um vaso
de plantas, a camisa velha vira um pano de chéo, os potes de sorvete se transformam em potes para guardar
comida, e por ai vai. Imagine se conseguirmos usar pelo menos mais de uma vez todas as coisas que
consumimos, o quanto estaremos diminuindo o lixo de casa!

R de Reciclar

Depois de evitar consumir coisas desnecessarias e de reaproveitar outras, agora é hora de pensar em
reciclar.

Reciclar é transformar uma coisa velha numa coisa nova. A reciclagem permite uma diminuicéo da
exploracéo dos recursos naturais e muitas vezes é um processo mais barato do que a producdo de um material a
partir da matéria-prima bruta.

Reciclar é, por exemplo:

. Transformar papel usado em pasta de papel e depois fazer papel novo a partir dessa
pasta;

. Esmagar garrafas de vidro usadas em bocadinhos pequeninos e derreté-los para fazer
novos produtos em vidro;

. Derreter latas de aluminio usadas, prensar o material derretido em folhas e moldar
estas folhas em novas latas ou outros produtos de aluminio.

R de Repensar

Quando falamos neste quarto R, estamos querendo repensar nossos héabitos de consumo, que por
muitas vezes sio exagerados. E preciso parar e pensar antes de cada compra. O consumismo — comprar, comprar,
comprar, mesmo que aquilo ndo seja necessario para vocé — traz ainda mais problemas para o planeta. Causa o
esgotamento dos recursos naturais (ou seja, vdo acabando a madeira, as reservas de metais, 0s animais etc.), a

poluicdo das aguas, do ar e do solo.
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Reciclagem

Reciclar ¢ reaproveitar os materiais que iriam para o lixo (como latinhas de aluminio de refrigerante),
usando vérias técnicas para transforma-los em novos produtos.

Simbologias e cores na reciclagem

Vocé sabe por que as lixeiras para reciclagem sio coloridas? E para ajudar as pessoas a colocarem o

lixo no lugar certo. Cada cor é para um tipo de lixo. Veja:

. Azul: papel e papeldo
o Amarelo: metais

o Vermelho: plasticos
o Verde: vidros

. Preta: madeiras

Atencdo: em casa, ndo é preciso separar o lixo por cores. Se 0 seu prédio ou condominio ndo tiver
instrugdes sobre o assunto, vocé ja pode ajudar bastante se lembrar sua familia de separar sempre o que é
reciclavel do que ndo é reciclavel (por exemplo: cascas de legumes vdo para um lixo; garrafas pet e revistas
velhas, para outro).

TIRE SUAS DUVIDAS E COMECE A RECICLAR!

Pode-se reciclar embalagens sujas (com restos de éleo, por exemplo)? Ou temos que lava-las
primeiro?

As garrafas podem ser recicladas. Devemos eliminar os restos do produto que estava la dentro, mas ndo é preciso
lava-las. Isso acontecera durante o processo da reciclagem.

As garrafas PET devem ser postas para reciclagem tampadas ou destampadas?

De preferéncia amassadas e tampadas. Tampar as garrafas evita entrada de agua e mantém o lugar do descarte
mais limpo.

O que fazer com os restos de comida?

Jogue-os fora numa lixeira separada da lixeira para embalagens reciclaveis (veja a pergunta seguinte).

Posso ter s duas lixeiras, uma para restos de comida, outra para os reciclaveis?

Sim, isto é o ideal. Basta ter duas lixeiras. Numa, vocé pde o lixo seco (PETSs, garrafas, jornais limpos etc.); na
outra, o lixo Umido (cascas de legumes, restos de comida, papel higiénico usado etc.). O trabalho de separar 0s
materiais reciclaveis por tipo sera feito nas cooperativas de reciclagem.

Adianta amassar latas e garrafas PET ou desmontar as embalagens longa-vida?

Isso ndo vai ajudar o trabalho de reciclagem em si, mas vai ajudar vocé a juntar mais latas e garrafas dentro da
sua lixeira, porque, amassados, esses objetos ocupam menos espaco. Também vai facilitar o trabalho de quem
vier recolher os reciclaveis.

O que fazer com as baterias?

Devem sempre devolvidas ao fabricante. Vocé pode pesquisar, na sua cidade, onde ha locais de coleta ou onde
ficam as lixeiras especiais, sO para baterias. Nunca misture as baterias ao lixo comum, nem as coloque junto com
0s demais materiais reciclaveis.

http://seliganolixo.wordpress.com
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3° texto

O lixo nosso de cada dia

Vocé ja parou para pensar quanto lixo cada um de nés produz diariamente? E o volume de lixo
produzido na sua rua, em seu bairro, ou em sua cidade, vocé sabe quanto é? Ja imaginou qual o destino final de
todo esse lixo? Vocé sabe para onde ele vai? Alguma vez vocé ja se perguntou sobre as conseqiiéncias negativas
que o lixo produz ao meio ambiente?

A maioria das pessoas ndo para para pensar nessas coisas, pois muitos de nés ndo compreendemos muito
bem esse assunto e alguns na verdade nem se importam tanto com todos os problemas que podem estar
relacionados com o nosso lixo.

O lixo que um bairro, uma cidade ou nagdo produz esta intimamente ligado ao modo de vida de sua
populacdo. Por exemplo, cidades e paises industrializados produzem grande quantidade de lixo inorganico. J&
nas nagOes em desenvolvimento, nas pequenas cidades do interior, nos povoados, assentamentos rurais e nas
fazendas, grande parte do lixo produzido é de origem organica.

Para quem ndo se recorda vale lembrar que o lixo organico € aquele originado de quaisquer seres vivos,
animais e vegetais, que sao facilmente decompostos pela natureza. Restos de comida, restos de frutas e verduras,
restos de plantas (folhas, galhos, pedagos de madeira, serragem etc.) sdo alguns exemplos de lixo organico. Por
outro lado, o lixo inorgénico é aquele que resulta de produtos industrializados (plasticos, vidros, metais etc.),
que, em geral, sdo de dificil decomposi¢do pela natureza, mas que podem ser reciclado pelo homem.

O lixo que produzimos pode ser classificado em quatro grupos (1) lixo domiciliar, produzido nas residéncias,
tais como restos de alimentos e sacolas plasticas; (2) lixo comercial, produzido nos estabelecimentos comerciais
como lojas, butiques, mercearias etc.; (3) lixo industrial, produzido nas industrias, como por exemplo, restos de
matérias-primas e subprodutos da producao; e (4) lixo hospitalar, produzido nos hospitais, postos de salde,
clinicas, laboratorios e farmécias.

O entendimento dos tipos de lixo e suas classificacdes é importante, pois a cada um deles deve ser dado uma
coleta e destinacdo diferenciadas.

Existem muitas formas de tratamento do lixo, entre as quais: (a) aterro sanitario, (b) incineracéo, (c)
reciclagem e (d) compostagem.

O “aterro sanitario” ¢ a forma mais comum usada para destinar o lixo no solo. Ele consiste em espalhar e
dispor o lixo em camadas cobertas com material inerte (em geral, terra e cascalho). Junto com essas medidas séo
construidos sistemas de drenagem para os gases (metano etc.) e liquidos (conhecido como chorume), de forma
gue ndo ocorra a poluicdo do meio ambiente.

A “incineragdo” consiste na queima controlada do lixo em fornos especialmente projetados para transforma-
lo em cinzas. E um processo de desinfeccéo pelo calor, pelo vapor e pela &gua em elevadas temperaturas, sem a
intervencdo do trabalho manual. A incineracdo possui algumas desvantagens, tais como: alto custo de instalacéo
e manutencdo da usina de incineracdo; os gases emanados da queima do lixo sdo altamente poluentes; e para esse
tido de tratamento hé a necessidade de mdo-de-obra qualificada.

A “reciclagem” ¢ a transformagdo do lixo em matéria-prima. As vantagens econdmicas, sociais, sanitarias e
ambientais da reciclagem sdo amplamente reconhecidas, sendo algumas delas: diminuicéo da quantidade de lixo

a ser aterrado; economia de energia; e geragdo de empregos, através da cria¢do de indistrias recicladoras.
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A “compostagem” ¢ 0 método de tratamento da parcela orgénica existente no lixo. O processo de
compostagem consiste na transformacéo de restos de origem vegetal ou animal em adubo a ser utilizado na
agricultura e jardinagem, sem ocasionar riscos ao meio ambiente. A compostagem possui varias vantagens, como
por exemplo: aumento da vida Util do aterro sanitario; aproveitamento agricola da matéria organica, a usina de
compostagem pode ser artesanal, utilizando méo-de-obra e instalagdes de baixo custo; além de ser um processo
ambientalmente seguro.

Nenhuma dessas quatro formas de tratamento deve ser vista como algo milagroso, capaz de solucionar todos
os problemas relacionados ao lixo.

Na escolha do modelo de gestdo do lixo, todos os setores da sociedade devem participar. N6s ndo devemos
deixar s6 a cargo da Prefeitura ou do Governo Estadual decidir qual sera o destino do lixo que produzimos, pois
a ma gestdo da coleta e destinagdo final do lixo afeta a todos indistintamente.

A participaco coletiva nas agdes e trabalhos que envolvam politicas publicas como o tratamento do lixo é
fundamental, mas, além disso, cada um de nés deve também estar disposto a contribuir individualmente através
de pequenos gestos diarios, tais como: ndo jogar lixo nas ruas, pragas, praias e demais areas publicas; ndo pichar
monumentos, muros ou fachadas de residéncias e estabelecimentos comerciais; depositar o lixo somente nos
locais indicados pela prefeitura. Essas sdo algumas pequenas a¢des que podem fazer grandes diferengas para
nossa vida e para 0 meio ambiente.

Giovanni Salera Junior

http://www.recantodasletras.com.br/ensaios/463899
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40 texto

Como mudar habitos de consumo para produzir menos lixo
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O ritmo alucinado das grandes cidades esta fazendo mal ao nosso planeta. Nossos habitos cotidianos,
como a produgdo crescente de equipamentos tecnolégicos e o acimulo de residuos, estdo exigindo da Terra mais

do que ela pode suportar. A saida é uma so: conscientizagdo.

O consumo esté ligado ao mundo em que vivemos, em maior ou menor grau em diferentes paises.
Apesar de serem unanimes em afirmar que o habito é responsavel pelo esgotamento do planeta, os especialistas
admitem que ndo é possivel acabar com ele. A saida é comprar com critério e moderacdo. Quando se fala em
consumo exagerado, no entanto, os Estados Unidos sdo 0 pais que primeiro vem a nossa mente. Para a maior
parte 310 milhdes de norte-americanos, o consumo ¢ a ferramenta ideal para atingir o ideal de vida confortavel.
Gragas a incentivos publicos, a partir de 1945, milhes de habitantes do pais deixaram o agito das grandes
cidades e migraram para casas maiores nos tranquilos suburbios. Ndo que as familias hoje sejam maiores. Dados
de 2009 do US Census Bureau, responsével pelo censo norte-americano, indica que cada lar é ocupado por, em
média, 2,57 pessoas. Em 1950, eram 3,37.

As pessoas fogem do estresse, mas seus empregos estdo nas metropoles. E o carro é indispensavel. As vendas de
veiculos cairam de 2001 para c4, mas a frota dos EUA continua sendo maior que o nimero de motoristas
habilitados. Gastar tempo na cozinha é inimaginavel diante da praticidade do fast-food e dos alimentos
congelados. Na virada do século, os norte-americanos gastaram 110 bilhGes de dolares em restaurantes de
refeicBes rapidas - ou 390 ddblares por pessoa. E o conforto também esta nas facilidades tecnoldgicas. Pesquisa da
Pew Research Center de 2006 mostra que 71% da popula¢do acredita que ter um aparelho de ar-condicionado em

casa é fundamental.

Qual é o custo desse estilo de vida para 0 nosso planeta? Embora sejam 5% da popula¢do mundial, os norte-
americanos sdo responsaveis por 32% do consumo. Em média, cada cidaddo dos EUA produz 760 quilos de lixo
por ano - quase o dobro que um do Japdo. O relatério State of the World 2010, da Worldwatch Foundation,
calculou quantas pessoas 0 mundo conseguiria manter de forma adequada se elas tivessem os habitos dos norte-

americanos. Resultado: 1,4 bilhdo. Porém j& somos 6,6 bilhdes.

O dado mais alarmante é a pegada ecoldgica, conceito criado em 1992 por dois pesquisadores:; o canadense
William Rees e o suico Mathis Wackernagel. O célculo da pegada considera quantos hectares produtivos seriam
necessarios para recompor os recursos gastos pelo homem. O indice ideal, de acordo com eles, é 1,8 hectare, mas
0 mundo ja consome 2,2. Os norte-americanos precisariam de 9,4 hectares para manter seu ritmo: mais de cinco

planetas.

"0 consumo é um sintoma de um modo de vida, assim como a deterioracdo ambiental”, diz Eda Terezinha
Tassara, professora do Instituto de Psicologia da Universidade de S&o Paulo (leia o artigo na ultima pagina).
Para ela, a publicidade usa imagens e valores para alimentar a vontade de consumir, pois cria novas necessidades
e reinventa os objetos de desejo. E a maquina é poderosa: levantamento da agéncia McCann-Erickson estima
que, em 2006, foram gastos 630 bilhdes de dolares em publicidade no mundo. Esse valor representa mais da

metade do PIB brasileiro no mesmo ano.
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E claro que nem todos os norte-americanos vivem assim. Um exemplo no outro extremo sio as pequenas
comunidades conservadoras da igreja cristd Amish. Isoladas em areas rurais, elas rejeitam o contato com o
exterior a ponto de deixar de usar a energia elétrica. Os trajes, 0s equipamentos agricolas e muitos habitos do
grupo pouco se alteraram do século 18 para ca. Em algumas aldeias, ha geradores a querosene e 6nibus que
levam os amish as cidades préximas em caso de emergéncia. Mas o uso de combustiveis poluentes é minimo se

comparado ao do restante do pais.

André Albert
http://revistaescola.abril.com.br/ciencias/pratica-pedagogica/habitos-consumo-lixo-produzido-

reciclagem-tecnologia-586717.shtml
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