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RESUMO

Com o advento das tecnologias digitais de informagao e de comunicagao, houve uma aceleragao
de novas praticas relacionadas a leitura e a escrita. Diante de tal contexto, torna-se essencial
que a instituicdo escolar, enquanto espago privilegiado a constru¢do de conhecimentos,
reconhe¢a essas novas praticas sociais contemporaneas como elemento de ensino e
aprendizagem de Lingua Portuguesa e faca uso dessas novas praticas. De acordo com a Base
Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), a leitura se apresenta como uma atividade que ¢
inter-relacionada as praticas sociais de uso e reflexao existentes. Nessa perspectiva, a leitura se
torna algo de extrema relevancia para que o estudante a utilize junto com as tecnologias digitais
de forma critica e reflexiva nos diversos géneros textuais e agdes sociais recorrentes. Diante
disso, este trabalho investigou como a inter-relacdo existente entre géneros antecedentes pode
contribuir para a construgao do leitor critico por meio do meme, em aulas de Lingua Portuguesa.
O presente estudo, de natureza qualitativa, fundamentou-se teoricamente no conceito de género
como ag¢do social, conforme abordado por Miller (2012); Bazerman (2009) e Bawarshi e Reiff
(2013). Além disso, o estudo se apoia nos pressupostos sobre memes segundo a Otica de
Shifman (2014), Cavalcante e Oliveira (2019), breves contribui¢des de Lima-Neto (2014), bem
como nas consideragdes contextuais de multiletramentos discutidas por Rojo e Moura (2019);
letramentos por Vergna (2021) e Janks (2016;2018), de leitura em ambientes digitais por
Coscarelli (2010, 2019, 2024) e Ribeiro (2021, 2024). As contribui¢des de Devitt sdo
consideradas para fornecer os procedimentos metodologicos de ensino da consciéncia critica
de géneros (Devitt, 2009), bem como suas sugestdes exploradas no ensino de novos géneros
com base nos antecedentes (Devitt, 2015). Esses elementos teéricos formaram a base do estudo,
permitindo uma abordagem abrangente e eficaz sobre o ensino € a compreensao dos géneros e
suas manifestagdes na sociedade contemporanea. Os resultados evidenciaram que os
estudantes, ao lerem os memes, fizeram a inter-relacao aos géneros antecedentes por meio de
padrdes recorrentes de praticas precedentes, demonstrando avangos na leitura critica. Assim,
conclui-se que o meme, sob a perspectiva da consciéncia critica de géneros, representa uma
pratica significativa para o ensino de Lingua Portuguesa, fortalecendo a reflexdo sobre os
multiletramentos e a participagcdo por meio da leitura critica no meio sociodigital.

Palavras-chave: estudos retoricos; género; meme; leitor critico.



ABSTRACT

With the advent of digital information and communication technologies, new practices related
to reading and writing have accelerated. Given this context, it is essential that schools, as a
privileged space for knowledge construction, recognize these new contemporary social
practices as elements of Portuguese language teaching and learning and utilize them. According
to the National Common Curricular Base (Brazil, 2018), reading is an activity interrelated with
existing social practices of use and reflection. From this perspective, reading becomes
extremely important for students to use it critically and reflectively in conjunction with digital
technologies across various textual genres and recurring social actions. Therefore, this study
investigated how the interrelationship between antecedent genres can contribute to the
development of a critical reader of the genre in Portuguese language classes. This qualitative
study was theoretically grounded in the concept of genre as sociais action, as discussed by
Miller (2012). Bazerman (2009) and Bawarshi and Reiff (2013). Furthermore, the study is based
on the assumptions about memes from the perspective of Shifman (2014), Cavalcante and
Oliveira (2019), brief contributions by Lima-Neto (2014), as well as the contextual
considerations of multiliteracies discussed by Rojo and Moura (2019); literacies by Vergna
(2021) and Janks (2016; 2018), and of reading in digital environments by Coscarelli (2010,
2019, 2024) and Ribeiro (2021, 2024). Devitt's contributions are considered to provide the
methodological procedures for teaching critical genre awareness (Devitt, 2009), as well as his
suggestions explored in the teaching of new genres based on antecedents (Devitt, 2015). These
theoretical elements formed the basis of the study, allowing for a comprehensive and effective
approach to the teaching and understanding of genres and their manifestations in contemporary
society. The results showed that students, when reading the memes, connected them to the
preceding genres through recurring patterns of previous practices, demonstrating progress in
critical reading. Thus, it can be concluded that the meme, from the perspective of critical genre
awareness, represents a significant practice for teaching Portuguese, strengthening reflection
on multiliteracies and critical participation for critical reader in the sociodigital environment.

Keywords: rhetorical studies; genre; meme; critical reader.
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INTRODUCAO

Depreende-se que o avango tecnoldgico da contemporaneidade vem proporcionando
novas formas de comunicagdo e interagdo entre os seres humanos, pois, diante de sua
necessidade de uso, resultou no aprimoramento das praticas sociais € o desenvolvimento de
diversos letramentos, especialmente o digital.

Em face disso, ¢ notorio que as Tecnologias Digitais da Informa¢do e Comunicagao,
também conhecidas por TDICs, proporcionaram mudancgas expressivas quanto ao uso da lingua
para atender as diversas demandas interacionais que estdo surgindo em nossa sociedade.
Conforme nos afirma Zacharias (2016, p. 16), “A inser¢do das tecnologias digitais na vida
cotidiana tem gerado grandes e rapidas mudangas nas formas de intera¢do e comunicagao das
pessoas’.

No ambito escolar, esse avango também se tornou um desafio significativo tanto para
as institui¢cdes quanto para os docentes, que precisaram readaptar suas praticas educativas para
atender as novas demandas tecnoldgicas contemporaneas. Conforme estabelecido pela Base
Nacional Comum Curricular BNCC (Brasil, 2018), nas competéncias gerais da educagdo
basica, ¢ imperativo que as tecnologias sejam integradas de maneira efetiva, pois os estudantes

precisam:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e
comunica¢do de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (Brasil, 2018, p. 9).

Além disso, o acesso a tecnologia por parte dos estudantes deve ser ofertado tornando
0 ensino contemporaneo e significativo, ao ser empregado de modo que proporcione um ensino
critico e reflexivo diante do contexto social em que estdo inseridos, além de inovar a
metodologia utilizada em sala de aula, uma vez que fazer do uso das TDICs, dentro da pratica
escolar, significa atender ao contexto de uso, ja que a tecnologia se tornou uma demanda no
meio social atualmente. Assim, concordamos com Ribeiro (2015, p. 116), ao expor que, por
meio das TDICs: “Surgem novas formas de ser, de se comportar, de discursar, de se relacionar,
de se informar, de aprender. Novos tempos, novas tecnologias, novos textos, novas linguagens”.

Com relagdo as praticas educacionais na area de Lingua Portuguesa, principalmente no
eixo norteador leitura, na BNCC (Brasil, 2018, p. 71), o eixo “compreende as praticas de

linguagem que decorrem da interacao ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos,
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orais e multissemioticos e de sua interpretacdo...”, expondo que os estudantes precisam obter
uma compreensao das diversas linguagens presentes nos textos, contribuindo para uma agao em
suas praticas sociais interativas de forma eficiente. Nesse contexto, ¢ pertinente ressaltar que os
documentos considerados importantes para medicdo da qualidade de ensino do pais t€ém
incentivado muito a formacao de leitores criticos, mas a concretizagdo disso ndo tem sido uma
tarefa facil.

Compreende-se que o ensino das habilidades relacionadas a leitura sao consideradas
essenciais para promover um ensino considerado de qualidade em nosso pais, tendo em vista
que tais habilidades estdo presentes na BNCC (Brasil, 2018), nos curriculos e nos descritores
que contemplam avaliagdes de larga escala como as do PISA / SAEB / SAEPE, provas essas
que tendem a medir o grau de qualidade de ensino considerado satisfatorio no pais, mas, ainda
assim, apresentam dificuldades que merecem ser superadas no cenario educacional brasileiro.

Assim, percebe-se que existem desafios a serem superados, pois, segundo dados do
Programa Internacional de Avaliacio de Estudantes (PISA!, 2022), mediante o desempenho
internacional, aproximadamente 50% dos estudantes brasileiros avaliados ndo atingem o
minimo da proficiéncia com relacdo a leitura. Além disso, no ranking geral, o Brasil assume a
posicao de 52° lugar.

Com relagdo a rede estadual de Pernambuco, os resultados das avaliacdes de larga escala
sdo preocupantes, pois dados do Sistema de Avaliagdo Educacional de Pernambuco - SAEPE
(2023) apontam com rela¢io aos padrdes de desempenho? que, dos 29.886 estudantes avaliados,
22% apresentaram dificuldades de aprendizagem (elementar I e I1), 26% estdo no nivel bésico
e 31% no nivel desejavel, expondo a necessidade de intervencgdes pedagdgicas eficientes para
melhorar esse cenario. Também temos os dados do Sistema de Avaliacao da Educac¢do Basica
- SAEB (2023)?, revelando queda no desempenho em Lingua Portuguesa e Matematica, com
uma queda na nota dos anos finais de 5,21 (2019) para 5,10 (2023).

A fim de compreender o perfil leitor dos estudantes da Escola Santa Sofia*, do 9° ano
do Ensino Fundamental participantes desta pesquisa, foram considerados os resultados da

avaliacdo do SAEPE aplicada nos anos de 2022 e 2023, cujos resultados foram disponibilizados

! Em razdo da pandemia de covid-19, os responséveis pela prova decidiram adiar a avaliagdo do Pisa 2021 para
2022 e do Pisa 2024 para 2025.

2 Para mais informagdes e explicacdes sobre cada padrio de desempenho (elementar I, elementar II, basico e
desejavel), acessar: https://avaliacaoemonitoramentopernambuco.caeddigital.net/#!/sistema.

3 Para acessar mais informagdes: https:/www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-
indicadores/ideb/resultados e https://www.frm.org.br/conteudo/educacao-basica/noticia/ideb-2023-momento-
requer-reavaliacao-de-processos.

% Escola localizada na cidade de Camaragibe-PE, a qual foi aplicada a proposta de intervengio.


https://avaliacaoemonitoramentopernambuco.caeddigital.net/#!/sistema
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/ideb/resultados
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/ideb/resultados
https://www.frm.org.br/conteudo/educacao-basica/noticia/ideb-2023-momento-requer-reavaliacao-de-processos
https://www.frm.org.br/conteudo/educacao-basica/noticia/ideb-2023-momento-requer-reavaliacao-de-processos
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pelo sistema de dados® que apontaram que, em 2022, houve uma proficiéncia média de 255
pontos com destaque para o fato de que menos da metade dos estudantes atingiu o nivel
desejavel. No ano seguinte, 2023, houve uma queda de 14 pontos na média, além de um
aumento no numero de alunos nos niveis mais baixos de desempenho, revelando dificuldades
preocupantes na leitura e compreensao de textos.

Assim, foi comprovado que os dados apontam para um quadro considerado preocupante
e alarmante com relagdo a defasagem nas habilidades de leitura, o que justifica a escolha da
tematica desta pesquisa e a necessidade de se propor praticas de leitura critica que dialoguem
com as realidades dos estudantes. Nesse contexto, a intervengao proposta — centrada na leitura
critica do género meme e nas inter-relacdes com géneros antecedentes — buscou contribuir
para a melhora da proficiéncia leitora, fomentando a formagao de leitores mais criticos e
reflexivos, capazes de interpretar os textos em suas multiplas dimensdes discursivas e sociais.

Diante desse cenario, ¢ importante destacar que o nivel de qualidade de ensino ainda
permanece abaixo do esperado, e que atividades vinculadas com habilidades de leitura ainda
apresentam um déficit significativo, sendo relevante que os 6rgaos responsaveis por gerenciar
esse processo promovam e ofertem meios que minimizem esse impacto no processo de ensino-
aprendizagem cotidianamente.

Ao se deparar com o avango tecnoldgico, atualmente alinhado as diversas ofertas
textuais disponiveis, ¢ perceptivel que os alunos apresentam um grande desinteresse e
dificuldade no que se refere a atividades de leitura e escrita consideradas rotineiras dentro da
sala de aula, pois o estudante tende a lidar cotidianamente com textos curtos € dinamicos, como
os memes, videos curtos, stories e postagens em redes sociais etc., que oferecem um contato
rapido e interativo.

Nesse caso, o professor, ao ofertar textos que nao fazem parte da pratica cotidiana dos
alunos, acaba fazendo com que os estudantes, inseridos na era da cibercultura, apresentem uma
certa rejei¢do e dificuldade de leitura, interpretacdo e reflexdo critica sobre os textos. Essa
perspectiva reforca o que Rojo (2013) aponta, ao expor que as habilidades de leitura e escrita
devem se adaptar as mudancas e demandas das praticas contemporaneas de letramentos,
especialmente na era da cibercultura, pois ja ndo podem seguir os mesmos moldes do passado.

Diante de tal contexto, € notério que os géneros propagados em ambientes digitais,
incluindo o meme, ganharam mais destaque e relevancia nos tltimos tempos. Um dos indicios

¢ porque o meme ¢ um género considerado de facil acesso e replicacdo pelos principais canais

> Resultados do SAEB obtidos em: https://avaliacaoemonitoramentopernambuco.caeddigital.net/#!/resultados.


https://avaliacaoemonitoramentopernambuco.caeddigital.net/#!/resultados
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das midias digitais. Além disso, apresenta multiplas linguagens, contém uma leitura
aparentemente facil, ¢ dinamico e utiliza humor e satira.

Esses fatores contribuem para que os adolescentes obtenham acesso rapido e os
compartilhem de forma instantidnea e automatica, pois grande parte dessa familiarizagdo com o
meme geralmente se dd por um fato que estd em evidéncia nos principais meios de interagao,
principalmente nos contextos sociais e tecnoldgicos, o que reforca sua aceitagdo e circulagao
nas plataformas digitais.

A BNCC (Brasil, 2018) também considera necessario que a escola esteja conectada a

seu tempo, ao afirmar:

E imprescindivel que a escola compreenda e incorpore mais as novas
linguagens e seus modos de funcionamento, desvendando possibilidades de
comunicacdo (¢ também de manipulagdo), e que eduque para usos mais
democraticos das tecnologias e para uma participagdo mais consciente na
cultura digital. Ao aproveitar o potencial de comunicac¢do do universo digital,
a escola pode instituir novos modos de promover a aprendizagem, a interacao
e o compartilhamento de significados entre professores e estudantes (Brasil,
2018, p. 61).

E preciso também levar em consideragio que a oferta de atividades de leitura de géneros
que sdo veiculados tanto na cultura impressa, quanto na cultura digital ¢ uma atividade
considerada complexa e desafiadora para os estudantes, além de ativar habilidades que precisam
ser levadas em conta no ato da leitura, concordando com Coscarelli e Ribeiro (2024, p. 72), ao
relatarem que “A leitura € um processo investigativo em que respostas precisam ser procuradas,
construidas, conferidas, comparadas e avaliadas, até que se possa chegar a uma conclusdo...”,
isto &, a leitura ndo pode ter como objetivo o pretexto para se aprender elementos conteudisticos,
mas também precisa contemplar a compreensao de textos dos mais diversos géneros de maneira
critica e reflexiva.

Assim, devido a aceleragdo das informagdes, ¢ preciso que consigam observar e
analisar as particularidades dos géneros existentes, sejam eles de cunho tecnoldgico ou ndo,
para que consigam interagir com o texto por meio das suas experiéncias e repertorios de
informacgodes, levando em conta seus conhecimentos prévios de géneros, refletindo sobre os
aspectos composicionais, contextuais e usuais dos diversos géneros, o que resulta na apreensao
de sentidos para que consigam construir seu senso critico.

Mesmo diante da realidade tecnologica contemporanea, em que textos multimodais,
compostos por elementos verbais, acrescidos de imagens, sons, videos, tém um papel

significativo na vida cotidiana dos estudantes, avaliagdes de larga escala, como o SAEB ¢ o



16

SAEPE, ainda ndo contemplam descritores especificos voltados para a leitura desses textos.
Destaque-se que ainda estdo priorizando textos verbais impressos, desconsiderando as
competéncias de leitura, interpretacdo e analise critica de textos amplamente veiculados no
universo digital, como memes, infograficos, videos legendados, hipertextos e afins.

Sabe-se que o género meme e as TDICs foram amplamente explorados em diversos
trabalhos voltados para a sala de aula, especialmente no Programa de Mestrado Profissional em
Letras (Profletras), destacam-se estudos como os de Andrade (2020), Oliveira (2022), Souza
(2023) e Pinheiro (2024). Andrade (2020) investigou o desenvolvimento de habilidades de
leitura critica e reflexiva por meio do género multimodal meme, com base nos multiletramentos.
Por sua vez, Oliveira (2022) enfocou a construg@o do senso critico dos estudantes, considerando
elementos intertextuais e a producao de memes. Ja Souza (2023) examinou a habilidade de
compreensao e interpretacdo textual dos alunos, explorando os efeitos de sentido gerados pela
ironia nos memes, por meio de sua leitura e produgao. Por fim, Pinheiro (2024) analisou como
os memes podem contribuir para a formacgdo leitora critica dos estudantes, com énfase nos
géneros textuais.

Destacamos, nesse contexto, o trabalho de Oliveira (2022) e Oliveira, Bezerra e Lédo
(2020), que expdem a importancia do meme como mecanismo pedagogico para a construcao
da formagdo critica do aluno produtor de textos, com foco nas relagdes intertextuais e
discursivas entre géneros. Oliveira (2022) empregou a proposta fundamentada nos Estudos
Retoricos de Género (ERG) e na pedagogia triplice de Devitt (2009), além disso relatou que os
estudantes, ao produzirem memes, mobilizam recursos linguisticos, intertextuais e semioticos
de forma critica.

Logo, este trabalho dialoga com a proposta apresentada no trabalho de Oliveira (2022), ao
trabalhar o mesmo género (meme) e empregar a proposta pedagogica de Devitt (2009) -
particula, onda e campo, contudo, com uma diferenca, ao propor uma integracdo do género
meme por meio da leitura, sua relagdo com os géneros antecedentes e sua influéncia e relevancia
na constru¢do da leitura critica dos estudantes, ndo focando na producdo do respectivo género.

Ainda assim, mesmo com pesquisas voltadas para o ensino do meme, ainda se percebe a
necessidade de aprofundar a investigacao da tematica, uma vez que, mesmo o meme sendo
abordado por diversas nuances, ha uma lacuna no que concerne ao estudo dos memes por meio
de elementos intertextuais, a partir da analise dos géneros antecedentes como possivel
mecanismo para inviabilizar a leitura critica dos estudantes do Ensino Fundamental. Esses
géneros sdo parametros para uma compreensao mais ampla e critica dos memes, pois 0

estudante pode analisar e identificar os discursos presentes e entender seus efeitos de sentido.
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Portanto, investigar os memes a partir das inter-relagdes aos géneros antecedentes nao
apenas preenche uma lacuna nas pesquisas existentes, como também propde uma abordagem
relacionada a intertextualidade, junto com a pedagogia de géneros e aos Estudos Retoricos do
Género. Essa perspectiva amplia as possibilidades de leitura de memes e fortalece a formacgao
do leitor critico, especialmente no contexto do ensino fundamental da educagao basica.

Vale ressaltar que optamos por trabalhar o ensino do género veiculado em ambientes
digitais, o meme, por ser um género dinamico e com o qual os estudantes tendem a ser
familiarizados, além de promover uma dinamicidade social e por contemplar diversas
linguagens, semioses, além de seus aspectos composicionais, bem como sua conexiao e
interinfluéncia com outros textos para a constru¢do de sentido, além de conter caracteristicas
marcantes de multimodalidades e multiletramentos que ampliam as possibilidades de formacao
leitora e interpretacao critica por meio do meme, desenvolvendo o letramento digital.

Partimos do pressuposto de que a escola precisa reavaliar sua didatica diante do avango
tecnologico existente, para que se adeque as praticas que fazem parte do cotidiano dos
educandos, principalmente no ambito digital, uma vez que as praticas de ensino, na era digital,
infelizmente, ainda sdo pouco exploradas por grande parte das institui¢des escolares e dos
docentes.

Compreende-se que, diante das TDICs, obtemos novos modos de relacdo e usos da
lingua, pois “conectados a internet, temos a disposi¢cdo uma infinidade de textos de diferentes
géneros, com discursos de varias etnias, religides, ideologias, cultura, idiomas e contextos”
(Zacharias, 2016, p.16). Nesse contexto, diante das exigéncias da contemporaneidade, a escola,
enquanto local propicio de ensino-aprendizagem, ndo pode ficar distante diante da atual
realidade digital que estd em uso constante no cotidiano, uma vez que as instituigdes escolares
precisam proporcionar aos estudantes, além de concepgdes acerca dos letramentos, uma visao
critica e reflexiva das novas praticas sociais que contemplam a sociedade como um todo, para
que eles consigam fazer a diferenga no meio em que convivem.

Por outro lado, a BNCC (Brasil, 2018) nos diz que o fato de o aluno se familiarizar com
determinados géneros de seu conhecimento ndo ¢ garantia que ele tenha dominio de todas as
dimensdes que os compdem para seu uso. Por esse viés, esta pesquisa se propOs a trabalhar o
género meme sob uma perspectiva critica, de modo que os discentes, ao interagirem e/ou
replicarem os memes nas midias digitais, desenvolvam uma consciéncia sobre seus aspectos
linguisticos e criticos, por meio da leitura, indo além da mera reproducdo. Além de associar o
meme a géneros antecedentes como estratégia para ampliar e compreender sua fungao, a fim de

superar a leitura limitada ao humor e aos aspectos composicionais. E valido registrar que a
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vivéncia em sala de aula demonstra que os estudantes ndo conseguem avangar na leitura, além
das visoes superficiais e humoristicas, o que compromete a leitura critica e o letramento digital
em seu contexto social.

Diante disso, teremos como questdo principal norteadora: Como a inter-relacio entre
géneros antecedentes pode contribuir para a construcdo do leitor critico no 9° ano do
ensino fundamental anos finais? A partir dessa perspectiva, a pesquisa busca compreender
de que modo a relagdo entre os géneros antecedentes € o género meme pode favorecer uma
leitura mais critica e consciente por parte dos estudantes do 9° ano do ensino fundamental.

Diante do exposto, teremos como questdes secundarias:

e Como os multiletramentos, o letramento digital, as relagdes intertextuais e a pedagogia de
géneros influenciam a interpretagdo critica de memes em ambientes digitais?

e De que modo a analise do meme como particula, onda e campo, a luz dos Estudos Retoricos
de Género, contribui para o mapeamento de géneros antecedentes e movimentos retdricos
na formacgao do senso critico?

e (Quais elementos do meme permitem aos estudantes reconhecerem e mapearem géneros e
discursos antecedentes que contribuam para a formagao do senso critico?

e Como as atividades propostas podem contribuir para a construcao da leitura e consciéncia
critica por meio dos memes?

Considerando a questdo central desta pesquisa, nosso principal objetivo ¢ investigar por meio
da leitura de memes, como a inter-relagao entre géneros antecedentes contribui para a formagao
de leitores criticos no 9° ano do ensino fundamental. E como objetivos especificos do trabalho
temos:

e Promover a formagdo do leitor critico a partir do meme, integrando os conceitos de
multiletramentos e letramento digital, considerando as relacdes intertextuais e a
pedagogia de géneros;

e Analisar o meme como particula, onda e campo, a luz dos Estudos Retoricos de Género,
mapeando os géneros antecedentes e os movimentos retdricos que contribuem para a
formacao do senso critico;

e Identificar os elementos do meme que possibilitam aos estudantes reconhecer e mapear
géneros e discursos antecedentes, contribuindo para a formag¢ao do senso critico.

e Avaliar a eficacia dos ciclos de atividades desenvolvidas que utilizam os memes como
mediadores para o desenvolvimento de habilidades de leitura critica, a partir da analise

dos resultados obtidos ao longo da intervengao.
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Desse modo, veremos como essa inter-relagdo contribuiu positivamente no processo de
ensino-aprendizagem do estudante, a fim de que consiga compreender o ensino de géneros por
meio dos movimentos retoricos. Para isso, esta pesquisa se apoia nos Estudos Retoricos de
Géneros (ERG), os quais contemplam os géneros como praticas sociais, situadas e moldadas,
que sdo capazes de promover uma consciéncia critica mediante analise e identificagdo de seus
propdsitos comunicativos, sujeitos envolvidos e contexto social inserido.

Com base na questdo central desta pesquisa, nota-se o quanto ¢ primordial abordar
tematicas envolvendo gé€neros textuais, principalmente no ambito escolar da educagdo basica.
Tendo em vista essas indagagdes, nosso trabalho esta fundamentado nos seguintes
pesquisadores: Bazerman (2009); Miller (2012); Bawarshi e Reiff (2013) e Bezerra (2017,
2022) com relagdo a conceitos e estudos retoricos de géneros como agdo social; nos
pressupostos sobre memes, segundo a otica de Lima-Neto (2014); Shifman (2014) e Cavalcante
e Oliveira (2019) e outros, bem como nas consideragdes sobre multiletramentos discutidas por
Rojo e Moura (2019), e leitura em ambientes digitais e letramento digital, feitas por Coscarelli
(2010, 2019); Ribeiro (2021, 2024) e outros.

Diante das experiéncias contempladas no ambito escolar, € perceptivel que os suportes,
como o livro didatico e alguns curriculos norteadores, acabam expondo o ensino de género
baseado em sua forma composicional apenas com foco em aspectos gramaticais e superficiais,
sendo exposto como mero simulacro. Nesse ponto, Bazerman (2009, p. 31) nos diz que: “A
defini¢ao de géneros como apenas um conjunto de tragos textuais ignora o papel dos individuos
no uso ¢ na constru¢ao de sentidos”.

Interessa saber que, muitas das vezes, os estudantes, em sua pratica cotidiana escolar,
s6 conhecem determinado género mediante sua estrutura e ndo se atentam para sua
funcionalidade e contextualizacdo, resultando em um ensino de lingua e género superficial.
Nesse contexto, segundo Bezerra (2022, p. 44), “os géneros, portanto, ndo podem e ndo devem
ser reduzidos a um conjunto de caracteristicas atinentes a seus componentes formais,
conteudisticos ou estilisticos, pois eles sdo bem mais que isso”, isto €, os géneros sao
mecanismos socialmente essenciais e que sdo desenvolvidos de modo a direcionar as praticas e
atividades humanas presentes no mundo.

Todavia, com relagdo ao ensino de género explicito, tem-se um ponto positivo nesse
tipo de ensino: o estudante de alguma forma obtém contato com alguns géneros e, ao se deparar
com novos, acabam ativando os conhecimentos prévios que possuem, pois, na visao de Devitt

e Bastian (2015), o aluno ndo chega a escola como tabulas rasas, mas sim trazem repertorios
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prévios de géneros com os quais tiveram contato em algum momento de sua vida, referenciando
e inter-relacionando aos géneros antecedentes aos quais tiveram contato.

Somado a isso, vemos como essa inter-relagao contribui positivamente no processo de
aprendizagem do estudante, a fim de que consiga compreender o ensino de géneros por meio
dos movimentos retéricos, de modo a contribuir para a formacao do senso critico do estudante
para que consigam atuar de forma consciente e critica no meio social em que vivem, uma vez
que, segundo a BNCC (Brasil, 2018), o contato com os diversos géneros contribui para a analise
e para o desenvolvimento da leitura critica, dado que o papel da escola ndo se restringe a
trabalhar aspectos relacionados ao letramento e a formacao linguistica, e sim com a finalidade
de oferta de educagdo linguistica que constitua meios favoraveis para pleno exercicio da
cidadania.

Com base nos Estudos Retoricos dos Géneros, que corroboram para a afirmacao de que
aprender ou estudar sobre um género ndo significa simplesmente estudar sua estrutura de forma
isolada, mas sim que o foco vai além do texto, dando énfase a seu foco comunicativo, € possivel
entendé-lo como um fendmeno que apresenta um vinculo entre o género e seu contexto de uso.
Também € possivel, consoante os estudos de Devitt (2009) e Devitt e Bastian (2015), sugerir
uma pedagogia triplice para o ensino da consciéncia critica do género e propor também o ensino
de géneros antecedentes como ferramenta que facilite o aprendizado dos estudantes ao se
depararem com outros géneros, por meio das inter-relacdes entre eles, como proposta para
ensino que va além da superficie textual.

Diante da constatacao observada em sala de aula e citada anteriormente, com relagao ao
desinteresse dos estudantes por praticas de leitura tradicionalmente abordadas nas aulas de
Lingua Portuguesa, esta pesquisa foi desenvolvida no 9° ano do Ensino Fundamental de uma
escola da rede estadual de Pernambuco, buscando promover a construgdo da leitura critica por
meio do meme. A proposta ja foi aplicada, com resultados satisfatorios, conforme sera
apresentado nas segdes seguintes.

Sendo assim, espera-se que a pesquisa contribua para que o estudante construa seu senso
critico por meio da leitura do género meme, mediado pela construgdo da consciéncia critica que
considere os géneros antecedentes, para que atuem de forma consciente e reflexiva sobre seu
papel no meio social, diante das novas praticas sociais.

A presente dissertag@o estd organizada em cinco segdes, além das consideragdes finais.
Na secao I, discutimos a leitura na era da cibercultura, abordando os impactos das tecnologias
digitais nas praticas de leitura e a formacao do leitor critico, com base nos multiletramentos. A

secao II apresenta os fundamentos dos Estudos Retoricos de Género (ERG) e suas implicagdes
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para o ensino de Lingua Portuguesa, destacando as contribui¢cdes da pedagogia de géneros
proposta por Devitt. Na secao III, realizamos uma abordagem sobre o género meme,
destacando sua funcao social e seu potencial como proposta pedagogica no ensino de leitura
critica. Posteriormente, na secdo IV, descreveremos a proposta interventiva aplicada em sala
de aula, organizada a partir das etapas da metafora de particula, onda e campo. Por fim, na
secdo V, teremos a analise dos dados e os resultados obtidos com a intervencao, evidenciando
os efeitos da leitura do meme a partir da inter-relacdo com os géneros antecedentes. Nas
consideracdes finais, retomamos os principais achados da pesquisa, discutimos suas

contribui¢des para o ensino e propomos desdobramentos futuros.
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1. LEITURA NA ERA DA CIBERCULTURA

No que concerne a leitura presente na cibercultura, € preciso ter consciéncia que se trata
de uma leitura que contém complexidade e desafios, além de ser uma leitura que abrange
diversos textos com multiplas fontes, diversas linguagens e semioses para promoverem
sentidos. Embora a leitura de textos oriundos do universo digital ndo seja considerada algo
extraordinario, ainda assim, traz novidades em seu meio que merecem ser exploradas, pois

apresentam elementos distintos quando comparados ao texto impresso.

Nesta se¢ao, discutiremos conceitos relacionados a influéncia da cibercultura na leitura
contemporanea, com foco nos textos digitais e em suas especificidades. Além disso,
abordaremos como a leitura, nesse contexto, envolve multiplas habilidades, incluindo a
compreensdo da linguagem presente nos textos, dos sentidos construidos e de seus impactos
nas praticas sociais, explorando conceitos como letramento(s), multiletramentos e letramento

digital.

Logo, inicialmente, apresentaremos o conceito de cibercultura e seus impactos na
leitura, analisando como as novas tecnologias transformam as formas de leitura, produgdo e
recepcao dos textos digitais. Em seguida, exploraremos a relagdo entre produtor, leitor e texto,
destacando a importancia dessa relagdo para a construcao de sentido do texto, de modo que
contribua para a comunicacao digital. Por fim, discutiremos os letramentos, multiletramentos e
o letramento digital como pilares para a formagao do leitor critico, essencial para interpretar
textos e géneros, como os memes, que combinam diferentes linguagens e semioses na

construcao de sentidos.

1.1 CONCEITO E IMPACTOS DA CIBERCULTURA E SUA INFLUENCIA NA LEITURA

No que diz respeito a cibercultura, vemos que ela corresponde ao “[...] conjunto de
técnicas (materiais e intelectuais), de praticas, de atitudes, de modos de pensamento e de valores
que se desenvolvem juntamente com o crescimento do ciberespago” (Lévy, 2010, p. 17). Isto é,
seria um aspecto sociocultural contemporaneo intermediado pelas TDICs. Nesse sentido, o a
interatividade e a influéncia mididtica redefinem a experiéncia leitora, tornando-a mais

dinamica e exigindo habilidades de navegagao entre diferentes fontes e formatos.
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A leitura, na visao da BNCC (Brasil, 2018), ¢ exposta de forma ampliada, abrangendo
nao apenas textos escritos, mas também elementos visuais estaticos, como fotografias, pinturas,
desenhos, esquemas, graficos e diagramas, bem como imagens em movimento, como filmes e
videos. Além disso, inclui sons, como musicas, que muitas vezes complementam e agregam
significados em diversos géneros, principalmente os que circulam nos meios digitais. Esse

panorama serve para refor¢ar que imagens nao sdo autoexplicativas e exigem ensino.

Embora, no contexto de sala de aula, a aplicacdo desse conceito de leitura seja
considerada, por muitos, um desafio por diversos fatores, como: formagdes continuadas que
ndo sdo destinadas ao ensino de lingua nos meios digitais, oferta de materiais/recursos
descontextualizados com a realidade do aluno, entre outros. De acordo com Coscarelli € Ribeiro
(2019), a leitura ¢ uma das mais notaveis tecnologias desenvolvidas pela humanidade,
desempenhando um papel essencial no desenvolvimento social, cultural, econdmico, politico e

cidaddo.

Embora seja despertada de maneira singular em cada individuo e oferecida de forma
acessivel, seu potencial transformador depende das condi¢des sociais € econdmicas em que €
disponibilizada, o que pode representar uma oportunidade promissora ou um desafio. Nesse
contexto, ¢ observavel que a leitura na cibercultura perpassa por varias mudangas significativas
no que compete as praticas sociais na era digital, sendo pertinente expor que, para Ribeiro
(2021, p. 27): “O texto nao pode ser mais visto como uma agrega¢ao de modalidades, mas como
a integragdo de recursos e praticas”. Ou seja, os textos disponiveis atualmente t€ém a disposicao
uma variedade de recursos simbdlicos (como imagens, videos, graficos, entre outros) que sao
elementos indispensaveis para que a escola explore tais recursos que estdo disponiveis nas

praticas interacionais atualmente.

Nesse sentido, as praticas metodologicas de ensino precisam ser readaptadas e
modificadas, sobretudo no que diz respeito a aceleragdo das informagdes mediante as
tecnologias e midias digitais, em que as praticas de leitura e escrita precisam ressignificar sua
imersdo nas diversas esferas sociais, principalmente no ambito educacional. Por meio disso,
partimos do pressuposto da necessidade que todos temos de exercitar a leitura de forma eficiente

mediante as demandas informacionais atualmente.

Nessa perspectiva, Ribeiro (2021) expde que os leitores contemporaneos estao sendo
desafiados a lidar com a pratica de leitura e escrita de uma maneira diferente, utilizando novos
métodos que estdo inter-relacionados com a disseminagdo de texto e as formas como eles sdo

compostos. Além disso, a referéncia as midias digitais sugere que essas tecnologias sao vistas
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como uma revolucao significativa diante das praticas de leitura e escrita ja existentes, sendo
necessario propor didaticas voltadas para a leitura de textos impressos e digitais, levando em
consideragdo que atualmente temos o leitor navegador.

Como citado no decorrer da pesquisa, com o avango das tecnologias e da cultura digital,
o ensino permeado por habilidades de leitura necessita de readaptagdes, diante da necessidade
imposta pela social atual. Segundo Coscarelli e Ribeiro (2024, p. 66): “a leitura e a compreensao
dos textos precisam ser criticas, em qualquer tecnologia ou composi¢do semiotica”, ou seja, €
necessario que as instituicdes escolares aprimorem suas praticas pedagdgicas cotidianas
disponiveis de modo que os estudantes consigam atuar, de forma consciente, eficiente e critica

diante do ambiente sociointeracional em que interagem.

1.2 TRIADE PRODUTOR-LEITOR-TEXTO NA ERA DA CIBERCULTURA

Compreende-se que, atualmente, as praticas socioculturais estdo permeadas e moldadas
pelas TDICs e ndo podemos desconsiderar € nem as ignorar, pois € essencial que se promovam
mecanismos voltados para as competéncias de leitura e escrita, em especial na era digital.
Contudo, ndo podemos rejeitar a cultura do impresso, tendo em vista que ¢ um complemento
do meio digital. Como diz Zacharias (2016, p. 26): “A inclusdo do universo digital nas praticas
educacionais ndo implica a exclusdo do impresso, mas a articulagcdo deles”. Assim, ¢ relevante
que o professor proponha meios para que os estudantes consigam aprimorar suas habilidades
de leitura de maneira critica e reflexiva ao se depararem com textos dos mais diversos géneros
veiculados nos variados suportes.

No que concerne as praticas de leitura, ¢ importante frisar que as praticas
sociointeracionais contemporaneas relacionadas estao cada vez mais em constantes mudancas,
tendo em vista o impacto que as TDICs vém influenciando cotidianamente nas diversas esferas
comunicativas. Nesse sentido, Leffa (1996) nos diz que, para concretizar o ato de leitura, ¢
essencial considerar trés aspectos: a func¢ao do leitor, a funcdo do texto e o processo de interagdo

entre o leitor e o texto.

Nesse contexto, Coscarelli e Novais (2010) nos dizem que o efeito de sentido construido
no ato da leitura de textos veiculados na cibercultura ird ser construido ndo s através do
encadeamento dos componentes verbais, mas também do encadeamento das linguagens que

estao implicadas na agdo comunicativa como um todo. Assim, o leitor, atualmente, ndo apenas



25

consome, mas também produz e compartilha informagdes, exercendo um papel ativo no meio

€ na comunicagao digital.

Nesse sentido, a relacao entre leitura e texto na cibercultura se torna um desafio, pois o
leitor, ao se deparar com textos dos mais diversos géneros e formatos, precisa lidar com alguns
desafios como conhecer e compreender as interfaces das plataformas e os comandos
considerados basicos para lidar com elas, além de saber onde clicar, buscar informagdes,
entender as diversas linguagens empregadas nos textos € como tudo isso contribui para construir

e provocar efeitos de sentidos no meio em que ¢ veiculado.

Ao considerar habilidades de leitura e escrita como praticas interacionais entre
produtor/escritor - leitor/ouvinte, influenciada por diversas situacdes e contextos, Koch (2023,
p. 10) argumenta que “na concepgao interacional (dialdgica) da lingua, os sujeitos sao vistos
como atores/construtores sociais, sujeitos ativos que - dialogicamente - se constroem e sao
construidos no texto”. Em outros termos, a leitura é analisada como um evento comunicativo

composto de natureza social, linguistica, pragmatica, cultural, cognitiva e interacional.

Além disso, na visdo de Koch (2023), sob uma perspectiva sociocognitiva-
interacionista, a leitura ¢ compreendida como uma atividade que € responsavel por produzir
sentidos, pois o sentido, nesse caso, parte do leitor para com o texto, uma vez que, ao levar em
consideracdo o leitor, bem como seus conhecimentos, ¢ preciso compreender que esses
conhecimentos se diferem de um individuo para outro. Isso resulta em uma pluralidade de
leituras e de significados que se diferem sobre um mesmo texto. Logo, € pertinente expor que
o sentido do texto ndo estd apenas exclusivamente no leitor, mas na relacdo existente entre

produtor-texto-leitor. Concordamos com Coscarelli (2016, p. 68), ao relatar que:

A leitura normalmente acontece em uma situagdo comunicativa. E por isso
que ndo podemos desconsiderar o contexto social no qual a leitura acontece,
assim como também ndo podemos deixar de considerar a identidade, a historia
e as experiencias do leitor. Esses aspectos sdo essenciais para a leitura porque
direcionardo o processo de construcdo de significado. que €, sobretudo, um
processo inferencial.

Nesse sentido, ¢ relevante expor que a leitura perpassa por varios mecanismos que
precisam ser levados em conta, como o suporte, o contexto, os elementos verbais e visuais,
além de entender que a leitura ndo ¢ inica para todos, independentemente de ser no ambiente
digital ou ndo. Nesse ponto, concordamos com Ribeiro (2021), ao relatar que a leitura nunca ¢

a mesma. Ela tem mudangas, se transforma, oscila, evolui, alterando sua configuracao. Logo, a
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leitura ¢ reconfigurada de acordo com a inten¢do do produtor, a recep¢do do leitor, a0 modo
como recebe o texto e se ele propde sentido ou ndo, pois o texto ¢ visto como uma integracao
de diversas praticas e recursos multimodais e semioticos.

Segundo Coscarelli (2016, p. 69) “ler envolve uma situagdo comunicativa na qual ha
um autor, um leitor, um texto (ou multiplos textos), um contexto € um ou mais objetivos para o
ato da leitura”. Assim, ¢ importante evidenciar que cada leitor possui conhecimentos e
experiéncias particulares que provocam efeitos de sentidos divergentes no ato da leitura,
resultando em percepcdes distintas para cada leitor de um mesmo texto. Essas consideracdes
vao ao encontro do que defendem Koch e Elias (2023), ao relatarem que o sentido de um texto
ndo estd exclusivamente no leitor e nem no proprio texto, mas, sim, na interacao existente entre

produtor-leitor-texto.

Entdo, ¢ pertinente destacar que o ato de ler esta intrinsecamente ligado a aspectos
sociais, culturais, cognitivos e digitais, todos mediados pelos conhecimentos de lingua e
experiéncias de vida dos participantes desse processo. Nesse sentido, Coscarelli e Ribeiro
(2024, p. 33), nos expdem: “que o sentido ndo estd pronto no texto, ele precisa ser construido
pelo leitor, que deve levar em consideragcdo os elementos escolhidos para estarem no texto,

assim como o contexto em que esse texto foi produzido ou esta sendo usado”.

Dessa forma, atualmente, no contexto da cibercultura, a tela do celular e outros suportes,
emergiram como um ambiente propicio para o ato de ler textos dos mais diversos géneros,
formatos, fontes e suportes — como exemplo o meme - fator que antes era mais limitado aos
livros didaticos e ao acesso a bibliotecas fisicas, permitindo que o leitor mobilize seus
conhecimentos prévios, suas intencdes € se permita interpretar o texto a partir das relagdes
existentes entre linguagem, contexto e intencionalidade dentro dos diversos contextos, entre

eles o meio sociodigital.

Diante disso, ao abordar leitura e cibercultura, ¢ pertinente explanar questdes sobre o
conceito de género digital. Nesse caso, concordamos com Belcher (2023), ao expor que o termo
género digital apresenta flexibilidade e estd em constante mudanga, por ser mediado por

tecnologias emergentes € marcado pela multimodalidade, hipertextualidade e interatividade.

Logo, compreender os géneros vai além de suas formas e classificagdes tradicionais,
marcadas pela multimodalidade, hipertextualidade e interatividade. Junto com a abordagem
sociorretdrica, entendemos os géneros, sejam eles nomeados digitais ou ndo, como formas de

acdo social, moldados por suas finalidades sociocomunicativas e pelo contexto em que sao
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utilizados. Portanto, definir determinados géneros como digitais pode ser uma forma de limitar

indevidamente o espago digital a esses formatos especificos, ignorando sua dinamicidade e

fluidez.

De acordo com Janks (2016), os textos carregam efeitos de sentidos sociais e sdo
utilizados para diversos propdsitos comunicativos. No processo de leitura, ndo se trata de
interesses exclusivos por parte do produtor do texto, mas da construcao do posicionamento do
leitor/ouvinte diante da opinido expressa. E o que se pode chamar de letramento critico, que
envolve a consciéncia sobre os textos e suas influéncias, permitindo ao leitor avaliar sua fung¢do

no meio em que circulam e refletir sobre os sentidos que transmitem.

Embora a leitura seja considerada uma atividade dificil, tendo em vista que os indices
educacionais mostram que hd muito ainda que precisa ser feito, principalmente no que concerne
a insercao de competéncias e habilidades voltadas para a leitura dentro do ambiente digital, ¢
imperativo que os leitores da contemporaneidade, aprimorem suas habilidades de leitura, a fim
de compreender o mundo ao seu redor e a participar de forma eficaz e critica no meio social em

que estdo inseridos.

Portanto, a interagcdo entre produtor-leitor-texto € essencial para que a leitura, seja ela
em ambiente digital ou ndo, se torne significativa e enriquecedora nas diversas areas sociais e
culturais cotidianas dos nossos estudantes que precisam promover mudangas socioculturais em

suas praticas cotidianas, dentro e fora do contexto escolar.

1.3 MULTILETRAMENTOS, LETRAMENTO DIGITAL E A FORMACAO DO LEITOR
CRITICO

Compreende-se que os espagos digitais estdo assumindo uma importancia cada vez
maior nos diversos contextos sociais atualmente, promovendo mudancas significativas na
maneira como as pessoas interagem e se comunicam. Isso tem contribuido para que alguns
conceitos, como o de letramento, fossem ressignificados no Brasil.

Paulo Freire (1989) inicialmente contribuiu com visao de letramento, ao propor que a
“leitura do mundo precede a leitura da palavra”, vinculando o letramento a um ato critico e
politico, pois sempre via a alfabetizagdo vinculado a politica e ao conhecimento, excluindo a
ideia do ato de ler somente & memorizagao de palavras, embora na época o termo letramento

fosse utilizado sob a perspectiva de alfabetizacao.
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Segundo Vergna (2021), o termo "letramento" teria surgido no Brasil nos anos de 1980,
a partir da necessidade de diferenciar o simples ato de decodificar e codificar palavras -
alfabetizacdo - das praticas sociais que envolvem habilidades de leitura e escrita. Quem
introduziu e consolidou o conceito em nosso pais foi Magda Soares (2004), originando-se do
inglés literacy, que ¢ traduzido como “a condicdo de ser letrado”, referindo-se ao individuo que

domina e faz uso consciente de habilidades de leitura e escrita.

Vergna (2021) relata que, com o passar do tempo, o termo letramento foi ampliado, indo
além da visdo cognitiva para um olhar mais sociocultural, surgindo o que chamam de “Novos
Estudos do Letramento” (NEL), que surgiu em meados do século XX e enfatizam o carater
social do letramento. Os principais estudiosos dessa abordagem incluem Brian Street, Magda
Soares ¢ Angela Kleiman. Brian Street (2014) foi um dos principais tedricos dos chamados
NEL, propondo que o letramento deve ser compreendido como uma pratica social e
culturalmente situada, sendo varidvel a determinados grupos sociais, sendo dindmico ou se

transformando de acordo com o contexto social em que sdo utilizadas.

Partindo da necessidade de mudanca das praticas sociais existentes no decorrer das
décadas, o letramento precisou ser repaginado, saindo do singular para o plural, atendendo aos
contextos sociais presentes na época, principalmente com o advento da disseminacdo das
tecnologias. Nesse sentido, em 1996, o Grupo de Nova Londres - GNL publicou um manifesto
propondo a Pedagogia dos Multiletramentos, que contemplava discussdes acerca dos
letramentos oriundos da influéncia das TDICs na sociedade contemporanea, pois as praticas
existentes nao estavam dando conta de tais mudancas emergentes impostas na

contemporaneidade (Rojo, 2012).

Nesse contexto, Rojo e Moura (2019), destacam que os letramentos estariam associados
ao processo de mudanga que ocorreu no inicio dos anos de 1990, quando os textos foram
ganhando novos formatos - impresso ao digital - permeados pelas mudangas vinculadas
multimididticas, que contribuiram para que os textos fossem compostos € combinassem
diversas linguagens - sons, musicas, videos, dancgas, entre outros - permitindo que essa
mudanga, que envolve multiplas semioses, ganhasse um novo termo, designado de

multissemiodtico ou multimodal.

Com o avango das tecnologias e da cultura digital, os letramentos ganharam uma nova

visibilidade, tendo em vista que o texto impresso deixou de ser o unico objeto de leitura
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relevante. Esse fato tem contribuido para uma ressignificacdo das praticas pedagogicas, que,
diante da exigéncia imposta pela sociedade atual, precisa adotar uma postura critica para o
ensino de linguas mediante os diversos textos e géneros existentes, incorporando-os dentro do

ambiente escolar.

Assim, as mudangas relacionadas aos modos de producdo e circulagdo da linguagem
(impressa e digital) contribuiram para o que chamamos de multiletramentos, concordando com
Rojo e Moura (2019, p. 20), ao expor que ¢ “uma explosdo multiplicativa dos letramentos, que
se tornam multiletramentos, isto ¢, letramentos em multiplas linguagens (imagens estaticas e

em movimento, musica, danga, gesto, linguagem verbal oral e escrita etc)”.

Nesse contexto, a proposta do GNL foi baseada em dois aspectos fundamentais: o
emprego de uma multiplicidade semiotica, tendo o uso de diversas linguagens (visual, oral,
gestual, sonora, espacial, etc.), especialmente em textos multimodais e a diversidade cultural,
partindo da necessidade de considerar os multiplos repertorios culturais e linguisticos dos
estudantes. E valido lembrar que os multiletramentos contribuem para a necessidade de preparar
os estudantes para interagirem com diferentes midias sociais, promovendo ndo sO a

decodificagdo, mas a construgdo de significados em variados contextos.

Em face disso, ¢ importante destacar que, embora os multiletramentos sejam essenciais
em todo o processo de ensino-aprendizagem, o termo ainda ndo recebe a devida aten¢do nos
documentos oficiais e no ambiente escolar. Essa falta de énfase contribui para uma lacuna no
ensino, impedindo que este seja mais significativo no cotidiano dos estudantes. Entdo, ¢
fundamental que os alunos compreendam que os multiletramentos ja fazem parte de suas vidas

escolares e estd intrinsecamente ligado as praticas sociais contemporaneas.

Nessa perspectiva, Rojo (2013, p. 138) destaca que '"novas praticas de
comunicagdo/interacdo em diferentes linguagens convocam multiletramentos". Isso significa
que, ao praticar o ato de interagir, integramos diversas modalidades de linguagem,
principalmente quando referenciada as midias digitais atualmente, promovendo uma interagao
mais promissora entre o leitor e o texto. Essa integragdo ¢ considerada essencial para o
aprimoramento dos letramentos, que deve estar diretamente relacionado as praticas sociais

existentes.

Assim, o ensino de Lingua Portuguesa, ao contemplar os multiletramentos, tende a

contribuir para um ensino mais significativo e promissor diante do contexto digital atual,
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incluindo o letramento digital, concordando com a compreensdo de Soares (2002, p. 151), ao

expor que o letramento digital é:

um certo estado ou condigdo que adquirem os que se apropriam da nova
tecnologia digital e exercem praticas de leitura e de escrita na tela, diferente
do estado ou condigdo — do letramento — dos que exercem praticas de leitura
e de escrita no papel.

Nesse sentido, ¢ evidente que as midias sociais desempenham um papel crucial no
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita, isto ¢, de letramentos, em especial, o

letramento digital. Concordando com Ribeiro (2017, p. 30):

Letramento digital ¢ a por¢do do letramento que se constitui das habilidades
necessarias e desejaveis desenvolvidas em individuos ou grupos em diregdo a
acdo e a comunicagao eficientes em ambientes digitais, sejam eles suportados
pelo computador ou por outras tecnologias de mesma natureza.

Logo, o letramento digital, ao ser explorado inicialmente no ambiente escolar, precisa
promover uma compreensao mais ampla e critica das diferentes formas de comunicacgio e
informagdo, essencial para a formacdo de estudantes capazes de interagir e participar

criticamente na sociedade digital.

Ainda no que diz respeito ao letramento digital, Zacharias (2016, p. 17), diz que: vao
exigir tanto a apropriacdo das tecnologias quanto o desenvolvimento de habilidades para
produzir associacdes e compreensdo”’. Nesse contexto, torna-se fundamental destacar que
TDICs estdo cada vez mais integradas ao meio social dos individuos, especialmente dos
estudantes, o que contribui para o desenvolvimento do letramento digitail. Quando
consideramos o contexto escolar, torna-se essencial que os professores atualizem suas
metodologias em sala de aula, incorporando o ensino de lingua que leve em conta os meios

sociodigitais, dada a sua relevancia no cotidiano da maioria das pessoas atualmente.

Assim, o letramento digital contribuird para um ensino mais significativo, tendo em
vista que ird proporcionar aos estudantes uma maior dinamicidade com os textos junto com um
olhar semidtico por meio da integracdo de varias linguagens, contribuindo para fazer uso
reflexivo delas, permitindo um conhecimento através do contato com os diversos géneros

provenientes do universo digital, favorecendo para que reflitam sobre os recursos empregados
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e os efeitos de sentidos presentes nos mais diversos textos veiculados nas plataformas digitais,

dos quais terdo contato.

Logo, os discentes estardo diante de uma multiplicidade de sentidos que serdo ativados
e construidos mediante tal contato, bem como despertardo, de certa forma, o interesse, a
autonomia e criticidade, além de poder exercer sua pratica social nos diversos ambientes com
quais interagem. Tendo em vista que o letramento digital ¢, de acordo com Ribeiro (2021),
abrangente, estruturado em diferentes composi¢des, se movem, sdo reconfiguraveis e estdo

atrelados as transformacdes sociais do mundo nas diversas praticas comunicativas.

Nesse viés Coscarelli e Ribeiro (2024) nos dizem que ser um bom leitor atualmente
envolve comandos como saber procurar informagdes em diversas fontes, assimilar com
profundidade os materiais descobertos e saber lidar de forma critica com eles. Assim, ao propor
um ensino que integre diversas midias e tecnologias de forma critica e reflexiva, nosso ensino
estaria alinhado as demandas contemporaneas, contribuindo na preparacdo dos alunos para os

desafios do mundo moderno.

A pesquisadora Marcia Vergna (2021) publicou em seu artigo uma abordagem sobre o
conceito de letramento digital, dentro da visdo dos “Novos Letramentos”, que focam nas
praticas de leitura e escrita mediadas pelas tecnologias digitais. O letramento digital, nesse caso,
¢ apresentado como a habilidade que os usudrios tém de interagir com textos, informagdes e

praticas discursivas mediadas por tecnologias digitais.

Esse conceito vai além da simples habilidade de usar computadores e internet, uma vez
que contempla a compreensdo critica das informacdes digitais; participa¢do ativa em
ambientes interativos e colaborativos (como redes sociais, blogs e afins) e producio de sentido
em ambientes multimodais, combinando diferentes formas de linguagem (texto, imagem, som,
video).

No que diz respeito a relacdo do letramento digital com os novos letramentos, o artigo

menciona que Lankshear e Knobel (2007) diferenciam dois tipos de letramento digital:
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Quadro 1 - Tipos de letramento digital

1. Casos periféricos

Utilizam apenas as TDICs, mas sem mudangas significativas
na forma de pensar e interagir com os textos, o que eles
chamam de ethos®. Exemplo: digitalizar um livro em PDF sem

modificar a experiéncia de leitura.

2. Casos paradigmaticos | Quando hd uma nova forma de produzir e interagir com os

textos, dentro de uma cultura mais colaborativa e interativa.
Exemplo: redes sociais, cultura do remix, edi¢ao colaborativa

de conteudos.

Nesse sentido,

Fonte: Criado pela pesquisadora.

ao desenvolverem e aprimorarem seus letramentos, especialmente o

digital, tanto os docentes quanto os discentes contribuirdo positivamente para o processo de

aprendizagem. Portanto, o letramento digital assume um papel significativo a ser considerado

em sala de aula, uma vez que os estudantes precisam compreender os diversos géneros e

conteudos presentes nas midias sociais para desenvolverem uma postura critica diante dos

diferentes assuntos abordados em seu cotidiano.

Assim, concordamos que o ensino de Lingua Portuguesa, dentro da perspectiva dos

letramentos, em especial o digital, tem como agenda:

a partir de géneros discursivos proprios da cultura digital, propor questdes de
interpretacdo de texto que possam ir além de uma abordagem verificacionista,
abordagem essa do letramento tradicional, em que apenas se objetiva
reconhecer as informacgdes apresentadas no texto. Os questionamentos devem
levar os alunos a expandir os significados do texto para além do que esta
explicito [...] caminhando para uma pratica mais participativa, colaborativa e
distribuida, possibilitando que o aluno compreenda e transforme o meio em
que vive. (Vergna, 2021, p. 14).

® O conceito de novo ethos esta relacionado & participagio ativa e colaborativa na construgdo do conhecimento,
caracteristica dos novos letramentos digitais (Lankshear; Knobel, 2007). Novo ethos refere-se a uma nova
mentalidade baseada na colaboragao, participacdo e reconfiguragdo do conhecimento, na qual os individuos nao
apenas consomem informagdes, mas também as produzem e ressignificam no ambiente digital.
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Logo, ¢ importante ressaltar que muitos estudantes tendem a compartilhar textos de
diversos géneros sem uma consciéncia e analise critica desenvolvida, comprometendo, assim,
sua participacdo no meio sociodigital em que estdo inseridos. Nessa dire¢do, ¢ importante
registrar a necessidade desses estudantes analisarem atentamente as informagdes presentes nos
textos, as fontes, além de questionar e se posicionar diante das informagdes que o texto
apresenta em determinado contexto, indagando sobre ele, estando conscientes da relagdo entre

produtor, leitor e texto, para que, assim, consigam ativar seu letramento digital e critico.

Assim, compreende-se que o letramento estd em constante mudanca e seu uso €
influenciado diante do meio social e cultural em que esta inserido, contribuindo para os diversos
letramentos que podem ser utilizados a depender da demanda social dos usuarios. Nesse
sentido, teremos como aporte teorico Janks (2016/2018), expondo argumentos sobre o que se
chama de letramento critico. A pesquisadora expde que a lingua contempla efeitos sociais € o
texto possui sentidos, ndo sendo considerados neutros, mas parciais, visto que representam o
mundo e o leitor. Assim, ao se deparar com tais textos, precisam ativar sua consciéncia critica,
estando cientes das influéncias e das funcdes que o texto apresenta no meio social em que ¢

divulgado.

Ainda de acordo com a autora, o letramento critico deve levar em conta trés aspectos
fundamentais: poder, diversidade e acesso, pois eles influenciam a forma como os textos e
discursos moldam a sociedade, tendo em vista que cada individuo tem experiéncias diferentes.
Logo, interpretar textos criticamente significa considerar essas multiplas perspectivas e

questionar sobre o que o texto.

Janks (2016) nos diz também que o letramento critico tem a ver com acdes de design,

desconstru¢do e re-design. Vejamos abaixo uma breve explicagdo dos termos:
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Figura 1 — O ciclo do re-design

Dresian
Construir
Praduzir
1 texto

Re-design
Reconstruir
Re-produzir

Desconstriir
Desfazer

um texto i texto

Fonte: Traduzido de Janks (2010, p. 183).

De acordo com a ilustragdo acima, compreende-se que o trabalho com letramento critico
ndo apenas contribui para textos, mas também a entender como eles sdo construidos,
compreender as intengdes do produtor do texto, por meio de inferéncias identificadas pelo
leitor, para que possam modifica-lo e decidir se o aceitam ou ndo, contribuindo para que se

tornem leitores criticos.

Ao se falar em leitor critico, compreendemos que o termo tem uma relacdo com o
letramento critico, pois, como citado anteriormente, o letramento tende a mudar mediante a
demanda social e cultural imposta pela sociedade e pelos individuos, e o leitor, considerado
critico, precisa se conscientizar de todo o processo que o texto contempla, desde a sua produgao,
leitura e recepcao, além dos meios de comunicagdo em que sdo veiculados cotidianamente,

principalmente no cendrio das tecnologias e midias digitais.

Segundo Janks (2018), o letramento critico precisa se fazer presente na sociedade que
esta contemplada pelo uso das TDICs, o que ela chama de Web 2.0/, em que Janks argumenta
que, em um mundo em constante transformacao, o letramento critico precisa ser flexivel e
acompanhar as mudangas sociais, culturais e tecnoldgicas, pois: “Enquanto o social constroi
quem somos, nds também construimos o social. Esse relacionamento dialético ¢ fluido e

dinamico, criando possibilidades de acdo social e mudanga” (Janks, 2018, p. 17).

7 A Web 2.0 refere-se a evolucio da internet de um modelo estatico, no qual os usuarios apenas consumiam
informagdes, para um ambiente interativo e colaborativo, onde qualquer pessoa pode criar, compartilhar e
modificar contetido online.



35

De acordo com a autora, por meio da criticidade ¢ que a sociedade consegue
compreender e ter consciéncia que os textos possuem interesses, que muitas das vezes ira se
divergir dos interesses de todos e que, nesse quesito, estdo abertos para a reconstrucao. Nesse
contexto, ¢ imperativo que haja uma compreensao de que os textos e discursos neles produzidos
nos representam, falam por meio de nds. Entretanto, podem ser desafiadores e sujeitos a
mudangas conforme nossa analise critica diante dos textos que sdo circulados em nosso meio

social.

Figura 2 — A criticidade ¢ orientada para tras em dire¢do ao design e para frente em dire¢do ao

re-design
Dosion e re-design A critica olha para trds
sdo | f:m:.tl.uuos E Design em dirapic zo desien e
repetitivos parza a frente em diracio
an Fe-desien

Re-
design _
Fonte: Janks (2010, apud Janks, 2018, p. 19).

Na imagem acima, no ciclo de re-design, a desconstrucdo analisa criticamente um texto
antes de sua reconstrucdo. Essa abordagem permite que os participantes reflitam sobre como os
recursos semioticos sdo usados e como podem ser reformulados para novos significados. A
autora enfatiza que tanto o design quanto o re-design devem ser analisadas criticamente e que
o objetivo final do letramento critico ndo ¢ apenas a critica, mas a transformagao e reconstrucao
social.

Nesse sentido, Janks (2018) argumenta que, mesmo em um mundo cada vez mais
digital, o letramento critico continua essencial para compreender e desafiar os discursos
embutidas nos textos e imagens que consumimos diariamente. Além disso, ao considerar o
contexto de sala de aula da Educacdo Basica, ¢ pertinente explorar atividades baseadas na
analise de textos multimodais, questionando sobre a tematica, a intengdo, os géneros que os

antecedem e fun¢do que tem o poder de produzir significados para que os estudantes construam
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sua consciéncia critica. Logo o leitor critico, nesse sentido, ndo apenas compreende textos, mas
também questiona suas intengdes e efeitos sociais, promovendo uma mudanga social no
ambiente sociocultural em que estdo inseridos.

Assim, pretendemos contribuir para um ensino de géneros que possa favorecer para a
construcdo do senso critico, por meio dos letramentos, em especial o digital, preparando o aluno
para lidar com textos ndo s6 impressos, mas também os veiculados em ambientes digitais. O
proposito € compreender e reconhecer as diversas linguagens existentes e os efeitos de sentidos
pretendidos nos diversos textos e géneros existentes atualmente, para que consigam ler e
questionar as intengdes e efeitos pretendidos nos textos, promovendo uma consciéncia critica,

além de promover mudangas significativas no seu cotidiano e no seu meio social.

Na secdo seguinte, iremos expor como algumas abordagens teoricas relacionadas aos
estudos de géneros, em especial os ERG, tém contribuido de forma contextualizada e
significativa para o ensino de lingua portuguesa, mesmo diante de alguns desafios ainda a serem
enfrentados nos principais documentos que regem o ensino de nosso pais. [remos expor também
a valiosa contribui¢cdo do ensino da consciéncia critica de géneros, proposta por Devitt (2009),
que tem contribuido positivamente para um ensino de géneros sendo contemplado em diversas
perspectivas, desmitificando o ensino de género apenas baseado em seus aspectos superficiais,
além de uma proposta de ensino de géneros antecedentes proposta do Devitt e Bastian (2015),
propondo como o conhecimento prévio de géneros pode contribuir para que se compreenda os

novos generos.
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2. NOVAS ABORDAGENS: ESTUDOS RETORICOS DO GENERO E O ENSINO
DE LINGUA PORTUGUESA

Nesta secdo, discutiremos as abordagens teoricas relacionadas aos desafios e
contribui¢cdes de teorias para o ensino de géneros textuais na educacdo basica brasileira, com
foco na aplicacao dos Estudos Retoricos de Género (ERG) para o ensino, nas contribuicoes de
Barwashi e Reiff (2013); Miller (2012) e breves consideragdes de Devitt (2020) e outros. Além
disso, utilizamos a pedagogia da consciéncia critica de géneros proposta por Devitt (2009).
Inicialmente, serdo apresentadas de forma panordmica as quatro principais correntes tedricas
sobre géneros, destacando os desafios e contribuigdes da teoria abordada no Contexto
Educacional Brasileiro, sobretudo no que se refere ao ensino de lingua portuguesa. Em seguida,
analisaremos como os ERG contribuem para um ensino mais contextualizado e critico, ao
compreender os géneros como acdes sociais situadas, enfatizando sua fungdo comunicativa e

relagdo com o meio em que circulam.

Por fim, discutiremos as implicac¢des da pedagogia da consciéncia critica de géneros de
Devitt (2009), que propde um ensino que va além da forma textual, abordando o género como
particula, processos e contextos e suas contribui¢cdes para os estudantes da Educacdo Bésica,
além de serem expostas as contribuicdes de Devitt e Bastian (2015), que enfatizam a
importancia de reconhecer e ativar os conhecimentos prévios dos estudantes sobre os géneros

textuais antecedentes, sobretudo quando se deparam com novos géneros.

2.1 DESAFIOS E CONTRIBUICOES DAS NOVAS ABORDAGENS NO CONTEXTO
EDUCACIONAL BRASILEIRO

Antes de mais nada, ¢ pertinente ressaltar que atualmente existem quatro teorias
predominantes na area de género e que tém sido amplamente reconhecidas e examinadas tanto
a nivel internacional quanto no contexto de estudos brasileiros, que sao elas: a abordagem da
Escola de Sidney ou abordagem da Linguistica Sist€émico-Funcional (LSF), o ensino de inglés
para fins especificos (ESP), os Estudos Retoricos de Género (ERG) - que foi utilizada nesta
pesquisa - que representa as tradigdes retdricas e sociologicas, frequentemente referida como a
Escola Norte-Americana ou perspectiva da Nova Retorica, e a Escola de Genebra ou teoria do
Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), que tem sido reconhecida, segundo Bawarshi e Reiff

(2013), como “o0 modelo educacional brasileiro”.
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Nesse viés, Bezerra (2020) expde que cada teoria de género surge dentro de um contexto
particular e tem um proposito especifico em relagdo ao estudo dos géneros, o que resulta em
diferentes impactos ao aplica-las ao ensino. Em outras palavras, o docente, ao adotar uma teoria
de género no ambito da sala de aula, de certa forma integra sua ideologia com a teoria abordada,

0 que gera impactos no decorrer do processo de ensino-aprendizagem da lingua.

Como citado anteriormente, existem algumas teorias que abordam o ensino de género
em nosso pais, contemplando direcionamentos distintos que variam conforme o objetivo de
ensino pretendido. Na Educacdo Basica, percebe-se que a teoria de ensino de géneros textuais
adotada nos documentos, como a BNCC (Brasil, 2018), ¢ a do Interacionismo Sociodiscursivo
(ISD), que tem Jean-Paul Bronckart como principal pesquisador, e Vygotsky e Bakhtin como

tedricos que contribuiram com o ISD em suas teorias e estudos relacionados a linguagem.

No que concerne aos estudos de géneros textuais na educacgao basica, o ISD tem como
foco agdes sociais que sdo resultantes do uso da linguagem, que norteiam e direcionam as
praticas sociais dos individuos em contextos especificos. Essa corrente valoriza o ensino e uso
de géneros de maneira explicita, além de valorizar o uso de sequéncia didatica como estratégia
de ensino, abordando etapas como: modelo, produgdo inicial, seguida da reescrita de géneros,

isto €, o ensino de géneros textuais baseado em modelos didaticos prescritivos.

Ao consultar os documentos oficiais como a BNCC (2018) e o Curriculo de PE (2018),
percebemos que o termo género ainda ¢ empregado como pretexto para andlises estruturais e
gramaticais da lingua, desconsiderando o ensino de género pautado em sua pratica real de uso
e fungdo social, além de ndo considerar os sujeitos envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem e sua relacdo com a linguagem, resultando em um ensino de género formulaico
e conteudistico. Nessa direcdo, concordamos com Barwarshi e Reiff (2013), ao exporem que ¢
pertinente que os estudantes reconhecam e compreendam o porqué que os tragos formais
existem nos géneros e como eles contribuem para que certas agdes e relagdes sociais ocorram

vinculados aos propositos comunicativos.

Logo, o ensino de género no contexto escolar, em especial na Educacao Bésica, ainda ¢
representado por seu carater simulacro, focando em aspectos composicionais e superficiais
como forma de ensinar géneros. Nesse sentido, “a escola ¢ um lugar de ensino/aprendizagem
(formal), a simulagd@o tem nela seu espaco, no entanto essa simulagao ndo dispensa a observacao
e analise de géneros em seus contextos” (Reinaldo; Bezerra, 2012, p. 78). Isto é, quando o
ensino de géneros tem como énfase aspectos estruturais, linguisticos e organizacionais, acabam

se desvinculando do ensino de género em seus contextos reais de uso, pois “Os géneros
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tipificam muitas coisas além da forma textual. Sao parte do modo como os seres humanos dao

formas as atividades sociais” (Bazerman, 2009, p. 31).

Segundo Marcuschi (2008), os géneros ndo devem ser considerados como padrdes fixos
e estruturais, e sim devem ser compreendidos como expressdes culturais e cognitivas de

interagdo social, concordando com os pressupostos de Bezerra ao afirmar que:

Os géneros, portanto, ndo podem e ndo devem ser reduzidos a um conjunto de
caracteristicas atinentes a seus componentes formais, conteudisticos ou
estilisticos, pois eles sdo mais que isso. Os géneros sdo fundamentalmente
recursos socialmente desenvolvidos para orientar a¢des e as atividades
humanas no mundo (Bezerra, 2022, p. 44).

Nessa perspectiva, recomenda-se que o ensino de géneros seja proposto ao estudante de
maneira dindmica e interativa, fazendo-o refletir sobre os efeitos sociais dos géneros, resultando
em um ensino menos prescritivo e mais exploratorio. Entdo, o ensino de géneros precisa ser
exposto como agdo social vinculado as praticas sociais ativas que possam ser analisadas,
questionadas e até recriadas, promovendo uma consciéncia critica € agdo social no contexto em
que sera inserido, pois “Em suma, numa concep¢do de género como ag¢do social, a forma do
texto ¢ um critério claramente insuficiente para a defini¢do do género” (Bezerra, 2017, p.43).

Diante desse cenario, temos a teoria dos ERG, que parte do pressuposto de que um dos
elementos fundamentais para analisar e compreender o género € seu contexto de uso nas
diversas praticas sociais. Assim, concordamos com Bezerra (2017), ao destacar que a eficacia
do ensino de género aumenta a medida que se aproxima mais da realidade. Porém, no ambito
da sala de aula, o ensino de género favorece um aprendizado “prescritivo e formulaico,

enfatizando-se mais a sua forma do que seu uso” (Reinaldo; Bezerra, 2012, p.77), ndo

contemplando os aspectos dindmicos sociais que sao intrinsecos ao ensino do género.

Assim, € pertinente expor que um dos desafios das novas abordagens no ensino de
lingua seria romper com as praticas que objetivam a mera reproducgao de textos e géneros como
forma de aprendizagem, como algo pronto e acabado. Assim, acreditamos que, para a teoria
dos ERG ser implementada na Educagdo Basica, seria pertinente que o sistema educacional,
junto com as escolas, utilize a escola como um espaco de uso e reflexdo da linguagem,
contribuindo para que os estudantes compreendam os géneros como instrumentos de acdo e

mudanca de conhecimento social.

Além disso, ao tentarmos romper com a sistematiza¢cdo do ensino de géneros, por meio

da adocao de teorias como as ERG, promoveremos um ensino de géneros contextualizado e
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funcional para que os discentes compreendam e promovam mudangas em suas praticas sociais.
Além disso, as novas abordagens permitiriam uma ampliacao conceitual com relagao as teorias
de género consideradas formulaicas para o ensino de linguas e promoveriam integragdes das

praticas sociointeracionais do alunado dentro do ambiente escolar.

Entretanto, essa evolucdo aponta para a necessidade de uma possivel adaptacio
curricular e metodoldgica para integrar essas abordagens de maneira mais contextual e nao
apenas focar nos aspectos composicionais e explicitos. Isso implica rever materiais didaticos,
propor elaboracdo de aulas que articulem teoria e pratica e criar espagos de escuta para que os
alunos possam refletir sobre suas experi€éncias com os géneros com os quais interagem. Isto €,
um ensino de género que considere os aspectos situacionais e contextuais que atuam nas

interacoes dos discentes, contribuindo para um ensino que valorize a consciéncia critica.

Portanto, ndo podemos deixar de ressaltar que, junto dos ERG, temos também uma
proposta de pedagogia para o ensino da consciéncia critica de géneros promulgada por Devitt
(2009). A exemplo podemos citar o trabalho de Oliveira (2022), que aplicou a referida
pedagogia na Educagdo Bésica, em conjunto com os ERG, obtendo resultados satisfatorios e
promissores na area educacional, e que também foi implementada em nossa pesquisa como
proposta pedagogica para o ensino da consciéncia critica por meio do género meme. Afinal,
conforme Miller (2012), os géneros devem ser compreendidos como agdes sociais recorrentes

e com significados, especialmente quando associados a elementos de racionalidade cultural.

2.2 APLICACAO DOS ESTUDOS RETORICOS NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Sabe-se que, como citado anteriormente, existem teorias relacionadas aos estudos de
géneros, cada qual com sua especificidade e relevancia dentro do contexto educacional a ser
empregado. No que diz respeito aos documentos oficiais que coordenam a Educacdo Basica
brasileira, percebe-se que a principal teoria contemplada ¢ a do ISD, teoria que aborda o género
com foco na linguagem e sua producao, resultando em um ensino considerado sistematico,
como algo que surge de maneira pronta e acabada.

Logo, concordamos que as teorias de género como a ISD, apesar de ter seu papel de
destaque e relevancia nos documentos oficiais, ainda apresentam desafios que precisam ser
observados e analisados, tendo em vista que o gé€nero ¢ exposto de forma sistematica,
descontextualizados do mundo real dos sujeitos. Assim, concordamos com Bezerra (2017, p.

61), ao expor que “o fundamental nao € o conceito tedrico que se adota, mas a perspectiva de
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que os géneros sao mais bem compreendidos se encarados como se encontram no mundo real,

e nao abstraidos como objeto de preocupacao pedagodgica”.

Nesse sentido, concordamos que o ensino de lingua baseado nos géneros, precisa ser
critico e contemplar os contextos reais de uso nas diversas esferas comunicativas, a exemplo,
no ambiente escolar, pois “os géneros ndo podem ser definidos ou ensinados apenas através de
suas caracteristicas formais, ja que, em parte, se definem por sua localizacdo em um sistema de

relagdes de géneros em e entre sistemas de atividades” (Bawarshi; Reiff, 2013, p. 132).

Para a nossa pesquisa, adotaremos os ideais dos ERG, teoria em que os géneros sao
como “acdes retdricas tipificadas fundadas em situagdes recorrentes” (Miller, 2012, p. 52). Isto
¢, o ensino de género ¢ baseado em agdes que se movimentam repetidamente dentro de
contextos especificos, levando em consideracao suas func¢des sociais e contextuais, nas diversas
praticas interacionais. Adicionalmente, Bazerman (2009, p. 29) defende que “a tipificagdo da
uma certa forma e significado as circunstancias e direciona os tipos de a¢ao que acontecerao”.
Dessa forma, o ensino de géneros passa a ser compreendido de maneira funcional,
contextualizada e critica, topicos considerados de extrema relevancia a serem contemplados na

Educacao Basica.

E importante ressaltar que a perspectiva retorica aborda o conceito de género se
concentrando nas informagdes que sdo impostas pelo contexto em que as acdes sociais
recorrentes ocorrem, pois, por meio dessas a¢des, ha uma moldagem nas realidades sociais em
que as agoes permeiam, uma vez que “os ERG se concentram no modo como os géneros, através
de seu uso, mantém e ajudam dinamicamente a reproduzir praticas e realidades sociais”

(Bawarshi; Reiff, 2013, p. 81).

Nesse viés, para Bezerra (2022), o género e a linguagem apresentam complexidades da
mesma forma que os individuos que a constituem e por ela sdo instituidos, concordando com o
pensamento de Miller (2012), ao afirmar que estudar géneros ¢ algo complexo, uma vez que
envolve a linguagem em varios cendrios de uso, influencia as dinamicas sociais e reflete

maneiras de interagir socialmente.

Além disso, os estudiosos dos ERG relatam que o género ndo deve ser exposto apenas
como mecanismo comunicativo baseado em aspectos léxico-gramaticais, mas deve contemplar
acoes sociais mediadas pelos géneros, que sdo derivados de agdes recorrentes e tipificadas.

Conforme Bazerman (2009, p. 11), “a defini¢ao de género como apenas um conjunto de tragos
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textuais ignora o papel dos individuos no uso e na construcao de sentidos”, uma vez que os

géneros sao categorias socio-historicas sempre em transformacao.

Logo, ao adotarmos o ensino de género baseado nos ERG aplicado na Educagao Basica,
levamos em consideracdo o modo como o género ¢ abordado e sua relagdo com os sujeitos
envolvidos, explorando os aspectos contextuais, cognitivos, comunicativos € socioculturais,

isto ¢, o ensino de género como acao social no meio em que € inserido.

Nesse caso, compreendemos que o ensino de lingua portuguesa precisa contemplar
aspectos reais da linguagem presentes na sociedade, levando em consideragdo sua
complexidade e o cotidiano dos estudantes, como, por exemplo, abordar textos e géneros
contemplados nos diversos ambientes — como o digital. Concordando com Marcuschi (2010,

.n : . . A . ., .
p. 36): "o ensino da linguagem por meio dos géneros textuais pode ser uma extraordinaria

oportunidade de lidar com a lingua em seus mais diversos usos auténticos no dia a dia".

Logo, ¢ relevante expor algumas consideragdes significativas de Miller (2012) sobre o
ensino de géneros como agdo social situada, reafirmada por outros estudiosos como Devitt
(2020), ao propor o estudo de género para acdo social, uma vez que os géneros, além de serem
utilizados como acao social, também podem e devem ser empregados para agdo social, ou seja,

como instrumentos conscientes de transformagdes sociais.

A referida autora dialoga com os ERG, que compreendem os géneros como formas
sociais situadas e moldadas por propositos comunicativos e contextos especificos. Devitt (2020)
expode que os géneros funcionam para agdo social quando agem por meio de modo consciente
e deliberativo na inten¢do de propor transformagdes sociais, pois o uso critico dos géneros,
nessa perspectiva, permite atingir propositos sociais, além de transformar e tornar significativas
as ac¢oes sociais cotidianas no meio em que esta inserido. Em outros termos, trata-se de “tornar-
se criticamente consciente permite transformar géneros como agao social em géneros para agao

social” (Devitt, 2020, p. 22).

Diante disso, ao proporcionarmos o ensino de género na visao dos ERG, contribuimos
para também para um ensino de LP com uma abordagem critica e reflexiva, conforme esta
previsto na BNCC (Brasil, 2018), ao enfatizar-se a formacao de cidadaos criticos, capazes de
interagir de maneira autonoma e ética nos diferentes meios sociais dos quais fazem parte. Ao
aplicarmos os ERG no ensino de LP, favoreceremos que os alunos reflitam e questionem os

diversos aspectos que compdem os géneros, em especial o meme, além de contribuirmos para
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uma aprendizagem que valorize os multiletramentos e o desenvolvimento de habilidades de

leitura critica com énfase nos diversos contextos, como o digital.

Logo, ndo podemos deixar de ressaltar que, junto dos ERG, temos também uma proposta
de pedagogia para o ensino da consciéncia critica de géneros criada por Devitt (2009), que
aliada ao ensino de LP na Educag¢do Bésica pode colaborar para uma aprendizagem que instigue
visualizar elementos composicionais, 0s propositos comunicativos, contextos de uso, além de
contemplar uma visdo critica e consciéncia dos efeitos de sentido pretendidos dos textos e

géneros.

2.3 AS IMPLICACOES DE DEVITT PARA O ENSINO DE LINGUA NA EDUCACAO
BASICA

Ao explorar as contribui¢des de Devitt (2009) para o ensino de lingua na Educagao
Basica, ¢ possivel estabelecer uma ligagao direta com o desenvolvimento da consciéncia critica
dos estudantes, tendo em vista que a autora aborda a importancia de compreender os géneros
como praticas sociais situadas. Essa atitude pode incentivar os alunos a refletir criticamente
sobre os contextos e propdsitos comunicativos dos textos que encontram. E valido lembrar que,
ao incorporar essa perspectiva ao ensino de lingua com as contribui¢des de Devitt (2009) com
o foco nos multiletramentos, o ensino de lingua pode se tornar relevante para o desenvolvimento
educacional dos estudantes diante do contexto social em que habitam.

Devitt (2020) propde como citado no tdpico anterior, junto com os ERG, um ensino de
género para acdo social quando usado de maneira consciente e deliberativa pelos sujeitos a fim
de promoverem transformacdes sociais de maneira critica e reflexiva. A autora propde ainda
quatro formas de acgdo critica do ensino de géneros, que s3o: atencio plena de género,

resisténcia de género, revisiao de género e criacio de género.

Esses quatro movimentos tendem a contribuir para uma analise significativa, reflexiva
e critica dos gé€neros, principalmente quando empregada no ensino de linguas, pois, segundo
Bezerra (2022, p. 53), “sem um componente critico, o ensino de género resulta em acomodagao
e ndo em resisténcia, na conservacdo de relacdes assimétricas € ndo na sua possivel

transformacgao”.

Nesse viés, nota-se que a linha de pesquisa ancorada em uma abordagem retérica do

género tem somado positivamente para uma perspectiva interacional, tendo como pressuposto
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o ensino da consciéncia critica aos estudantes, pois, segundo Devitt (2009, p. 2 ), “munidos da
consciéncia critica, os alunos podem se distanciar das praticas cotidianas dos géneros que os
cercam, mas também podem agir, podem participar desses gé€neros”’, para que consigam
compreender que os géneros sdo provenientes de resultados retoricos e como reflexo das
circunstancias em respostas a agdes recorrentes que sao aplicadas nos meios sociais em que

interagem.

Nesse panorama, Devitt (2009) propde o que chama de pedagogia de géneros, cujo
objetivo ¢ “explorar o carater ideoldgico do género”. Isso ocorre mediante ao desenvolvimento
do senso critico do estudante, por meio de uma metéfora, dividida em: o ensino de um género
especifico (particula), proposta de ensino de géneros antecedentes (onda) acrescido de uma
proposta com foco na construcao do senso critico (campo). Assim, um ensino pautado nessa
consciéncia critica permite formar leitores capazes de avaliar de modo consciente as diferentes

produgdes culturais, sociais e éticas que circulam em nossa sociedade.

Nessa perspectiva, o ensino de géneros deixa de se centrar exclusivamente em um
género especifico e passa a privilegiar o processo dindmico no qual, diante de um novo género,
o estudante mobiliza seus conhecimentos prévios e experiéncias anteriores com outros géneros.
Esse movimento, caracteristico da metafora da onda proposta por Devitt, favorece que tais
saberes sejam aplicados na resolucdo da tarefa presente, contribuindo para ampliar as

competéncias de leitura e escrita.

Ao levar em consideracdo o ensino de géneros na Educacdo Basica, que tem como
parametro principal os documentos oficiais, que, por sua vez, orientam um ensino baseado, em
sua maioria, no ensino explicito dos géneros, Devitt (2009) ressalta que, ao ensinar um género
de forma explicita, estaremos inevitavelmente transmitindo uma compreensdo incompleta do
género aos alunos. Porém, ainda assim eles terdo um entendimento maior sobre ele do que se

ndo tivesse ensinado absolutamente nada.

Paralelo a isso, ressaltamos mais uma vez o trabalho de Oliveira (2022), que aplicou a
pedagogia de Devitt (2009) em um contexto real de sala de aula na Educacao Basica, no qual
mostrou evidéncias satisfatorias de que o ensino critico de géneros pode ser mediado por meio
de atividades que envolvam andlise, producao e reescrita de memes. Sua proposta interventiva,
fundamentada nas metaforas de particula, onda e campo, mostrou-se positiva e eficaz no
desenvolvimento da consciéncia critica dos alunos, que passaram a compreender os géneros

como elementos dindmicos, inter-relacionados e situados socialmente. Nesse caso, essa
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contribui¢do refor¢a a escolha metodologica desta pesquisa, que busca também explorar a
leitura critica do meme a partir dessas metaforas, mas com €nfase na inter-relagcdo a géneros

antecedentes como suporte para a constru¢ao da leitura critica dos memes.

Logo, a pedagogia proposta por Devitt (2009) para o ensino de género permite de forma
satisfatoria que os discentes compreendam as varias nuances do género, sem se prender s6 aos
aspectos estruturais e formais, mas que consigam refletir sobre os géneros em seus diversos
contextos de uso, bem como os seus elementos composicionais, objetivo comunicativo,
assimilando que as ag¢des retdricas sdo empregadas como resultados das interagdes sociais que
utilizam cotidianamente. Essas consideragdes se coadunam com o que defende Bezerra (2022,

p. 52-53), ao expor que:

Assim, nenhum género ¢ neutro; ele sempre reflete a forma de pensar, os
valores ¢ as praticas da comunidade em que emerge e na qual circula. Nessa
perspectiva, o género funciona de maneira multipla, situada e ideologica em
distintas  situacdes comunicativas que envolvem grupos sociais.
Consequentemente, o ensino de género, ou baseado neles, ndo deve ser
ingénuo nem descomprometido.

Dessa maneira, iremos expor adiante um quadro resumitivo com a proposta defendida
por Devitt (2009), que funcionara como suporte para apoiar nossa pesquisa no ambito da sala
de aula. Neste caso, iremos ter como foco principal o ensino de género do meme como onda
(géneros antecedentes). Devitt e Bastian (2015, p. 101) definem como “géneros especificos com
0s quais se tém experiéncia e a partir dos quais se parte quando escreve um novo género”,
embora o foco dessa pesquisa seja voltada para a leitura, podera contribuir para aprimorar
habilidades relacionadas a escrita. Por conseguinte, no topico destinado a metodologia, iremos
detalhar uma adaptagdo do esquema proposto pela autora para colaborar com a andlise critica

do meme.
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Quadro 2: Trés pedagogias para o ensino de género

Ensino de géneros como Ensino de géneros como | Ensino de géneros como
particulas /coisas: géneros | ondas/processos: antecedentes | campos/contextos:
especificos consciéncia

Objetivo: aprender a | Objetivo: aprender como se | Objetivo: aprender a
escrever géneros | apoiar em géneros anteriores para | criticar ¢ a modificar
especificos aprender novos géneros existentes
Particula: que géneros | Particula: que géneros servem | Particula: Quais sdo os

relevantes existem? Como
podem ser categorizados?

como antecedentes para outros
géneros?

componentes da critica?
Como se aplicam aos
géneros?

Que géneros os alunos

precisam aprender?

Quais sdo os componentes
desses géneros?

Que géneros estabelecem
claramente potenciais
antecedentes?

Que géneros se prestam a
desenvolver a
consciéncia critica?

Que componentes dos
géneros se prestam a
desenvolver a
consciéncia critica?

Onda: como essas formas | Onda: como as pessoas lancam | Onda: como escritores
mudaram com o tempo? mao de géneros conhecidos | conscientes criticam e
quando  encontram  géneros | modificam géneros?
menos familiares?
Como os experts adquirem Que experiéncias  0s
esses géneros? escritores precisam ter
Que partes desses processos | para desenvolver
podem ser explicitados e | consciéncia de género?
ensinados?
Como os alunos podem Como os géneros podem
aprender esses géneros? ser modificados? Como
0s alunos podem
participar dessa
mudanca?
Campo: que conjuntos de | Campo: para quais géneros | Campo: como 0
géneros os alunos precisam | futuros esses alunos precisam de | desenvolvimento da

usar?

antecedentes?

consciéncia de género
afeta a interacdo dos
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Que géneros eles ja| Que géneros os alunos ja |alunos com os usuarios
conhecem? conhecem com  potenciais | dos géneros?
antecedentes?

Como a aprendizagem | Como a aprendizagem desses

desses novos géneros afetard | antecedentes afetara as
a interacdo com o contexto | interagdes dos alunos em
ou a cultura mais ampla? contextos futuros?

Fonte: Devitt (2009, 345 -346) apud Bezerra (2022, 175-176).

Nessa perspectiva, € pertinente expor as consideragdes de Devitt e Bastian (2015) para
o ensino de lingua, ao propor reflexdes que as fizeram elaborar um estudo sobre como ensinar
novos géneros a partir de velhos géneros. Ao abordar o ensino de lingua, ¢ importante
reconhecer que os alunos trazem consigo um conjunto de repertdrios sociais € cognitivos
adquiridos em suas experiéncias dentro e fora da escola. Esses repertorios influenciam
diretamente a forma como os alunos se relacionam com atividades de leitura, especialmente
quando se trata de géneros com os quais estdo menos familiarizados.

Nesse sentido, as reflexdes de Devitt e Bastian (2015) ressaltam a importancia de uma
abordagem pedagodgica que reconheca e valorize o conhecimento prévio dos estudantes. Ao
ensinar novos géneros a partir dos ja conhecidos, ¢ fundamental estabelecer conexdes
significativas entre as experiéncias prévias dos alunos e os objetivos de aprendizagem
propostos. Porém, é preciso ressaltar que os professores precisam ter consciéncia desse
conhecimento prévio advindo dos estudantes, mesmo sabendo que essa consciéncia, por parte

dos docentes, ndo seja considerada uma tarefa facil (Devitt; Bastian, 2015).

Partindo do pressuposto de que os alunos trazem consigo conhecimentos prévios sobre
géneros, Devitt (2009) ressalta a relevancia de um ensino especifico e explicito desses géneros,
pois, na visdo da pesquisadora, os géneros antecedentes sdo provenientes do ensino especifico
com os quais os estudantes tiveram contato, pois, ao se depararem com novos géneros, irdo
ativar esse repertorio prévio ja existente, uma vez que ¢ “preciso observar mais de perto os
repertorios de géneros ja existentes de nossos estudantes e quais géneros eles usam como
antecedentes” (Bastian; Devitt, 2015, p. 101), isto €, para que o processo de ensino-

aprendizagem envolvendo os géneros se torne mais eficiente.

Ap0s o estudo exploratorio conduzido por Devitt e Bastian (2015), ficou evidente que

os estudantes direcionaram sua atengao principalmente para a forma e as caracteristicas dos
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géneros textuais. Nesse contexto, os pesquisadores destacaram que "Um resultado desse estudo
¢ que o conhecimento prévio sobre géneros ¢ fortemente baseado no contetido" (Devitt; Bastian,
2015, p. 117). Além disso, ficou evidente também no estudo que era necessario auxiliar os
alunos a compreender os géneros como fendmenos retoricos, visto que eles inicialmente so
percebiam os géneros apenas pela sua forma e contetdo. Além disso, ao aplicarmos as
atividades propostas com base nessas contribui¢cdes, pudemos perceber que os estudantes
associam os géneros a sua forma e, muitas das vezes, desconhecem determinado género por

estudarem eles como pretexto para analises linguisticas e gramaticais.

E importante ressaltar que o ensino de géneros, seja fundamentado nos géneros
antecedentes ou ndo, mesmo explorado de maneira composicional, possui grande relevancia na
dinamica da sala de aula. Cabe ao professor aproveitar os conhecimentos prévios
composicionais, articular com os aspectos funcionais, contextuais e inferenciais, ativando
também sua consciéncia e ideologia sobre géneros, bem como explorar esse conhecimento
prévio da melhor forma possivel, a fim de desenvolver a consciéncia critica de géneros dos
alunos, abrangendo seus aspectos retoricos, cognitivos, reflexivos e criticos, uma vez que:
"Consciéncia nao ¢ tudo, mas pode ser tudo que temos" (Devitt; Bastian, 2015, p. 120).
Portanto, destaca-se a importancia de desenvolver essa consciéncia como um recurso valioso

no processo de ensino-aprendizagem.

Assim, nao podemos deixar de citar os trabalhos do Profletras, ao aplicarem a pedagogia
triplice de Devitt, em conjunto com os ERG, como os trabalhos de Oliveira (2022), que aplicou
essa pedagogia na educagdo basica, e de Santana (2023), que desenvolveu no contexto da
Educacido de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI). Juntas obtiveram resultados satisfatorios e
contribuiram significativamente para a criticidade dos alunos envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem. A referida abordagem da pedagogia proposta por Devitt (2009) também foi
implementada em nossa pesquisa como proposta pedagdgica para o ensino da consciéncia

critica por meio do género meme.
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3. CONSIDERACOES SOBRE O MEME

Nesta secdo, abordamos o género meme enquanto pratica discursiva e social
amplamente presente no contexto digital. Serdo discutidas suas caracteristicas composicionais,
funcionais e intertextuais, bem como sua relagdo com os multiletramentos e sua relevancia para
o ensino de Lingua Portuguesa. A partir das contribui¢des de Shifman (2014), Cavalcante ¢
Oliveira (2019), Lima-Neto (2014, 2020); Rojo e Moura (2019) e outros, refletimos sobre o
potencial do meme como ferramenta pedagdgica para a formacao do leitor critico, considerando
a articulagdo com os géneros antecedentes. Também discutimos sua inser¢ao no contexto

escolar a luz dos principios da pedagogia de géneros proposta por Devitt (2009).

3.1 CONSIDERACOES SOBRE O MEME

E relevante expor que o conceito de meme foi introduzido primeiramente pelo cientista
britanico Richard Dawkins em seu livro O gene egoista (1976), em que o autor se baseia na
teoria evolutiva. A palavra meme deriva do grego “mimema” e significa “algo que € imitado”,
Dawkins reduziu o vocabulo para rimar com a palavra “gene”.

Além disso, Dawkins estabeleceu uma analogia entre evolugdo cultural e genética,
originando o termo "meme" para descrever a propagacdo e transformacdo de ideias,
propagando-se entre os cérebros, chamados também de transmissao cultural. Nesse caso, Lima-
Neto acaba concordando com o autor, ao expor que: “Os memes devem ser entendidos como
elementos caracterizadores da historia de uma cultura que sdo repassados adiante de pessoa
para pessoa por imitacdo” (Dawkins, 2014, p. 113).

Nesse panorama de estudos voltados para 0 meme na internet na contemporaneidade,
em especial nessa ascensdo da web 2.0%, o conceito foi ressignificado por estudiosos, entre eles
Shifman (2014), que propde uma concep¢do comunicacional, socialmente construida e
multimodal do meme da internet, entendido agora como um conjunto de itens com formas,
conteudos e posturas semelhantes, criados com consciéncia uns dos outros e disseminados e
transformados na rede por diversos usudrios. Conforme Shifman (2014, p. 188), o meme

compreende:

[...] um grupo de unidades digitais que compartilham caracteristicas de
conteido, forma e/ou posi¢do [...]. Essas unidades sdo criadas com a

8 Web 2.0 faz referéncia a uma segunda geraciio da internet em que a presenca do usuério é de extrema relevancia
para criem, interajam, compartilhem informagdes ativamente nas diversas plataformas e ambientes digitais.
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participacdo de cada um [...]. Essas unidades circulam, s3o imitadas e
transformadas via internet, por muitos usuarios. Os memes de internet sdo
expressoes criativas multiparticipantes através das quais identidades politicas
e culturais sdo comunicadas e negociadas.

E pertinente ter consciéncia que o meme néo ¢ algo tdo novo quanto parece, e sim que
se trata de uma nova roupagem, nomeacao e teorizagao para tal termo, que se propde como uma
nova pratica de letramento, com énfase no digital, por ser um género que tem forte circulagao
e mediacao nos meios digitais e tecnologicos, uma vez que, ao nos depararmos com a internet,
os memes emergem como elementos de destaques provenientes de uma cultura, agora
denominada como cultura digital. Isso vai ao encontro do que afirma Calixto (2017, p. 57): “Os
memes que circulam nesses espacos sdo parte integrante da cultura contemporanea, que
podemos designar como cibercultura”.

Ao lembrar de memes, os associamos ao ambiente digital e as redes sociais. Atualmente,
com a enorme proliferacdo desses recursos sociointeracionais, as interagdes sociais adquirem
diferentes formatos, contribuindo para que se tenha emergentes formas discursivas de
comunicagao e de socializagdo na contemporaneidade.

Reiteramos que, embora muitos autores considerem o meme um género digital, dada a
sua forte vinculagdo ao ambiente digital, neste trabalho ndo o limitaremos estritamente em tal
defini¢do, pois adotamos e seguimos a perspectiva dos ERG, bem como compreendemos que
os géneros digitais ndo sdo delimitados em um formato fixo, mas sim como formas de acao
social que estdo em constante mudanca. Por isso, definir o meme unicamente como género
digital seria reduzir sua funcdo comunicativa e social dentro de um tnico espago,
desconsiderando sua circulagdo e fun¢do em outros contextos, inclusive fora da internet, como
em alguns nos livros didaticos. Assim, definiremos o meme como género conforme estudos dos
ERG.

Com o tempo, a definigdo de meme evoluiu para a compreensdo atual que ¢é
caracterizada como um género presente nas midias digitais, proveniente de manifestacdes
discursivas e que possui aspectos do multiletramentos. Nesse contexto, temos a contribuigdo de
Lima-Neto (2014), em seu trabalho acerca da emergéncia dos géneros no Facebook, que nos

apresenta um conceito mais amplo do termo

Os memes devem ser entendidos como elementos caracterizadores da historia
de uma cultura que s3o repassados adiante de pessoa para pessoa por imitacao.
Todo e qualquer elemento que seja desenvolvido para atingir um determinado
propodsito de um humano (ou de um grupo) pode rapidamente, se for eficaz,
ser copiado por outros, chegando a infectar toda uma populagdo ou espécie.
Neste caso, um costume, uma palavra, as musicas, os habitos, os estilos de
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roupa, as invengdes, as expressoes etc. sio memes diferentes (LIMA-NETO,
2014, p. 113).

Nesse sentido, conforme apontado pelo pesquisador (2014), ¢ salientado que o conceito
de meme ganhou notoriedade no Brasil durante os anos 2000, principalmente através das
plataformas de redes sociais online, com destaque para o Facebook. Nesse ponto, o autor
destaca que, de acordo com o senso comum, o termo "meme" ¢ frequentemente utilizado para
referir-se a uma variedade de contetudos verbais e visuais que se tornam viralizados na internet,
bem como de noticias, fatos politicos, entrevistas, entre outros.

Levando para a contemporaneidade os memes se referem a qualquer conteudo presente
na sociedade que tem sua repercussao nos meios digitais, como: fatos politicos, cotidianos, fatos
relacionados a famosos, entre outros. No que se refere a sua estrutura, temos a presenca de
imagens com linguagem verbal, constituida de humor vinculado a um determinado assunto,
apresentam uma linguagem multimodal e multissemidtica, por incluir diversos elementos em
sua composicao.

Logo, grande parte dos memes veiculados nas midias digitais sdo provenientes de alguns
géneros antecedentes, como nos diz Silva (2016, p. 352, grifos do autor): “Todo meme’
rememora outros memes (e também outros géneros), porque com eles dialoga: seja por meio do

estilo, da estrutura composicional, do contetido tematico”.

Lima-Neto (2020), em seu trabalho sobre estudos que questionam o conceito de meme
como género, também expde diversas formas de linguagem e produgdes textuais derivadas dos
memes e, em sua visao, considera o género como uma ag¢ao social que desempenha fungdes
especificas dentro de um contexto. No entanto, Lima-Neto (2020) ndo v€ o meme como um
género em si, mas sim como um elemento promissor para a produgdo de diversos textos que
utilizam acdes sociais tipificadas, oriundas de diferentes situagdes retdricas que dao origem a

varios outros géneros.

Nesse viés, salienta-se que, para os fins desta pesquisa, serdo levadas em consideracao
as contribui¢cdes de Lima-Neto (2014; 2020) no que concerne a alguns dos elementos que
compdem o meme, além dos mecanismos de criagdo e do veiculo de propagacdo do meme.
Além disso, adotamos o conceito de meme enquanto ac¢ao social (Miller 2012), como um género
que ¢ ambientado predominantemente nos meios digitais e tem fungdes sociais que variam

dependendo dos contextos de uso nos quais circula. Nesse sentido, concordamos com Oliveira,

% Grifos do autor.
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Bezerra e Lédo (2021) quando reconhecem que o meme ¢ composto por padrdes recorrentes
que sdo ativados pelos usudrios para atingirem seus propdsitos comunicativos, contribuindo

com o conceito de género como agado social proposto por Miller (2012).

O pesquisador Martino (2014) faz uma breve analogia do conceito de meme proposto
por Dawkins (1976), expondo que os memes sao caracterizados pela sua esséncia de se replicar
e se transformar, pois, a0 mesmo tempo em que sdo divergentes , sdo reconheciveis: “ao serem
compartilhadas, as informagdes dos memes ganham as caracteristicas particulares relacionadas
ao novo contexto” (Martino, 2014, p. 177), isto €, promovem situacdes repetidas peculiares que

sdo modificadas a cada novo contexto em que ¢ inserido.

Nesse contexto, € relevante apresentar também o que Shifman (2014) expde quanto a
algumas particularidades pertencentes a0 meme - 0 mimetismo € 0 remix - em que o primeiro
consiste em recriar um texto-fonte por meio de outras pessoas, objetos ou outros meios
(imitagdo) e o remix se refere a reedicdo e/ou adig¢do de informagdes vinculadas ao texto original
Jé existente, caracteristicas consideradas importantes para enxergar o meme por outros angulos
que contribuem para o efeito de sentido pretendido nos grupos em que os participantes do

processo interacional estdo inseridos.

Assim, os processos de mimetismo e remix (remixagem) s30 mecanismos que propdem
multiplas versdes de um mesmo meme, além de ampliar o teor comunicativo e critico do género,
mediante as diversas variagdes que sdo elaboradas e carregadas de aspectos ideologicos,

culturais e sociais dentro do contexto em que circula. Vejamos os exemplos abaixo:

Figura 3 - Disaster Girl

Fonte:https://www.cnnbrasil.com.br/economia/macroeconomia/meme-da-garota-do-desastre-da-casa-
em-chamas-e-vendido-por-r-2-5-milhoes/


https://www.cnnbrasil.com.br/economia/macroeconomia/meme-da-garota-do-desastre-da-casa-em-chamas-e-vendido-por-r-2-5-milhoes/
https://www.cnnbrasil.com.br/economia/macroeconomia/meme-da-garota-do-desastre-da-casa-em-chamas-e-vendido-por-r-2-5-milhoes/
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Figura 4 — Meme do Rancho de Carlinhos Maia

oranchomaiaof 2gora
A cara de quem tomou todo engajamento dessa internet e
ta parando o Brasil com um reality dentro da sua fazenda:

Fonte: https://www.instagram.com/p/DA9IN8-PJx2H/?igsh=MThoazU3am0Oy YmJheA==. Acesso em:
10 out. 2024.

Nas figuras acima, temos exemplos de remix e/ou remixagem, conforme proposto por
Shifman (2014) e Lima-Neto (2014). Nesse contexto, a Figura 3 tem o classico meme “Disaster
Girl” (Garota do Desastre), que passou a circular no Brasil em 2015, no qual uma garota
apresenta olhar indiferente e debochado e sorri ironicamente diante de uma situagao caotica, da
casa em chamas ao fundo. O meme em questao virou referéncia e se tornou um template global
para representar situagdes em que alguém se mantém indiferente ou até satisfeito diante de um

cenario caotico.

Na figura 4, a mesma figura foi reutilizada em outro contexto, quando a figura da garota
foi substituida pela de um influenciador digital, conhecido como Carlinhos Maia, acompanhado
de uma legenda que ironiza seu poder de engajamento nas redes sociais diante de um reality
criado pelo influenciador e se intitula “Rancho do Maia”, local em que acontecem interagdes
entre varios participantes, que se envolvem em situagdes constrangedoras, muitas das vezes

sdo ridicularizados em virtude de visualizagdes e engajamento nas redes sociais.

Nos casos acima, o remix foi empregado de modo a preservar de alguma forma a logica
original do meme, que € o sorriso diante do caos, porém ressignifica seu sentido ao relaciona-
lo a uma situagdo social que estd em alta em outro contexto, ligada ao universo dos realities e a
disputa por atencao na internet. Esse processo revela como os memes se apresentam como um
recurso intertextual com o texto-fonte (Figura 3), junto com uma inferéncia proposta pela
imagem do influenciador (Figura 4), que transmite a ideia de que se espera algo tragico e ele se

mostra indiferente diante da situagao.


https://www.instagram.com/p/DA9N8-PJx2H/?igsh=MThoazU3am0yYmJheA==
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Levando isso para o contexto de andlise de géneros antecedentes relacionados aos
memes recriados, podemos perceber que essas singularidades sdo consideradas relevantes para
que os estudantes compreendam quais sdo os textos e os géneros que antecedem os memes
modificados, baseados nas informagdes verbo-visuais que s3o analisadas na superficie do
meme. Nesse caso estaria relacionado a Figura 4, ao associar que se trata de um reality,
transmitido por meio de storys do Instagram, que s6 terd compreensdo do meme se conseguir
fazer uma inter-relacdo aos géneros, que podem ser noticias, reportagens etc., que surgiram

diante de tais transmissoes.

Logo, compreender o meme como um género mutavel e socialmente situado ¢ essencial
para sua inclusdo no ensino de linguas como possivel ferramenta de letramento critico,
permitindo formar leitores capazes de identificar discursos, posicionamentos € compreender os
mecanismos de produgdo e circulagdo de sentidos na cultura digital e analisar os impactos que

1SS0 causaria em seu convivio social.

Com relagdo as agdes retdricas, percebemos o meme, enquanto género, como ja citado
em paragrafos anteriores, pelo viés de Miller (2012, p. 39), como uma “a¢do retorica situada”,
por ativar mecanismos retoricos socialmente tipificados e ter sua intengdo retorica estabelecida
por seus elementos contextuais e funcionais. Logo, o meme estabelece um elo entre objecdes e
posicionamentos de interesse social e coletivo, presentes no ambito social em que circula. “O
género, dessa maneira, torna-se mais que uma entidade formal; ele se torna pragmatico,
completamente retérico, um ponto de ligacao entre intencdo e efeito, um aspecto da agdo social”

(Miller, 2012, p.24).

Assim, consideramos 0 meme como um género que esta presente no ambito digital, por
ser criado e veiculado com mais frequéncia entre as diversas midias digitais, por contemplar
diversas linguagens, semioses e inferéncias, além de estar associado aos movimentos retoricos,
para atingirem diversos propdsitos comunicativos pelos usudrios que os utilizam a fim de

promover mudangas sociais dentro de um determinado contexto.

De acordo com Cavalcante e Oliveira (2019, p. 09), “o meme constitui-se a partir de
textos publicados na internet com propdsitos essencialmente humoristicos e/ou criticos em
relagdo a uma situacdo ocorrida no cotidiano”. Nesse sentido, podemos inferir que seu
surgimento se da em resposta aos géneros que antecedem as ag¢des sociais contextualizadas no

meio interacional entre os participantes da agao.
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Assim, o meme ¢ disseminado para alcangar objetivos comunicativos por meio de
situagdes recorrentes entre os usuarios, buscando gerar humor ou satiras sobre algum fato em
evidéncia no cotidiano. Essas situagdes sao adaptadas ao ambiente em que circulam, permitindo
sua rapida e simultdnea disseminagdo entre os participantes para atingir seus propositos

comunicativos no contexto digital em que estio inseridos.

Portanto, reconhecemos que os memes mantém um dialogo com outros géneros, numa
relagdo intertextual, elemento que tende a contribuir para a compreensao dos efeitos de sentidos
pretendidos dos memes ao serem compartilhados na internet e posteriormente pode ser fruto de
viralizacdo, a depender do contexto em que circula e das reagdes que causam entre usuarios
(como curtir, compartilhar). Na visdo de Cavalcante e Oliveira (2019, p. 13) “nem todo viral é
necessariamente um meme, mas que todo meme ¢ necessariamente fruto de uma viralizagao”,
ou seja, 0 meme que € visto em evidéncia por um determinado periodo € considerado fruto da

viralizagdo e carrega em si fungdes sociocomunicativas.

3.2 USO DOS MEMES NO ENSINO DE LINGUA

No contexto do ensino de lingua, o uso de memes como proposta pedagogica tem
despertado interesse, especialmente pelo meio em que € veiculado, além do seu potencial em
promover a leitura critica de textos multimodais contemporaneos. De acordo com Cavalcante e
Oliveira (2019), os memes dependem da intertextualidade, pois sdo construidos a partir de
textos-fonte e sdo geralmente reconhecidos através de elementos intertextuais, além de
utilizarem o remix como principal mecanismo de constru¢do de sentido.

Assim, Ribeiro (2021) explica que o carater de recorte-e-cola e ressignificagdo de textos
ja difundidos confere aos memes mecanismos de apropriagdo critica — muitas vezes marcado
pela ironia, irreveréncia ou sarcasmo — que podem provocar reflexdo, ainda que, em certas

situacdes, seja superficial ou, até mesmo, insensivel para alguns leitores.

Nesse sentido, ¢ pertinente expor que 0s memes apresentam mecanismos que fazem com
que dependam de outros géneros e discursos ja existentes para se constituirem e promoverem
efeitos de sentidos criticos e reflexivos. Como lembra Miller (2012, p. 89), “os géneros se
originam ndo apenas em mudangas de situacdo, contexto e cultura, mas também em outros

géneros, num processo evolucionario”.
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Quando nos deparamos com o ambiente escolar, percebemos que os estudantes muitas
vezes até utilizam a intertextualidade como mecanismo para ler o meme, mas limitam sua
compreensdo dos memes ao aspecto humoristico, o que pode dificultar para a construgao de

uma leitura critica, ponto a ser investigado mais profundamente no decorrer da pesquisa.

Essa dificuldade que os discentes apresentam em conseguir relacionar aspectos que vao
além do humor, e de relacionar elementos intertextuais dos memes de forma mais efetiva, pode
levar a uma interpretacao superficial do género em questao e afetar a capacidade dos estudantes
de analisar de forma critica suas praticas sociais cotidianas, ja que os memes sao parte integrante

de seu cotidiano.

Além do ja exposto, e tendo em vista que a importancia de desenvolver habilidades de
leitura em diferentes linguagens que lhe sdo impostas, ¢ relevante que os leitores possam
atribuir significados ao que leem e aplicar essa habilidade em suas vidas cotidianas. Nesse
sentido, Rojo e Moura (2019) ressaltam que as praticas de multiletramentos envolvem multiplas
semioses — imagens, textos, sons, gestos —, proprias das interagdes digitais. Sob essa oOtica,
os memes se configuram como textos multissemioticos, o que justifica sua inser¢do no ensino

como objeto de leitura critica.

Considerando o meme como um género complexo que incorpora diversas linguagens,
discursos e efeitos de sentidos, aspectos provenientes de texto multimodal, além de serem
baseados em fatos que estdo em evidéncia, ¢ essencial destacar a importancia dos estudantes
reconhecerem suas nuances para desenvolver habilidades de leitura critica, que € uma leitura
feita de modo que os alunos reconhecam as intengdes implicitas e os efeitos de sentido
pretendidos pelo produtor do texto, fazendo questionamentos sobre a temética e outros aspectos

do texto lido, bem como refletindo sobre os seus impactos no meio social em que estd inserido.

Apesar de ser considerado um género de facil acesso, devido a sua presenga ativa e
continua nas principais midias e redes sociais, pressupde-se que os estudantes frequentemente

enfrentam dificuldades para interpretad-lo de maneira aprofundada.

Uma das principais causas dessa dificuldade reside na auséncia de consciéncia critica
dos estudantes em relacdo aos memes e na falta de uma associagdo com géneros e situagdes
antecedentes, que tendem a ser fundamentais para contribuir para a leitura inferencial e critica.

Nesse sentido, podemos nos basear nos estudos de Devitt (2009) para orientar o estudo desses
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géneros prévios e, assim, auxiliar os estudantes a compreenderem melhor a linguagem e os

significados subjacentes dos géneros.

A analise dos géneros antecedentes se torna, assim, relevante e fundamental, ja que eles
podem funcionar como mecanismos intertextuais que sustentam e ampliam o alcance retérico
dos novos memes. Ao se deparar com géneros ja reconhecidos socialmente e ressignifica-los,
seja ele de cunho humoristico e/ou critico, 0 meme convida a interpretagao ativa, exigindo do
leitor ndo apenas conhecimento prévio, mas também habilidades de inferéncia, analise

discursiva e leitura contextualizada.

Ao escolher o meme como foco de nossa pesquisa, € possivel concluir que ele segue
padroes de uso recorrentes, utilizados pelos usudarios para se comunicarem em ambientes
digitais e alcancarem propdsitos comunicativos dentro de um grupo. Além disso, sua natureza
de facil replicacdo e acesso pode contribuir significativamente para a construgdo e

desenvolvimento da leitura critica.

Na perspectiva dos ERG, o meme ¢ entendido como uma pratica social situada, cujo
sentido emerge a partir do contexto de produgdo, circulagdo e recep¢do. Portanto, seu uso na
sala de aula e no ensino de lingua, em articulagdo com a abordagem consciente dos estudos
voltados para os gé€neros antecedentes, pode contribuir significativamente para uma leitura
critica e reflexiva por parte dos estudantes, favorecendo que o processo de ensino-aprendizagem

se torne eficiente e promova mudancgas nos meios interacionais em que faz parte.

3.3 FUNCAO SOCIAL DOS MEMES E SUAS CONTRIBUICOES NO ENSINO-
APRENDIZAGEM NA EDUCACAO BASICA

Ao considerar o meme como um género que circula nas midias digitais, € relevante
reconhecer sua fungdo social na contemporaneidade e sobretudo no processo de ensino na
Educacgdo Basica. Como ja mencionado anteriormente, os memes sdo manifestagoes discursivas
que emergem de situagdes cotidianas e contextos sociais diversos, geralmente com propositos
humoristicos, criticos ou reflexivos, aspectos considerados relevantes para serem trabalhados
no contexto da sala de aula.

Nesse sentido, compreende-se que sua funcdo vai além do entretenimento e humor,
atuando nesse caso como mecanismo que contribui para o contexto social, cultural e

participativo, ja que, ao serem criados, compartilhados e interpretados pelos sujeitos, os memes,
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ao contemplar tematicas relevantes na sociedade, passam a cumprir fungdes importantes na

formacgao de discursos e opinides, no meio social em que ¢ veiculado.

Conforme o conceito de género como agao social, proposto por Miller (2012), os memes
podem ser compreendidos como agdes retdricas situadas, ja que, ao serem criados e
compartilhados, respondem a exigéncias comunicativas situadas em um determinado contexto.
J& ¢ sabido que o meme contempla aspectos da linguagem multimodal, incluindo texto, imagem,
fonte e intertextualidade. Esses elementos possibilitam que o autor ou leitor assuma um
posicionamento em relagdo ao tema abordado, favorecendo discursos criticos frente a tematica
abordada no meme e contribuindo para promover discursos criticos e reflexivos, sendo um

aliado importante para o desenvolvimento de habilidades de leitura no &mbito escolar.

Devitt (2020) enfatiza que compreender os géneros ¢ compreender a propria sociedade,
pois eles ndo apenas refletem praticas sociais, mas também moldam formas de pensar, agir e
significar. Ao serem trabalhados em sala de aula, os géneros, como os memes, possibilitam aos
alunos reconhecer padroes, identificar inferéncias e interpretar discursos com maior criticidade.
Assim, ao se articular os estudos de Miller (2012), com os de Devitt (2020), que tém como
proposta de “género para agdo social”, reforga-se o potencial pedagdgico do meme como género
multimodal, interpretativo e socialmente critico, elementos importantes para a contribuir para

a formacao do leitor critico.

Nesse sentido, 0 meme tende a contribuir positivamente ao ser utilizado no processo de
ensino-aprendizagem na Educacdo Bésica, uma vez que estd diretamente vinculado ao ambito
e vivéncia digital dos estudantes, além de conter multiplas linguagens e semioses, aspectos
relevantes dos multiletramentos, ja orientado e indicado pela BNCC, que, mesmo nao sendo

algo novo, ainda ndo ¢ muito explorado nas atividades pedagdgicas da Educacao Bésica.

O meme, por estar inserido preferencialmente na cultura digital, ja é objeto de contato
dos discentes, bem como de compartilhamento nas redes sociais. Isso pode ser aproveitado nas
praticas pedagogicas para aprimorar as habilidades de leitura, interpretagao e inferéncias. Ao
empregar os memes no contexto escolar, o professor pode mobilizar o interesse dos alunos,
criando vinculos com seu contexto social e, sobretudo, contribuindo para a construgdo de

sentidos mediante as multiplas linguagens.

No contexto de ensino-aprendizagem na Educacdo Basica, a presenga dos memes
permite que o professor contemple também aspectos da pedagogia dos multiletramentos, que

propde um desenvolvimento das competéncias de leitura e produg¢do de sentidos em varias
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modalidades semidticas, pois segundo Rojo e Moura (2012, p. 96): “Os multiletramentos
preparam os alunos para as situacdes de interacdo em que sejam necessarias posturas mais
contemporaneas de leitura e escrita, mas especificamente situacdes que envolvam o estudo da

lingua e o estudo dos géneros”.

Nesse caso, os memes, por contemplarem imagens, textos verbais e elementos visuais
(ex: escolha e cor da fonte das letras), permitem a recorréncia a géneros antecedentes, como
mecanismo de reconhecer as referéncias intertextuais existentes, analisando também seus
efeitos de sentido pretendidos dentro do contexto em que ¢é veiculado, bem como a analise

critica da tematica abordada.

Além disso, ao ler e compreender o meme como resultado de agdes recorrentes
resultantes de eventos cotidianos, os estudantes serdo instigados a refletir sobre as praticas
discursivas no meio social em que estdo inseridos, contribuindo para a construcdo e

desenvolvimento da consciéncia critica diante de discursos que circulam na sociedade.

No artigo de Oliveira, Bezerra e Lédo (2020), ¢ possivel analisar uma abordagem
pedagbgica inovadora para a andlise critica do meme na Educag¢do Basica, ancorada na
pedagogia triplice de Devitt (2009): o género como particula, onda e campo, que contribuem
para a compreensdo do meme em suas multiplas varidveis como: estrutural, interacional e
contextual. Tal abordagem foi empregada nesta pesquisa como ferramenta para analisar como
os estudantes compreendem o meme para além do aspecto humoristico, de modo que
identifiquem os elementos intertextuais e reconhecam os géneros antecedentes. A proposta
refor¢a a necessidade de se trabalhar a leitura critica em sala de aula com géneros ambientados
na era digital, como também recomendado por documentos oficiais como a BNCC (Brasil,

2018).

Nesse sentido, Devitt (2009) propde a pedagogia da consciéncia critica de géneros como
direcdo para que os estudantes compreendam e reconhecam os géneros nao apenas baseados
em aspectos formais e estruturais, mas como ac¢des que promovem reflexdes e reforgam as
praticas sociais. Ao adotar essa pedagogia - género como particula, onda (foco de nossa
pesquisa) e campo — no ensino de memes, contribuiremos para que os alunos percebam os
elementos composicionais, alinhados aos aspectos inferenciais, contextuais e funcionais do
meme, € como tais elementos permitem reconhecer os discursos que sdao reforgados e
compartilhados. Esse fator tende a favorecer positivamente para a leitura critica, fazendo os

estudantes entenderem os efeitos de sentidos que estdo além da superficie textual do meme.
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Outro aspecto relevante ¢ a fungdo social do meme enquanto instrumento de
participagdo e posicionamento. De acordo com Cavalcante e Oliveira (2019), os memes,
embora tenham frequentemente um viés humoristico, também sao carregados de criticas e
ironias que permitem ao sujeito expressar suas opinides sobre os mais diversos temas. No
ambiente escolar, essa caracteristica pode ser explorada para fomentar debates, incentivar a
producdo textual e promover o engajamento com temas sociais relevantes, possibilitando que

os alunos se expressem a partir de suas vivéncias e compreensoes de mundo.

Por fim, reconhece-se que, ao lerem os memes e ao recorrerem aos geéneros
antecedentes, os estudantes desempenham um papel fundamental no processo de ensino-
aprendizagem, uma vez que possibilitam o desenvolvimento de competéncias de leitura e
analise critica de textos multimodais. Além disso, o aspecto acessivel do meme e sua ampla
circulacao na cultura digital tornam esse género um recurso satisfatorio para aproximar a pratica
pedagogica escolar da realidade dos estudantes, promovendo aprendizagens significativas,

contextualizadas e contemporaneas.
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4. APLICACAO DA PROPOSTA INTERVENTIVA: ANALISE DOS TRAJETOS

Nessa se¢do, apresentaremos o trajeto metodologico que foi desenvolvido por meio de
uma pesquisa de natureza qualitativa, para alcancar os objetivos tragados. Nesse espago, estao
evidenciados os seguintes elementos: o contexto da pesquisa, sujeitos participantes, 0s
instrumentos de coletas de dados, composi¢do do corpus, os métodos a serem utilizados e a
proposta pedagdgica. A proposta interventiva desta pesquisa foi inspirada nas estratégias
metodoldgicas desenvolvidas por Oliveira (2022), que aplicou atividades baseadas na
pedagogia triplice de Devitt, com foco na producao de memes como pratica de promover a
consciéncia critica dos estudantes. No entanto, esta pesquisa busca adaptar esse modelo para a
leitura e interpretacdo de memes, com foco na identificacdo e andlise dos géneros antecedentes
como elementos que favorecem para a constru¢do da leitura critica. Essa mudanca de foco visa
compreender como os estudantes acessam e articulam seus conhecimentos prévios sobre outros
géneros ao ler memes, ampliando o alcance da proposta de Oliveira (2022) e aprofundando as

implicacdes intertextuais no ensino de leitura.

4.1 CONTEXTO DA PESQUISA E SUJEITOS PARTICIPANTES

A pesquisa foi realizada em uma escola da rede estadual da cidade de Camaragibe. A
instituicdo escolar esta situada na 4rea urbana da cidade, atende uma clientela que apresenta
uma situagao socioecondmica composta em sua maioria de baixa renda. A escola ¢ de médio
porte e funciona em um prédio alugado pela Secretaria de Educag¢ao de Pernambuco — SEE-PE.
O acesso tecnologico € limitado, porém satisfatorio, uma vez que o acesso a rede ¢ distribuido
em alguns espagos (sala dos professores, espacos da secretaria, sala de video, nos andares que
contemplam a escola, na direcao para uso profissional e como suporte aos professores). Atende
ao publico em trés turnos: manha, tarde e noite, distribuidos em dez salas de aulas,
contemplando as modalidades Ensino Fundamental anos finais, Ensino Médio e EJA (Educagao
de Jovens e Adultos).

O publico-alvo da nossa pesquisa foi composto por 25 estudantes do 9° ano — alunos
que aceitaram participar da atividade — do turno manha do Ensino Fundamental (Anos finais),
de faixa etaria entre 13 e 16 anos. A referida sala contempla alunos que necessitam de
atendimento educacional especializado. A turma ¢é considerada bastante barulhenta e agitada,

porém os estudantes tém compromisso diante das atividades que lhe sdo propostas.
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Com base nos resultados do SAEPE de 2023, citado na introdugao deste trabalho, vemos
a necessidade de propor atividades pedagogicas que reduzam os indices observados até entao e
melhorem o desempenho de leitura. Esse panorama destaca a necessidade de propor
mecanismos pedagdgicos mediante atividades que contemplem habilidades de leitura e
interpretagdo de textos com os mais diversos géneros, € que envolvam agdes pedagogicas

cotidianas com énfase nas habilidades de leitura critica e inferenciais.

Diante desse cenario, optamos por trabalhar na turma do 9° ano A, por estarem a um
passo de ingressar no Ensino Médio ou na modalidade de Ensino Técnico, sendo pertinente
destacar que a turma estd sendo acompanhada pela professora regente desde fevereiro de 2024.
Somado a isso, nosso objetivo foi tragar estratégias pedagdgicas, a fim de diversificar nossa
pratica docente, de forma a proporcionar uma aprendizagem mais dindmica e atrativa para os

discentes.

Assim, torna-se evidente o desafio envolvido no desenvolvimento de um trabalho
pedagogico que promova o engajamento dos referidos estudantes, mesmo considerando a turma
participativa em alguns aspectos. Ademais, contamos com o apoio ndo s6 da equipe gestora,

mas de toda comunidade escolar para obtermos o €xito da pesquisa.

4.2 INSTRUMENTOS DE COLETAS DE DADOS, DIAGNOSE E COMPOSICAO DO
CORPUS

Com o proposito de atingir os objetivos de andlise da pesquisa, nosso instrumento
metodoldgico foi mediado primeiramente por uma roda de conversa, com o intuito de mapear
o conhecimento prévio dos estudantes, conduzida por meio de perguntas abertas para identificar
quais midias digitais utilizam, abordarmos alguns conceitos, como de género textual, de meme,
além de perguntarmos que textos gostam de visualizar nas midias digitais e quais o(s) objetivos
de usarem tais plataformas. Posteriormente, as respostas foram registradas em uma folha a
parte. A principio ndo foi exposta nenhuma informacdo sobre conceito de género, nem de
meme, com o foco de explorar o conhecimento prévio sobre tais conceitos e qual sua
importancia para o ensino deles.

Na segunda parte, depois de analisar as respostas do da roda de conversa, foi adotada
outra abordagem que consistiu na aplicagdo em aulas expositivas e na aplicacao na sala de aula
de um formulario on-line, que foi respondido em sala, em que responderam perguntas baseadas

nas respostas que relataram na roda de conversa.



63

Além disso, no formulério, havia memes que alguns estudantes enviaram, dos quais
faziam parte de seu convivio. Esses memes tinham circulado nas principais plataformas digitais
utilizadas pelos estudantes e tratavam de tematicas diversificadas, com o objetivo de verificar
se os alunos conseguiriam identificar os memes apresentados, bem como seu contexto de uso,
e se conseguiam relaciond-lo a outros géneros antecedentes, visando compreender a tematica e

as praticas sociais recorrentes presentes nos respectivos memes.

Ainda na segunda parte, depois de analisar as respostas do formulario que foi aplicado,
foram realizadas aulas expositivas com exposi¢ao das respostas dos formularios e dos memes
que eles enviaram, com o objetivo de promover uma reflexdo e explicagdo dos conceitos, dos
aspectos expositivos e inferenciais dos memes, além de promover uma conscientizagao das

fungdes que os memes exercem de acordo com o contexto em que sao empregados.

A terceira parte consistiu em aulas em forma de debate, como forma de consolidar o que
foi visto na etapa anterior, na qual, por meio de orientagdes, os estudantes enviariam alguns
memes para que o andamento do trabalho fosse feito de forma que os estudantes se sentissem
pertencentes do processo de ensino-aprendizagem, além de outros memes que estavam em alta

no momento, escolhidos pela professora-pesquisadora.

Posteriormente, fizeram uma leitura compartilhada em grupos, dando preferéncia a
memes que foram criados por intermédio de noticias, entrevistas, videos, entre outros, € que
tratassem de temas diversos, como forma de verificar se conseguiriam compreender, por meio
da leitura, elementos verbo-visuais, contextuais e funcionais presentes nos memes. Isso foi feito
de modo a identificar se os estudantes conseguiam analisar e refletir sobre quais mecanismos
sdo recorrentes em seu convivio social e digital e qual a inter-relacdo que foi feita a géneros

antecedentes, ativando a leitura critica que ¢ mediada por meio dos memes.

A constituicdo do corpus foi realizada a partir dos dados gerados expostos
posteriormente por meio de tabelas e graficos, contendo também a andlise das rodas de
conversa realizadas em sala de aula e das respostas escritas dos alunos as perguntas
respondidas e registradas durante o debate. Também foram analisadas as respostas do
formulario, bem como as atividades coletivas em grupos, realizadas através da metodologia
de rotacdo por estagdes. Essa dindmica foi proposta e intermediada pela exposi¢cdo de memes
trazidos pelos proprios estudantes, complementados por outros memes selecionados pela

professora.
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No que diz respeito aos instrumentos de andlises propostas, serdo consideradas 25
amostras, que foi a quantidade de estudantes que aceitaram participar das atividades propostas.
Durante todos os trajetos, foi aplicada a abordagem pedagogica proposta por Devitt (2009) e

as contribuigdes de Devitt e Bastian (2015).

1* Anotagdes escritas baseadas na roda de conversa = 25 estudantes estiverem presentes.
2% Respostas do formulario = 25 respostas.

3* Atividade de leitura coletiva (rotagdo por estagdo) = 25 estudantes participaram, divididos

em 5 grupos, cada grupo composto por 5 estudantes.

4.3 METODOLOGIA ATIVA - ROTACAO POR ESTACOES

A metodologia ativa se caracteriza por promover um ensino em que o aprendiz
desempenha o papel central como protagonista no processo de aprendizagem, envolvendo-se
de maneira ativa e reflexiva em todas as fases da construcdo do conhecimento. Nesse cenario,
o papel do professor ¢ de mediador, apresentando atividades diversificadas, como
problematizagdes, pesquisas, leituras, produgdes escritas, experimentos, jogos, entre outras,
que atendem a diferentes niveis de aprendizado.

Nesse contexto, Bacich e Moran (2018) destacam que as metodologias ativas envolvem
uma abordagem ao processo de ensino e aprendizagem que enfatiza a participagao ativa dos
alunos na constru¢ao do proprio conhecimento. Essa abordagem valoriza as diversas maneiras
pelas quais os estudantes podem se engajar no processo, permitindo que aprendam de maneira
mais eficaz, respeitando seu proprio ritmo, tempo e estilo de aprendizado. Além de ser uma
alternativa pedagogica que incorpora as tecnologias digitais, essas metodologias sao concebidas
para criar propostas didaticas que centralizam o papel do aluno no processo de ensino,

promovendo um engajamento que contribui para uma aprendizagem mais significativa.

O modelo escolhido ofereceu uma oportunidade valiosa para desenvolver atividades
com os educandos, pois permitiu que os discentes se envolvessem em diversas praticas de
letramento, contando com o auxilio das TDICs. Nesse ponto, concordamos com Bacich e
Moran, ao relatarem que: “no modelo de rotacdo por estacdes, além de promover a
aprendizagem dos alunos e a identificacao de duvidas, contribui sobremaneira para a implicagao

deles em seu aprendizado, para o aprimoramento de sua autonomia” (Bacich; Moran, 2018, p.
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174). Outro fato relevante para escolhermos esse método ¢ que atualmente a sociedade esta
adotando diversas praticas leitura e escrita mediante a inser¢ao das tecnologias digitais e nao
seria diferente no contexto de sala de aula que, apesar da limitacdo quanto ao uso da internet,
percebemos que foi possivel desenvolver um trabalho diferenciado, em especial, quando se tem
apoio da equipe gestora e da comunidade escolar como um todo. Ressaltamos, ainda, que essa
abordagem estimulou o aluno a adquirir conhecimento de maneira colaborativa e reflexiva.

Segue abaixo um modelo explicativo de como foi abordada a metodologia:

Figura 5 — Rotagdo por estacao

"ROTACAO PORESTACAO

q

Fonte: Adaptado de Bacich (2016, p. 75).

Nesse trajeto metodoldgico, os estudantes foram separados em grupos e cada um desses
grupos realizaram atividades mediante o comando do professor para a aula a ser realizada.
Logo, a atividade utilizou recursos on-line com a mediagdo do professor, que conduziu as
orientacdes para que as rotacdes (grupos) se socializassem no final da atividade, contemplando

o protagonismo dos estudantes nas respectivas atividades propostas.

Iniciamos a intervencdo mediante trés etapas, intituladas de TRAJETO
INTRODUTORIO, em que foi adotado o modelo proposto por Devitt (2009), focando no
ensino de género como particula, TRAJETO DE ANALISE, em que o ensino de género foi
baseado como onda, e TRAJETO DE LEITURA, no qual o ensino de género foi tomado como

onda e campo. como veremos mais adiante.
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4.4 1* ETAPA: TRAJETO INTRODUTORIO — ESTUDO DO MEME COMO PARTICULA

Demos inicio ao processo interventivo, mediante a divisdo dos trés trajetos:

considerando o género como uma particula, identificando se os estudantes conseguem

reconhecer o que € género, explorando os aspectos composicionais, estruturais e qual seria sua

func¢do na visdo individual deles. Para conduzir esse estudo, foi utilizado como mecanismo uma

roda de conversa e debates, seguida de respostas escritas em uma folha que foi entregue sobre

os conceitos de género e meme, com o objetivo de explorar os conhecimentos prévios dos

estudantes de forma coletiva.

As abordagens estdo organizadas em torno de questionamentos, que foram divididos

conforme o quadro abaixo:

Quadro 3 — Questionamentos do Trajeto Introdutério

Sobre
“Género
Textual”:

Como vocé definiria género textual se tivesse que explicar para alguém que nunca
ouviu falar sobre isso?

De que maneira vocé€ acha que os géneros textuais ajudam vocé a entender e se
comunicar melhor nas situagdes cotidianas?

Pode dar exemplos de diferentes tipos de textos que vocé€ encontra no seu dia a
dia, em especial nas midias digitais, € como cada um deles segue regras ou
padroes especificos?

Sobre
“Meme”:

Na sua opinido, o que faz um meme ser reconhecido como tal? Quais sdo as
caracteristicas que definem um meme para vocé?

Como vocé acha que os memes influenciam a maneira como vocé percebe e
compartilha informagdes nas midias digitais?

Poderia descrever um meme que vocé achou particularmente impactante? O que
nele chamou sua aten¢do?

Sobre
“Funcio e
impacto dos

Na sua opinido, como 0s memes conseguem transmitir mensagens de forma
rapida e eficaz? O que vocé acha que torna os memes tdo compartilhaveis?
De que maneira os memes refletem ou moldam as tendéncias culturais e sociais

Memes”: atuais?
Vocé acha que os memes podem ser usados para promover mudangas sociais ou
debates importantes? Como?
Sobre os Quais sdo os elementos que vocé percebe em um meme tipico? Como eles
“Elementos trabalham juntos para criar um impacto especifico?

dos memes”:

Como a combinagdo de imagens e/ou palavras/textos em um meme contribui para
a construcdo do seu sentido e para a comunicagdo da mensagem?

Fonte: Criado pela pesquisadora.
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Com o esboco acima, o objetivo foi verificar como os estudantes ativavam seus
conhecimentos prévios sobre género e meme, para que conseguissem refletir sobre tais termos e qual

sua importancia em suas praticas sociais.

Na primeira etapa, buscou-se compreender como os estudantes conhecem e analisam a fungao
sobre o conceito de género e de meme em suas praticas sociais, bem como suas relevancias na escola
e em suas praticas de ensino-aprendizagem. Mais adiante, exploramos o que eles entendiam por
meme, abordando o género como particula, discutindo com os alunos, entre outros aspectos, a
estrutura, o ambiente de circulagdo do meme, as praticas de linguagem no ciberespaco, bem como os

géneros relevantes para interagir nesse espago € quem € o publico-alvo.

Essa primeira etapa foi elaborada de modo a permitir que os educandos analisassem as
diversas praticas de linguagem que circulam no ambiente cibernético, assim como as caracteristicas
formais e funcionais dos géneros utilizados pelos usuarios nesse espaco. Dessa forma, nosso foco foi
que os estudantes compreendessem o género como agdo social, entendessem o porqué do meme ser
um género veiculado principalmente nas plataformas digitais e como poderiam relacionar os géneros

anteriores como referéncia para a compreensao de novos géneros.

Nesta etapa, foi focado ainda no ensino do conceito do meme, além de promover debates
baseados nas respostas anteriores, para que refletissem além dos conceitos de género e meme, sobre
os contextos de produgdo, recepcdo e circulagdo do meme, analisando os recursos semidticos
utilizados, o tratamento dado a informacgdo e opinido, avaliando as inten¢des e atitudes de quem
produz e/ou compartilha o meme, com o objetivo de promover uma postura mais reflexiva e ética

diante das praticas sociais na web.

O quadro abaixo apresenta detalhes sobre os objetivos pretendidos desse circuito, os
questionamentos que foram realizados com os estudantes, os objetos de conhecimento e
habilidades mobilizadas ao longo do processo de ensino-aprendizagem que foram explorados

nos trajetos seguintes.

Quadro 4 - Trés pedagogias para o ensino critico do meme

Objetivo: aprender a ler de | Objetivo: aprender como se | Objetivo: aprender a criticar e
forma critica o meme apoiar em géneros anteriores | modificar géneros existentes no

para aprender novos ciberespago

Particula: Particula: . Particula:
Que géneros sdo veiculos no | Que géneros servem como | Onde o meme aparece? Que
ciberespago? antecedentes do meme? conteudos sdo normalmente
Quais os alunos precisam incluidos? O que € excluido? Que
aprender? apelos retoricos sdo utilizados?
Quais elementos, presentes no
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Quais s3o o0s componentes
desses géneros? (conteudo,
estrutura, organizagdo  das
sentencas, marcas linguisticas,

escolhas lexicais, entre outros.)

meme, se prestam a desenvolver
a consciéncia critica?

Onda:
Como essas formas mudam com
o tempo?

Onda:
Como as pessoas langam mao
de géneros conhecidos quando

Onda:
Quem escreve os textos nesse
género? E possivel haver varios

encontram  géneros menos | produtores? Que papéis eles
Como os experts adquirem o | familiares? desempenham? Que
meme? caracteristicas devem ter

produtores de memes? Porque os

Como os alunos aprendem o escritores produzem o meme e
meme? por que os leitores o leem?
Campo: Campo: Campo:
Quais sdo os conjuntos de | Que géneros os alunos ja | Que propositos o género cumpre
géneros que os alunos precisam | conhecem como potenciais | para as pessoas que o utilizam?
usar para interagir em ambiente | antecedentes?

virtual?

Objetos de conhecimentos'®

Objetos de conhecimentos

Objetos de conhecimentos

Estratégias de leitura

Caracterizagdo do  campo
jornalistico/midiatico apreender
os sentidos gerais do texto e
relacdo entre os géneros em
circulagdo, midias e praticas da
cultura digital.

Relagdes entre textos.

Andlise e apreciacao linguistica
/semidtica

Estratégias de leitura

Efeitos de sentido

Reconstru¢do do contexto de
producdo, circulacdo e recep¢ao
de textos por meio de inferéncias
Estratégias de leitura

Habilidades acionadas

Habilidades acionadas

Habilidades acionadas

Analisar as diferentes praticas e
diferentes géneros pertencentes
a cultura digital.

Analisar as  caracteristicas
formais e funcionais de géneros
da esfera mididtica e suas
relacdes a outros géneros.

Estabelecer comparacdes entre
os géneros relacionando a
construgdo composicional, ao
objetivo comunicativo, aos
interlocutores pretendidos, e

meios de circulacdo.

Analisar quais géneros 0s
estudantes  inter-relacionam,
levando em consideragdo os
aspectos funcionais, formais, os
contextos de produgdo e
circulagdo dos géneros.

Analisar em textos
multissemidticos, o efeito de
humor, ironia e/ou critica pelo
uso ambiguo de palavras,
expressdes ou imagens, ainda
pelo uso de clichés, de recursos
iconograficos e multimodais.

Analisar  diferentes  praticas
(curtir, compartilhar, comentar,
curar etc.) e diferentes géneros
pertencentes a cultura digital
envolvidas no trato com a
informagdo e opinido, avaliando
as intencionalidades e as posturas

10 Os termos objetos de conhecimentos e competéncias sio nomenclaturas utilizadas nos documentos oficiais.
Para esta proposta, usamos alguns termos retirados do Curriculo de PE; outros sofreram adequagoes.
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de quem produz e/ou socializa os
textos, de forma a possibilitar
uma presenca mais critica e ética
nas redes

Analisar  diferentes  préaticas
(curtir, compartilhar, comentar,
curar etc.) e diferentes géneros
pertencentes a cultura digital
(meme, gif, comentario, charge
digital etc.) envolvidos no trato
com a informacdo e opinido,
avaliando as intencionalidades e
as posturas de quem produz e/ou
socializa os textos, de forma a
possibilitar uma presenga mais
critica e ética nas redes

Fonte: adaptacdo do Modelo de Devitt (2009, 345 -346) apud Oliveira (2022, p. 58) para ensino critico do
meme, junto com o Curriculo de PE.

Mais adiante segue um quadro explicativo com a quantidade de horas/aulas que serviu
de base para o andamento do Trajeto Introdutério, depois de responderem as perguntas
introdutorias expostas anteriormente, tendo em vista que o objetivo foi compreender quais

conhecimentos prévios os alunos tinham sobre os conceitos indagados.

Quadro 5 - Distribui¢ao das horas/aulas do trajeto (meme como particula)

2 AULAS - TEMPO
SEMANA 1 50 MIN CADA PROPOSTO OBJETIVO MATERIAIS
Mediante debate deles
Introducdo ao MEDIA DE 20  sobre o tema, apresentar o
conceito de Género MIN conceito de género e sua
relevancia.
Mediante debate deles
Introducdo ao MEDIA DE 20 sobre o tema propor
conceito de meme MIN conceito de meme e sua
presenga na midia digital.
Mediante debate sobre o
Compreensa?}o Géner(? como MEDIA DE 20  tema, q’ue.stionar sobre as DI ALOGO,
dos Conceitos particula MIN caracteristicas e estruturas, LAPIS E
de Género e segundo a visdo deles.
Meme Promover debates sobre PAPEL
MEDIA DE 20 S0mo analisam a est.rutura
Estrutura dos memes dos memes, incluindo
MIN S .
elementos visuais, textuais
e simbdlicos.
Propor relatos sobre como
Ambien}es de MEDIA DE 20 explqum 0s E}rpbientes
circulagdo dos MIN digitais e praticas de

memes linguagem por meio dos
memes.
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2 AULAS - TEMPO

SEMANA 2 50 MIN CADA PROPOSTO OBJETIVO MATERIAIS
Propor uma compreensdo
sobre a funcdo social dos

memes como género
textual, segundo a visdo

deles.
Analisar contextos de

Produgdo e recep¢io  MEDIA DE 20  produgdo e recepgio dos

Funcdo social dos MEDIA DE 20
memes MIN

dos memes MIN memes.
. . QUADRO,
Anilise Critica Recursos semidticos  MEDIA DE 20 Idferlctlllfri;::; see?;l?('}iis?ésos LAPIS E
e Reflexiva dos fos memes MIN utilizados nos memes. DATASHOW
Memes Promover postura critica e

Reflexdo e sentido
na produgdo e MEDIA DE 20
compartilhamento MIN
de Memes

ética na produgdo e
compartilhamento de
memes.

Consolidar o aprendizado e
mediante respostas escritas
dos estudantes.

Fonte: Criado pela pesquisadora.

Debate coletivo MEDIA DE 20
final MIN

Com base no quadro acima, foi possivel concluir o trajeto introdutoério de maneira
satisfatoria, tendo em vista que conseguimos alcangar grande parte dos objetivos pretendidos
mediante o cronograma previsto e aplicado. Ao finalizar esse trajeto, seguimos para a etapa

seguinte, dando continuidade as atividades propostas.

4.5 2* ETAPA: TRAJETO DE ANALISE — ESTUDO DO MEME COMO ONDA

Apos as analises realizadas baseadas nas respostas coletadas por meio das perguntas do
1° trajeto, partimos para o foco na analise e na consciéncia critica do género meme, que foram
pensadas de acordo com as respostas advindas do formulario empregado nesta etapa.

Adiante, foi aplicado um formulério (Google Forms) junto aos estudantes do 9° ano do
Ensino Fundamental da Escola Santa Sofia. Foi pedido aos estudantes que, individualmente,
respondessem a esse formulario que foi aplicado na sala de aula. O instrumento foi elaborado

com questdes abertas e reflexivas, totalizando 24 perguntas, conforme quadro abaixo.



Quadro 6 — Perguntas do formulario aplicado

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.
19.

Digite seu nome

Conforme debatido em sala de aula, como vocé definiria 'género textual' se tivesse que
explicar para alguém que nunca ouviu falar sobre isso?

De que maneira vocé acha que os géneros textuais ajudam vocé a entender e se
comunicar melhor nas situa¢des cotidianas?

Pode dar exemplos de diferentes tipos de textos que vocé encontra no seu dia a dia,
em especial nas midias digitais (instagram, e etc).

Na sua opinido, o que faz um meme (imagem) ser reconhecido como tal?

Quais sdo as caracteristicas que definem um meme para vocé? Cite mais de uma

(se possivel)

Na sua opinido, como 0s memes conseguem transmitir mensagens de forma rapida e
eficaz? O que vocé acha que torna os memes tdo compartilhdveis?

Vocé acha que os memes podem ser usados para promover mudangas sociais

ou debates importantes? Como?

Como a combinagdo de imagens e¢/ou palavras/textos em um meme contribui

para a construcdo do seu sentido e para a comunicacdo da mensagem?

Como o contexto social, politico, cultural ou histérico influencia o sentido e a
interpretagdo do meme? *

De que forma os memes mantém uma relagdo intertextual (TEXTOS QUE CITAM
OUTROS TEXTOS) com os textos-base, como filmes, musicas, eventos atuais, entre
outros?

Como essa relagdo INTERTEXTUAL influencia a compreensao e a disseminagao dos
memes nas midias digitais?

Quais podem ser os objetivos do criador do meme ao produzi-lo e do publico

ao compartilha-lo?

Como isso se relaciona com a propagacgdo de ideias e valores na internet?

Quais os propositos que os memes criados com base em géneros antecedentes
contribuem para a transformagdo ou perpetuagdo de opinides ao ser

compartilhado em diferentes plataformas digitais?

"O que esses memes comunicam? Sao memes humoristicos, criticos ou trazem

uma mensagem implicita?

Como diferentes pessoas interpretariam o mesmo meme?

Por que a recepgdo varia? Qual contexto pode influenciar a compreensdo desse meme?
Que elementos visuais (imagens, cores, disposicao) e verbais (textos, palavras) estdo

presentes aqui?

71
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20. Como os diferentes recursos se combinam para gerar o efeito engragado ou critico?

21. Qual seria a diferenca na interpretagdo se apenas o texto ou apenas a imagem fosse
utilizada?

22. Apos essas atividades, como vocé define a fungfo social dos memes?

23. O que mais te chamou ateng@o sobre como os memes sdo produzidos e recebidos?

24. Como vocé acha que pode ser mais critico na criagdo e compartilhamento de memes?

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

As questdes buscaram investigar a compreensao dos alunos sobre o conceito de género
textual, sobre meme e suas caracteristicas, funcdes, inferéncias, além de analisar a percepgao
que tinham sobre os géneros antecedentes mobilizados nos memes e os efeitos de sentido
pretendidos. No formuldrio havia alguns memes que foram criados com base em noticias,
entrevistas, videos publicados nas principais midias digitais, comentarios e afins'!, como forma
de avaliar se compreenderam o que deu a origem aos memes que estdo circulando nas midias
digitais no momento.

O formulario tinha como objetivos: identificar como os estudantes compreendem o
conceito de género textual, compreender as percepgdes sobre as caracteristicas e a fungado social
dos memes, bem como analisar a leitura critica realizada pelos alunos a partir de memes
selecionados e apresentados no questiondrio. Na se¢do de descri¢do do referido trajeto, havera
alguns trechos das respostas, bem como na parte de anexos que contém trechos das respostas

obtidas pelos estudantes na aplicacdo do formulario

Depois de responderem ao formulario, na mesma semana, foi solicitado aos estudantes
que enviassem alguns memes com os quais tinham mais familiaridade, como forma de
promover autonomia por parte deles no processo de escolha e posteriormente de leitura e
analise, como forma de refletirem sobre os diversos aspectos que sdo necessarios para compor

o meme, além de compreender seus efeitos de sentidos.

Posteriormente, ao fazer um parametro das perguntas feitas no 1° trajeto, os discentes
foram motivados, durante a aula de analise dos memes enviados por eles, a expor o que
compreenderam sobre o ensino do meme como particula e onda, explorando quais elementos
compdem o meme e suas relacdes com géneros antecedentes. Apos esse processo didatico,

decidimos fazer a exposi¢do de mais memes, com tematicas diversas, oriundas do campo

11 Nio delimitamos os géneros antecedentes, por isso utilizamos o termo “afins” para outros possiveis géneros que
foram disponibilizados no formulario.
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humoristico e criticos, para que fizessem uma analise linguistica e semiotica, estabelecendo
comparagdes e os relacionando a aspectos como constru¢do composicional, proposito
comunicativo, interlocutores e meios de circulagdo pretendidos, além de identificarem os

géneros antecedentes.

Ao retomar os conceitos relacionados ao género e ao meme de maneira contextualizada,
tendo em vista que os conceitos foram trabalhados no trajeto anterior, o objetivo foi avancar
para o ensino da andlise e da consciéncia critica desses géneros adotando o modelo de Devitt
(2009), do meme como particula, onda e campo. Para isso, foi fundamental que os alunos
compreendessem o0 meme nao apenas como particula, mas também como onda que permeia a
cultura digital de forma constante, analisando os objetivos de quem os criou e/ou compartilhou,
além de fazé-los refletir sobre os textos-base com os quais os memes mantém alguma relacao

para ser exposto nas midias digitais.

Com base nisso, foi proposta a utilizacdo de comandos de perguntas estruturadas com
base no modelo proposto por Devitt (2009), bem como dos memes expostos na sala de aula,
visando propor aos estudantes a avaliagdo e analise, de forma mais consciente, dos diversos

aspectos dos memes, tais como:

e Contextualizacdo do meme: Como o contexto social, politico, cultural ou histérico

influencia o sentido e a interpretagio do meme? (GENERO COMO ONDA)

e Relacido com textos-base: De que forma os memes mantém uma relagdo intertextual com
os textos-base, como filmes, musicas, eventos atuais, entre outros? Como essa relagao
influencia a compreensdo e a disseminagdo dos memes nas midias digitais? (GENERO

COMO ONDA)

e Objetivos do criador e do compartilhamento: Quais podem ser os objetivos do criador

do meme ao produzi-lo e do publico ao compartilha-lo? Como isso se relaciona com a

propagacio de ideias e valores na internet? (GENERO COMO CAMPO)

e Quais os propositos que os memes criados com base em géneros antecedentes contribuem
para a transformacdo ou perpetuacdo de opinides ao ser compartilhado em diferentes

plataformas digitais? (GENERO COMO CAMPO)

Diante do exposto, nosso objetivo foi incentivar os estudantes a obterem uma

consciéncia critica em relagdo as praticas que permeiam o espago virtual. O foco foi incentiva-
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los ndo apenas a utilizar os conhecimentos prévios como meio para expandir seu horizonte de

leitura, mas também para intensificar o proposito comunicativo.

Mais adiante segue um cronograma do andamento do trajeto de andlise:

Quadro 7 — Distribui¢do das horas/aulas do trajeto (meme como onda)

2 AULAS -
50 MIN CADA
Aplicacdo e
resposta ao
formulario on-line

SEMANA 3

Avaliacdo e

Reflexao }
Critica  dos Reflexdo sobre
Memes meme como
particula e onda
Analise de géneros
humoristicos e
criticos
SEMANA 4 1 AULA -
50 MIN CADA
‘Avallag a0 ¢ Contextualizagio
Reflexao dos Mormos
Critica  dos
Memes

Relagdo com
Textos-Base

TEMPO
PROPOSTO

MEDIA DE
50 MIN

MEDIA DE
20 MIN

MEDIA DE
30 MIN

TEMPO
PROPOSTO

MEDIA DE
30 MIN

MEDIA DE
20 MIN

OBJETIVO

Preenchimento de
formulario on-line.

Discussao sobre os
elementos dos memes
e suas relagdes com
géneros antecedentes.

Analisar
linguisticamente e
semioticamente
géneros humoristicos
e criticos.

OBJETIVO

Compreender como o

MATERIAIS

REDE WI-FI E

APARELHO
CELULAR

QUADRO,
LAPIS E
DATASHOW

MATERIAIS

contexto influencia o REDE WI-FI E

sentido e interpretagdo
dos memes.
(Género como onda)

Discussdo sobre a
relacdo dos memes
com filmes, musicas,
eventos atuais, € sua
influéncia na
compreensao

disseminacao.

(Género como Onda).

Fonte: Criado pela pesquisadora.

APARELHO
CELULAR

QUADRO,
LAPIS E
DATASHOW

De acordo com o cronograma do quadro acima que foi aplicado, conseguimos contribuir

para que os estudantes analisassem o meme de maneira mais contextual e funcional, por meio

do conhecimento prévio que obtinham dos memes, contribuindo para uma consciéncia além da

superficialidade.



75

4.6 3* ETAPA: TRAJETO DE LEITURA - ESTUDO DO MEME COMO ONDA E CAMPO

Apos a consolidagdo do trajeto anterior, demos inicio ao ultimo trajeto. Nesta etapa,
abordamos o0 meme como onda e campo, com €nfase na leitura critica no ciberespacgo. Propomos
nos concentrar aos géneros antecedentes que os alunos ja conhecem, além de discutir como
recorrem a esses géneros conhecidos quando se deparam com géneros menos familiares, tendo
como base os estudos de Devitt e Bastian (2015). Essa perspectiva evidencia que os memes
circulam em redes e se articulam com outros géneros, funcionando como mecanismos para
analise critica. Isso se coaduna com o que defende Marcuschi (2011, p. 22), ao expor que os
“géneros desenvolvem-se de maneira dindmica e novos géneros surgem COMmMo
desmembramento de outros, de acordo com as necessidades ou as novas tecnologias”, aspecto
evidenciado pelos estudantes ao identificarem o meme como produto de géneros anteriores.

Exploramos também as nuances que compdem o género do meme, levando em
consideragdo todos os aspectos para que os estudantes possam compreender sua funcao social.
As atividades propostas foram realizadas de forma coletiva, por meio da metodologia ativa de
estagdes por rotagdes, em que cada grupo recebeu um corpus de meme, chamados de coletaneas
(total de 5), permitindo que houvesse uma interagao por parte dos estudantes, pois se depararam
com diferentes memes. Esse momento favoreceu para que o protagonismo estudantil e a acao
coletiva ocorressem, promovendo aprendizagens reflexivas sobre o meme e sua interagdo com

as praticas sociais.

O corpus dos memes incluiram os que foram apresentados em sala e outros em evidéncia
no contexto da aplicacdo da atividade, ou seja, memes que estavam em destaque nas midias
digitais, junto com algumas perguntas que permitiram coletar informagdes sobre como os
estudantes lidam com tais memes € como os associam a géneros antecedentes, contribuindo
para o desenvolvimento de sua leitura critica. As questdes abordaram: contexto e inten¢ao do
meme, conhecimento prévio necessario, relacdo com outros textos, publico-alvo, influéncias de
géneros antecedentes, elementos visuais e textuais, impacto na opinido, objetivo social e
potencial de critica social.

Este trajeto buscou obter respostas sobre como os estudantes recorreram a géneros
antecedentes para conseguirem ler de forma critica os memes com os quais se depararam. Isso
incluiu compreender como eles identificaram elementos familiares nos memes, como
interpretaram a mensagem implicita desses elementos e como faziam conexdes com outras

informacgdes para uma analise mais reflexiva dos memes.



76

Seguem abaixo as perguntas realizadas em cada coletanea separada por grupos:

Quadro 8 — Perguntas realizadas em cada coletanea

—_—

9.

PERGUNTAS REALIZADAS EM CADA COLETANEA

Qual ¢ o contexto e a intengao principal por tras da criagdo deste meme?

. Para entender completamente o meme, que conhecimento prévio € necessario?
. Vocé acha que todo meme ¢ baseado em outro texto-base ou ele ¢ criado de forma original e

unica?

. A quem vocé acha que esses memes se destinam? Por que certos publicos podem se identificar

mais ou menos com a mensagem apresentada?

. Que géneros antecedentes podem ter influenciado o formato e a linguagem usados nos memes?

(Exemplos: noticias, videos de plataformas digitais, entrevistas etc.)

Quais elementos visuais ou textuais dos memes vocé identifica como uma referéncia aos géneros
antecedentes (ex: noticias, reportagens, videos do Instagram, etc)?

Esses elementos influenciam para a leitura € o entendimento do meme? Explique.

Vocé acha que o meme consegue influenciar a opinido das pessoas sobre os temas abordados?
Por qué?

Qual ¢ o objetivo social do meme? Ele visa entreter, criticar, informar, ou alertar sobre uma
questao?

10.Como os memes podem atuar como forma de critica social em relagdo a temas como racismo,
politica, desigualdade social etc.?

Fonte: Criado pela pesquisadora.

Diante dos procedimentos apresentados, compreendemos que os conhecimentos prévios

alinhados com a leitura sdo processos interligados, frisando que essa ltima foi o foco deste

trabalho, por se tornar parte integrante da forma de como o estudante obteve consciéncia dos

processos que envolviam a criagdo, circulagdo e contextualizagdo do meme. Ao explorarmos o

estudo critico do meme, a expectativa foi que os estudantes analisassem e, eventualmente,

criassem e ampliassem sua perspectiva critica a esse género. Adiante, iremos expor a tabela

explicativa com a execucdo da etapa de leitura, por meio do cronograma abaixo, que resume

nossa abordagem.

Quadro 9 - Distribuicao das horas/aulas do trajeto (meme como onda e campo)

2 AULAS -50 MIN TEMPO
SEMANA 5 CADA PROPOSTO OBJETIVO MATERIAIS
Discussao sobre
Estudo do Compreender o MEDIA DE | conceitos de meme e
contexto e meme no contexto 30 MIN sua relagdo com
funcao do | do ciberespago e sua géneros antecedentes
meme fun¢do social. e sua funcionalidade.
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Discussdo sobre | QUADRO, LAPIS,
Identificar e analisary MEDIA DE | géneros antecedentes, FOLHA DE OFICIO
géneros conhecidos 20 MIN analise de exemplos | E DATASHOW
que antecedem os de memes e seus
memes. géneros base.
2 AULAS - TEMPO
SEMANA 6 50 MIN CADA | PROPOSTO OBJETIVO MATERIAIS
Metodologia ativa
Leitura Critica dos | MEDIA DE | estagdo por rotagio,
Analise do Memes 50 MIN analise de memes
meme, com baseados em noticias,
foco na entrevistas, videos.
leitura critica ) Analise de um
Analisar MEDIA DE corpus de memes ‘
coletivamente 30 MIN dizrc)usséo sobre a’ QUADRO, — LAPIS,
memes e discutir sua mensagem e contexto FOLHA DE OFICIO
~ . E DATASHOW
func¢do social. dos memes.
Discussao e pratica
Estratégias de MEDIA DE de estratégias de
leitura critica 20 MIN leitura critica, analise

de como memes sdo
interpretados no
ciberespaco.

Fonte: Criado pela pesquisadora.

Ao final da pesquisa e com os dados obtidos, criamos um e-book pedagogico que ird

contribuir e auxiliar os professores no trabalho com o meme, tendo consciéncia dos géneros

que os antecedem e como isso auxilia na constru¢ao da consciéncia e leitura critica, tanto dos

educadores quanto dos estudantes, de modo a contribuir para a Educacdo Bésica

contemporanea, além de contemplar o que estd proposto nos documentos oficiais que regem a

educacao.
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5. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Na 1? etapa, intitulada de Trajeto Introdutdrio, no qual o meme foi analisado como
particula, foi levado em consideracao o uso da pedagogia triplice de Devitt (2009) associada a
adaptacao feita por Oliveira (2022) para o ensino critico do meme e as habilidades do curriculo
de PE, como forma de conciliar os objetivos pretendidos com o que tem prescrito em uma das
leis que gerenciam a educag¢do do estado.

Como citado na descrigdo do 1° Trajeto, foi realizada uma roda de conversa, seguida da
coleta de respostas das perguntas feitas durante a conversa'”. Baseado nisso, vejamos abaixo
uma amostragem da resposta de uma estudante, em que ¢ possivel observar e analisar as
concepgdes ainda superficiais quanto ao conceito de género textual e as limitacdes do meme ao
humor. Desse modo, no quadro seguinte tera a sintese das respostas dos estudantes, elaborada

a partir das recorréncias identificadas no corpus.

Figura 6 — Respostas de uma aluna 1 no Trajeto Introdutorio (Estudo do meme como particula)
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Fonte: A autora (Aluna 1)

12 Os estudantes responderam em uma folha as perguntas, que foram explicadas no 1° trajeto.

13 Embora o corpus seja composto por 25 respostas, optou-se por apresentar, no corpo da analise, dez respostas
representativas a partir da 2* pergunta do trajeto analisado, selecionadas a partir da recorréncia tematica entre os
enunciados. As demais respostas estardo disponiveis na parte do anexo.



Quadro 10 — Sintese das respostas recorrentes as perguntas do

1° trajeto — Sobre “Género Textual”.

1. Como vocé definiria
'género textual' se tivesse
que explicar para alguém
que nunca ouviu falar
sobre isso?

2. De que maneira vocé
acha que os géneros
textuais ajudam vocé a
entender e se comunicar
melhor nas situacoes
cotidianas?

3. Pode dar exemplos de
diferentes tipos de textos que
vocé encontra no seu dia a
dia, em especial nas midias
digitais, e como cada um
deles segue regras ou padroes
especificos?

Sintese das respostas:

Vv 17 estudantes
responderam que era

algum “tipo de texto”;

v 6 responderam que era um

“tema do texto”;

v 1 respondeu que era “um

texto”;

v 1 respondeu “néo sei”.

Sintese das respostas:

1. Ajuda na leitura e a se
comunicar melhor;

2. A depender da situagdo
como em uma conversa
pelo celular pode ajudar a
ter uma melhor
comunicacao;

3.2 responderam  que
“ajudam para atividades
do dia a dia e girias”;

4. 2 responderam que
“mudam o pouco da
conversa da pessoa no dia a
dia”;

5. Ajuda a explicar mais
sobre o texto como por
exemplo, texto
informativo, assim vocé
sabe do que se trata o texto;

6. Podem ajudar no
entendimento do  texto
gracas a forma de que ¢
escrito;

7. Ajuda na leitura, também
no aprendizado na escola e
a se comunicar;

8. Através de mensagens do
WhatsApp;

9. Ajuda a saber o tipo de
conversa que estamos
tendo;

10. Ajuda em muitas coisas
no nosso cotidiano;

Sintese das respostas:

1. Noticia, fofoca, humor,
comentarios, opinides, poesia;

2. Meme e as vezes nao;

3. Jomalismo formal, seguem
varios padrdes;

4. 2 responderam que ¢
“coloquial — fala com girias e
formal sem girias e a regra ¢
manter o padrdo formal como
numa reportagem”;

5. Noticias, comentarios,
opinides e descric¢des;

6. Acho que nas midias, os textos
nao seguem regras
necessariamente ¢ nas redes
sociais os textos mais comuns
sdo informais e noticias;

7. Noticia, meme. Os padrdes ¢é
informar sobre
acontecimentos e dos memes €
fazer piada e ser engracado;

8. Estar em alta e ser bem
engracado, a situagdo ser
engracgado e eu entender;

9. Noticia (jornal), uma
informa¢ao ndo-literario que
normalmente segue o padrdo
da formalidade com o uso
principal da denotagao;

10.Normalmente eu encontro
muitos memes que
teoricamente nao tem regras
especificas, mas se for uma
noticia obviamente tera um
padrdo por ser um texto
informativo.

Fonte: Criado pela pesquisadora.
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Quadro 11 — Sintese das respostas recorrentes as perguntas do 1° trajeto — Sobre “Memes”

4. Na sua opinido, o que faz
um meme ser reconhecido
como tal? Quais sao as
caracteristicas que definem
um meme para voceé?

5. Como vocé acha que os
memes influenciam a
maneira como  vocé
percebe e compartilha
informa¢does nas midias
digitais?

6. Poderia descrever um meme
que vocé achou particularmente
impactante? O que nele chamou
sua atencio?

Sintese das respostas:

. 2 responderam “uma coisa

engracada que faz as

. 2,
pessoas rirem

. Ser engracado e brincar com

situagdes sérias;

. Que o meme tenha logica de
graca e compartilho pra os
acharem

amigos graga

também,;

. Quebra de expectativa e
humor;
. As caracteristicas de um

meme para mim ¢ ser uma
coisa diferente e engracada;

. Porque ele diverte as
pessoas.  Engracado e
divertido;

. Normalmente por ser um
meme tem que ter piada
acompanhada de uma
imagem, eles sdo feitos de
forma pratica. Normalmente
com acontecimentos
recentes ou especificam teor
de humor;

(13

3 responderam ser

engragado, alegria”;
. Se ninguém ver graca aquilo
deixa de ser um meme;

10.Quebra de expectativa e

humor.

Sintese das respostas:
1. Uma coisa engracada que
faz as pessoas rirem;
2. Para mais pessoas verem o
meme € se interessarem;
3. Porque é engragado, porque

acho legal compartilhar

com quem gosto;

4. Que geralmente os memes
contém ironia e ¢ facil de
entender. As caracteristicas
dos memes sdo coisas
engragadas;

5. Porque achei engragado e
compartilho pra os amigos
acharem graga também;

6. Faz vocé ver as coisas do

meme de outra forma que

vocé ndo via  antes,

enxergar aquilo de outra
maneira, ver a coisa de
maneira mais engragada.

7. Compartilhar a piada;

8.5 responderam que ¢
engragado e divertido”;

9.Se pode entender de
maneira diferente e s6 torna
mais propenso a  ser
compartilhado por conta do
humor;

10. 2 responderam ‘“‘um
video engragado, ai merece
ser  compartilhado  ou
alguma influéncia por ser
engracado”;

3

10.

Sintese das respostas:

9 responderam “o meme da
cadeirada do Datena em Pablo
Margal”;

Meme sobre o calor atual, pois
foi um problema real, mas em
forma de humor;

Bora Bill;

Um cachorro fazendo birra;

2 responderam “eu gosto €
assim amostradinho”;

De uma crianga fazendo birra
parece que a crianca estd
sambando;

Meme do gatinho dando uma
flor. O que mais me chamou
atencdo foi a carinha que
colocaram no gato entregando a
flor;

Meme de uma pessoa que fez
um dorama juntando as duas
emissoras SBT e GLOBO como
um casal (sdo inimigas);

Valeu Natalina;

Um meme onde o pai entra no
quarto da filha e vé ela falando
com um personagem ficticio,

isso me chamou atencao porque

eu ja fiz isso.

Fonte: Criado pela pesquisadora.
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uadro 12 — Sintese das respostas recorrentes as perguntas do 1° trajeto —
p perg )

Sobre “Fungdo e Impacto dos Memes”

7. Na sua opinido, como os
memes conseguem transmitir
mensagens de forma rapida e
eficaz? O que vocé acha que

torna

oS memes tao

compartilhaveis?

8. De que maneira os
memes refletem ou
moldam as tendéncias
culturais e sociais atuais?

9. Vocé acha que os memes
podem ser wusados para
promover mudancgas sociais
ou debates importantes?
Como?

10.

Sintese das respostas:

Pelas imagens ou indiretas,

pelo fato de ser engragado;

Quem posta ja deixa no

sentido, ou com algo escrito;

2 responderam “porque ele ¢

engracado”;

Geralmente com  fotos,
videos e mensagens;

Porque tem muitos
compartilhamentos e sdo
engragados, por isso as
pessoas compartilham;

2 responderam “com
imagens”;

Causando humor, imagens de
sentido sarcastico;

Por meio de piadas quer em
alguns casos esconder as
criticas;

A frase, o
comparagao;

jeito e a

O desenho, o humor e o

contexto.

Sintese das respostas:

1. Compartilhando os memes
da atualidade;

2. Os assuntos ficam mais

suaves;
3. De alguma forma os
memes refletem ou
moldam as tendéncias

materiais, culturais sociais.

4. Representando a realidade
em forma de humor;

5. Coisas engragadas,
noticias, ironia etc.;

6. Eles podem refletir
pegando alguma cena
engracada ou

constrangedora por ex: de
um politico;

7. Os memes basicamente sdo
um tratamento de sarcasmo
com qualquer coisa que
esteja em alta, como as
eleicdes que fizeram o
meme do (Wendel
lagartixa) que reflete sobre
as eleigoes;

8. Quando eles pegam algo
sério e transforma em algo
engracado.

9. Aponta muitos temas
como: aquecimento global,
Deolane, desmatamento;

10. Compartilhando imagens e

videos na atualidade.

Sintese das respostas:

1. Sim, pois pode fazer a
pessoa olhar por outro ponto de
vista;

2. Sim, como um meme
que fala sobre politica=dar
mudangas, a importincia do
voto, melhoria a cidade;

3. Disfarcando criticas
sociais com piadas como fome
no mundo, atendendo um alerta
nas autoridades;

4, 2 responderam “mais ou
menos, depende do meme”’;

5. Sim, faz com que
duvidamos da realidade da
politica do Brasil;

6. Sim, os candidatos
podem usar como estratégia no
debate;

7. Do mesmo jeito que faz
todo mundo rir também informa
e faz as pessoas refletirem sobre
0 assunto;

8. Sim, como o caos que foi
implantando nas elei¢cdes do
cargo presidencial
(LULAXBOLSONARO);

9. Sim, memes de politica
podem ajudar em muitas coisas,
muitas mudangas tém memes
que falam verdades sobre
politicas que muitos nao
aceitam;

10.  Sim, pois podem dar sua
opinido ou até informagdo de
certa forma

Fonte: Criado pela pesquisadora.




uadro 13 — Sintese das respostas recorrentes as perguntas do 1° trajeto —
p perg )

Sobre “Elementos dos Memes”

10. Quais sdo os elementos que vocé
percebe em um meme tipico? Como
eles trabalham juntos para criar um
impacto especifico?

11. Como a combinac¢iao de imagens e/ou
palavras/textos em um meme contribui
para a construcio do seu sentido e para

a comunicacio da mensagem?

Sintese das respostas:

1. Sarcasmo, ironia ¢ ridicularizacao;

2. Sarcasmo, ironia e etc;

3. Sarcasmo, ironia, imagem, tipos de
humor especificos, que juntos formam

um meme;

4. Piadas, indiretas, imagens e etc;
. responderam  “imagens, texto,
5.4 d « text
ironia”;
6. 2 responderam “imagem, texto, etc”;
7. Engragado, sarcasmo, imagem e texto;
. 2 responderam “ironia, humor, texto,
8. 2 d “ h text

imagem”;

9. Imagens, humor, frases;

10.Sarcasmos, imagens, indiretas e textos.

Sintese das respostas:
1. Contribuem quando as imagens e o texto

estdo em harmonia causando sentido;
2. Eles “da” sentido para o meme;

3. Esses elementos como imagens texto junto
em uma ordem e em um contexto especifico

de uma situagdo leva sentido para o meme;

4. Eles se complementam dando sentido ao
meme. A imagem junto com o texto &
necessaria ter sentido e conexao;

5. O contexto, o jeito das falas, textos, imagens
sdo colocadas;

6. 2 responderam “ter sentido, os assuntos
devem ser basicamente iguais”;

7. Fazer literalmente um meme e etc;
8. Pelas formas de ser apresentado;

9. 3 responderam “do jeito que o meme ¢
feito™;

10.0 jeito que colocam as imagens ou o0s

textos.

Fonte: Criado pela pesquisadora.
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Com base nas respostas dos estudantes, advindas do Trajeto Introdutorio em que o

meme foi analisado como particula, segundo a metafora proposta por Devitt (2009), foi

perceptivel que os estudantes, em sua maioria, apresentaram uma visao superficial e limitada

do meme, principalmente ao humor, ou seja, uma visao ainda restrita do meme. Além disso,

muitos estudantes relataram compreender o gé€nero textual apenas como “tipo textual”,

demonstrando conhecimentos limitados, baseados apenas nos aspectos formais e estruturais.
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Essa analise e percepcdo confirma a diagnose do estudo do meme como particula,
conforme Devitt (2009), uma vez que houve o ativamento dos conhecimentos prévios, por
reconhecerem o meme, mesmo o limitando ao humor. Identificamos também algumas lacunas
relacionadas aos conceitos que os alunos nos trouxeram para o estudo com o termo género
textual, segundo os ERG. Assim, o Trajeto Introdutorio nos mostrou que, embora os discentes
reconhecessem o meme como algo familiar em sua pratica cotidiana, eles ainda ndo
conseguiram conciliar sua leitura a elementos contextuais, intertextuais e retoricos, o que
propde uma necessidade das etapas dos trajetos seguintes, que ¢ o estudo do meme como onda
e campo, a fim de que avancem com foco a uma compreensdo mais critica e situada sobre o
meme.

Apoés analisar as respostas obtidas na roda de conversa, foram realizadas aulas
expositivas por meio da ferramenta pedagogica datashow, para que trabalhdssemos sobre os
seguintes topicos: Compreensdao dos Conceitos de Género e Meme e Analise Critica e
Reflexiva dos Memes, promovendo reflexdes sobre as temadticas, de modo que refletissem
sobre as respostas que eles relataram e os conceitos expostos.

O conceito de género textual considerado esperado fundamenta-se nos pressupostos dos
ERG, os quais compreendem os gé€neros como agdes sociais situadas. Assim, buscou-se
observar se os estudantes mobilizavam uma compreensdo de género para além de aspectos
estruturais, reconhecendo sua funcdo social, seus propdsitos comunicativos e suas relacdes
intertextuais. Tal expectativa orientou a andlise das respostas do trajeto anterior, sendo

debatidas durante as aulas e consolidadas por meio do trajeto em questao.
Seguem alguns registros das aulas expositivas:

Figura 7 — Aula expositiva Figura 8 — Aula expositiva

Fonte: A autora. Fonte: A autora.
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Depois das aulas expositivas, foram realizadas novas rodas de conversas, seguidas de
debates, promovendo mais reflexdes sobre os topicos citados anteriormente, aos conceitos de
género textual conforme escrito por eles e de memes. Compreendendo o género textual e o
meme como a¢ao social, levando em consideragao sua fungao ¢ contextualizacdo dentro de um
determinado espaco, conforme os ERG. E, com relagdo ao meme, compreenderam que ndo esta
vinculado unicamente ao humor, além de analisarem os aspectos que os compdem e os efeitos

de sentido pretendidos.

Depois de finalizarmos a fase de ensino do meme como particula, avangamos para a
etapa seguinte, o TRAJETO DE ANALISE, que consistiu na criagio de um formulrio com
questdes abertas relacionadas a compreensdo sobre género textual e meme, além das
caracteristicas, contexto, inferéncias e fung¢des sociais do meme, como forma de promover
compreensdes sobre a etapa anterior. Foi proposto também aos estudantes que enviassem
memes, que fizessem parte de seu cotidiano e que abordassem temas considerados relevantes

para eles. Seguem abaixo alguns dos memes que os estudantes enviaram e os que foram levados

para a aula:
Figura 9 — Meme cadeirada de Datena Figura 10 — Meme sobre o calor e eleicao
g simpsture @ 2 |

Mais uma previsdo dos Simpsons @ f divertidomemes.bsky.social

Sera que o Datena vai passar no Datena? * @divertidomemes.bsky.social

Eu exercendo minha cidadania indo votar
enfrentando os 600° graus que ta na
minha cidade:

Fonte: @simpsture. Fonte: @divertidomemes.bsky.social.
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Figura 11 — Meme que xou da xuxa ¢€ esse? Figura 12 — Meme sobre o furacdo

@CANTINHOPEDAGOGICOC

“ il |
("
QUANDO A PROFESSORA CONSEGUE
CONTROLAR OS ALUNOS

TR

¥ Ex-morador do Ibura que vive nos Estados
Unidos: “Pior que furacdo é uma gaia!” @ ¢

A

¢

N A Ak;
CHEGA A HORA DO INTERVALO E ELES

VOLTAM ENDEMONIADOS

dQQ o
P,:v Y/!

N
R

QUE XOU DA XUXA E ESSE!!
Fonte: @cantinhopedagogicos

Fonte: @bregabregoso.

Nesta etapa, foram coletadas 25 respostas. Conforme figura abaixo, foram analisadas
algumas respostas que serdo expostas abaixo, separadas pela andlise detectada na maioria das
perguntas, como forma de comprovar o ensino do meme como onda e campo, conforme
proposto por Devitt (2009). E importante frisar que os memes remetiam ao contexto politico,
as eleicoes do Brasil e Estados Unidos, ao excesso de calor e ao furacao que aconteceu nos
EUA, assuntos que estavam amplamente divulgados e que serviram de base para a criacdo e

circulacao dos memes citados anteriormente.

Vejamos abaixo alguns exemplos de noticias que veiculavam no momento da

aplicacdo da atividade:
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Figura 13 - Noticia sobre a cadeirada de Datena Figura 14 — Noticia sobre o furacdo
Datena ataca Marcal com cadeira durante debate na (o [ c . - @ —
o nte clonal nnbrasil + Seguir
TV Cultura nse bem, pense : i rmv 1;11
Candidato do PSDS foi expulzo do evento; Margal foi encaminhado para o Hoepital Sifio Libands FuraCéO M"ton avanca e 5’5’1‘,"’,';5?:0;5,'6@, T—

Douges Pt ¢ s Ve, 33 AN, S30 ok direcao a Fldrida, nos EUA; g ®

BREAKING
S NEWS

4 veja o que se sabe 0 furacio Miton, de categoria 5, esta
. avangando em direcdo 3 Fibrida, nos
Estados Unidos, com ventos de mais de
250 km/hm. De acordo com o Centro
Nacional de Furacdes (NHC), ele pode
ser uma das tempestades mais
destrutivas 4 registradas no estado.

As autoridades est3o alertando os
moradores para prestarem atencio 20

DATENA ATACA i v
MARQAL COM ;r;n;:vaéraoiw:;:el:he\\e{acauese
CADEIRA DURANTE e
DEBATE NA i e
TV CULTURA oQv R
Fonte: https://www.cnnbrasil.com.br/eleicoes/datena-ataca- Fonte: @cnnbrasil.

marcal-com-cadeira-durante-debate-na-tv-cultura/

Com base nas noticias apresentadas acima, ¢ possivel analisar a intertextualidade
presente entre os discursos e tematicas abordadas dos memes, contribuindo para que os
estudantes compreendam as relagdes existentes entre os géneros antecedentes e a criagdo dos

memes para o desenvolvimento da leitura critica.

Figura 15 — Formulario aplicado na sala de aula

ESTUDODCS MENES ) Dos ¢

Perguntas Rnsposws@ Configuragdes

GENERO TEXTUAL MEME E SUA

]
FUNCIONALIDADE ;
BIlUert
Ue ¥ g
ESCOLA SANTA SOFA
PROFRENATA LEENDRA OLVERA B
TUfbALH =)

Preencher o formulério de forma indiiduall

Digite seu nome *

Terto de resposta curta

Fonte: A autora.


https://www.cnnbrasil.com.br/eleicoes/datena-ataca-

Figura 16 — Aplicagdo do formulario

Fonte: A autora.
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Figura 17 - Aplicacdo do formulério

Fonte: A autora.

Vejamos abaixo uma breve sintese das respostas coletadas pelos estudantes':

Quadro 14 - Sintese das respostas dos alunos (meme como onda e campo)

Conforme debatido em sala de
aula, como vocé definiria
'género textual' se tivesse que
explicar para alguém que nunca
ouviu falar sobre isso?

Géneros entendidos como
acgao social

‘ TENDENCIA RESPOSTAS
DO A RIS OBSERVADA DOS ESTUDANTES
COMPREENSAO DE Aluno A
GENERO TEXTUAL “E uma acgdo social que

generaliza sobre noticias e
informagoes que promovem
uma critica, reflexoes,
mudanc¢as no meio social em
que circula”.

Aluno B
“Género textual ¢ uma acdo
social que promove criticas,
reflexdo, mudangas no meio
social em que circula”.

Aluno C

14 Das 25 respostas coletadas, optou-se por apresentar aquelas que melhor representavam os sentidos recorrentes,
visto que algumas respostas eram repetitivas e nem todos os participantes responderam de acordo com a proposta,
conforme analise da professora-pesquisadora.
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“Promover uma critica,
reflexdo, mudanca no meio
social em que circula”.

Aluno D
E uma acdo social que
promove uma critica, reflexdo
e coisas do dia a dia.

Aluno E

Género textual pode ser
definido ou resumindo como
fun¢do social por estabelecer
uma interagdo e cumprir uma
fung¢do entre o leitor e o
interlocutor.  (Ele  precisa
estabelecer uma relacdo de
sentido).

Aluno F
E uma func¢do social/ ag¢do
social.

1 TENDENCIA RESPOSTAS
EIXO DE ANALISE OBSERVADA DOS ESTUDANTES
OBJETIVOS DO CRIADOR Aluno G

E DO PUBLICO

Quais podem ser os objetivos
do criador do meme ao produzi-
lo e do publico ao compartilha-
lo?

Quais os propositos que os
memes criados com base em

géneros antecedentes
contribuem para a
transformag¢do ou perpetuacao
de opinides ao ser

compartilhado em diferentes
plataformas digitais?

Criador: divertir/criticar;
Publico: rir, se identificar
ou engajar.

“O criador quer fazer rir ou
criticar, enquanto o publico
compartilha pra se divertir ou
se identificar”.

Aluno H
" Os objetivos do criador de
um meme e do publico que o
compartilha podem  variar
bastante, refletindo diferentes
intencoes e contextos”.

Aluno I
“Muitos compartilhamentos e
ter uma critica por tras”.

Aluno J
“Causar humor, uma critica,
reflexoes”.
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A RESPOSTAS DOS
« TENDENCIA
EIXO DE ANALISE OBSERVADA ESTUDANTES

INTERTEXTUALIDADE E Aluno K
GENEROS “Geralmente os memes sdo
ANTECEDENTES montados em cima disso,

usando cenas de filmes para
De que forma os memes fazer o meme ou utilizar uma
mantém uma relacdo situagdo atual.”

intertextual (textos que citam
outros textos) com os textos-
base, como filmes, musicas,
eventos atuais, entre outros?

Como essa relagao intertextual
influencia a compreensdo ¢ a
dissemina¢do dos memes nas
midias digitais?

Quais os propositos que os
memes criados com base em

géneros antecedentes
contribuem para a
transformag¢do ou perpetuagdo
de opinides ao ser

compartilhado em diferentes
plataformas digitais?

Relagdo direta com filmes,

musicas, noticias
acontecimentos recentes.

€

Aluno L
“Os memes se ligam a filmes,
musicas e eventos usando
referéncias conhecidas. Eles
remixam essas paradas com
humor, fazendo a galera rir e
se identificar!”

Aluno M
“Mostrar como o humor pode
ser discutido como uma critica
social e

também  uma
representa¢cdo  da  cultura
brasileira”.
Aluno N

“Por meio da reprodugdo, o
meme original torna-se um
texto de referéncia a ser citado
e alterado ao longo de sua
circulacdo.”

Aluno O
“Os memes baseados em
géneros  antecedentes  tem
diversos propositos que podem
tanto  transformar  quanto
perpetuar opinioes nas
plataformas digitais”.

Aluno P
“Cada vez que um meme é
compartilhado em diferentes
plataformas ele faz com que
gere cada vez mais opinioes e
pontos de vistas distintos sobre
o assunto”.
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1 TENDENCIA RESPOSTAS
R OBSERVADA DOS ESTUDANTES
PRODUCAO _DE Aluno Q
SENTIDOS E RECEPCAO “Diferentes pessoas

Como isso se relaciona com a
propagacao de ideias e valores
na internet?

Relacao de sentido e critica
diante do que ¢ interpretado

interpretam memes com base
em suas experiéncias, cultura e
referéncias pessoais”.

Aluno R
“Se relaciona de forma critica,
para que as pessoas possam

Como  diferentes  pessoas Julgar”.
interpretariam 0 mesmo
meme? Aluno S
“Memes normalmente
retratam opinides que causam
humor, mas também possuem a
ambiguidade em seus textos que
focam em passar seu ponto de
vista sobre o assunto”.
Aluno T
“Cada pessoa tem o seu humor
entdo por isso varia a
interpretacdo”
‘ TENDENCIA RESPOSTAS
R OBSERVADA DOS ESTUDANTES
FUNCOES SOCIAIS E Aluno U
CIRCULACAO DOS "Ele faz satira com a realidade,
MEMES de uma maneira de que seja
engragcado, mas ao mesmo
Como o contexto social, tempo seja uma critica a

politico, cultural ou historico
influencia o sentido e a
interpretagao do meme?

Vocé acha que os memes
podem ser wusados para
promover mudancas sociais ou
debates importantes? Como?

Apos essas atividades, como
vocé define a fungao social dos
memes?

Memes podem promover
debates e criticas, mas
parte dos alunos os vé
apenas como humor.

realidade.”

Aluno V
“Eles sdo necessarios para
criticas do publico e reflexdo
sobre os assuntos abordados.

Aluno W
“Promovem  uma  critica,
reflexoes, mudanc¢as no meio
social em que circula.".
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’ TENDENCIA RESPOSTAS
AIEADHDI ANALLLEL OBSERVADA DOS ESTUDANTES
CONSCIENCIA CRITICA Aluno X
SOBRE MEMES “Pra ser mais critico com

Reflexdao critica sobre o | memes, pense no contexto e na
Como vocé acha que pode ser | que ¢ abordado no meme | mensagem. Evite ofender e nao

mais critico na criagdo ¢ espalhe desinformagdo. Use
compartilhamento de memes? humor de forma responsavel!”
Aluno Y

“Ser mais critico na criagdo e
compartilhamento de memes é
fundamental, especialmente
considerando o impacto que

)

eles podem ter na sociedade.”.

Fonte: A autora.

Com base nas respostas dos estudantes, percebemos que eles apontaram alguns aspectos
interessantes com relagdo aos eixos analisados. Com relagdo a compreensdo do conceito de
género, no trajeto anterior, os estudantes relataram que género textual era considerado um “tipo
de texto”. Ja no trajeto de analise, foi evidenciado que eles compreenderam o género como agao
social, conforme os estudos de Miller (2012) e Bazerman (2009), ao expor que os géneros nao
se limitam ao formato e estrutura, mas organizam modos de agir e interagir nas diversas praticas

sociais.

Com relagao ao eixo de produgdo de sentido e recepcao, concluimos que os alunos
reconhecem que o meme permite que as pessoas mobilizem diversas interpretagdes, que sao
baseadas em suas vivéncias e experiéncias individuais, o que dialoga com os estudos de Janks
(2018), em que o letramento critico se faz necessario ao considerar as pluralidades de leituras
que se pode ter diante de um texto. Além disso, Coscarelli e Ribeiro (2024) entendem a leitura
como processo investigativo, o que se evidencia quando diferentes interpretagdes surgem para

um mesmo texto que apresenta multiplas linguagens.

Com relacdo ao eixo dos objetivos do criador e do publico, constatou-se que os alunos
conseguiram identificar as intengdes que ha por quem produz, que inclui divertir ou criticar, e
de concordar com o tema abordado e de engajamento, por concordar com a ideologia ao curtir
ou compartilhar dentro do ambiente digital. Essa analise concorda com Miller (2012) quando
nos diz que os géneros sao formas de agdo social, objetivadas por propdsitos comunicativos.

Além de concordar com Shifman (2014), ao expor a importancia da dimensdo cultural e
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participativa que o meme permite, bem como ao defender a relevincia de analisar ndo s6 a
forma estrutural e textual, mas também os efeitos de sentido pretendidos dentro de uma pratica

social.

\

Quanto a intertextualidade e géneros antecedentes, analisou-se que os discentes
conseguiram identificar que ha uma relagdo direta dos memes expostos com filmes, noticias e
outros, reconhecendo que os efeitos de sentidos sao veiculados e transformados a depender do
contexto em que estdo inseridos e que precisam ativar os conhecimentos prévios existentes,
além de recorrerem aos géneros anteriores ao se depararem com os géneros, conforme nos diz

Devitt e Bastian (2015).

No que diz respeito ao eixo das fungdes sociais e circulagdo dos memes, identificamos
que os estudantes conseguiram analisar o humor como um recurso com intengdes criticas e
reflexivas nos memes, concordando com o que Rojo e Moura (2019) expdem sobre os

multiletramentos, que sdo articulados por meio das linguagens para promover reflexdes sociais.

Por ultimo, temos o eixo da consciéncia critica dos memes, no qual pudemos identificar
que os alunos reconheceram a importancia de levar em considerag@o a intengdo, o contexto e
os efeitos de sentidos pretendidos ao se criar e compartilhar os memes. Em outros termos, os
estudantes conseguem apresentar uma consciéncia critica acerca dos objetivos sociais dos
memes, concordando com Devitt (2009), que defende que a andlise dos géneros deve levar o

estudante a compreender ndo apenas a forma, mas também seus efeitos sociais e ideologicos.

Assim, os resultados obtidos do formulario nos mostram que os discentes compreenderam
0s géneros como praticas sociais. Além disso, analisaram que o meme pode apresentar tanto
fungdes como humor quanto critica social, além de reconhecer sua capacidade de promover
reflexdes e debates sobre temas contemporaneos e relevantes na sociedade, concordando com
Janks (2018), ao relatar a necessidade do letramento critico para compreender os impactos
sociais e ideoldgicos dos textos. Logo, os memes se configuram como um género que contempla
diversos aspectos e intengdes e, além de entreter, possibilitam a circulagdo de discursos criticos

e reflexivos sobre a realidade.

De acordo com as analises acima, podemos inferir que as respostas declaradas pelos
estudantes relataram um avango ao trajeto introdutdrio, no qual a associagao do meme apenas
ao humor era mais evidente. Percebemos também que os alunos comecaram a perceber o0 meme
como um género com aspecto discursivo que contempla contexto, intencdo e relagdes

intertextuais. Esse panorama concorda com Shifman (2014), ao apontar 0 meme como um
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mecanismo cultural de comunicagao replicavel e que contempla diversos valores. Destaca-se,
também, uma associagdo com a pedagogia de géneros de Devitt e concordancia com Devitt e
Bastian (2015), ao ativar conhecimentos prévios por meio dos géneros antecedentes para

promover uma leitura critica.

Na terceira e ultima etapa, chamada de TRAJETO DE LEITURA — estudo do meme
como onda e campo, os estudantes foram organizados em grupos e participaram de uma
dindmica de rotacao por estacdes. Em cada estacdo, os grupos tiveram acesso a uma coletanea
de memes que foram estudados em sala conforme trajetos anteriores, acompanhada de dez
questdes norteadoras. Apds um tempo determinado, os grupos realizaram a troca de estacao, de
modo que todos pudessem analisar as diferentes coletaneas e responder as questdes propostas.
Essa estratégia metodologica, fundamentada em abordagens ativas de aprendizagem,
possibilitou que os estudantes assumissem papel de protagonistas no processo de leitura,

promovendo a colaboragdo entre eles e a diversidade de interpretagdes.

Além disso, a estrutura em estagdes favoreceu a constru¢do de sentidos a partir da
interagdo com multiplos textos, contemplando diferentes contextos e géneros antecedentes

relacionados ao meme. Divisdo das coletaneas:
COLETANEA 1

Figura 18 — Meme Enem 2025 Figura 19 — Meme Enem 2025

) Estudante Depressao
@EstudanteDepres

alan. @eilishtwh - 24 min
eu na proposta de intervencéo na redacdo do enem
#enem2024

caraca, ndo caiu nada
sobre o caso do diddy

Fonte: @estudantedepressao Fonte: @estudantedepressao
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COLETANEA 2

Figura 20 - Meme sobre Vinicius Junior e Bola de ouro Figura 21 — Meme sobre Vini Jr
/ [l .lodzoni .
@ @ ;cRaaiioﬁaizoMn;'s, Afro-X - A Vida E Des... Seguir

Agora o vini tem chance

&\
& v 4
. Emiraes  *
Fonte: @historianopaint P2ermi Q V n
Fonte: @lucas. lodzoni

COLETANEA 3

Figura 22 — Meme sobre nascimento de Maité Figura 23 — Meme sobre Maité

HELLCIFEMEMES
09:18 ¢ nl 7 ae

“tu viu g Maité nasceu?” < Todas as publica¢des

eu na Joana Bezerra 6 da manha hellcifememes

i
I Mc Tony Bruxo - Vida de Bru... Seguindo

gl PERNAMBUCO

Metrd do Recife deixa de
funcionar por causa de
Maité

Ao todo, 48 mil passageiros serdo afetados, de

acordo com a CBTU. Suspensao da operagao a
termina quando Eduarda receber alta.

Por Bruno Mentirinha, g1 PE
09/11/2024 08h40 - Atualizado hoje. 0
N

Y3170 Q VYV

hellcifememes nio havera metrd hoje, peguem... mais

. 14 mil Q V . Ha 2 dias - Ver tradugdo

Fonte: @hellcifememes Fonte: @hellcifememes
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COLETANEA 4

Figura 24 — Meme sobre Camaragibe Figura 25 — Meme sobre Halloween e

Q{ Recife Ordinario

HALLOWEEN @ %&

superlotagdo dos onibus

Q Recife Ordinario ¢

HALLOWEEN @ %&

0 que assusta as pessoas: / O que me assusta:

0 que assusta as pessoas: / O que me assusta:

Fonte: @recifeordinario. Fonte: @recifeordinario.
COLETANEA 5
Figura 26 — Meme eleigoes EUA Figura 27 - Meme eleigoes EUA
@ /&> memesbrasil Seguindo

daniel duncan ]

“. @daniduncan w

|
apuracao de votos nos estragos unidos

eleicoes nos EUA 2= §

~— e -

QPasmii Q YV [ ]

memesbrasil Todo ano de eleicées a aente abrende... mais

Fonte: @danielduncan. Fonte: @memesbrasil.
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Com base nas perguntas feitas expostas anteriormente no 3° Trajeto, colocaremos como

exemplo a figura abaixo e, mais adiante, iremos expor um quadro resumitivo com as principais

respostas expostas pelos estudantes:

Figura 28 - Modelo da coletanea 1 aplicada Figura 29 - Respostas da coletanea 1 aplicada

T .

—
; )
1 Pard - EE s e It
2 Para entencer completamente 0 meme, que conhedmento eV 3. yg( DA COLETANEA 2 SO catin ol
3 4 cano ?
. A quemvock schaque sy memes sedestramd Rorque centos g ? licllegy 4 o ﬂ =~
coma memsagen sreserada? Goy ? F\= 00 "‘uOQ.go@ do ez,
o 2 Paaentend Y Xen Leloy e
notcis,ideos g plkabormus Bt et e} ol Uil ooy o
6. Quais elementosyuals outextuas das memes vock dentfica e 4 X D Artme & o cat:
e naticas,repartages, ideos d stagram,exc 26 com a mensagem apresentada? (Erempl 12 b
7. Esses elementos nfluendam para aeitura e 0 entendimeic. PR < A4\ Ko ~ .
8. Vock acha gue 0 meme cosegue nAxnda & opintia d25 p 9 a otiias, videas de plataormas digtas, entevitas etc] recadentes. YL Lroag o (o
5. Qual o betho sooal da meme? e v entrete, rtar f B b 2 O02
10 Corna o6 memes podem anar como forma de o1a 3¢ 5 (ex: notia, reportagens, s do Instagram, etc) -
desipasade sodale er? 7 e Y-Cwos o, Laclon s
8 2 . A Gus fa
itca nformar, ou alert ) "W g,
s 3 oo racm, po, lgo onnm, 9°m o e, ! s
g PAoifice, Poigur fole

10.Como os memes podem atuar como forma de aitica sodal em relag3o a temas

desigualdade socal e etc?
S S

6- 00 melicion 4 i ik 6- G
B < Vi (o AT = > melicion 2 ameoqtr o
D Sregnd ‘JJ‘M (L SO IR AN WA el © Cons £ : o “L‘h/f"/ﬁ‘ %ol o "z atal
s P oy
2-G offe 9 4 o Yot G 0 oo

§ B porgue ol gt o i P,

h 2 ey s 6 44
{ G 204 44:/)1‘4[(.».(5; Pore ondinden ©

8-2
P4 Peogur pecly onfl v
7 { flaigrielonr o PUr00hs Soliu

o
Lo P iy L e
i I e ° P, icloly
- bntnlin o ubiey 8- i e G Nosams B g
9-&
Jo- o sh pranand® e
MWWWWV‘OM oo 0o sb o ho'k
welorn cee c /,c Ve g ninhoglim

%
4 felgplon

Fonte: Criado pela pesquisadora. Fonte: Criado pela pesquisadora.

Figura 31 — Atividade em grupo

Figura 30 — Atividade em grupo (rotagdo por estacao)
(rotagdo por estacao)

el

Fonte: Criado pela pesquisadora. Fonte: Criado pela pesquisadora.



97

Quadro 15 - Sintese das respostas' obtidas pelos estudantes nas coletaneas!'®

Eixo da pergunta

Coletanea 1

Coletanea 2

Coletanea 3

Coletanea 4

Coletanea 5

redes sociais

Medo/terror
Prova do — . o
Enem e Premiacdo da | Nascimento | cotidiano em
. Bola de da Maité; O | Camaragibe e | A forma de
1. Contexto e caso Diddy; . A N
. ~ o Ouro; impacto do onibus votacao dos
intenc¢ao do critica sobre o )
meme 08 25Sumtos criticar o nascimento lotado; Estados
racismo; da filha de [critica a cidade Unidos
abordados R
Vinicius Jr. | um famoso. pelos
no Enem .
homicidios
Conhecer
sobre
Halloween e
Saber sobre
Saber quem o , filmes de Saber como
. g Vinicius Jr.; Saber quem ¢ g
2.Conhecimento | ¢ Diddyea . terror; funcionam as
A ‘. Bola de Neiff e -
prévio necessario | prova do ) oA Conhecer elei¢cdes
Ouro; € Maité . .
Enem . Camaragibe, americanas
racismo .
Recife e
transporte
publico
Sim; todo
meme
T mem . . . . .
3. Todo meme Sim precisa de Sim Sim Sim
tem texto-base?
uma base;
um motivo;
Pessoas que se
Pessoas que | Pessoas que Moradores de | interessam por
vao fazero | gostam de Fis de Camaragibe; politica
- Enem e futebol, . ~ pessoas que | internacional/
4. Publico-alvo Neiff/ Fas o
conhecer afetados usam o criticos do
do cantor :
sobre o caso pelo transporte sistema
Diddy racismo publico eleitoral dos
EUA
. Noticias,
, . Noticias,
Noticias, .. plataformas ..
Noticias; postagens; o Noticias,
reportagens, . g digitais; .
n entrevista; videos; . ~ entrevistas,
5. Géneros plataformas iy s situacdes do
. midias portais de . . plataformas
antecedentes digitais, C dia a dia; C
, digitais; memes; ) digitais;
videos, . filmes;
seriados plataformas , reportagens
eventos . videos de
digitais

15 Selecionamos uma sintese das respostas retiradas de cada coletinea, como forma de objetivar o quadro acima.
18 Divisio das coletaneas pag. 81. Na parte do anexo, terdo as evidéncias das respostas dos estudantes.
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Imagens de
6. Elementos Noticias, Postagens Noticias, monstros, Noticias;
visuais/ videos do do videos, descricao, reportagens,
Textuais foi Instagram | Instagram; imagens, legenda, videos; videos
identificado em geral imagens; links das reportagens, | do Instagram;
como referéncia legendas; | postagens e imagens e imagens;
aos géneros entrevistas textos fotos textos
antecedentes capturadas;
videos
. N Sim, sdo
Sim, sdo . . . . ) .
A e . Sim, pois Sim, para Sim, pois necessarios
7. Influéncia importantes . .
ajudam no | entendemos | ajudam a dar | para entender e
desses elementos para o
. contexto do sobre o contexto para | visualizar e
na leitura entender o
meme assunto 0 meme entender o
contexto
contexto.
Sim, porque . ,
- POrq . . Sim, esta .
pode Sim, ajudam falando de Sim, porque
A influenciar | a combater |Sim, porque g tratam de um
8. Influéncia na . S uma critica;
¢ em 1. as pessoas | oracismo e | estd citando assunto
opinido publica . o por causa dos
sobre Enem criticar uma critica . completo de
- homicidios .
€ 0 caso premiagao . forma simples
. da cidade.
Diddy
. Criticar e .
.. Criticar, Criticar e
Criticar, entreter; .
alertar, iy informar;
. 4. . entreter, . Informar, critica a ,oe
9. Objetivo social - informar . . ~ critica ao
critica em . criticar, situagdo do .
do meme ~ (especialme sistema de
relagdo ao entreter transporte
nte sobre g voto
tema . publico de .
racismo) . americano.
Camaragibe.
Critica e
relatando
Criticando o fatos sobre
Enem que avidaeo
nao o Dentincia ao | cotidiano de
10. Meme como | esperado; racismo e forma Formar uma Critica social
critica social desigualdad | injustica na | humoristica, critica com a politica
e social por | premiagdo seja sobre
conta do racismo,
Enem. politica,
desigualdad

e social, etc.

Fonte: Criado pela pesquisadora.

Com base nas respostas acima e apds analisar as outras respostas das perguntas em cada

coletanea, constatou-se que os estudantes reconhecem que o meme ¢ veiculado nas plataformas

digitais e que contempla contextos sociais, culturais e politicos, tematicas essas que estavam

em evidéncia no momento da aplicagdo da atividade, cuja compreensao exigiu que ativassem
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seus conhecimentos prévios e identificassem os géneros antecedentes como recursos que
contribuem para uma leitura mais compreensiva e critica. Os alunos também identificaram que
os memes sempre dialogam com outros textos, que sdo destinados a publicos especificos e
empregam recursos multimodais (imagens, cores, textos e afins), unidos a fim de usar o humor
para causar ironia, critica e facilitar a compreensdo. Vejamos abaixo um grafico mostrando

quais géneros antecedentes foram identificados pelos estudantes.

Grifico 1 - Exposi¢do dos géneros antecedentes citados pelos estudantes !’

Fonte: Criado pela pesquisadora.

E importante salientar que os estudantes relataram como possiveis géneros antecedentes

as plataformas como Instagram, Facebook, redes sociais, portais de memes, entretanto tais

17 Gréfico elaborado com base nas respostas das coletineas, com foco nos géneros antecedentes identificados pelas
respostas dos estudantes na aplicagdo da atividade.
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ambientes se configuram como suportes de circulagdo para diversos géneros e ndo se nomeiam

como géneros em Si.

Com base nas respostas do Grafico 1, identificamos que, ao lerem os memes, os alunos
mobilizaram alguns géneros antecedentes que sdo familiares por parte deles, mostrando-nos a
relevancia do repertorio prévio para a construgdo de sentidos. Essas consideragdes se coadunam
com o que Devitt e Bastian (2009; 2015) descrevem em sua pedagogia da consciéncia critica
de géneros e quando nos dizem também que os individuos recorrem a géneros ja familiares para
compreender e interpretar os novos com quais se deparam, ativando mecanismos intertextuais

que contribuem para a compreensao.

Além disso, as evidéncias ainda nos mostram que os estudantes reconheceram o meme
ndo como algo meramente explicito e superficial, mas sim conseguiram analisar os contextos
de circulagdo, além de identificarem os objetivos pretendidos que estariam implicitos,
conseguindo atribuir sentidos que ultrapassaram o humor. Essa pratica se aproxima do que
propde Bezerra (2022, p. 203), ao afirmar que “a consciéncia de géneros que se deseja despertar
ndo descarta textos modelares, e sim os utiliza como subsidios para a aprendizagem, porém nao

coaduna com uma pedagogia de mera assimila¢do.”

As analises mostraram também que houve leitura critica, percepc¢ao da intertextualidade,
exposicdo de opinides e a presenca de praticas sociais nos discursos presentes nas midias
digitais, contribuindo positivamente para a atividade da proposta de compreender o meme como
onda e campo. Isso confirma que o género, ao ser trabalhado em sala de aula, contribui
significativamente para o desenvolvimento da consciéncia critica, pois articula leitura de
mundo, reflexdo sobre problemas sociais e reconhecimento dos discursivos existentes suas

praticas cotidianas.

Vejamos abaixo um outro grafico expondo os principais elementos que os estudantes

recorreram para que reconhecessem os géneros antecedentes:
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Grifico 2 - Elementos visuais/ textuais identificados pelos estudantes que contribuiram para

recorrerem aos géneros antecedentes'®

Fonte: Criado pela pesquisadora.

J&, com base no grafico acima, podemos observar que os estudantes, ao lerem os memes,
identificaram os géneros antecedentes por meio dos mecanismos visuais e textuais que
contribuiram para que vinculassem tais recursos aos géneros antecedentes, ex: imagens, textos,
legendas, comentarios e outros. Esses recursos nos mostram que ha marcas intertextuais que
ndo apenas remetem ao género de origem, mas também funcionam como estratégias para
promover sentidos, demandando do leitor o reconhecimento dessas referéncias para uma

compreensdo mais profunda e contribuindo para ampliar habilidades de leitura critica.

Portanto, podemos concluir que os memes, nesse contexto, foram reconhecidos como
um elemento positivo na formacgdo da leitura critica dos alunos e, além disso, foram capazes de
promover e divulgar opinides sobre tematicas relacionadas ao racismo, futebol, politica,

desigualdade social e alguns temas resultantes do comportamento coletivo. Tal resultado reflete

18 Grafico criado com base na 6° pergunta das perguntas feitas na aplicacdo das coletineas.
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o que defende Bezerra (2022, p. 204), ao considerar que “o estudante precisa ter a oportunidade
de refletir criticamente sobre as diferentes possibilidades de imprimir no texto a sua propria
identidade em continuo desenvolvimento.” Logo, conclui-se que os discentes demonstraram
uma leitura critica dos memes, compreendendo-os como mecanismos de linguagem que agem
e circulam no meio social em que estdo inseridos, com fun¢des que vao além do humor, se
alinhando com a pedagogia triplice de Devitt (2009), neste caso, para o ensino da consciéncia
critica do meme.

Assim, podemos concluir que o Trajeto de Leitura, permitiu aos estudantes
reconhecerem a necessidade de recorrer aos contextos sociais, politicos e culturais,
compreendendo-os de forma mais ampla e reflexiva, bem como a géneros antecedentes, como
mecanismo importante para a compreensao das mensagens transmitidas pelos memes por meio
da leitura que perpassa a superficialidade. Isso se alinha ao que afirmam Bawarshi e Reiff (2013,
p- 237): “Reconhecer que os géneros sdo socialmente situados e culturalmente condicionados ¢
reconhecer que eles carregam consigo crencas, valores e ideologias de determinadas
comunidades e culturas.”

E valido destacar, também, que a estratégia metodologica utilizada — rotagdo por
estagdes - permitiu que as coletdneas fossem analisadas de forma divergente pelos estudantes
inseridos no processo de aprendizagem, que, por sua vez, ativaram suas perspectivas de maneira
multipla, contribuindo para uma leitura critica eficiente dentro da proposta pretendida. Por esse
motivo, escolhemos a abordagem da pedagogia proposta por Devitt (2009), por contribuir para
um ensino de géneros, promovendo a consciéncia critica e permitindo aos sujeitos envolvidos
uma percepcao de como os textos sao construidos e moldados em interagdes sociais diversas.

Portanto, a andlise do terceiro trajeto demonstra que os estudantes consideram
compreender 0 meme como um género que apresenta aspectos intertextuais, multimodais,
funcionando como onda e campo, por obter uma inter-relagdo com outros discursos presentes
nas esferas sociais. E pertinente relatar que, mesmo reconhecendo o meme como algo
relacionado ao humor, os estudantes conseguiram avangar, ao conseguirem analisd-los de
maneira inferencial, identificando as fungdes criticas por tras das tematicas abordadas nos
memes que foram estudados.

Sendo assim, o resultado exposto nos mostrou que 0 meme ¢ um mecanismo com
potencial, enquanto pratica de linguagem de linguagem, e contribuiu positivamente para a
formacdo do leitor critico, uma vez que o aluno, ao realizar a leitura, recorreu ao
reconhecimento de géneros antecedentes, de contextos de circulagdo e de posicionamentos

ideologicos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Compreende-se que a tecnologia se tornou uma ferramenta de extrema relevancia para
a sociedade em diversos ambitos e, na area educacional, seu uso se tornou algo essencial e
inovador que alinhado as praticas pedagodgicas cotidianas, tende a fomentar um ensino de lingua
atual e contemporaneo. Entretanto, ainda se observam desafios em sua implementacao,
principalmente quando aliados ao ensino de género sob uma unica perspectiva, de forma
descontextualizada para o estudante, o que dificulta sua leitura e interpretagdo, limitando a
compreensdo dos alunos no nivel linguistico, sem alcangar o social e discursivo.

Diante desse cendrio, ¢ sabido que os sistemas educacionais ainda precisam propor
estratégias para que se amplie o uso das ferramentas digitais no processo de ensino-
aprendizagem, embora ja se tenham indicios que grande parte dos docentes faz uso desses
recursos e obtém resultados satisfatorios em suas praticas, porém ainda ha desafios a serem
enfrentados. Conforme previsto na BNCC (Brasil, 2018), o trabalho pedagdgico precisa ser
critico e reflexivo, além de contemplar os novos letramentos existentes, alinhados as praticas

pedagogicas contemporaneas.

Logo, diante da minha trajetéria de 9 anos de docéncia na Educagdo Basica, foi
perceptivel que os estudantes apresentaram certo desinteresse nas aulas de lingua portuguesa,
principalmente quando o ensino de géneros textuais segue limitado aos modelos tradicionais.
Esse hiato, em sua maioria, limita algumas praticas pedagdgicas do componente curricular,
tornando as aulas bem desafiadoras e, ao mesmo tempo, instigantes. Por outro lado,
apresentaram mais interesse quando os inserimos em situagdes associadas a seus contextos reais

de uso.

Assim, o presente trabalho buscou integrar o uso da tecnologia e dos géneros
ambientados nas principais plataformas digitais, como mecanismo de propor uma
aprendizagem mais significativa, contextualizada e contemporanea, que fizesse parte da
realidade dos estudantes. Essa proposta investigativa, ancorada nos novos letramentos, nos
multiletramentos e na multimodalidade, demonstrou-se positiva para promover a leitura critica
e reflexiva, favorecendo a formacgao de individuos mais conscientes e atuantes em praticas

sociais por meio da linguagem.

Diante disso, objetivamos nesta pesquisa, desenvolver um trabalho com o meme,
alinhado aos géneros antecedentes para a criacao e desenvolvimento do leitor critico. Neste

sentido, fomos orientados pelas seguintes questdes norteadoras:
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e Como os multiletramentos, o letramento digital, as relagdes intertextuais e a pedagogia de

géneros influenciam a interpretagdo critica de memes em ambientes digitais?

® Quais elementos do meme permitem aos estudantes reconhecerem e mapearem

géneros/discursos antecedentes que contribuam para a formagao do senso critico?

e (Quais aspectos do género meme, analisados como particula, onda e campo, contribuem

para a formagao do senso critico?

Com relagao ao primeiro questionamento, ¢ pertinente expor que nos fundamentamos
nos ERG, nas contribui¢cdes dos estudos de Bazerman (2009); Miller (2012) e Devitt (2009),
que compreendem o género como forma de agdo social, vinculadas e situadas aos seus contextos
de producdo e mediacdo. Finalmente, no que se refere ao letramento digital, consideramos as
contribui¢des de Coscarelli (2019) e Ribeiro (2021;2024), que nos mostraram essenciais para
que os alunos pudessem analisar e interpretar os memes em seus aspectos multimodal e digital,
articulando a linguagem visual, verbal e inferencial. J4 as relagdes intertextuais, se mostraram
importantes para ampliar a leitura critica, pois os memes, nesse caso, demandaram
reconhecimento dos géneros antecedentes, como mecanismo para permitir ao estudante a
percepcao do didlogo que existe entre diferentes discursos, além de fazé-los refletir sobre os

efeitos de sentido pretendidos, de modo a adotar em suas praticas cotidianas.

Assim, reiteramos que o trabalho foi visto de modo satisfatorio diante das atividades
propostas, tendo em vista que o professor se tornou um principal mediador no processo e
permitiu aos alunos autonomia e protagonismo no que diz respeito aos espagos de conversas €
debates propostos por eles, além de participarem ativamente, enviando memes e participando

ativamente dos debates, momento de muita troca e criagao de novos de saberes.

Acerca do segundo questionamento, os resultados das atividades propostas
evidenciaram que os elementos do meme que mais contribuem para o reconhecimento de
géneros antecedentes foram noticias, entrevistas, reportagens, videos, filmes e at¢é memes
anteriores'’. Tais evidéncias intertextuais funcionaram como mecanismos que promoveram um
direcionamento aos alunos para que identificassem os discursos existentes, reafirmando que os
géneros nao sao constituidos de forma isolada, mas sim em situagdes interligadas. Essa analise
e mapeamento contribuiram para que os alunos conseguissem ler de maneira mais critica, pois

a leitura do meme era limitada ao humor. Além disso, foi possivel contribuir para que

19 Na pag. 86, ha um grafico expondo todos os géneros antecedentes identificados pelos estudantes.
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desenvolvessem interpretagcdes mais criticas e reflexivas dos sentidos pretendidos implicitos no
meme, contribuindo, também, para que ampliem essa leitura em toda sua vida cotidiana, os

tornando mais criticos e participativos socialmente.

No que diz respeito ao terceiro questionamento, a proposta de Amy Devitt (2009) se
mostrou um percurso positivo para um estudo critico do meme. Tal proposta permitiu que os
discentes ativassem seus conhecimentos prévios e observassem os componentes linguisticos,
composicionais, multimodais e semidticos. Além disso, permitiu que estabelecessem uma
relacdio com géneros antecedentes para ler de forma critica e reflexiva e de conseguir
compreender as intengdes comunicativas, sociais, ideologicas do meme, entendendo também

seus efeitos de sentido, principalmente sobre os temas atuais.

Logo, os resultados obtidos durante a aplicagdo dos trajetos possibilitaram que a leitura
limitada e superficial fosse descontruida, dando espago para que os alunos analisassem de forma
inferencial os diversos discursos que se faziam presentes no ambiente digital. Concluimos,
também, que o uso do meme, utilizado com a pratica pedagogica em sala de aula e articulado
aos géneros antecedentes, contribuiu para o desenvolvimento e para a formagdo da leitura
critica. Permitiu-se, desse modo, que essa abordagem pode ser expandida em pesquisas futuras

como forma de preencher lacunas existentes com relagdo as habilidades de leitura critica.

Diante do exposto, ¢ pertinente ressaltar que a pesquisa alcangou os objetivos
pretendidos gracas ao empenho e comprometimento da professora a frente da pesquisa e dos
estudantes participantes do processo, além do apoio obtido da comunidade escolar, que
disponibilizou materiais e acesso a internet, contribuindo para a participacao dos alunos nas
atividades propostas. Nao podemos deixar de agradecer também o apoio e suporte das familias,
incentivando a autorizando a participagao dos estudantes na pesquisa. Assim, elencamos abaixo
alguns pontos positivos e negativos observados durante o trabalho. Entre os pontos positivos,

temos:

> O compromisso e empenho da professora-pesquisadora e dos discentes na realizacao das

atividades;
> A colaboragdo da escola na disponibilizagdo de recursos pedagogicos;

> O incentivo e apoio das familias ao processo de aprendizagem dos alunos.

Entre os aspectos que demandaram atengao, temos:
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> Os ajustes na programacao das atividades diante de alguns imprevistos, como atividades
externas e simulados;

> A desmistificagdo do conhecimento limitado dos estudantes sobre género, restrito as
caracteristicas formais e estruturais, o que exigiu que se usassem estratégias para ajudar

na compreensdo contextual, funcional e critica.

Assim, concluimos que a proposta pretendida e desenvolvida se mostrou positiva e
satisfatoria, permitindo, também, uma alternativa para que mais trabalhos sejam desenvolvidos
sob a perspectiva do ensino critico de género para o ensino de linguas. Diante disso, surgem

dois questionamentos:

» De que forma as abordagens de Devitt (2009) e Bastian; Devitt (2015) podem
contribuir para reduzir lacunas no que se refere a formacao critica dos estudantes da
Educacao Basica por meio de géneros antecedentes?

» Como a pedagogia triplice de Devitt (2009) pode ser aplicada em diferentes niveis e

contextos escolares, incluindo o ensino médio e superior?

Para finalizar, disponibilizaremos na ultima se¢do desta pesquisa, um e-book
pedagdgico em formato resumido, resultado da experiéncia que foi realizada no contexto da
sala de aula com estudantes do 9° ano da educagao basica. Esperamos que esse material possa
funcionar como inspiragao e contribuicao pratica, além de servir como um recurso didatico para
os professores interessados em desenvolver tais atividades, pesquisas, projetos e propostas que

contribuem significativamente para suas praticas pedagdgicas em sala de aula.
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APENDICE A - QUESTIONARIO DO FORMULARIO QUE FOI APLICADO AOS

ESTUDANTES

Parte I — Compreensio de género textual

Conforme debatido em sala de aula, como vocé definiria “género textual” se tivesse que
explicar para alguém que nunca ouviu falar sobre isso?

De que maneira vocé acha que os géneros textuais ajudam vocé a entender e se comunicar
melhor nas situagdes cotidianas?

Pode dar exemplos de diferentes tipos de textos que vocé encontra no seu dia a dia, em
especial nas midias digitais (Instagram, etc.)?

Parte II — Caracterizacao dos memes

Na sua opinido, o que faz um meme (imagem) ser reconhecido como tal?

Quais sdo as caracteristicas que definem um meme para vocé€? Cite mais de uma (se
possivel).

Na sua opinido, como os memes conseguem transmitir mensagens de forma rapida e
eficaz? O que vocé acha que torna os memes tao compartilhaveis?

Vocé acha que os memes podem ser usados para promover mudangas sociais ou debates
importantes? Como?

Como a combinagdo de imagens e/ou palavras/textos em um meme contribui para a
construgdo do seu sentido e para a comunicagao da mensagem?

Parte I1I — Analise de memes (atividade 1)

Como o contexto social, politico, cultural ou historico influencia o sentido e¢ a
interpretagdo do meme?

. De que forma os memes mantém uma relagao intertextual com os textos-base (filmes,
musicas, eventos atuais, entre outros)?

. Como essa relagao intertextual influencia a compreensao e a disseminacao dos memes nas
midias digitais?

. Quais podem ser os objetivos do criador do meme ao produzi-lo e do publico ao
compartilha-lo?

. Como isso se relaciona com a propagacao de ideias e valores na internet?

. Quais os propositos que os memes criados com base em géneros antecedentes contribuem
para a transformacgao ou perpetuagdo de opinides ao serem compartilhados em diferentes
plataformas digitais?

Parte IV — Analise de memes (atividade 2)

. O que esses memes comunicam? S3o humoristicos, criticos ou trazem uma mensagem
implicita?

. Como diferentes pessoas interpretariam o mesmo meme?

. Por que a recepgdo varia? Qual contexto pode influenciar a compreensdo desse meme?

. Que elementos visuais (imagens, cores, disposicao) e verbais (textos, palavras) estdo
presentes aqui?

. Como os diferentes recursos se combinam para gerar o efeito engragcado ou critico?

. Qual seria a diferenga na interpretacdo se apenas o texto ou apenas a imagem fosse
utilizada?

Parte V — Reflexao final

. ApOs essas atividades, como vocé define a fungdo social dos memes?

. O que mais te chamou aten¢ao sobre como os memes sdo produzidos e recebidos?

. Como vocé acha que pode ser mais critico na criagao e compartilhamento de memes?
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APENDICE B — E-BOOK PEDAGOGICO

APENDICE - E-BOOK PEDAGOGICO

DO MEME A0S GENEROS
ANTECEDENTES: UM CAMINHO
PARA A LEITURA CRITICA!

\

RENATA LEANDRA MARIA DE OLIVEIRA
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Caro(a), professor(a)!

O referido guia pedagogico ¢ um material resultante da dissertacdo de mestrado:
O meme: inter-relacio entre géneros antecedentes na construcio do leitor critico
no 9° ano do Ensino Fundamental, vinculada ao Programa de Mestrado Profissional
em Letras (PROFLETRAS) da Universidade de Pernambuco, Campus Nazaré da
Mata.

Este e-book apresenta uma proposta de ensino voltada para o desenvolvimento da
consciéncia critica de géneros a partir do trabalho com o meme em sala de aula de
Lingua Portuguesa, em que o objetivo central ¢ favorecer a formagao do leitor critico
nos anos finais do Ensino Fundamental, especialmente no 9° ano, no que se refere a
inter-relagao dos memes em dialogo com os géneros antecedentes.

A presente proposta foi aplicada em uma turma de 9° ano da rede estadual de
ensino de Pernambuco, localizada na cidade de Camaragibe/PE. A escolha pelo meme
se justifica por ser um género altamente presente no cotidiano digital dos estudantes,
apresentando multiplas habilidades de leitura, interpreta¢do e producido, articulando
praticas de multiletramentos e de letramento digital. Além de despertar o interesse dos
estudantes, 0 meme permite discutir criticamente temas atuais, sociais € polémicos
que atravessam a vida escolar.

O referencial adotado se fundamenta nos Estudos Retoricos de Género (Bazerman,
Miller, Devitt, Bawarshi & Reiff) e na Pedagogia da Consciéncia Critica de Géneros
de Devitt (2009) e nas contribui¢des de Devitt e Bastian (2015), ao propor o ensino de
novos géneros a partir de velhos géneros. de Para tanto, utilizamos a metafora do
género como particula, onda e campo, que possibilita compreender 0 meme em sua
forma, circulagdo e inter-relagdes discursivas. Para tanto, o movimento do género
como onda (foco central da pesquisa) contribuiu para que os estudantes
reconhecessem e recorressem aos géneros antecedentes que dialogavam com o meme
e, a partir disso, ampliaram sua capacidade de leitura critica.

Embora tenha sido planejada para o 9° ano do Ensino Fundamental, esta proposta
pode ser facilmente adaptada a outros anos escolares da Educacdo Basica e Ensino
Superior, assim como a outros géneros. O essencial ¢ que o trabalho esteja ancorado
na ideia de que os géneros sdo formas de acdo social, ¢ que seu estudo critico

promova uma leitura mais consciente e transformadora.




Por que trabalhar com memes
em sala de aula?

Compreende-se que o0 meme ¢ um género presente no ambiente digital ¢
amplamente consultado pelos estudantes em seu cotidiano, especialmente em
suas redes sociais. Seu cariter multimodal (imagem + texto verbal) e seu
potencial de remix fazem dele um género dindmico, que desperta interesse
imediato.

No entanto, esse conhecimento que se tem sobre 0 meme ainda € limitado ao
humor e, ao explora-lo mais a fundo, percebe-se que seu aspecto pode ir além do
entretenimento, pois, através do meme, os alunos podem refletir criticamente
sobre diversos discursos sociais, ideoldgicos e culturais que circulam na
sociedade e em suas praticas cotidianas.

Logo, ao trazer o meme como recurso pedagodgico para sala de aula, o(a)
professor(a) nao apenas aproxima o ensino da realidade dos alunos, mas também
promove o desenvolvimento do letramento digital ¢ dos multiletramentos, além
de desenvolver a habilidade de analisar criticamente os textos que os jovens ja
lidam diariamente.

Assim, 0 meme se torna uma ferramenta pedagogica muito importante para a
formagdo de leitores criticos, capazes de identificar intertextualidades,
inferéncias e efeitos de sentido, permitindo-os questionar sobre padroes e
compreender a funcdo social dos textos presentes que facam parte de suas

praticas sociointeracionais.

©)
©,
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Trés trajetos para o ensino critico do meme
por meio do modelo de Devitt (2009)

O trabalho aqui proposto estd fundamentado na pedagogia da consciéncia critica de
géneros de Devitt (2009), que compreende o género em trés analises: particula, onda
e campo. Esses trajetos permitem uma abordagem reflexiva, contribuindo para que
os estudantes compreendam o meme em suas multiplas dimensoes.

TRAJETO 1 - INTRODUTORIO

ESTUDO DO MEME COMO PARTICULA

Neste primeiro momento, o foco estd na analise dos conhecimentos prévios dos
estudantes sobre o meme. O professor promove indagagdes aos alunos sobre o que
compreendem por meme ¢ o que faz eles recenhecerem 0 meme como tal.

Nessa etapa, espera-se que eles observem mais a estrutura composicional, a forma
do meme, a combinagdo entre texto e imagem e relacionando-o ao humor.

ETAPA 2: TRAJETO DE ANALISE
ESTUDO DO MEME COMO ONDA

Aqui, o olhar se amplia para a circulacdo e os didlogos intertextuais. O meme
raramente surge isolado e a intertextualidade entra como um elemento que contribui
para que eles identifiquem os géneros antecedentes que contribuem para o efeito de
sentido. O professor orienta os estudantes a identificar a intertextualidade presente e
quais os possiveis géneros antecedentes 0 meme retoma e como esse didlogo
contribui para a construgao do sentido.

O objetivo ¢ mostrar que 0 meme nao esta limitado apenas ao entretenimento e
humor, mas uma forma de resposta critica a discursos que circulam socialmente.

ETAPA 3: TRAJETO DE LEITURA

ESTUDO DO MEME COMO ONDA E CAMPO,

Por fim, a analise se desloca para o impacto social do meme. Nesta etapa, os
estudantes refletem sobre a circulacdo, os elementos inferenciais, os géneros
antecedentes, além da recepcao e os efeitos de sentido do género de uma forma
critica.

O objetivo ¢ consolidar a formagdo da consciéncia critica, levando os estudantes a
compreender que 0 meme ¢ um género que contempla valores, ideologias e

representagdes sociais. "



TRAJETO 1- O MEME COMO PARTICULA

Ativacdo de conhecimentos prévios e introdugéo
ao conceito de género

O foco aqui é analisar os conhecimentos prévios que os
alunos tem sobre género textual e de compreender os
elementos estruturais, composicionais e sociais do meme.

Nesta primeira etapa, o professor deve priorizar os
conhecimentos prévios dos estudantes sobre o que é género
textual e o que caracteriza o meme como um género presente
no ambiente digital e posteriormente promover reflexdes
sobre as tematicas.

A ideia é compreender o meme como “particula”, ou seja,
como um texto que tem forma, estrutura e funcdo
comunicativa préprias, promovendo reflexdes que permitam
compreender que as formas fazem parte dos géneros, mas
ndo deve ser o Unico meio de promover sentidos e as fun¢oes
sociais que ele cumpre.
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Semana 2
ESTRUTURA E FUNCAO DOS MEMES

Semana 1
GENERO E MEME: CONHECIMENTOS PREVIOS

Aula 1: O que é género textual? Aula 3: Elementos e estrutura do meme

Atividade: roda de conversa inicial sobre géneros que
circulam no cotidiano (noticia, propaganda, video,
meme).

Orientacgao: o professor pode registrar as ideias dos
alunos no quadro, evidenciando que os géneros tém
funcao social e circulam em contextos especificos.
Encerramento: pedir que cada aluno escreva uma
frase respondendo: “Por que os géneros sdo
importantes para a comunica¢do?”

Atividade: analise coletiva de memes
variados.

Orientacao: conduza a turma a observar a
combinacdo entre texto e imagem, uso do
humor, ironia e referéncias culturais.
Pergunta norteadora: “Como esses
elementos trabalham juntos para criar
sentido?”

Aula 2: O que é um meme?

Aula 4: Fungao social dos memes

Atividade: apresentar memes populares
(humoristicos e criticos).

Discussao: o que faz um meme ser reconhecido
como tal? Que elementos (texto, imagem, ironia)
estdo presentes?

Sintese: construir coletivamente junto aos
estudantes compreensdes sobre meme.

Atividade: debate sobre os efeitos sociais dos memes
e como eles circulam nas redes.

Encerramento: os alunos escrevem uma breve
reflexdo: “Que tipo de mensagem os memes transmitem
e por que sdo tdo compartilhdveis?”

Dica: o professor pode finalizar com um painel
coletivo (“O que aprendemos sobre o meme?”),
sintetizando as principais descobertas da turma.
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TRAJETO 2 - O MEME COMO ONDA
Analise critica e relagao com géneros antecedentes

O objetivo é ampliar a compreensdo sobre o meme,
analisando suas fun¢des que vao além do humor, além da
conexdo com outros textos (intertextualidade) e com géneros
antecedentes para promover sentidos e criticas, reconhecendo
seus propositos comunicativos e sociais.

Inspirado na metafora da “onda” de Devitt (2009), este
trajeto convida o aluno a entender o género em movimento,
além de compreender um genero mediante géneros
antecedentes Devitt e Bastian (2015), por meio de seu
conhecimento ao longo da vida.

O foco esta em analisar e compreender de onde vém os memes,
como se modificam com o tempo e como dialogam com outros
textos e géneros.

Aqui, o professor atua como mediador, incentivando a leitura
critica por meio da inter-relacdo que o aluno faz ao género
antecedente para desenvolver a leitura critica diante de temas
sociais.

Semana 4 - Intertextualidade e

Semana 3 - Analise e reflexao critica . . X
intencionalidade

Aula 5: “Leitura e reflexdo via formulério on-line,
escritas em uma folha a parte ou ditadas oralmente
para os estudantes responderem”

Aula 7: “Géneros antecedentes e
intertextualidade”

Atividade: aplicacio de um formulario on-line| | .
(Google Forms) ou adaptaces com perguntas Atividade: analise de memes baseados em

reflexivas e memes diversos. noticias, programas de TV, videos virais e etc.
Objetivo: compreender como os alunos interpretam | Objetivo: identificar os textos-base e
memes, identificam géneros antecedentes e |discutir como eles sdo ressignificados nos
percebem inten¢des comunicativas. memes.

Dica: o professor pode apresentar os resultados no
Datashow e debater as respostas mais recorrentes.

Aula 6: O meme e o contexto social Aula 8: Intencdo e efeito social

Discussao:

Como o contexto politico, cultural ou social interfere
no sentido do meme?

O que muda quando o mesmo meme circula em
espacos diferentes?

Objetivo: reconhecer que os memes sao “ondas” de
sentido que dependem do contexto.

Atividade: debate orientado por perguntas como:
“Por que o autor criou esse meme?”

“Que valores ou opinides ele reforca ou questiona?”
Encerramento: cada grupo apresenta um
resumo da discussao, destacando o impacto
social dos memes analisados.
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TRAJETO 3 - O MEME COMO ONDA

E CAMPO

O foco é compreender os memes como parte de um campo
discursivo mais amplo, identificando suas intengoes, rela¢oes
com outros géneros e efeitos sociais e ideolégicos para
promover reflexées sobre temas sociais.

O terceiro trajeto representa o momento de consolida¢do da
consciéncia critica.

O aluno passa a perceber que o meme é uma prdtica social
situada, que revela e constréi modos de pensar, agir e se
posicionar no mundo.

Para isso, a proposta utiliza metodologias ativas (como a
rotacdo por estacdo), que favorecem o protagonismo e a
colaboragdo entre os estudantes.

Semana 5 - O meme e seus géneros Semana 6 - Estacdes de rotacao: leitura
antecedentes critica em agao

Aula 9: Compreendendo o meme no

: Aula 11: Estacdes de leitura critica
ciberespaco

Atividade: dividir a turma em grupos. Cada grupo
analisa uma coletanea de memes (5 conjuntos

Atividade: leitura e andlise coletiva de memes |diferentes).

relacionados a noticias, comentarios, Cada estacdo responde algumas perguntas,
como:

- Qual é o contexto do meme?

* Qual o conhecimento prévio necessario para
compreendé-lo?

 Que géneros o antecedem?

no meme? - Qual o objetivo social do meme?

- Ha critica ou ironia? Qual?

entrevistas e etc.

Discussao:

Quais géneros inspiraram esses memes?
Que marcas desses géneros ainda aparecem

Aula 10: Fungao social e discurso critico Aula 12: Sintese e socializagao

Atividade: roda de conversa sobre o papel social

dos memes. Atividade: socializacdo das andlises e
Perguntas-chave: construcao de um painel (digital ou fisico) com
Como o meme pode provocar reflexdo social? os aprendizados.

De que forma ele pode reforcar padrGes na Produto final: “Mapa critico dos memes” - um
sociedade? painel coletivo que mostre o que os estudantes

Encerramento: cada grupo elabora uma sintese | compreenderam sobre o papel social e

escrita com o titulo “O poder social dos memes”. discursivo dos memes
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ORIENTACOES
AO DOCENTE

Duracdo e gerenciamento da aplicacéo das atividades:

» Cada aula pode ser aplicada em média de 50 a 60min

e Cada passo é flexivel: pode ser adaptado ao tempo
disponivel e ao contexto da turma.

e Os ftrajetos podem ser aplicados em conforme a
flexibilidade e intencdo do professor ou de forma
independente, conforme a necessidade.

Materiais recomendados:

* Quadro, papel, caneta e projetor (opcional);

¢ Acesso a internet e celular (para formulério e pesquisas) ou
pode levar as questdes impressas e promover debates;

* Memes impressos ou digitais (curadoria feita pelos alunos e
pelo professor);

* Plataformas digitais: Google Forms, Padlet, Canva ou
Jamboard (opcional).

Avaliagdo pode ser por:

* Participag&o nas discussdes e andlises coletivas;

» Coeréncia e profundidade nas respostas dos formuldrios
e debates;

* Reflexdes produzidas nas atividades escritas e nas
atividades posteriores, a depender do gerenciamento do
professor.
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APENDICES

SUGESTOES DE QUESTIONARIO QUE PODEM SER
UTILIZADAS NO TRAJETO INTRODUTORIO

Sobre “Género Textual”:
Como vocé definiria género textual se tivesse que explicar para alguém que nunca
ouviu falar sobre isso?
De que maneira vocé acha que os géneros textuais ajudam vocé a entender e se
comunicar melhor nas situagoes cotidianas?
Pode dar exemplos de diferentes tipos de textos que vocé encontra no seu dia a
dia, em especial nas midias digitais, e como cada um deles segue regras ou padrdes
especificos?

Sobre “Meme":

Na sua opinido, o que faz um meme ser reconhecido como tal? Quais sao as
caracteristicas que definem um meme para vocé?

Como vocé acha que os memes influenciam a maneira como vocé percebe e
compartilha informacgoes nas midias digitais?

Poderia descrever um meme que vocé achou particularmente impactante? O que
nele chamou sua atencao?

Sobre “Fun¢ao e impacto dos Memes":

Na sua opinido, como os memes conseguem transmitir mensagens de forma rapida
e eficaz? O que vocé acha que torna os memes tao compartilhaveis?

De que maneira os memes refletem ou moldam as tendéncias culturais e sociais
atuais?

Vocé acha que os memes podem ser usados para promover mudancgas sociais ou
debates importantes? Como?

Sobre os “Elementos dos memes":

Quais sao os elementos que vocé percebe em um meme tipico?

Como eles trabalham juntos para criar um impacto especifico?

Como a combinacgdo de imagens e/ou palavras/textos em um meme contribui para
a construcdo do seu sentido e para a comunica¢ao da mensagem?
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SUGESTOES DE QUESTIONARIO QUE PODEM
SER UTILIZADAS NO TRAJETO DE ANALISE:

(GENERO COMO ONDA)
Contextualizacdo do meme

1.Como o contexto social, politico, cultural ou histérico influencia o
sentido e a interpretacao do meme?

(GENERO COMO ONDA)
Relagao com textos-base:
1. De que forma os memes mantém uma relacao intertextual com os
textos-base, como filmes, musicas, eventos atuais, entre outros?
2.Como essa relagao influencia a compreensao e a disseminacao dos
memes nas midias digitais?

(GENERO COMO CAMPO)
Objetivos do criador e do compartilhamento :
1.Quais podem ser os objetivos do criador do meme ao produzi-lo e do
publico ao compartilha-lo?
2.Como isso se relaciona com a propagacao de ideias e valores na
internet?

(GENERO COMO CAMPO)
1.Quais os propdsitos dos memes criados com base em géneros
antecedentes contribuem para a transformacao ou perpetuacao de
opiniées ao serem compartilhados em diferentes plataformas
digitais?




SUGESTOES DE QUESTIONARIO QUE
PODEM SER UTILIZADAS NO
TRAJETO DE LEITURA

1. Qual é o contexto e a inteng¢ao principal por tras da criagao deste
meme?

2. Para entender completamente o meme, que conhecimento prévio é
necessario?

3. Vocé acha que todo meme é baseado em outro texto-base ou ele é
criado de forma original e Unica?

4. A quem vocé acha que esses memes se destinam? Por que certos
publicos podem se identificar mais ou menos com a mensagem
apresentada?

5. Que géneros antecedentes podem ter influenciado o formato e a
linguagem usados nos memes? (Exemplos: noticias, videos de
plataformas digitais, entrevistas etc.)

6. Quais elementos visuais ou textuais dos memes vocé identifica
como uma referéncia aos géneros antecedentes (ex: noticias,
reportagens, videos do Instagram, etc)?

7. Esses elementos influenciam para a leitura e o entendimento do
meme? Explique.

8. Vocé acha que o meme consegue influenciar a opinido das pessoas
sobre os temas abordados? Por qué?

9. Qual é o objetivo social do meme? Ele visa entreter, criticar,
informar, ou alertar sobre uma questao?

10. Como os memes podem atuar como forma de critica social em
relacao a temas como racismo, politica, desigualdade social etc.?

SUGESTOES AO DOCENTE:

As questes podem ser desenvolvidas em grupos. Organize a
turma em estagdes de rotagdo, disponibilizando um corpus de
memes em cada estagdo. Assim, todos os grupos terdo a
oportunidade de analisar diferentes memes e discutir seus
significados, contextos e efeitos sociais.

Faca bom uso!
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ANEXOS

ANEXO A - RESPOSTAS DE ALGUNS ESTUDANTES DAS PERGUNTAS DO
TRAJETO INTRODUTORIO E TRANSCRICAO DAS RESPOSTAS DOS
ESTUDANTES
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TRANSCRICAO DAS RESPOSTAS DOS ESTUDANTES AS PERGUNTAS DO
1° TRAJETO - SOBRE “GENERO TEXTUAL”

1. Como  vocé
definiria 'sénero
textual' se tivesse
que explicar para
alguém que nunca
ouviu falar sobre

isso?

2. De que maneira vocé acha que os
géneros textuais ajudam vocé a
entender e se comunicar melhor nas
situacoes cotidianas?

3. Pode dar exemplos de diferentes
tipos de textos que vocé encontra
no seu dia a dia, em especial nas
midias digitais, e como cada um
deles segue regras ou padroes
especificos?

Respostas:

v 16 estudantes
responderam que
era algum “tipo de
texto”;

v 6 responderam que
era um “tema do
texto™;

v 1 respondeu que
era “um texto”;

v 1 respondeu que

“sdo  tipos de
textos que surgem
devido a
interacdes
sociais”;

v 1 respondeu “ndo

ST

SC1 .

Respostas:

1.Ajuda na leitura e a se comunicar
melhor;

2.A depender da situagdo como em uma
conversa pelo celular pode ajudar a ter
uma melhor comunicagao;

3.2 responderam que ajudam para
atividades do dia a dia e girias;

4.2 responderam que mudam o pouco da
conversa da pessoa no dia a dia;

5.Ajuda a explicar mais sobre o texto
como por exemplo, texto informativo,
assim voceé sabe do que se trata o texto;

6.Podem ajudar no entendimento do
texto gracas a forma de que ¢ escrito;

7.Ajuda na leitura, também no
aprendizado na escola e a se
comunicar;

8.Através de mensagens do WhatsApp;

9.Ajuda a saber o tipo de conversa que
estamos tendo;

10. Ajuda em muitas coisas no nosso
cotidiano;

11. Na forma de falar;

12. Cada género ajuda a diferenciar
os tipos de textos, como quando vocé
v€ uma noticia;

13. No uso de girias e abreviagdes;

14. Ajuda no entendimento do texto,
pela forma que ¢ escrito;

15. Através de textos e imagens.

16. Diferenciar uma piada de uma
noticia;

17. Expressa melhor as emogdes;

18. Para nos comunicarmos de forma
correta, com médicos e uma linguagem
€ com meus amigos, outros.

19. Me ajuda a se comunicar;

20. Ter um tipo de tema nos textos
ajuda a entender melhor por conta de
especificar as falar, como ironia.

21. Em varios sentidos.

Respostas:

1. Noticia, fofoca, humor,
comentarios, opinides, poesia;

2. Meme e as vezes nao;

3. Jornalismo formal,
varios padrdes;

4. 2 responderam que é coloquial —
fala com girias e formal sem
girias e a regra ¢ manter o padrao
formal como numa reportagem;

5. Noticias, comentarios, opinides
e descrigoes;

6. Acho que nas midias, os textos
nao seguem regras
necessariamente ¢ nas redes
sociais os textos mais comuns
sdo informais e noticias;

7. Noticia, meme. Os padroes ¢
informar sobre acontecimentos ¢
dos memes ¢ fazer piada e ser

seguem

engragado;
8. Estar em alta e ser bem
engragcado, a situagdo ser

engragado e eu entender;

9. Noticia (jornal), uma informagao
ndo-literario que normalmente
segue o padrdo da formalidade

com o uso principal da
denotacao;
10. Normalmente eu  encontro

muitos memes que teoricamente
ndo tem regras especificas, mas
se for uma noticia obviamente
tera um padrdo por ser um texto
informativo.

11. Informal e ndo segue uma regra;

12. Textos de paz, sim ele segue
regra, que tem que postar todos

os dias;

13. Noticia — informar sobre as
noticias da que esta sendo
informada;

14. Noticia, informagao, fofoca;
15. Noticias e poesia.
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16. Coloquial, formal. N2o segue
muitas regras;

17. Biografia, humor e noticias, e
sim, seguem regras;

18. Coloquial, textos com girias e
formal;

19. Tem que ser engragado;

20. Texto informativo;

21. Os demais ndo entenderam a
pergunta.

TRANSCRICAO DAS RESPOSTAS DOS ESTUDANTES AS PERGUNTAS DO 1°
TRAJETO - SOBRE “MEMES”

4. Na sua opinido, o que faz um

5. Como vocé acha que os

6. Poderia descrever um meme que

meme ser reconhecido como | memes influenciam a | vocé achou  particularmente
tal? Quais sao as | maneira como vocé | impactante? O que nele chamou
caracteristicas que definem um | percebe e compartilha | sua atenciao?
meme para voce? informacées nas midias

digitais?
Respostas: Respostas: Respostas:
1. 2 responderam uma | 1. Uma coisa | 1 9 responderam que “o meme da
coisa engracada que faz as | engragcada que faz as cadeirada do Datena em Pablo
pessoas rirem; pessoas rirem; Margal”;
2. Ser engragado e brincar | 2. Para mais pessoas | 2 Meme sobre o calor atual, pois
com situagdes sérias; verem O meme € Se foi um problema real, mas em
3. Que o meme tenha | interessarem; forma de humor;
logica de graca e compartilho | 3. Porque ¢ engracado, | 3 Bora Bill;
pra os amigos acharem graca | porque acho legal | 4 Um cachorro fazendo birra;
também; compartilhar com quem | 5 2 responderam “eu gosto ¢ assim
4, Quebra de expectativa e | gosto; amostradinho”;
humor; 4, Que geralmente os | 6 De uma crianga fazendo birra
5. As caracteristicas de um | memes contém ironia ¢ ¢ parece que a crianga ta
meme para mim € ser uma coisa | facil de entender. As sambando;

diferente e engracada;

6. Porque ele diverte as
pessoas. Engracado e divertido;
7. Normalmente por ser um
meme tem que ter piada
acompanhada de uma imagem,
eles sdo feitos de forma pratica.

Normalmente com
acontecimentos recentes ou
especificam teor de humor;

8. 3 responderam  Ser
engragado, alegria;

9. Se ninguém ver graca

aquilo deixa de ser um meme;
10. Quebra de expectativa e
humor;

caracteristicas dos memes
s30 coisas engragadas;

5. Porque achei
engragado e compartilho pra
os amigos acharem graga
também;

6. Faz vocé ver as
coisas do meme de outra
forma que vocé ndo via
antes, enxergar aquilo de
outra maneira, ver a coisa de
maneira mais engracada.

7. Compartilhar a
piada;
8. 5 responderam que ¢

engracado e divertido;

7 Meme do gatinho dando uma
flor. O que mais me chamou
atengdo foi a carinha que
colocaram no gato entregando a
flor;

8 Meme de uma pessoa que fez um
dorama juntando as duas
emissoras SBT e GLOBO como
um casal (sdo inimigas);

9 Valeu Natalina;

10 Um meme onde o pai entra no
quarto da filha e vé ela falando
com um personagem ficticio,
isso me chamou atengdo porque
eu ja fiz isso;

11 Meme de Cristiano Ronaldo;
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11. 3 responderam “humor”;
12. Estar e, alta e ser bem
engragado, a situacdo, ser
engragado e eu entender;

13. As caracteristicas sdo: o
humor, envolvendo piadas,
situagOes inusitadas. Os memes
sdo famosos pelo humor;

14. Com  piadas, fotos
engracadas, acontecimentos
engragados etc.;

15. Que geralmente os
memes contém ironia ¢ ¢ facil de
entender;

16. Os assuntos do dia a dia
e as falas engragadas, imagens e
a espontaneidade;

17. Porque contém
sarcasmo.

9. Se pode entender de
maneira diferente e s6 torna
mais propenso a  ser
compartilhado por conta do
humor;

10. 2 responderam um
video engragado, ai merece
ser  compartilhado  ou
alguma influéncia por ser
engracado;

11. Nao sei;

12. Por informagao e por
achar engracado;

13. Para fazer a pessoa
entender;

14. A diferenca da
percepcao da seriedade e
realidade;

15. Nos achamos
engracado e isso faz com
que ndés compartilhamos
com conhecidos;

16. Geralmente pelo
tipo de humor;

17. Humor;

18. Nao influencia em
nada.

12 As palavras, a cara do homem
nas imagens;

13 Imitando outra pessoa, frase e
imagens;

14 Memes sobre a ONU.

TRANSCRICAO DAS RESPOSTAS DOS ESTUDANTES AS PERGUNTAS DO 1°
TRAJETO — SOBRE “FUNCAO E IMPACTO DOS MEMES”

7. Na sua opinido, como os
memes conseguem transmitir
mensagens de forma riapida e
eficaz? O que vocé acha que

8. De que maneira os
memes refletem ou
moldam as tendéncias
culturais e sociais atuais?

9. Vocé acha que os memes podem
ser usados para promover
mudancas sociais ou debates
importantes? Como?

torna 0s memes tao

compartilhaveis?

Respostas: 1 Respostas: Respostas:

1 Pelas imagens ou indiretas, | 2 Compartilhando os | 1 Sim, pois pode fazer a pessoa

pelo fato de ser engragado;

2 Quem posta ja deixa no
sentido, ou com algo escrito;

3 2 responderam “porque ele ¢

engragado”;

4  Geralmente com fotos, videos e
mensagens;

5 Porque tem muitos

compartilhamentos e  sdo
engracados, por isso as pessoas
compartilham;

6 2 responderam “com imagens”;

memes da atualidade;

3 Os assuntos ficam mais
suaves;

4 De alguma forma os
memes refletem ou
moldam as tendéncias

materiais, culturais
sociais.

5 Representando a
realidade em forma de
humor;

olhar por outro ponto de vista;

2 Sim, como um meme que fala
sobre politica=dar mudangas, a
importancia do voto, melhoria a
cidade;

3 Disfar¢ando criticas sociais com
piadas como fome no mundo,
atendendo um alerta nas
autoridades;

4 2 responderam “mais ou menos,
depende do meme”;
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11

12

13

14

15

16

17
18

19

Causando humor, imagens de
sentido sarcastico;

Por meio de piadas quer em
alguns casos esconder as
criticas;

A frase, o jeito e a comparagao;
O desenho, o humor e o
contexto;

Normalmente por ser
engracado e por todo o mundo
querer compartilhar por ser
engracado;

Porque tem memes que
simplesmente em uma
imagem,;

Por conta do humor se torna
mais facil de ser
compartilhado;

Por conta das poucas palavras
que tem e as imagens;

2 responderam que € por conta
do humor;

Por meio do humo e de

imagens engracadas, faz a
gente compartilhar quando
achamos engragado;
Sarcasmo;

Com sarcasmo ou mensagem
considerada pesada,
mas que as pessoas acham
graca;

Pelas figurinhas

6 Coisas

7 Eles

engragadas,
noticias, ironia etc.;
podem refletir
pegando alguma cena
engragada ou
constrangedora por ex:
de um politico;

8 Os memes basicamente

sdo um tratamento de
sarcasmo com qualquer
coisa que esteja em alta,
como as elei¢des que
fizeram o meme do
(Wendel lagartixa) que
reflete sobre as eleigoes;

9 Quando eles pegam algo

sério ¢ transforma em
algo engragado.

10 Aponta muitos temas
como: aquecimento
global, Deolane,
desmatamento;

11 Compartilhando
imagens e videos na
atualidade;

12 Acho que sim, pois eles
transformam tudo em
meme;

132 responderam “por
causa das politicas”;

14 Politica, eleigao.
refletem.

1510 responderam “Nao

299

SC1 .

Nao

Sim, faz com que duvidamos da
realidade da politica do Brasil;
Sim, os candidatos podem usar
como estratégia no debate;

Do mesmo jeito que faz todo
mundo rir também informa e faz
as pessoas refletirem sobre o
assunto;

Sim, como o caos que foi
implantando nas elei¢des do
cargo presidencial
(LULAXBOLSONARO);

Sim, memes de politica podem
ajudar em muitas coisas, muitas
mudangas t€ém memes que falam
verdades sobre politicas que
muitos ndo aceitam;

10 Sim, pois podem dar sua opinido

ou até informacdo de certa
forma;

11 4 responderam “sim”;

12 Nao;

13 Sim, pelas politicas;

14 Sim, por causa da ironia;

15 Sim, por ser polemico;

16 Sim, faz com que veja uma

pessoa com um carater para
comandar um estado, um
exemplo;

17 Sim, por conta dos comentarios

e cria um debate;

18 Sim, eles se espalham mais

rapido;

19 Sim, fome do mundo.
20 Nao tem como passar uma

informacdo sendo que sdo

memes.
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TRANSCRICAO DAS RESPOSTAS DOS ESTUDANTES AS PERGUNTAS DO 1°
TRAJETO - SOBRE “ELEMENTOS DOS MEMES”

10. Quais sdo os elementos que vocé

percebe em um meme tipico? Como eles

trabalham juntos para criar um impacto

11. Como a combinacio de imagens e/ou

palavras/textos em um meme contribui para

a construcdo do seu sentido e para a

especifico? comunicacio da mensagem?
Respostas: Respostas:
1 Sarcasmo, ironia e ridicularizagio; 1 Contribuem quando as imagens € o texto
2 Sarcasmo, ironia e etc; estdo em harmonia causando sentido;
3 Sarcasmo, ironia, imagem, tipos de | 2 Eles “da” sentido para o meme;
humor especificos, que juntos formam | 3 Esses elementos como imagens texto junto
um meme; em uma ordem ¢ em um contexto
4 Piadas, indiretas, imagens e etc; especifico de uma situacao leva sentido
5 4 responderam ‘“imagens, texto, para o meme;
ironia”; 4 Eles se complementam dando sentido ao
6 2 responderam “imagem, texto, etc”; meme. A imagem junto com o texto €
7 Engracado, sarcasmo, imagem e texto; necessaria ter sentido e conexao;
8 2 responderam “ironia, humor, texto, | 5 O contexto, o jeito das falas, textos,
imagem”; imagens sao colocadas;
9 Imagens, humor, frases; 6 2 responderam “ter sentido, os assuntos
10 Sarcasmos, imagens, indiretas e textos; devem ser basicamente iguais”;
11 Satiras, piadas e sarcasmo e ironia 7  Fazer literalmente um meme e etc;
12 e o sentido; 8 Pelas formas de ser apresentado;
13 Coisas do dia a dia e as imagens | 9 3 responderam “do jeito que o meme ¢
engracadas; feito”;
14 Sim, eles se espalham mais rapido; 10 O jeito que colocam as imagens ou o0s
15 2 responderam “‘sarcasmo”; textos;
16 Cartaz, computador, textos, imagem,; 11 Para o meme nao ficar s6 com palavras e
17 Responderam  “ironia,  coloquial, ficar chato, por isso tem imagens para
formal”; chamar atengao;
18 Ironia, imagens modificadas; 12 Tipo pega uma foto de uma pessoa e algo
19 Os demais ndo quiseram responder. que ela fez e que repercute;

13 Sentido, pois sem a imagem ndo da pra
entender direito e sem o texto ndo da pra
entender direito;

14 2 responderam “o humor, duplo sentido”;

15 Ter sentido;

16 Porque um completa o outro;

17 Quando eu acho engracado, ou seja,
quando ha sarcasmo;

18 Os demais ndo quiseram responder.
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ANEXO B - EVIDENCIAS DAS RESPOSTAS DO FORMULARIO APLICADO

Conforme debatido em sala de aula, como vocé definiria 'género textual® se tivesse que explicar
para alguém gue nunca ouviu falar sobre isso?

25 respostas

E uma acg#o social que generaliza sobre noticias e informagdes que promovem uma critica, reflextes,
mudangas no meio social em que circula.

E uma acdo social que promove uma critica, reflexfo e coisas do dia a dia.

séo as classificagBes usadas para determinar os textos de acordo com suas caracteristicas em relag@o a
um contexto

Um género que ajuda a compreender um texto.
E um texto que promove uma critica um debate sobre o assunto

€ uma agdo social, o contexto.

Quals 0s propositos gue 0s memes criados com base em generos antecedentes contripuem para a
transformacao ou perpetuacio de opinides ao ser compartilhado em diferentes plataformas
digitais?

25 respostas

A frase questiona como memes baseados em géneros anteriores podem influenciar ou manter opinides ao
serem compartilhados online

a possibilidade de ser recriado por qualguer um e a qualquer momento

Cada vez que um meme é compartilhado em diferentes plataformas ele faz com gue gere cada vez mais
opinides e pontos de vistas distintos sobre o assunto.

A opinido vai de pessoa para pessoa,tem gente que ndo acha os memes engragado,por outro lado outras
gostam,para os que ndo gostam acho que o pessoal fica brincando muito com as coisas da propria
realidade.

0s memes baseados em géneros antecedentes tem diversos propositos que podem tanto transformar
quanto perpetuar opinides nas plataformas digitais.



De que forma os memes mantém uma relacfo intertextual (TEXTOS QUE CITAM QUTROS TEXTOS)
com os textos-base, como filmes, musicas, eventos atuais, entre outros?

25 respostas

Geralmente 0s memes sdo montados em cima disso, usando cenas de filmes para fazer o meme ou
utilizar uma situacgao atual

por que pegam outros acontecimentos
Referéncias diretas, parddias, atualizagdo de contexto, citacdes e frases famosas.

Por meio da reprodugdo, o meme original torna-se um texto de referéneia a ser citado e alterado ao longo
de sua circulagao

Com mensagens, textos, noticias e etc

Como diferentes pessoas interpretariam o mesmo meme?

25 respostas
De forma diferente pois as opinides pode ser diferente sobre o meme.
De forma direta da minha
um exemplo, o do sport as pessoas que torcem e foram torcer no estadio acabam ficando
Elas podem a ter interpretagdes diferentes com base no contexto que elas estéo
Diferentes pessoas interpretam memes com base em suas experiéncias, cultura e referéncias pessoais

Por exemplo um meme de uma pessoa deficiente que ndo tem uma perna tem pessoas que acham
engragado outras nao

iriam interpretar como uma critica ao que eles mesmao fazem ou iriam levar aquilo 56 como um humor

Como o contexto social, politico, cultural ou histérico influencia o sentido e a interpretacio do
meme?

25 respostas

Ele faz satira com a realidade, de uma maneira de que seja engragado mas ao mesmo tempo seja uma
critica a realidade

nao entendi
Tensdes Sociais e politicas, referéncias culturais, histdrico de movimento e mudangas sociais.
S3o meme humorista

Se essas coisas ndo tivesse acontecido ndo teria esses memes
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Quais podem ser os objetivos do criadaor do meme ao produzi-lo e do publico ao compartilha-lo?

25 respostas

Ganhar engajamento e fazer outras pessoas concordarem com a critica do meme.

O criador quer fazer rir ou criticar, enquanto o publico compartilha pra se divertir ou se identificar. E tudo
sobre conex&o e risadas!

Uma forma critica.

Gerar um umor

muitos compartilhamentos e ter uma critica por tras.
Promover humor ou uma piada de demasiado contexto
Humor e entreterimento

Provavelmente fazer visualizagdo

Como vocé acha que pode ser mais critico na criagdo e compartilhamento de memes?

25 respostas
Pra ser mais critico com memes, pense no contexto e na mensagem. Evite ofender e néo espalhe
desinformagéo. Use humor de forma responsével!
Vendo mais como ele & e de que ele trata
Com o compartilhamento de memes saudaveis
prestar mais atencdo na intengéo e as criticas implicitas.

Lendo e analisando melhor a informagio que esté sendo passada
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ANEXO C - RESPOSTAS DOS ESTUDANTES REFERENTES AS COLETANEAS
(ROTACAO POR ESTACAO)

COLETANEA 1

COLETANEA 2
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COLETANEA 3

COLETANEA 4
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COLETANEA 5
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