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RESUMO

Com o advento das tecnologias digitais de informacéo e de comunicacédo, houve uma aceleracao
de novas préticas relacionadas a leitura e a escrita. Diante de tal contextse tessancial

gue a instituicdo escolar, enquanto espaco privilegiado a comstdggdonhecimentos,
reconheca essas novas praticas sociais contemporaneas como elemento de ensino e
aprendizagem de Lingua Portuguesa e faca uso dessas novas praticas. De acordo com a Bas
Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), a leitura se apresemta cona atividade que é
inter-relacionada as praticas sociais de uso e reflexdo existentes. Nessa perspectiva, a leitura se
torna algo de extrema relevancia para que o estudante a utilize junto com as tecnologias digitais
de forma critica e reflexiva nosvairsos géneros textuais e acdes sociais recorrentes. Diante
disso, este trabalho investigou como a Hnédacao existente entre géneros antecedentes pode
contribuir para a construcéo do leitor crifpmmr meio daneme, em aulas de Lingua Portuguesa

O presente estudo, de natureza qualitativa, fundamsettaoricamente no conceito de género

como acao social, conforme abordado por Miller (2012); Bazerman (2009) e Bawarshi e Reiff
(2013). Além disso, o estudo se apoia nos pressupostos sobre menreto segotica de
Shifman (2014), Cavalcante e Oliveira (2019), breves contribui¢coes deNeitog2014), bem

como nas consideragdes contextuais de multiletramentos discutidas por Rojo e Moura (2019);
letramentos por Vergn(2021) e Janks (2016;2018), de leitura em ambientes digitais por
Coscarelli (2010, 2019, 2024) e Ribeiro (2021, 2024). As contribuicdes de Devitt sao
consideradas para fornecer os procedimentos metodoldgicos de ensino da consciéncia critica
de géneros (Bvitt, 2009), bem como suas sugestéggloradas no ensino de novos géneros

com base nos antecedentes (Devitt, 2015). Esses elementos tedricos formaram a base do estudc
permitindo uma abordagem abrangente e eficaz sobre 0 ensino e a compreensao @¢os género
suas manifestagcbes na sociedade contemporanea. Os resultados evidenciaram que 0s
estudantes, ao lerem os memes, fizeram aiatecdo aos géneros antecedentes por meio de
padrdes recorrentes de praticas precedentes, demonstrando avangos naifiedurassim,
concluise que o meme, sob a perspectiva da consciéncia critica de géneros, representa uma
pratica significativa para o ensino de Lingua Portuguesa, fortalecendo a reflexdo sobre os
multiletramentos e a participacfor meio da leituraritica no meio sociodigital.

Palavraschave: estudos retoricos; género; meme; leitor critico.



ABSTRACT

With the advent of digital information and communication technologies, new practices related
to reading and writing have accelerated. Given this context, it is essential that schools, as a
privileged space for knowledge construction, recognize these newencporary social
practices as elements of Portuguese language teaching and learning and utilize them. According
to the National Common Curricular Base (Brazil, 2018), reading is an activity interrelated with
existing social practices of use and reflectidgfrom this perspective, reading becomes
extremely important for students to use it critically and reflectively in conjunction with digital
technologies across various textual genres and recurring social actions. Therefore, this study
investigated how thanterrelationship between antecedent genres can contribute to the
development of a critical reader of the genre in Portuguese language classes. This qualitative
study was theoretically grounded in the concept of gesreociaisaction, as discussed by

Miller (2012). Bazerman (2009) and Bawarshi and Reiff (2013). Furthermore, the study is based
on the assumptions about memes from the perspective of Shifman (2014), Cavalcante and
Oliveira (2019), brief contributions by Lirdeto (2014), as well as the contiexl
considerations of multiliteracies discussed by Rojo and Moura (2019); literacies by Vergna
(2021) and Janks (2016; 2018), and of reading in digital environments by Coscarelli (2010,
2019, 2024) and Ribeiro (2021, 2024). Devitt's contributions areidsyes to provide the
methodological procedures for teaching critical genre awareness (Devitt, 2009), as well as his
suggestions explored in the teaching of new genres based on antecedents (Devitt, 2015). These
theoretical elements formed the basis ofdtugly, allowing for a comprehensive and effective
approach to the teaching and understanding of genres and their manifestations in contemporary
society. The results showed that students, when reading the memes, connected them to the
preceding genres throhigecurring patterns of previous practices, demonstrating progress in
critical reading. Thus, it can be concluded that the meme, from the perspective of critical genre
awareness, represents a significant practice for teaching Portuguese, strengtheatgnrefl

on multiliteracies and critical participatidor critical readein the sociodigital environment.

Keywords: rhetorical studies; genre; meme; critical reader.
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INTRODUCAO

Depreendese que o0 avanco tecnolégico da contemporaneidade vem proporcionando
novas formas de comunicacdo e interacdo entre 0s seres humanos, pois, diante de sua
necessidade de uso, resultou no aprimoramento das praticas sociais e o desenvolvimento de
diversos letramentos, especialmente o digital.

Em face disso, é notério que as Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacao,
também conhecidas por TDICs, proporcionaram mudancas expressivas quanto ao uso da lingua
para atender as diversas demandas interacionais que estdo surgindo em nossa. sociedade
Conforme nos afirma Zacharias (2016, p . 16
cotidiana tem gerado grandes e rapidas mudancas nas formas de interagdo e comunicagéo da:
pessoasao.

No ambito escolar, esse avan¢o também se tornou um desafio significativo tanto para
as instituicdes quanto para os docentes, que precisaram readaptar suas praticas educativas par
atender as novas demandas tecnoldgicas contemporaneas. Conforme estgimeddse
Nacional Comum Curricular BNCC (Brasil, 2018), nas competéncias gerais da educacao
basica, € imperativo que as tecnologias sejam integradas de maneira efetiva, pois os estudantes

precisam:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conheamos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (Brasil, 2018, p. 9).

Além disso, 0 acesso a tecnologia por parte dos estudantes deve ser ofertado tornando
0 ensino contemporaneo e significativo, ao ser empregado de modo que proporcione um ensino
critico e reflexivo diante do contexto social em que estdo inseridos, alémovkyr ia
metodologia utilizada em sala de aula, uma vez que fazer do uso das TDICs, dentro da prética
escolar, significa atender ao contexto de uso, ja que a tecnologia se tornou uma demanda no
meio social atualmente. Assim, concordamos com Ribeiro (2018.8), ao expor que, por
mei o das TDICs: ASurgem novas formas de ser
de se informar, de aprender. Novos tempos,

Com relacdo as préticas educacionais na area de Lingua Portuguesa, principalmente no
ei X0 norteador l ei tur a, na BNCC (Brasil, 2

linguagem que decorrem da interacdo ativa do leitor/ouvinte/espectador cono®g$exitos,
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orais e multissemi - -ticos e de sua interpret
uma compreensao das diversas linguagens presentes nos textos, contribuindo para uma acao en
suas praticas sociais interativas de forma eficiente. Nesse cogtpgitinente ressaltar que os
documentos considerados importantes para medicdo da qualidade de ensino do pais tém
incentivado muito a formagé&o de leitores criticos, mas a concretiza¢do disso ndo tem sido uma
tarefa facil.

Compreendese que o0 ensino das habilidades relacionadas a leitura sdo consideradas
essenciais para promover um ensino considerado de qualidade em nosso pais, tendo em vista
gue tais habilidades estdo presentes na BNCC (Brasil, 2018), nos curriculosesanibsrds
gue contemplam avaliagdes de larga escala como as do PISA / SAEB / SAEPE, provas essas
gue tendem a medir o grau de qualidade de ensino considerado satisfatorio no pais, mas, ainda
assim, apresentam dificuldades que merecem ser superadasnm exdunéacional brasileiro.

Assim, percebase que existem desafios a serem superados, pois, segundo dados do
Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes (PBXR2), mediante o desempenho
internacional, aproximadamente 50% dos estudantes brasileiros avaliados ndo atingem o
minimo da proficiéncia com relagéo a leitura. Além disso, no ranking geral, o Brasil assume a
posicao de 52° lugar.

Com relacdo a rede estadual de Pernambuco, os resultados das avalia¢des de larga escal:
sdo preocupantes, pois dados do Sistema de Avaliacdo Educacional de Pernsdditeh
(2023) apontam com relac&o aos padrdes de desempgeholos 29.886 estudantes avaliados,

22% apresentaram dificuldades de aprendizagem (elementar | e Il), 26% estao no nivel basico
e 31% no nivel desejavel, expondo a necessidade de intervengdes pedagogicas eficientes para
melhorar esse cenario. Também ¢snos dados do Sistema de Avaliacdo da Educacao Bésica

- SAEB (2023}, revelando queda no desempenho em Lingua Portuguesa e Matemaética, com
uma queda na nota dos anos finais de 5,21 (2019) para 5,10 (2023).

A fim de compreender o perfil leitor dos estudantes da Escola Santd 8of@f ano
do Ensino Fundamental participantes desta pesquisa, foram considerados os resultados da

avaliacdo do SAEPE aplicada nos anos de 2022 e 2023, cujos resultados foram disponibilizados

1 Em razéo da pandemia de couifl, os responsaveis pela prova decidiram adiar a avaliacio do Pisa 2021 para
2022 e do Pisa 2024 para 2025.

2 para mais informacdes e explicagbes sobre cada padrdo de desempenho (elementar |, elementar Il, basico e
desejavel), acessdrttps://avaliacaoemonitoramentopernambuco.caeddigital.net/#!/sistema

3 Para acessar mais informacdeittps://www.gov.br/inep/pbr/areasie-atuacao/pesquisastatisticase-
indicadores/ideb/resultadose https://www.frm.org.br/conteudo/educaehasica/noticia/idel2023momente
requerreavaliacaede-processos

4 Escola localizada na cidade de Camara§iBea qual foi aplicada a proposta de intervencao.


https://avaliacaoemonitoramentopernambuco.caeddigital.net/#!/sistema
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/ideb/resultados
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/ideb/resultados
https://www.frm.org.br/conteudo/educacao-basica/noticia/ideb-2023-momento-requer-reavaliacao-de-processos
https://www.frm.org.br/conteudo/educacao-basica/noticia/ideb-2023-momento-requer-reavaliacao-de-processos
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pelo sistema de dadbgue apontaram que, em 2022, houve uma proficiéncia média de 255
pontos com destaque para o fato de que menos da metade dos estudantes atingiu o nivel
desejavel. No ano seguinte, 2023, houve uma queda de 14 pontos na média, além de um
aumento no numero ddunos nos niveis mais baixos de desempenho, revelando dificuldades
preocupantes na leitura e compreensao de textos.

Assim, foi comprovado que os dados apontam para um quadro considerado preocupante
e alarmante com relacdo a defasagem nas habilidades de leitura, o que justifica a escolha da
tematica desta pesquisa e a necessidade de se propor praticas de leitucqeriiabpguem
com as realidades dos estudantes. Nesse contexto, a intervencao propersticada na leitura
critica do género meme e nas iatelacbes com géneros antecedetebuscou contribuir
para a melhora da proficiéncia leitora, fomentando a fofimale leitores mais criticos e
reflexivos, capazes de interpretar os textos em suas multiplas dimensées discursivas e sociais.

Diante desse cenario, é importante destacar que o nivel de qualidade de ensino ainda
permanece abaixo do esperado, e que atividades vinculadas com habilidades de leitura ainda
apresentam um déficit significativo, sendo relevante que os 6rgaos respopeégeienciar
esse processo promovam e ofertem meios que minimizem esse impacto no processo-de ensino
aprendizagem cotidianamente.

Ao se deparar com o avancgo tecnolégico, atualmente alinhado as diversas ofertas
textuais disponiveis, & perceptivel que os alunos apresentam um grande desinteresse e
dificuldade no que se refere a atividades de leitura e escrita consideradas rotingicadaden
sala de aula, pois o0 estudante tende a lidar cotidianamente com textos curtos e dinamicos, como
0S memes, videos curtos, stories e postagens em redes sociais etc., que oferecem um contatc
rapido e interativo.

Nesse caso, o professor, ao ofertar textos que nao fazem parte da pratica cotidiana dos
alunos, acaba fazendo com que os estudantes, inseridos na era da cibercultura, apresentem um.
certa rejeicdo e dificuldade de leitura, interpretacdo e reflexdo tima os textos. Essa
perspectiva refor¢ca o que Rojo (2013) aponta, ao expor que as habilidades de leitura e escrita
devem se adaptar as mudancas e demandas das praticas contemporaneas de letramento:s
especialmente na era da cibercultura, pois ja nampsdguir os mesmos moldes do passado.

Diante de tal contexto, € notério que os géneros propagados em ambientes digitais,
incluindo o meme, ganharam mais destaque e relevancia nos ultimos tempos. Um dos indicios

€ porque o meme é um género considerado de facil acesso e replicagédo pelosparcm

® Resultados do SAEB obtidos ehitps://avaliacaoemonitoramentopernambuco.caeddigital.net/#!/resultados


https://avaliacaoemonitoramentopernambuco.caeddigital.net/#!/resultados
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das midias digitais. Além disso, apresenta mudltiplas linguagens, contém uma leitura
aparentemente facil, € dindmico e utiliza humor e satira.

Esses fatores contribuem para que os adolescentes obtenham acesso rapido e os
compartilhem de forma instantanea e automatica, pois grande parte dessa familiarizacdo com o
meme geralmente se da por um fato que esta em evidéncia nos principais meioagiointer
principalmente nos contextos sociais e tecnoldgicos, o que reforca sua aceitacao e circulacéo
nas plataformas digitais.

A BNCC (Brasil, 2018) também considera necessario que a escola esteja conectada a

seu tempo, ao afirmar:

E imprescindivel que a escola compreenda e incorpore mais as novas
linguagens e seus modos de funcionamento, desvendando possibilidades de
comunicacdo (e também de manipulagédo), e que eduque para usos mais
democraticos das tecnologias e para uma part@@pagais consciente na
cultura digital. Ao aproveitar o potencial de comunica¢éo do universo digital,

a escola pode instituir novos modos de promover a aprendizagem, a interacao
e o compartilhamento de significados entre professores e estudantes (Brasil,
2018, p. 61).

E preciso também levar em consideraco que a oferta de atividades de leitura de géneros
gue sdo veiculados tanto na cultura impressa, quaatoulturadigital € uma atividade
considerada complexadesafiadora para os estudantes, além de ativar habilidades que precisam
ser levadas em conta no ato da leitaomcordando com Coscarelli e Ribeiro (202473), ao
relatarem que ANAA | eitura ® um processo inve
constru2das, conferidas, comparadas e aval.
isto €, a leitura ndo pode ter como objetivo o pretexto para selapsd@mentos conteudisticos,
mas também precisa contemplar a compreenséo de textos dos mais diversos géneros de maneir:
critica e reflexiva.

Assim, devido a aceleracdo das informacdes, é preciso que consigam observar e
analisar as particularidades dos géneros existentes, sejam eles de cunho tecnolégico ou nao,
para que consigam interagir com o0 texto por meio das suas experiéncias e repdtorios
informacdes, levando em conta seus conhecimegntbgos de génerosefletindo sobre os
aspectos composicionais, contextuais e usuais dos diversos géneros, o que resulta na apreensa
de sentidopara que consigam construir seu senso critico.

Mesmo diante da realidade tecnoldgica contemporanea, em que textos multimodais,
compostos por elementos verbais, acrescidos de imagens, sons, videos, tém um papel

significativo na vida cotidiana dos estudantes, avaliacbes de larga escala, como o SAEB e o
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SAEPE, ainda ndo contemplam descritores especificos voltados para a leitura desses textos.
Destaquese que ainda estdo priorizando textos verbais impressos, desconsiderando as
competéncias de leitura, interpretacdo e analise critica de textos amplameusdos no
universo digital, como memes, infograficos, videos legendados, hipertextos e afins.

Sabese que 0 género meme e as TDICs foram amplamente explorados em diversos
trabalhos voltados para a sala de aula, especialmente no Programa de Mestrado Profissional em
Letras (Profletras), destacase estudos como os de Andrade (2020), Oliveira (2&2)za
(2023) e Pinheiro (2024). Andrade (2020) investigou o desenvolvimento de habilidades de
leitura critica e reflexiva por meio do género multimodal meme, com base nos multiletramentos.
Por sua vez, Oliveira (2022) enfocou a construcao do senso ddi@studantes, considerando
elementos intertextuais e a producdo de memes. Ja Souza (2023) examinou a habilidade de
compreensao e interpretacéo textual dos alunos, explorando os efeitos de sentido gerados pela
ironia nos memes, por meio de sua leituracglpcéo. Por fim, Pinheiro (2024) analisou como
0s memes podem contribuir para a formacéao leitora critica dos estudantes, com énfase nos
géneros textuais.

Destacamos, nesse contexto, o trabalho de Oliveira (2022) e Oliveira, Bezerra e Lédo
(2020), que expdem a importdncia do meme como mecanismo pedagdgico para a construgdo
da formacgdo critica do aluno produtor de textos, com foco nas relagbes intertextuais e
discursivas entre géneros. Oliveira (2022) empregou a proposta fundamentada nos Estudos
Retdricos de Género (ERG) e na pedagogia triplice de Devitt (2009), além disso relatou que os
estudantes, ao produzirem memes, mobilizam recursos linguisticos xtnEge semidticos
de forma critica.

Logo, este trabalho dialoga com a proposta apresentada no trabalho de Oliveira (2022), ao
trabalhar o mesmo género (meme) e empregar a proposta pedagoégica de Devitt (2009)
particula, onda e campo, contudo, com wdifarenca ao propor uma integracdo do género
meme por meio da leitura, sua relagdo com os géneros antecedentes e sua influéncia e relevancie
na construcao da leitura critica dos estudantes, ndo focando na produc¢éo do respectivo género.

Ainda assim, mesmo com pesquisas voltadas para o ensino do meme, ainda se percebe a
necessidade de aprofundar a investigacdo da tematica, uma vez que, mesmo 0 meme sendc
abordado por diversas nuances, ha uma lacuna no que concerne ao estudo dos megites por m
de elementos intertextuais, a partir da analise dos géneros antecedentes como possivel
mecanismapara inviabilizar a leitura critica dos estudantes do Ensino Fundamental. Esses
géneros sdo parametros para uma compreensao mais ampla e critica dos poisnes,

estudante pode analisar e identificar os discursos presentes e entender seus efeitos de sentido.
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Portanto, investigar os memes a partir das-rdacdes aos géneros antecedentes nao
apenas preenche uma lacuna nas pesquisas existentes, como também prop&e uma abordager
relacionada a intertextualidade, junto com a pedagogia de géramrsgestudos Retdricos do
Género. Essa perspectiva amplia as possibiliddelésitura de memes fortalece a formagao
do leitor critico, especialmente no contexto do ensino fundamental da educacgéo basica.

Vale ressaltar que optamos por trabalhar o ensino do género veiculado em ambientes
digitais, o0 meme, por ser um género dinamico e com o qual os estudantes tendem a ser
familiarizados, além de promover uma dinamicidade social e por contemplar diversas
linguagens, semioses, além de seus aspectos composicionais, bem como sua conexao e
interinfluéncia com outros textos para a construcdo de sentido, além de conter caracteristicas
marcantes de multimodalidades e multiletramentos que ampliam as possibilielfadesagao
leitorae interpretacédo critigaor meio do memedesenvolvendo o letramento digital.

Partimos do pressuposto de que a escola precisa reavaliar sua didatica diante do avanco
tecnolégico existente, para que se adeque as praticas que fazem parte do cotidiano dos
educandos, principalmente no ambito digital, uma vez que as praticas de emsirzodigital,
infelizmente, ainda s@o pouco exploradas por grande parte das instituicdes escolares e dos
docentes.

Compreendee que, diante das TDICs, obtemos novos modos de relagédo e usos da
| 2 ngua, pois Aconectados © internet, temos
géneros, com discursos de varias etnias, religides, ideologias, cultura, idicmand e xt oS
(Zacharias, 2016, p.16). Nesse contexto, diante das exigéncias da contemporaneidade, a escola
enquanto local propicio de ensiaprendizagem, ndo pode ficar distante diante da atual
realidade digital que esta em uso constante no cotidianoyem@ue as instituicées escolares
precisam proporcionar aos estudantes, além de concepc¢des acerca dos letramentos, uma Visac
critica e reflexiva das novas praticas sociais que contemplam a sociedade como um todo, para
gue eles consigam fazer a diferencarmeo em que convivem.

Por outro lado, a BNCC (Brasil, 2018) nos diz que o fato de o aluno se familiarizar com
determinados géneros de seu conhecimento ndo € garantia que ele tenha dominio de todas a:
dimensfes que os compdem para seu uso. Por esse viés, esta pesquiéa setaioplhar o
género meme sob uma perspectiva critica, de modo que os discentes, ao interagirem e/ou
replicarem os memes nas midias digitais, desenvolvam uma consciéncia sobre seus aspectos
linguisticos e criticos, por meio da leitura, indo além da megeoducdo. Além dassociar o
memea géneros antecedentes como estratégia para ampliar e compsearfdacgépa fim de

superar a leitura limitada ao humor e aos aspectos composicionais. E valido registrar que a
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vivéncia em sala de aula demonstra que os estudantes ndo conseguem avancar na leitura, alén
das visdes superficiais e humoristicas, 0 que compromete a leitura critica e o letramento digital
em seu contexto social.
Diante disso, teremos como questao principal nortea@waro a inter-relacéo entre
géneros antecedentes pode contribuir para a construcdo do leitor critico no 9° ano do
ensino fundamental anos finai® A partir dessa perspectiva, a pesquisa busca compreender
de que modo a relagcédo entre os géneros antecedentes e o género meme pode favorecer um
leitura mais critica e consciente por parte dos estudantes do 9° ano do ensino fundamental.
Diante do exposto, teremos como questdes secundarias:

Como os multiletramentos, o letramento digital, as relacfes intertextuais e a pedagogia de

(@14

géneros influenciam a interpretacéo critica de memes em ambientes digitais?

0 De que modo a analise do meme como particula, onda e campo, a luz dos Estudos Retéricos
de Género, contribui para o0 mapeamento de géneros antecedentes e movimentos retoricos
na formacédo do senso critico?

0 Quais elementos do meme permitem aos estudantes reconhecerem e mapearem géneros ¢

discursos antecedentes que contribuam para a formacéo do senso critico?

O«

Como as atividades propostas podem contribuir para a construcao da leitura e consciéncia
critica por meio dos memes?

Considerando a questao central desta pesquisa, nosso principal objetivo é investigar por meio
da leitura de memes, como a intelacdo entre géneros antecedentes contribui para a formacéo
de leitores criticos no 9° ano do ensino fundamental. E comovolsjetspecificos do trabalho
temos:

0 Promover a formacado do leitor critico a partir do meme, integrando os conceitos de
multiletramentos e letramento digital, considerando as rela¢des intertextuais e a

pedagogia de géneros;

0 Analisar o meme como particula, onda e campo, a luz dos Estudos Retéricos de Género,
mapeando 0s géneros antecedentes e 0s movimentos retéricos que contribuem para a
formacao do senso critico;

0 Identificar os elementos do meme que possibilitam aos estudantes reconhecer e mapear

géneros e discursos antecedentes, contribuindo para a formacéo do senso critico.
0 Avaliar a eficacia dos ciclos de atividades desenvolvidas que utilizam os memes como
mediadores para o desenvolvimento de habilidades de leitura critica, a partir da analise

dos resultados obtidos ao longo da intervencéo.
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Desse modo, veremos como essa inacao contribuiu positivamente no processo de
ensineaprendizagem do estudante, a fim de que consiga compreender o ensino de géneros por
meio dos movimentos retéricos. Para isso, esta pesquisa se apoia nos Estutlss Rieto
Géneros (ERG), os quais contemplam os géneros como préticas sociais, situadas e moldadas,
gue sdo capazes de promover uma consciéncia critica mediante andlise e identificacdo de seus
propdsitos comunicativos, sujeitos envolvidos e contexto soselido.

Com base na questdo central desta pesquisasaataquanto é primordial abordar
tematicas envolvendo géneros textuais, principalmente no ambito escolar da educacao basica.
Tendo em vista essas indagacdes, nosso trabalho est4d fundamentado nos seguintes
pesquisadores: Bazerman (2009); Miller (2012); Bawarshi e Reiff (2013) e Bezerra (2017,
2022) com relacdo a conceitos e estudos retdricos de géneros como acdo social, nos
pressupostos sobre memes, segundo a @icanéd-Neto (2014); Shifman (2014) e Cavaita
e Oliveira (2019) e outros, bem como nas consideragdes sobre multiletramentos discutidas por
Rojo e Moura (2019), e leitura em ambientes digitais e letramento digital, feitas por Coscarelli
(2010, 2019); Ribeiro (2021, 2024) e outros.

Diante das experiéncias contempladas no ambito escolar, é perceptivel que os suportes,
como o livro didatico e alguns curriculos norteadores, acabam expondo o ensino de género
baseado em sua forma composicional apenas com foco em aspectos gramatiedigiaisyup
sendo exposto como mero simulacro. Nesse p
definicdo de géneros como apenas um conjunto de tracos textuais ignora o papel dos individuos
nNo uUso e na constru-«o0o de sentidoso.

Interessa saber que, muitas das vezes, os estudantes, em sua pratica cotidiana escolar
s6 conhecem determinado género mediante sua estrutura e ndo se atentam para sua
funcionalidade e contextualizac&o, resultando em um ensino de lingua e género duperficia
Nesse contexto, segundo Bezerra (2022, p. 4
ser reduzidos a um conjunto de caracteristicas atinentes a seus componentes formais,
conteudisticos ou estilisticos, pois eles séo lmasqu e | s s 00 géneros $d0 ®,
mecanismos socialmente essenciais e que sao desenvolvidos de modo a direcionar as praticas ¢
atividades humanas presentes no mundo.

Todavia, com relacdo ao ensino de género explicito;seenm ponto positivo nesse
tipo de ensino: o estudante de alguma forma obtém contato com alguns géneros e, ao se depara
com novos, acabam ativando os conhecimentos prévios que possuem, pois, tha Disgitt

e Bastian (2015), o aluno ndo chega a escola como tabulas rasas, mas sim trazem repertorios
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prévios de géneros com 0s quais tiveram contato em algum momento de sua vida, referenciando
e interrelacionando aos géneros antecedentes aos quais tiveram contato.

Somado a isso, vemos como essa irg&cao contribui positivamente no processo de
aprendizagem do estudante, a fim de que consiga compreender o ensino de géneros por meio
dos movimentos retdricos, de modo a contribuir para a formagéo do senso créstodimte
para que consigam atuar de forma consciente e critica ho meio social em que vivem, uma vez
gue, segundo a BNCC (Brasil, 2018), o contato com os diversos géneros contribui para a analise
e para o desenvolvimento da leitura critica, dado que d papescola ndo se restringe a
trabalhar aspectos relacionados ao letramento e a formacao linguistica, e sim com a finalidade
de oferta de educacédo linguistica que constitua meios favoraveis para pleno exercicio da
cidadania.

Com base nos Estudos Retéricos dos Géneros, que corroboram para a afirmacéo de que
aprender ou estudar sobre um género nao significa simplesmente estudar sua estrutura de forma
isolada, mas sim que o foco vai além do texto, dando énfase a seu foco ctwnaigamssivel
entenddo como um fendmeno que apresenta um vinculo entre o género e seu contexto de uso.
Também é possivel, consoante os estudos de Devitt (2009) e Devitt e Bastian (2015), sugerir
uma pedagogia triplice para o ensino da consciéndizaciid género e propor também o ensino
de géneros antecedentes como ferramenta que facilite o aprendizado dos estudantes ao se
depararem com outros géneros, por meio das-ietacdes entre eles, como proposta para
ensino que va além da superficie textual

Diante da constatacéo observada em sala de aula e citada anteriormente, com relagao ao
desinteresse dos estudantes por praticas de leitura tradicionalmente abordadas nas aulas de
Lingua Portuguesa, esta pesquisa foi desenvolvida no 9° ano do Ensino Fuabddenama
escola da rede estadual de Pernambuco, buscando promover a construcéao da leitura critica por
meio do meme. A proposta ja foi aplicada, com resultados satisfatorios, conforme sera
apresentadoas sec¢Oeseguintes.

Sendo assim, espesa que a pesquisa contribua para que o estudante construa seu senso
critico por meio da leitura do género meme, mediado pela constru¢do da consciéncia critica que
considere os géneros antecedentes, para que atuem de forma conseitena/& sobre seu
papel no meio social, diante das novas praticas sociais.

A presente dissertagdo esta organizada em sgg@esalém das consideragdes finais.
Nasecéal, discutimos a leitura na era da cibercultura, abordando os impactos das tecnologias
digitais nas praticas de leitura e a formacao do leitor critico, com base nos multiletrakentos.

secadl apresenta os fundamentos dos Estudos Retoricos de Género (ERG) e suas implicacdes
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para o ensino de Lingua Portuguesa, destacando as contribuicbes da pedagogia de géneros
proposta por DevittNa secaolll , realizamos uma abordagem sobre o género meme,
destacando sua funcéo social e seu potencial como proposta pedagdgica no ensino de leitura
critica. Posteriormentaa secaolV , descreveremos a proposta interventiva aplicada em sala

de aula, organizada a partir das etapas da metafora de particula, onda e campo.ngor fim,
secaoV, teremos a analise dos dados e os resultados obtidosiotervaencao, evidenciando

os efeitos da leitura do meme a partir da inédgicdo com 0s géneros antecedentes. Nas
consideracdes finais, retomamos o0s principais achados da pesquisa, discutimos suas

contribuicdes para o ensino e propomos desdobramentossiutu
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1. LEITURA NA ERA DA CIBERCULTURA

No que concerne a leitura presente na cibercultura, é preciso ter consciéncia que se trata
de uma leitura que contém complexidade e desafios, além de ser uma leitura que abrange
diversos textos com multiplas fontes, diversas linguagens e semioses pacvepesm
sentidos. Embora a leitura de textos oriundos do universo digital ndo seja considerada algo
extraordinario, ainda assim, traz novidades em seu meio que merecem ser exploradas, pois

apresentam elementos distintos quando comparados ao texto impresso.

Nesh secapdiscutiremos conceitos relacionados a influéncia da cibercultura na leitura
contemporanea, com foco nos textos digitais e em suas especificidades. Além disso,
abordaremos como a leitura, nesse contexto, envolve mudltiplas habilidades, incluindo a
compreesdo da linguagem presente nos textos, dos sentidos construidos e de seus impactos
nas praticas sociais, explorando conceitos como letramento(s), multiletramentos e letramento

digital.

Logo, inicialmente, apresentaremos o0 conceito de cibercultura e seus impactos na
leitura, analisando como as novas tecnologias transformam as formas de leitura, producéo e
recepcao dos textos digitais. Em seguida, exploraremos a relacao entre prothrteridaio,
destacando a importancia dessa relacdo para a construcédo de sentido do texto, de modo que
contribua para a comunicacéo digital. Por fim, discutiremos os letramentos, multiletramentos e
o letramento digital como pilares para a formacao dorleititico, essencial para interpretar
textos e géneros, como 0s memes, que combinam diferentes linguagens e semioses na

construcéo de sentidos.

1.1 CONCEITO E IMPACTOS DA CIBERCULTURA E SUA INFLUENCIA NA LEITURA

No que diz respeito - ci bercultura, vem
técnicas (materiais e intelectuais), de praticas, de atitudes, de modos de pensamento e de valores
gue se desenvolvem juntamente cdOnp.o7).tsto€sci m
seria um aspecto sociocultural contemporaneo intermediado pelas TDICs. Nesse santido, o
interatividade e a influéncia midiatica redefinem a experiéncia leitora, toraamdais

dindmica e exigindo habilidades de navegacao entre wliésréontes e formatos.
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A leitura, na visdo da BNCC (Brasil, 2018), é exposta de forma ampliada, abrangendo
nao apenas textos escritos, mas também elementos visuais estaticos, como fotografias, pinturas,
desenhos, esquemas, graficos e diagramas, bem como imagens em movimentitmesre
videos. Além disso, inclui sons, como musicas, que muitas vezes complementam e agregam
significados em diversos géneros, principalmente os que circulam nos meios digitais. Esse

panorama serve para reforcar que imagens ndo sao autoexplicatgesne ensino.

Embora, no contexto de sala de aula, a aplicacdo desse conceito de leitura seja
considerada, por muitos, um desafio por diversos fatores, como: formag¢des continuadas que
ndo sdo destinadas ao ensino de lingua nos meios digitais, oferta de materiais/recurso
descontextualizados com a realidade do aluno, entre outros. De acordo com Coscarelli e Ribeiro
(2019), a leitura é uma das mais notaveis tecnologias desenvolvidas pela humanidade,
desempenhando um papel essencial no desenvolvimento social, cultu@iecopolitico e
cidadéo.

Embora seja despertada de maneira singular em cada individuo e oferecida de forma
acessivel, seu potencial transformador depende das condicdes sociais e econdmicas em que ¢
disponibilizada, o que pode representar uma oportunidade promissora ou um HeEsaw.
contexto, € observavel que a leitura na cibercultura perpassa por varias mudancas significativas
no que compete as praticas sociais na era digital, sendo pertinente expor que, para Ribeiro
(2021, p. 27): A0 text o ngagio geonddalidalesymascamos Vv
a integra-«o de r e osuextesaisporgveipatuglmnante t@rs adispoSigio s e
uma variedade de recursos simbdlicos (como imagens, videos, graficos, entre outros) que sédo
elementos indispensaveis para que a escola explore tais eeques@stao disponiveis nas

praticas interacionais atualmente.

Nesse sentido, as praticas metodologicas de ensino precisam ser readaptadas e
modificadas, sobretudo no que diz respeito a aceleracdo das informacdes mediante as
tecnologias e midias digitais, em que as préticas de leitura e escrita precisam ressgaificar
imersdo nas diversas esferas sociais, principalmente no ambito educacional. Por meio disso,
partimos do pressuposto da necessidade que todos temos de exercitar a leitura de forma eficiente

mediante as demandas informacionais atualmente.

Nessa perspectiva, Ribeiro (2021) expde que os leitores contemporaneos estdo sendo
desafiados a lidar com a prética de leitura e escrita de uma maneira diferente, utilizando novos
métodos que estdo interlacionados com a disseminacéo de texto e as faramag eles séo

compostos. Além disso, a referéncia as midias digitais sugere que essas tecnologias sdo vistas
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como uma revolucédo significativa diante das préaticas de leitura e escrita ja existentes, sendo
necessario propor didaticas voltadas para a leitura de textos impressos e digitais, levando em
consideracao que atualmente temos o leitor navegador.

Como citado no decorrer da pesquisa, com o avanco das tecnologias e da cultura digital,
0 ensino permeado por habilidades de leitura necessita de readaptacoes, diante da necessidad
i mposta pela social atwual . Selgturagdacompreensia r e |
dos textos precisam ser cr2ticas, em qual qt
necessario que as instituicbes escolares aprimorem suas praticas pedagodgicas cotidianas
disponiveis de modo que os estudantes consigaam afeiforma consciente, eficiente e critica

diante do ambiente sociointeracional em que interagem.

1.2 TRIADE PRODUTORLEITOR-TEXTO NA ERA DA CIBERCULTURA

Compreendese que, atualmente, as praticas socioculturais estdo permeadas e moldadas
pelas TDICs e ndo podemos desconsiderar e nem as ignorar, pois € essencial que s® promova
mecanismos voltados para as competéncias de leitura e escrita, em especial na era digital.
Contudo, ndo podemos rejeitar a cultura do impresso, tendo em vista que € um complemento
do meio digital. Como di z Zac h aigitalamas prétead 1 6
educacionais ndo implica a exclusdo do impresso, mas@a ariic- « 0 del eso. Ass
gue o professor proponha meios para que os estudantes consigam aprimorar suas habilidades
de leitura de maneira critica e reflexiva ao se depararem com textos dos mais diversos géneros
veiculados nos variados suportes.

No que concerne as praticas de leitura, € importante frisar que as praticas
sociointeracionais contemporaneas relacionadas estdo cada vez mais em constantes mudancas
tendo em vista o impacto que as TDICs vém influenciando cotidianamente nas diveraas esfer
comunicativas. Nesse sentido, Leffa (1996) nos diz que, para concretizar o ato de leitura, é
essencial considerar trés aspectos: a funcéo do leitor, a funcéo do texto e o processo de interacac

entre o leitor e o texto.

Nesse contexto, Coscarelli e Novais (2010) nos dizem que o efeito de sentido construido
no ato da leitura de textos veiculados na cibercultura ira ser construido ndo s6 através do
encadeamento dos componentes verbais, mas também do encadeamento dasdingeag

estdo implicadas na acdo comunicativa como um todo. Assim, o leitor, atualmente, ndo apenas
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consome, mas também produz e compartilha informagdes, exercendo um papel ativo no meio

e na comunicacéo digital.

Nesse sentido, a relacéo entre leitura e texto na cibercultura se torna um desafio, pois o
leitor, ao se deparar com textos dos mais diversos géneros e formatos, precisa lidar com alguns
desafios como conhecer e compreender as interfaces das plataforosasanandos
considerados basicos para lidar com elas, além de saber onde clicar, buscar informacdes,
entender as diversas linguagens empregadas nos textos e como tudo isso contribui para construir

e provocar efeitos de sentidos no meio em que é veiculado.

Ao considerar habilidades de leitura e escrita como praticas interacionais entre
produtor/escritor leitor/ouvinte, influenciada por diversas situacdes e contextos, Koch (2023,
p . 10) argumenta que fina concep-itopsadvistoser a c |
como atores/construtores sociais, sujeitos ativos-glialogicamente se constroem e séo
constru2dos no textodo. Em outros termos, a

composto de natureza social, linguistica, pragmaticayralil cognitiva e interacional.

Além disso, na visdo de Koch (2023), sob uma perspectiva sociocognitiva
interacionista, a leitura € compreendida como uma atividade que é responsavel por produzir
sentidos, pois o sentido, nesse caso, parte do leitor para com o texto, uma vez quego levar
consideracdo o leitor, bem como seus conhecimentos, é preciso compreender que esses
conhecimentos se diferem de um individuo para outro. Isso resulta em uma pluralidade de
leituras e de significados que se diferem sobre um mesmo texto. Logo, é pedimor que
o sentido do texto ndo esta apenas exclusivamente no leitor, mas na relacdo existente entre

produtortexto-leitor. Concordamos com Coscarelli (2016, p. 68), ao relatar que:

A leitura normalmente acontece em uma situagdo comunicativa. E por isso
que ndo podemos desconsiderar o contexto social no qual a leitura acontece,
assim como também ndo podemos deixar de considerar a identidade, a histdria
e as experiencias do leitor. Essaspectos s&o essenciais para a leitura porque
direcionardo o processo de construcao de significado. que é, sobretudo, um
processo inferencial.

Nesse sentido, é relevante expor que a leitura perpassa por varios mecanismos que
precisam ser levados em conta, como 0 suporte, 0 contexto, 0os elementos verbais e visuais,
além de entender que a leitura ndo é unica para todos, independentemente denbézrme
digital ou ndo. Nesse ponto, concordamos com Ribeiro (2021), ao relatar que a leitura nunca €

a mesma. Ela tem mudancas, se transforma, oscila, evolui, alterando sua configuracéo. Logo, a
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leitura é reconfigurada de acordo com a intengdo do produtor, a recepcao do leitor, ao modo
como recebe o texto e se ele propde sentido ou ndo, pois o texto é visto como uma integracao
de diversas praticas e recursos multimodais e semigticos.

Segundo Coscarellli (2016, p . 69) ndler e
um autor, um leitor, um texto (ou multiplos textos), um contexto e um ou mais objetivos para o
ato da |l eiturabo. Assi m, ® | mport amenhtes eevi d
experiéncias particulares que provocam efeitos de sentidos divergentes no ato da leitura,
resultando em percepcdes distintas para cada leitor de um mesmo texto. Essas consideragoes
vao ao encontro do que defendem Koch e Elias (2023), ao relajaeemsentido de um texto
nao esta exclusivamente no leitor e nem no préprio texto, mas, sim, na interacao existente entre

produtorleitor-texto.

Entdo, é pertinente destacar que o ato de ler esta intrinsecamente ligado a aspectos
sociais, culturais, cognitivos e digitais, todos mediados pelos conhecimentos de lingua e
experiéncias de vida dos participantes desse processo. Nesse sentido, CesRdbpellio
(2024, p . 33), nNos exp»em: Ague o sentido 1
pelo leitor, que deve levar em consideragao os elementos escolhidos para estarem no texto,

assim como o contexto em que esse texto foi produzido®ueste ndo usadoo.

Dessa forma, atualmente, no contexto da cibercultura, a tela do celular e outros suportes,
emergiram como um ambiente propicio para o ato de ler textos dos mais diversos géneros,
formatos, fontes e suportéscomo exemplo o memefator que antes era mdimitado aos
livros didaticos e ao acesso a bibliotecas fisicas, permitindo que o leitor mobilize seus
conhecimentos prévios, suas intengdes e se permita interpretar o texto a partir das relagdes
existentes entre linguagem, contexto e intencionalidadeoddas diversos contextos, entre

eles 0 meio sociodigital.

Diante disso, ao abordar leitura e cibercultura, € pertinente explanar questbes sobre o
conceito de género digital. Nesse caso, concordamos com Belcher (2023), ao expor que o termo
género digital apresenta flexibilidade e esta em constante mudanca, poediado por

tecnologias emergentes e marcado pela multimodalidade, hipertextualidade e interatividade.

Logo, compreender os géneros vai além de suas formas e classificagdes tradicionais,
marcadas pela multimodalidade, hipertextualidade e interatividade. Junto com a abordagem
sociorretorica, entendemos 0s géngsegam eles nomeaddgyitaisou ndo,como formas de

acao social, moldados por suas finalidades sociocomunicativas e pelo contexto em que sao
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utilizados. Portanto, definir determinados géneros como digitais pode ser uma forma de limitar
indevidamente o espaco digital a esses formatos especificos, ignorando sua dinamicidade e

fluidez.

De acordo com Janks (2016), os textos carregam efeitos de sentidos sociais e sao
utilizados para diversos propdésitos comunicativos. No processo de leitura, ndo se trata de
interesses exclusivos por parte do produtor do texto, mas da constru¢ao do positiortn
leitor/ouvinte diante da opinido expressa. E o que se pode chamar de letramento critico, que
envolve a consciéncia sobre os textos e suas influéncias, permitindo ao leitor avaliar sua fungéo

no meio em que circulam e refletir sobre os sentidogrgunemitem.

Embora a leitura seja considerada uma atividade dificil, tendo em vista que os indices
educacionais mostram que ha muito ainda que precisa ser feito, principalmente no que concerne
a insercdo de competéncias e habilidades voltadas para a leitura deantmbielate digital, €
imperativo que os leitores da contemporaneidade, aprimorem suas habilidades de leitura, a fim
de compreender o mundo ao seu redor e a participar de forma eficaz e critica no meio social em

gue estao inseridos.

Portanto, a interacao entre proddi@tor-texto é essencial para que a leitura, seja ela
em ambiente digital ou ndo, se torne significativa e enriquecedora nas diversas areas sociais e
culturais cotidianas dos nossos estudantes que precisam promovacasustzcioculturais em

suas praticas cotidianas, dentro e fora do contexto escolar.

1.3 MULTILETRAMENTOS, LETRAMENTO DIGITAL E A FORMACAO DO LEITOR
CRITICO

Compreendese que 0s espacos digitais estdo assumindo uma importancia cada vez
maior nos diversos contextos sociais atualmente, promovendo mudancas significativas na
maneira como as pessoas interagem e se comunicam. Isso tem contribuido para que alguns
corceitos, como o de letramento, fossem ressignificados no Brasil.

Paulo Freire (1989) inicialmente contribuiu com visdo de letramento, ao propor que a
Al eitura do mundo precede a |l eitura da pal
politico, pois sempre via a alfabetizag&o vinculado a politica e ao conhezjreecituindo a
ideia do ato de ler somente a memorizacao de palavras, embora na época o termo letramento

fosse utilizado sob a perspectiva de alfabetizacéo.
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Segundo Vergna (2021), o termo "letramento” teria surgido no Brasil nos anos de 1980,
a partir da necessidade de diferenciar o simples ato de decodificar e codificar palavras
alfabetizacdo- das praticas sociais que envolvem habilidades de leitura gaesguem
introduziu e consolidou o conceito em nosso pais foi Magda Soares (2004), origgeashalo
inglésliteracyque ® traduzi do como fia -semoiddividuoquede s

domina e faz uso consciente de habilidades de leitureritaes

Vergna (2021) relata que, com o passar do tempo, o termo letramento foi ampliado, indo
al ®m da vis«o cognitiva para um ol har mai s
Estudos do Letramentoo (NEL), qgue sSaratgyi u e
social do letramento. Os principais estudiosos dessa abordagem incluem Brian Street, Magda
Soares e Angela Kleiman. Brian Street (2014) foi um dos principais teéricos dos chamados
NEL, propondo que o letramento deve ser compreendido como uma Batcd e
culturalmente situada, sendo varidvel a determinados grupos sociais, sendo dindmico ou se

transformando de acordo com o contexto social em que sao utilizadas.

Partindo da necessidade de mudanca das préaticas sociais existentes no decorrer das
décadas, o letramento precisou ser repaginado, saindo do singular para o plural, atendendo aos
contextos sociais presentes na época, principalmente com o advento da disherdes
tecnologias. Nesse sentido, em 1996, o Grupo de Nova Lon@N& publicou um manifesto
propondo a Pedagogia dos Multiletramentos, que contemplava discussfes acerca dos
letramentos oriundos da influéncia das TDICs na sociedade contemporaseass poiticas
existentes ndo estavam dando conta de tais mudangas emergentes impostas na

contemporaneidade (Rojo, 2012).

Nesse contexto, Rojo e Moura (2019), destacam que os letramentos estariam associados
ao processo de mudanca que ocorreu no inicio dos anos de 1990, quando os textos foram
ganhando novos formatosimpresso ao digitat permeados pelas mudancas vinculadas
multimidiaticas, que contribuiram para que os textos fossem compostos e combinassem
diversas linguagens sons, musicas, videos, dancas, entre outrpsrmitindo que essa
mudanca, que envolve mdultiplas semioses, ganhasse um novo termo, designado de

multissemiotico ou multimodal.

Com o avanco das tecnologias e da cultura digital, os letramentos ganharam uma nova

visibilidade, tendo em vista que o texto impresso deixou de ser o Unico objeto de leitura
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relevante. Esse fato tem contribuido para uma ressignificacdo das praticas pedagogicas, que,
diante da exigéncia imposta pela sociedade atual, precisa adotar uma postura critica para o
ensino de linguas mediante os diversos textos e géneros existeatggmrarodeos dentro do

ambiente escolar.

Assim, as mudancas relacionadas aos modos de producéo e circulacdo da linguagem
(impressa e digital) contribuiram para o que chamamos de multiletramentos, concordando com
Rojo e Moura (2019, p. 20), ao expotos,qgaie ®
se tornam multiletramentos, isto €, letramentos em multiplas linguagens (imagens estéticas e

em movi mento, m¥%sica, dan-a, gesto, l|inguag

Nesse contexto, a proposta do GNL foi baseada em dois aspectos fundamentais: o
emprego de umanultiplicidade semiéticatendo o uso de diversas linguagens (visual, oral,
gestual, sonora, espacial, etc.), especialmente em textos multimod#iieeesalade cultural
partindo da necessidade de considerar os multiplos repertorios culturais e linguisticos dos
estudantes. E valido lembrar que os multiletramentos contribuem para a necessidade de preparar
0s estudantes para interagirem com diferentes midias sogemovendo ndo s6 a

decodificacdo, mas a construcao de significados em variados contextos.

Em face disso, é importante destacar que, embora os multiletramentos sejam essenciais
em todo o processo de ensi@orendizagem, o termo ainda néo recebe a devida atengdo nos
documentos oficiais e no ambiente escolar. Essa falta de énfase contribui pdaawm no
ensino, impedindo que este seja mais significativo no cotidiano dos estudantes. Entédo, €
fundamental que os alunos compreendam que os multiletramentos ja fazem parte de suas vidas

escolares e esté intrinsecamente ligado as praticas sociamporéneas.

Nessa perspectiva, Rojo (2013, p. 138) destaca que "novas praticas de
comunicacao/interacdo em diferentes linguagens convocam multiletramentos”. Isso significa
que, ao praticar o ato de interagir, integramos diversas modalidades de linguagem,
principalmengé quando referenciada as midias digitais atualmente, promovendo uma interacao
mais promissora entre o leitor e o texto. Essa integracdo é considerada essencial para o
aprimoramento dos letramentos, que deve estar diretamente relacionado as praticas sociais

existentes.

Assim, 0 ensino de Lingua Portuguesa, ao contemplar os multiletramentos, tende a

contribuir para um ensino mais significativo e promissor diante do contexto digital atual,
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incluindo o letramento digitatoncordando com a compreenséo de Soares (2002, p. 151), ao

expor que o letramento digital é:

um certo estado ou condicdo que adquirem os que se apropriam da nova
tecnologia digital e exercem praticas de leitura e de escrita na tela, diferente
do estado ou condi¢dodo letramentd dos que exercem praticas de leitura

e de escrita no papel.

Nesse sentido, € evidente que as midias sociais desempenham um papel crucial no
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita, isto €, de letramentos, em especial, o

letramento digital. Concordando com Ribeiro (2017, p. 30):

Letramento digital é a por¢éo do letramento que se constitui das habilidades
necessarias e desejaveis desenvolvidas em individuos ou grupos em direcéo a
acdo e a comunicacao eficientes em ambientes digitais, sejam eles suportados
pelo computador ou por aas tecnologias de mesma natureza.

Logo, o letramento digital, ao ser explorado inicialmente no ambiente escolar, precisa
promover uma compreensao mais ampla e critica das diferentes formas de comunicacéo e
informacéo, essencial para a formacdo de estudantes capazes de interagir e participar

criticamente na sociedade digital.

Ainda no que diz respeito ao letrameditgital, Zacharias (2016, p. 17), diz que: vao
exigir tanto a apropriacdo das tecnologias quanto o desenvolvimento de habilidades para
produzir associa-»es e c ofundaamensak desiacar qe s s e
TDICs estdo cada vez mais integradas amonsocial dos individuos, especialmente dos
estudantes, o que contribui para o desenvolvimento do letramento |dighando
consideramos 0 contexto escolar, teseaessencial que os professores atualizem suas
metodologias em sala de aula, incorporando o ensino de lingua que leve em conta 0s meios

sociodigitais, dada a sua relevancia no cotidiano da maioria das patssEdaente.

Assim, o letramento digital contribuird para um ensino mais significativo, tendo em
vista que ird proporcionar aos estudantes uma maior dinamicidade com os textos junto com um
olhar semiético por meio da integracdo de varias linguagens, contribuindoaparaugo
reflexivo delas, permitindo um conhecimento através do contato com os diversos géneros

provenientes do universo digital, favorecendo para que reflitam sobre os recursos empregados
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e os efeitos de sentidos presentes nos mais diversos textos veiculados nas plataformas digitais,

dos quais terdo contato.

Logo, os discentes estarao diante de uma multiplicidade de sentidos que serdo ativados
e construidos mediante tal contato, bem como despertardo, de certa forma, o interesse, a
autonomia e criticidade, além de poder exercer sua pratica social nos divelgastes com
quais interagem. Tendo em vista quéetramentadigital € de acordo com Ribeiro (2021),
abrangente, estruturado em diferentes composi¢cdes, se movem, sao reconfiguraveis e estdo

atrelados as transformacdes sociais do mundo nas diversaagcaticunicativas

Nesse viés Coscarelli e Ribeiro (2024) nos dizem que ser um bom leitor atualmente
envolve comandos como saber procurar informacbes em diversas fontes, assimilar com
profundidade os materiais descobertos e saber lidar de forma critica com eles. Asgipgrao pr
um ensino que integre diversas midias e tecnologias de forma critica e reflexiva, nosso ensino
estaria alinhado as demandas contemporaneas, contribuindo na preparacao dos alunos para o:

desafios do mundo moderno.

A pesquisadora Marcia Vergna (2021) publicou em seu artigo uma abordagem sobre o
conceito de | etramento digital, dentro da
praticas de leitura e escrita mediadas pelas tecnologias digitais. O letramentodggtataso,
€ apresentado como a habilidade que os usuéarios tém de interagir com textos, informacoes e

praticas discursivas mediadas por tecnologias digitais.

Esse conceito vai além da simples habilidade de usar computadores e internet, uma vez
gue contempla a&ompreensao criticadas informacgfes digitaigparticipacdo ativa em
ambientes interativos e colaborativos (como redes sociais, blogs e afiodjedo de sentido
em ambientes multimodais, combinando diferentes formas de linguagem (texto, imagem, som,
video).

No que diz respeito a relacdo do letramento digital com os novos letramentos, o artigo

menciona que Lankshear e Knobel (2007) diferenciam dois tipos de letramento digital:
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Quadro 17 Tipos de letramento digital

1. Casos periféricos

Utilizam apenas as TDICs, mas sem mudancas significa
na forma de pensar e interagir com o0s textos, o que
chamam detho$. Exemplo: digitalizar um livio em PDF sd

modificar a experiéncia de leitura.

2. Casos paradigmaticos | Quando ha uma nova forma de produzir e interagir col

textos, dentro de uma cultura mais colaborativa e intera
Exemplo: redes sociais, cultura do remix, edicdo colabor|

de conteudos.

Nesse sentido, ao desenvolverem e aprimorarem seus letramentos, especialmente o

digital, tanto os docentes quanto os discentes contribuirdo positivamente para 0 processo de

Fonte: Criado pela pesquisadora.

aprendizagem. Portanto, o letramento digital assume um papel significativo asderaio

em sala de aula, uma vez que o0s estudantes precisam compreender 0s diversos géneros ¢

conteudos presentes nas midias sociais para desenvolverem uma postura critica diante dos

diferentes assuntos abordados em seu cotidiano.

Assim, concordamos que o ensino de Lingua Portuguesa, dentro da perspectiva dos

letramentos, em especial o digital, tem como agenda:

a partir de géneros discursivos proprios da cultura digital, propor questbes de
interpretacé@o de texto que possam ir além de uma abordagem verificacionista,
abordagem essa do letramento tradicional, em que apenas se objetiva
reconhecer as informacgdes agrsdas no texto. Os questionamentos devem
levar os alunos a expandir os significados do texto para além do que esta
explicito [...] caminhando para uma préatica mais participativa, colaborativa e
distribuida, possibilitando que o aluno compreenda e tranefo meio em

que vive.(Vergna, 2021, p. 14).

6 O conceito deovo ethosesta relacionado & participacéo ativa e colaborativa na construgéo do conhecimento,
caracteristica dos novos letramentos digitais (Lankshear; Knobel, 2007). ethosreferese a uma nova

mentalidade baseada na

colaboragéo, participacdo e reconfiguragdo do conhecimento, na qual os individuos nao

apenas consomem informacdes, mas também as produzem e ressignificam no ambiente digital.
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Logo, é importante ressaltar que muitos estudantes tendem a compartilhar textos de
diversos géneros sem uma consciéncia e analise critica desenvolvida, comprometendo, assim,
sua participacdo no meio sociodigital em que estédo inseridos. Nessa direcaostanimp
registrar a necessidade desses estudantes analisarem atentamente as informacdes presentes n
textos, as fontes, além de questionar e se posicionar diante das informa¢des que o texto
apresenta em determinado contexto, indagando sobre ele, esiandietes da relacao entre

produtor, leitor e texto, para que, assim, consigam ativar seu letramento digital e critico.

Assim, compreendse que 0 letramento esta em constante mudanca e seu uso €&
influenciado diante do meio social e cultural em que esta inserido, contribuindo para os diversos
letramentos que podem ser utilizados a depender da demanda social dos ususs®s. Ne
sentido, teremos como aporte tedrico Janks (2016/2018), expondo argumentos sobre o0 que se
chama de letramento critico. A pesquisadora expde que a lingua contempla efeitos sociais e 0
texto possui sentidos, ndo sendo considerados neutros, mas past@igue representam o
mundo e o leitor. Assim, ao se deparar com tais textos, precisam ativar sua consciéncia critica,
estando cientes das influéncias e das fungdes que o texto apresenta no meio social em que €&

divulgado.

Ainda de acordo com a autora, o letramento critico deve levar em conta trés aspectos
fundamentais: poder, diversidade e acesso, pois eles influenciam a forma como os textos e
discursos moldam a sociedade, tendo em vista que cada individuo tem expetifareiates.

Logo, interpretar textos criticamente significa considerar essas multiplas perspectivas e

guestionar sobre o0 que o texto.

Janks (2016) nos diz também que o letramento critico tem a ver com acdes de design,

desconstrucdo eqaesign. Vejamos abaixo uma breve explicacdo dos termos:
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Figura 17 O ciclo dore-design

Dresian
Construir
Praduzir
1 texto

Re-design
Reconstruir
Re-produzir

Desconstriir
Desfazer

um texto i texto

Fonte: TTaduzido de Janks (2010, p. 183).

De acordo com a ilustracdo acima, compreesalgue o trabalho com letramento critico
ndo apenas contribui para textos, mas também a entender como eles sdo construidos,
compreender as intencdes do produtor do texto, por meio de inferéncias identifidadas pe
leitor, para que possam modifithe decidir se o aceitam ou ndo, contribuindo para que se

tornem leitores criticos.

Ao se falar em leitor critico, compreendemos que o termo tem uma relacdo com o
letramento critico, pois, como citado anteriormente, o letramento tende a mudar mediante a
demanda social e cultural imposta pela sociedade e pelos individuos, e o leitderados
critico, precisa se conscientizar de todo o processo que o texto contempla, desde a sua producao
leitura e recepcao, além dos meios de comunicacdo em que sao veiculados cotidianamente,

principalmente no cenério das tecnologias e midias digitais.

Segundo Janks (2018), o letramento critico precisa se fazer presente na sociedade que
esta contemplada pelo uso das TDICs, o que ela chaWebl®.0, em que Janks argumenta
gue, em um mundo em constante transformacao, o letramento critico precisa ser flexivel e
acompanhar as mudan-as sociai s, culturais
guem somos, nos também construimos o social. Etsgoreamento dialético é fluido e

din©mi co, c¢criando possibilidades de a-«0 so

" A Web 2.0 referese & evolucgéo da internet de um modelo estatico, no qual 0s usuérios apenas consumiam
informacdes, para um ambiente interativo e colaborativo, onde qualquer pessoa pode criar, compatrtilhar e
modificar conteddo online.
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De acordo com a autora, por meio da criticidade é que a sociedade consegue
compreender e ter consciéncia que 0s textos possuem interesses, que muitas das vezes ira s
divergir dos interesses de todos e que, nesse quesito, estdo abertos para a recdlestsecao.
contexto, € imperativo que haja uma compreensao de que 0s textos e discursos neles produzidos
nos representam, falam por meio de ndés. Entretanto, podem ser desafiadores e sujeitos a
mudancas conforme nossa analise critica diante dos textos quecsimos em nosso meio

social.

Figura 21 A criticidadeé orientadgparatrdsemdirecéo aalesigne para frente em dire¢do ao

re-design
Dosion e re-design A critica olha para trds
gd0 | f:onuuuos & Design em direpio 20 design e
repetitivos parz a frente em diregio
an Fe-desien

Re-
design _
Fonte: Janks (2010, apud Janks, 2018, p. 19).

Na imagem acima, no ciclo de-design, a desconstrucéo analisa criticamente um texto
antes de sua reconstrucédo. Essa abordagem permite que os participantes reflitam sobre como o
recursos semioticos sao usados e como podem ser reformulados para novos significados. A
autora enfatiza quento o design quanto o-design devem ser analisadas criticamente e que
o0 objetivo final do letramento critico ndo € apenas a critica, mas a transformacao e reconstrucao
social.

Nesse sentido, Janks (2018) argumenta que, mesmo em um mundo cada vez mais
digital, o letramento critico continua essencial para compreender e desafiar os discursos
embutidas nos textos e imagens que consumimos diarianfdéte disso, ao considerar o
contexto de sala de aula da Educacéo Basica, é pertinente explorar atividades baseadas na
analise de textos multimodais, questionando sobre a tematica, a intencdo, os géneros que 0s

antecedem e funcéo que tem o poder de produzir significados para que astestuohstruam
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sua consciéncia critica. Logo o leitor critico, nesse sentido, ndo apenas compreende textos, mas
também questiona suas intencdes e efeitos sociais, promovendo uma mudanca social no
ambiente sociocultural em que estéo inseridos.

Assim, pretendemos contribuir para um ensino de géneros que possa favorecer para a
construcdo do senso critico, por meio dos letramentos, em especial o digital, preparando o aluno
para lidar com textos ndo s6 impressos, mas também os veiculados em analigtais. O
propoésito € compreender e reconhecer as diversas linguagens existentes e os efeitos de sentido:
pretendidos nos diversos textos e géneros existentes atualmente, para que consigam ler e
guestionar as intencgdes e efeitos pretendidos nos tpxtmspvendo uma consciéncia critica,

além de promover mudancas significativas no seu cotidiano e no seu meio social.

Na secaseguinte, iremos expor como algumas abordagens tedricas relacionadas aos
estudos de géneros, em especial os ERG, tém contribuido de forma contextualizada e
significativa para o ensino de lingua portuguesa, mesmo diante de alguns desafios ainda a serem
enfrentados nos principais documentos que regem o ensino de Nosso pais. Iremos expor também
a valiosa contribuicdo do ensino da consciéncia critica de géneros, proposta por Devitt (2009),
gue tem contribuido positivamente para um ensino de génes centemplado em diversas
perspectivas, desmitificando o ensino de género apenas baseado em seus aspectos superficiais
além de uma proposta de ensino de géneros antecedentes proposta do Devitt e Bastian (2015),
propondo como o conhecimento prévio deegéa pode contribuir para que se compreenda 0s

novos géneros.
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2. NOVAS ABORDAGENS: ESTUDOS RETORICOS DO GENERO E O ENSINO
DE LINGUA PORTUGUESA

Nesta secdo discutiremos as abordagens teodricas relacionadas aos desafios e
contribui¢cdes de teorias para o ensino de géneros textuais na educagéo basica brasileira, com
foco na aplicacéo dos Estudos Retéricos de Género (ERG) para o ensino, nas contribui¢cdes de
Barwashi e Reiff (2013); Miller (2012) e breves considera¢des de Devitt (2020) e outros. Além
disso, utilizamos a pedagogia da consciéncia critica de géneros proposta por Devitt (2009).
Inicialmente, serdo apresentadas de forma panorédmica as guatipais correntes teoricas
sobre géneros, destacando os desafios e contribuicbes da teoria abordada no Contexto
Educacional Brasileiro, sobretudo no que se refere ao ensino de lingua portuguesa. Em seguida,
analisaremos como os ERG contribuem para osine mais contextualizado e critico, ao
compreender 0s géneros como agdes sociais situadas, enfatizando sua fungdo comunicativa e

relacdo com o meio em que circulam.

Por fim, discutiremos as implicacdes da pedagogia da consciéncia critica de géneros de
Devitt (2009), que propde um ensino que va além da forma textual, abordando o género como
particula, processos e contextos e suas contribuicdes para os estudantesg@oHsisica,
além de serem expostas as contribuicbes de Devitt e Bastian (2015), que enfatizam a
importancia de reconhecer e ativar os conhecimentos prévios dos estudantes sobre os géneros

textuais antecedentes, sobretudo quando se deparam com novos.géner

2.1 DESAFIOS E CONTRIBUICOES DAS NOVAS ABORDAGENS NO CONTEXTO
EDUCACIONAL BRASILEIRO

Antes de mais nada, é pertinente ressaltar que atualmente existem quatro teorias
predominantes na area de género e que tém sido amplamente reconhecidas e examinadas tant
a nivel internacional quanto no contexto de estudos brasileiros, que sao eladageaabata
Escola de Sidney ou abordagem da Linguistica Sistémiccional (LSF), o ensino de inglés
para fins especificos (ESP), os Estudos Retdricos de Género (ERE)foi utilizada nesta
pesquisa que representa as tradi¢des retéricas e socioloiegaentemente referida como a
Escola NorteAmericana ou perspectiva da Nova Retérica, e a Escola de Genebra ou teoria do
Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), que tem sido reconhecida, segundo Bawarshi e Reiff

(2013), como fio model.o educacional brasilei
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Nesse viés, Bezerra (2020) expbe que cada teoria de género surge dentro de um contexto
particular e tem um propésito especifico em relacdo ao estudo dos géneros, o que resulta em
diferentes impactos ao aplitas ao ensino. Em outras palavras, o docentagatar uma teoria
de género no ambito da sala de aula, de certa forma integra sua ideologia com a teoria abordada,

0 que gera impactos no decorrer do processo de emgiradizagem da lingua.

Como citado anteriormente, existem algumas teorias que abordam o ensino de género
em nosso pais, contemplando direcionamentos distintos que variam conforme o objetivo de
ensino pretendido. Na Educacédo Basica, perselmue a teoria de ensino de génerndisides
adotada nos documentos, como a BNCC (Brasil, 2018), é a do Interacionismo Sociodiscursivo
(ISD), que tem JeaRaul Bronckart como principal pesquisadoiygotsky e Bakhtin como

tedricosque contribuirantcomo ISD em suas teorig&estudogelacionados a linguagem.

No que concerne aos estudos de géneros textuais na educacao béasica, o ISD tem como
foco acdes sociais que sao resultantes do uso da linguagem, que norteiam e direcionam as
praticas sociais dos individuos em contextos especificos. Essa corrente valosired @ @1So
de géneros de maneira explicita, além de valorizar o uso de sequéncia didatica como estratégia
de ensino, abordando etapas como: modelo, producéao inicial, seguida da reescrita de géneros,
isto €, 0 ensino de géneros textuais baseado em maliddisos prescritivos.

Ao consultar os documentos oficiais como a BNCC (2018) e o Curriculo de PE (2018),
percebemos que o termo género ainda € empregado como pretexto para analises estruturais ¢
gramaticais da lingua, desconsiderando o ensino de género pautada pratica r& de uso
e funcdo social, além de ndo considerar os sujeitos envolvidos no processo de ensino
aprendizagem e sua relagdo com a linguagem, resultando em um ensino de género formulaico
e conteudistico. Nessa direcdo, concordamos com Barwarshi e Reiff, @@&3porem que é
pertinente que os estudantes reconhecam e compreendam o porqué que os tracos formais
existem nos géneros e como eles contribuem para que certas acdes e relacdes sociais ocorran

vinculados aos propésitos comunicativos.

Logo, o ensino de género no contexto escolar, em especial na Educacéo Basica, ainda é
representado por seu carater simulacro, focando em aspectos composicionais e superficiais
como forma de ensinar g°neros. Ne mdeagame nt i ¢
(formal), a simulacéo tem nela seu espacgo, no entanto essa simula¢ao nao dispensa a observaca
e an8lise de g°neros em seus contextoso (R
ensino de géneros tem como énfase aspectos estruturaigstloug e organizacionais, acabam

se desvinculando do ensino de g°nero em s


http://estudos.no/
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tipificam muitas coisas além da forma textual. S&o parte do modo como os seres humanos déo

formas " s atividades sociaiso (Bazerman, 20

Segundo Marcuschi (2008), os géneros nao devem ser considerados como padrdes fixos
e estruturais, e sim devem ser compreendidos como expressdes culturais e cognitivas de

interac&o social, concordando com os pressupostos de Bezerra ao afirmar que:

Os géneros, portanto, ndo podem e ndo devem ser reduzidos a um conjunto de
caracteristicas atinentes a seus componentes formais, conteudisticos ou
estilisticos, pois eles sdo mais que isso. Os géneros sdo fundamentalmente
recursos socialmente desenvolvidpara orientar acfes e as atividades
humanas no mundo (Bezerra, 2022, p. 44).

Nessa perspectiva, recomersaque o ensino de géneros seja proposto ao estudante de
maneira dindmica e interativa, fazeracefletir sobre os efeitos sociais dos géneros, resultando
em um ensino menos prescritivo e mais exploratorio. Entdo, o ensijEndeos precisa ser
exposto como acao social vinculado as praticas sociais ativas que possam ser analisadas,
guestionadas e até recriadas, promovendo uma consciéncia critica e agdo social no contexto em
gue ser8 inserido, p 0i s énér&comosagam aocial, @ tomma doc o n
texto ® um crit®rio claramente insuficiente

Diante desse cenario, temos a teoria dos ERG, que parte do pressuposto de que um dos
elementos fundamentais para analisar e compreender o género € seu contexto de uso nas
diversas praticas sociais. Assim, concordamos com Bezerra (2017), ao destacficdweaa
do ensino de género aumenta a medida que se aproxima mais da realidade. Porém, no ambito
da sala de aul a, o ensino de g°nero favor
enfatizandes e mai s a sua forma do que2 p@unaa s oo

contemplando os aspectos dindmicos sociais que sao intrinsecos ao ensino do género.

Assim, é pertinente expor que um dos desafios das novas abordagens no ensino de
lingua seria romper com as praticas que objetivam a mera reproducédo de textos e géneros como
forma de aprendizagem, como algo pronto e acabado. Assim, acreditamos quegpasa a t
dos ERG ser implementada na Educacao Basica, seria pertinente que o sistema educacional,
junto com as escolas, utilize a escola como um espaco de uso e reflexdo da linguagem,
contribuindo para que os estudantes compreendam 0s géneros como instruteeaao e

mudanca de conhecimento social.

Além disso, ao tentarmos romper com a sistematizacdo do ensino de géneros, por meio

da adocao de teorias como as ERG, promoveremos um ensino de géneros contextualizado e
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funcional para que os discentes compreendam e promovam mudangas em suas praticas sociais
Além disso, as novas abordagens permitiriam uma ampliacdo conceitual com relacao as teorias
de género consideradas formulaicas para o ensino de linguas e promaviegsatdes das

praticas sociointeracionais do alunado dentro do ambiente escolar.

Entretanto, essa evolugdo aponta para a necessidade de uma possivel adaptacao
curricular e metodolégica para integrar essas abordagens de maneira mais contextual e néo
apenas focar nos aspectos composicionais e explicitos. Isso implica rever matetiagsdida
propor elaboracao de aulas que articulem teoria e préatica e criar espacos de escuta para que O
alunos possam refletir sobre suas experiéncias com os géneros com 0s quais interagem. Isto é,
um ensino de género que considere 0s aspectos situactocargextuais que atuam nas

interacOes dos discentes, contribuindo para um ensino que valorize a consciéncia critica.

Portanto, ndo podemos deixar de ressaltar que, junto dos ERG, temos também uma
proposta de pedagogia para o ensino da consciéncia critica de géneros promulgada por Devitt
(2009). A exemplo podemos citar o trabalho de Oliveira (2022), que aplicou a referida
pedagogia na Educacgéo Basica, em conjunto com os ERG, obtendo resultados satisfatérios e
promissores na area educacional, e que tanfbeémmplementada em nossa pesquisa como
proposta pedagdgica para o ensino da consciéncia critica por meio do génerdAfirahe
conforme Miller (2012), os géneros devem ser compreendidos como a¢des sociais recorrentes

e com significados, especialmente quando associados a elementos de racionalidade cultural.

2.2 APLICACAO DOS ESTUDOS RETORICOS NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Sabese que, como citado anteriormente, existem teorias relacionadas aos estudos de
géneros, cada qual com sua especificidade e relevancia dentro do contexto educacional a ser
empregado. No que diz respeito aos documentos oficiais que coordenam a EBdsic#io
brasileira, percebse que a principal teoria contemplada é a do ISD, teoria que aborda o género
com foco na linguagem e sua producao, resultando em um ensino considerado sistematico,
como algo que surge de maneira pronta e acabada.

Logo, concordamos que as teorias de género como a ISD, apesar de ter seu papel de
destaque e relevancia nos documentos oficiais, ainda apresentam desafios que precisam ser
observados e analisados, tendo em vista que o género € exposto de forma sistematica,
descontextualizados do mundo real dos sujeitos. Assim, concordamos com Bezerra (2017, p.

61), ao expor que Ao fundament al nNn«o ® 0 C
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gue os géneros sdo mais bem compreendidos se encarados como se encontram no mundo rea

e nNn«o abstra2dos como objeto de preocupa-«o0

Nesse sentido, concordamos que o ensino de lingua baseado nos géneros, precisa ser
critico e contemplar os contextos reais de uso nas diversas esferas comunicativas, a exemplo,
no ambiente escolar, pois Ao0s g°nasat@awsde«o p
suas caracteristicas formais, ja que, em parte, se definem por sua localizacdo em um sistema de

rela-»es de g°neros em e entre sistemas de

Para a nossa pesquisa, adotaremos os ideais dos ERG, teoria em que 0s géneros Sac
como fa-»es ret-ricas tipificadas fundadas
€, 0 ensino de género € baseado em acdes que se movimentam repetidantentie dent
contextos especificos, levando em consideragdo suas fun¢des sociais e contextuais, nas diversas
pr8ticas interacionais. Adicional mente, Baz
uma certa forma e significado as circunstancias e direcoenabi pos de a-«0 qu
Dessa forma, o ensino de géneros passa a ser compreendido de maneira funcional,
contextualizada e critica, topicos considerados de extrema relevancia a serem contemplados na

Educacao Bésica.

E importante ressaltar que a perspectiva retérica aborda o conceito de género se
concentrando nas informagfes que s&o impostas pelo contexto em que as agfes sociais
recorrentes ocorrem, pois, por meio dessas a¢des, ha uma moldagem nas realidades sociais en
gue as a-»es per mei am, uma vez que nos ERG
de seu wuso, mant ®m e ajudam dinamicament e
(Bawarshi; Reiff, 2013, p. 81).

Nesse viés, para Bezerra (2022), o género e a linguagem apresentam complexidades da
mesma forma que os individuos que a constituem e por ela séo instituidos, concordando com o
pensamento de Miller (2012), ao afirmar que estudar géneros € algo complexezugque
envolve a linguagem em varios cenarios de uso, influencia as dinamicas sociais e reflete

maneiras de interagir socialmente.

Além disso, os estudiosos dos ERG relatam que o género ndo deve ser exposto apenas
como mecanismo comunicativo baseado em aspectos-grdaamaticais, mas deve contemplar
acdes sociais mediadas pelos géneros, que sao derivados de acdes recorrenteslas tipifi

Conforme Bazerman (2009, p. 11), #fa defini-
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textuais ignora o papel dos i ndiv2duos no

géneros sao categorias séhistoricas sempre em transformacao.

Logo, ao adotarmos o ensino de género baseado nos ERG aplicado na Educacao Bésica,
levamos em consideracdo o modo como o0 género € abordado e sua relacdo com o0s sujeitos
envolvidos, explorando os aspectos contextuais, cognitivos, comunicativos e so@sultur

isto €, 0 ensino de género como acédo social no meio em que € inserido.

Nesse caso, compreendemos que o ensino de lingua portuguesa precisa contemplar
aspectos reais da linguagem presentes na sociedade, levando em consideracdo sua
complexidade e o cotidiano dos estudantes, como, por exemplo, abordar textos e géneros
contemplads nos diversos ambientesomo o digital. Concordando com Marcuschi (2010,

p. 36): "o ensino da linguagem por meio dos géneros textuais pode ser uma extraordinaria

oportunidade de lidar com a lingua em seus mais diversos usos auténticos no dia a dia".

Logo, é relevante expor algumas considerac¢des significativas de Miller (2012) sobre o
ensino de géneros como agdo social situada, reafirmada por outros estudiosos como Devitt
(2020), ao propor o estudo de género para acao social, uma vez que os génees salem
utilizados como acéo social, também podem e devem ser empregados para acéo social, ou seja.

como instrumentos conscientes de transformacdes sociais.

A referida autora dialoga com os ERG, que compreendem os géneros como formas
sociais situadas e moldadas por prop0sitos comunicativos e contextos especificos. Devitt (2020)
expde que os géneros funcionam para agéo social quando agem por meio de moglteonsci
e deliberativo na intencdo de propor transformagfes sociais, pois 0 uso critico dos géneros,
nessa perspectiva, permite atingir propositos sociais, além de transformar e tornar significativas
as acoes sociais cotidianas no meio em que esta insanduwutéos termos, tratme de - At or |
se criticamente consciente permite transformar géneros como agao social em géneros para acac
socialo (Devitt, 2020, p. 22).

Diante disso, ao proporcionarmos o ensino de género na visdo dos ERG, contribuimos
para também para um ensino de LP com uma abordagem critica e reflexiva, conforme esta
previsto na BNCC (Brasil, 2018), ao enfatizara formacao de cidadaos criticos, capaie
interagir de maneira autbnoma e ética nos diferentes meios sociais dos quais fazem parte. Ao
aplicarmos os ERG no ensino de LP, favoreceremos que os alunos reflitam e questionem os

diversos aspectos que compdem 0s géneros, em especial 0 meme, @ainlmérmos para
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uma aprendizagem que valorize os multiletramentos e o desenvolvimento de habilidades de

leitura critica com énfase nos diversos contextos, como o digital.

Logo, ndo podemos deixar de ressaltar que, junto dos ERG, temos também uma proposta
de pedagogia para o ensino da consciéncia critica de géneros criada por Devitt (2009), que
aliada ao ensino de LP na Educacéo Béasica pode colaborar para uma aprendigagstig g
visualizar elementos composicionais, 0s propositos comunicativos, contextos de uso, além de
contemplar uma visdo critica e consciéncia dos efeitos de sentido pretendidos dos textos e

géneros.

2.3 AS IMPLICACOES DE DEVITT PARA O ENSINO DE LINGUA NA EDUCACAO
BASICA

Ao explorar as contribuicbes de Devitt (2009) para o ensino de lingua na Educacéo
Basica, € possivel estabelecer uma ligacao direta com o desenvolvimento da consciéncia critica
dos estudantes, tendo em vista que a autora aborda a importancia de compsegéderos
como préaticas sociais situadas. Essa atitude pode incentivar os alunos a refletir criticamente
sobre os contextos e propésitos comunicativos dos textos que encontram. E valido lembrar que,
ao incorporar essa perspectiva ao ensino de linguasaontribuicbes de Devitt (2009) com
o foco nos multiletramentos, o ensino de lingua pode se tornar relevante para o desenvolvimento
educacional dos estudantes diante do contexto social em que habitam.

Devitt (2020) propde como citado no tépico anterior, junto com os ERG, um ensino de
género para acéo social quando usado de maneira consciente e deliberativa pelos sujeitos a fim
de promoverem transformacgdes sociais de maneira critica e reflexiva. A puajode ainda
guatro formas de acdo critica do ensino de géneros, queatsfigdo plena de género,
resisténcia de género, revisado de género e criacdo de género.

Esses quatro movimentos tendem a contribuir para uma analise significativa, reflexiva
e critica dos géneros, principalmente quando empregada no ensino de linguas, pois, segundo
Bezerra (2022, p. 53), Asem um cemmgmalaLdot e cC
e ndo em resisténcia, na conservacdo de relacdes assimétricas e ndo na sua possivel

transfor ma- «oo0.

Nesse viés, notae que a linha de pesquisa ancorada em uma abordagem retérica do

género tem somado positivamente para uma perspectiva interacional, tendo como pressuposto
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O ensino da consci °ncia cr2tica aos estudan
consciéncia critica, os alunos podem se distanciar das préticas cotidianas dos géneros que 0S
cercam, mas tamb®m podem agir ,arapguedcesganp ar t |
compreender que os géneros sdo provenientes de resultados retdricos e como reflexo das
circunstancias em respostas a agfes recorrentes que sdo aplicadas nos meios sociais em qu

interagem.

Nesse panorama, Devitt (2009) propde o que chama de pedagogia de géneros, cujo
objetivo ® nexplorar o car8ter i1ideol -gico d
do senso critico do estudante, por meio de uma metéafora, dividida em: o engimgé&lecuno
especifico (particula), proposta de ensino de géneros antecedentes (onda) acrescido de uma
proposta com foco na construcdo do senso critico (campo). Assim, um ensino pautado nessa
consciéncia critica permite formar leitores capazes de avaliaodie consciente as diferentes

producdes culturais, sociais e éticas que circulam em nossa sociedade.

Nessa perspectiva, 0 ensino de géneros deixa de se centrar exclusivamente em um
género especifico e passa a privilegiar o processo dinadmico no qual, diante de um novo género,
0 estudante mobiliza seus conhecimentos prévios e experiéncias anterioresesEmaros.

Esse movimento, caracteristico da metafora da onda proposta por Devitt, favorece que tais
saberes sejam aplicados na resolucdo da tarefa presente, contribuindo para ampliar as

competéncias de leitura e escrita.

Ao levar em consideracdo o ensino de géneros na Educacdo Basica, que tem como
parametro principal os documentos oficiais, que, por sua vez, orientam um ensino baseado, em
sua maioria, no ensino explicito dos géneros, Devitt (2009) ressalta que, aowengjéaero
de forma explicita, estaremos inevitavelmente transmitindo uma compreensao incompleta do
género aos alunos. Porém, ainda assim eles terdo um entendimento maior sobre ele do que se

nao tivesse ensinado absolutamente nada.

Paralelo a isso, ressaltamos mais uma vez o trabalho de Oliveira (2022), que aplicou a
pedagogia de Devitt (2009) em um contexto real de sala de aula na Educacéo Basica, no qual
mostrou evidéncias satisfatorias de que o ensino critico de géneros poééiaeiomor meio
de atividades que envolvam analise, producdo e reescrita de memes. Sua proposta interventiva,
fundamentada nas metaforas de particula, onda e campo, neEstpmsitiva e eficaz no
desenvolvimento da consciéncia critica dos alunos, quarpass compreender 0s géneros

como elementos dinamicos, ini®lacionados e situados socialmente. Nesse caso, essa
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contribuicdo reforca a escolha metodoldgica desta pesquisa, que busca também explorar a
leitura critica do meme a partir dessas metaforas, mas com énfase nelagés a géneros

antecedentes como suporte para a construcao da leitura critica dos memes.

Logo, a pedagogia proposta por Devitt (2009) para o ensino de género permite de forma
satisfatoria que os discentes compreendam as varias nuances do género, sem se prender s6 ac
aspectos estruturais e formais, mas que consigam refletir sobre os génemass ativersos
contextos de uso, bem como os seus elementos composicionais, objetivo comunicativo,
assimilando que as ag0es retoricas sdo empregadas como resultados das intera¢des sociais qu
utilizam cotidianamente. Essas consideracfes se coadunam eendefgnde Bezerra (2022,

p. 5253), ao expor que:

Assim, nenhum género é neutro; ele sempre reflete a forma de pensar, os
valores e as praticas da comunidade em que emerge e na qual circula. Nessa
perspectiva, o género funciona de maneira mdltipla, situada e ideolégica em
distintas situa¢gdes comunicativagiue envolvem grupos sociais.
Consequentemente, o ensino de género, ou baseado neles, ndo deve ser
ingénuo nem descomprometido.

Dessa maneira, iremos expor adiante um quadro resumitivo com a proposta defendida
por Devitt (2009), que funcionara como suporte para apoiar nossa pesquisa no ambito da sala
de aula. Neste caso, iremos ter como foco principal o ensino de género do menwndam
(g°neros antecedentes). Devitt e Bastian (2
0S Quais se t°m experi°ncia e a partir dos
embora o foco dessa pesquisa seja voltada para a leitura, podathuir para aprimorar
habilidades relacionadas a escrita. Por conseguinte, no tépico destinado a metodologia, iremos
detalhar uma adaptacédo do esquema proposto pela autora para colaborar com a andlise critica

do meme.
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Quadro 2: Trés pedagogias para o ensino de género

Ensino de géneros como

Ensino de géneros com

Ensino de géneros com(

particulas /coisas: géneros| ondas/processos: antecedente{ campos/contextos:
especificos consciéncia

Objetivo: aprender { Objetivo: aprender como ¢ Objetivo: aprender
escrever génerg apoiar em géneros anteriores p| criticar e a modifica
especificos aprender novos géneros existentes
Particula: que génerof Particula: que géneros serve| Particula: Quais sdo o

relevantes existem? Con
podem ser categorizados?

como antecedentes para out
géneros?

componentes da critica
Como se aplicam ag
géneros?

Que géneros o0s alung
precisam aprender?

Quais sado os component
desses géneros?

Que géneros estabelece
claramente potencia
antecedentes?

Que géneros se prestan
desenvolver F:
consciéncia critica?

Que componentes d
géneros se prestam
desenvolver :
consciéncia critica?

Onda: como essas formg
mudaram com o tempo?

Onda: como as pessoas langs:
mao de géneros conhecid
gquando encontram  géner
menos familiares?

Onda: como escritore
conscientes criticam
modificam géneros?

Como os experts adquire
esses géneros?

Que partes desses proces

Que experiéncias @
escritores precisam t¢
para desenvolve

podem ser explicitados | consciéncia de género?
ensinados?
Como os alunos podel Como os géneros pode
aprender esses géneros? ser modificados? Com
0s alunos poden
participar dessi
mudanca?
Campo:. que conjuntos d( Campo: para quais géner¢ Campo: como 0]
géneros os alunos precisg futuros esses alunos precisam| desenvolvimento d

usar?

antecedentes?

consciéncia de géne
afeta a interacdo dc
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Que géneros eles |Que géneros o0s alunos |alunos com 0S USUAri¢
conhecem? conhecem com  potencia dos géneros?
antecedentes?

Como a aprendizagel Como a aprendizagem desg
desses novos géneros afet antecedentes afetara

a interagcdo com o contex| interacdbes dos alunos €
ou a cultura mais ampla? | contextos futuros?

Fonte: Devitt (2009, 345346)apudBezerra (2022, 17476).

Nessa perspectiva, é pertinente expor as consideracdes de Devitt e Bastian (2015) para
0 ensino de lingua, ao propor reflexdes que as fizeram elaborar um estudo sobre como ensinar
novos géneros a partir de velhos géneros. Ao abordar o ensino de lingoportante
reconhecer que os alunos trazem consigo um conjunto de repertérios sociais e cognitivos
adquiridos em suas experiéncias dentro e fora da escola. Esses repertérios influenciam
diretamente a forma como os alunos se relacionam com atividadesude, kespecialmente
guando se trata de géneros com 0s quais estdo menos familiarizados.

Nesse sentido, as reflexdes de Devitt e Bastian (2015) ressaltam a importancia de uma
abordagem pedagdgica que reconheca e valorize o conhecimento prévio dos estudantes. Ao
ensinar novos géneros a partir dos ja conhecidos, € fundamental estabelecersconexde
significativas entre as experiéncias prévias dos alunos e o0s objetivos de aprendizagem
propostos. Porém, é preciso ressaltar que os professores precisam ter consciéncia desse
conhecimento prévio advindo dos estudantes, mesmo sabendo que essa consmi§rariz,

dos docentes, ndo seja considerada uma tarefa facil (Devitt; Bastian, 2015).

Partindo do pressuposto de que os alunos trazem consigo conhecimentos prévios sobre
géneros, Devitt (2009) ressalta a relevancia de um ensino especifico e explicito desses géneros,
pois, na visdo da pesquisadora, 0s géneros antecedentes sao provenargem dspecifico
com 0s quais os estudantes tiveram contato, pois, ao se depararem com novos géneros, irao
ativar esse repert-rio pr®io j 8 existente
repertorios de géneros ja existentes de nossos estadarguais géneros eles usam como
antecedenteso (Bastian; Devitt, 2015 ,- p.

aprendizagem envolvendo os géneros se torne mais eficiente.

Apbs o estudo exploratério conduzido por Devitt e Bastian (2015), ficou evidente que

0s estudantes direcionaram sua atencao principalmente para a forma e as caracteristicas dos



48

géneros textuais. Nesse contexto, 0s pesquisadores destacaram que "Um resultado desse estud
€ que o conhecimento prévio sobre géneros é fortemente baseado no contetdo” (Devitt; Bastian,
2015, p. 117). Além disso, ficou evidente também no estudo que @¥sshd0o auxiliar os

alunos a compreender os géneros como fendbmenos retoricos, visto que eles inicialmente s6
percebiam os géneros apenas pela sua forma e conteddo. Além disso, ao aplicarmos as
atividades propostas com base nessas contribuicdes, pudernebepeque 0s estudantes
associam 0s géneros a sua forma e, muitas das vezes, desconhecem determinado género po

estudarem eles como pretexto para analises linguisticas e gramaticais.

E importante ressaltar que o ensino de géneros, seja fundamentado nos géneros
antecedentes ou ndo, mesmo explorado de maneira composicional, possui grande relevancia na
dindmica da sala de aula. Cabe ao professor aproveitar os conhecimentos prévios
compostionais, articular com os aspectos funcionais, contextuais e inferenciais, ativando
também sua consciéncia e ideologia sobre géneros, bem como explorar esse conhecimento
prévio da melhor forma possivel, a fim de desenvolver a consciéncia critica desgfogero
alunos, abrangendo seus aspectos retoricos, cognitivos, reflexivos e criticos, uma vez que:
"Consciéncia nao € tudo, mas pode ser tudo que temos" (Devitt; Bastian, 2015, p. 120).
Portanto, destaese a importancia de desenvolver essa consciéncia sonrecurso valioso

no processo de enshaprendizagem.

Assim, ndo podemos deixar de citar os trabalhos do Profletras, ao aplicarem a pedagogia
triplice de Devitt, em conjunto com os ERG, como os trabalhos de Oliveira (2022), que aplicou
essa pedagogia na educacdo bésica, e de Santana (2023), que desenvaiveexim da
Educacdo de Jovens, Adultos e ldosos (EJAI). Juntas obtiveram resultados satisfatorios e
contribuiram significativamente para a criticidade dos alunos envolvidos no processo de ensino
aprendizagem. A referida abordagem da pedagogia propast@aepit (2009) também foi
implementada em nossa pesquisa como proposta pedagdégica para o ensino da consciéncia

critica por meio do género meme.
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3. CONSIDERACOES SOBRE O MEME

Nesta secdoabordamos o género meme enquanto préatica discursiva e social
amplamente presente no contexto digital. Serdo discutidas suas caracteristicas composicionais,
funcionais e intertextuais, bem como sua relacdo com os multiletramentos e sua relevancia para
0 ensino de Lingua Portuguesa. A partir das contribuicbes de Shifman (2014), Cavalcante e
Oliveira (2019), LimaNeto (2014, 2020); Rojo e Moura (2019) e outros, refletimos sobre o
potencial do meme como ferramenta pedagdgica para a formacéo do leitoromitsiderando
a articulacdo com o0s géneros antecedentes. Também discutimos sua insercdo no contexto

escolar a luz dos principios da pedagogia de géneros proposta por Devitt (2009).

3.1 CONSIDERACOES SOBRE O MEME

E relevante expor que o conceito de meme foi introduzido primeiramente pelo cientista
britdnico Richard Dawkins em seu livéd gene egoistdl976), em que o autor se baseia na
teoria evolutiva. A palavra meme deriva do
Dawkins reduziu o voc8bulo para rimar com a

Além disso, Dawkins estabeleceu uma analogia entre evolucédo cultural e genética,
originando o termo "meme" para descrever a propagacdo e transformacdo de ideias,
propagandese entre 0s cérebros, chamados também de transmissao cultural. Nesse caso, Lima
Neo acaba concordando com o autor, ao expor
elementos caracterizadores da histéria de uma cultura que sao repassados adiante de pesso
par a pessoa por i mta-«o0b0 ( Dawkin

Nesse panorama de estudos voltados para 0 meme na internet na contemporaneidade,
em especial nessa ascensio da wép@dbnceito foi ressignificado por estudiosos, entre eles
Shifman (2014), que propde uma concepcdo comunicacional, socialmente construida e
multimodal do meme da internet, entendido agora como um conjunto de itens com formas,
conteudos e posturas semeliesn criados com consciéncia uns dos outros e disseminados e
transformados na rede por diversos usuarios. Conforme Shifman (2014, p. 188), o meme

compreende:

[...] um grupo de unidades digitais que compartilham caracteristicas de
contetdo, forma e/ou posicdo [..]. Essas unidades sdo criadas com a

8 Web 2.0 faz referéncia a uma segunda geracéo da internet em que a presenca do usuario é de extrema relevanciz
para criem, interajam, compartilhem informagdes ativamente nas diversas plataformas e ambientes digitais.
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participacdo de cada um [...]. Essas unidades circulam, s&o imitadas e
transformadas via internet, por muitos usuarios. Os memes de internet séo
expressoes criativas multiparticipantes através das quais identidades politicas
e culturais sdo comunicadasegnciadas.

E pertinente ter consciéncia que o meme n&o € algo t&o novo quanto parece, e Sim que
se trata de uma nova roupagem, nomeacao e teorizacao para tal termo, que se propde como um:s
nova prética de letramento, com énfase no digital, por ser um género quetéeaird¢alacédo
e mediacdo nos meios digitais e tecnolégicos, uma vez que, ao nos depararmos com a internet,
0S memes emergem como elementos de destaques provenientes de uma cultura, agora
denominada como cultura digital. Isso vai ao encontro do que aiaindo (2017, p. 57)i Os
memes que circulam nesses espacos sdo parte integrante da cultura contemporanea, que
podemos designar como ciberculturao.

Ao lembrar de memes, os associamos ao ambiente digital e as redes sociais. Atualmente,
com a enorme proliferagdo desses recursos sociointeracionais, as interagdes sociais adquirem
diferentes formatos, contribuindo para que se tenha emergentes formas discursivas de
comunicacao e de socializacdo na contemporaneidade.

Reiteramos que, embora muitos autores considerem o meme um género digital, dada a
sua forte vinculagdo ao ambiente digital, neste trabalho n&o o limitaremos estritamente em tal
definicdo, pois adotamos e seguimos a perspectiva dos ERG, bem como comprsengem
0s géneros digitais ndo sédo delimitados em um formato fixo, mas sim como formas de ac¢éo
social que estdo em constante mudanca. Por isso, definir 0 meme unicamente como género
digital seria reduzir sua funcdo comunicativa e social dentro de um @spaco,
desconsiderando sua circulacao e fungdo em outros contextos, inclusive fora da cueroet
em alguns nos livros didatico&ssim, definiremos o0 meme como género conforme estudos dos
ERG.

Com o tempo, a definicAdo de meme evoluiu para a compreensdo atual que é
caracterizada como um género presente nas midias digitais, proveniente de manifestacdes
discursivas e que possui aspectosuitiletramentosNesse contexto, temos a contribuicao de
Lima-Neto (2014), em seu trabalho acerca da emergéncia dos géndrasehook que nos

apresenta um conceito mais amplo do termo

Os memes devem ser entendidos como elementos caracterizadores da historia
de uma cultura gue sao repassados adiante de pessoa para pessoa por imitacao.
Todo e qualquer elemento que seja desenvolvido para atingir um determinado
propésito de um humano (ou den grupo) pode rapidamente, se for eficaz,

ser copiadgor outros, chegando a infectar toda uma populacdo ou espécie.
Neste caso, um costume, uma palavra, as muasicas, os habitos, os estilos de
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roupa, as invengodes, as expressoes etc. sGo memes diferentesNEMNA
2014, p. 113).

Nesse sentido, conforme apontado pelo pesquisador (2014), é salientado que o conceito
de meme ganhou notoriedade no Brasil durante os anos 2000, principalmente através das
plataformas de redes sociais online, com destaque para o Facebook. Nesse pdoto, 0 au
destaca que, de acordo com 0 senso comum, o termo "meme" é frequentemente utilizado para
referir-se a uma variedade de conteudos verbais e visuais que se tornam viralizados na internet,
bem como de noticias, fatos politicos, entrevistas, entre outros.

Levando para a contemporaneidade os memes se referem a qualquer contetdo presente
na sociedade que tem sua repercussao nos meios digitais, como: fatos politicos, cotidianos, fatos
relacionados a famosos, entre outros. No que se refere a sua estrutusaa f@esenca de
imagens com linguagem verbal, constituida de humor vinculado a um determinado assunto,
apresentam uma linguagem multimodal e multissemidtica, por incluir diversos elementos em
sua composigao.

Logo, grande parte dos memes veiculados nas midias digitais sdo provenientes de alguns
g°neros antecedentes, como nos diz m&nél va (
rememora outrosiemege também outros géneros), porque com eles dialoga: seja por meio do

estilo, da estrutura composicional, do cont

Lima-Neto (2020), em seu trabalho sobre estudos que questionam o conceito de meme
como género, também expde diversas formas de linguagem e producdes textuais derivadas dos
memes e, em sua Vvisdo, considera o género como uma acao social que desempesha funcde
especificas dentro de um contexto. No entanto, {fe# (2020) ndo vé 0 meme como um
género em si, mas sim como um elemento promissor para a producéo de diversos textos que
utilizam acdes sociais tipificadas, oriundas de diferentes situactes retdcddajorigem a

varios outros géneros.

Nesse viés, salientse que, para os fins desta pesquisa, serdo levadas em consideracéo
as contribuicbes deima-Neto (2014; 2020) no que concerne a alguns dos elementos que
compdem o meme, além dos mecanismos de criacdo e do veiculo de propaga¢do.do meme
Além disso, adotamos o conceito de meme enquanto acao social (Miller 2012), como um género
gue é ambientado predominantemente nos meios digitais e tem fungdes sociais que variam

dependendo dos contextos de uso nos quais circula. Nesse sentido, corecoda@loveira,

9 Grifos do autor.
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Bezerra e Lédo (2021) quando reconhecem que o meme é composto por padrdes recorrentes
gue sao ativados pelos usuarios para atingirem seus propdsitos comunicatitrds,lindo

com o conceito de género como acgao social proposto por Miller (2012).

O pesquisador Martino (2014) faz uma breve analogia do conceito de meme proposto
por Dawkins (1976), expondo que os memes sao caracterizados pela sua esséncia de se replica
e se transformar, pois, ao mesmo tempo em que sao divergentes , sdo reconerioeiss e r e m
compartilhadas, as informacdes dos memes ganham as caracteristicas particulares relacionadas
ao novo contextoo (Martino, 2014, p. 177),

sdo modificadas a cada novo contexto em que € inserido.

Nesse contexto, € relevante apresentar também o que Shifman (2014) expde quanto a
algumas particularidades pertencentes ao memmimetismo e 0 remixem gue 0 primeiro
consiste em recriar um textonte por meio de outras pessoas, objetos ou outrossmei
(imitac&o) e o remix se refere a reedi¢do e/ou adi¢do de informac6es vinculadas ao texto original
ja existente, caracteristicas consideradas importantes para enxergar o meme por outros angulos
gue contribuem para o efeito de sentido pretendido nos gmipoque 0s participantes do

processo interacional estéo inseridos

Assim, os processos de mimetismo e remix (remixagem) S840 mecanismos que propdem
multiplas versdes de um mesmo meme, além de ampliar o teor comunicativo e critico do género,
mediante as diversas variacbes que sdo elaboradas e carregadas de aspecta®ddeoldgi

culturais e sociais dentro do contexto em que circula. Vejamos os exemplos abaixo:

Figura 3 - Disaster Girl

Fontehttps://www.cnnbrasil.com.br/economia/macroeconomia/réangarotado-desastrala-casa
emchamase-vendidepor-r-2-5-milhoes/


https://www.cnnbrasil.com.br/economia/macroeconomia/meme-da-garota-do-desastre-da-casa-em-chamas-e-vendido-por-r-2-5-milhoes/
https://www.cnnbrasil.com.br/economia/macroeconomia/meme-da-garota-do-desastre-da-casa-em-chamas-e-vendido-por-r-2-5-milhoes/
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Figura 417 Meme do Rancho de Carlinhos Maia

oranchomaiaof ]
A cara de quem tomou todo engajamento dessa internet e
ta parando o Brasil com um reality dentro da sua fazenda:

l

Fonte:https://www.instagram.com/p/DA9NBJIx2H/?igsh=MThoazU3am0yYmJheA=Acesso em:
10 out. 2024.

Nas figuras acima, temos exemplos de remix e/ou remixagem, conforme proposto por
Shifman (2014) éima-Neto(2014) . Nesse contexto, a Figura 3
Girl o (Garota do Desastre), gue passou a c
apresenta olhar indiferente e debochado e sorri ironicamente diante de uma situacéo caotica, da
casa em chaas ao fundoO meme em questaarou referéncia e se tornou usmplateglobal
para representar situacdes em que alguém se mantém indiferente ou até satisfeito diante de um

cenario caodtico.

Na figura 4, a mesma figura foi reutilizada em outro contexto, quando a figura da garota
foi substituida pela de um influenciador digital, conhecido como Carlinhos Maia, acompanhado
de uma legenda que ironiza seu poder de engajamento nas redes soteadedian reality
criado pelo influenciador e se intitula fAR:
entre varios participantes, que se envolvem em situacdes constrangedoitas das vezes

sdo ridicularizadosm virtude de visualizacfes e erayagnto nas redes sociais

Nos casos acima, o remix foi empregado de modo a preservar de alguma forma a légica
original do meme, que é o sorriso diante do caos, porém ressignifica seu sentido ao +elaciona
lo a uma situacdo social que esta em alta em outro contexto, ligada acoudgersalities e a
disputa por atencao na internet. Esse processo revela como 0s memes se apresentam como un
recurso intertextual com o textonte (Figura 3), junto com uma inferéncia proposta pela
imagem do influenciador (Figura 4), que transmite aaidei que se espera algo tragico e ele se
mostra indiferente diante da situacao.


https://www.instagram.com/p/DA9N8-PJx2H/?igsh=MThoazU3am0yYmJheA==
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Levando isso para o contexto de andlise de géneros antecedentes relacionados aos
memes recriados, podemos perceber que essas singularidades séo consideradas relevantes pa
gue os estudantes compreendam quais S80 0s textos e 0s géneros que anteced&® 0s mem
modificados, baseados nas informacbes weiboais que sao analisadas na superficie do
meme. Nesse caso estaria relacionado a Figura 4, ao associar que se trata de um reality,
transmitido por meio de storys do Instagram, que s tera compreensao deensonseguir
fazer uma interelacdo aos géneros, que podem ser noticias, reportagens etc., que surgiram

diante de tais transmissoes.

Logo, compreender o meme como um género mutavel e socialmente situado é essencial
para sua inclusdo no ensino de linguas como possivel ferramenta de letramento critico,
permitindo formar leitores capazes de identificar discursos, posicionamentos e col@posen
mecanismos de producdao e circulacao de sentidos na cultura digital e analisar os impactos que

iISSO causaria em seu convivio social.

Com relacao as acgoes retoricas, percebemos o meme, enquanto género, como ja citado
em par8grafos anteriores, pelo vi®s de Mil/|
por ativar mecanismos retéricos socialmente tipificados e ter sua interi@é@marestabelecida
por seus elementos contextuais e funcionais. Logo, 0 meme estabelece um elo entre objecdes e
posicionamentos de interesse soci al e col et
género, dessa maneira, tols® mais que uma enéide formal;, ele se torna pragmatico,
compl etamente ret-rico, um ponto de I|iga-«o
(Miller, 2012, p.24).

Assim, consideramasmeme como um género que esta presente no ambito digital, por
ser criado e veiculado com mais frequéncia entre as diversas midias digitais, por contemplar
diversas linguagens, semioses e inferéncias, além de estar associado aos movimentos retoricos
paraatingirem diversos prop0sitos comunicativos pelos usuarios que os utilizam a fim de

promover mudancas sociais dentro de um determinado contexto.

De acordo com Cavalcante e Ol 4sevaepartirde ( 20
textos publicados na internet com propdsitos essencialmente humoristicos e/ou criticos em
rela-«o a uma situa-«o0 ocorrida no soti di
surgimento se da em resposta aos géneros que antecedem as ac¢des sociais contextualizadas r

meio interacional entre os participantes da acao.
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Assim, 0 meme é disseminado para alcancar objetivos comunicativos por meio de
situacdes recorrentes entre 0s usuarios, buscando gerar humor ou satiras sobre algum fato em
evidéncia no cotidiano. Essas situa¢des sdo adaptadas ao ambiente em que circulamppermitind
sua répida e simultdnea disseminacdo entre os participantes para atingir seus propositos

comunicativos no contexto digital em que estéo inseridos.

Portanto, reconhecemos que os memes mantém um didlogo com outros géneros, numa
relacdo intertextual, elemento que tende a contribuir para a compreensao dos efeitos de sentidos
pretendidos dos memes ao serem compartilhados na internet e posteriormesée fsatiede
viralizacdo, a depender do contexto em que circula e das rea¢des que causam entre usuarios
(como curtir, compartilhar). Na vis«o de Ca
necessariamente um meme, mas que todo meme € necessdarianef r ut o de uma
ou seja, 0 meme que € visto em evidéncia por um determinado periodo é considerado fruto da

viralizacdo e carrega em si fungdes sociocomunicativas.

3.2 USO DOS MEMES NO ENSINO DE LINGUA

No contexto do ensino de lingua, o uso de memes como proposta pedagdgica tem
despertado interesse, especialmente pelo meio em que é veiculado, além do seu potencial em
promover a leitura critica de textos multimodais contemporaneos. De acordo com Cawalcant
Oliveira (2019), os memes dependem da intertextualidade, pois sdo construidos a partir de
textosfonte e sdo geralmente reconhecidos através de elementos intertextémisde
utilizarem o remix como principal mecanismo de construgcao de sentido.

Assim, Ribeiro (2021) explica que o carater de reestela e ressignificacdo de textos
ja difundidos confere aos memes mecanismos de apropriacao@&ritiusitas vezes marcado
pela ironia, irreveréncia ou sarcasioque podem provocar reflexdo, aindeegam certas

situacdes, seja superficial ou, até mesmo, insensivel para alguns leitores.

Nesse sentido, é pertinente expor que 0S memes apresentam mecanismos que fazem com
gue dependam de outros géneros e discursos ja existentes para se constituirem e promoveren
efeitos de sentidos cr2ticos e r eféhemssevos.
originam ndo apenas em mudangas de situacdo, contexto e cultura, mas também em outros

g°neros, num processo evolucion8rioo.
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Quando nos deparamos com 0 ambiente escolar, percebemos que 0s estudantes muitas
vezes até utilizam a intertextualidade como mecanismo para ler o meme, mas limitam sua
compreensdo dos memes ao aspecto humoristico, o que pode dificultar para a construcéo de

uma leitura critica, ponto a ser investigado mais profundamente no decorrer da pesquisa.

Essa dificuldade que os discentes apresentam em conseguir relacionar aspectos que vao
além do humor, e de relacionar elementos intertextuais dos memes de forma mais efetiva, pode
levar a uma interpretacdo superficial do género em questéo e afetar aampdoslestudantes
de analisar de forma critica suas praticas sociais cotidianas, ja que 0s memes sao parte integrante

de seu cotidiano.

Além do ja exposto, e tendo em vista que a importancia de desenvolver habilidades de
leitura em diferentes linguagens que lhe sdo impostas, é relevante que os leitores possam
atribuir significados ao que leem e aplicar essa habilidade em suas vidaanestidiesse
sentido, Rojo e Moura (2019) ressaltam que as praticas de multiletramentos envolvem mdltiplas
semiose® imagens, textos, sons, gestbs proprias das interagfes digitais. Sob essa 6tica,
0S memes se configuram como textos multissemidéticosgqustifica sua insercdo no ensino

como objeto de leitura critica.

Considerando o meme como um género complexo que incorpora diversas linguagens,
discursos e efeitos de sentidos, aspectos provenientes de texto multimodal, além de serem
baseados em fatos que estdo em evidéncia, € essencial destacar a importancia dies estuda
reconhecerem suas nuances para desenvolver habilidades de leitura critica, que € uma leitura
feita de modo que os alunos reconhecam as intencdes implicitas e os efeitos de sentido
pretendidos pelo produtor do texto, fazendo questionamentos sobiiaderroutros aspectos

do texto lido, bem como refletindo sobre os seus impactos no meio social em que esta inserido.

Apesar de ser considerado um género de facil acesso, devido a sua presenca ativa e
continua nas principais midias e redes sociais, pressepdee os estudantes frequentemente

enfrentam dificuldades para interprédédde maneira aprofundada.

Uma das principais causas dessa dificuldade reside na auséncia de consciéncia critica
dos estudantes em relacdo aos memes e na falta de uma associacdo com géneros e situacde
antecedentes, que tendem a ser fundamentais para contribuir para a leituraiahieitica.

Nesse sentido, podemos nos basear nos estudos de Devitt (2009) para orientar o estudo desse
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géneros prévios e, assim, auxiliar os estudantes a compreenderem melhor a linguagem e os

significados subjacentes dos géneros.

A analise dos géneros antecedentes se torna, assim, relevante e fundamental, j& que eles
podem funcionar como mecanismos intertextuais que sustentam e ampliam o alcance retorico
dos novos memes. Ao se deparar com géneros ja reconhecidos socialmengmiéa@&ss,
seja ele de cunho humoristico e/ou critico, 0 meme convida a interpretacao ativa, exigindo do
leitor ndo apenas conhecimento prévio, mas também habilidades de inferéncia, analise

discursiva e leitura contextualizada.

Ao escolher o meme como foco de nossa pesquisa, € possivel concluir que ele segue
padrdes de uso recorrentes, utilizados pelos usuarios para se comunicarem em ambientes
digitais e alcancarem propdésitos comunicativos dentro de um grupo. Além disso, sezanatu
de facil replicacdo e acesso pode contribuir significativamente para a construcdo e

desenvolvimento da leitura critica.

Na perspectiva dos ERG, o meme é entendido como uma prética social situada, cujo
sentido emerge a partir do contexto de producéo, circulacéo e recepcdo. Portanto, seu uso na
sala de aula e no ensino de lingua, em articulacdo com a abordagem consciesteddss
voltados para os géneros antecedergede contribuirsignificativamente para uma leitura
critica e reflexiva por parte dos estudantes, favorecendo que o processo dagmesidizagem

se torne eficiente e promova mudancgas nos meios interacionais em que faz parte.

3.3 FUNCAO SOCIAL DOS MEMES E SUAS CONTRIBUICOES NO ENSINO
APRENDIZAGEM NA EDUCACAO BASICA

Ao considerar 0 meme como um género que circula nas midias digitais, é relevante
reconhecer sua funcao social na contemporaneidade e sobretudo no processo de ensino na
Educacéo Basica. Como ja mencionado anteriormente, 0s memes sao manifestacdesgliscursiva
gue emergem de situacdes cotidianas e contextos sociais diversos, geralmente com propoésitos
humoristicos, criticos ou reflexivos, aspectos considerados relevantes para serem trabalhados
no contexto da sala de aula.

Nesse sentido, compreenrsie que sua funcao vai além do entretenimento e humor,
atuando nesse caso como mecanismo que contribui para o contexto social, cultural e

participativo, ja que, ao serem criados, compartilhados e interpretados pelos sujeitasess me
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ao contemplar tematicas relevantes na sociedade, passam a cumprir fungdes importantes na

formacao de discursos e opinides, no meio social em que € veiculado.

Conforme o conceito de género como acéao social, proposto por Miller (2012), os memes
podem ser compreendidos como ac¢les retdricas situadas, jA que, ao serem criados e
compartilhados, respondem a exigéncias comunicativas situadas em um determinado contexto.
Ja é sabido que o meme contempla aspectos da linguagem multimodal, incluindo texto, imagem,
fonte e intertextualidade. Esses elementos possibilitam que o autor ou leitor assuma um
posicionamento em relacdo ao tema abordado, favorecendo discursosfoeitieod tematica
abordada no meme e contribuindo para promover discursos criticos e reflexivos, sendo um

aliado importante para o desenvolvimento de habilidades de leitura no ambito escolar.

Devitt (2020) enfatiza que compreender os géneros é compreender a prépria sociedade,
pois eles ndo apenas refletem praticas sociais, mas também moldam formas de pensar, agir e
significar. Ao serem trabalhados em sala de aula, os géneros, como 0s mesitgbigros0s
alunos reconhecer padrdes, identificar inferéncias e interpretar discursos com maior criticidade.
Assim, ao se articular os estudos de Miller (2012), com os de Devitt (2020), que tém como
proposta de 0g° ner osepmana@al padagogico doanemexdmd génarce f o
multimodal, interpretativo e socialmente critico, elementos importantes para a contribuir para

a formacdao do leitor critico.

Nesse sentido, 0 meme tende a contribuir positivamente ao ser utilizado no processo de
ensineaprendizagem na Educac&o Basica, uma vez que esta diretamente vinculado ao ambito
e vivéncia digital dos estudantes, além de conter multiplas linguagens e se@speEtos
relevantes dos multiletramentos, ja orientado e indicado pela BNCC, que, mesmo nao sendo

algo novo, ainda ndo é muito explorado nas atividades pedagdgicas da Educacao Bésica.

O meme, por estar inserido preferencialmente na cultura digital, ja € objeto de contato
dos discentes, bem como de compartilhamento nas redes sociais. 1sso pode ser aproveitado nas
praticas pedagodgicas para aprimorar as habilidades de leitura, intéipretedferéncias. Ao
empregar oS memes no contexto escolar, o professor pode mobilizar o interesse dos alunos,
criando vinculos com seu contexto social e, sobretudo, contribuindo para a construcdo de

sentidos mediante as multiplas linguagens.

No contexto de ensinraprendizagem na Educacdo Basica, a presenca dos memes
permite que o professor contemple também aspectos da pedagogia dos multiletramentos, que

propde um desenvolvimento das competéncias de leitura e producdo de sentidos em varias



59

modal i dades semi - -ticas, pois segundo RojoO
preparam os alunos para as situacfes de interacdo em que sejam necessarias posturas mai
contemporaneas de leitura e escrita, mas especificamente situacfes que enesivaio da

|l 2ngua e 0o estudo dos g°neroso.

Nesse caso, 0s memes, por contemplarem imagens, textos verbais e elementos visuais
(ex: escolha e cor da fonte das letras), permitem a recorréncia a géneros antecedentes, como
mecanismo de reconhecer as referéncias intertextuais existentes, analisar@o twub
efeitos de sentido pretendidos dentro do contexto em que é veiculado, bem como a analise
critica da tematica abordada.

Além disso, ao ler e compreender o meme como resultado de acdes recorrentes
resultantes de eventos cotidianos, os estudantes serdo instigados a refletir sobre as praticas
discursivas no meio social em que estdo inseridos, contribuindo para a construgcdo e

desenvolvimento da consciéncia critica diante de discursos que circulam na sociedade.

No artigo de Oliveira, Bezerra e Lédo (2020), é possivel analisar uma abordagem
pedagdgica inovadora para a analise critica do meme na Educacdo Basica, ancorada na
pedagogia triplice de Devitt (2009): o género como particula, onda e campo, que contribuem
para a compreensao do meme em suas multiplas varidveis como: estrutural, interacional e
contextual. Tal abordagem foi empregada nesta pesquisa como ferramenta para analisar como
os estudantes compreendem o meme para além do aspecto humoristico, de modo que
identifiquem os elementos intertextuais e reconhecam os géneros antecedentes. A proposta
refor¢a a necessidade de se trabalhar a leitura critica em sala de aula com géneros ambientado:
na era digital, como também recomendado por documentos oficiais c&NE&@ (Brasil,

2018).

Nesse sentido, Devitt (2009) propde a pedagogia da consciéncia critica de géneros como
direcdo para que os estudantes compreendam e reconhecam o0s géneros nao apenas basead
em aspectos formais e estruturais, mas como ac¢des que promovem reflexdes a eforca
praticas sociais. Ao adotar essa pedagegignero como particula, onda (foco de nossa
pesquisa) e campb no ensino de memes, contribuiremos para que os alunos percebam os
elementos composicionais, alinhados aos aspectos inferenciais, conteXwaeais do
meme, e como tais elementos permitem reconhecer os discursos que sao reforcados e
compartilhados. Esse fator tende a favorecer positivamente para a leitura critica, fazendo os

estudantes entenderem os efeitos de sentidos que estdo alémrfieisupxtual do meme.
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Outro aspecto relevante € a fungdo social do meme enquanto instrumento de
participacdo e posicionamento. De acordo com Cavalcante e Oliveira (2019), os memes,
embora tenham frequentemente um viés humoristico, também séo carregados de criticas e
ironias quepermitem ao sujeito expressar suas opinides sobre os mais diversos temas. No
ambiente escolar, essa caracteristica pode ser explorada para fomentar debates, incentivar a
producao textual e promover o engajamento com temas sociais relevantes, possiljlieand

os alunos se expressem a partir de suas vivéncias e compreensdes de mundo.

Por fim, reconhecse que, ao lerem 0sS memes e ao recorrerem aos géneros
antecedentes, os estudantes desempenham um papel fundamental no processo-de ensino
aprendizagem, uma vez que possibilitam o desenvolvimento de competéncias de leitura e
analise critia de textos multimodais. Além disso, 0 aspecto acessivel do meme e sua ampla
circulacdo na cultura digital tornam esse género um recurso satisfatério para aproximar a pratica
pedagdgica escolar da realidade dos estudantes, promovendo aprendizagenatigagmific

contextualizadas e contemporaneas.
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4. APLICACAO DA PROPOSTA INTERVENTIVA: ANALISE DOS TRAJETOS

Nessa sec¢ao, apresentaremos o trajeto metodoldgico que foi desenvolvido por meio de
uma pesquisa de natureza qualitativa, para alcancar os objetivos tracados. Nesse espaco, esta
evidenciados 0s seguintes elementos: o contexto da pesquisa, Sujeitopapéesci 0S
instrumentos de coletas de dados, composicamogms os métodos a serem utilizados e a
proposta pedagdgica. A proposta interventiva desta pesquisa foi inspirada nas estratégias
metodolégicas desenvolvidas por Oliveira (2022), que aplicoudatigs baseadas na
pedagogia triplice de Devitt, com foco na producdo de memes como pratica de promover a
consciéncia critica dos estudantes. No entanto, esta pesquisa busca adaptar esse modelo para
leitura e interpretacdo de memes, com foco na idesagic e anélise dos géneros antecedentes
como elementos que favorecem para a construcao da leitura critica. Essa mudanca de foco visa
compreender como os estudantes acessam e articulam seus conhecimentos prévios sobre outro
géneros ao ler memes, ampliaralalcance da proposta de Oliveira (2022) e aprofundando as

implicagdes intertextuais no ensino de leitura.

4.1 CONTEXTO DA PESQUISA E SUJEITOS PARTICIPANTES

A pesquisa foi realizada em uma escola da rede estadual da cidade de Camaragibe. A
instituicdo escolar esta situada na area urbana da cidade, atende uma clientela que apresent:
uma situacdo socioecondmica composta em sua maioria de baixa renda. A dscuiédio
porte e funciona em um prédio alugado pela Secretaria de Educacéo de PerfigpiitPa .

O acesso tecnologicoliénitado, porém satisfatorio, uma vez que o acesso a rede é distribuido

em alguns espacos (sala dos professores, espac¢os da secretaria, sala de video, nos andares q
contemplam a escola, na direcao para uso profissional e como suporte aos professores). Atende
ao publico em trés turnos: manhd, tarde e noite, distribuidos em dez salas de aulas,
contemplando as modalidades Ensino Fundamental anos finais, Ensino Médio e EJA (Educacao
de Jovens e Adultos).

O publicoalvo da nossa pesquisa foi composto por 25 estudantes do Bahmms
gue aceitaram participar da atividaddo turno manha do Ensino Fundamental (Anos finais),
de faixa etaria entre 13 e 16 anos. A referida sala contempla alunos que aracessit
atendimento educacional especializado. A turma é considerada bastante barulhenta e agitada,
porém os estudantes tém compromisso diante das atividades que lhe sdo propostas.
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Com base nos resultados do SAEPE de 2023, citado na introducédo deste trabalho, vemos
a necessidade de propor atividades pedagogicas que reduzam os indices observados até entao
melhorem o desempenho de leituiasse panorama destaca a necessidade de propor
mecanismos pedagodgicos mediante atividades que contemplem habilidades de leitura e
interpretacdo de textos com os mais diversos géneros, e que envolvam acfes pedagdgicas

cotidianas com énfase nas habilidadekdera critica e inferenciais.

Diante desse cenario, optamos por tradmala turma do 9° ano A, por astaa um
passo dengressamo Ensino Médio ou na modalidade de Ensino Técrsendo pertinente
destacar que a turma esta sendo acompanhada pela professora regente desde fevereiro de 202
Somado a isso, nosso objetivo foi tracar estratégias pedagogicas, a fim de diversificar nossa
pratica docente, de forma a proporcionar uma aprendizagem mais dinamica e atrativa para 0os

discentes.

Assim, tornase evidente o desafio envolvido no desenvolvimento de um trabalho
pedagdgico que promova o engajamento dos referidos estudantes, mesmo considerando a turme
participativa em alguns aspectos. Ademais, contamos com 0 apoio nao s6 da equipe gestor

mas de toda comunidade escolar para obtermos o éxito da pesquisa.

4.2 INSTRUMENTOS DE COLETAS DE DADOS, DIAGNOSE E COMPOSICAO DO
CORPUS

Com o propésito de atingir os objetivos de analise da pesquisa, nosso instrumento
metodoldgicaoi mediado primeiramente por uma roda de conversa, com o intuito de mapear
o conhecimento prévio dos estudantes, conduzida por meio de perguntas abertas para identificar
guais midias digitais utilizam, abordarmos alguns conceitos, como de género dextnaimne,
além de perguntarmos que textos gostam de visualizar nas midias digiais o(s)metivos
de usarem tais plataformas. Posteriormente, as respostas foram registradas em uma folha a
parte. A principio ndo foi exposta nenhuma informacéo sobre conceito de género, nem de
meme, com o foco de explorar o conhecimento prévio sobre tais ceneeifpial sua
importancia para o ensino deles.

Na segunda parte, depois de analisar as resposties rdoa de convers#oi adotada
outra abordagem que consistia aplicacd@m aulas expositivas e na aplicacao na sala de aula
de um formulario o#ine, que foi respondido em sala, em que responderam perguntas baseadas

nas respostas que relataram na roda de conversa.
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Além disso, no formulario, havia memes que alguns estudantes envilraimuais
faziam parte de seu conviviesses memes tinham circulado nas principais plataformas digitais
utilizadas pelos estudantedratavam de tematicas diversificadas, com o objetivo de verificar
se osalunosconseguiriam identificar os memes apresentados, bem como seu contexto de uso,
e se conseguiam relaciel@a outros géneros antecedentes, visando compreender a tematica e

as praticas sociais recorrentes presentes nos res|gatiroes.

Ainda na segunda parte, depois de analisar as respostas do forougéiao aplicadp
foram realizadas aulas expositivasm exposicdo das respostas dos formularios e dos memes
gue eles enviaram, com o objetivo de promover uma reflexado e explicacdo dos conceitos, dos
aspectos expositivos e inferenciais dos memes, além de promover uma conscientizacdo das

funcdes que os memesercem de acordo com o0 contexto em que sdo empregados.

A terceira parte consistiu em aulas em forma de debate, como forma de consolidar o que
foi visto na etapa anterior, na qual, por meio de orientacdes, os estudantes enviariam alguns
memes para que o andamento do trabalho fosse feito de forma que os essrlgrhtissem
pertencentes do processo de ensipgendizagem, além de outros memes que estavam em alta

no momento, escolhidos pela professpeaquisadora.

Posteriormente, fizeram uma leitura compartilhada em grupos, dando preferéncia a
memes que foram criados por intermédio de noticias, entrevistas, videos, entre outros, e que
tratassem de temas diversos, como forma de verificar se conseguiriam comppeEendero
da leitura, elementos verhsuais, contextuais e funcionais presentes nos memes. Isso foi feito
de modo a identificar se 0s estudantes conseguiam analisar e refletir sobre quais mecanismos
séo recorrentes em seu convivio social e digital e ajisterrelacao que foi feita a géneros

antecedentes, ativando a leitura critica que € mediada por meio dos memes.

A constituicdo docorpus foi realizada a partir dos dados geradespostos
posteriormente por meio de tabelas e graficos, contendo taral@ralise das rodas de
conversa realizadas em sala de aula e das respostas escritas dos alunos as pergunta
respondidas e registradas durante o debate. Também foram analisadas as respostas da
formulario, bem como as atividades coletivas em grupos, reaizcda/és da metodologia
de rotacao por estacées. Essa dinamica foi proposta e intermediada pela exposi¢cdo de memes
trazidos pelos préprios estudantes, complementados por outros memes selecionados pela

professora.
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No que diz respeito aos instrumentos de analises propostas, serdo consideradas 25
amostras, que foi a quantidade de estudantes que aceitaram participar das atividades propostas
Durante todos os trajetos, foi aplicada a abordagem pedagdgica propostaifid20@9) e

as contribuicdes de Devitt e Bastian (2015).

12 Anotacdes escritas baseadas na roda de conversa = 25 estudantes estiverem presentes.
22 Respostas do formulario = 25 respostas.

32 Atividade de leitura coletiv@otacao por estacae)25 estudantes participaram, divididos

em 5 grupos, cada grupo composto por 5 estudantes.

4.3 METODOLOGIA ATIVA - ROTACAO POR ESTACOES

A metodologia ativa se caracteriza por promover um ensino em que o0 aprendiz
desempenha o papel central como protagonista no processo de aprendizagem, ems®lvendo
de maneira ativa e reflexiva em todas as fases da constru¢cao do conhecimento. Nesse cenario,
o papel do professor € de mediador, apresentando atividades diversificadas, como
problematizagcdes, pesquisas, leituras, producdes escritas, experimentos, jogos, entre outras,
gue atendem a diferentes niveis de aprendizado.

Nesse contexto, Bacich e Moran (2018) destacam que as metodologias ativas envolvem
uma abordagem ao processo de ensino e aprendizagem que enfatiza a participacao ativa dos
alunos na construcéo do proprio conhecimento. Essa abordagem valoriza as divezgas ma
pelas quais os estudantes podem se engajar no processo, permitindo que aprendam de maneir:
mais eficaz, respeitando seu proéprio ritmo, tempo e estilo de aprendizado. Além de ser uma
alternativa pedagadgica que incorpora as tecnologias digitais pessaiologias sdo concebidas
para criar propostas didaticas que centralizam o papel do aluno no processo de ensino,

promovendo um engajamento que contribui para uma aprendizagem mais significativa.

O modelo escolhido ofereceu uma oportunidade valiosa para desenvolver atividades
com os educandos, pois permitiu que os discentes se envolvessem em diversas praticas de
letramento, contando com o auxilio das TDICs. Nesse ponto, concordamos com Bacich e
Mora n ao relatarem que: Ano model o de r ot
aprendizagem dos alunos e a identificacdo de duvidas, contribui sobremaneira para a implicacéao

del es em seu aprendizado, para o0 apr8mor ame
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174). Outro fato relevante para escolhermos esse método € que atualmente a sociedade esté
adotando diversas praticas leitura e escrita mediante a insercédo das tecnologias digitais e ndo
seria diferente no contexto de sala de aula que, apesar da limiteg#io go uso da internet,
percebemos que foi possivel desenvolver um trabalho diferenciado, em especial, quando se tem
apoio da equipe gestora e da comunidade escolar como uniRes$altamos, ainda, que essa
abordagem estimulou o aluno a adquirir conimecito de maneira colaborativa e reflexiva.

Segue abaixo um modelo explicativo de como foi abordada a metodologia:

Figura 57 Rotacdo por estacao

; "ROTACAO POR ESTACAO -

Fonte: Adaptado de Bacich (2016, p. 75).

Nesse trajeto metodoldgico, os estudantes foram separados em grupos e cada um desses
grupos realizaram atividades mediante o comando do professor para a aula a ser realizada.
Logo, a atividade utilizou recursos-tine com a mediacdo do professor, que cand as
orientacdes para que as rotacdes (grupos) se socializassem no final da atividade, contemplando

0 protagonismo dos estudantes nas respectivas atividades propostas.

Iniciamos a intervengdo mediante trés etapas, intituladas TBAJETO
INTRODUTORIO , em que foi adotado o modelo proposto por Devitt (2009), focando no
ensino de género como particil®AJETO DE ANALISE , em que o ensino de género foi
baseado como ondaTJ®AJETO DE LEITURA , no qual o ensino de género foi tomado como

onda e campo. como veremos mais adiante.
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4.4 12 ETAPA: TRAJETO INTRODUTORI® ESTUDO DO MEME COMO PARTICULA

Demos inicio ao processo interventivo, mediante a divisdo dos trés trajetos:
considerando o género como uma particula, identificando se os estudantes conseguem
reconhecer o que é género, explorando os aspectos composicionais, estruturais e qual seria suz
funcédo na viséo individual deles. Para conduzir esse estudo, foi utilizado como mecanismo uma

roda de conversa e debates, seguida de respostas escritas em uma folha que foi entregue sobr

0s conceitos de género e meme, com o objetivo de explorar os coaf@smrévios dos

estudantes de forma coletiva.

As abordagens estdo organizadas em torno de questionamentos, que foram divididos

conforme o quadro abaixo:

Quadro 31 Questionamentos do Trajeto Introdutério

Sobre
i G° ner
Text ua

Como vocé definiria género textual se tivesse que explicar para alguém que
ouviu falar sobre isso?

De que maneira vocé acha que os géneros textuais ajudam vocé a enter
comunicar melhor nas situacoes cotidianas?

Pode dar exemplos de diferentes tipos de textos que vocé encontra no s
dia, em especial nas midias digitais, e como cada um deles segue ref
padrdes especificos?

Sobre
i Me me @

Na sua opinido, o que faz um meme ser reconhecido como tal? Quais
caracteristicas que definem um meme para vocé?

Como vocé acha que os memes influenciam a maneira como vocé pel
compartilha informacdes nas midias digitais?

Poderia descrever um meme que vocé achou particularmente impactante?
nele chamou sua atencao?

Sobre
AFun- «
impacto dos
Me me s ¢

Na sua opinido, como 0s memes conseguem transmitir mensagens de
rapida e eficaz? O que vocé acha que torna os memes tao compartilhaveis
De que maneira os memes refletem ou moldam as tendéncias culturais e
atuais?

Vocé acha que os memes podem ser usados para promover mudancas s
debates importantes? Como?

Sobre os
ifEIl eme
dos me

Quais sdo os elementos que vocé percebe em um meme tipico? Cor
trabalham juntos para criar um impacto especifico?

Como a combinacao de imagens e/ou palavras/textos em um meme contrik
a construcéo do seu sentido e para a comunicacado da mensagem?

Fonte: Criado pela pesquisadora.
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Com o esbogo acima, o objetivo foi verificar como o0s estudantes ativavam se
conhecimentos prévios sobre género e meme, para que conseguissem refletir sobre tais termos

sua importancia em suas praticas sociais.

Na primeira etapa, buscae compreender como os estudantes conhecem e analisam a fun
sobre o conceito de género e de meme em suas praticas sociais, bem como suas relevancias na
e em suas préaticas de ensarendizagem. Mais adiante, exploranmogue eles entendiam por
meme, abordando o género como particula, discutindo com os alunos, entre outros aspect
estrutura, o ambiente de circulacdo do meme, as préticas de linguagem no ciberespaco, bem co

géneros relevantes para interagir nesgago e quem é o publiaivo.

Essa primeira etapa foi elaborada de modo a permitir que os educandos analisassel
diversas praticas de linguagem que circulam no ambiente cibernético, assim como as caracteri:
formais e funcionais dos géneros utilizados pelos usuarios nesse &gssgoforma, nosso foco foi
gue os estudantes compreendessem o0 género como ac¢ao social, entendessem o porqué do me
um género veiculado principalmente nas plataformas digitais e como poderiam relacionar os gén

anteriores como referéncia para axpoeensao de novos géneros.

Nesta etapa, foi focado ainda no ensino do conceito do meme, além de promover deb
baseados nas respostas anteriores, para que refletissem além dos conceitos de género e meme
0s contextos de producgéo, recepgdo e circulagdo do meme, analisarelurees semioticos
utilizados, o tratamento dado a informacao e opinido, avaliando as intencdes e atitudes de c
produz e/ou compartilha o0 meme, com o objetivo de promover uma postura mais reflexiva e é

diante das praticas sociais na web.

O quadro abaixo apresenta detalhes sobre os objetivos pretendidos desse circuito, 0s
guestionamentos que foram realizados com os estudantes, os objetos de conhecimento e
habilidades mobilizadas ao longo do processo de eagrendizagem que foram expldos

nos trajetos seguintes.

Quadro 4 - Trés pedagogias para 0 ensino critico do meme

Objetivo: aprender aler de| Objetivo: aprender como s| Objetivo: aprender a criticar {
forma critica 0 meme apoiar em géneros anterior| modificar géneros existentes I

para aprender novos ciberespaco

Particula: Particula: . Particula:
Que géneros sdo veiculos | Que géneros servem con Onde o meme aparece? Q
ciberespaco? antecedentes do meme? conteudos sdo normalmen
Quais os alunos precisa incluidos? O que é excluido? Q
aprender? apelos retéricos sdo utilizado|
Quais elementos, presentes
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Quais sdo o0s component
desses géneros? (conteld
estrutura, organizacdo d
sentencas, marcas linguistic
escolhas lexicais, entre outros

meme, se prestam a desenvol;
a consciéncia critica?

Onda:
Como essas formas mudam c(
0 tempo?

Onda:
Como as pessoas langam m
de géneros conhecidos quan

Onda:
Quem escreve 0s textos neg
género? E possivel haver vari

encontram géneros men( produtores? Que papéis el
Como os experts adquirem | familiares? desempenham? QU
meme? caracteristicas devem 4
produtores de memes? Porque
Como os alunos aprendem escritores produzem o meme
meme? por que os leitores o leem?
Campo: Campo: Campo:

Quais sdo 0s conjuntos (
géneros que os alunos precis
usar para interagir em ambier
virtual?

Que géneros os alunos
conhecem como potencia
antecedentes?

Que propositos 0 género cumg
para as pessoas que o utilizam

Objetos de conhecimentd$

Objetos de conhecimentos

Objetos de conhecimentos

Estratégias de leitura

Caracterizacdo do  camy
jornalistico/midiatico apreendg
0os sentidos gerais do texto
relacdo entre 0s géneros ¢
circulacdo, midias e praticas
cultura digital.

Relagdes entre textos.

Andlise e apreciacao linguistic
/semidtica

Estratégias de leitura

Efeitos de sentido

Reconstrucdo do contexto ¢
producdo, circulacdo e recepg
de textos por meio de inferénci
Estratégias de leitura

Habilidades acionadas

Habilidades acionadas

Habilidades acionadas

Analisar as diferentes praticag
diferentes géneros pertencen
a cultura digital.

Analisar as caracteristicg
formais e funcionais de géner
da esfera mididtica e su
relacdes a outros géneros.

Estabelecer comparacdes en
0s géneros relacionando
construcdo composicional, ¢
objetivo comunicativo, ao
interlocutores pretendidos,
meios de circulagéo.

Analisar quais géneros (
estudantes inteelacionam,
levando em consideracdo |
aspectos funcionais, formais, |
contextos de producdo
circulacdo dos géneros.

Analisar em textog
multissemidticos, o efeito d
humor, ironia efou critica pel
uso ambiguo de palavra
expressbées ou imagens, ain
pelo uso de clichés, de recurs
iconograficos e multimodais.

Analisar diferentes  pratica
(curtir, compartilhar, comental
curar etc.) e diferentes géner
pertencentes acultura digital
envolvidas no trato com &
informacdo e opinido, avaliang
as intencionalidades e as postu

10 Os termos objetos de conhecimentampeténciasdo nomenclaturas utilizadas nos documentos oficiais.

Para esta proposta, usamos alguns termos retirados do Curriculo de PE; outros sofreram adequacdes.
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de quem produz e/ou socializa
textos, de forma a possibilitd
uma presenca mais critica e ét|
nas redes

Analisar  diferentes  pratica
(curtir, compartilhar, comental
curar etc.) e diferentes géner
pertencentes a cultura digit
(meme, gif, comentario, charg
digital etc.) envolvidos no trat
com a informacdo e opinia(
avaliando as intencionalidades
as msturas de quem produz e/|
socializa os textos, de forma
possibilitar uma presenga me
critica e ética nas redes

Fonte: adaptacdo do Modelo de Devitt (2009, -34%) apud Oliveira (2022, p. 58) para ensino critico do
meme, junto com o Curriculo de PE.

Mais adiante segue um quadro explicativo com a quantidade de horas/aulas que serviu
de base para o andamento do Trajeto Introdutério, depois de responderem as perguntas
introdutOrias expostas anteriormente, tendo em vista que o0 objetivo foi compreenider qua

conhecimentos prévios os alunos tinham sobre os conceitos indagados.
Quadro 57 Distribuicdo das horas/aulas do trajgteeme como particuja

2 AULAS - TEMPO
SEMANA 1 50 MIN CADA PROPOSTO OBJETIVO MATERIAIS
Mediante debate deles
Introducdo a0  MEDIA DE 20 sobre o tema, apresenta
conceito de Géner MIN conceito de género e st
relevancia.

Mediante debate deles

Introducdo ao  MEDIA DE 20 sobre o tema propor
conceito de meme MIN conceito de meme e su
presenca na midia digite

Mediante debate sobre

Compreenséao Género como  MEDIA DE 20 tema, questionar sobre DIALOGO
dos Conceitos particula MIN caracteristicas e estrutur LAPIS ' E
de Género e segundo a visao deles
Meme Promover debates sobr PAPEL
MEDIA DE 20 ¢0mMo analisam_ a es:trutu
Estrutura dos mem MIN dos memes, incluindo
elementos visuais, textu:
e simbdlicos.

Propor relatos sobre con
Amblenzes de MEDIA DE 20 explprgm 0s ,ar_nblentes
circulagédo dos MIN digitais e praticas de
memes linguagem por meio dos
memes.
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2 AULAS - TEMPO
SEMANA 2 50 MIN CADA PROPOSTO OBJETIVO MATERIAIS
Propor uma compreensi
Funcéo social dos MEDIA DE 20 sobre a fungao SOAC'aI dd
memes como género
memes MIN S
textual, segundo a visa
deles.
) Analisar contextos de
Producao e recep¢ MEDIA DE 20 producao e recepcao dc
dos memes MIN memes.
Identificar e analisar os QUADRO,
. . Recursos semiéticc MEDIA DE 20 o LAPIS E
Analise Critica oS memes MIN recursos semioticos
e Reflexiva dos utilizados nos memes. DATASHOW
Memes Promover postura critica

Reflexdo e sentidc
na producdo e MEDIA DE 20
compartilhamento MIN
de Memes

ética na producédo e
compartilhamento de
memes.

Consolidar o aprendizadc
mediante respostas escr

dos estudantes.
Fonte: Criado pela pesquisadora.

Debate coletivo = MEDIA DE 20
final MIN

Com base no quadro acima, foi possivel concluir o trajeto introdutério de maneira
satisfatoria, tendo em vista que conseguimos alcajrgade parte dogbjetivos pretendidos
mediante o cronograma previsto e aplicado. Ao finalizar esse trajeto, seguimos para a etapa

seguinte, dando continuidade as atividades propostas.

4.5 22 ETAPA: TRAJETO DE ANALISE ESTUDO DO MEME COMO ONDA

Apés as analises realizadas baseadas nas respostas coletadas por meio das perguntas d
1° trajeto, partimos para o foco na analise e na consciéncia critica do género meme, que foram
pensadas de acordo com as respostas advindas do formulario empregado nesta etapa.

Adiante, foi aplicado um formulario (Google Forms) junto aos estudantes do 9° ano do
Ensino Fundamental da Escola Santa Sofia. Foi pedido aos estudantes que, individualmente,
respondessem a esse formulario que foi aplicado na sala de aula. O instruiredatmfado

com questdes abertas e reflexivas, totalizando 24 perguntas, conforme quadro abaixo.



Quadro 61 Perguntas do formulario aplicado

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.
18.

19

Digite seu nome

Conforme debatido em sala de aula, como vocé definiria 'género textual' se tivess
explicar para alguém que nunca ouviu falar sobre isso?

De que maneira vocé acha que os géneros textuais ajudam vocé a entender e se
comunicar melhor nas situacoes cotidianas?

Pode dar exemplos de diferentes tipos de textos que vocé encontra no seu dia a
em especial nas midias digitais (instagram, e etc).

Na sua opinido, o que faz um meme (imagem) ser reconhecido como tal?

Quais sao as caracteristicas que definem um meme para vocé? Cite mais de um
(se possivel)

Na sua opinido, como 0s memes conseguem transmitir mensagens de forma rapi
eficaz? O que vocé acha que torna os memes tao compartilhaveis?

Vocé acha que os memes podem ser usados para promover mudancgas sociais
ou debates importantes? Como?

Como a combinacdo de imagens e/ou palavras/textos em um meme contribui
para a construcao do seu sentido e para a comunicacdo da mensagem?

Como o contexto social, politico, cultural ou histérico influencia o sentido e a
interpretagdo do memé?

De que forma os memes mantém uma relacao intertextual (TEXTOS QUE CITAM
OUTROS TEXTOS) com os textdmase, como filmes, musicas, eventos atuais, entr
outros?

Como essa relagcdo INTERTEXTUAL influencia a compreenséo e a disseminacéo
memes nas midias digitais?

Quais podem ser os objetivos do criador do meme ao prladazio publico

ao compartilhdo?

Como isso se relaciona com a propagacéo de ideias e valores na internet?

Quais os propdsitos que 0os memes criados com base em géneros antecedentes
contribuem para a transformagéo ou perpetuagéo de opinides ao ser
compartilhado emdiferentes plataformas digitais?

"O gque esses memes comunica®& memes humoristicos, criticos ou trazem

uma mensagem implicita?

Como diferentes pessoas interpretariam o mesmo meme?

Por que a recepgao varia? Qual contexto pode influenciar a compreensao desse |
. Que elementos visuais (imagens, cores, disposi¢cao) e verbais (textos, palavras) €

presentes aqui?

71
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20. Como os diferentes recursos se combinam para gerar o efeito engragado ou critig

21. Qual seria a diferenca na interpretacdo se apenas o texto ou apenas a imagem fg
utilizada?

22. Ap0s essas atividades, como vocé define a fungédo social dos memes?

23. O que mais te chamou atencéo sobre como os memes séo produzidos e recebidd

24. Como vocé acha que pode ser mais critico na criacdo e compartilhamento de me

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

As guestdes buscaram investigar a compreensdo dos alunos sobre o conceito de género
textual, sobre meme e suas caracteristicas, funcdes, inferéncias, além de analisar a percepcac
gue tinham sobre os géneros antecedentes mobilizados nos memes e osecfatasdd
pretendidos. No formulario havia alguns memes que foram criados com base em noticias,
entrevistas, videos publicados nas principais midias digitais, comentarios ‘e @fim® forma
de avaliar se compreenderam o que deu a origem aos memes que estao circulando nas midias
digitais no momento.

O formuléario tinha como objetivos: identificar como os estudantes compreendem o
conceito de género textual, compreender as percepc¢des sobre as caracteristicas e a fungéo socie
dos memes, bem como analisar a leitura critica realizada pelos alunos aepantmes
selecionados e apresentados no questionario. Na se¢éo de descrigdo do referido trajeto, haveré
alguns trechos das respostas, bem como na parte de anexos que contém trechos das respostze

obtidas pelos estudantes na aplicacado do formulario

Depois de responderem ao formulario, na mesma semana, foi solicitado aos estudantes
gue enviassem alguns memes com 0s quais tinham mais familiaridade, como forma de
promover autonomia por parte deles no processo de escolha e posteriormente de leitura e
andise, como forma de refletirem sobre os diversos aspectos que sdo necessarios para compor

0 meme, além de compreender seus efeitos de sentidos.

Posteriormente, ao fazer um parametro das perguntas feitas no 1° trajeto, os discentes
foram motivados, durante a aula de andlise dos memes enviados por eles, a expor 0 que
compreenderam sobre o ensino do meme como particula e onda, explorando quaisslemen
compdem o meme e suas relacbes com géneros antecedentes. ApOs esse processo didaticc

decidimos fazer a exposicdo de mais memes, com tematicas diversas, oriundas do campo

IN«o delimitamos o0os g°neros antecedentes, por isso |
foram disponibilizados no formulario.
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humoristico e criticos, para que fizessem uma analise linguistica e semidtica, estabelecendo
comparacdes e o0s relacionando a aspectos como construgcdo composicional, propdsito
comunicativo, interlocutores e meios de circulacdo pretendidos, aléem de idestifios

géneros antecedentes.

Ao retomar os conceitos relacionados ao género e ao meme de maneira contextualizada,
tendo em vista que os conceitos foram trabalhados no trajeto anterior, o objetivo foi avangar
para o ensino da andlise e da consciéncia critica desses géneros adotaddim @enDevitt
(2009), do meme como particula, onda e campo. Para isso, foi fundamental que os alunos
compreendessem o0 meme ndo apenas como particula, mas também como onda que permeia «
cultura digital de forma constante, analisando os objetivos de cuienoo e/ou compartilhou,
além de fazéos refletir sobre os textdsase com os quais os memes mantém alguma relacéo

para ser exposto nas midias digitais.

Com base nisso, foi proposta a utilizagdo de comandos de perguntas estruturadas com
base no modelo proposto por Devitt (2009), bem como dos memes expostos na sala de aula,
visando propor aos estudantes a avaliagdo e analise, de forma mais conscielnversiiss d

aspectos dos memes, tais como:

Contextualizacdo do meme:Como o contexto social, politico, cultural ou historico
influencia o sentido e a interpretacédo do me(@ENERO COMO ONDA)

O«

Relacdo com textosase:De que forma os memes mantém uma relacao intertextual com

O«

os textoshase, como filmes, musicas, eventos atuais, entre outros? Como essa relacéo
influencia a compreenséo e a disseminacdo dos memes nas midias ¢gENERO
COMO ONDA)

Objetivos do criador e do compartilhamento:Quais podem ser 0os objetivos do criador

O«

do meme ao produid e do publico ao compartilHa? Como isso se relaciona com a
propagacéo de ideias e valores na inteff@ENERO COMO CAMPO)

Quais os propdsitos que os memes criados com base em géneros antecedentes contribuern

O«

para a transformacgéo ou perpetuacédo de opinides ao ser compartilhado em diferentes
plataformas digitaisSSGENERO COMO CAMPO)

Diante do exposto, nosso objetivo foi incentivar os estudantes a obterem uma

consciéncia critica em relagdo as praticas que permeiam o espaco virtual. O foco foi incentiva
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los ndo apenas a utilizar os conhecimentos prévios como meio para expandir seu horizonte de

leitura, mas também para intensificar o propdsito comunicativo.

Mais adiante segue um cronograma do andamento do trajeto de analise:

Quadro 71 Distribuicdo das horas/aulas do trajgteeme commnda)
2 AULAS - TEMPO

SEMANA 3 50 MIN CADA PROPOSTO OBJETIVO MATERIAIS
Aplicacado e - . REDE WI-FI E
MEDIA DE Preenchimento de
L requsta ao 50 MIN formulario online. APARELHO
Avaliacdo e formulario online CELULAR
Reflexao Reflexdo sobre ) Discussao sobre os
Critica  dos meme como MEDIA DE elementos dos meme
Memes . 20 MIN e suas relagcdes com
particula e onda -
géneros antecedente:
QUADRO,
Analisar LAPIS E
Analise o,le'generos MEDIA DE Ilngw_stl_camente e DATASHOW
humoristicos e semioticamente
o 30 MIN " _
criticos géneros humoristicos
e criticos.
SEMANA 4 1 AULA - TEMPO
50 MIN CADA PROPOSTO OBJETIVO MATERIAIS
Compreender como
-Avaliacdo e o - contexto influencia ¢ REDE WI-FI E
Reflexédo Cocr;;esx&]:rl%z:sgao ME(I;) :\l;‘I‘IND E sentido e interpretacd APARELHO
Critica  dos dos memes. CELULAR
Memes (Género como onda)
Discussdo sobre
relacdo dos meme
com filmes, mdsicas
Relacdo com MEDIA DE  eventos atuais, e st QUADRO,
TextosBase 20 MIN influéncia na LAPIS E
DATASHOW

compreensao
disseminacéao.
(Género como Onda).

Fonte: Criado pela pesquisadora.

De acordo com o cronograma do quaahiona que foi aplicado, conseguimos contribuir
para que os estudantes analisassem o0 meme de maneira mais contextual e funcional, por meio
do conhecimento prévio que obtinham dos memes, contribuindo para uma consciéncia além da

superficialidade.
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4.6 32 ETAPA: TRAJETO DE LEITURA ESTUDO DO MEME COMO ONDA E CAMPO

Apos a consolidagdo do trajeto anterior, demos inicio ao Ultimo trajeto. Nesta etapa,
abordamos o meme como onda e campo, com énfase na leitura critica no ciberespaco. Propomos
nos concentrar aos géneros antecedentes que os alunos ja conhecem, alémirdeodisc
recorrem a esses géneros conhecidos quando se deparam com géneros menos familiares, tend
como base os estudos de Devitt e Bastian (2015). Essa perspectiva evidencia que 0s memes
circulam em redes e se articulam com outros géneros, funcionanapmecanismos para
analise critica. Isso se coaduna com o que defende Marcuschi (2011, p. 22), ao expor que 0S
Ag°neros gdse sde nmaneirav @imdmica e novos géneros surgem Ccomo
desmembramento de outros, de acordo com as necessidades ou as ndvas tetna s 0, a s
evidenciado pelos estudantes ao identificarem o meme como produto de géneros anteriores.

Exploramos também as nuances que compdem o género do meme, levando em
consideracao todos 0s aspectos para que os estudantes possam compreender sua funcao socis
As atividades propostas foram realizadas de forma coletiva, por meio da metodologia ativa de
estacdes por rotagdes, em que cada grupo recebeorpaosde meme, chamados de coletaneas
(total de 5), permitindo que houvesse uma interagao por parte dos estudantes, pois se deparararn
com diferentes memes. Esse momento favoreceu para que o protagonismo estudantil e a acéao
coletiva ocorressem, promovendo apreadens reflexivas sobre o meme e sua interacdo com

as praticas sociais.

O corpusdos memes incluiram os que foram apresentados em sala e outros em evidéncia
no contexto da aplicacao da atividade, ou seja, memes que estavadestagueas midias
digitais junto com algumas perguntas que permitiram coletar informacdes sobre como os
estudantes lidam com tais memes e como 0sS associam a géneros antecedentes, contribuindc
para o desenvolvimento de sua leitura critica. As questdes abordaram: contexto e imtencao d
meme, conhecimento prévio necessario, relacdo com outros textosofaiNmi, influéncias de
géneros antecedentes, elementos visuais e textuais, impacto na opinido, objetivo social e
potencial de critica social.

Este trajeto buscou obter respostas sobre como os estudantes recorreram a géneros
antecedentes para conseguirem ler de forma critica 0s memes com 0s quais se depararam. ISsc
incluiu compreender como eles identificaram elementos familiares nos memes, como
interpretaram a mensagem implicita desses elementos e como faziam conexfes com outras

informacdes para uma analise mais reflexiva dos memes.
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Seguenabaixo as perguntas realizadas em cada coletanea separada por grupos:

Quadro 81 Perguntas realizadas em cada coletanea

PERGUNTAS REALIZADAS EM CADA COLETANEA

Qual é o contexto e a inten¢do principal por tras da criagdo deste meme?

Para entender completamente o0 meme, que conhecimento prévio € necessario?

Vocé acha que todo meme é baseado em outro-bes ou ele é criado de forma origing

Gnica?

4. A quem vocé acha que esses memes se destinam? Por que certos publicos podem se
mais ou menos com a mensagem apresentada?

5. Que géneros antecedentes podem ter influenciado o formato e a linguagem usados noy
(Exemplos: noticias, videos de plataformas digitais, entrevistas etc.)

6. Quais elementos visuais ou textuais dos memes vocé identifica como uma referéncia ao4
antecedentes (ex: noticias, reportagens, videos do Instagram, etc)?

7. Esses elementos influenciam para a leitura e o entendimento do meme? Explique.

8. Vocé acha que o meme consegue influenciar a opinido das pessoas sobre os temas a
Por qué?

9. Qual é o objetivo social do meme? Ele visa entreter, criticar, informar, ou alertar sob
questao?

10.Como os memes podem atuar como forma de critica social em relacdo a temas como

politica, desigualdade social etc.?

Fonte: Criado pela pesquisadora.

S

Diante dos procedimentos apresentados, compreendemos que 0s conhecimentos prévios
alinhados com a leitura sédo processos interligados, frisando que essa ultima foi o foco deste
trabalho, por se tornar parte integrante da forma de como o estudante obseW@ncandos
processos que envolviam a criagao, circulacao e contextualizacdo do meme. Ao explorarmos o
estudo critico do meme, a expectativa foi que os estudantes analisassem e, eventualmente,
criassem e ampliassem sua perspectiva critica a esse gédenateAiremos expor a tabela
explicativa com a execucgéo da etapa de leitura, por meio do cronograma abaixo, que resume

nossa abordagem.

Quadro 9171 Distribuicdo das horas/aulas do trajgteeme commnda e campo)

2 AULAS -50 MIN| TEMPO
SEMANA 5 CADA PROPOSTO OBJETIVO MATERIAIS
Discusséo sobre
Estudo do Compreender o| MEDIA DE | conceitos de meme
contexto e| meme no context( 30 MIN sua relacdo com
funcao do| do ciberespaco e s géneros anteceden
meme funcédo social. e sua funcionalidad
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Discussdo sobre] QUADRO, LAPIS,
Identificar e analisi MEDIA DE | géneros anteceden]{ FOLHA DE OFICIO
géneros conhecid( 20 MIN analise de exempl¢ E DATASHOW
que antecedem o de memes e seug
memes. géneros base.
2 AULAS - TEMPO
SEMANA 6 50 MIN CADA PROPOSTO OBJETIVO MATERIAIS
Metodologia ativa
Leitura Critica do§ MEDIA DE | estag&o por rotac
Andlise do Memes 50 MIN analise de memeg
meme, com baseados em notici
foco na entrevistas, videosg
leitura critica Andlise de um
Analisar MEDIA DE r mem <
coleti\?arsnaente 30 MIN fj(i)sgtljzs%% sc?brgse QUADRO, — LAPIS,
memes e discutir s mensagem e conte FOLHA DE OFICIO
~ ) E DATASHOW
funcao social. dos memes.
Discusséo e pratic
Estratégias de | MEDIADE | de estratégias de
leitura critica 20 MIN leitura critica, analig

de como memes S
interpretados no

ciberespaco.

Fonte: Criado pela pesquisadora.

Ao final da pesquisa e com os dados obtidos, criamos-boole pedagdgico que ira

contribuir e auxiliar os professores no trabalho com o meme, tendo consciéncia dos géneros

gue os antecedem e como isso auxilia na construcdo da consciéncia e leiturdacriticios

educadores quanto dos estudantes, de modo a contribuir para a Educacdo Basica

contemporanea, além de contemplar o que esta proposto nos documentos oficiais que regem a

educacéo.
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5. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Na 12 etapa, intitulada de Trajeto Introdutério, no qual o meme foi analisado como
particula, foi levado em consideracédo o uso da pedagogia triplice de Devitt (2009) associada
adaptacao feita por Oliveira (2022) para o ensino critico do meme e as habilidades do curriculo
de PE, como forma de conciliar os objetivos pretendidos com o que tem prescrito em uma das
leis que gerenciam a educagéao do estado.

Como citado na descricdo do 1° Trajeto, foi realizada uma roda de conversa, seguida da
coleta de respostas das perguntas feitas durante a cofivé@aaeado nisswgjamos abaixo
uma amostragem da respostautea estudanteem que é possivel observa analisar as
concepcdes aindauperficiais quanto ao conceito de gértesdual e as limitacdes do meme ao

humor. Desse modo, no quadro seguitdgaa sintese das respostas dos estudantes, elaborada

a partir das recorréncias identificadascogpus®?

Figura 6 1 Respostas de uma alubao Trajeto IntrodutérigEstudo do meme como particula

‘ .
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Fonte: A autordAlunal)

12 Os estudantes responderam em uma folha as perguntas, que foram explicadas no 1° trajeto.

13 Embora o corpus seja composto por 25 respostas,-eptpar apresentar, no corpo da anélise, dez respostas
representativaa partir da 22 perguntio trajeto analisadselecionadas a partir da recorréncia tematica entre os
enunciadosAs demaisrespostas estardo disponiveis na parte do anexo.



Quadro 107 Sintese das respostas recorreammrguntas do

1°trajetor Sobr e

fG°nero

Textual o

1. Como vocé definiria
‘género textual' se tivesse
gue explicar para alguém
que nunca ouviu falar
sobre iss0?

2. De que maneira vocé
acha que o0s género
textuais ajudam vocé a
entender e se comunica
melhor nas situacdes
cotidianas?

3. Pode dar exemplos ds
diferentes tipos de textos que
VOCcé encontra no seu dia
dia, em especial nas midia;
digitais, e como cada um
deles segue regras ou padrde
especificos?

Sintese das respostas:

Z

17 estudantes

responderam que era

algum Atipo

Z

6 responderam que era U

itema do t e

Z

1 respondeu

textoo;

N1 respondeu

Sintese das respostas

1.Ajuda na leitura e a s
comunicar melhor;

2. A depender da situacgg
COMO em uma convers
pelo celular pode ajudar

ter uma melho
comunicacao;
3.2 responderam qu

fiajudam paraatividades
do dia a dia e girias

4. 2 responderam qu
fimudam o pouco d
conversa da pessoa no di
diag;

5. Ajuda a explicar mai
sobre 0 texto como pc
exemplo, textq
informativo, assim Vvoc{
sabe do que se trata o tex

6. Podem ajudar n
entendimento do  text
gracas a forma de que
escritq

7. Ajuda na leitura, tambér
no aprendizado na escolg
a se comunicar;

8. Através de mensagens
WhatsApp;

9. Ajuda a saber o tipo d
conversa que estam
tendo;

10. Ajuda em muitas coisg
Nno nosso cotidiano;

Sintese das respostas:

1. Noticia, fofoca, = humor
comentarios, opiniées, poesi

2. Meme e as vezes nao;

3. Jornalismo formal, seguel
varios padroes;
4. 2 responderam que

ficoloquiali fala com girias ¢
formal sem girias e a regra
manter o padrdo formal comn
numa reportagem

5. Noticias, comentarios
opiniBes e descrigdes;

6. Acho que nas midias, os text
nao seguem regre
necessariamente e nas re(
sociais 0s textos mais comu
séo informais e noticias;

7. Noticia, meme. Os padrdes
informar sobre
acontecimentos e dos meme
fazer piada e ser engragado;

8. Estar em alta e ser be
engracado, a situacdo ¢
engracado e eu entender;

9. Noticia (jornal), uma
informacdo néaditerario que
normalmente segue o padr
da formalidade com o us
principal da denotacéo;

10Normalmente eu enconti
muitos memes qu
teoricamente ndo tem regr
especificas, mas se for ur
noticia obviamente tera ui
padrdo por ser um texi
informativo.

Fonte: Criado pela pesquisadora.
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Quadro 117 Sintese das respostas recorreateperguntado 1°trajetd Sobr e A Me mes 0

4. Na sua opinido, o que fai
um meme ser reconhecidg
como tal? Quais sdo a
caracteristicas que definen
um meme para vocé?

5. Como vocé acha que o
memes influenciam &
maneira como  VOcé
percebe e compartilha
informacdes nas midias
digitais?

6. Poderia descrever um memg
gue vocé achou particularmente
impactante? O que nele chamol
sua atencao?

Sintese das respostas:

1. 2 responderanfuma coisa
engracada que faz

pessoas rirem

2. Ser engracado e brincar cg

situacdes sérias;

3. Que o0 meme tenha logica
graca e compartilho pra ¢
amigos acharem grag

também;

4. Quebra de expectativa

humor;

5. As caracteristicas de u
meme para mim € ser un
coisa diferente e engracad

6. Porque ele diverte g
pessoas. Engracado
divertido;

7. Normalmente por ser uf
meme tem que ter piag
acompanhada de un
imagem, eles sédo feitos (¢
forma pratica. Normalment
com acontecimento
recentes ou especificam te
de humor;

8. 3 responderam f &r
engracado, alegiia

9. Se ninguém ver graga aqu
deixa de ser um meme;

10Quebra de expectativa

humor

Sintese das respostas:
1. Uma coisa engracada q
faz as pessoas rirem;
2. Para mais pessoas veren
meme e se interessarem;
3. Porque é engracado, porq
acho legal compartilha
com guem gosto;

4. Que geralmente os mem
contém ironia e é facil d
entender. As caracteristic
dos memes Sao cois
engragadas;

5. Porque achei engracado
compartilho pra os amigqg
acharem gracga também;

6. Faz vocé ver as coisas (

meme de outra forma qu
vocé nao via anteg
enxergar aquilo de outr
maneira, ver a coisa ¢
maneira mais engracada.

. Compatrtilhar a piada;

.5 responderam quefé
engracado e divertidp

9.Se pode entender ¢
maneira diferente e so tori
mais propenso a  S¢
compartilhado por conta d
humor;

10. 2 responderanmfium

video engracado, ai mere

ser compartilhado o

alguma influéncia por sg

engracado;

o ~

Sintese das respostas:

1. 9r es pon dbememen dg
cadeirada do Datena em Pal
Marcab;

2. Meme sobre o calor atual, pad
foi um problema real, mas e
forma de humor;

Bora Bill;

4. Um cachorro fazendo birra;

2 responu gosta 4
assim amostradiniop

6. De uma crianca fazendbirra
parece que a crianga esta
sambando;

7. Meme do gatinho dandoma
flor. O que mais me chamdg
atencdo foi a carinha qug
colocaram no gato entregandd
flor;

8. Meme de uma pessoa que
um dorama juntando as du
emissoras SBT e GLOBO con
um casal (sdo inimigas);

9. Valeu Natalina;

10. Um meme onde o pai entra
guarto da filha e/é ela falando
com um personagem fictici
isso me chamou atencéo porg

eu ja fiz isso

Fonte: Criado pela pesquisadora.
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Quadro 127 Sintese das respostas recorreateperguntado 1° trajetd

Sobre AFun-«o0o e |I mpacto dos Memeso?o

7. Na sua opinido, como Oo¢
memes conseguem transmitil
mensagens de forma rapida ¢
eficaz? O que vocé acha qu
torna  0os memes tac
compartilhaveis?

8. De que maneira o0¢
memes refletem ou
moldam as tendénciag
culturais e sociais atuais?

9. Vocé acha que os meme
podem ser usados pare
promover mudancgas sociais
ou debates importantes?
Como?

Sintese das respostas:

1. Pelas imagens ou indirete
pelo fato de ser engracado;
2. Quem posta ja deixa n
sentido, ou com algo escritc

3. 2

engra-adoo;

responder al

4. Geralmente com  fotos
videos e mensagens;

5. Porque tem Muito¢
compartilhamentos e sé
engracados, por isso |

pessoas compartilham;

6. 2 responder
i magenso,;

7. Causando humor, imagens
sentido sarcastico;

8. Por meio de piadas quer €
alguns casos esconder
criticas;

9. A frase, 0 jeito e &
comparacao;
10. O desenho, o humor e

contexto.

Sintese das respostas:
1. Compartilhando os meme
da atualidade;

2. Os assuntos ficam ma
suaves;

3. De alguma forma o
memes refletem ol
moldam as ten@hcias

materiaisculturais sociais|

4. Representando a realida
em forma de humor;

5. Coisas engracada
noticias, ironia etc.;

6. Eles podem refletil
pegando alguma cer
engracada ol

constrangedora por ex: (
um politicqg

7. Os memes basicamente
um tratamento de sarcasn
com qualquer coisa qu
esteja em alta, como
eleicbes que fizeram
meme do (Wende
lagartixa) que reflete sobt
as eleicoes;

8. Quando eles pegam alg
sério e transforma em alg
engracado.

9. Aponta muitos tema
como: aquecimento globg
Deolane, desmatamento;

10. Compartilhando imagens

videos na atualidade

Sintese das respostas:

1. Sim, pois pode fazer
pessoa olhar por outro ponto
vista;

2. Sim, como um mem
que fala sobre politica=d4
mudancgas, a importancia (
voto, melhoria a cidade;

3. Disfarcando criticag
sociais com piadas como fon
no mundo, atendendo um ale
nas autoridades;

4, 2 responder
menos, depend
5. Sim, faz com que
duvidamos da realidade (
politica do Brasil;

6. Sim, o0s candidato

podem usar como estratégia
debate;

7. Do mesmo jeito que fa
todo mundo rir também inform
e faz as pessoas refletirem so
0 assunto;

8. Sim, como o caos que f
implantando nas eleicdes (
cargo presidencia
(LULAXBOLSONARO);

9. Sim, memes de politic
podem ajudar em muitas coisg
muitas mudancas tém mem
que falam verdades sob
politcas que muitos nd
aceitam;
10. Sim, pois podem dar su
opinido ou até informacédo ¢
certa forma

Fonte: Criado pela pesquisadora.



Quadro 137 Sintese das respostas recorreateperguntado 1° trajetd

Sobr e

ANEl ementos dos

10. Quais séo os elementos que vol
percebe em um meme tipico? Com|
eles trabalham juntos para criar um
impacto especifico?

11. Como a combinacao de imagens e/
palavras/textos em um meme contribu
para a construcédo do seu sentido e par

a comunicacdo da mensagem?

Sintese das respostas:

1. Sarcasmo, ironia e ridicularizacéo;

2. Sarcasmo, ironia e etc;

3. Sarcasmo, ironia, imagem, tipos
humor especificos, que juntos formg

um meme;

4. Piadas, indiretas, imagens e etc;

5.4 responder am i
ironi ao;
6. 2 responderam #fi

7. Engragado, sarcasmo, imagem e tex

0o

.2 responderam fii

i magemo,;

9. Imagens, humor, frases;

10.Sarcasmos, imagens, indiretas e tex|

Sintese das respostas:
1. Contribuem quando as imagens e o t€

estdo em harmonia causando sentido;

22Eles fd80 sentido
3. Esses elementos como imagens texto |y
em uma ordem e em um contexto especi

de uma situacéo leva sentido para o me

4. Eles se complementam dando sentido
meme. A imagem junto com o texto
necessaria ter sentido e conexao;

5. O contexto, o jeito das falas, textos, imag
sao colocadas;

6. 2
devem

fiter
came

responder am
ser basi

7. Fazer literalmente um meme e etc;
8. Pelas formas de ser apresentado;
fido

©

.3 responderam
feitoo;
100 jeito que colocam as imagens ou

textos.

Fonte Criado pela pesquisadora.
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Me me s 0O

Com base nas respostas dos estudantes, advindas do Trajeto Introdutério em que o
meme foi analisado como particula, segundo a metafora proposta por Devitt (2009), foi
perceptivel que os estudantes, em sua maioria, apresentaram uma visdo superfitéaae limi
do meme, principalmente ao humor, ou seja, uma visado ainda restrita do meme. Além disso,
tos estudantes rel ataram

mu i compreender 0

demonstrando conhecimentos limitados, baseados apenas nos aspectos &Estnadigs @s.
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Essa analise e percepcdo confirma a diagnose do estudo do meme como particula,
conforme Devitt (2009), uma vez que houve o ativamento dos conhecimentos prévios, por
reconhecerem o meme, mesmo o limitando ao humor. Identificamos também algumas lacunas
reladonadas aos conceitos que os alunos nos trouxeram para o estudo com o termo género
textual, segundo os ERG. Assim, o Trajeto Introdut6rio nos mostrou que, embora os discentes
reconhecessem o meme como algo familiar em sua pratica cotidiana, eles ainda nao
conseguiram conciliar sua leitura a elementos contextuais, intertextuais e retoricos, o que
propbe uma necessidade das etapas dos trajetos seguintes, que é o estudo do meme como onc
e campo, a fim de que avancem com foco a uma compreensdo mais ciftieala sobre o
meme.

Apés analisar as respostas obtidas na roda de conversa, foram realizadas aulas
expositivas por meio da ferramenta pedagogica datashow, para que trabalhassemos sobre 0s
seguintes topicosCompreensdo dos Conceitos de Género e Meme e Analise Critica e
Reflexiva dos Memespromovendo reflexdes sobre as teméticas, de modo que refletissem
sobre as respostas que eles relataram e 0s conceitos expostos.

O conceito de género textual considerado esperado fundassents pressupostos dos
ERG o0s quais compreendem o0s géneros como ac¢lOes sociais sitdasias, buscotse
observar se os estudantes mobilizavam uma compreensdo de género para além de aspecto:
estruturais, reconhecendo sua funcéo social, seus propositos comunicativos e suas relacdes
intertextuais. Tal expectativa orientou a analise das respdstdrajeto anterigrsendo
debatidas durante as aulas e consolidadas por meio do trajeto em questéao.

Seguem alguns registros das aulas expositivas:

Figura 71 Aula expositiva Figura 81 Aula expositiva

Fonte: A autora. Fonte: A autora.
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Depois das aulas expositivas, foram realizadas novas rodas de conversas, seguidas de
debates, promovendo mais reflexdes sobre os topicos citados anteripansrtenceitos de
género textual conformescrito por eles e de memesn@preendendo género textual e
meme como acao social, levando em consideragao sua funcao e contextualizagao dentro de um
determinado espaco, conforme os ERG. E, com relacdo ao meme, compreenderam que nao esté
vinculado unicamente ao humor, além de analisarem os aspectos cpapdem e os efeitos

de sentido pretendidos.

Depois de finalizarmos a fase de ensino do meme como particula, avancamos para a
etapa seguinte, BRAJETO DE ANALISE , que consistiu na criacdo de um formulario com
guestdes abertas relacionadas a compreensdo sobre género textual e meme, além das
caracteristicas, contexto, inferéncias e funcfes sociais do meme, como forma de promover
compreensdes sobre a etapa antefoi. proposto também aos estudantes que enviassem
memes, que fizessem parte de seu cotidiano e que abordassem temas considerados relevante

para eles. Seguem abaixo alguns dos memes que 0s estudantes enviaram e 0s que foram levadc

para a aula:
Figura 917 Meme cadeirada de Datena Figura 107 Meme sobre o calor e eleigdo
—a simpsture & 2

Mais uma previsdo dos Simpsons @ f divertidomemes.bsky.social

Sera que o Datena vai passar no Datena? @divertidomemes.bsky.social

Eu exercendo minha cidadania indo votar
enfrentando os 600° graus que ta na
minha cidade:

Fonte: @simpsture. Fonte: @divertidomemes.bsky.social
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Figura 117 Meme que xou da xuxa é esse? Figura 127 Meme sobre o furacdo

@CANTINHOPEDAGOGICOC

4 g ’
> X ‘
QUANDO A PROFESSORA CONSEGUE
CONTROLAR OS ALUNOS

/'f‘: A ‘\

¥ Ex-morador do Ibura que vive nos Estados
Unidos: “Pior que furacdo é uma gaia!” @ ¢

A . - b
CHEGA A HORA DO INTERVALO E ELES

VOLTAM ENDEMONIADOS

QUE XOU DA XUXA E ESSE!! «
Fonte: @cantinhopedagogicos

Fonte: @bregabregoso.

Nesta etapa, foram coletadas 25 respostas. Conforme figura abaixo, foram analisadas
algumas respostas que serdo expostas abaixo, separadas pela analise detectada na maioria d:
perguntas, como forma de comprovar o ensino do meme como onda e, camijoome
proposto por Devitt (2009F importante frisar que 0os memes remetiam ao contexto politico,
as elei¢cdes do Brasil e Estados Unidos, ao excesso de calor e ao furacdo que aconteceu nos
EUA, assuntos que estavam amplamente divulgados e que serviram darbasenacao e

circulacdo dos memes citados anteriormente.

Vejamos abaixo alguns exemplos de noticias que veiculavam no momento da

aplicagéo da atividade:
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Figura 13 - Noticia sobre a cadeirada de Datena Figura 147 Noticia sobreo furacédo
Datena ataca Marcal com cadeira durante debate na (o™ ' yiomacornl| () ceete s
TV Cultura nse bem, pense CNN. _ I\‘rmu;:.v Seg
Carxlidato do PSDE foi expulzo do evento; Margal foi sncaminhado para o Hoepital Sifio Libanés Furacéo Milton avanc.a em J ‘ 52:;”;;;;% E'SE'G'UE T
DA Pk M Vit s O S e direcao a Florida, nos EUA; g ®

% veja 0 que se sabe 0 furacio Miton, de categoria 5, esta

- avangando em direcdo 3 Fidrida, nos
Estados Unidos, com ventos de mais de
250 km/hm. De acordo com o Centro
Nacional de Furacdes (NHC), ele pode

CNN BREAKING

i NEWS et i reggarades o estad
As autoridades estdo alertando os
DATENA ATACA R T
MARQAL COM ;r;n;:vaé:aoccw:;:e!i\e}a o que se
CADEIRA DURANTE “FGrca aiton surck
DEBATE NA i et B
TV CULTURA Qv R
44,681 curtidas
Fonte:https://www.cnnbrasil.com.br/eleicoes/datataca Fonte: @cnnbrasil.

marcatcom-cadeiradurantedebatena-tv-cultura/

Com base nas noticias apresentadas acima, € possivel analisar a intertextualidade
presente entre os discursos e tematicas abordadas dos memes, contribuindo para que 0s
estudantes compreendam as relacdes existentes entre os géneros antecedentes @os criacao

memes para o desenvolvimento da leitura critica.

Figura 157 Formulario aplicado na sala de aula
ESTUDODCS MENES ) Dos ¢

Perguntas Rnsposws@ Configuragdes

GENERO TEXTUAL MEME E SUA (;)
FUNCIONALIDADE ;
BIVUerY g
Eiggl'::s:m LSEU:;;M OLIVEIRA g

Preencher o formulério de forma indiiduall

Digite seu nome *

Terto de resposta curta

Fonte: A autora.


https://www.cnnbrasil.com.br/eleicoes/datena-ataca-
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Figura 161 Aplicacdo do formulario Figura 17 - Aplicagcdo do formulario

Fonte: A autora. Fonte: A autora.

Vejamos abaixo uma breve sintese das respostas coletadas pelos e¥tudantes

Quadro 14- Sintese das respostas dos alunos (meme como onda e campo)

" TENDENCIA RESPOSTAS
SSOS Sl OBSERVADA DOS ESTUDANTES
CQMPREENSAO DE Aluno A
GENERO TEXTUAL nE uma a- «o

generaliza sobre noticias
informacdes que promove

uma critica, reflexdeg
Conforme debatido em sala { Géneros entendidos con mudancas no meio social €
aula, como vocé definirij agao social qgue circul ao.
'‘género textual' se tivesse (
explicar para alguém que nun Aluno B
ouviu falar sobre isso? ARnG°nero textu

social que promove critica
reflexdo, mudancas no me
soci al em que

Aluno C

14 Das 25 respostas coletadas, opgepor apresentar aquelas que melhor representavam os sentidos recorrentes,
visto quealgumagespostas eram repetitivas e nem todos os participantes responderam de acordo com a proposta,
conforme analise da professqrasquisadora.
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APromover uma  critig,
reflexdo, mudanca no mei
social em que circula .

Aluno D
E uma acdo social qu
promove uma critica, reflexa
e coisas do dia a dia.

Aluno E
Género textual pode s¢
definido ou resumindo com
fungé@o social por estabelec
uma interacdo e cumprir um
funcdo entre o leitor e
interlocutor.  (Ele precisg
estabelecer uma relacdo (
sentido).

) Aluno F
E uma funcdo social/ acd
social.

EIXO DE ANALISE

TENDENCIA
OBSERVADA

OBJETIVOS DO CRIADOR
E DO PUBLICO

Quais podem ser 0s objetiv
do criador do meme ao produ;
lo e do publico ao compartilhg
lo?

Quais o0s propositos que
memes criados com base ¢

géneros antecedent
contribuem para

transformacdo ou perpetuag
de opinides ao S€

compartilhado em diferente
plataformas digitais?

Criador: divertir/criticar;
Publico: rir, se identificar
ou engajar.

RESPOSTAS
DOS ESTUDANTES
Aluno G
RO criador qu

criticar, enquanto o publicc
compartilha pra se divertir ol
se identifica

Aluno H
" Os objetivos do criador d
um meme e do publico que
compartilha podem varig
bastante, refletindo diferentg
intencdes e contextos

Aluno |
i Mitos compartilhamentos
ter uma critica por trés.

Aluno J
fiCausar humor,uma critica,
reflexdes .
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EIXO DE ANALISE

TENDENCIA
OBSERVADA

RESPOSTAS DOS
ESTUDANTES

INTERTEXTUALIDADE E
GENEROS
ANTECEDENTES

De que forma 0s meme
mantém uma relaca
intertextual (textos que cital
outros textos) com o0s texto
base, como filmes, musica
eventos atuais, entre outros?

Como essa relagéo intertexty
influencia a compreenséao e
disseminagdo dos memes 1
midias digitais?

Quais o0s propositos que
memes criados com base ¢

géneros antecedent
contribuem para

transformacdo ou perpetuac
de opinides ao S€

compartilhado em diferente
plataformas digitais?

Relagéo direta com filme
musicas, noticias
acontecimentos recentes.

Aluno K
fiGeralmente 0os memes s
montados em cima diss
usando cenas de filmes pa
fazer o meme ou utilizar um
situacao atual 0

Aluno L
AOs memes se ligam a filmg
musicas e eventos usan
referéncias conhecidas. EI
remixam essas paradas c¢
humor, fazendo a galera rir
se identificarb

Aluno M
A Ndstrar como o humor pod
ser discutido como uma critig

social e também uma
representagdo da cultur
brasileirad .

Aluno N

fiPor meio da reproducéo,
meme original tornase um
texto de referéncia a ser citac
e alterado ao longo de st
circulacda 0

Aluno O
fOs memes baseados ¢
géneros antecedentes ¢
diversos propdsitos que pode
tanto transformar quantg
perpetuar opinides na
pl ataformas d

Aluno P
ARCada vez g u ¢
compartilhado em diferente
plataformas ele faz com qu
gere cada vez mais opinides
pontos de vistas distintos sob
O assuntoo.
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EIXO DE ANALISE

TENDENCIA
OBSERVADA

RESPOSTAS
DOS ESTUDANTES

PRODUCAO DE
SENTIDOS E RECEPCAO

Como isso se relaciona com
propagacéao de ideias e valo
na internet?

Como diferentes pesso
interpretariam o mesm
meme?

Relacao de sentido e criti
diante do que € interpreta

Aluno Q
AnDi ferentes
interpretam memes com ba
em suas experiéncias, culturg

refer°ncias p
Aluno R
fiSe rel aciona

para que as pessoas posS
jul garo.

Aluno S
AMemes normalment
retratam opinides que causa
humor, mas também possuen
ambiguidade em seus textos ¢
focam em passar seu ponto
vista sobre o assunto.

Aluno T
ACada pessoa tem o0 seu hun
entdo por isso varia i
interpretaca®

EIXO DE ANALISE

TENDENCIA
OBSERVADA

RESPOSTAS
DOS ESTUDANTES

FUNGOES  SOCIAIS E
CIRCULACAO DOS
MEMES

Como o contexto socid
politico, cultural ou historicg
influencia o sentido e
interpretacdo do meme?

Vocé acha que o0s mem
podem ser usados pa
promover mudancgas sociais
debates importantes? Como?

Apoés essas atividades, cor
vocé define a fungéo social d
memes?

Memes podem promover
debates e criticas, mas
parte dos alunos os vé
apenas como humor.

Aluno U
"Ele faz satira com a realidadf
de uma maneira de que se
engracado, mas ao mesn
tempo seja uma critica
reali dade. 0

Aluno V
fiEles sdo necessarios pa
criticas do publico e reflexd
sobre os assuntos abordados

Aluno W
APromovem u
reflexdes, mudancas no me
social em que circula.
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. TENDENCIA RESPOSTAS
=P D s salizie OBSERVADA DOS ESTUDANTES
CONSCIENCIA CRITICA Aluno X
SOBRE MEMES APr a ser ma i

Reflexdo critica sobre | memes, pense no contexto e
Como vocé acha que pode ¢ que € abordado no memeg mensagem. Evite ofender e n

mais critico na criacao espalhe desinformacédo. U
compartilhamento de memes humor de form
Aluno Y

AnSer mais cr?2
compartilhamento de memes
fundamental, especialmen
considerando o impacto qu
el es podem te

Fonte: A autora.

Com base nas respostas dos estudantes, percebemos que eles apontaram alguns aspectc
interessantes com relacdo aos eixos analisados. Com relacdo a compreensédo do conceito de
género, no trajeto anterior, os estudantes relataram que género textual eemicamngido um fit
de textoo. J8 no trajeto de an8lise, foi ev
social, conforme os estudos de Miller (2012) e Bazerman (2009), ao expor que 0s géneros nao
se limitam ao formato e estrutura, mas organizam maelaglir e interagir nas diversas praticas

sociais.

Com relacdo ao eixo de producdo de sentido e recepgaocluimosque os alunos
reconhecem que o0 meme permite que as pessoas mobilizem diversas interpretacfes, que Sac
baseadas em suas vivéncias e experiéncias individuais, o que dialoga com os estudos de Janks
(2018), em que o letramento critico se faz necesséario aideoar as pluralidades de leituras
gue se pode ter diante de um texto. Além disso, Coscarelli e Ribeiro (2024) entendem a leitura
COmo processo investigativo, o que se evidencia quandemiésrinterpretacdes surgem para

um mesmo texto que apresenta multiplas linguagens.

Com relagdo ao eixo dos objetivos do criador e do publico, constatque os alunos
conseguiram identificar as intencdes que ha por quem produz, que inclui divertir ou criticar, e
de concordar com o tema abordado e de engajamento, por concordar cologiai@® curtir
ou compartilhar dentro do ambiente digital. Essa andlise concorda com Miller (2012) quando
nos diz que os géneros sdo formas de acdo social, objetivadas por propdsitos comunicativos.

Além de concordar com Shifman (2014), ao expor a impoidada dimenséo cultural e
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participativa que o meme permite, bem como ao defender a relevancia de analisar ndo s6 a
forma estrutural e textual, mas também os efeitos de sentido pretendidos dentro de uma pratica

social.

bY

Quanto a intertextualidade e géneros antecedentes, arsdisque o0s discentes
conseguiram identificar que ha uma relacdo direta dos memes expostos com filmes, noticias e
outros, reconhecendo que os efeitos de sentidos sédo veiculados e transformaeodea dep
contexto em que estdo inseridos e que precisam ativar 0s conhecimentos prévios existentes,
além de recorrerem aos géneros anteriores ao se depararem com o0s géneros, conforme nos di:
Devitt e Bastian (2015).

No que diz respeito ao eixo das fun¢des sociais e circulacdo dos memes, identificamos
gue os estudantes conseguiram analisar o humor como um recurso com intencdes criticas e
reflexivas nos memes, concordando com o que Rojo e Moura (2019) expdem sobre os

multiletramentos, que séo articulados por meio das linguagens para promover reflexdes sociais.

Por ultimo, temos o eixo da consciéncia critica dos memes, no qual pudemos identificar
gue os alunos reconheceram a importancia de levar em consideracéo a intencdo, o contexto e
os efeitos de sentidgsetendidosao se criar e compartilhar asemesEm outros termos, 0s
estudantes conseguem apresentar oamsciénciacritica acerca dos objetivos sociais dos
memes, concordando com Devitt (2009), que defende que a analise dos géneros deve levar o

estudante a compreender ndo apenas a forma, mas também seus efeitos sociais e ideologicos.

Assim, os resultados obtidos do formulario nos mostram que os discentes compreenderam
0S géneros como praticas sociais. Além disso, analisaram que o meme pode apresentar tanto
fungBes como humor quanto critica social, além de reconhecer sua capacideataalep
reflexdes e debates sobre temas contemporaneos e relevantes na sociedade, concordando cor
Janks (2018), ao relatar a necessidade do letramento critico para compreender os impactos
sociais e ideoldgicos dos textos. Logo, os memes se configuranuoogémero que contempla
diversos aspectos e inten¢fes e, além de entreter, possibilitam a circulagdo de discursos criticos

e reflexivos sobre a realidade.

De acordo com as analises acima, podemos inferir que as respostas declaradas pelos
estudantes relataram um avanco ao trajeto introdutério, no qual a associacdo do meme apenas
ao humor era mais evidente. Percebemos também que os alunos comecaram aopassaber
como um género com aspecto discursivo que contempla contexto, intencdo e relacdes

intertextuais. Esse panorama concorda &mfman (2014), ao apontar 0 meme como um
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mecanismo cultural de comunicacao replicavel e que contempla diversos valores.-8gstaca
também, uma associacéom a pedagogia de géneros de Devitt e concordancia com Devitt e
Bastian (2015), ao ativar conhecimentos prévios por meio dos géneros antecedentes para

promover uma leitura critica.

Na terceira e Ultima etapa, chamadalé®AJETO DE LEITURA i estudo do meme

como onda e campo, os estudantes foram organizados em grupos e participaram de uma
dindmica de rotacéo por estacdes. Em cada estacao, os grupos tiveram acesso a uma coletane
de memegjue foram estudados em salanforme trajetos anterioreacompanhada de dez
guestdes norteadoras. Apés um tempo determinado, 0s grupos realizaram a troca de estacao, de
modo que todos pudessem analisar as diferentes coletaneas e responder as mpeEsttiss p

Essa estratégia metodoldgica, fundamentada em abordagens ativas de aprendizagem,
possibilitou que os estudantes assumissem papel de protagonistas no processo de leitura,
promovendo a colaboracao entre eles e a diversidade de interpretacgdes.

Além disso, a estrutura em estacfes favoreceu a construcdo de sentidos a partir da
interacdo com multiplos textos, contemplando diferentes contextos e géneros antecedentes

relacionados ao meme. Divisdo das coletaneas:
COLETANEA 1

Figura 187 Meme Enem 2025 Figura 197 Meme Enem 2025

Estudante Depressao
F @EstudanteDepres

alan. @eilishtwh - 24 min
eu na proposta de intervencéo na redacdo do enem
#enem2024

caraca, ndo caiv nada
sobre o caso do diddy

Fonte: @estudantedepressao Fonte: @estudantedepressao
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COLETANEA 2

Figura 20 - Meme sobre Vinicius Junior e Bola de ouro  Figura 217 Meme sobre Vinir
@ @ ::cRaaii.‘I;:izoMn:'s, Afro-X - A Vida E Des... Seguir

Agora o vini tem chance

& NI
| Emirates ~ *
Fonte: @historianopaint P2ermi Q V n
Fonte: @lucas. lodzoni

COLETANEA 3

Figura 227 Meme sobre nascimento de Maité Figura 231 Meme sobre Maité

HELLCIFEMEMES
09:18 ¢ nl 7 ae

“tu viu g Maité nasceu?” < Todas as publica¢des

eu na Joana Bezerra 6 da manha hellcifememes

i
I Mc Tony Bruxo - Vida de Bru... Seguindo

A

gl PERNAMBUCO

Metrd do Recife deixa de
funcionar por causa de
Maité

Ao todo, 48 mil passageiros serdo afetados, de

acordo com a CBTU. Suspensao da operagao a
termina quando Eduarda receber alta.

Por Bruno Mentirinha, g1 PE
09/11/2024 08h40 - Atualizado hoje. 0
N

Y3170 Q VYV

hellcifememes nio havera metrd hoje, peguem... mais

. 14 mil Q V . Ha 2 dias - Ver tradugdo

Fonte: @hellcifememes Fonte: @hellcifememes
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COLETANEA 4

Figura 247 Meme sobre Camaragibe Figura 2517 Meme sobre Halloween e

Q{ Recife Ordinario

HALLOWEEN @ %&

superlotacdo dos 6nibus

Q Recife Ordinario ¢

HALLOWEEN @ %&

0 que assusta as pessoas: / O que me assusta:

0 que assusta as pessoas: / O que me assusta:

Fonte: @recifeordinario. Fonte: @recifeordinario.
COLETANEA 5
Figura 261 Meme eleicbes EUA Figura 27 - Meme eleicoe&UA
@ /&> memesbrasil Seguindo

| daniel duncan “
“ @daniduncan w i Apuracao em tempo real

f das eleicoes nos EUA 2= §

|
apuracao de votos nos estragos unidos

~— e -

QPasmii Q YV [ ]

memesbrasil Todo ano de eleicées a aente abrende... mais

Fonte: @danielduncan. Fonte: @memesbrasil.
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Com base nas perguntas feitas expostas anteriormente no 3° Trajeto, colocaremos como

exemplo a figura abaixo e, mais adiante, iremos expor um quadro resumitivo com as principais

respostas expostas pelos estudantes:

Figura 28 - Modeloda coletanea 1 aplicada

3 \ETANEA 4
—
7 St

i i e

1 Qual o conteto ¢ teaB princpol T S 63 CRKIOUES 3 paf T e et :
2 Para entender completamente 0 meme, ue conhedmenta Py 3y [T o S
; 4 A s
& A quemvock chs que s memes sedesthamPRorQue oS )

com a mensapem apresentada? sa 5
s po L Panaentend

nu:\"mmmnrp\&mmmrummvmmnﬂ & EN
[ Qusel!mmmmmulmum&mmwdnmha e 4 .

ex naticias,reportagens, veas do nstagam, exc} 706 com a mensagem apresentada? (Exemplos:
7. Eses elementos nfuendam para  eitur ¢ 0 entendiert. CRRs: "
8:5Yock SN g memd o) 9q natkias, ideos de pltaformas diptls,entreitas 4C) e
5 Qual 0 obecivo socl da meme? Fie v entreer, rtcar S 0 :
10 Corna o6 memes podem anar como forma de g1tk 3 & {ex ot teportagens, vdecsdorstaam, )

desipuaidade socale etc> 4 -
o 2

9 itcar, informar, ou aler:
10 Como a5 memes potem atua como forma de rtic sodal e relagho 3 temas oo £205m0, O
desigualdace sacal e etc?

T WU AMAS N WG 32(;‘,(5:& O (oAs

de 7 duly,

-G afloai o | b Poetditom o Bamide o

6-¢ oo y o Xk e st

O drem 4
°°°’>°Rdw('plf‘ {
G T

8- o Brduy o5 X

fo- P
3 5 uddan Com o e
L pednglo.

Fonte: Criado pela pesquisadora.

Figura 307 Atividade emgrupo (rotacéo pagstacao)

Figura29 - Respostas da coletanea 1 aplicada
T

4- B Cavto oo caro ’P 3
du-lo[g\l me .f(:.oé,@ clo ez,

O O Aree 2 o r/r,(iu',q
P b

) “n 2 e
{7 Lodicoly.

2-5 0y ;
ol xen "J(Lml‘;q,

-G astictongin

G fn

A A ¥om o e,
; e, ™ poigat foles o
B-heliecan i Loy, Yer,
6-08 meticion o an

ogrnd “1“1‘-’3“"/"- sl o s

2y Lo Gasy P 2
SR f{r 7 3 (H/z/‘,/(.u[/ﬁ Pore ondivden ©
8- 54 peGuy peds intl ’
7 { vfligrelon o {PUroor Solio
o P, r/,:},l,,14§
9-& o
fo-f

. [(‘..,,,, QA G i Diogivg
J

Fonte: Criado pela pesquisadora.

Figura 317 Atividade em grupo
(rotagc&o por estacao)

Fonte: Criado pela pesquisadora.

Fonte: Criado pela pesquisadora.
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Quadro 15- Sintese das respostasbtidas pelos estudantes nas coletdfieas

Eixo da pergunta | Coletanea 1|Coletanea 2 |Coletanea 3 | Coletanea 4 | Coletanea 5
Medol/terror
Prova do ] : -~
Enem e Premiacao dd Nasum_eAnto cotldlano_em
. .....| Bolade | da Maité; O| Camaragibe ¢ A forma de
1. Contexto e | caso Diddy; ) . A ~
: ~ o Ouro; impacto do onibus votacao dos
intencdo do critica sobre " ) _
criticar o | nascimento lotado; Estados
meme 0S assuntos . : : e : :
racismo; | da filha de critica a cidade Unidos
abordados | ,,. ..
Vinicius Jr. | um famoso. pelos
no Enem S
homicidios
Conhecer
sobre
Halloween e
Saber sobre i
Saber quen] {,. .. i filmes de Saber como
, o~ Vinicius Jr.; Saber quem ¢ . )
2.Conhecimento | € Diddy e a . terror; funcionam as
L . Bola de Neiff e .
prévio necessario prova do ) A Conhecer eleicOes
QOuro; e Maité : .
Enem . Camaragibe,/ americanas
racismo :
Recife e
transporte
publico
Sim; todo
meme
3. Todo meme Sim precisa de Sim Sim Sim
tem texto-base? i
uma base;
um motivo;
Pessoas que s¢
Pessoas qu( Pessoas qu Moradores de| interessam pot
vao fazer o| gostam de ~ Camaragibe; politica
) Fas de . X
. Enem e futebol, . ~ pessoas que internacional/
4. Publico-alvo Neiff/ Fas "
conhecer afetados usam o criticos do
do cantor :
sobre 0 cas( pelo transporte sistema
Diddy racismo publico eleitoral dos
EUA
. Noticias,
- Noticias,
Noticias, L .| plataformas .
Noticias; postagens; . Noticias,
reportagens ) . _ digitais; )
A entrevista; videos; . ~ entrevistas,
5. Géneros plataformas o : situacdes do
. midias portais de : . plataformas
antecedentes digitais, R ) dia a dia; L
> digitais; memes; . _ digitais;
videos, . filmes;
seriados | plataformas . reportagens
eventos L videos de
digitais o
redes sociais

15 Selecionamosima sintese das resposteiradas de cada coletanea, como forma de objetigaadroacima.
18 Divisdo das coletaneas pag. 81. Na parte do ameném asvidéncias das respostas dos estudantes.



98

Imagens de
6. Elementos Noticias, Postagens| Noticias, monstros, Noticias;
visuais/ videos do do videos, descricao, reportagens,
Textuais foi Instagram | Instagram;| imagens, legenda, videos; videos
identificado em geral imagens; links das | reportagens,| do Instagram;
como referéncia legendas; | postagens € imagens e imagens;
aos géneros entrevistas textos fotos textos
antecedentes capturadas;
videos
. ~ Sim, séo
Sim, sao . , , . . L.
A . Sim, pois Sim, para Sim, pois necessarios
7. Influéncia importantes| _. :
ajudam no | entendemog ajudam a darn para entender
desses elemento para : :
. contexto do| sobre o | contexto parg visualizar e
na leitura entender o
meme assunto 0 meme entender o
contexto
contexto.
Sim, porque : .
porg , , Sim, esta .
pode Sim, ajudam Sim, porque
: . : falando de
A influenciar | a combater|Sim, porque ~. .| tratam de um
8. Influéncia na . L uma critica;
U as pessoas 0 racismo e| esta citandg assunto
opinido publica . oy por causa do
sobre Enem  criticar uma critica homicidios completo de
e 0 caso | premiacdo : forma simples
: da cidade.
Diddy
" Criticar e .
" Criticar, ] Criticar e
Criticar, entreter; ) )
alertar, . informar;
_— : entreter, . Informar, critica a iy
9. Objetivo social o informar i . ~ critica ao
critica em : criticar, situagao do ;
do meme ~ (especialme sistema de
relacdo ao entreter transporte
nte sobre B voto
tema . publico de .
racismo) : americano.
Camaragibe.
Critica e
relatando
Criticando o fatos sobre
Enem que avidaeo
ndo o |Dendncia ao| cotidiano de
10. Meme como | esperado; | racismo e forma Formar uma | Critica social
critica social desigualdad injustica na| humoristica, critica com a politica
e social por| premiacdo| seja sobre
conta do racismo,
Enem. politica,
desigualdad
e social, etc

Fonte: Criado pela pesquisadora.

Com base nas respostas acima e ap0s analisar as outras respostas das perguntas em cac
coletanea, constateae que os estudantes reconhecem que o meme é veiculado nas plataformas
digitais e que contempla contextos sociais, culturais e politicos, temgdkas que estavam
em evidéncia no momento da aplicagéo da atividade, cuja compreenséo exigiu que ativassem
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seus conhecimentos prévios e identificassem o0s géneros antecedentes como recursos que
contribuem para uma leitura mais compreensiva e critica. Os alunos também identificaram que
0s memes sempre dialogam com outros textos, que sao destinados a publifisasspe
empregam recursos multimodais (imagens, cores, textos e afins), unidos a fim de usar o humor
para causar ironia, critica e facilitar a compreensdo. Vejamos abaixo um grafico mostrando

guais géneros antecedentes foram identificados pelos estidante

Gréfico 1 - Exposigéo dos géneros antecedentes citados pelos estbflantes

Fonte Criadopelapesquisadora

E importante salientar que os estudantes relataram como possiveis géneros antecedentes

as plataformas como Instagram, Facebook, redes sociais, portais de memes, entretanto tais

17 Gréfico elaborado com base nas respostas das coletaneas, com foco nos géneros antecedentes identificados pela
respostas dos estudantes na aplicagdo da atividade.
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ambientes se configuram como suportes de circulacdo para diversos géneros e nao se nomeiar

como géneros em Ssi.

Com base nas respostas do Grafico 1, identificamos que, ao lerem 0os memes, 0s alunos
mobilizaram alguns géneros antecedentes que sédo familiares por parte deles, raosgrando
relevancia do repertorio prévio para a construcao de sentidos. Essas cobssdsgapadunam
com o que Devitt e Bastian (2009; 2015) descrevem em sua pedagogia da consciéncia critica
de géneros e quando nos dizem também que os individuos recorrem a géneros ja familiares para
compreender e interpretar 0s novos com quais se depatraamdo mecanismos intertextuais

gue contribuem para a compreensao.

Além disso, as evidéncias ainda nos mostram que os estudantes reconheceram o meme
nao como algo meramente explicito e superficial, mas sim conseguiram analisar 0s contextos
de circulacdo, além de identificarem o0s objetivos pretendidos que estariam asplicit
conseguindo atribuir sentidos que ultrapassaram o humor. Essa pratica se aproxima do que
prop»e Bezerra (2022, p. 203), ao afirmar q
ndo descarta textos modelares, e sim os utiliza como subsidi@sggaendizagem, porém néo

coaduna com uma pedagogia de mera assimil a-

As andlises mostraram também que houve leitura critica, percepcao da intertextualidade,
exposicdo de opinibes e a presenca de praticas sociais nos discursos presentes nas midias
digitais, contribuindo positivamente para a atividade da proposta de congreeneme como
onda e campo. Isso confirma que o género, ao ser trabalhado em sala de aula, contribui
significativamente para o desenvolvimento da consciéncia critica, pois articula leitura de
mundo, reflexdo sobre problemas sociais e reconhecimento slngsiVos existentes suas

praticas cotidianas.

Vejamos abaixo um outro grafico expondo os principais elementos que os estudantes

recorreram para que reconhecessem 0s géneros antecedentes:
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Grafico 2 - Elementos visuais/ textuais identificados pelos estudantes que contribuiram para

recorrerem aos géneros antecedéhtes

Fonte: Criado pela pesquisadora.

J4, com base no grafico acima, podemos observar que os estudantes, ao lerem os memes
identificaram os géneros antecedentes por meio dos mecanismos visuais e textuais que
contribuiram para que vinculassem tais recursos aos géneros antecedentes, ex:teragens
legendas, comentarios e outros. Esses recursos nos mostram que ha marcas intertextuais que
ndo apenas remetem ao género de origem, mas também funcionam como estratégias para
promover sentidos, demandando do leitor o reconhecimento dessas raepara uma

compreensdo mais profunda e contribuindo para ampliar habilidades de leitura critica.

Portanto, podemos concluir que os memes, nesse contexto, foram reconhecidos como
um elemento positivo na formacao da leitura critica dos alunos e, além disso, foram capazes de
promover e divulgar opinides sobre tematicas relacionadas ao racismo, futha,p

desigualdade social e alguns temas resultantes do comportamento coletivo. Tal resultado reflete

18 Gréfico criado com base na 62 pergunta das perguntas feitas na aplicacdo das coletaneas.
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0O gue defende Bezerra (2022, p. 204), ao co
de refletir criticamente sobre as diferentes possibilidades de imprimir no texto a sua propria

i denti dade em cont 2 nuo dse que ndisoentesidemomstracamo L «
uma leitura critica dos memes, compreendergloomo mecanismos de linguagem que agem

e circulam no meio social em que estédo inseridos, com fun¢des que vao além do humor, se
alinhando com a pedagogia triplice de Devitt (2009), reeste, para o ensino da consciéncia
critica do meme.

Assim, podemos concluir que o Trajeto de Leitura, permitiu aos estudantes
reconhecerem a necessidade de recorrer aos contextos sociais, politicos e culturais,
compreendendos de forma mais ampla e reflexiva, bem como a géneros antecedentes, como
mecanismamportante para a compreensao das mensagens transmitidas pelos memes por meio
da leitura que perpassa a superficialidade. Isso se alinha ao que afirmam Bawarshi e Reiff (2013,
p. 237): MfAReconhecer que o0s g° nerndigonalosé s ocC
reconhecer que eles carregam consigo crencas, valores e ideologias de determinadas
comuni dades e culturas. o

E vélido destacar, também, que a estratégia metodoldgica utilizadecdo por
estacdes permitiu que as coletaneas fossem analisadas de forma divergente pelos estudantes
inseridos no processo de aprendizagem, que, por sua vez, ativaram suas perdpeutvesira
multipla, contribuindo para uma leitura critica eficiente dentro da proposta pretendida. Por esse
motivo, escolhemos a abordagem da pedagogia proposta por Devitt (2009), por contribuir para
um ensino de géneros, promovendo a consciénciaaceifiermitindo aos sujeitos envolvidos
uma percepgao de como os textos sao construidos e moldados em interagdes sociais diversas.

Portanto, a analise do terceiro trajeto demonstra que os estudantes consideram
compreender 0 meme como um género que apresenta aspectos intertextuais, multimodais,
funcionando como onda e campo, por obter uma-nelagdo com outros discursos presentes
nas esferas sociais. E pertinente relatar que, mesmo reconhecendo o meme como algo
relacionado ao humor, os estudantes conseguiram avancar, ao conseguirentoanadisa
maneira inferencial, identificando as funcdes criticas por trds das tematicas aboamkadas
memes que foram estudados.

Sendo assim, o resultado exposto nos mostrou que 0 meme € um mecanismo com
potencial, enquanto pratica de linguagem de linguagem, e contribuiu positivamente para a
formacdo do leitor critico, uma vez que o aluno, ao realizar a leitura, recorreu ao
reconhetmento de géneros antecedentes, de contextos de circulacdo e de posicionamentos

ideologicos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Compreendese que a tecnologia se tornou uma ferramenta de extrema relevancia para
a sociedade em diversos ambitos e, na area educacional, seu uso se tornou algo essencial ¢
inovador que alinhado as praticas pedagdgicas cotidianas, tende a fomentanameckisgua
atual e contemporaneo. Entretanto, ainda se observam desafios em sua implementacéao,
principalmente quando aliados ao ensino de género sob uma unica perspectiva, de forma
descontextualizada para o estudante, o que dificulta sua leitura eataedip, limitando a
compreensao dos alunos no nivel linguistico, sem alcancar o social e discursivo.

Diante desse cenario, € sabido que os sistemas educacionais ainda precisam propor
estratégias para que se amplie o uso das ferramentas digitais no processo de ensino
aprendizagem, embora ja se tenham indicios que grande parte dos docentes faz uso desses
recursos e obtém resultados satisfatérios em suas praticas, porém ainda ha desafios a seren
enfrentados. Conforme previsto na BNCC (Brasil, 2018), o trabalho pedagdgico precisa ser
critico e reflexivo, além de contemplar os novos letramentos existentdgmdas as praticas

pedagdgicas contemporaneas.

Logo, diante da minha trajetéria de 9 anos de docéncia na Educacédo Basica, foi
perceptivel que os estudantes apresentaram certo desinteresse nas aulas de lingua portugues:
principalmente quando o ensino de géneros textuais segue limitado aos modelim&iadi
Esse hiato, em sua maioria, limita algumas praticas pedagdgicas do componente curricular,
tornando as aulas bem desafiadoras e, ao mesmo tempo, instigantes. Por outro lado,
apresentaram mais interesse quando 0s inserimos em situacdes asseeiaglasraextos reais

de uso.

Assim, o presente trabalho buscou integrar o uso da tecnologia e dos géneros
ambientados nas principais plataformas digitais, como mecanismo de propor uma
aprendizagem mais significativa, contextualizada e contemporénea, que fizesse parte da
realidade do®studantes. Essa proposta investigativa, ancorada nos novos letramentos, nos
multiletramentos e na multimodalidade, demonsBeyositiva para promover a leitura critica
e reflexiva, favorecendo a formacéo de individuos mais conscientes e atuantesieas prat

sociais por meio da linguagem.

Diante disso, objetivamos nesta pesquisa, desenvolver um trabalho coeme,
alinhado aos géneros antecedentes para a criacao e desenvolvimento do leitoNesit#co.

sentido, fomos orientados pelas seguintes questfes norteadoras:
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¢

Como os multiletramentos, o letramento digital, as relagdes intertextuais e a pedagogia de

géneros influenciam a interpretacéo critica de memes em ambientes digitais?

O«

Quais elementos do meme permitem aos estudantes reconhecerem e mapearem

géneros/discursos antecedentes que contribuam para a formacéo do senso critico?

O«

Quais aspectos do género meme, analisados como particula, onda e campo, contribuem

para a formacao do senso critico?

Com relacédo ao primeiro questionamento, € pertinente expor que nos fundamentamos
nos ERG, nas contribuicbes dos estudos de Bazerman (2009); Miller (2012) e Devitt (2009),
gue compreendem o género como forma de acao social, vinculadas e situadas antegéus co
de producédo e mediacao. Finalmente, no que se refere ao letramento digital, consideramos as
contribuicdes de Coscarelli (2019) e Ribeiro (2021;2024), que nos mostraram essenciais para
gue os alunos pudessem analisar e interpretar os memes espsetissamultimodal e digital,
articulando a linguagem visual, verbal e inferencial. Ja as rela¢des intertextuais, se mostraram
importantes para ampliar a leitura critica, pois 0s memes, nesse caso, demandaram
reconhecimento dos géneros antecedentes, coamanmsmo para permitir ao estudante a
percepcao do dialogo que existe entre diferentes discursos, além -ties feefetir sobre os
efeitos de sentido pretendidos, de modo a adotar em suas préticas cotidianas.

Assim, reiteramos que o trabalho foi visto de modo satisfatorio diante das atividades
propostas, tendo em vista que o professor se tornou um principal mediador no processo e
permitiu aos alunos autonomia e protagonismo no que diz respeito aos espaceedase
debates propostos por eles, além de participarem ativamente, enviando memes e participando

ativamente dos debates, momento de muita troca e criagdo de novos de saberes.

Acerca do segundo questionamento, o0s resultados das atividades propostas
evidenciaram que os elementos do meme que mais contribuem para o reconhecimento de
géneros antecedentes foram noticias, entrevistas, reportagens, videos, filmes e até memes
anteriore®’. Tais evidéncias intertextuais funcionaram como mecanismos que promoveram um
direcionamento aos alunos para que identificassem os discursos existentes, reafirmando que os
géneros ndo sao constituidos de forma isolada, mas sim em situacdes interligadasalise
e mapeamento contribuiram para que os alunos conseguissem ler de maneira mais critica, pois

a leitura do meme era limitada ao humor. Além disso, foi possivel contribuir para que

19 Na péag. 86, ha um gréafico expondo todos os géneros antecedentes identificados pelos estudantes.
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desenvolvessem interpretaces mais criticas e reflexivas dos sentidos pretendidos implicitos no
meme, contribuindo, também, para que ampliem essa leitura em toda sua vida cotidiana, os

tornando mais criticos e participativos socialmente.

No que diz respeito ao terceiro questionamento, a proposta de Amy Devitt (2009) se
mostrou um percurso positivo para um estudo critico do meme. Tal proposta permitiu que os
discentes ativassem seus conhecimentos prévios e observassem os componeniesdinguis
composicionais, multimodais e semidticos. Além disso, permitiu que estabelecessem uma
relacdo com géneros antecedentes para ler de forma critica e reflexiva e de conseguir
compreender as intencdes comunicativas, sociais, ideoldgicas do meme,reftdaddém

seus efeitos de sentido, principalmente sobre os temas atuais.

Logo, os resultados obtidos durante a aplicagao dos trajetos possibilitaram que a leitura
limitada e superficial fosse descontruida, dando espaco para que o0s alunos analisassem de forme
inferencial os diversos discursos que se faziam presentes no antiggtate Concluimos,
também, que o uso do meme, utilizado com a prética pedagdgica em sala de aula e articulado
aos géneros antecedentes, contribuiu para o desenvolvimento e para a formacao da leitura
critica. Permitiuse, desse modo, que essa abordageta per expandida em pesquisas futuras

como forma de preencher lacunas existentes com relacéo as habilidades de leitura critica.

Diante do exposto, € pertinente ressaltar que a pesquisa alcangou 0s objetivos
pretendidos gracas ao empenho e comprometimento da professora a frente da pesquisa e dos
estudantes participantes do processo, além do apoio obtido da comunidade escolar, que
disponibilizou materiais e acesso a internet, contribuindo para a participacdo dos alunos nas
atividades propostas. Ndo podemos deixar de agradecer também o apoio e suporte das familias,
incentivando a autorizando a participagao dos estudantes na pesgsiisa.efdencamos abaixo
alguns pontos positivos e negativos observados durante o trabalho. Entre os pontos positivos,

temos:

O compromisso e empenho da profesgmaguisadora e dos discentes na realizacéo das
atividades;
A colaboracao da escola na disponibilizacdo de recursos pedagogicos;

O incentivo e apoio das familias ao processo de aprendizagem dos alunos.

Entre os aspectos que demandaram atencao, temos:
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Os ajustes na programacao das atividades diante de alguns imprevistos, como atividades
externas e simulados;

A desmistificacdo do conhecimento limitado dos estudantes sobre género, restrito as
caracteristicas formais e estruturais, 0 que exigiu que se usassem estratégias para ajudar

na compreensao contextual, funcional e critica.

Assim, concluimos que a proposta pretendida e desenvolvida se mostrou positiva e
satisfatoria, permitindo, também, uma alternativa para que mais trabalhos sejam desenvolvidos
sob a perspectiva do ensino critico de género para o ensino de linguas. BEmteutgem

dois questionamentos:

De que forma as abordagens de Devitt (2009) e Bastian; Devitt (2015) podem
contribuir para reduzir lacunas no que se refere a formacéao critica dos estudantes da
Educacédo Basica por meio de géneros antecedentes?

Como a pedagogia triplice de Devitt (2009) pode ser aplicada em diferentes niveis e

contextos escolares, incluindo o ensino médio e superior?

Para finalizar, disponibilizaremos na ultima secdo desta pesquisa, -hooke
pedagogico em formato resumido, resultado da experiéncia que foi realizada no contexto da
sala de aula com estudantes do 9° ano da educacao basica. Esperamos que esse saterial pos
funcionar como inspiragéo e contribuicdo pratica, além de servir como um recurso didatico para
os professores interessados em desenvolver tais atividades, pesquisas, projetos e propostas qu

contribuem significativamente para suas praticas pedagogicasla de aula.
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APENDICES

APENDICE A - QUESTIONARIO DO FORMULARIO QUE FOI APLICADO AOS

ESTUDANTES

Parte 1 T Compreenséo de género textual

Conf orme debatido em sala de aul a, C
explicar para alguém que nunca ouviu falar sobre isso?

De que maneira vocé acha que os géneros textuais ajudam vocé a entender e se (¢
melhor nas situacdes cotidianas?
Pode dar exemplos de diferentes tipos de textos que vocé encontra no seu dia ¢
especial nas midias digitais (Instagram, etc.)?

Parte Il i Caracterizagdo dos memes

Na sua opinido, o que faz um meme (imagem) ser reconhecido como tal?

Quais sdo as caracteristicas que definem um meme para vocé? Cite mais de
possivel).

Na sua opinido, como 0Ss memes conseguem transmitir mensagens de forma
eficaz? O que vocé acha que torna os memes tdo compartilhaveis?

Vocé acha que os memes podem ser usados para promover mudangas sociais g
importantes? Como?

Como a combinacdo de imagens e/ou palavras/textos em um meme contribui
construcdo do seu sentido e para a comunicacdo da mensagem?

Parte Ill T Andlise de memes (atividade 1)

Como o contexto social, politico, cultural ou histérico influencia o sentido
interpretacdo do meme?

.De que forma os memes mantém uma relacdo intertextual com oskas&gfiimes
musicas, eventos atuais, entre outros)?
.Como essa relacao intertextual influencia a compreenséao e a disseminagcao dos m
midias digitais?
.Quais podem ser os objetivos do criador do meme ao prlmdezido publico ag
compartilhdlo?
.Como isso se relaciona com a propagacao de ideias e valores na internet?
.Quais os propoésitos que 0os memes criados com base em géneros antecedentes ¢
para a transformacao ou perpetuacao de opinides ao serem compartilhados em ¢
plataformas digitais?

Parte IV T Analise de memes (atividade 2)
.O gue esses memes comunicam? S&o humoristicos, criticos ou trazem uma m
implicita?
.Como diferentes pessoas interpretariam o0 mesmo meme?
.Por que a recepcdao varia? Qual contexto pode influenciar a compreensao desse I
.Que elementos visuais (imagens, cores, disposi¢cdo) e verbais (textos, palavra
presentes aqui?
.Como os diferentes recursos se combinam para gerar o efeito engracado ou critic
.Qual seria a diferenca na interpretacdo se apenas 0 texto ou apenas a imag
utilizada?

Parte V1 Reflex&o final
.ApOs essas atividades, como vocé define a funcéo social dos memes?
.O gue mais te chamou atencdo sobre como os memes sao produzidos e recebidg
.Como vocé acha que pode ser mais critico na criagcdo e compartilhamento de mel
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APENDICE B i E-BOOK PEDAGOGICO

APENDICE - E-BOOK PEDAGOGICO

DO MEME A0S GENEROS
ANTECEDENTES: UM CAMINHO
PARA A LEITURA CRITICA!

\

RENATA LEANDRA MARIA DE OLIVEIRA




SUMARIO

Apresentaciao do E-book Pedagogico

Por que trabalhar com memes em sala de aula?

Trés trajetos para o ensino critico do meme
Trajeto 1 - Introdutorio: Estudo do meme como particula
Trajeto 2 - Analise: Estudo do meme como onda
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Caro(a), professor(a)!

O referido guia pedagogico ¢ um material resultante da dissertacdo de mestrado:
O meme: inter-relacio entre géneros antecedentes na construcio do leitor critico
no 9° ano do Ensino Fundamental, vinculada ao Programa de Mestrado Profissional
em Letras (PROFLETRAS) da Universidade de Pernambuco, Campus Nazaré da
Mata.

Este e-book apresenta uma proposta de ensino voltada para o desenvolvimento da
consciéncia critica de géneros a partir do trabalho com o meme em sala de aula de
Lingua Portuguesa, em que o objetivo central ¢ favorecer a formagao do leitor critico
nos anos finais do Ensino Fundamental, especialmente no 9° ano, no que se refere a
inter-relagao dos memes em dialogo com os géneros antecedentes.

A presente proposta foi aplicada em uma turma de 9° ano da rede estadual de
ensino de Pernambuco, localizada na cidade de Camaragibe/PE. A escolha pelo meme
se justifica por ser um género altamente presente no cotidiano digital dos estudantes,
apresentando multiplas habilidades de leitura, interpreta¢do e producido, articulando
praticas de multiletramentos e de letramento digital. Além de despertar o interesse dos
estudantes, 0 meme permite discutir criticamente temas atuais, sociais € polémicos
que atravessam a vida escolar.

O referencial adotado se fundamenta nos Estudos Retoricos de Género (Bazerman,
Miller, Devitt, Bawarshi & Reiff) e na Pedagogia da Consciéncia Critica de Géneros
de Devitt (2009) e nas contribui¢des de Devitt e Bastian (2015), ao propor o ensino de
novos géneros a partir de velhos géneros. de Para tanto, utilizamos a metafora do
género como particula, onda e campo, que possibilita compreender 0 meme em sua
forma, circulagdo e inter-relagdes discursivas. Para tanto, o movimento do género
como onda (foco central da pesquisa) contribuiu para que os estudantes
reconhecessem e recorressem aos géneros antecedentes que dialogavam com o meme
e, a partir disso, ampliaram sua capacidade de leitura critica.

Embora tenha sido planejada para o 9° ano do Ensino Fundamental, esta proposta
pode ser facilmente adaptada a outros anos escolares da Educacdo Basica e Ensino
Superior, assim como a outros géneros. O essencial ¢ que o trabalho esteja ancorado
na ideia de que os géneros sdo formas de acdo social, ¢ que seu estudo critico

promova uma leitura mais consciente e transformadora.




Por que trabalhar com memes
em sala de aula?

Compreende-se que o0 meme ¢ um género presente no ambiente digital ¢
amplamente consultado pelos estudantes em seu cotidiano, especialmente em
suas redes sociais. Seu cariter multimodal (imagem + texto verbal) e seu
potencial de remix fazem dele um género dindmico, que desperta interesse
imediato.

No entanto, esse conhecimento que se tem sobre 0 meme ainda € limitado ao
humor e, ao explora-lo mais a fundo, percebe-se que seu aspecto pode ir além do
entretenimento, pois, através do meme, os alunos podem refletir criticamente
sobre diversos discursos sociais, ideoldgicos e culturais que circulam na
sociedade e em suas praticas cotidianas.

Logo, ao trazer o meme como recurso pedagodgico para sala de aula, o(a)
professor(a) nao apenas aproxima o ensino da realidade dos alunos, mas também
promove o desenvolvimento do letramento digital ¢ dos multiletramentos, além
de desenvolver a habilidade de analisar criticamente os textos que os jovens ja
lidam diariamente.

Assim, 0 meme se torna uma ferramenta pedagogica muito importante para a
formagdo de leitores criticos, capazes de identificar intertextualidades,
inferéncias e efeitos de sentido, permitindo-os questionar sobre padroes e
compreender a funcdo social dos textos presentes que facam parte de suas

praticas sociointeracionais.

©)
©,
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Trés trajetos para o ensino critico do meme
por meio do modelo de Devitt (2009)

O trabalho aqui proposto estd fundamentado na pedagogia da consciéncia critica de
géneros de Devitt (2009), que compreende o género em trés analises: particula, onda
e campo. Esses trajetos permitem uma abordagem reflexiva, contribuindo para que
os estudantes compreendam o meme em suas multiplas dimensoes.

TRAJETO 1 - INTRODUTORIO

ESTUDO DO MEME COMO PARTICULA

Neste primeiro momento, o foco estd na analise dos conhecimentos prévios dos
estudantes sobre o meme. O professor promove indagagdes aos alunos sobre o que
compreendem por meme ¢ o que faz eles recenhecerem 0 meme como tal.

Nessa etapa, espera-se que eles observem mais a estrutura composicional, a forma
do meme, a combinagdo entre texto e imagem e relacionando-o ao humor.

ETAPA 2: TRAJETO DE ANALISE
ESTUDO DO MEME COMO ONDA

Aqui, o olhar se amplia para a circulacdo e os didlogos intertextuais. O meme
raramente surge isolado e a intertextualidade entra como um elemento que contribui
para que eles identifiquem os géneros antecedentes que contribuem para o efeito de
sentido. O professor orienta os estudantes a identificar a intertextualidade presente e
quais os possiveis géneros antecedentes 0 meme retoma e como esse didlogo
contribui para a construgao do sentido.

O objetivo ¢ mostrar que 0 meme nao esta limitado apenas ao entretenimento e
humor, mas uma forma de resposta critica a discursos que circulam socialmente.

ETAPA 3: TRAJETO DE LEITURA

ESTUDO DO MEME COMO ONDA E CAMPO,

Por fim, a analise se desloca para o impacto social do meme. Nesta etapa, os
estudantes refletem sobre a circulacdo, os elementos inferenciais, os géneros
antecedentes, além da recepcao e os efeitos de sentido do género de uma forma
critica.

O objetivo ¢ consolidar a formagdo da consciéncia critica, levando os estudantes a
compreender que 0 meme ¢ um género que contempla valores, ideologias e

representagdes sociais. "



TRAJETO 1- O MEME COMO PARTICULA

Ativacdo de conhecimentos prévios e introdugéo
ao conceito de género

O foco aqui é analisar os conhecimentos prévios que os
alunos tem sobre género textual e de compreender os
elementos estruturais, composicionais e sociais do meme.

Nesta primeira etapa, o professor deve priorizar os
conhecimentos prévios dos estudantes sobre o que é género
textual e o que caracteriza o meme como um género presente
no ambiente digital e posteriormente promover reflexdes
sobre as tematicas.

A ideia é compreender o meme como “particula”, ou seja,
como um texto que tem forma, estrutura e funcdo
comunicativa préprias, promovendo reflexdes que permitam
compreender que as formas fazem parte dos géneros, mas
ndo deve ser o Unico meio de promover sentidos e as fun¢oes
sociais que ele cumpre.
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Semana 2
ESTRUTURA E FUNCAO DOS MEMES

Semana 1
GENERO E MEME: CONHECIMENTOS PREVIOS

Aula 1: O que é género textual? Aula 3: Elementos e estrutura do meme

Atividade: roda de conversa inicial sobre géneros que
circulam no cotidiano (noticia, propaganda, video,
meme).

Orientacgao: o professor pode registrar as ideias dos
alunos no quadro, evidenciando que os géneros tém
funcao social e circulam em contextos especificos.
Encerramento: pedir que cada aluno escreva uma
frase respondendo: “Por que os géneros sdo
importantes para a comunica¢do?”

Atividade: analise coletiva de memes
variados.

Orientacao: conduza a turma a observar a
combinacdo entre texto e imagem, uso do
humor, ironia e referéncias culturais.
Pergunta norteadora: “Como esses
elementos trabalham juntos para criar
sentido?”

Aula 2: O que é um meme?

Aula 4: Fungao social dos memes

Atividade: apresentar memes populares
(humoristicos e criticos).

Discussao: o que faz um meme ser reconhecido
como tal? Que elementos (texto, imagem, ironia)
estdo presentes?

Sintese: construir coletivamente junto aos
estudantes compreensdes sobre meme.

Atividade: debate sobre os efeitos sociais dos memes
e como eles circulam nas redes.

Encerramento: os alunos escrevem uma breve
reflexdo: “Que tipo de mensagem os memes transmitem
e por que sdo tdo compartilhdveis?”

Dica: o professor pode finalizar com um painel
coletivo (“O que aprendemos sobre o meme?”),
sintetizando as principais descobertas da turma.
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TRAJETO 2 - O MEME COMO ONDA
Analise critica e relagao com géneros antecedentes

O objetivo é ampliar a compreensdo sobre o meme,
analisando suas fun¢des que vao além do humor, além da
conexdo com outros textos (intertextualidade) e com géneros
antecedentes para promover sentidos e criticas, reconhecendo
seus propositos comunicativos e sociais.

Inspirado na metafora da “onda” de Devitt (2009), este
trajeto convida o aluno a entender o género em movimento,
além de compreender um genero mediante géneros
antecedentes Devitt e Bastian (2015), por meio de seu
conhecimento ao longo da vida.

O foco esta em analisar e compreender de onde vém os memes,
como se modificam com o tempo e como dialogam com outros
textos e géneros.

Aqui, o professor atua como mediador, incentivando a leitura
critica por meio da inter-relacdo que o aluno faz ao género
antecedente para desenvolver a leitura critica diante de temas
sociais.

Semana 4 - Intertextualidade e

Semana 3 - Analise e reflexao critica . . X
intencionalidade

Aula 5: “Leitura e reflexdo via formulério on-line,
escritas em uma folha a parte ou ditadas oralmente
para os estudantes responderem”

Aula 7: “Géneros antecedentes e
intertextualidade”

Atividade: aplicacio de um formulario on-line| | .
(Google Forms) ou adaptaces com perguntas Atividade: analise de memes baseados em

reflexivas e memes diversos. noticias, programas de TV, videos virais e etc.
Objetivo: compreender como os alunos interpretam | Objetivo: identificar os textos-base e
memes, identificam géneros antecedentes e |discutir como eles sdo ressignificados nos
percebem inten¢des comunicativas. memes.

Dica: o professor pode apresentar os resultados no
Datashow e debater as respostas mais recorrentes.

Aula 6: O meme e o contexto social Aula 8: Intencdo e efeito social

Discussao:

Como o contexto politico, cultural ou social interfere
no sentido do meme?

O que muda quando o mesmo meme circula em
espacos diferentes?

Objetivo: reconhecer que os memes sao “ondas” de
sentido que dependem do contexto.

Atividade: debate orientado por perguntas como:
“Por que o autor criou esse meme?”

“Que valores ou opinides ele reforca ou questiona?”
Encerramento: cada grupo apresenta um
resumo da discussao, destacando o impacto
social dos memes analisados.
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TRAJETO 3 - O MEME COMO ONDA

E CAMPO

O foco é compreender os memes como parte de um campo
discursivo mais amplo, identificando suas intengoes, rela¢oes
com outros géneros e efeitos sociais e ideolégicos para
promover reflexées sobre temas sociais.

O terceiro trajeto representa o momento de consolida¢do da
consciéncia critica.

O aluno passa a perceber que o meme é uma prdtica social
situada, que revela e constréi modos de pensar, agir e se
posicionar no mundo.

Para isso, a proposta utiliza metodologias ativas (como a
rotacdo por estacdo), que favorecem o protagonismo e a
colaboragdo entre os estudantes.

Semana 5 - O meme e seus géneros Semana 6 - Estacdes de rotacao: leitura
antecedentes critica em agao

Aula 9: Compreendendo o meme no

: Aula 11: Estacdes de leitura critica
ciberespaco

Atividade: dividir a turma em grupos. Cada grupo
analisa uma coletanea de memes (5 conjuntos

Atividade: leitura e andlise coletiva de memes |diferentes).

relacionados a noticias, comentarios, Cada estacdo responde algumas perguntas,
como:

- Qual é o contexto do meme?

* Qual o conhecimento prévio necessario para
compreendé-lo?

 Que géneros o antecedem?

no meme? - Qual o objetivo social do meme?

- Ha critica ou ironia? Qual?

entrevistas e etc.

Discussao:

Quais géneros inspiraram esses memes?
Que marcas desses géneros ainda aparecem

Aula 10: Fungao social e discurso critico Aula 12: Sintese e socializagao

Atividade: roda de conversa sobre o papel social

dos memes. Atividade: socializacdo das andlises e
Perguntas-chave: construcao de um painel (digital ou fisico) com
Como o meme pode provocar reflexdo social? os aprendizados.

De que forma ele pode reforcar padrGes na Produto final: “Mapa critico dos memes” - um
sociedade? painel coletivo que mostre o que os estudantes

Encerramento: cada grupo elabora uma sintese | compreenderam sobre o papel social e

escrita com o titulo “O poder social dos memes”. discursivo dos memes
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ORIENTACOES
AO DOCENTE

Duracdo e gerenciamento da aplicacéo das atividades:

» Cada aula pode ser aplicada em média de 50 a 60min

e Cada passo é flexivel: pode ser adaptado ao tempo
disponivel e ao contexto da turma.

e Os ftrajetos podem ser aplicados em conforme a
flexibilidade e intencdo do professor ou de forma
independente, conforme a necessidade.

Materiais recomendados:

* Quadro, papel, caneta e projetor (opcional);

¢ Acesso a internet e celular (para formulério e pesquisas) ou
pode levar as questdes impressas e promover debates;

* Memes impressos ou digitais (curadoria feita pelos alunos e
pelo professor);

* Plataformas digitais: Google Forms, Padlet, Canva ou
Jamboard (opcional).

Avaliagdo pode ser por:

* Participag&o nas discussdes e andlises coletivas;

» Coeréncia e profundidade nas respostas dos formuldrios
e debates;

* Reflexdes produzidas nas atividades escritas e nas
atividades posteriores, a depender do gerenciamento do
professor.
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APENDICES

SUGESTOES DE QUESTIONARIO QUE PODEM SER
UTILIZADAS NO TRAJETO INTRODUTORIO

Sobre “Género Textual”:
Como vocé definiria género textual se tivesse que explicar para alguém que nunca
ouviu falar sobre isso?
De que maneira vocé acha que os géneros textuais ajudam vocé a entender e se
comunicar melhor nas situagoes cotidianas?
Pode dar exemplos de diferentes tipos de textos que vocé encontra no seu dia a
dia, em especial nas midias digitais, e como cada um deles segue regras ou padrdes
especificos?

Sobre “Meme":

Na sua opinido, o que faz um meme ser reconhecido como tal? Quais sao as
caracteristicas que definem um meme para vocé?

Como vocé acha que os memes influenciam a maneira como vocé percebe e
compartilha informacgoes nas midias digitais?

Poderia descrever um meme que vocé achou particularmente impactante? O que
nele chamou sua atencao?

Sobre “Fun¢ao e impacto dos Memes":

Na sua opinido, como os memes conseguem transmitir mensagens de forma rapida
e eficaz? O que vocé acha que torna os memes tao compartilhaveis?

De que maneira os memes refletem ou moldam as tendéncias culturais e sociais
atuais?

Vocé acha que os memes podem ser usados para promover mudancgas sociais ou
debates importantes? Como?

Sobre os “Elementos dos memes":

Quais sao os elementos que vocé percebe em um meme tipico?

Como eles trabalham juntos para criar um impacto especifico?

Como a combinacgdo de imagens e/ou palavras/textos em um meme contribui para
a construcdo do seu sentido e para a comunica¢ao da mensagem?




123

SUGESTOES DE QUESTIONARIO QUE PODEM
SER UTILIZADAS NO TRAJETO DE ANALISE:

(GENERO COMO ONDA)
Contextualizacdo do meme

1.Como o contexto social, politico, cultural ou histérico influencia o
sentido e a interpretacao do meme?

(GENERO COMO ONDA)
Relagao com textos-base:
1. De que forma os memes mantém uma relacao intertextual com os
textos-base, como filmes, musicas, eventos atuais, entre outros?
2.Como essa relagao influencia a compreensao e a disseminacao dos
memes nas midias digitais?

(GENERO COMO CAMPO)
Objetivos do criador e do compartilhamento :
1.Quais podem ser os objetivos do criador do meme ao produzi-lo e do
publico ao compartilha-lo?
2.Como isso se relaciona com a propagacao de ideias e valores na
internet?

(GENERO COMO CAMPO)
1.Quais os propdsitos dos memes criados com base em géneros
antecedentes contribuem para a transformacao ou perpetuacao de
opiniées ao serem compartilhados em diferentes plataformas
digitais?




SUGESTOES DE QUESTIONARIO QUE
PODEM SER UTILIZADAS NO
TRAJETO DE LEITURA

1. Qual é o contexto e a inteng¢ao principal por tras da criagao deste
meme?

2. Para entender completamente o meme, que conhecimento prévio é
necessario?

3. Vocé acha que todo meme é baseado em outro texto-base ou ele é
criado de forma original e Unica?

4. A quem vocé acha que esses memes se destinam? Por que certos
publicos podem se identificar mais ou menos com a mensagem
apresentada?

5. Que géneros antecedentes podem ter influenciado o formato e a
linguagem usados nos memes? (Exemplos: noticias, videos de
plataformas digitais, entrevistas etc.)

6. Quais elementos visuais ou textuais dos memes vocé identifica
como uma referéncia aos géneros antecedentes (ex: noticias,
reportagens, videos do Instagram, etc)?

7. Esses elementos influenciam para a leitura e o entendimento do
meme? Explique.

8. Vocé acha que o meme consegue influenciar a opinido das pessoas
sobre os temas abordados? Por qué?

9. Qual é o objetivo social do meme? Ele visa entreter, criticar,
informar, ou alertar sobre uma questao?

10. Como os memes podem atuar como forma de critica social em
relacao a temas como racismo, politica, desigualdade social etc.?

SUGESTOES AO DOCENTE:

As questes podem ser desenvolvidas em grupos. Organize a
turma em estagdes de rotagdo, disponibilizando um corpus de
memes em cada estagdo. Assim, todos os grupos terdo a
oportunidade de analisar diferentes memes e discutir seus
significados, contextos e efeitos sociais.

Faca bom uso!
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ANEXOS

ANEXO A - RESPOSTAS DE ALGUNS ESTUDANTES DAS PERGUNTAS DO
TRAJETO INTRODUTORIO E TRANSCRICAO DAS RESPOSTAS DOS
ESTUDANTES






























