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RESUMO

Diante do avanco da tecnologia, é crucial integrar novas estratégias que valorizem a diversidade
da linguagem. Dessa forma, a aprendizagem torna-se relevante e conectada a realidade dos alunos,
permitindo que eles desenvolvam as habilidades necessérias para interpretar e produzir textos em
diversos formatos e contextos. O projeto de Letramento trata de uma estratégia politico-educativa
que se vincula a uma visdo de cultura escolar aberta a mobilizac&o social (Oliveira, 2014). Nessa
perspectiva, objetivamos analisar os resultados didatico-metodoldgicos da aplicagdo do projeto de
letramento intitulado "Quem conta um caso, inventa um Causo, um projeto de letramento para o
7° ano do Ensino Fundamental”, com vistas a ampliacdo da competéncia escritora e leitora, bem
como a exploragdo da oralidade por meio do género discursivo Causo, que prende a atengdo dos
interlocutores por se tratar de relatos curtos, bem-humorados e de tradigdo oral, caracterizando-se,
geralmente, por variantes linguisticas regionais. A relevancia desta pesquisa estd embasada em
uma lacuna significativa na area da linguistica, relacionada a escassez de estudos aprofundados
sobre a transposi¢cdo da oralidade para a escrita, especialmente no contexto do género discursivo
Causo. Para isso, estabelecemos um didlogo com estudiosos como Marcuschi (2010) abordagem
de fala e escrita; Kleiman (2008), escrita onipresente; Bentes (2010) oralidade em sala de aula,
Street (2014) letramentos no contexto social; Oliveira (2014) projeto de letramento no contexto
escolar e Batista (2007) género discursivo Causo, dentre outros. Adotamos o método de
retextualiza¢do da fala para a escrita, fundamentado na Sociolinguistica, que analisa a relagdo entre
lingua e sociedade como um sistema comunicativo dindmico e reflexo das realidades sociais,
conforme os estudos de Labov (2008 [1972]). Além disso, desenvolvemos um projeto de
letramento fundamentado na metacognicdo e criamos uma pagina no Instagram dedicada a
divulgagdo dos Causos, organizada em seis etapas: O que ¢ o género discursivo Causo?
Entrevistas: Memorias e Tradigdes em Causos; Quem conta um caso inventa um Causo;
Dramaturgia, entre casos, Causos e acasos; Evento de Letramento: Culminancia do PL e a
Autoavaliagdo. A partir dos dados coletados, constatamos que a pratica de contacdo de Causos
desempenhou um papel fundamental no desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita dos
alunos. Este projeto de letramento enriqueceu significativamente a experiéncia educacional na
Escola Municipal Rosina Labanca, fortalecendo a compreensdo das préaticas de letramento em
diferentes contextos, tanto dentro quanto fora do ambiente escolar.

Palavras chaves: Fala e Escrita. Projeto de Letramento. Género Discursivo Causo.



ABSTRACT

In the face of the advancement of technology, it is essential to integrate new strategies that value
the diversity of language. In this way, learning becomes relevant and connected to the students'
reality, allowing them to develop the necessary skills to interpret and produce texts in various
formats and contexts. The insertion of the literacy project is essential, as it is a political-educational
strategy that is linked to a vision of school culture open to social mobilization (Oliveira, 2014). In
this perspective, we aim to analyze the didactic-methodological results of the application of the
literacy project entitled "Who tells a case, invents a Story", a literacy project for the 7th year of
Elementary School, with a view to expanding the writing and reading competence, as well as the
exploration of orality through the discursive genre Causo, which holds the attention of the
interlocutors because they are short reports, humorous and oral tradition, characterized by regional
linguistic variants. The relevance of this research is based on a significant gap in the area of
linguistics, related to the scarcity of in-depth studies on the transposition of orality to writing,
especially in the context of the discursive genre Causo. To this end, we established a dialogue with
scholars such as Marcuschi (2010) on speech and writing; Kleiman (2008), ubiquitous writing;
Bentes (2010) orality in the classroom, Street (2014) literacies in the social context; Oliveira
(2014) literacy project in the school context and Batista (2007) discursive genre Causo, among
others. We adopt the method of retextualization of speech for writing, based on Sociolinguistics,
which analyzes the relationship between language and society as a dynamic communicative system
and reflection of social realities, according to the studies of Labov (2008 [1972]. In addition, we
developed a literacy project based on metacognition and created an Instagram page dedicated to
the dissemination of Causos, organized in six stages: What is the discursive genre Causo?
Interviews: Memories and Traditions in Causos; Whoever tells a story invents a Story; Dramaturgy,
among cases, Stories and chances, Literacy Event: Culmination of the PL and Self-Evaluation.
From the data collected, we found that the storytelling practice of Causos played a fundamental
role in the development of the students' reading and writing skills. This literacy project has
significantly enriched the educational experience at the Rosina Labanca Municipal School,
strengthening the understanding of literacy practices in different contexts, both inside and outside
the school environment.

Keywords: Speech and Writing. Literacy Project. Discursive Genre Causo.
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INTRODUCAO

No contexto escolar, os projetos de letramento promovem a integragéo entre leitura, escrita
e oralidade, enriquecendo de forma significativa a pratica docente. Esses projetos estimulam a
participacdo ativa dos alunos no processo de aprendizagem colaborativa, fortalecendo sua
autonomia e engajamento. Além disso, ao incorporar os saberes prévios dos estudantes as préaticas
de letramento, o professor potencializa o processo educativo, valorizando a identidade cultural dos
educandos e incentivando ao seu pensamento critico. Os conhecimentos adquiridos por meio da
interacdo social tornam-se essenciais para um ensino significativo, ancorado por uma metodologia
dindmica que respeita e enaltece a cultura e o repertério dos alunos.

Esses conhecimentos socioculturais se tornam o ponto de partida para a construcdo de
projetos com sentido para os estudantes. Oliveira (2014) apresenta o conceito de projetos de a¢des
coletivas, com objetivos e metas compartilhadas entre profissionais, 0 que possibilita uma maior
proximidade entre as aulas e as praticas sociais do cotidiano. Com isso, é possivel redimensionar
0 ensino da lingua materna, priorizando a inclusdo, a participacdo social e o reposicionamento
identitario de professores e alunos.

Como ressalta Oliveira: “A sala de aula, apesar de ser um ponto de partida e de chegada
das acOes de ensino e aprendizagem, ndo € o Unico territério onde a aprendizagem acontece, nem
onde ela se encerra.” (Oliveira, 2014, p. 53). Essa perspectiva reforga a importancia de considerar
o0s diversos espacos e momentos em gque o conhecimento é adquirido e construido, ultrapassando
0s muros da escola. De acordo com Oliveira (2014, p. 48), “...aprender por projeto é aprender
respondendo a uma necessidade vinculada a uma pratica social”. Assim, o trabalho com projetos
colabora para que os alunos desenvolvam suas competéncias de letramento de maneira
significativa e integrada as suas vivéncias.

Nesse contexto, discutir o conceito de letramento implica abranger um campo extenso de
reflexdes, que inclui praticas sociais de linguagem e conhecimentos de mundo. Como observa
Tinoco (2019), é crucial reconhecer a complexidade do conceito de letramento e entender que a
alfabetizaco constitui parte dele, sendo voltada para eventos escolares e 0 ensino sistematico das
regras da escrita.

Embora interligados, alfabetizacéo e letramento tém distin¢des importantes. Este Gltimo é
um conceito mais amplo, abrangendo praticas sociais mediadas pela escrita em diferentes
contextos. Soares (2005) argumenta que o letramento vai além da alfabetizagdo, permitindo que o

individuo interaja de forma significativa na sociedade e promova sua transformacgédo. Para Soares:
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“Letrar ¢ mais que alfabetizar; ¢ ensinar a ler e escrever dentro de um contexto em que a escrita e
a leitura tenham sentido e facam parte da vida do aluno.” (Soares, 2005, p. 37). Dessa forma,
enguanto a alfabetizacdo ensina a técnica de ler e escrever, o letramento conecta essas habilidades
ao cotidiano, tornando-as instrumentos de autonomia e cidadania.

Dentro dessa perspectiva, o letramento pode ser analisado em suas multiplas dimensoes.
Em especial, esta pesquisa destaca a importancia do letramento social sob a ética do teérico
britdnico Brian Street, cujas contribuicdes trouxeram novas reflexdes sobre a natureza
sociocultural do letramento. Segundo Street (2014), o letramento vai além de uma habilidade
técnica, sendo compreendido como um fendmeno social que varia de acordo com os contextos e
as praticas culturais. Sua abordagem abriu caminhos para estudiosos seguirem expandindo e
aplicando suas ideias em diferentes areas.

Diante disso, o tema desta pesquisa surge a partir de diversas inquietacfes, especialmente
ao observar a desmotivacao de alguns alunos em participar ativamente das aulas, enquanto outros
enfrentam barreiras no dominio da leitura e da escrita. Esse cendrio torna-se ainda mais
preocupante diante das lacunas acentuadas pela pandemia, que ampliaram desafios existentes no
processo de ensino-aprendizagem. Com isso, problematizamos: Quais contribui¢cdes o projeto de
letramento com o género discursivo Causo pode oferecer para o desenvolvimento das
competéncias de leitura e escrita dos estudantes do 7° ano do Ensino Fundamental da Escola
Municipal Rosina Labanca?

Nesse sentido, o objetivo geral desta pesquisa € analisar os resultados didatico-
metodoldgicos da implementacdo do projeto de letramento intitulado “QUEM CONTA UM
CASO, INVENTA UM CAUSO: Um Projeto de Letramento para o 7° ano do Ensino
Fundamental”. O projeto busca ampliar as competéncias de leitura e escrita, além de estimular a
oralidade por meio do género discursivo Causo. Ancorados na integracao entre o letramento social
e a pratica pedagdgica, a iniciativa visa incentivar a criatividade e a expressao oral, promovendo
interacdes significativas com as tradi¢des culturais e linguisticas, além de valorizar o protagonismo
dos estudantes na construcdo de seus proprios saberes.

Para tanto, temos os seguintes objetivos especificos: Caracterizar o género discursivo
Causo no continuo entre a fala e a escrita, além da sua utilizagdo nas plataformas digitais;
Investigar as contribuigdes da transposi¢do da fala para a escrita (retextualizagdo) para o
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita dos alunos; Analisar o desenvolvimento dos
alunos ao longo da implementacdo do projeto de letramento, monitorando o crescimento das

competéncias comunicativas e textuais adquiridas durante o processo.
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Nessa perspectiva, a nossa hipotese € que a pratica da oralidade sistematizada em sala de
aula contribui significativamente para o desenvolvimento da escrita, considerando nossa proposta
de valorizar as narrativas orais por meio do género discursivo Causo.

O desenvolvimento da oralidade desempenha um papel essencial como instrumento de
interacdo social. Segundo a BNCC (Brasil, 2017, p. 77), é importante “conhecer e refletir sobre as
tradicGes orais e seus géneros, considerando-se as praticas sociais em que tais textos surgem e se
perpetuam, bem como os sentidos que geram.” A oralidade, nesse contexto, contribui para o
enriquecimento da expressdo de ideias, argumentacdo e dialogo, criando uma inter-relagédo positiva
com a prética da escrita.

No que se refere a escrita, Marcuschi (2010) destaca que ela possui caracteristicas préprias,
indo além de um mero reflexo da fala. A escrita € um sistema de comunicacdo com regras e
estruturas especificas, desempenhando papéis diversos em mdltiplos contextos. Compreender
essas particularidades € essencial para o desenvolvimento de préaticas de leitura e escrita de forma
integrada e significativa.

Para implementar o projeto na pratica educativa, os Causos foram escolhidos como um
género discursivo que estimula a participacdo dos alunos por meio de relatos breves, bem-
humorados e carregados de variantes linguisticas regionais, refletindo a cultura local e os saberes
da comunidade. Essa abordagem integra oralidade e escrita, fortalecendo a conexao dos estudantes
com suas vivéncias e tradi¢cOes culturais, a0 mesmo tempo que possibilita a compreensdo de
praticas discursivas diversas.

Nesta pesquisa, fundamentamo-nos na retextualizacdo da oralidade para a escrita,
conforme proposto por Marcuschi (2010). O objetivo foi analisar como os alunos mantém as
caracteristicas da oralidade ao migrarem para a escrita no género discursivo Causo. O processo foi
estruturado em quatro etapas principais: (1) Desconstrucdo, na qual o texto original ¢ examinado
e compreendido; (2) Retextualizagdo, etapa em que o autor adapta e reorganiza o texto
considerando um novo proposito e publico-alvo; (3) Reconstrugdo, destinada a revisdo, com foco
na coesao e coeréncia textual.

Para este estudo, acrescentamos uma quarta etapa: Edicdo, que consiste em editar e
compartilhar os Causos em uma pagina no Instagram. Essa etapa busca integrar tecnologias
digitais ao processo de ensino, promovendo maior engajamento € motivacao entre os alunos,
especialmente devido a sua familiaridade com redes sociais. Além disso, a utilizagdo de
ferramentas digitais e plataformas interativas torna o aprendizado mais dinamico e conectado a

realidade dos estudantes, contribuindo para uma experiéncia pedagdgica inovadora e significativa.
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No contexto da variagdo linguistica, os géneros orais, como o género discursivo Causo,
evidencia-se sua relevancia como um elemento essencial. A Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) reconhece essa variagado como um fendmeno social indispensavel ao processo de ensino-
aprendizagem, promovendo o respeito as diferentes variedades do portugués e valorizando a
diversidade cultural. Essa perspectiva converge com os principios da Sociolinguistica, que
examina a interagcdo entre lingua e sociedade. Conforme Labov (2008 [1972]), as variagdes
linguisticas traduzem identidades sociais construidas a partir de fatores como escolaridade, classe
social e elementos extralinguisticos.

Ao incorporar a diversidade linguistica ao ensino da Lingua Portuguesa promove um
ambiente de inclusdo e respeito. Essa abordagem contribui para a formagao de cidadaos criticos e
conscientes de suas proprias identidades, como também combate o preconceito linguistico,
valorizando a riqueza cultural inerente as diferentes formas de expressao.

Em relagdo a pesquisas nesse campo, uma analise na plataforma da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) revelou a escassez de trabalhos sobre o
género discursivo Causo, especialmente na area da linguistica. No ambito do Profletras, destacam-
se a dissertacdo de Tavares (2021), intitulada Do Oral para o Escrito: Retextualizacdo do Causo no
8° Ano do Ensino Fundamental, pela Universidade Federal de Campina Grande, Paraiba. Além
disso temos a pesquisa: Proposta sobre Contos e Causos e Aspectos da Intertextualidade, da
estudiosa Diana (2023), pela Universidade Estadual do Oeste do Parana.

Nos ultimos cinco anos, pesquisadores do Profletras tém desenvolvido projetos de
letramento relevantes. Na dissertagao Ensino da Leitura e da Escrita em uma Turma Multisseriada
da Educagdo do Campo por Meio de um Projeto de Letramento, pela UPE- Campus Mata Norte,
a pesquisadora Dias (2024) utiliza estratégias especificas, que podem tornar o aprendizado mais
inclusivo e contextualizado. Enquanto Nobre (2023) explorou a argumentacdo em debates
regrados, com o objetivo de desenvolver competéncias leitoras e combater fake news. Tais projetos
evidenciam o compromisso com o letramento no Ensino Fundamental, alinhando-se a proposta da
nossa pesquisa.

A presente pesquisa revela sua relevancia ao contribuir para a ampliacdo dos estudos
linguisticos, especialmente no que se refere a lacuna de investigacbes aprofundadas sobre a
transposicéo da oralidade para a escrita no género discursivo Causo. Destaca-se, nesse contexto, a
necessidade de aplicar o conhecimento linguistico no processo de letramento, fomentando a escrita
a partir de praticas orais. Ainda sdo escassas as pesquisas voltadas para 0s processos de

transformacdo e adaptacdo inerentes a conversdo das narrativas orais tipicas desse género em
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textos escritos. Assim, este trabalho justifica-se ndo apenas sob uma perspectiva cientifica, ao
buscar fundamentos teéricos e metodologicos, mas também sob uma 6tica social, ao valorizar e
integrar praticas culturais a producao textual.

Além disso, a pesquisa baseia-se nos dialogos com teoricos e estudiosos que apontam para
uma visdo ampliada dos letramentos, entendendo que o dominio do cddigo escrito esta
intrinsicamente ligado as préticas sociais e coletivas. Diante disso, dialogamos com estudiosos
como Marcuschi (2010) que aborda a fala e escrita como modalidades e expressdes da lingua, além
de oralidade e letramento como praticas sociais, com base em contribuigdes de outros estudiosos:
Castilho (2021) destaca a importancia de integrar a linguagem falada nas praticas educacionais;
enquanto Bentes (2010) propde uma reavaliacdo das praticas orais na escola para fortalecer o
processo ensino e aprendizagem; Street (2014) diferencia o letramento autdnomo do ideolégico,
argumentando, que as praticas de letramento sdo influenciadas por contextos sociais e culturais;
Kleiman (2008) vé o fendmeno do letramento como algo que vai além da escrita, pois abrange as
praticas sociais; Oliveira (2014) sugere que os projetos de letramento devem estar conectados ao
cotidiano escolar; Batista (2007) destaca que o género discursivo Causo preserva a tradicao oral e
fortalece os lagos comunitarios, evidenciando a riqueza das expressdes culturais em diferentes
contextos socioculturais.

Buscamos, assim, contribuir para o fortalecimento do letramento nas escolas e ampliar as
possibilidades de ensino e aprendizagem no ensino fundamental por meio do projeto de letramento
baseado no género Causo integra praticas orais e escritas. A integracao dessas praticas na educacao
basica, sob a perspectiva da teoria de Vygotsky (1978) favorece um aprendizado mais
contextualizado e dindmico, fortalecendo as competéncias comunicativas e a identidade cultural
dos alunos.

A teoria sociointeracionista de Vygotsky (1978) destaca a importancia das interagdes
sociais e do contexto cultural no desenvolvimento cognitivo. Ele ressalta que o aprendizado ¢
moldado pelas interacdes entre as pessoas e pelo ambiente cultural em que estdo inseridas. Nesse
contexto, praticas de oralidade e escrita desempenham um papel essencial ao permitir que os
alunos compartilhem conhecimentos, interajam e desenvolvam habilidades de letramento. De
acordo com Vygotsky (1978), a aquisi¢do da escrita ¢ fortemente influenciada pelas interagdes
sociais, sendo o ambiente cultural e a mediacdo de adultos ou pares experientes, fatores
fundamentais nesse processo. Isso refor¢a que o letramento ¢ um fendmeno coletivo e dialogal,

construido em constante interagdo com o meio social.
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Assim, a nossa dissertacdo estd estruturada em secdes, divididas em trés capitulos. No
primeiro capitulo analisamos a fala e a escrita como expressdes linguisticas, com énfase na
oralidade e no letramento enquanto praticas sociais. Exploramos os conceitos de alfabetizagdo e
letramento, considerando as abordagens de Street (2014) sobre os modelos autonomo e ideologico.
Destacamos a importancia da metacogni¢cao como estratégia central no processo de aprendizagem,
na implementacdo do projeto de letramento, permitindo que os alunos reflitam sobre o préprio
aprendizado. Também abordamos os desafios e as possibilidades do género discursivo Causo em
sala de aula, incluindo sua adaptagdo para suportes digitais. Assim, defendemos que a
retextualizagdo dos Causos orais para a forma escrita aprimora as competéncias dos alunos,
preservando a estrutura, o conteido e a autenticidade das narrativas, ancorando-nos na
Sociolinguistica, que explora a relacdo entre lingua e sociedade.

O segundo capitulo apresenta o percurso metodologico da pesquisa, bem como a descricao
das etapas para a implementacao do projeto de letramento, alinhadas a BNCC e ao curriculo do
estado de Pernambuco. Nele, relatamos as etapas e a aplicagdo da proposta interventiva, na qual
coletamos os dados, enfatizando os desafios e estratégias para promover um ensino
contextualizado e significativo, que valorize tanto as diretrizes educacionais quanto as praticas
culturais e sociais dos educandos.

No terceiro capitulo, analisamos os dados coletados, com base nas perspectivas da
retextualizacdo e da sociolinguistica. A partir dessa analise, oferecemos reflexdes sobre o
aprendizado adquirido durante a trajetoria do projeto, destacando seu impacto no desenvolvimento
da autonomia e nas competéncias de leitura e escrita dos alunos da escola publica, como também
na ressignificacdo da pratica docente do professor de Lingua Portuguesa.

Esta dissertagdo busca contribuir para uma compreensdo mais aprofundada e a
implementagdo de projetos de letramento, enfatizando a integrag@o entre oralidade e escrita como
praticas sociais fundamentais para o desenvolvimento das competéncias linguisticas e
comunicativas dos alunos. Considerando a diversidade cultural e linguistica do ambiente escolar,
este estudo propde uma metodologia que valoriza a interagdo. Além de aprimorar o processo de
ensino-aprendizagem, essa abordagem visa fortalecer a identidade cultural dos alunos e formar
cidaddos criticos e reflexivos, utilizando tecnologias digitais e estratégias didaticas dinamicas para

conecta-los as realidades e demandas sociais contemporaneas.
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CAPITULO I

PRATICAS DE LETRAMENTO, ORALIDADE E ESCRITA A PARTIR DO
GENERO DISCURSIVO CAUSO

A comunicagdo humana envolve uma interacao constante entre oralidade e escrita, que, no
género discursivo Causo, assumem um papel significativo ao traduzirem vivéncias e narrativas
culturais de maneira criativa e acessivel. Essas praticas reforcam as habilidades de interpretacdo e
produgdo textual, como também possibilitam uma abordagem critica e reflexiva do ato
comunicativo, fomentando o didlogo entre diferentes contextos e objetivos sociais. Assim, o Causo
emerge como um espaco rico para o desenvolvimento de praticas de letramento que valorizam a
diversidade linguistica e cultural.

Por meio do género discursivo Causo, uma narrativa oral tradicional da cultura popular
brasileira, ¢ possivel explorar as interagdes entre oralidade e escrita no contexto escolar. Esse
género, caracterizado pela simplicidade e espontaneidade, ¢ utilizado para compartilhar
experiéncias e historias de vida de uma comunidade, preservando a oralidade e promovendo a
interacdo social. Ele desempenha um papel significativo na transmissdo de conhecimentos e
praticas culturais entre geracoes.

Implementar o PL com o género Causo promove uma aprendizagem engajada e
contextualizada, ao mesmo tempo em que fortalece a ligacdo dos alunos com suas raizes culturais
€ aprimora suas competéncias comunicativas através integracao de narrativas orais nas praticas de
letramento pode valorizar a identidade cultural dos estudantes, destacando as interagdes como
elemento-chave.

Na teoria sociointeracionista de Vygotsky (1978) enfatiza o papel das interagdes sociais e
do contexto cultural no desenvolvimento cognitivo, evidenciando como o aprendizado ¢ moldado
pelas relagdes interpessoais € pelo ambiente ao redor. Nesse sentido, as praticas de oralidade e
escrita exercem func¢des fundamentais, permitindo que os alunos compartilhem conhecimentos,
interajam ativamente e desenvolvam habilidades de letramento.

Logo, as praticas de letramento fundamentadas no género Causo proporcionam uma
integragdo harmonica entre diferentes modalidades, criando uma experiéncia educacional
enriquecedora que valoriza tanto a tradicdo das narrativas orais quanto as praticas de escrita. Esse

sera o foco da se¢do seguinte.
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1.1 MODALIDADES, EXPRESSAO LINGUISTICA E PRATICAS SOCIAIS DE
LETRAMENTO

A fala e a escrita representam modalidades distintas de expressao linguistica que, longe de
serem opostas, se complementam mutuamente. Cada uma possui caracteristicas Unicas: enquanto
a fala ¢ espontanea, interativa e fundamentada na comunica¢ao oral sem depender de tecnologia,
a escrita permite maior reflexdo e revisdo no processo textual-discursivo. Ambas sdo praticas
sociais e interativas, moldadas por contextos e influéncias culturais, refletindo variagdes
linguisticas. Segundo Marcuschi (2010), a oralidade, mesmo variando entre formalidade e
informalidade, mantém-se central na comunicagao humana, enquanto o letramento abrange leitura,
escrita e compreensao textual em diferentes ambitos sociais.

Nesse sentido, iniciamos esta se¢do com a indagacdo: FALA E ORALIDADE SAO
PALAVRAS SINONIMAS? Embora frequentemente utilizadas como sindnimas, as palavras: fala
e oralidade possuem distingdes que merecem ser exploradas. Assim refletimos sobre os elementos
conceituais que diferenciam esses termos, como também nos instiga a investigar os aspectos que
separam a fala, entendida como a producdo sonora individual e espontanea, da oralidade, que
abrange um conjunto mais amplo de praticas sociais e interativas relacionadas a comunicag¢ao oral.

Essa exploracdo enriquece nossa compreensdo sobre como esses conceitos se inter-
relacionam e se manifestam em diferentes contextos. A oralidade, por exemplo, representa a pratica
cultural de utilizar a linguagem falada para se comunicar e interagir na sociedade, que tem sido
objeto de estudo em diversos contextos de letramento, pois envolve aspectos sociais e culturais
significativos. Além disso, a oralidade abrange uma variedade de géneros textuais orais em
diferentes contextos e niveis de formalidade e de informalidade, sendo fundamental para entender
a complexidade da comunicagdo humana.

Na visao de Marcuschi (2007), o conceito de oralidade convive com a nogao de letramento
como praticas sociais, enquanto a fala e a escrita sao duas modalidades de uso diferentes da mesma
lingua. Marcuschi (2007, p. 32) enfatiza que "quando tratamos da fala ou da escrita, lidamos com
aspectos relativos & organizacdo linguistica. J4 quando falamos em oralidade e letramento,
referimo-nos as praticas sociais ou praticas discursivas nas duas modalidades oral e escrita, na
leitura e na escuta." O estudioso argumenta que a oralidade vai além da simples fala, abrangendo
as praticas sociais de comunicagdo em diversas formas textuais orais.

Por outro lado, Bentes (2010) analisa a oralidade ndo apenas como um modo de fala, mas

também como uma forma que influencia a escrita, especialmente em contextos de interlocugdo. A
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estudiosa destaca as caracteristicas linguisticas da oralidade e em como elas se manifestam em
diferentes géneros textuais.

Diante dos expostos, ¢ importante destacar que fala e oralidade nao sao palavras sindnimas.
A oralidade, mais abrangente que a fala, ¢ um fenomeno comunicativo que integra ndo apenas a
emissdo de sons verbais, mas também elementos como gestos, entonagdes, expressdes faciais € o
contexto cultural e social. Ela transcende a fala ao conectar os individuos a praticas e dindmicas
sociais, ampliando a interagdo humana e valorizando os aspectos que enriquecem O Processo
comunicativo em diferentes situacoes e ambientes.

Na préxima secdo, iremos debater o fenomeno da lingua falada na pratica educacional.
Enfatizamos a relevancia de considerar ambos os aspectos no ensino de linguas, promovendo uma

integracdo entre a lingua escrita e a lingua falada para uma aprendizagem mais eficaz e completa.

1.1.1 Lingua Falada Integrada na Pratica Pedagoégica

Ao enfatizar a interacao ¢ a expressao oral dos alunos em sala de aula, percebemos que a
lingua falada desempenha um papel essencial no aprendizado. Essa abordagem nos permite ir além
das metodologias tradicionais, proporcionando uma visao mais ampla e dinamica da lingua. Assim,

os alunos podem praticar e vivenciar a comunicagdo de forma auténtica.

Nesse contexto, Castilho (2021) aborda a integragdo entre a lingua falada e a lingua escrita
com o objetivo de aprimorar o ensino de linguagem, posto que “a linguagem humana ¢
fundamentalmente dialdégica, mesmo em sua modalidade escrita.” (Castilho, 2021, p. 16). Nesse
sentido, destaca-se que essa caracteristica dialdgica nao se limita apenas a comunicagao oral, mas
também se estende a modalidade escrita, reforcando a importancia da interacdo em ambos 0s
contextos para um aprendizado mais eficaz.

Diante disso, mesmo na escrita, hd uma interacdo implicita entre interlocutores, na qual o
texto ¢ construido considerando a presenca do outro e a necessidade de estabelecer um dialogo por
meio da linguagem. Essa perspectiva enfatiza a importancia da comunica¢do como um processo
de troca de significados e de constru¢do conjunta do sentido, tanto na fala quanto na escrita,
demonstrando a natureza intrinsecamente interativa e relacional da linguagem humana.

Nessa diregdo, Bakhtin (1979) aborda o conceito de linguagem como sendo
fundamentalmente dialogica, na qual a linguagem nao ¢ vista como algo estatico ou monologico,
mas sim como um fendmeno dindmico e interativo, pois hd uma constante interacdo entre os

sujeitos envolvidos no processo comunicativo. Nesse viés, destaca-se a importancia do didlogo
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na construcao de significados, evidenciando que ¢ por meio das interagdes verbais que os sentidos
sdo negociados, contestados e reconstruidos. Assim, a linguagem dialdgica ¢ aquela que reflete a
multiplicidade de vozes e perspectivas presentes na comunica¢ao humana, sendo essencial para a
compreensdo da complexidade e da riqueza da linguagem.

Conforme visdao de Castilho (2021) ¢ importante incluir a linguagem falada nas praticas
educacionais, valorizando o conhecimento linguistico que os alunos trazem de casa, especialmente
nas interagdes cotidianas. O estudioso argumenta que a escola deve valorizar os habitos culturais
dos educandos, reconhecendo, sobretudo, a sua lingua materna como ponto de partida para a
aprendizagem, sem discriminar a fala. Nesse sentido, os professores devem considerar a
linguagem das familias e contextos informais, ensinando a variedade linguistica adequada e
combatendo o preconceito linguistico.

Dessa forma, a comunicagao oral ¢ valorizada e a gramatica se torna uma ferramenta para
reflexdo e debate essencial para o aprendizado da lingua e para a diversidade linguistica. O ensino
de linguas deve comecar pela conversagdo, aproveitando o conhecimento linguistico dos alunos e

explorando a variacdo presente na fala. Nos termos de Castilho:

A proposta se fixa na lingua que adquirimos em familia como um ponto de partida
mais auténtico. Com ela nos confundimos, e nela encontramos nossa identidade. Ver
considerado na escola seu proprio modo de falar, ser sensibilizado para aceitagdo da
variedade que flui na boca do outro, saber escolher a variedade adequada a cada
situagdo- esses sdo os ideais de formacdo linguistica do cidaddo numa sociedade
democratica (Castilho, 2021, p. 21).

Nesse contexto, ¢ destacada a importancia da lingua adquirida no ambiente familiar como
base para nossa identidade linguistica. Essa abordagem valoriza o modo de falar de cada individuo
e encoraja a aceitagio e compreensio da diversidade linguistica na sociedade. E fundamental
sensibilizar os cidaddos para reconhecer e respeitar as variedades linguisticas, assim sabera
escolher a forma adequada de se expressar em diferentes contextos.

Adicionalmente, Castilho (2021) propde uma abordagem dindmica e interativa nas aulas
de lingua, com atividades que incentivem a descoberta e reflexdo dos alunos. Essa metodologia
busca promover um aprendizado significativo, encorajando os estudantes a se engajarem
ativamente na constru¢do do conhecimento linguistico, em vez de apenas absorver informagdes
passivamente.

Na proxima secdo, abordaremos a evolugdo da escrita na sociedade grafocéntrica que
envolve o historiador francés Higounet (2003), conhecido por sua contribui¢do na catalogacdo e
ordenacao de estudos sobre a historia da escrita. Em seu trabalho, ele estabelece um paralelo entre

o passado e o presente, evidenciando como, diante das diversas situacdes interativas, os seres
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humanos fazem uso da escrita de forma rotineira. Além disso, veremos o papel fundamental da

escrita na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o letramento dos estudantes.

1.1.2 A Escrita na Linha do Tempo na Sociedade Grafocéntrica

A capacidade de ler e escrever €, sem duvida, uma habilidade valiosa que amplia
horizontes e enriquece a experiéncia humana. No entanto, € importante ressaltar que existem
sociedades predominantemente orais, onde a transmissdo de conhecimento, cultura e historia
ocorre por meio da oralidade, e ndo da escrita. Nessas comunidades, a oralidade desempenha um
papel central, valorizando a memdria, a interagdo e a vivéncia coletiva como formas de
preservacdo e aprendizado.

Mesmo assim, o acesso a leitura e a escrita em sociedades grafocéntricas pode
transformar as vidas das pessoas, ao permitir a participacdo mais ativa em contextos que
privilegiam a cultura escrita. Isso ndo significa que as sociedades orais sejam inferiores, mas sim
que o letramento, quando apropriado ao contexto cultural, pode servir como uma ponte para
ampliar as possibilidades de expressdo e interacdo, promovendo a inclusdo social e respeitando a
riqueza das praticas culturais orais. Dessa forma, é possivel valorizar tanto a oralidade quanto a
escrita como modos complementares de engajamento humano e social.

Nessa perspectiva, numa comunidade gafrocéntrica, o ato de ler e escrever ndo apenas
amplia horizontes intelectuais, mas também fortalece a autoestima, a autonomia e a capacidade de
participar ativamente na sociedade. Portanto, promover o acesso a alfabetizacao € essencial para o
desenvolvimento individual, como também para a constru¢ao de uma comunidade mais justa,
igualitaria e solidaria.

Antecedendo a abordagem sobre a linguagem escrita, vamos fazer uma viagem pelo tempo,
constatando que a pratica da escrita teve origem nas antigas civilizagdes e passou por um processo
evolutivo que resultou no surgimento de diversos sistemas de escrita ao longo da historia. Além
de ser um instrumento de comunicagdo e uma forma permanente de expressao, a escrita possibilita
0 acesso ao vasto mundo das ideias, permitindo a articulagdo e expressdo do pensamento de
maneira que ultrapassam as barreiras do tempo e do espaco.

Conforme Higounet (2003), a existéncia da escrita requer um conjunto de sinais que possua
um significado estabelecido previamente por uma comunidade social e que seja utilizado por ela.
Souza (2019), aborda a escrita a luz das ideias de Higounet (2003), oferecendo um comentério
esclarecedor sobre essa afirmacdo. Ele destaca que a aquisi¢do desse simbolismo pode ocorrer de

maneiras diversas nas sociedades, e identifica, dentro das tentativas primitivas do nosso alfabeto,
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as escritas sintéticas (como os petroglifos e algumas simbologias rituais), as escritas analiticas (que
representam palavras sem a representagao dos sons) e as escritas fonéticas (que notam os sons com
uma representacao sildbica apropriada), caracteristicas do nosso sistema alfabético.

Diante desse cenario sobre as particularidades da representagao grafica, Higounet (2003)
explora o avango da escrita ao longo do tempo, assim, temos hoje um sistema alfabético que
valoriza os sons representados por letras escritas. Nesse sentido, o estudioso ressalta que a
materializagao da escrita demanda a presenca de suportes e, sobretudo, o dominio dos sinais
gréficos pelos sujeitos.

No contexto pedagogico, do ponto de vista do ensino, ¢ relevante que a aquisi¢ao dessa
linguagem escrita ndo se restrinja apenas a compreensdo do codigo, mas que se desenvolva de
modo a capacitar o individuo a se integrar socialmente de forma eficaz como um escriba
habilidoso. Além disso, Higounet (2003) analisa a lingua escrita como um fendmeno em evolugao,
refletindo transformagdes sociais, culturais e tecnologicas desde suas formas primitivas até a
complexidade contemporanea. Ele destaca a relagdo entre lingua escrita e oralidade, enfatizando
que a escrita nao ¢ uma transcricado da fala, mas um sistema com caracteristicas proprias.
Outrossim, a obra ressalta as fungdes sociais da escrita, como a preservacdao do conhecimento e a
construcao de identidades culturais.

Por fim, Higounet (2003) observa que as normas da lingua escrita mudam ao longo do
tempo, evidenciando sua natureza dindmica e em constante transformacdo. Assim sendo, a
modalidade escrita ndo ¢ apenas um meio de comunicagdo, mas também como um elemento central
na formacao da sociedade e da cultura ao longo do tempo. Nesse contexto, a questdo da escrita do
portugués do Brasil envolve muitos aspectos, desde as variedades regionais e sociais. Esse

conceito esta alinhado com as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular /BNCC 2017:

Dominar o sistema de escrita do portugués do Brasil ndo é uma tarefa tdo simples:
trata-se de um processo de constru¢do de habilidades e capacidades de anélise e de
transcodificagdo linguistica. Um dos fatos que frequentemente se esquece € que
estamos tratando de uma nova forma ou modo (grafico) de representar o portugués do
Brasil, ou seja, estamos tratando de uma lingua com suas variedades de fala regionais,
sociais, com seus alofones, e ndo de fonemas neutralizados e despidos de sua vida na
lingua falada local. De certa maneira, ¢ o alfabeto que neutraliza essas variagdes na
escrita. (Brasil, 2017, p. 90)

Diante disso, a forma como o alfabeto neutraliza as variagdes na escrita ¢ um ponto muito
relevante a se considerar, como o alfabeto ¢ um sistema padronizado de escrita, tende a uniformizar
a escrita, ignorando variagdes linguisticas da fala, como girias e expressodes regionais.

Portanto, ¢ importante considerar como essa padronizacdo afeta nossa compreensdo e

valorizacdo das diferentes formas de se expressar. Esse processo de construcdo dessas
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competéncias, os individuos vao adquirindo por meio do processo continuo do uso dessas
habilidades. A seguir, discutiremos o tema da linguagem escrita, suas praticas e reflexdes,

buscando aprofundar a compreensao sobre seu impacto e relevancia.

1.1.3 Linguagem Escrita: Praticas e Reflexdes

Hoje em dia, a escrita permeia quase todos os aspectos do nosso cotidiano. Desde o trajeto
para a escola, encontramos palavras em placas, outdoors, pichagdes, pontos de Onibus e
estabelecimentos comerciais, que destacam suas promogdes e ofertas. A escrita também se faz
presente em servigos publicos que orientam a comunidade, em areas de lazer como parques, € em
todos os lugares por onde passamos. Assim, se manifesta em diferentes formas e contextos,
abrangendo desde a comunicagdo funcional até a expressao artistica, influenciando e refletindo a
cultura e a sociedade em que vivemos.

Como destaca Kleiman (2008), em uma sociedade tecnologica e industrializada, a presenga
da escrita ¢ ubiqua e amplamente disseminada no cotidiano. Com as praticas de linguagem nos
ambientes digitais, novas formas de expressao linguistica emergem, evidenciando que a escrita se
encontra em variados espacos e suportes de comunicagdo. Essa onipresenca ressalta a relevancia
da escrita e seu impacto nas interagdes sociais e culturais.

Kleiman (2008) ressalta a importancia da escrita ao explorar temas como a relag@o entre
oralidade e escrita, praticas de letramento na sociedade contemporanea e a influéncia da tecnologia
sobre a escrita. Nesse sentido, a alfabetizagdo e o ensino da escrita sdo fundamentais para a
inclusdo social e o desenvolvimento cognitivo dos alunos. Nessa perspectiva, o ensino da lingua
escrita deve ser realizado de maneira a motivar os estudantes e ajuda-los a compreender seu uso
em diferentes contextos. Essa abordagem ndo se limita ao desenvolvimento de habilidades
técnicas, mas também busca promover uma interacdo significativa com a linguagem escrita,
contribuindo para a formacao de cidadaos criticos e participativos

Nessa perspectiva, Koch e Elias (2010) sugerem que a escrita deve ser explorada
constantemente no ambiente escolar, para que haja o desenvolvimento na producdo textual, cuja
realizacdo demanda do autor a ativagdo de conhecimentos e a utilizacdo de diversas estratégias.
Dessa forma, a escola tem a responsabilidade de promover de maneira continua a ampliacao dos
conhecimentos que os alunos trazem de suas experiéncias individuais. As estudiosas enfatizam que

a atividade de escrever demanda do escritor o dominio da ortografia, gramatica e vocabulario da
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lingua, adquiridos ao longo da vida por meio de iniimeras praticas comunicativas como sujeitos
socialmente ativos, além de ser sistematizado na escola.

Diante das diversas pesquisas no ambito social, observamos que a habilidade na escrita
depende da pratica social em que o sujeito estad inserido ao utilizar a escrita, assim como reitera

Kleiman (2008, p. 25):

Assim o desenvolvimento de habilidades cognitivas, pois 0 modelo de letramento
atribui universalmente a escrita, consequéncia da escolarizacdo, pois foram apenas
os sujeitos escolarizados que conheciam a escrita inglesa, os que demonstraram
diferengas significativas sistematica quanto as formas de resolver tarefas de
classificagdo, categorizagdo, raciocinio logico, dedutivo, memorizagao.

Nesse sentido, o modelo de letramento reconhece a escrita como uma consequéncia da
escolariza¢do, o que pode influenciar o desenvolvimento de habilidades cognitivas. Segundo
Kleiman (2008), os sujeitos que tém o dominio da escrita podem impactar as habilidades
cognitivas, influenciando a forma como eles abordam e resolvem diferentes tarefas e desafios.

Esses desafios contemporaneos nos levam a refletir sobre a persisténcia, mesmo no século
XXI, de uma abordagem da escrita que a reduz a um mero exercicio formalista. Em vez de encarar
a escrita como um processo complexo que reflete e constrdi as experiéncias individuais no mundo,
muitas vezes nos deparamos com uma visao puramente instrumental, focada em regras prescritivas
sobre o que se deve ou ndo fazer ao escrever.

Essa abordagem limitada restringe a compreensao da escrita como ferramenta de expressao
e comunicac¢do e reduz o ato de escrever a um cumprimento mecanico de normas gramaticais.
Assim, a aprendizagem ¢ entdo simplificada e fragmentada em habilidades isoladas,
negligenciando-se a riqueza ao ato de escrever.

Nesse contexto, a escrita € reconhecida enquanto manifestacao formal dos diversos tipos
de letramento mais do que uma tecnologia, ja que se tornou um bem social essencial a propria
sobrevivéncia no mundo moderno. A escrita seria 0 modo de producdo textual discursiva para
fins comunicativos com certas especificidades materiais e sua constituicdo grafica, trata-se de

uma modalidade de uso da lingua complementar a fala.

[...] sob o ponto de vista mais central da realidade humana, seria possivel definir o
homem como um ser que fala e ndo como um ser que escreve. Entretanto, isto ndo
significa que a oralidade seja superior a escrita nem traduz a convic¢do, hoje tao
generalizada quanto equivocada, de que a escrita ¢ derivada e fala primaria.
(Marcuschi, 2001, p. 17).

Nessa percepcdo, destaca-se a fala como uma caracteristica central da experiéncia humana,
enfatizando que a comunicacao oral desempenha um papel fundamental na interagdo humana. Ao

mesmo tempo, contrapde-se em relagdo a ideia equivocada de que a escrita ¢ secundaria ou
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derivada da fala. Por isso, busca equilibrar a valoriza¢dao da oralidade com o reconhecimento da
importancia e autonomia da escrita como forma de comunicagdo e expressao humana.

Além disso, Marcuschi (2010) critica a distingao preconceituosa entre fala e escrita, que
privilegia a escrita em detrimento da oralidade. Ele argumenta que ambas as formas de linguagem
sdo igualmente importantes e ndo devem ser vistas como competidoras, pois cada uma tem suas
finalidades especificas.

O estudioso reforca que a dicotomia que caracteriza a fala como informal e erronea,
enquanto a escrita € vista como norma e correta, ¢ equivocada. Tanto a fala quanto a escrita t€ém
caracteristicas unicas, mas nao sdo opostas. Ambas possibilitam a construgdo de textos coesos e
coerentes, raciocinios abstratos e variagdes estilisticas. Portanto, as relacdes entre fala ¢ escrita
devem ser compreendidas em um contexto mais amplo das praticas comunicativas, onde novos

géneros surgem naturalmente, pois:

Os eventos de letramento sdo atos comunicativos mediados por textos escritos. Assim,
como o0s eventos orais sdo atos comunicativos mediados e transmitidos por textos
falados. Esses atos se realizam como algum género textual que tem uma organizagéo
interna mais ou menos padronizada e fungdes especificas. Em geral, sabemos produzir
esses géneros no nosso dia a dia no caso da oralidade, mas para a escrita eles devem
ser aprendidos (Marcuschi e Dionisio, 2007, p. 50).

Diante do excerto, a producdo oral ¢ geralmente natural no cotidiano, enquanto a escrita
requer aprendizado formal para dominar as normas e convengdes. Isso destaca a importancia de
ensinar os géneros textuais em ambos os contextos para desenvolver plenamente as habilidades
comunicativas dos alunos.

A seguir, exploraremos a relevancia de desenvolver a oralidade em sala de aula, uma pratica
que transcende o simples ato de falar. E essencial estimular reflexdes acerca dos multiplos aspectos
que envolvem a comunicagdo oral. Essa habilidade ndo se limita aos elementos linguisticos,
abrangendo também fatores que impactam a fluidez e eficdcia na expressao verbal. Ao explorar
tais aspectos, ¢ possivel ampliar a percepgao dos alunos sobre as potencialidades da argumentacao

oral, refletindo positivamente nas praticas de leitura e escrita.

1.1.4 Oralidade: Comunicacio, Cultura e Interaciao

A oralidade ¢ um aspecto fundamental na comunicagdo humana e, frequentemente nos
questionamos sobre como ensinar os géneros orais na educagdo basica. Muitos alunos tém pouca
vivéncia em interagdes orais diversificadas, o que refor¢a a necessidade de integrar o ensino da

oralidade de forma ampla e intencional no curriculo escolar, indo além de abordagens pontuais ou
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avaliagdes de conteudo. Incorporar diferentes géneros textuais que conectem fala e escrita
proporciona uma visdo mais integrada do desenvolvimento linguistico dos alunos.

Na pratica pedagdgica cotidiana, a oralidade ¢ frequentemente subestimada ou mal
compreendida, destacando a necessidade de uma analise mais atenta desse aspecto essencial no
processo de ensino-aprendizagem. Integrar a oralidade com a escrita ¢ fundamental, pois a
linguagem se desenvolve inicialmente na fala antes de se manifestar na escrita. Hoje,
reconhecemos que a oralidade ¢ a base para compreender e utilizar a escrita. Segundo Marcuschi
e Dionisio (2007, p. 14): “Toda a atividade discursiva e todas as praticas linguisticas se ddo em
textos orais ou escritos com a presenca de semiologias de outras areas, como a gestualidade e o
olhar, na fala, ou elementos pictoricos e graficos, na escrita.” (Marcuschi e Dionisio 2007, p. 14).

O excerto destaca a natureza multifacetada da linguagem, evidenciando que tanto a
oralidade quanto a escrita sao influenciadas por elementos semioticos que transcendem a palavra.
Essa perspectiva sublinha a ideia de que a comunicagdo ndo é exclusivamente verbal, mas um
processo complexo que integra diferentes sistemas de signos, como gestos, expressoes faciais e
recursos visuais. Essa intera¢do entre linguagens verbal e ndo verbal ¢ essencial para a construgao
de sentido e reflete a riqueza das praticas discursivas humanas em contextos diversos. Assim, ao
reconhecer essa integracao, o ensino da linguagem na escola deve considerar essas dimensoes
semioticas, promovendo praticas que estimulem a percep¢ao dos alunos sobre as multiplas formas
de expressao e interpretacdo presentes em diferentes géneros discursivos.

Marcuschi (2001) elenca a oralidade como um fendmeno comunicativo com regras e
estruturas proprias, que nao deve ser considerada inferior a escrita. Trata-se de uma pratica rica e
complexa, que deve ser analisada em seu contexto social e cultural, valorizando sua relevancia na
construgdo de sentido e na interacdo entre os falantes. Ele define a oralidade como “uma préatica
social interativa para fins comunicativos que se apresenta sob variadas formas ou géneros textuais
fundados na realidade sonora.” (Marcuschi, 2001, p. 25).

Nesse cenario, a oralidade transcende a simples fala e abrange praticas sociais
comunicativas, como conversas informais, debates e narrativas. Como fenomeno multifacetado,
ela esta profundamente enraizada nas interagdes culturais e sociais. Na sociedade grafocéntrica, a
oralidade ¢ muitas vezes subestimada em relagdo a escrita. Contudo, ao explorar sistematicamente
os géneros orais em sala de aula, os estudantes desenvolvem habilidades de comunicagao eficazes
e aprendem a integrar elementos da oralidade em seus textos escritos. Portanto, ¢ essencial evitar

visdes que promovam a superioridade ou autonomia da escrita em detrimento da oralidade. A Base
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Nacional Comum Curricular (2017) refor¢a a pratica da oralidade, incentivando reflexdes sobre
diversos contextos ¢ situagdes sociais de interacao verbal.

Quadro 1- Eixo Oralidade da BNCC — Base Nacional Comum Curricular

* Refletir sobre diferentes contextos e situagbes sociais
em gue se produzem textos orais e sobre as diferencas
em termos formais, estilisticos e linguisticos que esses
Consideracio e reflexfio sobre as condigdes de | contextos determinam, incluindo-se ai a
producio dos textos orais que regem a circulagio | muliimodalidade e a multissemiose.

de diferentes géneros nas diferentes midias e | = Conhecer e refletir sobre as tradigbes orais e secus
campos de atividade humana. génecros, considerando-se as priticas sociais em gue tais
textos surgem ¢ sc perpetuam, bem como os sentidos
que Eeram.

= Produzir textos pertencentes a géneros orais diversos,
considerando-se aspectos relativos ao planejamento, a
Produgio de textos orais produgio, ao redesign, a avaliagio das praticas
realizadas em situacdes de interacio social especificas.

* Produzir textos pertencentes a géneros orais diversos,
considerando-se aspectos relativos ao planejamento, a
Compreensio de textos orais producio, ao redesign, a avaliagcdo das praticas
rcalizadas em situacdes de interagio social especificas.

Fonte: Brasil, 2017, p. 77.

No contexto das competéncias especificas do ensino fundamental, a oralidade
desempenha um papel fundamental na comunicacao e interacao social, possibilitando a expressao
de ideias e o fortalecimento dos lagos interpessoais. A BNCC considera as variagdes formais,
estilisticas e linguisticas, além de reconhecer a multimodalidade e multissemiose presentes nas
praticas comunicativas. Também, reforca a relevancia de promover a fluéncia verbal e a analise
critica de textos orais, preparando os alunos para atuar de maneira eficaz em diferentes situac6es
e contribuindo para a formacdo de cidaddos conscientes e engajados na sociedade.

Ler, escutar ¢ produzir textos orais, escritos ¢ multissemiodticos que circulam em
diferentes campos de atuagdo e midias, com compreensdo, autonomia, fluéncia e

criticidade, de modo a se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e
sentimentos, e continuar aprendendo (Brasil, 2017, p. 87)

Nessa perspectiva, a BNCC fomenta ainda o conhecimento sobre as tradi¢des orais e seus
géneros, considerando-se as praticas sociais em que tais textos surgem e se perpetuam, bem como
os sentidos que geram. Dessa forma, os estudantes desenvolvem suas habilidades e competéncias
através da interacdo social, que vai muito além do que a sala de aula. Kleiman (2008) enfatiza
sobre as caracteristicas da oralidade letrada que comegam no lar, com as realizagdes das atividades
do cotidiano. Além disso a BNCC enfatiza a relevancia de estudar as tradi¢cdes orais e seus
géneros, levando em conta a variagdo linguistica que reflete as praticas sociais e culturais, além

dos significados que essas narrativas geram nas diferentes comunidades.
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Conforme Antunes (2003, p. 24) observa, “h4a uma quase omissdo da fala como objeto de
exploragdo no trabalho escolar”. Essa omissao pode ser atribuida a crenca ingénua de que criancas
e jovens ja dominam a fala ao chegarem a escola. Por isso, reconhecer as possibilidades de
textualizagdo da fala para a escrita ¢ fundamental para que os alunos se apropriem das
particularidades de ambos os modos de expressdo, enriquecendo sua comunicagdo € compreensao

do mundo ao seu redor.

Em si ndo haveria necessidade de justificar o trabalho com a oralidade em sala de
aula, pois parece natural que isso deva ocorrer. O espantoso ¢ que se tenha demorado
tanto para chegar a esse reconhecimento. O que deveria ser explicado ¢ o escandalo
da auséncia, e ndo a estranheza da presenca do trabalho com a oralidade na sala de
aula, ao lado do trabalho com a escrita (Marcuschi e Dionisio 2007, p. 8).

A inser¢do de atividades que promovam a oralidade deve ser cuidadosamente planejada e
incorporada de maneira consistente no ambiente escolar, permitindo que os alunos desenvolvam
habilidades comunicativas essenciais para a vida em sociedade.

Bentes (2010) destaca a importancia da linguagem oral no ambiente escolar, reavaliando o
papel das praticas dos géneros orais dentro da escola para que o estudante obtenha competéncia
comunicativa que precisa acontecer de forma paralela com o ensino da escrita, € de maneira
interativa, abranger a lingua verbal e ndo verbal. Todavia, ensinar a oralidade, ndo ¢ apenas
direcionar o aluno a uma leitura em voz alta ou simplesmente fazer uso da fala por meio de debates
em sala de aula ou mesmo apresentar um semindrio, literalmente memorizado, que muitas vezes
com auséncia da compreensao do contexto.

Nessa percepcao, um trabalho sistematico e consciente com a oralidade pode ter um
impacto significativo na integragdo e participacao dos individuos em diferentes contextos sociais,
contribuindo para o desenvolvimento de suas habilidades comunicativas, sociais e interacionais.
A compreensdo e valorizagdo da riqueza da linguagem oral ndo apenas enriquece a experiéncia
educacional, mas também prepara os alunos para uma participagao mais efetiva na sociedade e nas

diversas esferas de interagdo social, independente do grau de escolarizagao.

E importante ressaltar que a percepgdo dos aspectos relativos a fala e ao campo da
oralidade nao depende, por exemplo, do grau de escolarizagdo e/ou da classe social
do sujeito. No entanto acreditamos que o papel da escola como agéncia de
cosmopolita, plural e critica de letramento, ¢ o de incentivar os sujeitos a adquirirem
uma percepcao cada vez mais propria, consciente e refinada das complexidades
envolvidas na produg@o discursiva oral deles mesmos e de outros em diferentes
contextos (Bentes, 2010 p, 137).

Conforme Bentes (2010) a ideia central ¢ que a escola tem o papel fundamental de
promover uma educacdo que ndo se resuma a simples transmissao de conhecimentos formais,
estimulando os alunos a compreenderem as caracteristicas da linguagem oral, capacitando-os para

uma participag¢ao mais ativa e critica na sociedade. A énfase esta na constru¢do de uma consciéncia
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linguistica mais apurada e na valorizagdo da diversidade de formas de expressdo oral,
independentemente do contexto socioecondmico ou do nivel educacional dos individuos.

Portanto, ao articular a oralidade no contexto educacional, valorizamos a expressao oral
dos alunos, explorando géneros discursivos diversos e contextualizando as atividades para
refletirem a diversidade linguistica e cultural. A integracdo de tecnologias e uma avaliacdo que
considere aspectos verbais e ndo verbais tornam o ensino mais dindmico e significativo. Além
disso, praticas pedagogicas que incentivem a reflexdo critica e oferecam feedback construtivo
fortalecem as habilidades comunicativas.

Na proxima se¢do, exploramos o letramento enquanto praticas sociais, refletimos sobre as
complexidades que ultrapassam o dominio técnico da leitura e da escrita, considerando as

demandas da sociedade contemporanea.

1.1.5 Letramento, Além do Dominio da Leitura e da Escrita

O conceito de letramento ganhou relevancia no Brasil a partir da década de 1980,
ampliando a percepcao sobre a escrita como pratica social transformadora, essencial para a
formacdo de cidaddos criticos e participativos. Inicialmente analisado em &reas como
sociologia, antropologia e histéria, o letramento passou a evidenciar as mudancas discursivas e
sociais de uma sociedade letrada, destacando seu papel no fortalecimento das identidades
culturais e das interacdes sociais.

Kleiman (2008) define o letramento como um fendmeno social que vai além do
ambiente escolar, construindo significados e promovendo reflex@es criticas. Nesse sentido,
Street (1993) ressalta a dimens&o ideoldgica, que expde as relacdes de poder e o0s interesses
socioculturais presentes nas préticas de leitura e escrita. Oliveira (2014) reforca que o
letramento reflete os contextos especificos de cada sociedade, moldado por aspectos politicos,
econdmicos e tecnologicos.

Embora o letramento esteja intimamente associado a escola, ele transcende esse
espaco, ocorrendo em praticas sociais que permitem aos individuos desenvolver habilidades de
leitura e escrita conforme suas necessidades. Tfouni (2017) amplia essa ideia, abordando o
letramento como um processo dindmico e adaptavel as transformacoes sociais e culturais. Paulo
Freire (1994) complementa ao enfatizar que a educacao deve ser um ato de didlogo, voltado a

realidade dos alunos.
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Soares (1998) diferencia letramento e alfabetizagdo, destacando que o primeiro
envolve o uso social e contextual da escrita, enquanto a alfabetizacao diz respeito ao dominio
técnico das habilidades de leitura e escrita. Contudo, ambos 0s processos sao complementares
e inseparaveis, como aponta Soares (2005), pois juntos proporcionam uma educacdo
significativa e abrangente.

Portanto, o letramento representa uma competéncia essencial para a vida em
sociedade, indo além da simples decodificacéo de textos e conectando a linguagem as praticas
sociais, culturais e comunicativas. Dessa forma, ele promove a inclusédo e o desenvolvimento
de habilidades criticas e reflexivas, preparando os individuos para as complexidades do mundo
contemporaneo, pois muitos deles ndo sdo alfabetizados, mas séo letrados, pois participam das

praticas sociais.
Um individuo alfabetizado nio é necessariamente um individuo letrado; alfabetizado
¢ aquele que sabe ler e escrever; ja o individuo letrado, o individuo que vive em estado
de letramento, € ndo s6 aquele que sabe ler e escrever, mas aquele que usa socialmente
a leitura e a escrita, pratica a leitura e a escrita, responde adequadamente as demandas
sociais de leitura e de escrita. (Soares, 1998, p. 39-40)

Sendo assim, o conceito de alfabetismo refere-se as habilidades individuais de uso da
escrita, enquanto o letramento abrange uma dimenséo mais ampla, incluindo a capacidade de ler,
escrever, interpretar e compreender textos em diferentes contextos sociais. O letramento escolar
vai além da simples decodificacdo de palavras, englobando atividades que ampliam o vocabulario,
o0 conhecimento e a fluéncia na leitura dos alunos. Segundo Soares (2005), dissociar alfabetizacado
e letramento é um equivoco, pois ambos os processos ocorrem de forma simultanea e
complementar.

Dessa forma, a alfabetizacdo e o letramento sdo inseparaveis. Como afirma Antunes
(2003), o letramento surge quando a alfabetizacdo ndo é mais suficiente para atender as demandas
sociais e culturais. Contudo, a alfabetizacdo é frequentemente tratada de maneira mecanica e
funcional, focando no dominio de habilidades técnicas para cumprir metas escolares e elevar
indices estatisticos. Essa visdo valoriza a escolariza¢do, mas pode negligenciar a abrangéncia das
praticas sociais. Assim, alfabetizacdo permanece fortemente vinculada a instrugdo formal e as
praticas escolares, tornando dificil separar essas variaveis.

Nesse contexto, o letramento é uma competéncia ampla que envolve a habilidade de
compreender e utilizar a linguagem em diferentes contextos e situa¢fes da vida cotidiana, como
no ambiente escolar, no trabalho, na comunidade e em outras esferas sociais. Mais do que a simples
decodificacdo de textos escritos, o letramento esta diretamente relacionado a interacdo social e ao

uso significativo da linguagem para atingir objetivos especificos.
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Na proxima se¢do, aprofundamos a teoria do letramento autonomo e ideologico, baseando-
nos na visao de Street (1984, 1993, 1995, 2014), que destaca sua influéncia na compreensao e
producao de conhecimento. Analisaremos também os conceitos de Kleiman (2010) sobre o
letramento e o projeto de letramento de Oliveira (2014), que integra essa pratica no curriculo

escolar e promove um letramento critico e reflexivo, incorporando a metacognicao.

1.2 LETRAMENTOS, ABORDAGENS TEORICAS E APLICACOES PRATICAS:
LETRAMENTO AUTONOMO E IDEOLOGICO A PARTIR DE STREET

Os letramentos, no plural, e Letramento com L maiusculo, ¢ essa a visdo de Street (2014)
sobre o letramento, devido a sua pluralidade de conceitos, que sao marcados pelas relagdes de
poder que configuram determinada sociedade e a no¢do de que, na maioria dos casos, opera-se nas
pesquisas e politicas com uma nogao auténoma de letramento, essa distingao entre o que Street
(1984) denomina como letramento autdnomo e letramento ideoldgico.

O conceito de letramento para Street (1995) ¢ explicitado como um processo de
aprendizagem social e historico da leitura e da escrita, em contextos informais e utilitarios, por
1ss0, considera esse processo como um conjunto de praticas, pois letramento distribui em graus de
dominio que vao do patamar minimo a um maximo. Essa pluralidade dos contextos sociais e
culturais tem se refletido nas praticas sociais do letramento.

Na concepgao autdbnoma, centrada no sujeito e nas capacidades de usar o texto escrito para
o bom desempenho nas avaliagdes em rede, nos concursos publicos e vestibulares, assim,
individuos que leem e escrevem bem sao aqueles que ficam nas primeiras colocagdes dos exames,
representada pelas competéncias e as habilidades individuais de leitura e escrita, as quais sdo
avaliadas por uma doutrina escolarizada.

Nesse contexto, destaca-se a visdo centrada no individuo, aparentemente desvinculada de
seu contexto social, enfatizando a ldgica, racionalidade e objetividade do uso da linguagem. Dessa
forma, Street (1984) reconhece que escrita foi tratada como algo superior e com valores
intrinsecos, tornando-se fontes de preconceitos linguisticos.

Nesse modelo que representa a abordagem tradicional da escola, a oralidade e a escrita sdo
consideradas praticas dicotomicas. De acordo com Street (2014), dentro desse modelo autonomo,
existem praticas relacionadas a leitura e a escrita que nao necessariamente estdo inseridas em

contextos sociais. Ele denomina esse enfoque de letramento como dominante, no qual o produto
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esta completo em si mesmo e ¢ interpretado pela ldgica do texto, independente das estratégias que
caracterizam a oralidade e da influéncia da interagao.

No contexto do letramento ¢ do desenvolvimento cognitivo, a comparagdo entre grupos
letrados e ndo letrados em relagdo as estratégias de resolugao de problemas sugere que o acesso a
escrita e a pratica do letramento podem influenciar o desenvolvimento do pensamento abstrato.
Isso ocorre porque a escrita ¢ uma forma de representagdo simbdlica que exige a compreensao e
manipulagdo de conceitos abstratos, contribuindo para o desenvolvimento das habilidades
cognitivas relacionadas ao pensamento abstrato. Da mesma forma Tfouni (2017) visualiza o
modelo autébnomo do letramento como aquisicdo dos poderes intrinsecos da escrita e isso
possibilita a separacdo entre o sujeito € seus processos cognitivos € comunicacionais.

O tedrico ainda assevera que “Por pratica de letramentos vou me referir ndo s6 ao evento
em si, mas a concep¢ao do processo de leitura e escrita que as pessoas sustém quando engajadas
no evento.” (Street, 2014, p. 147) Isso se refere a ideia de que o termo letramentos vai além do
simples ato de ler e escrever, englobando também as concepgdes e praticas que as pessoas t€ém em
relagdo a leitura e escrita, pois o conceito de letramento inclui a compreensdao do processo de
leitura e escrita que as pessoas mantém enquanto estdo envolvidas nesses eventos, isto €, o
letramento ¢ muito mais do que as habilidades bésicas de ler e escrever, considerando também as
praticas sociais, culturais e cognitivas relacionadas a essas habilidades.

Diante disso, Street (2014) sugere trazer o letramento para a agenda politica, nesse
contexto, a atenc¢do se volta ao numero crescente de analfabetos, sendo justificada pelo fato da
dificuldade na leitura e na escrita da sociedade contemporanea. Nesse contexto, destaca-se como
as estatisticas podem ser manipuladas para atingir objetivos politicos e de financiamento. A partir
disso, € promovida uma campanha que alimenta a perspectiva de que a aquisi¢ao do letramento ¢
crucial para ingressar no mercado de trabalho, alcangar mobilidade social e realizar-se
pessoalmente.

Entretanto, o letramento em si mesmo nao promove mobilidade social, avango cognitivo
ou progresso, pois “praticas letradas sdo especificas ao contexto politico e ideoldgico e suas
consequéncias variam conforme a situacao” (Street, 2014, p. 41). Isso indica que as préaticas de
letramento sdo influenciadas pelo contexto politico e ideologico, e que suas consequéncias variam
de acordo com a situacao em que sao aplicadas, ou seja, indica que a forma como as pessoas usam
a leitura e a escrita esta ligada aos valores, crencas e estruturas de poder presentes na sociedade, e

que essas praticas podem ter impactos diferentes dependendo do ambiente em que ocorrem.
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Em contraposi¢ao a esse modelo, € proposto o modelo ideoldgico que reconhece a ligagdo
do letramento com estruturas sociais e politicas mais amplas, destacando que as praticas de leitura
e escrita sdo influenciadas por questdes ideoldgicas, culturais e de poder. Ele enfatiza a importancia
de considerar o contexto social e politico ao analisar o letramento, indo além das habilidades
cognitivas para compreender as relagdes de poder e desigualdades na escrita.

Este modelo adota uma abordagem sociocultural do letramento, entendendo-o como um
conjunto integrado de praticas sociais que englobam dimensdes sociais, culturais e politicas. Ele
enfatiza a natureza coletiva e contextual do letramento, contrastando com a visao autdbnoma que
se limita as competéncias individuais. Além disso, reconhece a diversidade de letramentos

presentes nos diferentes contextos da vida cotidiana.
Prefiro trabalhar com base no que chamo de modelo ideoldgico de letramento, o qual
reconhece a multiplicidade de letramentos; que o significado e os usos das praticas de
letramento estdo relacionados com contextos culturais e especificos e que essas
praticas estdo sempre associadas com relagdes de poder e ideologia: ndo sdo
simplesmente tecnologias neutras. (Street 1993, p.466)

No modelo ideoldgico de Street (1984), o foco esta nas praticas sociais de leitura e escrita,
que sao influenciadas por estruturas de poder e interagdes escolares. Ele valoriza a diversidade das
praticas letradas, reconhecendo que todas estdo imersas em significados culturais e alegacdes
ideoldgicas sobre o que constitui letramento. Embora ndo negue os resultados dos estudos de
letramento, busca compreendé-lo em termos de praticas sociais concretas.

Nesse sentido, Street (1995) aprofunda essa andlise ao situar o letramento dentro do
contexto de poder e ideologia, abordando-o como uma construgao continua, ndo como algo fixo.
Nesse sentido, as praticas de letramento sdo vistas como meios para estudar identidades,
permitindo entender como individuos ou grupos respondem a demandas da vida que envolvem a
linguagem.

Umas das razdes por que desejo chamar sua contrapartida de ideologica ¢
precisamente para assinalar que aqui ndo estamos simplesmente falando de aspectos
técnicos do processo escrito ou do processo oral. Estamos falando, sim, é de modelos
e pressupostos concorrentes sobre os processos de leitura e escrita, que estdo sempre
encaixados em relagdo de poder (Street, 2014, p. 146).

Essa relacdo de poder abordada por Street (2014) destaca-se que o letramento ideologico
ndo se limita aos aspectos técnicos do processo de escrita ou oralidade, pois revela que a
compreensdo do letramento vai além das habilidades técnicas, abrangendo questdes ideoldgicas e
de poder que influenciam tais processos. Deve-se também considerar os impactos sociais que a

introducdo da escrita tera em uma determinada cultura, pois nao se trata apenas da aprendizagem



36

de técnicas, mas abrange mudangas diversas que podem fomentar impactos nos aspectos
ideoldgicos e culturais.

Dessa maneira, a distingdo entre os modelos autonomo e ideologico de letramento,
conforme proposto por Street (2014), nos permite compreender as multiplas dimensdes das
praticas de leitura e escrita em suas relagcdes com o poder, a cultura e a sociedade. Enquanto o
modelo auténomo privilegia uma visao técnica e universalista do letramento, o modelo ideologico
ressalta a necessidade de situar essas praticas em contextos socioculturais especificos,
reconhecendo a influéncia de ideologias e relagdes de poder.

Essa perspectiva enfatiza que o letramento ndo pode ser reduzido a habilidades individuais
ou a ferramentas neutras, mas deve ser entendido como um fenémeno social complexo, capaz de
transformar identidades e estruturas sociais. Assim, discutir o letramento sob a luz de suas
multiplas praticas e significados contribui para uma visdo mais critica e ampla.

Na proxima se¢do, discutiremos a relevancia dos projetos de letramento que envolvem
praticas reais de uso social da lingua, baseados nas ideias de Kleiman (2009), de utilizar textos que
facam parte da realidade dos estudantes. Isso ¢ fundamental para engajar os alunos em eventos de
letramento que reflitam situagdes auténticas de uso da linguagem na sociedade, promovendo um

aprendizado mais significativo e contextualizado.

1.2.1 Projeto de Letramento: (RE)significacio da Aprendizagem da Leitura e Escrita

Os estudos e avangos nas concepgdes sobre letramento tém se intensificado na tentativa de
superar as limitacdes impostas pelas metodologias tradicionais de alfabetizacdo, contribuindo
significativamente para a compreensdo da lingua como um uso social. Nesse contexto, a
implementa¢do de um projeto de letramento torna-se essencial para esclarecer e explorar as
diversas possibilidades de trabalho com leitura e escrita na escola.

De acordo com Kleiman (2008), a implementagdo de um projeto de letramento deve
comegar pela percepcao dos docentes sobre as necessidades dos estudantes: "Ouvir o aluno
significa valorizar o saber da cultura, significa envolvé-lo no processo educativo" (Oliveira, 2014,
p. 35). Portanto, ouvir e envolver os alunos no processo educativo ¢ essencial para o sucesso de
um projeto de letramento, pois fortalece a relacdo entre professores e alunos e enriquece a
experiéncia de aprendizado, tornando-a mais significativa e transformadora.

Ao iniciar um PL ¢ crucial que os professores considerem as necessidades e contextos dos

alunos, promovendo um ambiente de aprendizado que reconhega e valorize os conhecimentos
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culturais e as experiéncias de vida dos estudantes. Esse enfoque garante que o processo educativo
seja mais inclusivo, relevante e eficaz, levando em conta a diversidade cultural e as especificidades
de cada aluno.

Kleiman (2008) também enfatiza que PL busca promover um processo de (re)significagao
da aprendizagem da leitura e escrita, de modo que faga sentido para os alunos, tanto no ambiente

escolar quanto em suas vivéncias fora da escola.

[...] cada acdo do projeto de letramento ¢ motivada e tem por finalidade a realizacao
da propria atividade social: discutir, entrevistar, realizar uma enquete, debater,
escrever um artigo, para ser publicado em um jornal. O conjunto de atividades ndo
visa simplesmente a objetivos escolares: notas, avalia¢des, certificados. Nesse caso, a
producdo de um texto — oral ou escrito — ndo € um produto que valha por si so,
isoladamente, como ocorre em situagdes em que o objetivo da aula é o ensino de
determinado género, nas quais se parte da premissa de que o aluno partilha desse
objetivo, por exemplo, mas ¢é inserido em um contexto no qual seu sentido, significado
e valor fazem parte de um todo muito maior. Esse todo da autenticidade a pratica
escolar, porque parte da agdo social. (KLEIMAN, 2006b, apud KLEIMAN;
CENICEROS; TINOCO, 2013, p. 80-81).

A abordagem dos PL no ensino de Lingua Portuguesa destaca ndo apenas o contetido, mas
as praticas sociais que envolvem textos significativos para os alunos. Esses projetos,
fundamentados nos interesses dos estudantes, integram textos do cotidiano social. Conforme
Kleiman (2008), os PL emergem de concepcdes que buscam explorar diversas maneiras de
trabalhar leitura e escrita na escola.

Esses projetos sdo vistos como praticas sociais, nos quais a escrita ¢ usada para atingir
objetivos além da simples aprendizagem formal, proporcionando um ciclo continuo: escreve-se
para aprender a escrever e 1é-se para aprender a ler. Dessa forma, ler e escrever tornam-se
ferramentas essenciais para compreender e aprender o que € relevante para o desenvolvimento ¢ a
execugdo dos PL, tornando o processo educativo mais significativo e contextualizado, j& que parte

do interesse do préoprio aluno.

[...] planos de atividades visando ao letramento do aluno. Assim, um projeto de
letramento se constitui como um conjunto de atividades que se origina de um interesse
real na vida dos alunos e cuja realizagdo envolve o uso da escrita, isto €, a leitura de
textos que, de fato, circulam na sociedade e a produgdo de textos que serdo realmente
lidos, em um trabalho coletivo de alunos e professor, cada um segundo a sua
capacidade. (Kleiman, 2007, p. 238).

Diante do excerto fica evidente a importancia do trabalho coletivo, envolvendo tanto alunos
quanto professores, onde cada participante contribui de acordo com suas capacidades. Isso
vislumbra um aprendizado mais inclusivo e o letramento de forma mais significativa e engajadora.
Assim sendo, tornaremos o aprendizado da escrita e da leitura algo util, auténtico e colaborativo,

conectado com o mundo real dos alunos.



38

Oliveira (2010) complementa a visdo de Kleiman (2008) ao afirmar que o projeto de
letramento-PL € uma estratégia politico-educativa, associada a uma visdo de cultura escolar que
busca promover a mobilizacao social, em que a leitura e a escrita sdo direcionadas para atender as
praticas sociais, tanto dentro quanto fora da escola.

Nesse sentido, os PL destacam a importancia da leitura e da escrita serem trabalhadas como
ferramentas que garantam a mudanga, a emancipacdo € a autonomia, requisitos esses,
indispensaveis ao exercicio da cidadania. Esse tipo de projeto tem como maior objetivo, promover
uma reaproximacao entre os saberes linguisticos e os modos de aproximagdo desses saberes e
inclui o direito de aprender a lingua para usa-la na sociedade para seu beneficio.

O modelo do PL ¢ apresentado como um ciclo dindmico, que evidencia multiplos aspectos
interligados e cruciais para a concep¢do e implementacdo desses projetos educacionais. Essa
abordagem ciclica reflete a complexidade das praticas de letramento, considerando as etapas de
planejamento e execucdo, bem como a importancia da avaliagdo e recontextualizagdo.
Fundamentado na obra de Kleiman (2000, p. 238) e ampliado por Oliveira (2010, p. 238), o modelo
promove uma visdo integrada e flexivel, permitindo adapta¢des as demandas especificas de
diferentes contextos educacionais. Ele destaca ainda a necessidade de articulagdo entre teoria e
pratica, reforgando a relevancia de praticas reflexivas e colaborativas no desenvolvimento dos
projetos.

Figura 1- Projetos de Letramento

Projetos

\ de Letramento

Provemes

\

Fonte: Oliveira (2010, p. 238).

A imagem ilustra a natureza integrada PL, demonstrando a importancia da contextualizagao

social, da resolucao de problemas, da colaboragao, e do uso diversificado de géneros textuais.
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Quadro 2- O projeto de letramento integrado a uma acao coletiva e social.

PROJETOS DE LETRAMENTO

Pratica Social

Os projetos de letramento devem estar inseridos em contextos sociais reais e
significativos para os alunos.

Resolucio de
Problemas

Os projetos devem apresentar desafios ¢ problemas que os alunos possam
resolver utilizando suas habilidades de letramento.

Curriculo Dinamico

O curriculo precisa ser flexivel e adaptado as necessidades e interesses dos
alunos, permitindo a explorag@o de diferentes temas ¢ abordagens.

Agentes de A participagdo de diversos agentes (professores, comunidade, etc.) enriquece o
Letramento processo de aprendizagem e amplia as oportunidades de letramento.
Aprendizagem O aprendizado deve ocorrer em contextos reais e colaborativos, promovendo a

Situada e Horizontal

interacdo ¢ o compartilhamento de conhecimentos entre os participantes.

Abordagem
Colaborativa

A aprendizagem ¢ mais eficaz em um ambiente de colaboragio, onde os alunos
trabalham juntos para alcangar objetivos comuns.

Comunidade de
Aprendizagem

Os projetos devem criar uma comunidade de aprendizagem onde alunos e
professores compartilham responsabilidade pelo processo de aprendizagem.

Ensino com os
Géneros

A aprendizagem ¢ facilitada pelo uso de diferentes géneros textuais, que
permitem explorar diversos aspectos da linguagem e da comunicagao.

Fonte: Elaborado pela autora 2025

Observamos que, embora o PL tenha finalidade principal evidente, sempre abre espago

para a flexibilidade das atividades de acordo com a necessidade dos educandos, e visa a um
processo de ressignificagdo da aprendizagem da leitura e da escrita na escola. Sobremaneira,
permite ao aluno aprender para atingir um objetivo que ultrapasse a obten¢do de notas para a
aprovacdo ao término do ano letivo. Portanto, o PL sera a porta de entrada para a inclusdo e o

desenvolvimento dos estudantes no que se refere as suas habilidades leitora e escritora.

A seguir, abordaremos o conceito de metacogni¢do, que ainda ¢ amplamente discutido

nos dias de hoje. Essa teoria envolve a habilidade de analisar e refletir sobre os proprios processos

de pensamento, além de compreender e gerenciar as estratégias de aprendizagem utilizadas.

1.2.2 Metacognicao: Reflexdes e Estratégias para Potencializar a Aprendizagem




40

A metacogni¢do se torna pertinente em PL, pois envolve a consciéncia e o controle dos
proprios processos de aprendizagem. Essa abordagem promove a autonomia dos alunos, uma vez
que, ao desenvolver habilidades metacognitivas, os estudantes conseguem avaliar seu
conhecimento e identificar areas que necessitam de mais atengdo. Além disso, eles podem aplicar
estratégias eficazes para leitura e escrita.

Segundo Flavell (1976), a metacogni¢do também envolve o monitoramento ativo,
regulando-os e orquestrando-os para alcancar um determinado objetivo. O autor destaca dois
componentes centrais desse conceito: os conhecimentos metacognitivos e as experiéncias
metacognitivas: “Metacogni¢do refere-se, entre outras coisas, ao monitoramento ativo e a
consequente regulacdo e orquestracao desses processos em relagdo aos objetos cognitivos ou dados
sobre os quais eles incidem, usualmente a servigo de alguma meta ou objetivo concreto.” (Flavell,
1976, p.232).

Nesse contexto, Flavell (1976) destaca a esséncia da metacognicdo, que € a capacidade do
individuo de monitorar, regular e direcionar seus processos cognitivos com um proposito concreto.
Esse conceito desempenha um papel crucial no aprendizado, pois envolve o ato de adquirir
conhecimento, e também a consciéncia e o controle sobre como esse conhecimento é assimilado,
processado e aplicado.

Essa perspectiva é especialmente relevante no PL, onde o desenvolvimento da
metacogni¢do permite que os alunos se tornem aprendizes mais autbnomos e estratégicos. Ao
monitorar suas préprias estratégias de compreensdo e ao ajusta-las quando necessario, 0s
estudantes podem identificar dificuldades, reorganizar métodos de estudo e aprimorar o
desempenho em funcdo de metas especificas. Essa autorregulacao e capacidade de adaptacédo séo
fundamentais ndo apenas no ambito académico, mas também em situacdes praticas e profissionais,
contribuindo para um aprendizado continuo ao longo da vida.

Quando o individuo possui consciéncia plena de suas especialidades, eficacias e limitagdes,
ele é capaz de definir com clareza as estratégias mais adequadas para a realizagdo de tarefas
especificas. Este nivel elevado de consciéncia metacognitiva facilita a aprendizagem e o
desempenho académico e contribui para uma abordagem mais eficaz para enfrentar desafios e
alcancar metas.

Nesse contexto, o aluno atribui estratégias a fim de solucionar problemas, buscando
identificar como aprimora-los. Esse processo proporciona uma mudanca de comportamento no

sujeito, uma vez que as estratégias metacognitivas avaliam o sucesso de estratégias anteriores.
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Além disso, comunicacdo oral e escrita, assim como a resolucdo de problemas, desempenha um

papel crucial no processo de aprendizagem.

Quadro 3: Atuacdo da metacognicao no projeto de letramento.

PROCESSO DA METACOGNICAO NO PROJETO DE LETRAMENTO

> & P )

Planejamento
O aluno define objetivos e estratégias antes de
iniciar a leitura ou escrita.

Monitoramento
Durante a atividade, o aluno reflete
sobre sua compreensido e desempenho,
fazendo ajustes conforme necessdrio.
Avaliagio

Apos a conclusdo, o aluno analisa o que funcionou
bem e o que pode ser melhorado em suas prdticas.

2

Reflexdo
O aluno considera como as estratégias
utilizadas impactaram seu aprendizado e como
pode aplica-las em futuras atividades.

Fonte: Elaborado pela autora 2025

Diante do que foi exposto, reconhecemos que o processo de metacognicdo contribui
significativamente para a vivéncia do projeto de letramento, pois requer sensibilidade para
aspectos como cooperagdo, troca entre os participantes e a consciéncia de que conflitos podem
surgir. Nesse contexto, a metacogni¢dao vai além da simples assimilacdo de conhecimento; ela
abrange a aquisicdo de competéncias, o desenvolvimento de habilidades de planejamento e
comunicagdo, além da capacidade de lidar com informagdes de maneira sistémica e estruturada.
Assim, a metacogni¢do se torna um componente essencial para a constru¢do de um letramento
mais consciente e eficaz.

Na proxima secao, exploramos conceitos de géneros textuais segundo as perspectivas de

alguns estudiosos, bem como a sua importancia dos géneros textuais para nossa pesquisa,
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observando a multiplicidade de géneros e textos que circulam em diversas areas do nosso
cotidiano.

Oliveira (2010) aponta que o interesse dos professores pelos termos género e letramento
aumentou em funcao do impacto dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN/1998) nos livros
didaticos, que passaram a apresentar os géneros textuais sob uma perspectiva de letramento como
pratica social. Contudo, muitos docentes abordam esses conceitos de maneira intuitiva, misturando
praticas tradicionais com discursos inovadores, o que pode levar a leituras equivocadas. Além
disso, persiste uma confusdo entre géneros textuais e tipologia textual.

A partir dessas reflexodes, reconhecemos, sobretudo, a diversidade de géneros textuais como
um caminho para ampliar o letramento, a luz das contribui¢des de estudiosos como Bezerra (2022)

e Bazerman (2020).

1.3 DIVERSIDADE DE GENEROS TEXTUAIS: UMA JORNADA PARA AMPLIAR O
LETRAMENTO

Os géneros textuais e o processo de letramento estdo intimamente relacionados, pois os
géneros textuais sao as diferentes formas de linguagem que utilizamos para nos comunicar, como
cartas, noticias, receitas, e-mails, entre outros. Eles refletem as praticas sociais e culturais de uma
comunidade, sendo moldados pelos contextos em que sdao produzidos e recebidos.

O processo de letramento, por sua vez, diz respeito a aquisi¢do e desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita, ndo apenas como um conjunto de técnicas, mas como praticas
sociais inseridas em contextos especificos. Nesse sentido, os géneros textuais desempenham um
papel fundamental no processo de letramento, pois permitem que os individuos se familiarizem
com as diferentes formas de linguagem presentes na sociedade e compreendam como utiliza-las
adequadamente em diferentes situacdes.

Letramentos e géneros sdo termos complexos, assim como a propria linguagem. Bezerra
(2022) considera o género textual como um conceito complexo, isso sugere que os géneros nao
sdo apenas categorias fixas, ja que abrangem formas dindmicas de comunicacdo que se adaptam a
diferentes contextos sociais e culturais. Essa complexidade se deve a intersec¢do de fatores como
a inten¢do do autor, as caracteristicas do publico e as circunstancias em que a comunicagao ocorre.

E isso nos remete a Oliveira (2010), quando afirma que o mundo ¢ textualizado, a escrita
estd presente em toda parte e o letramento ¢ mediado por textos. As praticas discursivas e os

eventos de letramento, dentro do contexto dos grupos socioecondmicos, promovem avangos na
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integracdo da escrita, que poderiam ser considerados bdsicos, uma vez que as praticas de
letramento se transformam de acordo com o contexto.

Os géneros textuais sdo enunciados relativamente estaveis ancorados em tipos textuais, €
surgem principalmente devido a dindmica das interagdes sociais. Ao longo de nossas vidas, nos
deparamos com uma variedade de tipos de leitura e nos envolvemos em diversas situagdes
comunicacionais por meio da linguagem, que ¢é essencial para a relacdo entre signos e
instrumentos, conceito esse que pertence a Bakhtin (1992, p. 262), que também afirma: “Os
géneros sdo tipos relativamente estaveis de enunciados”. Nesse sentido, os géneros textuais, tanto
orais quanto escritos, em seus usos culturais mais auténticos, circulam para além do ambiente
escolar. Eles se distribuem de maneira continua nas duas modalidades, desde os mais informais
até os mais formais, e em todos os contextos e situagoes da vida cotidiana.

No que diz respeito aos estudos de géneros, baseamo-nos na visdo de Bezerra (2022), que
defende que género ¢ uma categoria especifica da linguagem, ndo se limitando a ser um mero
aspecto do texto ou do discurso, ja que o género esta relacionado ao funcionamento da linguagem
nos niveis sociocognitivo e discursivo, sendo perceptivel na materialidade textual. Assim, essa
materializa¢do se d4 no contexto do texto e ndo no proprio género.

Além disso, Bezerra (2022) destaca que ndo existem gé€neros puros, pois todo texto esta
associado a um ou mais géneros. Isso significa que, em uma mesma situagdo enunciativa, um texto
pode envolver varios géneros, tornando-se hibrido. Assim, em vez de afirmar que os géneros
textuais sdo textos, ¢ mais apropriado enfatizar que o texto, construido em cada interagao, remete
as convencdes de um ou mais géneros. Na maioria das vezes, ele ¢ identificado com aquele género
cujos propdsitos comunicativos predominam na situagdo especifica. Em outras palavras, o texto ¢
guiado pelas convengdes do género, conforme o acordo social relevante para aquela circunstancia.

Géneros como fendomenos socioldgicos, interacionais, historicos e culturais da
linguagem, caracterizados por uma relagao indissoliivel com o texto em suas variadas
tipologias e com o discurso em diferentes dominios discursivos. Como tais, os géneros
se manifestam nas modalidades oral e escrita da linguagem verbal, através de
diferentes midias e em interagdo com distintos recursos semioticos, dando formas a
complexos artefatos multimodais. Nesses artefatos, a linguagem verbal pode ter

alguma proeminéncia ou pode interagir com ou até mesmo dar lugar a outras semioses,
outras formas de construir sentido. (Bezerra, 2022, p. 40)

Nesse contexto, os géneros do discurso, sejam orais ou escritos, sdo heterogéneos e
apresentam naturezas e caracteristicas distintas, devido as diferentes esferas da comunicacdo
verbal. Em outras palavras, cada esfera comporta uma ampla variedade de tipos de enunciados

com caracteristicas proprias e especificas. Essa diversidade reflete a complexidade da linguagem
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e a necessidade de compreender e dominar diferentes formas de expressdo verbal em contextos
variados, tanto na oralidade quanto na escrita.

Por sua vez, Marcuschi (2010) assevera que o género esta diretamente relacionado com as
caracteristicas sociocomunicativas definidas por contetidos, propriedades funcionais e formais que
envolvem composic¢do. O estudioso menciona os estudos de Bakhtin (1997) quando afirma que “¢
impossivel se comunicar verbalmente a ndo ser por algum género, assim como ¢ impossivel se
comunicar verbalmente a nao ser por algum texto” (Marcuschi, 2008, p.22-23). Isso indica que a
comunicagdo verbal e textual estd intrinsecamente ligada, pois a fala e a escrita estdo sempre
associadas a algum tipo de linguagem especifica que molda e influencia a comunicagao.

Vamos incluir Bazerman (2020) nessa discussao que valoriza as caracteristicas estruturais
e funcionais dos géneros, em consonancia com Marcuschi (2008). Para ele, os géneros ndo sao
apenas formas fixas, mas praticas dinamicas que se adaptam as necessidades comunicativas das
pessoas em diferentes situacgoes.

Nessa perspectiva, a definicdo de géneros vai além de um conjunto de tragos textuais, ja
que ignoraria o papel dos individuos no uso e na construcdo de sentidos, as diferencas de percepcao
e compreensdo, 0 uso criativo da comunicagdo para satisfazer novas necessidades percebidas em
novas circunstancias e as mudangas no modo de compreender o género ao longo do tempo.

Mediante essas afirmativas, os géneros sao fatos sociais sobre os tipos de atos de fala que
as pessoas podem realizar e sobre os modos como elas os realizam. Assim como conceitua
Bazerman (2020, p. 31) “que géneros emergem nos processos sociais, a medida que tipificam
muitas coisas além da forma textual, pois sdo parte do modo como os seres humanos dao forma as
atividades sociais.” Isso esclarece que os géneros ndo se limitam apenas a forma textual, mas
também sdo parte integrante do modo como os seres humanos moldam e dao forma as atividades
sociais.

Observamos que Bazerman (2020) ressalta a importancia de reconhecer a dindmica entre
géneros orais e escritos em diferentes contextos € como essa dindmica pode variar dependendo do
ambiente. Além disso, os géneros orais podem dominar, enquanto em contextos mais formais,
como no mundo profissional e educacional, todavia, os géneros escritos ganham maior
importancia.

Géneros emergem nos processos sociais em que pessoas tentam compreender umas as
outras suficientemente bem para coordenar atividades e compartilhar significados
com vistas a seus propdsitos praticos. Os géneros tipificam muitas coisas além da
forma textual. S3o parte do modo como os seres humanos dao forma as atividades
sociais. (Bazerman, 2020, p. 51)
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Nesse sentido, a analise dos géneros favorece a compreensao como a linguagem ¢ usada
para criar significados, exercendo poder de influenciar a¢gdes no mundo social, visto que aborda a
linguagem como uma pratica social, e as praticas sociais sao feitas de géneros de discurso, que
envolvem as maneiras de ser e fazer no mundo.

Diante das questdes levantadas sobre os géneros, reconhecemos a necessidade de
renovagdo para que sejam vivenciados no curriculo escolar. Bazerman (2006, p. 23) argumenta
que “géneros ndo sao apenas formas. Géneros sdo formas de vida, modos de ser. Sao enquadres
para a¢do social. S3o ambientes para aprendizagem. S@o lugares onde o sentido ¢ construido.”
Dessa forma, ¢ fundamental abordarmos os géneros de forma que envolvam as praticas sociais,
garantindo que o ensino va além da teoria e se conecte com a realidade e as vivéncias dos alunos.

Em resumo, os géneros textuais sdo formas de expressdo que atendem a necessidades
comunicativas especificas, e o trabalho com eles proporciona uma valiosa oportunidade de lidar
com a linguagem em seus variados usos auténticos no cotidiano Marcuschi (2005). E fundamental
que a pratica de producao textual esteja fundamentada no discurso e seja abordada a partir da
perspectiva ampla dos géneros discursivos. Dessa forma, os estudantes devem compreender a
razao pela qual estdo escrevendo, para quem se destinam seus textos e em qual contexto serdo
apresentados, uma vez que a comunicagdo se estabelece por meio de textos que sao construidos
socialmente e possuem propodsitos especificos e caracteristicas proprias.

A seguir, abordaremos o género discursivo Causo, narrativas orais que abordam situacdes
engracadas, curiosas, assustadoras ou surpreendentes. Contadas de maneira informal e
descontraida, essas historias tém como objetivo entreter e transmitir ligdes de vida de forma leve.
Geralmente baseados em eventos reais, geralmente, os Causos sdo narrados de maneira exagerada

e pitoresca, buscando provocar humor e encantamento.

1.3.1 Género Discursivo Causo: Narrativas Orais e suas Raizes Culturais

O Brasil é um pais repleto de riquezas culturais e uma expressao peculiar desse patriménio
é¢ 0 género textual conhecido como Causo. Esse género sempre fez parte das conversas
descontraidas entre amigos, trazendo consigo uma rica tradi¢cdo oral que permeia as historias
contadas de geracdo em geracdo. A contacdo de historias ¢ uma ferramenta valiosa para o
desenvolvimento de habilidades de expressao oral e competéncia narrativa.

Batista (2007) ressalta a importancia da tradicdo oral e da transmissdo de conhecimento e

experiéncias por meio das historias contadas, enriquecendo a cultura e a identidade de uma
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comunidade, pois destaca a valorizagao da narrativa oral como uma forma legitima de compartilhar
vivéncias e saberes, mesmo que possa conter elementos que desafiam a distin¢do entre realidade

e ficcdo, entdo conceitua o Causo de maneira simples:
O causo é uma narrativa oral, ndo ficcional, ainda que para o ouvinte as vezes parega
evidente a presenga de elementos ficcionista, ele se assume como tal, apresentando-
se como um reto de fatos vividos ou testemunhados por aquele que conta, podendo
também ter sido ouvido e transmitido por outrem. (Batista, 2007, p. 102).

Nessa perspectiva, 0 Causo é uma forma de narrativa oral que se caracteriza por ser ndo
ficcional, ou seja, baseada em fatos reais vivenciados ou testemunhados pelo narrador, mesmo que
para quem ouve possa parecer conter elementos ficticios. Assim, o contador de Causos assume
que é veridico, apresentando-o como uma sequéncia de eventos reais. Batista (2007) ressalta
também que essas histdrias podem ter sido ouvidas e transmitidas por outras pessoas
anteriormente, fazendo parte de um repertério cultural e tradicional que é compartilhado ao longo
do tempo.

Além disso, Batista (2007) assevera que no Causo, a predomina-se o emprego do pretérito
perfeito e imperfeito, justificado pelo fato de o contador narrar ag¢des ja ocorridas. Quanto aos
mecanismos enunciativos, destacam-se as vozes do proprio contador, assumindo a
responsabilidade do que ¢ enunciado, e a voz dos personagens, realizada por meio do emprego do
discurso direto. A estudiosa ressalta a coesdo verbal realizada pelo emprego dos tempos verbais,
que asseguram a organizagao temporal e hierarquica dos acontecimentos.

Os Causos representam uma forma maravilhosa e inovadora de abordar temas conhecidos,
incluindo comédia, brincadeira e elementos sobrenaturais para despertar o humor do telespectador.
Os personagens sao geralmente pessoas conhecidas do autor, testemunhas dos acontecimentos, ou
até mesmo animais e seres sobrenaturais, adicionando elementos comicos ou tragicos a historia.

A linguagem utilizada € intencionalmente original ou tipica, o que contribui para a
diversidade de entonagdes ¢ variagdes nas marcas de ironia ou critica, além de situagdes de
comicidade e transgressoes. O contador de Causos emprega uma linguagem coloquial e expressiva,
cheia de expressdes regionais que enriquecem a narrativa.

Embora nao haja uma classificacao fixa para os tipos de Causos, ¢ possivel reconhecer
algumas variagdes comuns. Essas diferencas se manifestam nas teméticas abordadas e nos estilos
narrativos, refletindo a riqueza e a variedade desse género. Por exemplo, os Causos engracados
tém como foco principal provocar risos e divertir o publico, geralmente envolvendo situagdes

comicas e personagens caricatos. J& os Causos assustadores exploram elementos de suspense,
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medo e o sobrenatural, podendo incluir histérias de fantasmas, lendas rurais e urbanas ou eventos
inexplicaveis.

Além disso, Batista (2007) destaca que existem os Causos curiosos, que narram eventos
incomuns, surpreendentes ou inusitados, sejam eles reais ou ficticios, despertando a curiosidade
do ouvinte. Por fim, temos os Causos regionais, que fazem parte da tradicdo cultural de uma
determinada area. Esses relatos refletem caracteristicas e costumes locais, transmitindo valores e

identidade cultural da regiao.

Quadro 4: Género Discursivo Causo a luz de Nantes 2014

GENERO DISCURSIVO CAUSO
INFORMACOES Histérias que ouvimos ao longo da vida. E a informagdo que vem de
OUVIDAS relatos, conversas, testemunhos de outras pessoas.
INFORMACOES Experiéncias pessoais, perspectiva individual sobre os fatos. Sdo
VIVIDAS informagdes processadas através da vivéncia direta.
INFORMACOES Conhecimento adquirido por meio da leitura e apropriacdo do saber de
LIDAS outros autores, textos e documentos. E a apropriacdo proveniente de fontes escritas.
INFORMACOES Soma das crengas, vivéncias e conhecimentos prévios, moldados pelo
CULTURAIS conte?ito somocpltural. Esta cat'egorla enjgloba a bagagem cultural que influencia a
maneira como interpretamos as informagdes.

Fonte: Elaborada pela autora 2025

Nessa perspectiva, os Causos sdo narrativas que podem ser transmitidas oralmente, lidas
ou vivenciadas, enraizadas na cultura de uma comunidade e integradas as suas memorias coletivas.
Essas historias misturam elementos reais € imaginarios, refletindo a tradicao e a historia do grupo
social. Elas preservam e transmitem conhecimentos, valores, crengas e costumes, contribuindo
para a construgdo da identidade coletiva e para a heranga cultural ao longo do tempo.

Adicionalmente, os Causos sdo essenciais para a preservacdo da tradicdo oral e o
fortalecimento dos lagos comunitarios, evidenciando a riqueza das expressdes culturais em
diferentes contextos socioculturais. Este género tem potencial de cativar o publico devido a sua
narrativa simples e concisa, que se conecta ao contexto social e ao sobrenatural, tornando-o
interessante no ambiente escolar.

As historias dos Causos sdo ambientadas em areas rurais ou cidades do interior, contadas
frequentemente por lavradores com pouca escolaridade. Embora incluam elementos sobrenaturais,
sao narradas como eventos verdadeiros, vividos ou testemunhados pelo narrador ou por pessoas
proximas. Esses relatos refletem os valores culturais do mundo interiorano e abordam temas que

vao da zona rural as grandes cidades.
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A criagdo dos Causos conta com a atuagdo do narrador como personagem ou testemunha,
utilizando uma linguagem coloquial e caipira que remete as tradicdes e costumes das
comunidades. Assim, a variagdo linguistica esta sempre presente, com o narrador empregando a
linguagem popular, integrando sotaques e variantes regionais, evidenciando as caracteristicas
linguisticas da localidade. Esse género se torna, assim, uma expressdao de identidade cultural,
fortalecendo o sentimento de pertencimento dentro da comunidade

Além disso, os Causos sdo narrativas que desafiam a ldgica e cativam o publico com sua
magia. O papel do contador € essencial, pois ele utiliza técnicas como controle da entonacdo e
dic¢do para manter o suspense ¢ a progressao dos fatos. O contador inicia frequentemente a
narrativa de maneira a incitar a crenga na veracidade do fato, o que sustenta a narrativa, seja para
provocar humor ou medo. Contudo, a veracidade das histdrias ndo precisa ser comprovada; tudo
depende da habilidade do contador em torna-las plausiveis durante a narragao.

De acordo com Delmanto e Carvalho (2012), os Causos podem ser analisados em trés
aspectos principais: a inten¢ao do género, a organizacao do enredo e a linguagem predominante.
Esses elementos definem as caracteristicas do género discursivo Causo, mostrando como a
intencdo principal, a estrutura da historia e a linguagem utilizada se combinam para criar um

género narrativo oral especifico e reconhecivel.

Quadro 5- Intengdo e organizagdo do Causo, inspirado em Delmanto e Carvalho (2012)

GENERO DISCURSIVO CAUSO

INTENCAO O objetivo central do Causo é entreter o publico, seja através do humor, do
suspense ou do medo. A narrativa visa criar uma experiéncia agradavel e

PRINCIPAL envolvente para o ouvinte.

O Causo ¢ uma narrativa oral curta, semelhante a um conto ou piada,
. frequentemente com um final surpreendente. O contador usa recursos para tornar
ORGANIZACAO | a historia convincente, seguindo uma ordem cronolégica e incluindo discurso
direto, com citagdes de personagens que enriquecem a narrativa.

A linguagem empregada no Causo tende a ser informal e coloquial. A presenca
de regionalismos (expressdes e palavras tipicas de uma determinada regido)
LINGUAGEM contribui para a autenticidade e o sabor local da narrativa, refor¢ando a ideia de
oralidade e proximidade com o publico.

Fonte: Elaborada pela autora 2025

No ambito da tipologia dos Causos, Oliveira (2006) apresenta em quatro tipos principais,
inter-relacionados: Ludico, Critico, Revide e Aterrorizante. Cada tipo ¢ definido por
caracteristicas especificas, que podem, no entanto, se relacionar e transitar entre as categorias.

Por exemplo, um Causo ludico pode conter elementos criticos, ou um Causo de revide pode gerar
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medo (aterrorizante). A tipologia ndo ¢ excludente, podendo um mesmo Causo apresentar
caracteristicas de mais de uma categoria, pois a interconexdao entre os tipos mostra a

heterogeneidade, a complexidade e a riqueza de narrativas presentes nos Causos.

Quadro 6: Caracteristicas do Género Causo inspirado em Oliveira (2006)

TIPOS DE CAUSOS

u udi u u iais,
Os Causos ludicos se concentram no humor e na quebra de normas sociais
LUDICO gerando divertimento e descontragdo. Desperta o riso que s6 o ser humano ¢é

capaz disso.

IApresenta ironia e repeticdo. Esses Causos utilizam a ironia para criticar
CRITICO situagdes, pessoas ou comportamentos, muitas vezes recorrendo a repeticdo de
elementos para reforgar a critica.

Envolve vinganga e enfrentamento. Os Causos de revide narram situagdes
REVIDE de conflito, onde a narrativa se concentra na resposta, muitas vezes vingativa,
a uma injusti¢a ou ofensa sofrida.

Associado ao medo e a transformacgdo. Esses Causos criam suspense ¢ medo,
ATERRORIZANTE | frequentemente culminando em uma transformagao, seja da situa¢do narrada,
ou dos personagens envolvidos.

Na proxima se¢do, discutiremos a importancia de vivenciar o género discursivo Causo

Fonte: Elaborado pela autora 2025

nas plataformas digitais. Essa abordagem oferece uma oportunidade de preservar e divulgar essas
narrativas tradicionais, além de democratizar o acesso a elas, permitindo que alcancem um publico
global. Isso possibilita que as histérias sejam compartilhadas além das fronteiras fisicas das
comunidades de origem, enriquecendo o repertorio cultural de um publico mais amplo. Conforme
Arena (2024), o ambiente digital se abre para a multiplicidade, proporcionando um espago fértil

para a troca de experiéncias e a valorizagdo da diversidade cultural.

1.3.2 O Género Causo nas Plataformas Digitais: Narrativas que Conectam e Resgatam

Tradicoes na Era Virtual

Conforme abordamos em nossa pesquisa, 0s Causos sdo historias essenciais para reviver a
memoria coletiva, preservando tradi¢cdes que podem sofrer acréscimos ou modificagfes ao longo
do tempo. Nesse contexto, esse género textual pode ser adaptado e compartilhado nas plataformas
digitais, mantendo viva a tradigdo oral enquanto se conecta com novas audiéncias. Transmitidas

de geragdo para geragdo, essas narrativas recebem novas versdes que valorizam e conectam a
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cultura do povo, refletindo os acontecimentos histéricos da comunidade. Os Causos podem se
basear em experiéncias reais, mas também podem incluir elementos inventados ou transformados
pelos narradores.

A relevancia de vivenciar o género discursivo Causo nas plataformas digitais reside na
oportunidade de preservar, divulgar e democratizar 0 acesso a essas narrativas tradicionais,
enriquecendo o repertdrio cultural de um publico mais amplo. Ao utilizar as plataformas digitais,
¢ possivel o alcance global, possibilitando que essas historias sejam compartilhadas além das
fronteiras fisicas das comunidades de origem.

Além disso, as plataformas digitais proporcionam recursos multimidia, como videos,
audios e imagens, que enriquecem a apresentagdo dos Causos, tornando a experiéncia mais
imersiva para o publico. Trabalhar esse género nessas plataformas valoriza e difunde a cultura
popular e preserva e renova essas narrativas tradicionais em um contexto contemporaneo.
Compartilhar os Causos online permite alcangar um publico mais amplo, especialmente as
geracdes mais jovens, e conecta contadores de historias a interessados nesse tipo de narrativa.

Reconhecemos que as unidades de ensino ndo podem passar a margem das inovagdes
tecnoldgicas para que ndo fiquem desconectadas da nova realidade dos usos linguisticos.
Entretanto precisamos acompanhar os avancos e inovagdes tecnologicas para nos manter de
maneira relevante nesse progresso que tende a crescer ainda mais nos anos vindouros.

A Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017) sugere o uso de tecnologias de maneira

critica e responsavel ao longo da educagdo basica:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar ¢ disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva. (Brasil, 2017, p.61).

Nesse contexto, ressaltamos que a incorporagao das tecnologias digitais na educacao vai
além de seu uso como simples suporte para a promogao da aprendizagem dos alunos. E essencial
que, além da aquisi¢do de conhecimentos, haja uma reflexao critica sobre o uso responsavel dessas
ferramentas, considerando que elas sao parte integrante do cotidiano.

Desse modo, o letramento digital deve ser destacado como uma resposta as demandas
praticas do cotidiano, especialmente em virtude do avanco das tecnologias digitais de informacao
e comunicag¢do. Essas tecnologias incluem interagdes mididticas que estimulam a necessidade de
leitura e escrita no ambiente digital. Além disso, cada vez mais cedo, as criancas tém se apropriado

das ferramentas digitais no seu cotidiano.
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Para abordar essa temética, podemos nos apoiar em estudos de Caiado (2017), pesquisadora
interessada em letramento digital, que defende a aprendizagem movel, ou m-learning®, que ocorre
a partir das praticas sociais, culturais e digitais de individuos utilizando dispositivos méveis como
smartphones e tablets. Nesse contexto, o letramento ¢ promovido por principios de interatividade,
mobilidade e multimodalidade, possibilitados pela tecnologia movel, que contribui para o
desenvolvimento das competéncias e habilidades necessarias para os letrados digitais do século
XXI.

Caiado (2020) ratifica que a utilizagdo das tecnologias digitais, no ambito educacional, ndo
pode mais ser ignorada, pois estd incorporada as praticas sociais dos sujeitos. Além disso, o
letramento digital favorece a producao de textos imagéticos, conduzindo o olhar do individuo para
o arranjo das informacgdes semidticas contidas no texto, em favor da construgdo de sentidos e de

sua compreensﬁo .

Varios avangos da produgdo escrita no meio digital demandam mudangas na cultura
do letramento e novas habilidades s3o exigidas, dentre elas, a capacidade de produgdo
de textos multimodais e a reflexdo sobre o uso de multiplas semioses em favor da
textualidade. (Caiado, p. 24. 2020)

O texto multimodal considera a importancia de diferentes modos de comunicagado para criar
uma experiéncia textual mais rica e significativa. Nesse contexto, o docente pode utilizar a
ferramenta do telefone movel para promover os multiletramentos, ou seja, deve se alfabetizar nas
diferentes midias e incentivar a construcao de textos que incorporem imagens, sons, movimentos
e as falas proprias do contexto cultural em que os alunos estdo inseridos.

E interessante incluirmos Arena (2024) nessa discussdo, pois, argumenta que na era
digital, com sua base fundamentada na linguagem visual, as interagdes entre dispositivos,
aplicativos e suportes destacam a presenga da escrita exposta € em constante circulagdo. Nessa
perspectiva, seria ingénuo acreditar que a escrita ndo passaria por transformagdes nesse contexto,
uma vez que os aplicativos estdo promovendo o ressurgimento das raizes ideograficas na escrita
digitalizada. A exposicao do carater ideografico da linguagem escrita por meio dos aplicativos e
teclados digitais estd desestabilizando a aparente e confortavel solidez das relagdes fonograficas

na constru¢ao dos enunciados:

Diante desse cenario, € crucial reconhecer que na era digital, com a diversidade de
recursos disponiveis, nada ¢ imutavel ou fixo, incluindo a estabilidade dos materiais
codificados e a constancia dos significados. A introdugéo desses novos elementos tem
impactado significativamente nossas praticas em sala de aula voltadas para as
linguagens. (Arena, 2024, p. 45-46).

1 A expressdo m-learning, ou mobile learning (aprendizagem movel), refere-se a um modelo de ensino e
aprendizagem que utiliza dispositivos méveis, como smartphones, tablets e laptops, para facilitar o acesso ao
conhecimento. Essa abordagem ocorre em diferentes contextos, como praticas sociais, culturais e digitais,
promovendo uma forma mais flexivel e interativa de aprendizado.
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Assim, torna-se claro que a escrita estd passando por uma transformagdo significativa,
expandindo-se além das conexoes estritamente fonograficas para incorporar novas dimensoes ainda
em desenvolvimento. Essa evolugao ¢ evidenciada pela integracdao crescente entre linguagem e
imagem, que ja se consolidou como uma caracteristica essencial do cotidiano escolar. Essa
convergéncia de formatos promove a interagdo multimodal, exigindo novas abordagens pedagogicas
e reforcando a necessidade de repensar o ensino da escrita para atender as demandas de uma
comunicacao cada vez mais hibrida e dinamica.

Na proxima se¢do, abordamos temas relacionados a fundamentacdo tedrico-metodologica
desta pesquisa: A retextualizacdo da oralidade para a escrita, conforme Marcuschi (2010), e da
trajetoria dos Causos, que transitam do oral para o escrito, revelando um universo rico e

significativo, onde a linguagem conecta diferentes formas de expressao e preserva a cultura popular.

1.4 REFLEXOES SOBRE A RETEXTUALIZACAO DA ORALIDADE PARA A ESCRITA

Em nossa pesquisa, utilizamos a retextualizagdo da oralidade para a escrita de Marcuschi
(2010) e buscamos garantir que as particularidades da oralidade sejam preservadas na transi¢ao
para a escrita, com o género discursivo Causo. Dessa forma, a retextualizacdo enriquece o ato de
escrever, como também valoriza a oralidade como uma fonte rica para a produgao textual.

Segundo Marcuschi (2010, p. 48), as atividades de retextualizagcdo representam rotinas
comuns que enfrentamos diariamente ao reformular textos em diferentes registros, géneros
textuais, niveis linguisticos e estilos. Cada vez que repetimos ou relatamos algo dito por alguém,
estamos transformando, reformulando, recriando € modificando uma fala em outra, evidenciando
assim a natureza dinamica e criativa da retextualizacao.

Marcuschi (2010) destaca a diferencga entre transcrigdo e textualizagdo ao passar um texto
da forma oral para a escrita. Enquanto na transcricdo busca-se manter o contetido original sem
interferéncias significativas, na textualizacdo as mudancas sdo mais sensiveis, especialmente na
linguagem utilizada. O estudioso ressalta a importancia de compreender essas diferengas no
processo de transformag¢do do discurso oral para o escrito, que, na verdade, obtém mais
semelhancas do que diferencas. Nesse processo, fica evidente que fala e escrita ndo sao
dicotdmicas, nem tampouco a escrita ¢ a representacao da fala.

No entanto, ao serem transpostas para o meio escrito, surge o desafio de preservar ndo
apenas a estrutura narrativa ¢ o conteudo dos Causos, mas também a esséncia da oralidade que

lhes confere autenticidade e vivacidade. A transcriacao dessas historias, portanto, ndo se limita a
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uma simples reproducao literal, mas envolve um cuidadoso processo de retextualizagdo que busca
manter viva a magia e o encanto presentes nas versoes orais.

Retextualizar a oralidade dos Causos, mantendo sua esséncia, ¢ fundamental para valorizar
a pratica oral em sala de aula, conforme Antunes (2003) argumenta que a oralidade deve ser
reconhecida como uma pratica linguistica essencial, e ndo apenas uma etapa para a escrita. A
estudiosa propde que os professores incentivem atividades que promovam a expressdo oral,
criando um ambiente que favorega a argumentacdo, a exposi¢do de ideias e a escuta ativa.
Trabalhar com géneros orais auténticos, como entrevistas e debates, proporciona experiéncias
significativas no uso da linguagem oral, da mesma forma os Causos.

Retomamos a visdo de Marcuschi (2010, p.47-48) que destaca, "a retextualizagdo nao
consiste, em termos cognitivos, em transformar um pensamento concreto em um pensamento
abstrato". Trata-se, na verdade, de um processo que estimula o desenvolvimento de diversas
habilidades cognitivas necessarias para a compreensdo ¢ produc¢do de textos. Em suma, a
retextualizagdo ¢ uma atividade enriquecedora que potencializa as capacidades mentais envolvidas
no processamento textual, tanto na criacdo quanto na interpretagao.

No quadro que segue, Marcuschi (2010) ilustra quatro processos de retextualizacao da fala
para a escrita, mostrando diferentes tipos de transformacao da linguagem oral para a escrita, ou
vice-versa. Exemplificando como uma mesma informagdo pode ser expressa em diferentes

modalidades e formatos.

Quadro 7- Processo de Retextualizagao Da Fala para Escrita, adapta¢do de Marcuschi 2010, p. 48

MODALIDADES DE RETEXTUALIZACAO

Transcrigdo de um discurso oral para a forma escrita. Uma entrevista, por

FALA — exemplo, realizada ao vivo e depois convertida em texto. Essa transformagao exige
ajustes para que a linguagem falada, que ¢ mais informal e espontinea, se torne
ESCRITA adequada para a escrita.

Apresentagdo ou conferéncia oral ¢ traduzida em tempo real para outro
FALA — FALA idioma. Isso requer ndo apenas a traducgdo das palavras, mas também a adaptacdo ao
estilo e a cultura do publico-alvo, mantendo o sentido e a intengdo original do orador.

Texto escrito € transformado em uma apresentagdo oral, serdo utilizados

ESCRITA — recursos como entonagao e expressoes faciais. Um artigo académico, apresentado em
uma conferéncia, ¢ um exemplo disso.

FALA

Refere-se a reescrita ou resumo de um texto existente em uma nova versao
escrita. Por exemplo, um capitulo de livro pode ser condensado em um resumo, ou
um artigo cientifico pode ser adaptado para uma linguagem mais acessivel em um
blog. Essa transformagao envolve a selecdo das informagdes mais relevantes e sua
apresentacao de forma concisa.

ESCRITA — ESCRITA

Os Causos primeiramente narrados oralmente, e depois serdo organizas as
FALA — falas em forma de texto. Em seguida, esse texto ¢ adaptado e apresentado novamente
na forma falada durante dramatizacdes, onde a oralidade ¢ reintroduzida com
ESCRITA — FALA entonacdes e expressdes caracteristicas da narrativa oral.

Fonte: Elaborado pela autora 2025
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Nesse processo de transi¢ao entre fala e escrita por meio da retextualizagdo, identificamos
a necessidade de incluir uma etapa final que complete o ciclo Fala — Escrita — Fala. Isso se deve
ao fato de que os Causos, inicialmente narrados oralmente, sdo retextualizados na forma escrita e,
posteriormente, apresentados novamente na forma de fala durante as dramatizagdes realizadas
pelos alunos em pegas teatrais.
Observamos que na passagem do texto oral para o texto escrito, Marcuschi (2010) ratifica
que a operagao de retextualizacdo envolve a transposi¢ao de caracteristicas da oralidade para a
escrita, que inclui a transformagao de recursos linguisticos, como a organizag¢ao sintatica, o uso de
conectivos, a marcacao de tempo verbal e a explicitagdo de referéncias anaféricas, que sdo mais
comuns na fala do que na escrita.
Nesse contexto, a retextualizacao do texto oral para o escrito, € necessario que contemple
a questao da coeréncia e coesado textuais. Diante disso, € importante considerar as diferengas entre
os modos oral e escrito da linguagem, garantindo que o texto escrito preserve a intencionalidade
comunicativa presente no texto oral original de retextualizacdo, que envolve ndo apenas a
transcrigdo literal, mas também a adequacdo dos recursos linguisticos e discursivos a modalidade

escrita, sem perder de vista as caracteristicas comunicativas e interacionais presentes na fala.

Figura 2: Diagrama Fluxo das a¢des de retextualizacao,
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Fonte: Marcuschi (2010, p. 72)

O diagrama de Marcuschi (2010) ilustra o processo de transcodificacdo de um texto oral
para um texto escrito, mostrando que a produgao oral, representada sonoramente, passa por etapas
de compreensdo e adaptagdes antes de ser transcrita. Essa transcricdo ¢ entdo retextualizada,
resultando em uma representacao escrita final. O modelo destaca que a conversao de um texto oral

em escrito nao ¢ uma simples transcri¢ao, mas um processo complexo que envolve compreensao,

adaptacado e reelaboragdo do conteudo original.
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De acordo com Marcuschi (2010), a retextualizagdo ocorre em trés etapas: na
desconstru¢do, o texto original ¢ analisado em seus elementos; em seguida, na retextualizacdo, o
autor modifica e reorganiza o texto conforme o propdsito € o publico-alvo; por fim, na
reconstrugdo, o texto ¢ revisado para garantir coesdo e coeréncia. Essas etapas destacam a
complexidade da transformagdo textual, que também envolve a transcri¢cdo da fala, operagdes de
compreensdo e adaptacdo, e a producdo de um texto escrito final a partir do texto transcodificado.

Entretanto, para utilizar o texto na plataforma digital, uma quarta etapa precisou ser
acrescentada nesse processo de retextualizagdo, a qual nomeamos por edigdo. Essa etapa envolve
a disponibilizagdo do texto em um formato acessivel, bem como a escolha do meio digital
apropriado, que optamos pela pagina no Instagram, ja que os alunos se identificam mais. Na
edicdo, consideramos aspectos como a formatagdo do texto, a inclusao de elementos visuais
(imagens, videos ou graficos) que possam enriquecer a narrativa e a interagdo com o publico, como
comentarios e compartilhamentos.

Além disso, essa etapa pode incluir estratégias de promogao para alcangar um publico
maior e garantir que as historias contadas sejam apreciadas e discutidas na comunidade digital.
Assim, a publicagdo se torna uma maneira de ampliar o alcance e a preservagcao das narrativas
retextualizadas. Nessa perspectiva, o processo de escrita do aluno € otimizado em um contexto que
valoriza o uso da lingua como patrimonio cultural, reconhecendo a expressao oral e escrita como

formas legitimas de comunicacao.

Figura 3: Processo de retextualizagdo, inspirada por Marcuschi 2010, incluindo a 4° etapa: Edi¢do

DESCONSTRUCAO RETEXTUALIZACAO RECONSTRUCAO EDICAO
Texto original narrado Texto escrito Texto revisado Adaptado /plataforma digital

Fonte: Elaborada pela autora 2025

Ao explorarmos a etapa EDICAO dos Causos nas plataformas digitais, somos levados a
revisitar cada fase do processo de retextualizacdo, com um destaque especial para a quarta etapa
que introduzimos, inspirada por Marcuschi (2010). Nesse contexto de publicacdo digital, temos
diversas oportunidades de dar voz as nossas ideias, alcangando lugares que antes pareciam
distantes. Assim, podemos celebrar a fluidez da linguagem e nos deixar envolver por suas multiplas

variacoes, atuando como protagonistas nesse continuo fluxo de significados e sentidos.
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Essa 4" etapa ndo se limita apenas a divulgacao do texto, mas também envolve uma reflexao
critica sobre o impacto e a recep¢do da comunica¢do. Assim, ao publicarmos, reconsideramos
nossas concepgoes sobre comunicacao, identidade e expressao. Cada palavra pronunciada e cada
significado atribuido revelam ndo apenas a complexidade da linguagem, mas também a riqueza de
possibilidades que se abrem diante de n6s em um continuo movimento de criagdo e recriagao.

O quadro modelo diagramatico para analise dos processos de retextualizagdo proposto por
Marcuschi (2010) facilita a compreensao das etapas e elementos envolvidos na reescrita de um

texto, desde a desconstrug@o do original até sua reconstrugdo.

Quadro 8 — Modelo diagramatico para analise dos processos de Retextualizagao.

Operacgoes e analises
Texto

- Retextualizacao Tipo de _ _ Acréscimos/

original B Eliminagoes | Transformacgoes _
operagao Alteragoes

LE

24

32

42

53

.Ea

7a

82

g2

Operacoes

especiais

MARCUSCHI 2010, p. 123

Esse modelo permite visualizar as etapas da retextualizacdo e a identificar componentes
essenciais, como conteudo, estrutura, estilo e contexto. Além disso, ¢ uma ferramenta para as
atividades de escrita, proporcionando uma compreensao mais profunda da linguagem. No entanto,
fizemos adaptac¢des no quadro de Marcuschi (2010) para facilitar a nossa anélise dos textos apos

a coleta de dados, considerando cada elemento utilizado nas etapas da retextualizagdo.

Quadro 9: Anélise de retextualizacdo com o género discursivo Causo na plataforma digital.

ANALISE DO GENERO DISCURSIVO CAUSO NA PLATAFORMA DIGITAL
PRESERVACAO SUPRESSAO MODIFICACAO ACRESCIMO
Elementos linguisticos que | Elementos que s@o | Elementos que sdo | As figuras e outras coisas
sdo preservados quando os | eliminados na edi¢dao dos | modificados, como as | que sd3o acrescentadas
textos sdo editados. textos. palavras grafadas com | para dialogar com os
desvios ortograficos. internautas para manter a
interagao.

Fonte: Elaborada pela autora 2025
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Essas adaptacdes ajudam a compreender melhor os processos de retextualizagéo,
especialmente com foco na etapa 4, que envolve ndo apenas a analise, mas também a recriacéo e
reorganizacdo do texto em novos contextos. Essa fase incentiva uma analise critica e reflexd@o
aprofundada sobre como as escolhas feitas na escrita— como estilo, tom e vocabulario — impactam
diretamente a interagdo com os leitores nas plataformas digitais. Além disso, destaca-se a
importancia de considerar as caracteristicas do publico-alvo e o propdsito da mensagem,
promovendo uma comunicagdo mais eficaz, inclusiva e alinhada as dindmicas do ambiente virtual.

A seguir nos debrucamos sobre a Sociolinguistica, que busca compreender como e por que
as variagOes linguisticas ocorrem, investigando a relacdo dinamica entre a lingua e a sociedade,
revelando a diversidade e a complexidade das praticas linguisticas humanas, e fundamentando a

estrutura dessas variagoes.

1.5 A CONTRIBUICAO DA SOCIOLINGUISTICA PARA A ANALISE DAS VARIACOES
LINGUISTICAS E DAS INTERACOES SOCIAIS

A Sociolinguistica comecou a se desenvolver como uma area de estudo nas décadas de
1960 e 1970, motivada pela crescente percepgdo de que a lingua ndo € apenas um conjunto de
regras gramaticais, mas também um fendmeno social profundamente influenciado por fatores
sociais. Essa disciplina nasceu da juncao entre a linguistica e as ciéncias sociais, como a sociologia

e a antropologia.

O objetivo central da Sociolinguistica, como disciplina cientifica, ¢ precisamente
relacionar a heterogeneidade lingiiistica com a heterogeneidade social. Lingua e
sociedade estdo indissoluvelmente entrelagadas, entremeadas, uma influenciando a
outra, uma constituindo a outra. Para o sociolinguista, ¢ impossivel estudar a lingua
sem estudar, ao mesmo tempo, a sociedade em que essa lingua ¢ falada, assim como
também outros estudiosos — socidlogos, antropdlogos, psicologos sociais etc. — ja se
convenceram de que ndo da para estudar a sociedade sem levar em conta as relagdes
que os individuos e os grupos estabelecem entre si e por meio da linguagem. (Bagno,
2005, p. 38).

Nessa perspectiva, a esséncia da Sociolinguistica reside na relacdo estreita entre a
diversidade linguistica e a diversidade social. Isso refor¢a que lingua e sociedade estdao
profundamente interligadas, influenciando-se e moldando-se mutuamente. Para os sociolinguistas,
estudar a lingua isoladamente ¢ insuficiente; € essencial compreender o contexto social em que ela
¢ utilizada. De igual modo, socidlogos, antropdlogos, psicologos sociais e outros estudiosos
reconhecem que nao € possivel analisar a sociedade sem considerar as interagdes linguisticas entre

individuos e grupos, na qual a Sociolinguistica se dedica a explorar essa complexa interacao.
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Um dos principais precursores dessa abordagem que emergiu como o principal
incentivador e verdadeiro fundador da Sociolinguistica foi William Labov (2018 [1972])
conhecido por seus estudos sobre variagdes linguisticas e sua conexao com fatores sociais e
regionais. Seus estudos pioneiros em Nova lorque nos demonstraram como a variagao linguistica
estd intimamente ligada a fatores sociais.

Além disso, Labov (2018 [1972]) explora como a linguagem varia em diferentes contextos
sociais e culturais, mostrando que essas variagdes estao intimamente ligadas as experiéncias e
hierarquias sociais. Seu trabalho aprofunda nossa compreensao das interacdes entre linguagem e
sociedade, ressaltando que a variagdo linguistica ¢ um fendmeno complexo que reflete identidades
em constante evolucao.

Na visdao da Sociolinguistica, as variedades linguisticas sdo modos diferentes de falar
presentes em todas as linguas humanas e ndo devem ser vistas como problemas. Cada lingua tem
suas proprias variedades que variam com o tempo e contextos sociais, refletindo a relagao
intrinseca entre sociedade e lingua. Um exemplo € o género discursivo Causo, popular em varias
regides do Brasil, que mistura realidade e imaginario popular, refletindo a cultura local.
Compreender e aceitar essas variedades € essencial para uma abordagem inclusiva da linguagem.
A Sociolinguistica valoriza essa diversidade, ao invés de tentar elimina-la ou uniformiza-la.

A Sociolinguistica Variacionista contribui significativamente para areas como Sociologia,
Antropologia e Psicologia, analisando a lingua em uso em seus contextos. Ela revela ndo apenas
aspectos discursivos, mas também a identidade de um povo que compartilha um sistema juridico
ou codigo linguistico comum, além de valores, historia, geografia e cultura de uma comunidade.
Simultaneamente, permite identificar tragos individuais tnicos de cada pessoa, mesmo dentro de

um contexto coletivo.

Figura 4: Estrutura de variagdes linguisticas para os estudos do género Discursivo Causo.
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Fonte: Elaborado pela autora 2025

As variagdes linguisticas podem ser classificadas em diferentes categorias. A variagdo
regional refere-se as diferengas na linguagem que ocorrem devido a localizacdo geografica,
incluindo sotaques e girias que variam de uma regido para outra. A varia¢do social envolve as
diferengas linguisticas que surgem entre grupos sociais distintos, como classes sociais, idades e
géneros, influenciadas por fatores como status econdmico e contexto educacional. A variagdo
temporal foca nas mudangas que acontecem ao longo do tempo, como o surgimento de novas
palavras (neologismos) e o desaparecimento de outras (palavras arcaicas), refletindo a evolugdo
da lingua. Por fim, a variagdo situacional diz respeito a adaptacdo da fala conforme o contexto,
como a diferenca entre linguagem formal e informal, onde ajustamos nosso vocabulario e estilo
de comunica¢ao dependendo da situagao social ou do publico.

Nesse contexto, a Sociolinguistica ndo apenas nos convida a ver a lingua como um reflexo
das dinamicas sociais, mas também como um recurso essencial para compreender identidades
culturais e interagdes humanas. Ao estudar as variagdes linguisticas, percebemos como a
linguagem ¢ moldada pelas realidades sociais, desde as praticas cotidianas até as estruturas maiores
de poder e influéncia. Essa abordagem nos permite explorar textos e narrativas sob uma
perspectiva mais inclusiva e democratica, promovendo uma compreensao mais profunda da
relacdo entre linguagem e sociedade. Assim, analisando essas variagdes, conseguimos valorizar a
diversidade existente nas expressoes linguisticas e reconhecer o papel fundamental que elas
desempenham na formagado de identidades individuais e coletivas.

Segundo Bortoni-Ricardo (2004), o ensino da variacdo linguistica na escola, sob a
perspectiva da Sociolinguistica, ¢ fundamental, pois a lingua materna deve ser valorizada e
analisada em suas circunstancias de uso, em vez de ser considerada um "erro". E essencial
introduzir o principio da heterogeneidade linguistica no ambiente escolar, reconhecendo a variacdao
como um fendmeno natural e legitimo. Isso transforma a compreensao dos conceitos de "correcao"
e "erro", distantes da visdo tradicional, ao valorizar a diversidade linguistica presente nas praticas

sociais dos alunos.
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Essas mudangas na educagao refletiram diferentes concepgdes de linguagem, destacando a
énfase na competéncia comunicativa e nos estudos sobre variacdo linguistica sob a dtica da
Sociolinguistica Educacional. Bortoni-Ricardo (2004) mostra como esses estudos contribuem para
a aplicagdo pratica das teorias sobre variacao linguistica em sala de aula, através de um processo
interacional que considera o significado. Assim, a Sociolinguistica Educacional tem sido crucial
para transformar as teorias sobre variagdo linguistica em realidade na pratica pedagogica.

Nessa perspectiva a variagdo do portugués brasileiro como um continuum dialectal. De um
lado, encontramos pessoas da zona rural, com pouca escolaridade; do outro, estao os habitantes da
zona urbana, que geralmente possuem mais esclarecimento e utilizam a norma padrdo da lingua.
No quadro abaixo, observamos os diferentes aspectos da variagdo do Portugués Brasileiro: o
espaco geografico (urbanizacio), a interagdo entre modos de comunicacao (oralidade e letramento)

e o grau de planejamento na producdo da fala (monitoramento estilistico).

Quadro 10: Variagdo Linguistica de acordo com Bortoni-Ricardo (2004)

VARIACAO NO PORTUGUES BRASILEIRO

Continuo da Refere-se a variagao linguistica entre falantes rurais isolados e falantes

L urbanos padronizados, com tragos que se misturam por meio das migragdes.
Urbanizacio

Continuo da Analisa a interagdo entre eventos de oralidade e letramento, mostrando

como um evento pode ser permeado pelo outro.
Oralidade-Letramento

Continuo do Trata do nivel de ateng@o e planejamento que o falante aplica a sua fala,

variando de interacdes espontineas a cuidadosamente planejadas.
Monitoramento Estilistico

Fonte: Elaborado pela autora 2025

Nesse contexto, Bortoni-Ricardo (2004) categoriza os erros de escrita com base em
sua relacdo com as normas ortogréaficas e na interferéncia dos padrdes fonologicos da lingua
falada. A autora diferencia entre variagdes categoricas e graduais ou descontinuas, destacando
gue muitos desses erros tém origem na oralidade. Isso revela a marcante influéncia da fala sobre
a escrita, ja que os falantes frequentemente transcrevem suas producgdes orais de forma direta,
reproduzindo na escrita a maneira como as palavras sdo pronunciadas. Essa interagdo entre
oralidade e escrita evidencia a relevancia de um dominio robusto da lingua falada para o
aprimoramento das habilidades de escrita. A analise dessas categorias de erros ndo apenas
aprofunda os estudos linguisticos, mas também oferece insights para praticas pedagogicas mais
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eficazes, promovendo a integragdo entre oralidade e escrita no processo de ensino e
aprendizagem, visando uma abordagem mais inclusiva e significativa.

Sob a perspectiva da Sociolinguistica, ganha importancia a valorizacdo da lingua
materna no cotidiano, questionando a ideia de “erro" e reconhecendo a legitimidade e
naturalidade da heterogeneidade linguistica. Essa abordagem reflete a riqueza cultural e social
inerente a cada comunidade. Compreender a variagdo linguistica exige levar em conta fatores
histdricos, regionais, sociais e culturais. Bortoni-Ricardo (2004) enfatiza que ndo existe uma
Unica forma "correta” de comunicagdo, mas sim multiplos modos, todos igualmente validos, que
representam de forma legitima as identidades dos falantes.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) exerce um papel essencial ao reconhecer e
valorizar as diversas variedades da lingua portuguesa, incluindo os dialetos regionais, promovendo
o respeito a diversidade cultural e linguistica, pois orienta os educadores a considerarem as
diferengas sociolinguisticas dos estudantes, incentivando uma pratica pedagogica mais sensivel as
realidades socioculturais de cada grupo. Além disso, a BNCC propde o desenvolvimento da
competéncia linguistica, capacitando os alunos a compreenderem e utilizarem as variedades da
lingua, formando individuos criticos e conscientes de seu papel na sociedade.

No proximo capitulo, detalhamos o percurso metodoldgico da pesquisa, apresentando
com precisdo a proposta interventiva e 0 passo a passo da aplicacdo do projeto. Abordamos 0s
desafios encontrados durante a implementacdo do PL, ilustrando como cada obstaculo foi
enfrentado e superado ao longo do processo. Essa abordagem esta em consonancia com as
diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o curriculo estadual de Pernambuco,
garantindo que a intervencdo pedagdgica seja coerente, significativa e alinhada aos objetivos
propostos pelo programa Profletras.
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CAPITULO 11
PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

O tema do nosso PL parte de uma problematica especifica que emerge da propria
comunidade escolar, buscando oferecer solugdes praticas e contextualizadas. Baseado na
ampliacdo das competéncias de leitura e escrita, o PL utiliza um género discursivo presente no
repertdrio cultural dos alunos, promovendo uma abordagem inclusiva e engajadora que facilita a
participacdo ativa, mesmo daqueles com dificuldades na escrita, por meio de um género
predominantemente oral e acessivel.

Nesse contexto, a presente pesquisa segue uma metodologia de abordagem qualitativa, que
possibilita reflexdes sobre as historias de vida e de caracteristicas culturais do meio em que vivem
os participantes envolvidos no processo, bem como as suas relagdes com a aprendizagem da lingua
materna. “A pesquisa qualitativa procura entender, interpretar fendmenos sociais inseridos em um
contexto” (Bortoni-Ricardo, 2008, p. 34).

Nessa perspectiva, destaca-se a importancia de reconhecer as complexidades das interagdes
humanas no contexto educacional, especialmente na sala de aula. Ela defende uma abordagem que
valoriza os significados, percepcdes e experiéncias dos envolvidos, em contraste com métodos
quantitativos que se focam apenas em numeros. Ao adotar essa perspectiva, a pesquisa qualitativa
permite capturar a complexidade das interagdes linguisticas e sociais, contribuindo para uma
compreensdo mais rica e contextualizada dos processos educacionais e linguisticos.

No tocante a aprendizagem da lingua materna, a pesquisa qualitativa permite explorar as
histérias de vida e as caracteristicas culturais dos alunos, bem como suas relagdes com o processo
de letramento. Nessa percepcao, os pesquisadores podem se dedicar a compreender como as
experiéncias pessoais, familiares e culturais dos alunos influenciam sua relagdo com a lingua
materna e, por extensdo, com o ambiente escolar e até mesmo para além dele.

Vale ressaltar a reflexdo de Prodanov e Freitas (2013) referente a pesquisa qualitativa:

[...] considera que ha uma relagdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, isto é, um
vinculo indissociavel entre o mundo objeto e a subjetividade do sujeito que ndo pode
ser traduzido em numeros. A interpretagdo dos fendomenos e a atribuicdo de
significados s@o basicas no processo qualitativo. (2013, p.70).

Nesse contexto, o estudioso enfatiza a importancia de entender a relagdo dindmica entre o
mundo real e o sujeito na pesquisa qualitativa. Essa relagdo ¢ inseparavel, pois envolve tanto o
mundo observado quanto a subjetividade do pesquisador e dos participantes. Na pesquisa
qualitativa, a interpretacdo dos fenomenos e a atribuicdo de significados sdo essenciais, ja que

esses aspectos nao podem ser reduzidos a nimeros ou quantificagdes.
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Na proxima secdo abordaremos a pesquisa-acdo, na qual nos posicionamos como

colaboradores para solugao do problema em questao.

2.1 PESQUISA ACAO: COOPERACAO EM BUSCA DA SOLUCAO

Esta pesquisa esta alinhada a partir dos estudos da linguagem e praticas sociais como linha
de pesquisa do Mestrado Profissional - PROFLETRAS/UPE, com o intuito de ampliar e apresentar
novas abordagens pedagogicas para o ensino da Educagdo Basica.

Nessa perspectiva, adotamos a metodologia que envolve a intervencdo ativa dos
pesquisadores no contexto estudado, com o objetivo de promover mudangas praticas e
colaborativas. Essa abordagem ¢ particularmente Util em estudos que visam gerar impacto direto
no ambiente em que sdo realizados, contribuindo para a resolu¢do de problemas e o aprimoramento
de praticas. Dessa forma, a natureza qualitativa da pesquisa aliada a intervengdo caracteriza-se
como pesquisa-acao.

A realizacdo de pesquisas possibilita 0 avango das ciéncias das linguagens, devendo ser
conduzida com um proposito claramente definido, visando gerar dados confiaveis para a resolucdo
de problemas coletivos ou sociais no contexto linguistico. As pesquisas nas ciéncias das linguagens
desempenham um papel essencial na compreensdo e¢ melhoria dos processos linguisticos,
contribuindo para o desenvolvimento de solucdes e intervengdes que impactam a sociedade de
maneira significativa.

Ao conduzir estudos, temos a oportunidade de investigar questdes relevantes, identificar
padrdes e fendmenos linguisticos, além de propor abordagens inovadoras para aprimorar a
comunicacdo e o entendimento entre as pessoas. Assim, a pesquisa cientifica na linguagem amplia
o conhecimento e proporciona avangos concretos em beneficio da sociedade.

A pesquisa, para alcangar resultados consistentes, deve ser pautada em métodos cientificos
e base empirica. No campo das ciéncias da linguagem, ¢ essencial integrar teoria e pratica, e a
pesquisa-acdo desponta como uma metodologia eficaz para esse propodsito. Essa abordagem
possibilita a criacdo de solugdes praticas e modelos intervencionistas voltados para a resolucao de
problemas, consolidando-se como uma alternativa vidvel para estabelecer uma conexao
significativa entre a teoria e a pratica na area.

Nessa perspectiva, Thiollent (1986, p. 14) define a pesquisa-acdo como “um tipo de
pesquisa social com base empirica que € concebida e realizada em estreita associagdo com uma

acdo ou com a resolu¢do de um problema coletivo, na qual os pesquisadores e os participantes
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representativos da situagdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo.” Nesse processo, pesquisadores e participantes colaboram ativamente, envolvendo
aqueles afetados pelo problema na busca por solucdes. Segundo Thiollent (1986), os pesquisadores
tém um papel ativo na identificagao e solu¢do dos problemas, além de acompanhar e avaliar as
acdes implementadas. Dessa forma, a pesquisa ¢ validada por meio da aplicacdo pratica das
intervengoes realizadas.

Koerich e colaboradores (2009) complementam essa visdo da pesquisa-agao como um
processo que ocorre em estreita colaboragao com uma agao ou resolugdo de um problema coletivo,
envolvendo pesquisadores e participantes de forma cooperativa e participativa. Numa perspectiva
contemporanea, eles consideram a pesquisa-acdo uma ferramenta metodologica essencial que une
teoria e pratica, visando transformar realidades especificas.

Diante disso, a pesquisa-agdo se torna crucial para pesquisas que buscam gerar
conhecimento com o objetivo de intervir na realidade e encontrar solugdes efetivas para desafios
diarios. Essa ¢ uma abordagem metodoldgica que busca unir teoria e pratica, que procura nao
apenas compreender os problemas, mas também agir de forma ativa para promover mudancas

significativas e solugdes efetivas para os desafios enfrentados no contexto estudado.

2.2 PERFIL DOS PARTICIPANTES

Os participantes desta pesquisa totalizaram 35 alunos, sendo que apenas 12 participaram
integralmente das seis etapas propostas. Todos estavam na faixa etaria de 11 a 13 anos e cursavam
o 7° ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal Rosina Labanca, localizada no bairro Parque
Capibaribe, em Sao Lourenco da Mata, PE. As aulas dessa turma ocorreram no turno matutino,
das 7h20 as 11h50.

Essa turma se destacou pela energia contagiante e pela tendéncia dos alunos de interagirem
e conversarem durante as aulas. Embora alguns demonstrassem proficiéncia significativa em
leitura e escrita, outros enfrentaram desafios que influenciaram na participagdo nas oficinas. No
entanto, a curiosidade e o entusiasmo da maioria foram cruciais para o sucesso das atividades.

A pesquisa contou com uma participagdo ativa e motivada dos alunos, superando
expectativas e enriquecendo o processo de coleta de dados. O envolvimento de cada aluno ndo
apenas favoreceu um ambiente colaborativo e de troca de experiéncias, mas também incentivou

reflexdes sociolinguisticas e culturais. Como resultado, os estudantes avangaram em suas
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habilidades linguisticas, comunicativas e criativas, ampliando perspectivas e promovendo

aprendizado significativo.
2.3 LOCUS DA PESQUISA

A Escola Municipal Rosina Labanca esta localizada na Rua Vinte e Nove, no bairro do

Parque Capibaribe, em Sdo Lourenco da Mata.

Figura: 5— Imagem da Escola Municipal Rosina Labanca

-

ESCOLA MU

NICIPAL ROSINA LABANCA

Acervo pessoal da autora

A Escola Municipal Rosina Labanca estd situada nas proximidades da periferia, o que
resulta em uma comunidade estudantil composta por uma rica diversidade de alunos, que abrange
uma variedade de fatores socioecondmicos, culturais e familiares que caracterizam o contexto
local.

Figura 4 - Localiza¢dao da Escola Municipal Rosina Labanca
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A unidade de ensino dispdes de secretaria escolar, sala do gestor, sala de professores,
biblioteca, cozinha, 08 salas de aula e uma quadra poliesportiva. A escola atende aproximadamente
700 estudantes, distribuidos em trés turnos, o curriculo abrange desde o 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental e inclui também o programa de Educa¢do de Jovens e Adultos (EJA), a noite.

A Escola Municipal Rosina conta com uma gestdo escolar comprometida e uma equipe de
docentes que buscam fazer a diferenca no dia a dia da institui¢do, sempre buscando promover o
crescimento académico e o bom desempenho dos alunos. O trabalho conjunto entre a gestdo e os

educadores ¢ fundamental para criar um ambiente escolar acolhedor e propicio ao aprendizado,

refletindo o compromisso da Escola Rosina Labanca com a educagdo de qualidade.
No entanto, os educadores enfrentam desafios significativos, especialmente devido a

lacuna deixada pela pandemia, que resultou em um retrocesso no desenvolvimento das

competéncias de leitura e escrita dos estudantes.
Diante desse panorama, a escola tem concentrado esfor¢os na superagdo dos obstaculos.

Para isso, tem adotado praticas pedagdgicas adaptadas as necessidades especificas desse contexto,

com foco em estratégias de inclusdo e combate a desigualdade, visando contribuir para uma
sociedade mais igualitdria. Em 2024, a Escola Municipal Rosina Labanca alcancou grande
destaque ao conquistar uma nota de 4.8 no IDEB, o que garantiu o primeiro lugar entre as escolas
do municipio. A institui¢do também obteve excelentes resultados nas provas externas do SAEB e

do SAEPE, evidenciando a qualidade do ensino oferecido. Apesar dos avangos significativos,
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ainda existem desafios a serem superados para consolidar ainda mais a exceléncia educativa e
continuar aprimorando os processos pedagogicos.

Vale salientar que a presente pesquisa foi submetida ao projeto geral “Aspectos cognitivos,
sociais e pedagogicos da aprendizagem da escrita da leitura e dos letramentos”, tendo como

pesquisadora principal a Profa. Dra. Rossana Regina Guimaraes Ramos Henz.

2. 4 DESCRICAO DA IMPLEMENTACAO DO PROJETO DE LETRAMENTO DA
ORALIDADE PARA A ESCRITA

Este PL foi estruturado em seis etapas, cuidadosamente alinhadas as diretrizes da BNCC
e ao Curriculo de Pernambuco, integrando oralidade, escrita e reflexdo cultural. Durante o
processo, os alunos participaram de atividades que fomentaram a escuta ativa, a andlise de
variagoes linguisticas e a retextualizagdo dos Causos, ajustando-os a diferentes contextos
comunicativos. Essa abordagem contribuiu significativamente para o fortalecimento das praticas
de linguagem dos alunos, ao mesmo tempo em que valorizou a riqueza das narrativas orais na
formacao integral de cada individuo.

Quadro 11- Esbogo do Projeto Letramento por meio do género discursivo Causo

DESCRICAO DAS OFICINAS DA ORALIDADE PARA A ESCRITA
ETAPAS DAS OFICINAS OBIETIVOS DURACAO

Descobrir os conhecimentos prévios dos estudantes sobre o género 6hfa

0 QUE E GENERO DISCURSIVO CAUSO? discursivo Causo por meio da metacognicdo. Caracterizar o género

discursivo Causo, identificando as variagoes linguisticas nos Causos.
Compreender o fendmeno da variacdo linguistica encontrados nas 4h/a
entrevistas, que refletem o regional, social, temporal e situacional,

conforme Labov.

o012 el B EHE L Bt BV U T E Refletir sobre a prépria producdo textual, identificando acertos e possiveis 6h/a
CAUSO melhorias, com base em critérios previamente estabelecidos

DL S L G (0 e Apresentar pegas teatrais curtas, respeitando a estrutura do texto 6h/a
CAUSOS E ACASOS dramatico, a caracterizacdo dos personagens e a entonagdo adequada para

cada situagdo.

CULMINANCIA DO PROJETO Refletir sobre praticas pedagdgicas, incentivando inovagdes no ensino do 3h/a

letramento e criando um ambiente inclusivo, com aprendizado continuo.

AUTOAVALICAO DO PROJETO Reconhecer as contribuicdes do projeto de letramento, referente a 1h/a

ampliacdo das competéncias da leitura e da escrita.

Fonte: Elaborado pela autora 2025
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2.5 APLICACAO DO PLANO DE INTERVENCAO

A intervencao no trabalho de pesquisa desempenha um papel crucial ao permitir a
aplicacdo pratica dos resultados obtidos, pois oferece a oportunidade de implementar agdes
concretas e direcionadas para lidar com desafios identificados, contribuindo para a promogao de
mudangas significativas e efetivas no contexto educacional em questdo. Além disso, a intervencao
promove um elo entre a pesquisa teodrica e a pratica aplicada, bem como, possibilita a busca por
solugdes concretas e a implementacdo de estratégias que visam a transformacdo positiva da
realidade observada. A nossa perspectiva nesse modelo de intervencdo ¢ de trabalhar a oralidade,
retextualizagdo nao linear, ja que a escrita e a oralidade sdo continuas.

Nessa perspectiva, aplicamos nosso plano de interven¢do do PL: QUEM CONTA UM
CASO, INVENTA UM CAUSO alinhados com o Curriculo de Pernambuco ¢ a BNCC (Base
Nacional Comum Curricular).

Iniciamos a nossa oficina com a explora¢ao dos conhecimentos prévios dos alunos sobre o
género discursivo Causo, bem como suas caracteristicas por meio da contacdo de historias.
Também investigamos a etimologia da palavra Causo através de atividades de metacognigao,
incentivando os estudantes a refletirem sobre sua bagagem de conhecimento, suas preferéncias de

aprendizado e como essas experiéncias se manifestam em seu processo de aprendizagem.

Figura 7: EtapaI: O QUE E O GENERO DISCURSIVO CAUSO?

Acervo pessoal da autora

Nesse contexto, levamos em consideragdo que a Base Nacional Comum Curricular

(BNCC) reconhece a importancia do conhecimento prévio como um elemento fundamental no
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processo de aprendizagem. A BNCC enfatiza que os estudantes trazem consigo experiéncias e
saberes que devem ser considerados e valorizados na constru¢do do conhecimento, propondo que
os educadores utilizem esses conhecimentos prévios para criar conexdes significativas entre o que
os alunos ja sabem e os novos conteudos que estdo sendo ensinados.

Consideramos também que a BNCC defende que a aprendizagem deve ser contextualizada,
levando em conta a realidade dos alunos e suas vivéncias. Diante disso, o ensino deve partir do
que ¢ familiar para os estudantes, promovendo um ambiente onde possam relacionar novas
informagdes com suas experiéncias anteriores. Essa abordagem ndo s6 enriquece o processo
educativo, como também estimula o engajamento e a motivagao dos alunos.

Nessa etapa, os alunos assistiram aos videos de contagdo de Causos de Rolando Boldrin e
de Ariano Suassuna, em seguida compartilharam suas percepgdes, reconhecendo o género oral
caracterizado por uma linguagem simples e humoristica. Alguns alunos lembraram de Causos
contados por familiares e compartilharam com toda a turma. Depois, contamos alguns Causos que
conhecemos e discutimos sobre a importancia desse género na preservacdo de memorias e na
valorizacao das narrativas populares.

Exploramos a origem dos Causos e suas caracteristicas. Nesse momento, os estudantes
identificaram as particularidades desse género discursivo, aprimorando suas habilidades de leitura
e interpretacao. Essa abordagem contribuiu para o desenvolvimento da competéncia comunicativa
e para a reflexdo sobre o género em estudo.

Nessa oficina, os alunos perceberam que os Causos geralmente seguem uma estrutura
narrativa simples, composta por introducdo, desenvolvimento e desfecho, frequentemente
incluindo elementos fantasticos ou surpreendentes. Essas narrativas sdo tradicionalmente
transmitidas de forma oral, o que influencia a organizagdo da linguagem para manter o interesse
do publico e criar um ambiente propicio a interacdo e ao compartilhamento de experiéncias. Essa
dindmica refor¢a a conexdo entre narradores e ouvintes, destacando a importancia cultural do
género no contexto escolar.

Além disso, os alunos reconheceram a inten¢ao do género discursivo Causos, entendendo
como as narrativas curtas e populares sdo capazes de entreter, transmitir conhecimento e valores
culturais, além de estabelecer lagos sociais por meio do compartilhamento de experiéncias. Eles
também notaram que a linguagem utilizada nessas narrativas ¢ marcada pela informalidade e pelo
uso coloquial, incorporando elementos tipicos da oralidade, como expressdes idiomaticas,

repeticdes e um ritmo narrativo caracteristico.
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Na segunda oficina, levamos em consideracdo a habilidade relacionada a entrevista no
curriculo de Pernambuco: "Produzir e participar de entrevistas, respeitando as regras de interagao
oral," que busca desenvolver a capacidade dos alunos em conduzir conversas respeitando
diferentes vozes e perspectivas. Nessa etapa, chegou o momento dos alunos se prepararem para as
entrevistas, visando uma aproximacao com as narrativas de pessoas mais experientes, enfatizando
a relevancia do didlogo na preservacao de saberes e tradi¢cdes, além de promover a interacao fora
do ambiente escolar. O foco dessa oficina também ¢ valorizar a tradi¢ao oral e compreender as
histérias do cotidiano nas comunidades. Foi um momento de interacao e aprendizado.

Os alunos, em trabalho coletivo, criaram um questionario com o proposito de entrevistar
familiares, vizinhos e amigos. Durante a atividade, os entrevistados tiveram suas respostas
registradas pelos alunos diretamente nos formuldrios, incluindo os Causos narrados. No entanto,
essas informacdes ndo foram gravadas, sendo apenas anotadas. Vale destacar que nem todos os

participantes da entrevista narraram Causos.

Quadro 12: Trabalho coletivo dos alunos do 7° ano A para realizacao das entrevistas.

ENTREVISTA
I. Informacbes Gerais
- Mome:
- Idade:
- Local onde reside:

- Profissao:

Il Conhecimento sobre Causos
1. Vocé conhece a palavra Causo?
2.0 gque significa para vocé?

3. Quais Causos famosos vocé ja ouviu ou conhece?

Il Experiéncias Pessoais
1. Viocé ja contou um Causo para alguém? Como foi essa experiéncia?™

2. Tem algum Causo gue vocog ouviu de seus pais ou avds? Pode compartilhar?

I'V. Impacto ¢ Relevincia
1. Viocé acredita que os Causos ainda sfo relevantes nos dias de hoje? Por qué?
2. Como voceé vé a importiancia dos Causos na preservacio da memdria cultral?

3. Na sua opinido. os Causos podem ensinar ligdes ou valores?

V. Causos na Midia ¢ Tecnologia
1. Vocé ja viu Causos sendo contados em plataformas digitais (como redes sociais,
videos, podcasts)7T Quais?

2. Como vooé acha que a tecnologia mudou a forma como os causos s3o contados e

compartilhados?

Fonte: Elaborada pelos estudantes do 7° ano A
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O objetivo principal da atividade era instigar a curiosidade dos estudantes acerca do género
discursivo Causo, ao mesmo tempo em que se ampliava seu repertério cultural. Essa pratica
também buscou desenvolver habilidades como comunicacao e escuta ativa, além de ensina-los a
formular perguntas relevantes para alcangar os propositos especificos. Por fim, a retextualiza¢do
dos Causos narrados pelos entrevistados foi um aspecto importante dessa proposta.

Apos a realizagdo das entrevistas, os alunos compartilharam suas experiéncias em sala
de aula, incluindo a contagdo dos Causos. Esse momento proporcionou tanto entretenimento
quanto aprendizado, fortalecendo a interag@o entre os estudantes. Apesar dos esforcos, os objetivos
foram alcangados apenas parcialmente, pois alguns alunos ndo conseguiram encontrar alguém para
entrevistar ou narrar um Causo e, por isso, optaram por buscar narrativas ja existentes na internet.
Outros, devido a timidez, realizaram as entrevistas, mas ndo se sentiram confortaveis para
apresentar suas descobertas durante a aula.

Depois desse momento de contagdo de Causos, € sob nosso monitoramento, os alunos
revisaram ¢ adaptaram os textos criados, considerando as varia¢des linguisticas e o nivel de
formalidade apropriado para o publico-alvo e a situacdo. Essa metodologia revelou-se eficaz para
o ensino da linguagem oral, permitindo aos alunos valorizar suas proprias formas de expressdao
enquanto desenvolvem a capacidade de adequagdo aos diferentes contextos comunicativos.

Figura: 8- Apresentacdo do resultado das entrevistas.

Acervo pessoal da autora

Na oficina III intitulada "QUEM CONTA UM CASO INVENTA UM CAUSQ", os alunos

tiveram a oportunidade de refletir sobre suas proprias producdes textuais, identificando acertos e

areas que precisam de melhorias com base em critérios previamente estabelecidos. O foco
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principal foi a criagdo de narrativas inspiradas nos Causos contados nas entrevistas e nos
videos assistidos. Valorizamos as experiéncias dos alunos adquiridas por meio das entrevistas, que
contribuiram para dar voz aos estudantes no ambiente educacional. Isso proporcionou um espago
mais inclusivo e transformador, oferecendo autonomia aos educandos para contar seus Causos de
maneira auténtica.

Nessa etapa, refletimos sobre a visdo de Marcuschi (2010), que aborda a retextualizagdo
como uma pratica comum entre os falantes de uma lingua, frequentemente realizada de forma
inconsciente. Essa acdo ocorre rotineiramente em diversas situagdes de interagdo linguistica,
como, por exemplo: transcrever a lista de compras ditada pela mae, redigir a ata da reunido do
conselho escolar, relatar acontecimentos da festa de aniversario de um amigo, tomar notas das
explicacdes do professor em sala de aula, resumir um texto, livro ou capitulo, entre outros.

Apos essa reflexdo, seguimos o nosso objetivo, permitindo que os alunos produzissem
textos seguindo as trés etapas do processo de retextualizagdo de Marcuschi (2010), que envolvem:
Desconstrugdo: analise do texto original; Retextualiza¢do: modificacdo e reorganizacio do texto
para atender a um novo propdsito e publico-alvo; Reconstrugdo: revisdo do texto para assegurar
coesdo e coeréncia. Essas etapas destacam a complexidade da transformagao textual. Além disso,
acrescentamos uma quarta etapa, a Edi¢do, que serd vivenciada na proxima etapa deste projeto,
que envolve os Causos que serdo compartilhados na pagina do Instagram.

Os alunos foram orientados a, durante a retextualizagdo da fala para a escrita, levarem em
consideragdo as caracteristicas distintas de cada uma dessas modalidades, sem a intengdo de
hierarquizar uma em relagdo a outra. Refletimos sobre a presenga de certos fendmenos que
influenciam esse processo. Nesse sentido, Marcuschi (2010) destaca varidveis essenciais que
interferem na transformagao do discurso oral para o escrito. Sao elas: o proposito ou objetivo da
retextualizagdo; a relacdo entre o autor do texto original e aquele que o transforma; a relagdo
tipologica entre o género do texto original e o género da retextualizacdo; e os processos de
formulacao caracteristicos de cada modalidade.

Durante a oficina, refletimos com os alunos sobre os elementos essenciais que favorecem
a compreensdo de como ocorre a transposic¢ao do oral para o escrito e de que maneira essa mudanga
pode impactar o texto final. A relagdo entre o produtor do texto original e aquele que realiza a
transformagao ¢ um fator crucial, pois pode influenciar diretamente tanto a fidelidade ao contetdo
original quanto a forma como sera apresentado na nova modalidade.

Discutimos também a visdo de Marcuschi (2010), que caracteriza a retextualizacdo como

um processo complexo, envolvendo modificagdes no cddigo linguistico e no sentido da mensagem.
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Essa relagdo entre oralidade e escrita ¢ multifacetada e nem sempre totalmente compreendida.
Além disso, ¢ necessario analisar a estrutura organizacional dos géneros envolvidos no processo,
levando em consideracdo suas caracteristicas e as propriedades das modalidades oral e escrita.
Portanto, a retextualizacao nao € um processo mecanico; ela afeta tanto a forma quanto o conteudo
de maneira natural.

Essa transi¢do de uma modalidade de linguagem para outra, destaca a importancia da
compreensdo para evitar falhas na coeréncia textual. Os estudantes, no entanto, realizaram a
retextualizagdo de forma bastante eficaz. Como conheciam bem o texto original, foram capazes de
fazer inferéncias sobre as informagdes implicitas e explicitas contidas nele, captando a mensagem
que o texto transmitia. Por isso, todos estavam atentos a cada Causo narrado, e promovemos
debates e reflexdes sobre cada narrativa antes que os alunos passassem do oral para o escrito.

Nessa fase da atividade, os alunos também empregaram o processo de metacognicao, no
qual definiram seus objetivos e estratégias antes de iniciar a escrita e refletiram sobre sua
compreensdo e desempenho ao longo da atividade, fazendo ajustes quando necessario. Ao final,
tiveram a oportunidade de avaliar suas praticas e refletir sobre como essas atividades impactaram
seu aprendizado em sala de aula, além de considerar como poderiam aplicar essas experiéncias em
atividades futuras.

Assim, ao abordar eventos linguisticos dessa natureza, conseguimos atender aos diversos
propositos comunicativos dos usudrios da lingua. Os alunos foram incentivados a escrever Causos
baseados nas historias que ouviram durante as entrevistas, nas narrativas apresentadas em videos
assistidos em sala de aula ou até mesmo a criar seus proprios textos autorais. Dessa forma, os
alunos puderam explorar suas habilidades narrativas, conectando-se com suas proprias vivéncias
e tradicoes culturais. Foi um momento de descoberta de novos vocabulérios, pois as variagoes

linguisticas enriqueceram significativamente essa etapa.

Quadro 13: Tanscri¢ao do texto do aluno

Diz que no sertdo estava um profeta profetizando o futuro, o presente e o passado.
Chegou um camarada impertinente 14 e disse isso € charlatanismo 1sso ndo ¢ verdade ndo vocé
ndo profetiza coisa nenhuma ai ele ficou irritado ai disse ha ndo ¢ verdade isso aqui ¢ verdade
eu profetizo o presente o passado e o futuro vocé que que eu diga onde seu pai estd nesse
momento agora ai o camarada disse como ¢ rapaz? Vocé vai dizer onde estd meu pai agora?
Ele disse e digo veja ai diga onde t4 meu pai ai o profeta se concentrou assim disse seu pai
estd na cidade de Pombal tomando cerveja num bar ai o camarada diz vocé quebrou a cara
rapaz meu pai ja morreu ha 12 anos ai o profeta diz quem morreu foi o marido da sua mae. Seu
pai estd 14 em Pombal.
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Figura: 9- Retextualizagdo, apds assistir o video de Ariano Suassuna

Acervo pessoal da autora

Durante essa terceira etapa da pesquisa, o aluno analisado assistiu a um video de Ariano
Suassuna, esse texto foi resultado do primeiro texto da retextualizagdo. Observamos que, ao
transcrever o material, ele reproduziu fielmente o que ouviu, sem se preocupar com aspectos
formais de pontuacdo, como virgulas, travessdes ou pontos finais. No entanto, chamou atencao o
fato de o aluno incluir interrogacdes, possivelmente influenciado pela énfase que o contador de
Causos deu as perguntas ao longo da narrativa.

Apesar disso, o estudante demonstrou grande facilidade em registrar as palavras de maneira
ortograficamente correta, evidenciando seu dominio sobre a escrita. Além disso, ao contrario dos
demais participantes da pesquisa, o aluno utilizou com frequéncia o termo "ai", uma escolha
linguistica comum em narrativas orais, que refor¢a a naturalidade e fluidez do discurso. Essas
singularidades observadas na transcri¢ao realizada pelo estudante contribuem de forma valiosa
para a andlise qualitativa dos dados desta dissertacdo, destacando peculiaridades de sua

abordagem.
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Nesta oficina os alunos elaboraram narrativas escritas seguindo cada etapa proposta por
Marcuschi (2010). Eles refletiram sobre as mudangas que ocorrem das versdes orais para a escrita
e sobre o0 quanto o texto ¢ aprimorado até a reescrita final apresentada pelos alunos. Além disso,
refletimos sobre a Sociolinguistica sob a perspectiva de Labov (2008 [1972]), e ficou claro que os
alunos aprenderam coletivamente a apreciar a riqueza da variagdo linguistica presente nos Causos,
mantendo-a na retextualizagdo deles. Isso valorizou o continuo da fala e da escrita, entendendo
que ambas se complementam e nenhuma ¢ superior a outra.

Ao avancarmos para a etapa de dramatizagdes, percebemos que alguns estudantes
demonstravam desconforto em atuar. Para respeitar as diferentes preferéncias e proporcionar um
ambiente inclusivo, oferecemos uma alternativa enriquecedora. Os estudantes que optaram por nao
subir ao palco tiveram a oportunidade de dedicar-se a quarta etapa: a edi¢ao. Essa fase foi centrada
na transformacdo dos Causos para serem compartilhados no Instagram. Essa pratica ndo sé
proporcionou uma visdo aprofundada do processo criativo, bem como, tornou-se uma ferramenta
valiosa para avaliar o progresso individual, permitindo o desenvolvimento de competéncias

linguisticas que mesclam criatividade, técnica e expressividade de maneira harmoniosa.

Figura: 10- Causo editado para publicacao no Instagram

O Siléncio do homem maltrata a mulher

La no interior de Pernambuco, a esposa estava brava com o marido porgue ele
nao fazia nada que se aproveitasse, era morto por baixe dos panos, e comecou o dia
aos berros:

-Eita, homem infeliz! Eu ndo sei onde tayva com a cabeca quando me agarrei
com essa marmota... De gente, sd tem os olhos de cacheorrol! Pode matar gque & bichol
M&o ofende wum pinto sendo dele, & dos outros? Mata e comell Oh homem, sem
coracao, tu nao ta me cuvindoe ndo? Ta fazendo ouvido de mercador, €7 Espera que tu
vai ver o gque & bom pra tosse, maivado, de uma figalll

Quando a mulher percebeu que o marido ndo estava nem ai pra tudo que ela
dizia, correu na cozinha pegou uma jarra d’agua e tacou na cabeca daguela pobre
criatura... Foi quando ele esbravejou em alto e bom som. ..

-Bem que eu sabia que essa trovoada era pra chowverlill

SEWC GOSTOU DEIXE SEU

Acervo pessoal da autora

Nessa fase, os alunos tiveram a oportunidade de adicionar figuras e animacgdes, adaptando
suas criagdes as plataformas digitais, para serem compartilhadas no Instagram. Essa abordagem
incentivou o uso das tecnologias digitais e tornou a experiéncia de retextualizacdo mais dinamica

e envolvente, permitindo que os alunos se expressassem de maneira criativa e interativa. Assim, a
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etapa de edi¢do contribuiu significativamente para o enriquecimento do aprendizado e para a
valorizacao das narrativas dos estudantes.

Na Etapa 4 - Dramaturgia: Contag¢do de Casos, Causos e Acaso, trabalhamos a habilidade
prevista no curriculo de Pernambuco relacionada a dramatiza¢dao, que consiste em “apresentar
pecas teatrais curtas, desenvolvendo a capacidade de encenar textos dramaticos com atengdo a
estrutura e entonagdo.”

As dramatizacoes de Causos desempenharam um papel essencial, estimulando a
criatividade dos participantes, ampliando as narrativas orais e promovendo a interacdo entre os
alunos. Durante as atividades, os estudantes iniciaram ensaios para a encenagdo de pecas teatrais
curtas, respeitando os critérios caracteristicos dos Causos: desde a caracterizagdo detalhada dos
personagens até a adocdo da entonagao adequada, utilizando os textos ja desenvolvidos nas etapas
anteriores.

Figura: 11- Dramatizagdo da pega teatral.

Acervo pessoal da autora

Durante essa etapa, refletimos sobre aspectos importantes do género discursivo Causo, que
envolve narrativas folcloricas e do cotidiano, repletas de elementos culturais e humoristicos. A
variagdo linguistica se manifestou em diferentes niveis, como sotaques regionais, girias e
expressoes, 0 que contribuiu para a autenticidade dos personagens e ambientes. A performance
oral dos dramatizadores também foi essencial, pois eles ajustaram sua fala conforme o contexto e

o publico, utilizando entonacao, ritmo e gestualidade para transmitir as historias de maneira eficaz.
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Apos as apresentagdes, discutimos as variagdes linguisticas presentes nas pecas teatrais,
que refletem mudangas sociais e culturais. Essa discussdo evidenciou a natureza dinadmica da
linguagem e convidou a reflexdo sobre comunicacao, identidade e expressdo. Outro aspecto
relevante foi a utilizacdo de descrigdes e detalhes que envolviam os espectadores na narrativa.
Além disso, a transmissdo das emogdes e a preservacao da intengdo original do Causo foram
fundamentais nesse processo, assim, os alunos garantiram que as particularidades culturais fossem
respeitadas e refletidas em suas narrativas.

Chegou o tdo esperado momento dos alunos: a criagdo da pagina no Instagram
(@causos7a), parte integrante do projeto de aprendizagem (PL). A iniciativa ofereceu uma
conexao direta com as novas midias, promovendo a valoriza¢do da oralidade e da escrita em
um contexto contemporaneo e digital. Por meio das redes sociais, os alunos exercitaram a
comunicagdo responsavel ao compartilhar suas produgdes. Esse foi o momento ideal para

abordar temas relevantes, como as fakes news, incentivando o pensamento critico.

Figura: 12: Instagram Causos 7A

"

<— causos7Za LN

s 100 96
\..—i y posts seguidores seguindo

PROJETO DE LETRANMENTO 7A

QUENM CONTA UM CASO, INVENTA UM CAUSO. Prof.
Elba Farias

Ver traducao

@ Seguido(a) por elbasfarias

Seguindo ~— Mensagem

Acervo pessoal da autora

A pagina no Instagram foi concebida como um marco estratégico para divulgar os trabalhos
realizados durante o projeto. Assim, um grupo de alunos ficou encarregado de sua gestdo, com
responsabilidades que incluem criar conteudos atrativos, engajar a comunidade digital e ampliar o

alcance das publicacdes. Essa estratégia digital tem o objetivo de dar visibilidade aos projetos
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desenvolvidos, além de atrair aten¢do para as apresentagdes futuras. Com isso, abre-se uma
oportunidade de conectarem-se com um publico mais amplo nas redes sociais.

E logo seguimos para a etapa da Culminancia do PL, na qual promovemos um importante
evento de letramento com os estudantes. Nessa oficina V, consideramos o Curriculo de
Pernambuco que enfatiza a importdncia das culmindncias de projetos como momentos
significativos de aprendizagem e valoriza¢do do conhecimento construido ao longo do processo
educativo, pois permitem que os alunos apresentem os resultados de seus projetos, refletindo sobre
o que foi aprendido, bem como a sua aplicagdo pratica do conhecimento.

Sabemos que a Culminancia do PL ¢ um momento significativo para celebrarmos as
conquistas dos alunos e proporcionar um espacgo onde eles possam compartilhar o que aprenderam.
Essa troca de conhecimentos e experiéncias adquiridas durante o projeto foi essencial para o
desenvolvimento de todos. Nessa etapa buscamos fortalecer os lagos entre a escola e a
comunidade, ressaltando a importancia do trabalho em equipe entre alunos, professores e todos os
envolvidos. Este evento ¢ uma oportunidade valiosa para promover reflexdes sobre as praticas
pedagdgicas, incentivando inovacdes no ensino do letramento e criando um ambiente de

aprendizado continuo.

Figura: 13- Arte do Projeto de Letramento: Quem conta um caso, inventa um Causo

¥ Projeto de #
LETRAMENTO

Fonte: Elaborado pela autora 2025

As culminancias sao momentos de celebracdo e reconhecimento do esfor¢co dos alunos,

reforgando o vinculo entre a teoria e a pratica. Nesses eventos, os estudantes compartilham suas
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experiéncias e descobertas com a comunidade escolar e familiar. Elas também envolvem a
comunidade escolar no processo educativo, promovendo um ambiente colaborativo e participativo.

Durante a culminancia do projeto, cada integrante participou vestindo uma camisa
personalizada com o tema do projeto. Essa acdo expressou nosso agradecimento pelo empenho e
dedicacdo de cada aluno e proporcionou um visual padronizado e organizado para o evento final.
A camiseta se tornou um simbolo de unido e orgulho para os alunos.

Organizamos uma programacao especial, na qual os alunos apresentaram uma amostra de
tudo que foi vivenciado no projeto. Tivemos momentos de Contagdo de Causos e apresentacdes
de dramatizagdes de Causos, que foram momentos muito emocionantes. No final, um aluno
representou a turma e relatou sua experiéncia em participar do projeto, compartilhando como isso
impactou positivamente na sua vida.

Posteriormente, fizemos os agradecimentos a gestdo escolar, aos professores participantes
e, em especial, a turma do 7° A, que recebeu medalhas e certificados como prémio de participagao.
Esse momento foi crucial para reconhecer o esfor¢o e a dedicacdo de todos envolvidos.

Além disso, organizamos uma exposi¢ao de trabalhos realizados pelos alunos durante o
projeto, proporcionando uma oportunidade para que todos pudessem apreciar o resultado do

empenho e dedicagdo dos participantes.

Figura 14: Culminancia do Projeto de Letramento
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Acervo pessoal da autora
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O evento foi um grande sucesso ¢ marcou a vida dos alunos, destacando a importancia do
trabalho em equipe, da dedicacdo e do comprometimento com o aprendizado. Todos ficaram
emocionados ao ver o resultado do trabalho coletivo nas historias apresentadas. Esse momento
serd inesquecivel, pois transformou a pratica escolar, impactando tanto os estudantes quanto os
idealizadores do projeto, e ultrapassou os limites da escola.

Depois da Culminancia realizamos a autoavaliagio, que foi um momento de reflexao sobre
a importancia da participacdo no PL. Nesse contexto, o principal objetivo foi incentivar os
estudantes a avaliarem criticamente seu proprio desempenho em cada etapa da oficina,
reconhecendo seus pontos fortes e as areas que precisam ser aprimoradas.

Uma habilidade e competéncia do curriculo de Pernambuco (2019) para o ensino
fundamental que trata da autoavaliagdo em lingua portuguesa pode ser "Refletir sobre a propria
producdo textual, identificando acertos e possiveis melhorias, com base em critérios previamente
estabelecidos". Essa competéncia incentiva os alunos a avaliarem de forma critica o proprio
desempenho na produgdo de textos, reconhecendo seus pontos fortes e areas que precisam ser
aprimoradas, contribuindo para o desenvolvimento da autonomia e da melhoria continua na escrita.

Nessa fase, os alunos foram convidados a refletir sobre como o projeto de letramento
impactou suas vidas, identificando e compartilhando as mudangas e os efeitos positivos que a
iniciativa trouxe, tanto em nivel pessoal quanto no desenvolvimento de suas competéncias de
leitura e escrita. A autoavaliacao foi realizada em grupo, e, em seguida, os alunos que desejavam
se expressar tiveram a oportunidade de falar para toda a turma sobre como suas vidas foram

afetadas apds a participacdo no projeto.

Figura 15: Trabalho de autoavaliacao pelos estudantes do 7°A

N e e  ———

Acervo pessoal da autora
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Ao incentivar a autoavaliacdo dos estudantes, evidenciamos o papel transformador do
projeto na vida de cada participante, destacando avangos significativos em diversos aspectos. Entre
os ganhos, podemos ressaltar a maior apreciacao pela leitura, o aprimoramento das habilidades de
escrita, o fortalecimento da confianga na expressao oral, além da valorizagdo da cultura local e do
desenvolvimento de uma identidade individual e coletiva soélida. Essa troca de experiéncias se
revelou mais do que um exercicio académico, representando também um espago de apoio mutuo,
onde reflexdes sobre o crescimento pessoal surgiram de maneira espontanea e enriquecedora.

O encerramento do ciclo de oficinas reforgou o PL como um agente de transformacao
profunda na trajetéria dos alunos. Por meio do género discursivo Causo, o PL promoveu nao
apenas o desenvolvimento de competéncias académicas, mas também o fortalecimento dos lagos
culturais que conectam os estudantes as suas raizes. Tal abordagem estimulou o protagonismo dos
participantes e despertou a expressdo criativa, posicionando os alunos como agentes ativos em
seus processos de aprendizagem e desenvolvimento.

No proximo capitulo, analisaremos os resultados alcangados, destacando as transformagoes
significativas proporcionadas na vida dos estudantes, especialmente no que se refere ao
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita. Exploramos os impactos positivos
promovidos pela implementagdo do PL, evidenciando como ele se tornou um pilar essencial para
o aprimoramento académico, o fortalecimento da autoconfianga e a valorizacdo da expressao
cultural dos alunos.

Adicionalmente, apresentamos as consideragdes finais, que consolidam as reflexdes sobre
todo o percurso trilhado, os principais aprendizados adquiridos ao longo do processo e as
perspectivas futuras. Nesse sentido, ressaltamos o papel do PL como um agente de transformacao,
ndo apenas educacional, mas também pessoal, atuando como catalisador de mudancas profundas

e duradouras na trajetoria dos alunos envolvidos.
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CAPITULO 111
ANALISE DOS RESULTADOS

Neste capitulo, analisamos a aplicacdo da interven¢do do PL: "Quem Conta um Caso,
Inventa um Causo: Um Projeto de Letramento para o 7° Ano do Ensino Fundamental”,
desenvolvido com os alunos do 7°A da Escola Municipal Rosina Labanca. Durante sua execucao,
os estudantes participaram de um processo de retextualizacao dos Causos, estruturado em quatro
etapas: Desconstrugdo, Retextualizacdo, Reconstrugao e Edig¢do. As trés primeiras etapas foram
realizadas com base nos métodos propostos por Marcuschi (2010), que orientaram o processo de
adaptacdo das narrativas. A quarta etapa, denominada Edi¢do, foi uma inova¢do proposta no
ambito do projeto, visando aprimorar a coesdo e clareza dos textos produzidos para serem
compartilhados nas plataformas digitais.

Apbs a realizagdo das oficinas previstas, observamos que a contagdo de Causos, quando
conduzida de forma criativa e envolvente, despertou um interesse significativo entre os
participantes. Esse envolvimento foi evidenciado pela curiosidade gerada pelos desfechos
inesperados que marcam esse género discursivo. Além disso, a atividade incentivou os alunos a
explorarem as narrativas sob multiplas perspectivas, promovendo o aprendizado de forma
integrada e dindmica. A andlise dos dados coletados ao longo das etapas mostrou o impacto
positivo do projeto na ampliacdo das competéncias linguisticas e culturais dos estudantes,

conforme detalhado nas descrigdes subsequentes.

3.1 NAO SEIL SO SEI QUE FOI ASSIM

“Néo sei, so sei que foi assim.” Essa frase, imortalizada pelo personagem Chico, no
classico da literatura e do cinema brasileiro O Auto da Compadecida, € amplamente conhecida por
seu tom de mistério e resignacdo. O didlogo ocorre no contexto de um dos relatos de Chico,
marcado por narrativas extraordinarias e, por vezes, inverossimeis. Diante da duvida levantada por
Jodo Grilo, seu companheiro inseparavel, Chico recorre a esta expressdo como forma de encerrar
guestionamentos sobre a veracidade dos fatos narrados.

Essa obra de Ariano Suassuna foi vivenciada durante a implementacéo deste projeto,
pois apresenta uma combinacao singular de humor popular, critica social e reflexdes sobre temas
universais, como fe, astucia e a condi¢cdo humana. A analise dos resultados obtidos em cada etapa
da metodologia proposta permitira identificar como os Causos de Chicé exemplificam elementos
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da tradicdo oral e seu papel na construcdo de identidade cultural, bem como sua relevancia no
entendimento das dindmicas sociais e culturais do Brasil.

Nos dados apresentados a seguir, serdo analisados 0s aspectos mais relevantes das
etapas de implementacdo do PL com base nos Causos vivenciados ao longo desta pesquisa. Serdo
abordados os impactos observados, as interpretagdes realizadas e as conclusfes obtidas,
destacando como o trabalho com o género discursivo Causo contribuiu para promover reflexdes
sobre as praticas de letramento. Nesse sentido, este estudo evidencia conexdes significativas entre
a linguagem e as praticas sociais que dao forma a essas narrativas. Por meio dessa analise, busca-
se compreender a interacdo entre as experiéncias culturais compartilhadas e o desenvolvimento

das habilidades de leitura e escrita no contexto especifico deste projeto.

3.1.1 Etapa: O que é o Género Discursivo Causo?

Essa etapa proporcionou ricas interagdes entre os alunos, como também estabeleceu uma
conexao entre o proposito da histdria e o impacto que ela causa em cada ouvinte. Ao compartilhar
e ouvir essas histdrias, todos tiveram a oportunidade de explorar diferentes perspectivas e
vivéncias, enriquecendo assim o seu repertorio cultural e fortalecendo suas habilidades de
comunicacao.

Com a realizacao dessa oficina, constatamos a relevancia do género discursivo Causo na
dindmica da sala de aula. Assim como a sociedade ¢ composta por individuos heterogéneos, as
comunidades dentro da escola também refletem essa diversidade. Ao explorar um género que ¢
considerado uma parte integrante da identidade das comunidades de ambiente escolar da regido,
vislumbrou um fortalecimento nas interagdes entre os envolvidos nesta pesquisa.

Diante disso, podemos afirmar que a pratica de contar Causos permanece como uma
expressdo cultural marcante, sobretudo entre as geracdes mais antigas. Essa tradi¢do mantém vivas
as memorias e a cultura de um povo, reforcando seu valor nos dias atuais. Adicionalmente, os
Causos desempenham um papel significativo na constru¢do de lagos sociais € na expressao das
vivéncias individuais, promovendo o compartilhamento de historias e experiéncias que fortalecem
a identidade cultural coletiva.

Ao explorar o género discursivo Causo, os alunos mergulharam nas tradigdes culturais
brasileiras, compreendendo suas caracteristicas linguisticas, bem como sua relevancia historica e
artistica. Essa pratica pedagdgica promoveu o desenvolvimento da competéncia linguistica,

estimulando a capacidade de interpretagdo, o pensamento critico e a criatividade. Além disso,
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possibilitou que os estudantes valorizassem a diversidade cultural por meio das narrativas,
reconhecendo as expressdes linguisticas e sociais que compdem o patrimonio imaterial do pais.

Nesse contexto, reiteramos a afirmagao de Batista (2007, p.110) de que “o valor atribuido
a um Causo esta na sua capacidade de ser envolvente, educativo e de criar lagos sociais em torno
da cultura que ¢ produzida e reproduzida.” Durante a aplicacdo das atividades nas oficinas,
trabalhamos com o imagindrio dos alunos por meio dos Causos, que despertaram reagdes de
encantamento € promoveram uma interacao significativa com a cultura. Esse processo contribuiu,
sobretudo, para a preservacao e valorizagdo da tradicdo oral, reforcando a importancia do género
discursivo na formagao dos estudantes.

Além disso, destacamos a relevancia da pratica da metacogni¢ao no contexto escolar, que
se revelou um recurso valioso ao longo das etapas do projeto. A metacognicdo contribuiu
significativamente para o sucesso académico dos alunos, aprimorando a capacidade de raciocinio
e o desenvolvimento de habilidades cognitivas. Esse processo favoreceu, ainda, a constru¢ao da
identidade pessoal dos estudantes por meio das experiéncias vividas e compartilhadas,
promovendo reflexdes mais profundas e um olhar critico sobre o proprio aprendizado. Com essa
abordagem, os alunos também puderam considerar as sugestdes de maneira construtiva, integrando
o feedback recebido e enriquecendo sua experiéncia educativa.

Nesta primeira etapa do projeto, dedicamo-nos a explorar os conhecimentos prévios dos
participantes, alinhando-nos a visao de Devitt (2008), que destaca que os alunos nao chegam a sala
de aula como tdbuas rasas. Pelo contrario, trazem consigo conhecimentos prévios que podem ser
utilizados como base no estudo de novos géneros textuais. Esses saberes iniciais desempenharam
um papel essencial como ponto de partida para o desenvolvimento das habilidades textuais dos

estudantes. Com isso, seguimos para a proxima etapa: as entrevistas.

3.1.2 Entrevistas: Memorias e Tradi¢coes em Causos

Na Etapa II, enfatizamos a importancia das entrevistas como uma ferramenta essencial
para o avango do projeto. Por meio dessa atividade, os alunos tiveram a oportunidade de
aprofundar sua compreensao sobre os Causos, enriquecendo seu vocabulario e descobrindo novas
expressdes linguisticas. As entrevistas também proporcionaram debates valiosos acerca da
variacao linguistica, envolvendo os estudantes em reflexdes sobre os diferentes dialetos e formas

de expressao presentes em suas praticas sociais.
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Os resultados foram notédveis: os alunos demonstraram progressos significativos na
producdo textual e passaram a valorizar suas proprias formas de comunicagdo. Essa valorizagdo
aumentou sua confianga na escrita ¢ no compartilhamento de textos, fomentando um ambiente
de aprendizado pautado pelo respeito mutuo. Além disso, a atividade contribuiu para combater o
preconceito linguistico, promovendo uma cultura de inclusdo e reconhecimento das diversidades
expressivas.

As entrevistas também fomentaram uma consciéncia mais ampla sobre a riqueza da
lingua e como suas variagdes enriquecem a comunicacdo. Ao trazer dialetos e variantes para o
curriculo escolar, os alunos tiveram a oportunidade de refletir sobre identidade e pertencimento.
Essas atividades promoveram discussoes significativas e criaram um ambiente inclusivo e mais
conectado a realidade dos participantes.

Adicionalmente, a luz da Sociolinguistica laboviana, trabalhamos a andlise da variacao
linguistica em quatro dimensdes principais: regional, social, temporal e situacional. As
entrevistas exemplificaram a variagao regional ao evidenciar palavras e expressdes associadas a
diferentes localidades; a variagdo social surgiu ao refletir fatores como classe social, idade e
contexto; enquanto a dimensao temporal revelou como os Causos evoluem ao longo do tempo,
adaptando-se as transformacdes socioculturais; por fim, a variagdo situacional destacou a
flexibilidade da linguagem, que se ajusta ao publico e ao ambiente de interagdo. Assim, as
entrevistas se consolidaram como uma etapa central e transformadora, integrando teoria e pratica

no desenvolvimento das habilidades dos alunos.

Quadro 14: Palavras e expressdes encontradas nas entrevistas dos alunos.

SOCIOLINGUISTICA VARIACIONAL
REGIONAL SOCIAL TEMPORAL SITUACIONAL

E isso ai, bicho Ta de boa Top Me da uma forga ai

Marmenino D4 um tempo Maneiro Feedback

Mermao T6 com raiva Cé sabe? Se liga!

Arriégua Tu vai Vosmecé Meu bem

Marmota Pro mode Delete(apagar) Ta ligado?
Metido a besta Viralizar Tipo assim...
Galizia Rolé Pras bandas do rio.
Mugquifo Curtir Congelou de medo.
Mode Domingou

Fonte: Elaborado pela autora 2025

Analisando as variagdes linguisticas encontradas nas entrevistas, o que contribuiu para a
compreensdo de como a linguagem opera em diferentes comunidades e contextos. Essa atividade

permitiu que os alunos observassem as particularidades da linguagem em diversos ambientes,
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enriquecendo sua percepgao sobre a diversidade linguistica e cultural. Ao discutir essas variagdes,
os estudantes puderam refletir sobre a importancia do contexto social na formag¢ao da linguagem,
ampliando seu entendimento sobre as interagdes comunicativas.

Na contagdo dos Causos pelos estudantes, resultante das entrevistas realizadas,
percebemos a riqueza da variacdo linguistica encontrada nas narrativas mais antigas, bem como a
evolucdo dos dialetos ao longo do tempo. Em algumas situagdes, os narradores utilizaram formas
verbais e expressoes que nao sao mais comuns na Lingua Portuguesa contemporanea. No entanto,
pessoas mais experientes ainda utilizam essas formas, por exemplo, em Causos narrados por
geracgdes passadas, € possivel encontrar o uso de "vosmecé" em vez de "vocé", além de construgdes
frasais que podem soar arcaicas, como "ndo vou pro mode dele" em vez de "ndo vou por causa
dele". Também encontramos expressdes como "morava pras bandas do rio, aquela marmota", entre
outras.

Observamos que as palavras e expressdes que classificamos como temporais refletem
especialmente o impacto da era digital em nosso vocabulario. Nesse contexto, surgem
constantemente novas palavras, como "curtir", "viralizar" e "deletar", que se tornaram comuns
em nosso dia a dia. Além disso, muitas dessas expressoes sdo utilizadas de maneiras inovadoras,
como a conjugagao de termos que antes eram substantivos ou adjetivos, transformando-os em
verbos, como no caso de "domingou". Essa mudanga linguistica reflete as mudancas tecnologicas
e a forma como nos comunicamos € interagimos nas redes sociais.

Essa diversidade linguistica enriqueceu a narrativa e revelou aspectos culturais
importantes da época. Os alunos ampliaram o vocabulario com as expressdes regionais e girias
locais que refletem a cultura e o modo de vida da época, revividas por meio dos causos. De
acordo com Bagno, (2005, p.38), “O objetivo central da Sociolinguistica, como disciplina
cientifica, ¢ precisamente social. Lingua e sociedade estdo indissoluvelmente entrelacadas,
entremeadas, uma influenciando a outra, uma constituindo a outra”. Nesse contexto, a lingua ndo
¢ apenas um meio de comunicagdo, mas também um reflexo das interacdes sociais que se
influenciam mutuamente, moldando e sendo moldadas uma pela outra. A Sociolinguistica estuda
precisamente essa intera¢do, buscando entender como fatores sociais, como classe, género e
contexto cultural, impactam a forma como a lingua ¢ usada e evolui. Assim, a lingua ¢ tanto um
produto quanto um agente das dindmicas sociais.

Ao longo de nosso projeto, esses fatores se tornaram evidentes. A exploracao das
variagOes linguisticas e sua constante evolugdo ao longo do tempo nos fez reconsiderar nossas

concepgoes sobre comunicacdo, identidade e expressao. Essa reflexao revelou a complexidade e
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a riqueza que a linguagem traz para nossas interagdes didrias, além de nos proporcionar um
vislumbre das tradi¢des e do cotidiano das comunidades que a utilizam.

Nesse contexto, vale ressaltar que essa interagao ¢ fruto da Sociolinguistica educacional,
que, conforme destacado por Labov (2008 [1972]), estuda como variaveis sociais (classe, género,
idade, etnia) influenciam o uso da lingua em contextos educacionais, promovendo inclusdo e
equidade linguistica nas escolas. Isso ¢ fundamental para a inclusdo e ascensdo social, o que ¢
algo muito valioso para o nosso planejamento escolar. O professor precisa reconhecer essa
importancia.

A escola, por sua vez, deve ser um espaco que respeita e reflete a diversidade linguistica
e cultural dos alunos. Ao valorizar as diferentes formas de expressdo trazidas pelos estudantes,
sobretudo, os educadores promovem um ambiente mais inclusivo, onde todos se sentem
respeitados. Essa abordagem fortalece a aprendizagem e contribui para a formagdo de cidadaos

criticos e conscientes de sua identidade cultural.

Nao defendemos a variag@o per se, mas sim a analise do processo interacional, na qual
se avalia o significado que a variacdo assume. A aten¢do do estudioso deve estar
voltada para os padrdes de emprego da variagdo e para os significados que essa tem
no processo interacional dos atores ali envolvidos. Os significados que a variacdo
assume podem variar muito. Para alguns alunos, por exemplo, o uso do dialeto
vernaculo pode ser indicador de inser¢do numa cultura de rua que prezam; para outros,
o dominio de estilos monitorados representa prestigio. Entre os professores, do mesmo
modo, havera aqueles que atribuem valor muito negativo a variagdo, e outros que a
veem como uma caracteristica natural dos alunos, indicadora de sua cultura. (Bortoni-
Ricardo, 2005, p.132).

Nessa perspectiva, constatamos que a variagao linguistica deve ser analisada em relacao ao
seu significado no contexto interacional, pois sugere que o uso de diferentes variantes da lingua
pode ter significados distintos para alunos e professores, refletindo identidades culturais e status
social. Ela defende uma abordagem no ensino que valorize essa diversidade, reconhecendo a
variacdo como uma caracteristica natural da linguagem, em vez de um erro a ser corrigido.

Entretanto, enfrentamos alguns desafios, pois a linguagem oral evidencia uma discrepancia
entre a comunica¢do familiar e a comunicagdo escolar, enquanto os alunos se expressam de
maneira fluente e descontraida em ambientes informais, muitos alunos apresentam dificuldades
como inseguran¢a e timidez em situagdes que exigem a oralidade em sala de aula, como nos
debates e nas contagdes de Causos vivenciados na aplicagdo interventiva deste projeto. Essa
diferenga pode ser explicada pelo fato de que a comunicagdo familiar geralmente ¢ mais
espontanea e livre de julgamentos, enquanto a comunicagdo escolar pode envolver expectativas

académicas e sociais que geram pressao e ansiedade nos alunos.
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No entanto, ao longo das atividades, alguns alunos conseguiram superar esses obstaculos e
desenvolveram sua expressao oral formal de modo satisfatorio. Essa questao representa um desafio
significativo para os docentes, pois requer uma atengao especifica em sala de aula para apoiar os
alunos nesse aspecto. E fundamental criar um ambiente encorajador que promova a pratica da
oralidade, ajudando os estudantes a se sentirem mais seguros e confiantes ao se expressar em
situacdes formais.

Contudo, o maior desafio foi envolver nas oficinas alguns estudantes que apresentavam
defasagem na leitura e escrita. Por vezes, esses alunos se sentiram excluidos devido as suas
dificuldades. Apesar disso, o entusiasmo da maioria da turma acabou contagiando a todos,
motivando-os a participar ativamente das atividades, que resultou em avango tanto na leitura
quanto na escrita.

Isso nos leva a refletir sobre a perspectiva de Tfouni (2017), que argumenta que os sistemas
de escrita sdo produtos culturais e que tanto a alfabetizagdo quanto o letramento sdo processos de
aquisi¢ao desse sistema. Essa reflexdo nos ajuda a entender melhor como podemos apoiar todos
os alunos em seu desenvolvimento linguistico e comunicativo, promovendo de igual modo a
inclusdo. Nesse contexto, o letramento ndo se restringe apenas aqueles que dominam a escrita; ele
também investiga as consequéncias da falta de acesso a escrita em niveis individuais e sociais. O
estudo busca compreender como a presenca ou auséncia da escrita influencia transformagoes
sociais e culturais, levando em consideragdo as caracteristicas da estrutura social relacionadas a
esses fendmenos.

Essa perspectiva ¢ fundamental para entendermos a importancia do letramento na formagao
dos alunos e em suas interacdes sociais. E nesse contexto de interacdes entre diversas formas de
expressao que a transcriagdo dos Causos se configura como um ato de respeito a diversidade
linguistica e cultural. Essa pratica permite que essas narrativas preservem as caracteristicas da
oralidade, mesmo quando expressas por meio da escrita. Assim, a realizagdo das entrevistas
enriqueceu o entendimento dos alunos sobre os Causos € promoveu uma experiéncia significativa
de letramento, ao incentivar sua participagdo na coleta e valorizagdo das narrativas locais,

principalmente na diversidade que tem a nossa lingua.

3.1.3 QUEM CONTA UM CASO INVENTA UM CAUSO

Nesta etapa, observamos que as produgdes de retextualizacdo da oralidade para a escrita

dos Causos contados em sala de aula revelaram aspectos fundamentais. Em primeiro lugar, os
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alunos demonstraram uma habilidade significativa na estrutura das narrativas, organizando os fatos
de forma cronolégica e seguindo uma sequéncia logica.

Os alunos demonstraram competéncia ao transpor o género discursivo Causo da fala para
a escrita. Eles conseguiram capturar as caracteristicas da oralidade ao utilizarem expressoes
coloquiais e girias de maneira auténtica. Em alguns casos, essas expressoes foram adequadamente
adaptadas ao formato escrito, respeitando as particularidades do género em estudo. Essa habilidade
evidencia uma compreensao aprofundada dos aspectos distintivos do Causo, destacando a
capacidade dos alunos em preservar a vivacidade e o dinamismo da narragao oral no contexto
escrito. Por exemplo, algumas expressoes tipicas da oralidade, como "ai", quase ndo apareceram
na maioria dos textos, apenas em poucos casos, evidenciando que grande parte dos alunos
reconheceram que esse termo faz parte exclusivamente da fala. Usamos "ai" nas narrativas orais
para criar uma conexdo mais fluida entre os eventos e manter a aten¢do do ouvinte. E uma forma
de organizar a sequéncia dos acontecimentos de maneira mais natural e envolvente, caracteristica
das historias contadas de forma espontanea e coloquial.

Esse comportamento indica que eles conseguiram distinguir entre os contextos de oralidade
e escrita, demonstrando um avango importante em sua capacidade de retextualizacdo. Essa
habilidade ¢ crucial para o desenvolvimento das competéncias linguisticas dos estudantes,
permitindo-lhes transitar entre diferentes formas de comunicacdo com mais confianca e eficacia.

No decorrer da retextualizagdo, os alunos reconheceram que outras palavras poderiam
substituir "ai", como alternativas mais formais e adequadas para narrativas escritas, como "entdo",
que indica sequéncia ou conclusdo; "logo", que traz a ideia de consequéncia ou imediatismo; "em
seguida", que marca uma ordem cronologica; "por fim", ideal para encerrar acontecimentos;
"posteriormente”, que confere continuidade temporal; "assim", que estabelece uma relacao de
causa e efeito; "além disso", usado para adicionar ou complementar ideias; e "neste momento",
para destacar um evento especifico no tempo. Essas palavras ajudam a estruturar o texto de forma
clara e conectada, preservando a coesdo e adaptando o estilo a escrita.

Conforme Marcuschi (2010, p. 47) afirma, "a transi¢ao da fala para a escrita ndo representa
a mudanca do caos para a ordem; ¢ a mudanc¢a de uma ordem para outra ordem.” Nesse sentido, a
transi¢do da fala para a escrita ndo implica em transformar algo desorganizado em algo ordenado,
mas sim em mudar de um tipo de organizacdo linguistica (oral) para outro (escrita). Cada
modalidade possui suas proprias regras e estruturas, e essa mudanca reflete diferentes formas de

comunicagao.
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Assim, ao considerar as varidveis mencionadas por Marcuschi (2010) é possivel realizar
uma analise mais critica e cuidadosa do processo de retextualizacdo. Isso assegura uma
comunicagdo escrita mais eficaz, preservando as intengdes e caracteristicas do texto original, pois
a retextualizagdo consiste em criar um novo texto a partir de um texto pré-existente, ¢ uma acao
linguistica que acontece sob novas condi¢des de producgdo, claramente diferentes daquelas em que
o texto foi originado.

Nesse processo de retextualizagdo, os alunos realizaram a leitura e a reescrita dos Causos,
0 que proporcionou uma reflexao critica sobre suas produgdes e contribuiu para o aprimoramento
da escrita. Dessa forma, eles puderam desenvolver a habilidade de produzir textos que consideram
0 contexto comunicativo, o interlocutor e a finalidade da escrita.

Ao estimular a criatividade dos alunos, conseguimos fortalecer suas competéncias leitora
e escritora, valorizando a tradi¢do oral dos Causos ao transpor essas historias para o universo
textual escrito. Essa abordagem aprimorou a pratica da escrita e permitiu que os alunos
reconhecessem a importancia de suas narrativas na constru¢do de sua identidade cultural. Assim,
essa experiéncia se tornou um meio eficaz de conectar as praticas orais com a producao escrita,
promovendo um aprendizado significativo e integrado.

Na escrita dos Causos, observamos também que a maioria dos estudantes tiveram
habilidade de separar as vozes dos personagens e do narrador em grande parte das transcricdes,
onde o uso de travessdes para indicar as falas dos personagens foi uma pratica comum. E assim
compartilharam os Causos retextualizados, bem como as experiéncias pessoais que serviram de
base para suas produgdes, explorando elementos essenciais como enredo, personagens e
linguagem coloquial. Ao mesmo tempo que se familiarizam com as caracteristicas da oralidade e
da escrita. Essa pratica valorizou a singularidade de cada aluno, favorecendo um ambiente

colaborativo onde compartilharam os seus saberes e aprenderam uns com 0s outros.

Figura: 16- Analisando a retextualizacdo do Causo assistido em video.

DESCONSTRUCAO RETEXTUALIZACAO RECONSTRUCAO EDICAO
Texto original narrado Texto escrito Texto revisado Adaptado /plataforma digital
DESCONSTRUCAO:

Ap0s assistirem a um video de Ariano Suassuna no YouTube, onde ele conta a historia de que quem
nasce sob o signo de gémeos tem "duas caras", os alunos realizaram a retextualiza¢ao do conteudo. O texto a

seguir ¢ o resultado dessa atividade. https://youtu.be/1zr[5J4AWmMI



https://youtu.be/1zrI5J4WmMI
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RETEXTUALIZACAO

RECONSTRUCAO
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EDICAO

SIGNO DE GEMEOS TEM DUAS CARAS

Um dia uma pessoa falou me perguntou:
-Que dia vocé nasceu?
-Dia 16 de junho, por qué?
Vocé é do signo de gémeos e por isso tem duas caras.
Essa que vocé esta usando agora é falsidade.

Mocé acha que se eu tivesse duas caras, estaria usando essa? Marmenino!!

G @

Se gostou deixe o seu

Fonte: Elaborada pela autora 2025

Na primeira etapa da retextualizacao, conforme Marcuschi (2010), a desconstrugdo refere-
se a andlise do texto original — seja ele escrito ou oral — onde se examinam elementos como
conteudo, estrutura e linguagem. Essa etapa ¢ crucial para que o aluno compreenda bem o texto
original antes de reescrevé-lo. Para isso, os alunos assistiram a alguns videos de Ariano Suassuna?
e, em seguida, cada aluno escolheu o Causo que considerou mais interessante para realizar o
processo de retextualizacdo com base em Marcuschi (2010)

Os alunos realizaram a retextualizagdo e refletimos a visdo de Marcuschi (2010, p. 52-53)
ao afirmar que “o processo de retextualizacdo ¢ uma forma de adaptacdo e transformagdo que
resulta em uma nova modalidade.” Essa transformagdo gera mudangas significativas tanto na
forma quanto na substancia da expressdo, assim como no conteido. Ao converter um texto oral
em um texto escrito, o locutor sempre introduz um elemento novo. Na selecdo dos textos, foram
considerados aspectos como a estrutura narrativa, a organizacao dos eventos, a pontuagdo € a
clareza das ideias.

O aluno em foco escolheu um Causo para retextualizar que aborda que uma mulher afirma
que a pessoa que ¢ do signo de gémeos tem duas caras, uma narrativa rica em humor e reflexdes

sobre a personalidade geminiana. Aproveitamos a oportunidade para debater sobre horéscopo. Foi

2 https://youtu.be/-9ePZu14kU8?si=RhY7myjul--7X0fu



https://youtu.be/-9ePZu14kU8?si=RhY7myjuI--7X0fu
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uma aula dindmica e interativa, onde os alunos demonstraram seu engajamento com o contetido e
a vontade de explorar temas que ressoam com suas proprias experiéncias e contextos sociais.

No texto selecionado para analise, detectamos que a retextualizacao da fala para a escrita
do aluno 1- A1 sdo frases curtas e simples, linguagem informal e algumas incorre¢des gramaticais
e ortograficas. Ja que estamos diante do género oral, Al utiliza uma linguagem que reflete a
oralidade e apresenta desvios de concordancia, além de repeticdes que revelam uma certa
dificuldade na organizagdo das ideias. Apesar disso, o texto demonstra a intengdo de narrar uma
historia com personagens e um cendrio, pois o texto reflete o processo de aquisi¢do da escrita e
mostra potencial para aprimorar suas habilidades narrativas.

Observamos que, ao transcrever suas ideias para a escrita, A1 ndo se preocupou em iniciar
as frases com letra mailscula e com a grafia correta de algumas palavras. Por exemplo, ele
escreveu "ciguino" em vez de "signo", "tivese" em vez de "tivesse", e utilizou "gemios" em vez de
"gémeos". O pronome interrogativo foi escrito "porque", quando deveria ser "por qué", ja que
aparece no final da frase. Além disso, Al usou "ia" em vez de "iria". A pontuag¢ao também carece
de correcdo, necessitando da inclusdo de virgulas, pontos de interrogacao e exclamacao.

No entanto, ¢ importante ressaltar que A1 demonstra uma certa organizacdo na estrutura
dos paragrafos, pois sabe quando usar travessao adequadamente, essa € uma prova que existe a
habilidade de distinguir a voz do narrador e dos personagens. Interessante que Al sentiu a
necessidade de incluir expressdoes de interagdo que indicassem risadas da plateia como
"kkkkkkkkkk", mostrando uma preocupagao em transmitir a atmosfera humoristica do relato, visto
que esteve presente no video assistido. Essa andlise revela tanto os desafios quanto os progressos
do aluno na retextualizagao.

Como ja mencionamos ao longo dessa pesquisa, quando o aluno escuta uma narrativa € a
transforma em um texto escrito, ele estd realizando o processo de retextualizagdo. Esse processo
envolve a reinterpretagdo e a reescrita do conteudo original, permitindo que o aluno ndo apenas
reproduza o que ouviu, mas também que reorganize as ideias, adapte a linguagem e estruture o
texto conforme suas proprias interpretagdes e compreensoes.

Comparando o texto oral com o escrito, percebe-se que Al estabeleceu uma relacao
dialogica entre eles, ampliando os fatos do texto oral na mesma sequéncia e buscando manter a
esséncia dos gé€neros orais na producao escrita. Cada fato relatado na producao oral apareceu
categoricamente na produgdo escrita, sendo enriquecido com novos detalhes que supriram o

contexto da oralidade. Dessa forma, foi possivel criar uma ambiéncia adequada e esclarecedora
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para a nova situagdo. O trabalho realizado revela a estrutura inerente a narrativa escrita,
demonstrando a eficdcia da adaptagdo entre os dois modos de producao textual.

ApoOs a segunda etapa, o A1 avangou para a terceira fase da retextualizacdo proposta por
Marcuschi (2010), conhecida como reconstrugdo. Durante essa fase, com o monitoramento do
docente, o aluno fez alteragdes no texto para garantir a coesdo e a coeréncia textual, que sdo
fundamentais no processo de escrita, pois as ideias precisam estar conectadas de forma logica e
acessivel ao leitor. Nessa etapa A1 também acrescentou o titulo do texto que na retextualizacao
teria colocado apenas o nome Causo. Nessa perspectiva, foi preciso reorganizar algumas frases e
paragrafos, garantindo que as ideias fluissem de maneira légica e que a narrativa mantivesse um
sentido claro. A1 atentou-se para o uso adequado de conectivos e pontuagdo adequada, inserindo
virgulas, pontos de interrogagdo e exclamacao onde necessario, e inclusive, eliminou a repeticao
da preposicao “de” que foi escrita repetidamente durante a retextualizagdo por falta de atencao.

Segundo Marcuschi (2010) ao retextualizar um texto, ¢ fundamental manter a ordenagao
dos tdpicos, mesmo que isso exija uma adequacao a estrutura escrita, como a divisao em paragrafos
e o uso correto de sinais de pontuacdo. Esse processo busca regularizar na escrita os elementos
prosodicos e informacionais que estdo presentes na oralidade. Embora a ordenacdo dos topicos
seja preservada, a transformacao do discurso oral para o escrito resulta na introdugdo de novos
elementos no texto. Ao eliminar repeti¢des e redundancias, cria-se uma nova maneira de organizar
as frases, adaptando-se as normas especificas da escrita.

Nessa etapa, Al reescreveu o texto, aplicando as correcdes necessarias em relacdo a
grafia de algumas palavras que foram identificadas na etapa anterior. Isso incluiu a correcao de
alguns desvios ocorridos, como "ciguino" para "signo", "gemios" para "gemeos." Notamos que o
estudante nao percebeu uso do pronome interrogativo, que deveria ter sido substituido "porque"
por "por qué" por se tratar de uma frase interrogativa, como também faltou acentuar a palavra
“voce” e acrescentar o “‘s” no verbo “tivese”, ainda faltou o ponto interrogacao no final do texto.
Apesar disso o texto ficou mais coeso e coerente nesse processo de reconstrugao.

Além disso, ao reescrever o texto, Al teve a oportunidade de refletir sobre as
caracteristicas do estilo narrativo de Ariano Suassuna, incorporando elementos que transmitissem
a mesma leveza e humor presentes na narrativa original. Essa etapa possibilitou que ele corrigisse
os desvios ortograficos identificados anteriormente, bem como incentivou a uma maior apreciacao
pela linguagem e pela estrutura narrativa. Assim, a fase de reconstrugdo foi essencial para o
desenvolvimento das habilidades de escrita do aluno, permitindo que ele aprimorasse seu texto

enquanto se mantinha fiel a esséncia da historia contada por Suassuna.
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Em seguida, passamos para a quarta etapa, chamada de edicao, na qual o aluno digitou
o texto utilizando um notebook, com o objetivo de adapta-lo para compartilhamento no Instagram.
Essa fase envolveu a modificacdo do contetdo original para torna-lo mais atraente e acessivel ao
publico digital. Nesse processo, o aluno percebeu, por meio do corretor do computador, que nao
tinha concluido a etapa anterior, pois ndo havia acentuado as palavras "gémeos" e "vocé", bem
como a locu¢do adverbial interrogativa "por qué", que, por se tratar de uma frase interrogativa
direta, precisava ser separada e acentuada.

Durante a edicdo, Al incluiu figuras e ilustracdes que complementassem a narrativa,
tornando-a visualmente mais interessante e engajadora. A inclusdo da onomatopeia imitando as
risadas também se revela uma estratégia eficaz, pois transmitiu emocgdes ¢ sons de maneira mais
vivida, atraindo a atencdo dos leitores nas plataformas digitais. A1 também incluiu o termo
“marmenino”, uma giria comum entre seu grupo social, para trazer autenticidade e familiaridade
ao texto. Essa escolha enriqueceu a narrativa, criando uma conexao imediata com os leitores e
promovendo um senso de pertencimento.

Além disso, A1 adaptou termos e expressdes para alinhar a linguagem as caracteristicas
das interacdes online, especialmente no Instagram, garantindo que a esséncia da narrativa original
fosse preservada. Essa adaptacdo permitiu uma reflexdo sobre como as diferentes midias exigem
abordagens distintas na comunicacao. Além de aprimorar suas habilidades de escrita, Al
compreendeu as dindmicas das interacdes digitais, promovendo uma conexdo mais efetiva com os
internautas, enquanto mantinha a riqueza do contetido original narrado por Ariano Suassuna.

No quadro a seguir faremos a analise dos elementos que foram modificados referente
ao género discursivo Causo, retextualizado pelo A1 na quarta etapa para ser publicado na
plataforma digital. Para realizar essa andlise, dividimos suas caracteristicas em quatro categorias:
a Preservagdo, que mantém elementos essenciais do Causo; a Supressdo, que remove partes nao
relevantes para criar um discurso mais dindmico; a Modificacdo, que adapta termos para o publico-
alvo; e o Acréscimo, que adiciona novos elementos a versdo digital, como imagens e solicitagdes
de interacao com o publico, enriquecendo a comunicacgao e abrindo espago para a Sociolinguistica.

A Sociolinguistica desempenha um papel crucial nessa retextualizacdo, pois considera as
variagdes linguisticas e culturais do publico-alvo, promovendo uma comunica¢do mais inclusiva
e eficaz. Ao incluir elementos que dialogam com diferentes contextos socioculturais, a versao
digital do Causo preserva seu conteudo essencial e enriquece a experiéncia do leitor,

aproximando-o dos valores e tradigdes locais. Essa abordagem reforca a importancia de adaptar
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a linguagem e os recursos comunicativos as especificidades do publico, garantindo uma maior

relevancia e impacto da mensagem transmitida.

Quadro 15- Analise do género discursivo Causo na plataforma digital/ Al

ANALISE DO GENERO DISCURSIVO CAUSO NA PLATAFORMA DIGITAL

PRESERVACAO SUPRESSAO MODIFICACAO ACRESCIMO

Narrativa em discurso | Fala do narrador, a fim de | A grafia das palavras Figura que representa o
direto. trazer mais dindmica ao | Gémeos, tivesse, iria, | signo de gémeos.
Linguagem simples. discurso. signo, por qué Figura da menina sorrindo.
Interagdo com o leitor. Quadro com a | O numeral 2 ficou por | Figura que solicita
Caracteristicas dos | onomatopeia kkkkkk | extenso. interacdo dos internautas
géneros orais. representando o publico para que demonstrem se

sorrindo. gostou da publicacdo.

Fonte: Elaborada pela autora 2025
Faremos analise de outro aluno, A2 que realizou o processo de Retextualizacdo, dessa
vez, por meio de contacdo de Causos de autoria do proprio estudante.

Figura 17- Analisando a retextualizacdo do Causo autoral

DESCONSTRUCAO RETEXTUALIZAGCAO RECONSTRUCAO EDICAO
Texto original narrado Texto escrito Texto revisado Adaptado /plataforma digital
DESCONSTRUCAO:

Causo narrado em sala de aula pelo estudante.

RETEXTUALIZACAO
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RECONSTRUCAO

EDICAO

WUUUUM'

A CRIANCA DESAPARECIDA

Trés criancas caminhavam juntas para a escola todos os dias e sempre viam uma
sombra no caminho da floresta. Certo dia, escutaram um barulho. Dois meninos
estavam com muito medo. O outro menino pensava que eles estavam ficando
doidos, porisso ficou tirando onda com a cara deles.

De repente, a assombracgao parou na frente deles. O que era metido a corajoso
congelou de medo. Os outros dois conseguiram fugir.

Quando voltaram para ajudar o colega, ele nao estava mais la, pois tinha sumido e

nunca mais apareceu... Virou assombracao!

VAMOS e VIRALIZAR ESSA ASOMBRACAO!!!

Fonte: Arquivo da autora 2025

Nessa etapa, os alunos tiveram a oportunidade de contar seus Causos autorais para a classe.
Em seguida, compartilharam seu texto com os colegas da turma para que todos fizessem uma

leitura e dessa forma poder identificar possiveis falhas na coesdo e coeréncia, bem como desvio as
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normas gramaticais. Nesse momento, cada aluno escolheu um texto para realizar as etapas da
retextualizagdo. Observamos que a maioria dos alunos conseguiu distinguir as particularidades do
género oral, evitando incluir expressoes tipicas da oralidade, reconhecendo, sobretudo, que essas
eram desnecessarias na forma escrita.

Ao eliminar as marcas da oralidade, introduzir a pontuagdo com base na entonagao, retirar
repeti¢des e redundancias, organizar os paragrafos e reestruturar sintaticamente o texto, eles foram
capazes de superar as dificuldades linguisticas iniciais e produzir uma retextualizacao final mais
elaborada. Esse processo demonstra a compreensdo dos elementos linguisticos envolvidos, como
também a habilidade dos alunos em transformar contetido oral em texto escrito de forma coerente
e eficaz.

Observando o texto original, percebemos que A2 traz consigo os recursos linguisticos que

o caracterizam, como a utilizacdo de girias, coloquialismos®

e construcdes sintaticas proprias da
fala. Como destaca Marcuschi (2007, p. 19), a oralidade, no seu processo de formulacdo, se
caracteriza por marcadores conversacionais, por repeticdes, enunciados que se iniciam € nao se
concluem, as pausas, as hesitacoes, tudo decorrente do fato de ser construida através da interacao
imediata, em plena integracdo com o espago de ocorréncia.

Enquanto o texto oral se constrdi no imediatismo da fala, situado no mesmo espaco do
interlocutor, participando do mesmo contexto, o texto escrito, na sua formulagdo, apresenta
momentos diferentes para a producao e recepcao. O locutor precisa mobilizar recursos linguisticos
adequados e que preencham a auséncia do contexto fisico da fala, levando o leitor a entendé-lo.
Marcuschi (2010, p.77 — 87), ao demonstrar como se da o processo de retextualizacdo, passagem
do oral para o escrito, estabelece as diferencas basicas entre a formulacao oral e escrita.

Como forma de organizar os topicos € exprimir os aspectos prosodicos, o texto escrito
necessita da paragrafacdo e dos sinais de pontuacdo. Outro aspecto a ser observado ¢ a importancia
do contexto fisico na constitui¢do de sentidos, pois ele se processa juntamente com o interlocutor,
no mesmo espago, ¢ dialdégico. Em contrapartida, o texto escrito exige do seu locutor criagao de
marcas metalinguisticas para fazer a referenciacdo de agdes e verbalizacao de contextos que sao
expressos por déiticos, ou seja, elementos que contribuem com a coesao e articulagio textual, como

os tempos verbais, pronomes, advérbios e uma infinidade de outros recursos linguisticos.

3 Coloquialismo ¢ uma caracteristica da linguagem informal usada em conversas cotidianas. Inclui palavras,
expressoes e construgdes gramaticais proprias da fala espontanea. Pode variar de acordo com regido, cultura, grupo
social e faixa etaria, refletindo a identidade e experiéncia dos falantes. E conhecido por trazer informalidade e
proximidade a comunicagao, utilizando girias, abreviagdes ¢ formas verbais simplificadas ndo presentes na
linguagem formal.
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Segundo Marcuschi (2010), ao retextualizar um texto oral para o escrito, ¢ importante
manter a ordem dos topicos, bem como seguir a estruturagao adequada da escrita, como paragrafos
e pontuacao. Essa transformacao implica regularizar elementos prosédicos e informacionais do
texto oral, resultando em uma nova forma de organizagdo sintatica. O texto escrito requer a
eliminagdo ou reestruturagdo de frases inacabadas da oralidade e exige concordancia
morfossintatica, além de uma constru¢ao adequada de anéforas pronominais.

Portanto, na retextualizagdo, o A2 apresenta uma escrita estruturada, apesar de nao colocar
os paragrafos. Iniciou as frases com a letra maitscula, seguindo uma ordem cronolodgica, porém,

em alguns momentos sofreu influéncia da oralidade quando escreve as palavras: “escultaram”

29 <6 9 ¢

“tava” “voutaro” “fugiro” “paro” invés de “parou”. Dessa forma percebemos uma certa dificuldade

para conjugar os verbos na terceira pessoa do singular e do plural. Também na escrita da palavra
“congelou” escreveu “conjelou”, trocando o “g” por “j”, o que ¢ muito comum entre os alunos do
ensino fundamental.

Na escrita da palavra sombra, ndo aplicou a norma de escrever ‘m’antes de p e b, apesar de
ter escrito a palavra “assombragdo” corretamente no pardgrafo seguinte. O A2 utilizou o termo
“mangou” para dizer que sorriu de alguém, algo muito comum na oralidade e faz parte da sua
linguagem do dia a dia. O A2 escreveu “mas” em vez de “mais” no ultimo paragrafo, porém, logo
em seguida emprega o advérbio corretamente na frase: “e nunca mais apareceu”. Em alguns
contextos que o aluno tem consciéncia da escrita de algumas expressdes, mas pela falta de atengao,
isso passa despercebido. Mas, durante as etapas de retextualizacdo, tem a oportunidade de refletir
sobre esses fatores e assim, ter a possibilidade de realizar as devidas corregdes.

Com o monitoramento do professor, A2 realizou a reconstru¢do na terceira etapa da
retextualiza¢do, ajustando a concordancia nominal e verbal para garantir a coesao e a coeréncia do
texto. No segundo paragrafo, A2 decidiu trocar a expressao “mangou” por “tirou onda com a cara
deles”, o que trouxe mais autenticidade ao género discursivo Causo. Além disso, ele eliminou a
expressao “‘era uma vez”, comum nos contos de fadas, e foi direto a contagdo do Causo, como
também modificou o final do texto, acrescentando a expressao: “Virou assombragdo”

Passando para a tlltima etapa, a edi¢do, o aluno acrescentou figuras, como a de um menino
tremendo de medo e a de um fantasma para simbolizar uma assombragdo. Além disso, A2 inseriu
icones do mundo digital para que os seguidores no Instagram pudessem curtir ¢ compartilhar. Por

fim, ele acrescentou a expressao “viralizar”, que se mostrou muito pertinente nesse contexto.

Quadro 16- Analise do género discursivo Causo na plataforma digital/ A2
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ANALISE DO GENERO DISCURSIVO CAUSO NA PLATAFORMA DIGITAL
PRESERVACAO SUPRESSAO MODIFICACAO ACRESCIMO
Narrativa curta. Repeticdo de algumas | A grafia das palavras: frete, | Novos elementos a versdo
Linguagem simples. expressoes. sombra, escultaram, criaca, | digital, como imagens e
Interag@o com o leitor. “Era uma vez” no inicio do | tava, conjelou, voutaro, mas. | solicitagdes para
Caracteristicas dos géneros | texto. O titulo do texto | compartilhamento  para
orais. ficou mais especifico. (A | interacdo com o publico,
crianca desaparecida) como a expressao
“viralizar”

Fonte: Elaborada pela autora 2025

E interessante notar como A2 incorporou as orientagdes e o aprendizado durante as
oficinas, logo apds uma breve releitura do texto, ele conseguiu realizar a reescrita final sem
dificuldades. Sua participagdo ativa e motivada em todas as atividades das duas etapas foi
fundamental para esse resultado.

Durante essa etapa da edicao, ao modificar o texto de suporte do convencional para o digital, o
aluno ndo apenas amplia a audiéncia, tornando suas produgdes acessiveis a um publico mais
diversificado e conectado, mas também enriquece o contetido ao explorar novas possibilidades de
comunicac¢do. Essa transi¢cdo acentua a multimodalidade nas produgdes, integrando elementos
como imagens, videos e recursos interativos, que potencializam a construg¢do de significado e
estimulam a criatividade. Além disso, esse processo promove a adaptacdo as demandas
tecnologicas contemporaneas, incentivando o desenvolvimento de habilidades que dialogam com

as praticas sociais e comunicativas do mundo digital.

3.1.4 Etapa IV: Dramaturgia: Contaciao de Casos, Causos e Acasos

Essa etapa foi realizada por meio das pecas teatrais apresentadas em sala de aula, na qual
alcancamos beneficios significativos no processo de ensino-aprendizagem dos estudantes.
Primeiramente, desenvolveu satisfatoriamente a expressao oral dos alunos, aprimorando sua fala
e dicgdo, o que estimulou a criatividade, pois eles interpretaram e adaptaram historias. Além disso,
a dramatizacao favoreceu a compreensao do texto ao exigir uma andlise mais profunda da narrativa
dos Causos.

A dramatizagdo também favoreceu o trabalho em equipe, ensinando os alunos a
cooperarem e a tomarem decisdes em conjunto, bem como, valorizar a cultura oral local,
respeitando e apreciando as tradicdes. Além disso, essa etapa contribuiu para a autoestima e
confianca dos estudantes ao se apresentarem, desenvolvendo habilidades sociais como empatia e

escuta ativa. Essa atividade ainda estimulou a reflexdo critica sobre os temas abordados nos
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Causos, integrando vérias disciplinas. Além disso, contribuiu para a memorizagdo do conteudo,
visto que envolve diferentes sentidos e experiéncias, fortalecendo o processo de ensino-
aprendizagem.

Outros beneficios da dramatizag¢ao incluem desenvolvimento da expressividade corporal;
os alunos aprenderam a utilizar gestos e expressoes faciais para transmitir emogdes e situagoes,
enriquecendo sua comunicacdo nao verbal; aperfeicoamento da leitura e interpretacio de texto; ao
ensaiar e representar os Causos, os estudantes aprimoraram suas habilidades de leitura,
interpretagdo e entendimento das entrelinhas dos textos; resolu¢ao de problemas; ao trabalhar em
conjunto na criacdo e apresentacdo das pecas teatrais, os alunos desenvolveram habilidades de
resolugdo de conflitos e problemas, aprendendo a lidar com desafios de maneira colaborativa;
inclusdo e valorizacdo da diversidade; a dramatizagdo permitiu que os alunos explorassem

diferentes personagens e culturas, promovendo a empatia e o respeito pela diversidade.

3.1.5 Etapa V: Evento de Letramento: Culminancia do Projeto

A quinta etapa deste projeto se destacou como um marco do projeto, trazendo a tona a
culminancia das atividades realizadas, com resultados expressivos para professores e alunos. Esse
momento crucial possibilitou a socializagdo do conhecimento adquirido, criando um ambiente no
qual os estudantes puderam compartilhar, de forma pratica, tudo o que aprenderam durante o
processo. A culminancia do projeto foi marcada por apresentagdes que estimularam a criatividade
dos participantes, como exposicdes, performances artisticas e projetos coletivos, evidenciando o
impacto positivo do aprendizado em maultiplas dimensdes. Nesse contexto, os alunos
desenvolveram competéncias essenciais, como trabalho em equipe, comunica¢do e pensamento
critico.

O trabalho conjunto exigiu colaboragdo e respeito mutuo, fortalecendo os lagos
interpessoais. A necessidade de expor ideias em publico ampliou a confianga dos estudantes,
aprimorando sua clareza de expressao e capacidade de comunicagdo. Além disso, a resolucao de
problemas e o planejamento estratégico incentivaram um olhar mais analitico e inovador, essencial
para os desafios futuros.

Ademais, ao vivenciarem o impacto dos proprios esforcos, os estudantes sentiram-se mais
conectados ao ambiente escolar, recebendo feedback construtivo de professores, colegas e da

comunidade, o que fortaleceu sua motivagao e criatividade.
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Por fim, o evento proporcionou uma reflexdo critica e auténtica sobre todo o processo,
enfatizando a responsabilidade e autonomia adquiridas ao longo do projeto. Esse encerramento
ndo apenas coroou o percurso trilhado, mas também preparou os participantes para lidar com

desafios futuros de maneira resiliente e confiante.

3.1.6 Etapa VI: Autoavaliaciao

Na ultima etapa do projeto, os resultados obtidos demonstraram grande relevancia para o
processo educativo. A autoavaliagdo destacou-se como uma ferramenta essencial para promover
uma reflexdo critica acerca do aprendizado, auxiliando os alunos na identificacdo do que foi bem-
sucedido e dos aspectos que poderiam ser aprimorados. Essa pratica incentivou os estudantes a olhar
de forma mais consciente para sua trajetoria educacional, reconhecendo tanto suas habilidades
quanto suas dificuldades.

Por meio da autoavaliagdo, os alunos desenvolveram autonomia, responsabilidade e
proatividade em relacdo ao préoprio aprendizado, caracteristicas indispensaveis para sua formacao
integral. Ao realizar essa analise reflexiva, os estudantes puderam perceber seu progresso, o que
aumentou sua motivagdo e engajamento. Esse reconhecimento dos prdprios avancos funcionou

como um impulso para encarar futuros desafios com confianga e determinagao.

Além disso, a autoavaliacdo contribuiu para criar um ambiente de aprendizado continuo,
reforcando a importéncia da responsabilidade individual na constru¢do do conhecimento. Assim,
essa etapa se consolidou como um dos pilares do projeto, preparando os alunos para enfrentar 0s
desafios académicos, mas também as situacdes da vida de maneira reflexiva e autbnoma, garantindo

um desenvolvimento integral e duradouro.

3.2 PAGINA NO INSTAGRAM: (@causos7a)*

Com o intuito de divulgar os trabalhos dos alunos relacionados aos Causos, foi criada
uma pagina no Instagram (@causos7a) como parte do PL. O uso dessa plataforma digital
proporcionou inumeras vantagens, como a interacdo com novas midias e a valorizagdo tanto da

oralidade quanto da escrita dentro de um contexto atual e dinamico.

4 https://www.instagram.com/causos7a?igsh=M3NzbXkzYTFhM3Qw
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O Instagram, enquanto ferramenta educativa, possibilitou aos alunos desenvolverem
habilidades essenciais no mundo contemporaneo. Eles praticaram comunicacdo responsavel ao
compartilharem suas producdes nas redes sociais, adquirindo competéncias importantes como
planejamento, criatividade e expressao digital.

Além disso, a utilizagdo dessa plataforma fomentou o trabalho colaborativo, ja que os
estudantes interagiram, curtiram e comentaram as publicagdes uns dos outros, promovendo um
ambiente de apoio e reconhecimento mutuo. A pagina também contribuiu para o engajamento da
comunidade escolar, permitindo que pais, professores e outros alunos acompanhassem as
produgoes, valorizassem os esfor¢os e celebrassem as conquistas.

Dessa forma, o uso do Instagram enriqueceu o aprendizado, como também conectou os
jovens a praticas que uniram tecnologia e educagdo, preparando-os para os desafios de uma

sociedade cada vez mais digital

3.3 CONTRIBUICOES DAS ETAPAS INTERVENTIVAS

Mediante o exposto, fazemos das palavras de Rojo (2012), as nossas palavras, quando
afirma que ¢ responsabilidade nossa, enquanto professores de lingua materna, explorar e trabalhar
com as diversas modalidades de linguagem, além de promover os multiletramentos, a fim de
reconhecer a multiplicidade cultural e semiotica presente nos textos. Isso reitera que a atividade
de producdo de texto deve estar centrada no discurso e ser abordada a partir dos géneros
discursivos, pois os alunos precisam compreender o propoésito, o publico-alvo e o suporte para o
qual estdo escrevendo. A comunicacao eficaz ocorre por meio de textos que sdo construidos
socialmente e contextualizados dentro de praticas discursivas especificas.

Ao longo da intervengao deste projeto, os participantes transitaram por diferentes grupos e
absorveram variantes linguisticas de diversas origens, tornando a investigacdo dos géneros orais
um elemento essencial para compreender a riqueza e a complexidade da comunidade de fala
escolar da educacao contemporanea.

Reconhecemos que um ponto primordial desta pesquisa foi vivenciar a variagao linguistica
com os estudantes, um fator fundamental que valoriza a comunicagdo entre as pessoas, refletindo
a diversidade e a dinamica da lingua. Como aponta Bagno (2007), a lingua ¢ intrinsecamente
heterogénea, multipla e variavel, sempre em processo de transformacgdo. Essa natureza fluida da
linguagem ¢ resultado das interagdes sociais dos falantes, que buscam constantemente aprimorar

sua capacidade de se expressar com clareza e precisdo. Assim, as mudancgas na lingua surgem das



104

necessidades comunicativas dos individuos e refletem a constante evolucao da sociedade em que
estdo inseridos.

Durante as oficinas ficou evidente a heterogeneidade presente nos géneros orais em sala de
aula. Mesmo que haja similaridades nas atitudes e valores compartilhados, o relato de cada
estudante trouxe consigo uma perspectiva unica.  Nesse sentido, refletimos sobre a
Sociolinguistica, a luz de Labov (1972/2021), que aborda a variacao linguistica e a relacdo entre
lingua e sociedade, tendo em vista que a linguagem nao ¢ um sistema fixo, mas dinamico ¢ em
constante mudanga, influenciado por fatores sociais como classe, idade, género e contexto cultural.

Ao analisar a variagdo linguistica no género discursivo Causo percebemos que as escolhas
linguisticas dos falantes refletem suas origens sociais e culturais, enriquecendo as narrativas
compartilhadas. Os trabalhos dos estudantes sobre esse género evidenciam a importancia da
variagdo linguistica, mostrando que a lingua ¢ moldada por fatores sociais. No contexto dos
Causos, essa variagdo destaca as particularidades e identidades dos falantes envolvidos nas
narrativas. Assim, os alunos refletiram sobre mudangas nas variagdes linguisticas ao longo do
tempo.

Ainda no dmbito da Sociolinguistica Variacionista, vimos a tentativa de eliminar a visao
preconceituosa em relagdo as variedades linguisticas, que comecou a ser questionada a partir das
décadas de 1960 e 1970. Pesquisadores como William Labov destacaram que ndo existe uma Uinica
maneira correta de usar a lingua e que todas as variantes linguisticas t€ém valor e legitimidade. Essa
nova perspectiva propde que todas as formas de expressdo tém valor, desafiando a ideia de que
existe uma inica maneira correta de usar a lingua. Ao reconhecer e valorizar as diferentes variantes
linguisticas, podemos promover um ambiente educacional inclusivo e representativo, valorizando
as diferentes formas de comunicagdo dos alunos e garantindo que todos se sintam valorizados.

Se o aluno ouvir que fala errado, provavelmente devera pensar que falam errado seus
pais, seus avos, seus primos, seus amigos e toda a comunidade da qual faz parte. Nao
precisamos ir muito longe para ver que esse tipo de tratamento dado a variagao, para

além de ser equivocado e preconceituoso, mais atrapalha do que ajuda o aluno a
aprender a norma culta. (COELHO et al., 2015, p.149).

Durante a contacdo dos Causos, insistimos em nao rotular ninguém como falante errado,
pois isso pode gerar inseguranga e preconceito, trazendo efeitos negativos para os alunos e para a
comunidade. O tratamento inadequado das varia¢des linguisticas dificulta o aprendizado da lingua,
tornando essencial reconhecer e respeitar a diversidade linguistica nas escolas para promover um
ensino inclusivo e eficaz. Desaprovar essa rotulagem ndo implica em um ensino cadtico ou

permissivo, mas, segundo a Sociolinguistica, a no¢do de erro deve ser restrita ao ambito
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ortografico. Bortoni-Ricardo (2006) também defende essa ideia, argumentando que os erros na
fala ndo devem ser vistos como "erros" no sentido tradicional, mas como variagdes linguisticas
que dependem do contexto social e cultural. Ela propde uma distingdo funcional entre erros de
ortografia decorrentes da interferéncia da oralidade e erros que se explicam pela falta de
familiaridade com as convengdes da lingua escrita.

Nesse contexto, trazemos Bortoni-Ricardo e Oliveira (2013) para essa discussdo, pois
destacam a importancia de expor os alunos a uma variedade de tipos de textos, reconhecendo a
variagdo natural da lingua. Elas argumentam que as diferentes formas de linguagem ndo devem
ser vistas como erros, mas como recursos disponiveis para os falantes. As estudiosas defendem
que o professor deve tratar os erros ortograficos na escrita de maneira diferente da intervengdo na
lingua falada, devido a maior flexibilidade desta Ultima em se adaptar a diversas situagdes de
comunicacao.

Na visdo sociolinguistica, ¢ fundamental distinguir o tratamento pedagdgico dos erros na
producdo oral dos alunos, considerados como alternativas associadas a diferentes variantes e
estilos linguisticos, do erro ortografico, que representa uma falha na aprendizagem da escrita.
Nesse sentido, o professor ndo pode deixar passar despercebido, pois os desvios ortograficos
devem sempre ser corrigido para que o aluno desenvolva habilidades nessa area, como afirma

Bortoni-Ricardo (2006).

Ha] uma diferenga crucial no tratamento pedagogico de “erros” na producédo oral do
aluno, que a Sociolinguistica considera apenas como alternativas associadas a
variantes e estilos diversos, e o erro ortografico, que consiste numa hipotese heuristica
mal-sucedida na aprendizagem da tecnologia da escrita. O erro ortografico sempre
precisa ser corrigido para que o aluno adquira dominio dessa tecnologia (Bortoni-
Ricardo, 2006, p.275).

Assim, compreendemos que a diferenga entre o erro ortografico e as variagdes linguisticas
associadas a diferentes estilos de fala ndo devem ser consideradas como erros pela perspectiva
sociolinguistica. O foco estd na adequagdo ou inadequagdo do uso linguistico em diferentes
contextos comunicativos, ou seja, nem toda variedade ou variante linguistica pode ser utilizada
indiscriminadamente em qualquer situagao.

Diante disso, a estudiosa ressalta a importancia de conscientizar os alunos sobre o valor da
expressao oral como uma atividade fundamental para desenvolver suas habilidades comunicativas
e formagao como cidaddos. Além disso, € essencial proporcionar experiéncias que permitam aos
alunos interagirem com textos orais e atividades que os direcionem a compreender o que envolve

uma exposic¢do oral, considerando conteudos, interlocutores e contexto de producao.
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Pelo exposto, reconhecemos os desafios para contribuir com o desenvolvimento da
habilidade comunicativa dos alunos, uma vez que os géneros refletem as praticas sdcio-historicas
e culturais. A contacdo dos Causos nos permitiu persuadir os estudantes a escrever de forma mais
efetiva. Essa abordagem evidencia que o estudo dos géneros orais, como os Causos, ¢ essencial
para compreender as variagdes linguisticas, pois € nesse ambiente que essas variacdes emergem
naturalmente e podem ser utilizadas pelos falantes de maneira adequada a cada contexto.

Durante as etapas das oficinas, percebemos a importancia da oralidade para desmistificar
a ideia de que apenas a linguagem escrita deve ser utilizada na comunicacdo escolar.
Reconhecemos que a oralidade ¢ uma das muitas formas de expressdo disponiveis. No entanto,
nao devemos restringir as atividades orais a simples apresentacdes em feiras, semindrios ou a
exercicios repetitivos, como debates e conversas informais entre colegas.

Conforme enfatiza Bentes (2010), esses formatos estdo intimamente ligados as intengdes
comunicativas de cada discurso e envolvem uma série de elementos que enriquecem tanto a
compreensdo quanto a producdo de textos orais. Aspectos como entonacdo, sotaque e linguagem
corporal desempenham um papel crucial nesse processo, contribuindo para uma comunicagao mais
eficaz e expressiva.

Nessa perspectiva, utilizamos o género discursivo Causo em sala de aula para transformar
as praticas da oralidade em objeto de ensino, ultrapassando o mero exercicio da comunicag¢ao oral.
Assim, buscamos desenvolver nos alunos uma competéncia comunicativa mais abrangente e

significativa. Bentes (2010) ressalta em seus estudos:

...arelevancia crucial da escolha de novos objetos de ensino, tais como a propria aula,
os géneros midiaticos (como radio, televisdo e cinema) e os géneros digitais (videos
e textos da internet), para o trabalho eficaz com a fala e a oralidade, a fim de alcangar
os resultados desejados por todos os envolvidos no processo educacional. (Bentes,
2010 p. 147)

Seguindo esse contexto, ao longo da nossa pesquisa, cumprimos o nosso papel de
apresentar uma metodologia que estimulou os alunos a refletirem sobre suas praticas linguisticas
e habilidades comunicativas, especialmente em relagdo a exposi¢ao oral. Reiteramos que o uso da
tecnologia € essencial, e a utilizagdo dos Causos na plataforma digital, fundamentada nos processos
de letramento e escrita de maneira integrada, contribuiu significativamente para o
desenvolvimento da linguagem oral dos participantes.

Entretanto, ao observar a realidade do dia a dia em sala de aula, ¢ possivel constatar que a
compreensdo da oralidade muitas vezes se mostra insuficiente ou equivocada. Isso se deve, em

parte, & complexidade inerente ao tema, uma vez que nem tudo o que envolve a fala pode ser
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reduzido ao conceito de oralidade, que supera a expressdo verbal e abarca aspectos culturais,
sociais e interacionais, enriquecendo sua defini¢ao e aplicagao.

Diante desse cenario, buscamos contextualizar a oralidade no PL, reconhecendo-a como
um elemento fundamental no desenvolvimento linguistico € comunicativo dos estudantes. Além
disso, com a realizacdo deste estudo, observamos que a utilizacdo de géneros que despertam o
interesse dos estudantes pode contribuir significativamente para estabelecer uma relacdo mais
ampliada entre fala e escrita, enriquecendo assim a experiéncia de aprendizagem dos alunos.

Durante a realizagao dessa pesquisa, identificamos um instrumento capaz de contribuir para
a constru¢do de novas abordagens no ensino da produgdo escrita e leitura dos educandos: o
processo de retextualizagdo da oralidade para a escrita de Marcuschi (2010). Este processo
permitiu que os alunos realizassem os movimentos descritos, abrangendo fala e escrita como
continuas e complementares. Além disso, durante as contagcdes de Causos, foram preservadas
certas marcas da oralidade, que sdo fatores imprescindiveis desse tipo de género discursivo e
devem ser considerados no momento da nretextualizagdo da fala para a escrita.

Além disso, ao integrar o Causo com praticas letradas contemporaneas, os alunos sao
encorajados a transitar entre tradicdo e modernidade, desenvolvendo uma compreensdo mais
ampla das transformacdes da linguagem e suas implicacdes identitarias. Adicionalmente, a
afinidade dos alunos com as redes sociais contribuiu significativamente para a criagcdo da pagina
no Instagram, permitindo a continuidade do projeto. Assim, este PL continuara vivo nesse suporte
digital, possibilitando uma intera¢do constante e uma maior divulgacdo dos trabalhos realizados
pelos estudantes.

Desenvolver o PL por meio do género discursivo Causo teve um impacto marcante na
pratica da oralidade no ambiente escolar. Superaram-se barreiras significativas, como a resisténcia
derivada da pressdo pela priorizacdo de contetdos imposta pela gestdo escolar, baseada na
percepcdo de que projetos poderiam comprometer o cumprimento do curriculo, além da
inseguranca em romper com tradigoes consolidadas. No entanto, o projeto demonstrou que essa
vivéncia se transformou em uma pratica social essencial para o aprimoramento das habilidades de
leitura e escrita dos alunos. Dessa forma, ficou evidente que incorporar esses projetos ao curriculo
escolar ¢ valioso, pois eles fornecem modelos praticos aplicaveis, a0 mesmo tempo em que

promovem um ambiente de aprendizado mais dindmico e inclusivo.
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CONSIDERACOES FINAIS

O ensino da lingua materna, orientado por projetos de letramento, tem gerado resultados
desafiadores que impactam diretamente as habilidades de leitura, producao textual e compreensao
dos estudantes. Esses projetos t€ém o potencial de transformar a maneira como os alunos interagem
com a lingua, proporcionando o desenvolvimento das competéncias linguisticas em sala de aula e
ampliando suas experiéncias e reflexdes dentro e fora do ambiente escolar. No entanto, essa
abordagem enfrenta desafios significativos, uma vez que a implementacao de projetos de letramento
exige um planejamento minucioso, a formacao adequada dos educadores e a disponibilizagdo de
recursos que possibilitem atividades praticas e contextualizadas.

E fundamental adotar uma visdo ampliada que reconhega esses projetos como essenciais
para o processo educativo, integrando-os de forma efetiva ao curriculo escolar, que ndo se deve
encarar esses projetos como um obstaculo ao andamento dos contetdos diarios em sala de aula, mas
como um aliado a nossa pratica docente. Na verdade, ¢ por meio desses projetos que conseguimos
engajar os alunos de maneira plena no cotidiano escolar. O projeto representa a voz do aluno,
permitindo que ele se expresse, desenvolva suas habilidades e se conecte com o contetido de forma
significativa. Essa abordagem enriquece a experiéncia educativa, como também promove um
ambiente de aprendizado mais dinamico e colaborativo.

Assim como Kleiman (2010) revela que nos PL, os objetivos e contetidos correspondem aos
do curriculo escolar, pois os planos de atividades tém como meta o letramento do aluno, e a dindmica
das atividades ¢ flexivel, que pode ser moldada ao longo do desenvolvimento do projeto, que pode
adotar novos caminhos de acordo com os interesses dos alunos e da comunidade escolar.

Dessa forma, o PL deve ser baseado nos interesses dos estudantes, tornando a proposta mais
significativa. As atividades devem emergir das préticas sociais para a compreensdao do contetido
escolar, com um foco na prética letrada que parte de situagdes reais. Nesse sentido, Kleiman (2007,
p. 38) afirma que “quando a pratica social esta estruturada as atividades de sala de aula, o eixo do
planejamento é a acdo. (...) E a necessidade de agir que determina o género a ser mobilizado e,
portanto, ensinado.” A proposta de ensinar leitura e escrita por meio de praticas sociais, através da
interagdo com diversos textos e contextos de uso da linguagem, permite que os estudantes
compreendam a funcdo e o significado dessas habilidades, conectando o aprendizado as suas
experiéncias cotidianas.

Ao longo desta pesquisa, refletimos sob a perspectiva de Street (2014), que nos ensinou que

o conceito de letramento transcende a habilidade técnica de ler e escrever, pois esta profundamente
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enraizado nas praticas sociais e culturais. Isso envolve tanto a utilizacdo funcional da linguagem
quanto o estudo das identidades de grupos que se apropriam da linguagem em diferentes contextos.
Nesse sentido, o letramento ¢ compreendido como um fendmeno dindmico, capaz de refletir os
valores, crengas, narrativas e historias de uma comunidade.

O género discursivo Causo, por sua vez, surge como uma pratica cultural rica e
multifacetada, marcada pela oralidade e pela narrativa envolvente, que traduz as vivéncias, tradigdes
e o humor dos grupos sociais. Incorporar os Causos nas aulas amplia a compreensao de como a
linguagem ¢ utilizada para construir e preservar memorias coletivas e individuais, refor¢cando as
identidades culturais e fortalecendo os vinculos comunitarios. Como veiculo de transmissdo de
saberes populares, essas historias perpetuam e expressam os modos de vida, as lutas, os valores e os
ensinamentos passados de geracdo em geracao.

Nas abordagens pedagoOgicas contemporaneas, destaca-se a importancia de um ensino
dindmico e inclusivo da Lingua Portuguesa, que reconheca e valorize a diversidade linguistica e
cultural dos alunos. Ao integrar elementos da tradi¢éo oral as atividades escolares, essa abordagem
fortalece os vinculos dos estudantes com suas raizes culturais e promove o desenvolvimento de uma
consciéncia critica sobre o uso da lingua em diferentes contextos.

Durante a aplicacdo do PL, a adaptacao de textos orais para escritos, conforme as operacoes
descritas por Marcuschi (2010), proporcionou um ambiente rico em identificagdo e troca entre 0s
alunos. O compartilhamento na pagina do Instagram néo apenas reforgou os lacos entre 0s membros
das comunidades de fala, como também evidenciou aspectos culturais e linguisticos fundamentais
para o aprendizado. Essa conexdo significativa entre o contetdo e as vivéncias dos alunos revelou-
se transformadora para o processo pedagdgico.

O uso das plataformas digitais tem se mostrado uma estratégia eficaz para engajar os alunos,
conectar o conteudo a realidade deles e aproximar a escola de praticas sociais mais amplas,
reforgando o papel transformador de uma educagdo que valoriza a diversidade linguistica e cultural.
A transicdo do suporte convencional para o digital possibilitou a ampliagdo da audiéncia e o
enriquecimento das produgdes com recursos multimodais, como imagens, videos e elementos
interativos, alinhando-se as exigéncias da comunicagdo contemporanea e fortalecendo competéncias
comunicativas. Nesse contexto, como argumenta Bortoni-Ricardo (2005, p. 62), “ndo existem
fronteiras bem-marcadas entre os eventos de oralidade e de letramento”, indicando que essas
dimensdes se complementam e se interligam de forma fluida.

Nesse cendrio, a escola desempenha um papel crucial ao criar oportunidades para que os

alunos vivenciem a diversidade linguistica tanto na oralidade quanto na escrita, ajustando sua
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linguagem conforme as demandas culturais e sociais. Essa flexibilidade ¢ essencial para a formagao
de jovens capazes de interagir de maneira eficaz e critica, como destacado por Rojo (2012, p. 29):
“[...] possibilidades praticas [em] que os alunos se transformem em criadores de sentidos.” Diante
disso a importancia de transformar os alunos em agentes ativos no aprendizado, permitindo que
sejam criadores de sentidos em vez de receptores passivos de informagdes. Isso promove habilidades
como pensamento critico, autonomia e criatividade, alinhando-se a abordagens pedagogicas
modernas que buscam conectar aprendizado, experiéncias culturais e desafios sociais
contemporaneos.

Dessa forma, ao longo da implementagdo do projeto, conseguimos constatar avangos
significativos na formacdo dos alunos, tanto no ambito académico quanto no social. A
sistematizacdo da oralidade, por meio de praticas planejadas, promoveu ndo s6 o desenvolvimento
da escrita, mas também o fortalecimento do vinculo dos alunos com suas raizes culturais e a
valorizacao de sua identidade linguistica.

Os resultados obtidos evidenciam que a integracdo de géneros orais como os Causos no
ambiente escolar possibilita a constru¢ao de uma aprendizagem mais contextualizada e significativa.
Essa abordagem contribui para a formagao de estudantes mais autdbnomos, criticos e preparados para
interagir com os desafios da sociedade contemporanea.

Por fim, reconhecemos que essa trajetoria, embora desafiadora, representa um ponto de
partida para novas investigagdes e praticas que fortalegcam a competéncia comunicativa dos alunos.
Seguimos confiantes de que a valorizacdo da oralidade e das particularidades linguisticas pode
transformar o ensino da Lingua Portuguesa e, sobretudo, o papel da escola como mediadora de
saberes.

Cada desafio enfrentado na implementacao do projeto trouxe li¢des valiosas, destacando
a educacdo como um processo continuo e transformador. Através de cada experiéncia, novas portas
se abriram para conhecimentos e praticas pedagdgicas que enriquecem nosso trabalho. Mesmo
diante das dificuldades, seguimos firmemente comprometidos em explorar diferentes estratégias
que ampliem as competéncias linguisticas dos estudantes, incentivando sua autonomia, senso critico
e participacdo ativa, preparando-os para enfrentar com confianca os desafios de um futuro

promissor.
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