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RESUMO

Este trabalho de intervencdo surgiu da necessidade de se buscar alternativas
metodologicas voltadas para a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no sentido de
viabilizar uma aprendizagem mais adequada aos alunos dessa modalidade de educagéo.
Para isso, partimos das seguintes questbes de pesquisa: 1) Como ensinar Lingua
Portuguesa de forma significativa para os estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos
utilizando cancGes, proporcionando-lhes novas aprendizagens que ultrapassem as
questdes cognitivas e respeitem 0s seus conhecimentos? 2) De que modo o género
cancdo pode ser inserido em um projeto de intervencdo que possa contribuir para a
ampliacdo das aprendizagens dos alunos da Educagéo de Jovens e Adultos? No sentido
de responder a essas questdes, partimos do género cancdo para a construcdo de
aprendizagens para além do dominio técnico da leitura e da escrita, desafiando os
sujeitos a uma compreensdo critica da realidade com vistas a transformacéo social. Para
iss0, 0 objetivo geral do nosso trabalho consiste em produzir uma proposta de ensino de
Lingua Portuguesa para a Educacdo de Jovens e Adultos utilizando o género cancgéo de
modo a proporcionar novas aprendizagens aos estudantes da Educacdo de Jovens e
Adultos que ultrapassem as questdes cognitivas e respeitem 0s seus conhecimentos.
Nesse sentido, os objetivos especificos da pesquisa sdo: i) elaborar um projeto de
intervencdo para a Educacdo de Jovens e Adultos a partir de cancdes; elaborar
sequéncias didaticas voltadas para o trabalho com a leitura, a escrita e o estudo sobre a
lingua utilizando cancBes critico-reflexivas. Tomamos como aporte tedrico: 0s
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), Geraldi (2015) e Santos (2012)
sobre 0 ensino de Lingua Portuguesa na EJA, pela necessidade de compreendermos o
contexto no qual estdo inseridos 0s sujeitos da pesquisa com base na formacao historica
em torno do ensino de lingua materna; adotamos a abordagem de Zabala (1998) sobre as
sequéncias didaticas como nossa escolha metodolégica; e Costa (2002) quanto a
relevancia do texto literario sob a forma do género cancdo no ensino de Lingua
Portuguesa; e, sobretudo, adotamos as contribui¢des de Freire (1978; 1979; 1991; 2018)
quanto ao trabalho voltado para alunos jovens e adultos fundamentado na busca por
uma sociedade mais justa, democrética e solidaria. A metodologia é de natureza
interventiva e interpretativista com pressupostos gerais da pesquisa participante. A
intervencdo se deu em uma turma de quarto nivel da EJA na Escola Municipal
Professora Terezinha Paulino de Lima, situada na Zona Norte da cidade de Natal/RN.
Como resultados, destacamos a ampliacdo da proficiéncia de leitura e escrita de forma
significativa dos alunos participantes por meio do processo colaborativo de
aprendizagens construidas a partir da aplicacdo das sequéncias didaticas.

Palavras-chave: Ensino de Lingua Portuguesa. Género Canc¢do. Sequéncia Didética.
Educacdo de Jovens e Adultos.



ABSTRACT

This intervention work emerged from the need to seek methodological alternatives
aimed at Youth and Adult Education (EJA, in Portuguese) in order to enable a more
suitable learning method for students who fit in this category of education. To this end,
we set out from the following research questions: 1) How to teach Portuguese Language
to EJA students using songs in a meaningful way, providing them with new learning
processes that go beyond cognitive issues while respecting their knowledge? 2) How
can the genre song be inserted into an intervention project in such a way as to contribute
to the improvement of EJA students' learning processes? In order to answer these
questions, we started using the genre song as a way to build up learning methods that go
beyond the technical mastery of reading and writing, challenging the subjects towards a
critical understanding of reality that aims at social transformation. Therefore, the
general objective of our work consists of creating a Portuguese Language teaching
proposal for the Education of Youth and Adults using the genre song in order to provide
new learning methods to EJA students that go beyond cognitive issues while respecting
their knowledge. In this regard, the specific objectives of the research are: i) developing
an intervention project for the Education of Youth and Adults based on songs; ii)
developing teaching sequences aimed at working with reading, writing, and studying the
language by using critical-reflexive songs. As theoretical basis, we used: The National
Curriculum Parameters (BRASIL, 1998), Geraldi (2015), and Santos (2012) concerning
the teaching of Portuguese Language in EJA due to the need of understanding the
juncture in which the research subjects are inserted based on the historical formation
surrounding the teaching of a first language. We also adopted Zabala's (1998) approach
to teaching sequences as our methodological choice; and Costa (2002) regarding the
relevance of the literary text under the form of the genre song in Portuguese Language
teaching; in addition especially to Freire's (1978; 1979; 1991; 2018) contributions
concerning the work aimed at young and adult students based on the pursuit of a more
righteous, democratic and solidary society. The methodology has an interpretivist and
interventionist nature that presents general assumptions concerning the research at issue.
The intervention took place in a 4th grade EJA classroom at the Municipal School
Professora Terezinha Paulino de Lima, located in the Northern Zone of the city of Natal,
RN. As to the results, we highlighted the Portuguese Language teaching proposal for
Youth and Adults Education and the teaching sequences that use the genre song as
products of research, as well as significant improvement of the reading and writing
proficiency of the participating students through the collaborative learning processes
developed from the implementation of these teaching sequences.

Keywords: Teaching. Portuguese Language. Genre Song. Teaching Sequence. Youth
and Adults Education.
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1 INTRODUCAO

Diante da realidade plural e dindmica dos géneros do discurso, optar por
trabalhar com cancdes, com a finalidade de ressignificar a pratica por meio de
atividades que facam sentido para os alunos da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) é
desafiador e a0 mesmo tempo estimulante, pois pode possibilitar uma aprendizagem
significativa, provocando o0s sujeitos a compreensao critica, a transformacdo pessoal e a
inser¢do social, assim como Paulo Freire sugere que a educacdo deve ser para 0S

sujeitos.

Além de apresentar possibilidades para um trabalho que articule a teoria a
pratica desenvolvida em sala de aula no ensino da lingua, a cancdo é uma alternativa na
perspectiva de fomentar e reconduzir o fazer pedagdgico, contribuindo para o
reposicionamento de outros docentes quanto a reflexdo permanente sobre a
aprendizagem dos seus alunos. Isso é muito caro, sobretudo em uma turma de Educacéo

de Jovens e Adultos, caracterizada pela heterogeneidade propria desse publico.

Assim, este trabalho de intervencdo surgiu da necessidade de buscar alternativas
metodoldgicas voltadas para a Educacdo de Jovens e Adultos no sentido de viabilizar
uma aprendizagem mais adequada aos alunos dessa modalidade, tendo em vista que,
historicamente, essa modalidade da educacdo carece de trabalhos que considerem as
suas especificidades, propondo abordagens que possam contribuir para além da insercédo
desses alunos a escola, mas para a permanéncia deles nos bancos escolares e,
principalmente, para uma efetiva aprendizagem, ou seja, que 0s sujeitos aprendam para
além dos muros da escola, que as aprendizagens sejam efetivamente construidas e
aplicadas em contextos sociais diversos, o que pressupde uma metodologia sensivel as

necessidades reais dos educandos.

Pensando nisso, formulamos as seguintes questfes de pesquisa: 1) Como ensinar
Lingua Portuguesa de forma significativa para os estudantes da Educacéo de Jovens e
Adultos utilizando canc¢es, proporcionando-lhes novas aprendizagens que ultrapassem
as questdes cognitivas e respeitem 0s seus conhecimentos? 2) De que modo o género
cancdo pode ser inserido em um projeto de intervencdo que possa contribuir para a

ampliagdo das aprendizagens dos alunos da Educagéo de Jovens e Adultos?
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Na tentativa de responder a essas questfes, partimos do género cangdo como
possibilidade para uma aprendizagem significativa para além do dominio técnico de
habilidades da leitura e da escrita, desafiando 0s sujeitos a uma compreensao critica da

realidade com vistas a transformacao social, como preconiza Paulo Freire.

Como forma de buscar respostas para essas questdes, definimos o seguinte

objetivo geral de pesquisa:

a) Produzir uma proposta de ensino de Lingua Portuguesa para a Educacéo de
Jovens e Adultos utilizando o género cancdo de modo a proporcionar novas
aprendizagens aos estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos que

ultrapassem as questdes cognitivas e respeitem os seus conhecimentos.

Como desdobramentos desse objetivo geral, elencamos como objetivos

especificos:

a) Elaborar um projeto de intervencdo para a Educacdo de Jovens e Adultos a partir
de cancdes;
b) Elaborar sequéncias didaticas voltadas para o trabalho com a leitura, a escrita e 0

estudo sobre a lingua utilizando cancdes critico-reflexivas.

A fim de atender aos objetivos delineados para a intervencédo, planejamos cinco
sequéncias didaticas que contemplassem questfes de leitura, escrita e analise linguistica
em uma perspectiva interativa e que permitissem a colaboracgéo entre os alunos. Os dois
textos que mobilizaram as acdes pertencem ao género cancdo e foram escolhidos
considerando os critérios de atualidade da tematica, ritmo, possibilidades de multiplos
efeitos de sentido. Pensando nesse aluno como cidaddo com senso critico e com
participacdo ativa na sociedade na qual esta inserido, o trabalho com can¢bes na
Educacdo de Jovens e Adultos pode unir geracdes e culturas, estreitar as relacbes
interpessoais e abrir um leque de oportunidades para o desenvolvimento cognitivo,

socio afetivo e linguistico.

Como as cangdes sdo bem aceitas pelos alunos jovens e adultos, optamos por
trabalhar com duas letras carregadas de ideologias, dendncias, criticas sociais, apelo as
emocOes e temas que fazem parte da realidade dos estudantes, para que possam
vivenciar um processo de apropriagdo significativa de novos conhecimentos,

relacionando-os a conhecimentos, experiéncias e vivéncias anteriores.
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Nosso projeto entende a linguagem como processo interativo, jA que a sua
historicidade, a constituicdo continua dos sujeitos e o contexto das interlocugdes sdo
constitutivos dos discursos. Essa perspectiva de linguagem é determinante nessa
intervencdo, pois prevé que as aprendizagens se construam a partir das interacdes entre

0s sujeitos envolvidos no contexto de ensino.

O trabalho com cangdes € visto como uma pratica que possibilita a compreenséo
do mundo, inclusive, habilitando o sujeito para questiona-lo e reinterpretad-lo. As
propostas de atividades com cang¢bes podem dar um novo sentido as aulas, j& que, de
maneira literaria — uma vez que abre espago para a subjetividade -, tematicas sociais
vém a tona e os alunos, de forma critica e questionadora, podem refletir sobre a
sociedade em que vivem e podem nela atuar de forma consciente como agentes de
transformacdo. Nesse contexto, é papel do professor ajudar o aluno a promover a leitura
e a compreensdo das cancbes por meio de variadas atividades, questionando,
relacionando e analisando os aspectos literarios e linguisticos com os quais o texto foi

construido.

Dessa forma, entendemos que a escola deve criar situac@es didaticas variadas de
forma a privilegiar as interagdes e a troca de conhecimento. Para isso, precisa assumir a
fungdo primordial de construtora e divulgadora do conhecimento de ensinar a ler,
escrever e problematizar a realidade. Seus projetos pedagdgicos devem se organizar em
uma estrutura curricular que leve em consideracdo as especificidades do jovem e do
adulto: condigdes contextuais, diversidade de interesses, seus valores e seus ritmos de
aprendizagem. E necessario, ainda, que a escola crie condi¢des que elevem a autoestima
do aluno, respeitando a sua condi¢do de sujeito histérico manifesta em fatores
econbmicos, sociais, culturais e politicos, principalmente em seu processo de construcédo

e reelaboracgdo dos conhecimentos acumulados em suas vivéncias.

E nesse sentido que propomos um trabalho que se insere no paradigma
qualitativo com uma abordagem interpretativista, no qual o processo € tdo (ou mais)
importante quanto o produto. A intervencdo proposta consiste no desenvolvimento e
aplicacdo de cinco sequéncias didaticas realizadas no periodo de 02 de setembro a 29 de
novembro de 2019, computando um total de 32 aulas. A proposta foi pensada para uma
turma de 25 alunos do quarto nivel da Educacéo de Jovens e Adultos do turno noturno
na Escola Municipal Professora Terezinha Paulino de Lima, vinculada a Rede
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Municipal de Ensino, situada no conjunto Parque dos Coqueiros, bairro de Nossa

Senhora da Apresentacdo, na Zona Norte da cidade do Natal/RN.

Como resultados, destacamos a ampliacdo da proficiéncia de leitura e escrita de
forma significativa dos alunos participantes por meio do processo colaborativo de
aprendizagens construidas a partir da aplicacdo das sequéncias didaticas, bem como a
proposta de ensino de Lingua Portuguesa para a Educacdo de Jovens e Adultos e as
sequéncias didaticas utilizando o género can¢do como produtos educacionais da
pesquisa, em resposta as exigéncias do Mestrado Profissional em Letras.

O trabalho é constituido de trés capitulos. O capitulo teérico tem embasamento
nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), em Geraldi (2015) e Santos
(2012) para a contextualizacdo do ensino de Lingua Portuguesa na Educacdo de Jovens
e Adultos; abordamos a cancdo na perspectiva de Costa (2002), quanto a relevancia do
texto literario, sob a forma de cancdo, no ensino de Lingua Portuguesa; tratamos da
abordagem de Zabala (1998) sobre as sequéncias didaticas; e, sobretudo, nas
contribuicdes de Freire (1978; 1979; 1991; 2018) quanto ao trabalho voltado para
alunos jovens e adultos. O capitulo seguinte trata da metodologia da pesquisa que
apresenta pressupostos gerais da pesquisa participante, conforme as contribuicdes de
Suassuna (2008), Teixeira e Neto (2017), Moita Lopes (1994) e Cancado (1994);
abordamos o contexto de pesquisa, apresentando a escola; os sujeitos de pesquisa,
apontando as particularidades da turma; por fim, explicitamos o nosso plano de ensino
de acordo com as orientagdes dos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa (BRASIL, 2000) e com os Referenciais Curriculares de Lingua Portuguesa
para 0 2° segmento da Educacdo de Jovens e Adultos da Secretaria Municipal de
Educacdo de Natal/RN, 2008. O capitulo posterior apresenta as sequéncias didaticas que
foram aplicadas; tratamos do relato da intervengdo que explicita todos os momentos de
aplicacdo das sequéncias didaticas em sala de aula, bem como a avaliagdo do processo.
Finalmente, apresentamos as consideragdes finais, retomando os objetivos do trabalho,

sintetizando o seu desenvolvimento e apontando os resultados alcangados.
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2 O GENERO CANCAO E A SUA APLICABILIDADE EM SALA DE AULA DA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS.

“A leitura de mundo precede a leitura da palavra, dai que a
posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da
leitura daquele”. (FREIRE, 1989, p. 9)

Partimos dessa proposicéo de Freire, com a qual concordamos, para pensar um
projeto interventivo em uma turma de Educagdo de Jovens e Adultos utilizando
cancdes. Para isso, é preciso considerar que o aluno da Educacdo de Jovens e Adultos
traz consigo experiéncias, saberes e ainda sua propria leitura de mundo e que devemos,
enquanto professores, fazer uso desses dominios para valorizar as atividades do
cotidiano, estabelecendo relagbes entre o senso comum e o conhecimento formal.
Assim, para ensinar Lingua Portuguesa na Educacdo de Jovens e Adultos, é preciso
respeitar as especificidades dessa modalidade de ensino e dos sujeitos que nela se

inserem.

Como dissemos, nosso projeto entende a linguagem como processo interativo, o
que pressupde, conforme Geraldi (2015, p. 35-37): a sua historicidade, a constituigéo
continua dos sujeitos e o contexto das interlocugdes como constitutivo dos discursos.
Essa perspectiva mostra-se determinante na defini¢do da intervencéo, pois prevé que as
aprendizagens se construam a partir das interacdes entre todos 0s sujeitos envolvidos no

contexto de ensino e, pois, prevé um processo de reflexdo continua sobre a acéo.

Organizamos 0 capitulo em trés partes: inicialmente, abordamos a
contextualizacdo do ensino de Lingua Portuguesa na Educagdo de Jovens e Adultos,
segundo os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), Geraldi (2015) e
Santos (2012), por entendermos que a eficiéncia do processo de ensino e aprendizagem
de Lingua Portuguesa depende também do reconhecimento das motivacdes historicas e
sociais para a forma como se consolidou o ensino de lingua materna no pais ao longo
dos anos; em seguida, abordamos as sequéncias didaticas segundo Zabala (1998) como
nossa escolha metodoldgica, explicitando a sua fungdo de favorecer a criacdo de
estratégias de organizacdo, construcdo e transformacdo dos conhecimentos escolares,
além da sua possibilidade de otimizar o tempo das aulas, fator determinante nas turmas
de Educacéo de Jovens e Adultos; por fim, abordamos as percepcdes de Bakhtin (1997)
e Marcuschi (2002) sobre géneros textuais/discursivos, bem como a relevancia do texto

literario na aula de Portugués sob a forma do género textual cancdo, consoante a visao
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de Costa (2002) para a construcdo de novas experiéncias com tematicas sociais que

possam proporcionar aos alunos a reflexao sobre a sociedade em que vivem.

2.1 Contextualizagdo do ensino de Lingua Portuguesa na Educacdo de Jovens e
Adultos

Nesta secéo, propomos uma contextualizacdo a respeito de como se da o ensino
de Lingua Portuguesa na Educacdo de Jovens e Adultos, a fim de partirmos dessa

realidade para apresentar a nossa proposta de intervencao.

Ao abordar a Educacdo de Jovens e Adultos, devemos levar em conta que o
ensino e a aprendizagem sdo fendmenos que ocorrem durante todo o periodo de vida
dos individuos, ndo apenas na escola ou no periodo de infancia e adolescéncia. Para
garantir que essa aprendizagem ocorra para esse publico, o artigo 37 da Lei de
Diretrizes e Bases (LDB 9394/96) preconiza que 0s sistemas devem assegurar
gratuitamente aos jovens e adultos que ndo puderam estudar na idade regular as
oportunidades educacionais apropriadas, considerando as caracteristicas desses alunos,

seus interesses, suas condicdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

A Educacéo de Jovens e Adultos é uma modalidade de ensino que, embora tenha
conquistado algum espaco ao longo dos anos, ainda anseia por uma consolidacdo no
Brasil. Ao longo do tempo, a modalidade esteve fortemente associada a tentativa de
compensar a grande excluséo de criangas e jovens em idade escolar da frequéncia e
permanéncia nas instituicdes de ensino. Diante dessa demanda, muitos projetos e muitas
experiéncias distintas foram implementados - a exemplo da experiéncia de Paulo Freire
voltada a alfabetizacdo de adultos -, com diversidade de resultados, nem sempre
satisfatorios.

Hoje, a Educacdo de Jovens e Adultos é oferecida no pais por instituicdes de
ensino das diversas instancias de atuacdo governamental (federal, estadual, municipal) e
ndo governamental (ONGs, escolas particulares) e, embora esteja presente em todos
esses niveis, essa modalidade sofre constantemente com a falta de perspectivas
educacionais e de programas sélidos que considerem suas especificidades na dimenséo
curricular, por exemplo, tendendo a ser vista dentro de muitas escolas como um ensino
nos mesmos moldes do que ¢é oferecido a criangas e adolescentes do ensino regular, sé

gue com maior compactacdo dos contetdos e menor exigéncia nas avaliacdes. Prova
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disso é a auséncia da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) especificamente

voltada para a modalidade.

Embora venha se constituindo, nos diversos setores académicos de pesquisa em
um espaco de reflexdo sobre as possibilidades pedagdgicas e educacionais para 0s
adultos, ao observarmos os discursos comuns entre professores da modalidade, notamos
que a pratica efetiva de muitos ainda se nutre de generalizagdes imprecisas e
esteredtipos falsos que os distanciam da realidade de seus alunos e os conduzem a
distor¢des de ponto de vista com consequéncias nos resultados de aprendizagem desse

grupo.

Contudo, a experiéncia de ministrar aulas para alunos adultos exige posturas,
escolhas e planejamentos diferentes daqueles efetuados quando se ensina as criancas. As
construcdes de curriculo, estrutura de avaliagdo, procedimentos didaticos devem ser
objetos permanentes de reflexdo pela necessidade de dialogar com a realidade dos
alunos adultos. Isso sO é possivel quando se adota a postura de observar, considerar e
compreender as especificidades e ndo a partir de visdes reducionistas construidas pelo
senso comum. O aluno jovem e adulto lida com uma realidade social com tanto ou mais

peso para suas decisfes quanto sua relacdo com a escola, propriamente.

Também é preciso destacar que a garantia de oportunidade, vaga ou matricula
para 0 aluno de modalidade ndo € garantia de permanéncia no curso. De acordo com a
nossa experiéncia com alunos da modalidade durante anos, observamos que essa
permanéncia ndo é garantida devido a inimeros motivos que colaboram para o
abandono, tais como: a) fatores socioecondmicos, como a necessidade de readaptacdo
dos horérios de trabalho, o ajuste do orcamento doméstico pelos gastos com
alimentacdo e transporte, inseguranga para frequentar a escola no turno noturno; b)
fatores organizacionais, como o gerenciamento do tempo entre familia, escola e
trabalho, a retomada da disciplina de leituras e estudos, a compreensdo das
especificidades dos componentes curriculares, dificuldade de encontrar alguém com
quem deixar os filhos (principalmente no caso das mulheres); c) fatores psicoldgicos,
como a dificuldade de recuperagdo da autoestima, a falta de apoio familiar ou a

desconfianga de pessoas proximas e a indefinicdo de perspectivas para o futuro.

Esses motivos se associam a outras questfes de motivacdo mais pedagdgica,

como a desmotivagdo e as dificuldades cognitivas que impedem alguns alunos de
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acompanhar os contetidos apés tantos anos fora da escola, como é comum acontecer.
Tudo isso precisa ser levado em consideracdo na elaboragdo de programas e curriculos
para a Educacdo de Jovens e Adultos, a fim de garantir ndo s6 0 acesso dessas pessoas a
escola, mas também garantir a sua permanéncia € O Seu avango progressivo na
escolaridade. Por tudo que ja foi citado, as especificidades dessa modalidade de ensino
impdem uma demanda diferenciada que leve em consideracdo as particularidades do
publico a que se destina, levando em conta suas dificuldades e o processo de exclusdo

que historicamente vivenciaram quando em idade para ingresso no ensino regular.

Nesse contexto, o ensino de Portugués constitui instrumento essencial para o
desenvolvimento pessoal, social e cognitivo desses individuos, uma vez que confere
aquele que se apropria efetivamente da condicdo de leitor e produtor proficiente de
textos a capacidade e a autonomia necessarias para atender as demandas crescentes
geradas pelas sociedades letradas. Evidentemente que esse € um grande desafio para o
professor da modalidade, a quem se impde um processo de (re)planejamento e

autoavaliacdo permanentes.

Para Freire (1989), a leitura critica implica estabelecer relacdes entre o texto e o
contexto e, para isso, entendemos que cabe a escola propiciar aos alunos o convivio
constante e progressivo com textos das diversas esferas de atuacdo, a fim de que
ampliem seu universo de referéncias e se familiarizem, de forma sistematizada, com os
diferentes usos da linguagem. Nesse sentido, cabe ao professor dessa modalidade da
educacdo béasica proporcionar situacdes de aprendizagem que valorizem o0s
conhecimentos prévios e permitam o desenvolvimento com situacdes propicias as

atividades reflexivas.

Sobre isso, Freire (1996, p. 30) afirma que é dever da escola “respeitar os
saberes com que os educandos, sobretudo os das classes populares, chegam a ela
saberes socialmente construidos na pratica comunitaria”, mas ndo sé respeita-los como
também discutir com esses educandos a relacdo desses saberes com 0 ensino dos
conteidos, ou seja, no contexto da modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos isso
ganha mais significado porque traz para a sala de aula os saberes dos alunos de forma

critica.

A proposta trazida pelos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2000) de

trabalhar a lingua portuguesa de forma que os fendmenos gramaticais, a leitura e a
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producdo escrita sejam abordados em conjunto procura colocar os alunos em contato
com a lingua em uso, com base na leitura e na reflexdo de textos. Desse modo, 0s
alunos sdo convocados a debater o tema, ler e compreender o texto em todas as suas
possibilidades e de acordo com as caracteristicas do texto. Assim, os conteudos
escolares devem ser articulados as experiéncias de vida e ao cotidiano dos alunos e

promovem uma pratica pedagogica direcionada ao trabalho com os diferentes géneros.

Ainda de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2000), o
processo de ensino em Lingua Portuguesa resulta da combinacao: aluno, conhecimento
das praticas sociais, linguagem e mediacao do professor. Com base nisso, ressaltamos a
importancia de se trabalhar as questdes de linguagem e leitura como préatica
conscientizadora e como forma de insercdo social, por meio dos géneros de texto.
Nesse sentido, cabe a escola propiciar que os alunos participem de diversas situaces de
discurso, na fala ou na escrita, para que possam construir conhecimentos relacionados

ao desenvolvimento das competéncias linguisticas, textuais e discursivas.

Partindo desse entendimento, a cancdo apresenta-se como fonte alternativa na
elaboracdo de um projeto de intervencdo que estimule e inspire a aplicacdo de
sequéncias didaticas voltadas para o trabalho com a leitura, a escrita, a oralidade e a

reflexdo sobre a lingua.

A leitura e a escrita de textos, no espacgo da sala de aula, podem focar reflexdes
sobre a lingua/linguagem, tanto em seus elementos estruturais quanto discursivos. Para
tanto, é importante considerar as no¢des intuitivas que os alunos apresentam acerca do
texto, a partir das quais sera construido seu entendimento formal da lingua, com o e pelo
qual poderéa exercer, com proficiéncia pertinente ao seu nivel de escolaridade, as a¢des
de ler e escrever. Ndo defendemos que conhecer aspectos formais da lingua seja
objetivo primeiro do nosso trabalho; porém, entendemos que ao nos abrirmos para as
necessidades reais de aprendizagens dos estudantes, reconhecemos que o conhecimento

formal da lingua configura como uma delas.

Entendemos que é papel da escola propiciar aos alunos o dominio do padréo
culto da lingua, em decorréncia de sua importancia social, respeitando as demais
variedades linguisticas utilizadas pelos falantes contemporaneos da lingua. Nesse
sentido, o estudo da can¢do mediante as préticas da leitura, da escrita e da andlise

linguistica permite a compreensdo de um discurso significativo para o aluno, uma vez
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que no processo de ensino/aprendizagem a lingua e a linguagem passam a funcionar
como dispositivos de interacdo entre os sujeitos, num tempo e num espacgo especificos:
a escola, com determinadas intencionalidades que manifestam as representacoes

culturais, histéricas e sociais que os alunos vivenciam para além do ambiente escolar.

2.2 Escolhas metodoldgicas: as sequéncias didaticas
Neste topico, apresentamos a nossa escolha pelas sequéncias didaticas e a

justificamos, conforme Zabala (1998).

No Brasil, as sequéncias didaticas sdo proposi¢des relativamente recentes e tém
sido objetos de estudos e trabalho didatico desde a publicacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais, a partir de 1998, especificamente o de Lingua Portuguesa, que
enfatizou a importancia do ensino dos géneros textuais em sala de aula. As sequéncias
didaticas consistem em propostas metodoldgicas para a organizacdo e o planejamento

do ensino, com diferentes aspectos e énfases.

Alguns estudiosos tém se destacado na afirmacao de que o trabalho organizado
em sequéncias didaticas € um dos caminhos mais indicados para a construgdo do
conhecimento e o desenvolvimento do trabalho pedagdgico em sala de aula. Nesta
pesquisa adotamos a concepgdo de Zabala (1998). De acordo com ele, toda préatica
pedagdgica exige uma organizacdo metodoldgica para a sua execucdo. A aprendizagem
do aluno se concretiza a partir da intervencdo do professor no cotidiano da sala de aula.
Antes dessa organizacdo, Zabala (1998, p. 21) afirma que é necessario ter em mente
duas perguntas chave: “Para que educar? Para que ensinar?”, denominadas pelo autor
como perguntas capitais que justificam a pratica educativa. Esse seria o ponto de partida

para a organizacdo do trabalho pedagogico de maneira reflexiva.

Zabala (1998) entende a sequéncia didatica como uma sequéncia de atividades
organizadas sistematicamente para o desenvolvimento de um determinado “trabalho”.
Isso significa que se trata, entdo, de um conjunto de atividades planejadas de forma
encadeada para ensinar determinados contetdos. Logo, ela permite a integracdo de
contetdos de suma relevancia a formacéo dos discentes, como: a leitura, a escrita, a
oralidade e a analise linguistica. Assim, Zabala (1998, p. 20) considera 0 ensino
compartimentalizado como um ensino artificial, diz que:

As sequéncias didaticas sdo0 uma maneira de encadear e articular as
diferentes atividades ao longo de uma unidade didatica. Assim, pois,
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poderemos analisar as diferentes formas de intervencdo segundo as
atividades que se realizam, e, principalmente, pelo sentido que
adquirem quanto a uma sequéncia orientada para a realizacdo de
determinados objetivos educativos.

Para o autor, as sequéncias devem ser constituidas por um amplo conjunto de
situacBes com continuidade e relacdes reciprocas. Ele prop6e a sequéncia de contetdo
como outra unidade de andlise da intervencdo pedagdgica. Nessa perspectiva, 0 modo
de aprendizagem esta articulado a tipologia dos contetdos: factuais, conceituais,
procedimentais e atitudinais. O autor alerta que, na composi¢do da unidade de ensino,
essa tipologia deve surgir associada, preservando seus tracos diferenciais tdo somente

como instrumental de analise da prética.

No que diz respeito as relagcdes significativas dispostas nas atividades das
unidades de ensino, o autor enumera questdes que podem ser tomadas como principios
da validade e da flexibilidade de uma sequéncia didatica: os conhecimentos prévios
como ponto de partida para o desenvolvimento da pratica, a significancia e
funcionalidade dos novos conteddos, o nivel de desenvolvimento da unidade de ensino
relativo as dificuldades de compreensdo, a criacdo de zonas de desenvolvimento
proximal, a identificagdo do conflito cognitivo e da atividade mental, uma atitude
favoravel para a aprendizagem, a autoestima e 0 autoconceito, além do aprender a

aprender.

Nesse processo € importante considerar, ao planejar uma sequéncia didatica, as
relacBes interativas entre professor/aluno, aluno/aluno e as influéncias dos contetidos
nessas relacbes, o papel do professor e o papel do aluno, a organizacdo para 0S
agrupamentos, a organizacdo dos contelidos, a organizacdo do tempo e do espaco, a
organizacao dos recursos didaticos e a avaliacdo. Diante disso, 0 autor acrescenta que 0
objetivo da sequéncia didatica deve ser de:

[...] introduzir nas diferentes formas de intervencdo aquelas atividades
que possibilitem uma melhora de nossa atuacdo nas aulas, como
resultado de um conhecimento mais profundo das variaveis que

intervém e do papel que cada uma delas tem no processo de
aprendizagem dos meninos e meninas. (ZABALA 1998, p.54).

Podemos perceber, conforme a concepcdo do autor, que uma sequéncia didatica
deve ser desenvolvida na perspectiva do ensino de contetdos através de atividades
sequenciadas, organizadas com objetivos bem definidos e esclarecidos para os

professores e os alunos que contribuirdo para a aprendizagem e a construgcdo do



22

conhecimento e de novos saberes. Deve, também, servir para a reflexdo sobre a pratica
docente através da observacdo do seu processo de desenvolvimento e interacdo entre

todos os envolvidos.

A organizacao do trabalho pedagdgico através das sequéncias didaticas pode ser
desenvolvida em todos os niveis e modalidades do ensino, incluindo-se ai a Educagéo
de Jovens e Adultos. Porém, para atender as necessidades dos diferentes niveis e
modalidades de ensino, alguns critérios devem ser observados como a adequagdo dos
géneros textuais: o tempo de desenvolvimento das sequéncias, 0s conteldos a serem
trabalhados etc., pois o seu objetivo € o de aprimorar o trabalho docente contribuindo
para a aprendizagem significativa, além de favorecer a interdisciplinaridade e a

formacéo de leitores.

Dessa forma, uma sequéncia didatica bem planejada permite ao educador
visualizar o conhecimento inicial do aluno, seu desempenho e perceber o que ainda
necessita ser trabalhado para que se concretize a aprendizagem. Para isso, o educador
toma como base 0s questionamentos denominados como perguntas capitais (“Para que
educar? Para que ensinar?”), as quais justificam a pratica educativa, como citamos
anteriormente. Nesse intuito de planejar o trabalho de maneira sistematica e eficiente,
partimos para a organizacao do trabalho pedagdgico de maneira reflexiva, pensando em
contribuir para a aprendizagem significativa dos alunos da Educacdo de Jovens e
Adultos e favorecer a interdisciplinaridade e a formacdo de leitores competentes e

reflexivos.

Percebemos que durante as aulas de Portugués no quarto nivel da Educacgdo de
Jovens e Adultos, no turno noturno da Escola Municipal Professora Terezinha Paulino
de Lima, a maioria dos alunos ndo cultiva o habito de ler textos literarios. A leitura
desses textos para eles era um universo quase que totalmente desconhecido. Como a
realizacdo de atividades que incluam a pratica da leitura e da escrita em sala de aula é
necessaria nessa fase de conclusdo do Ensino Fundamental para que tenham chance de
alargar sua visdo sobre o mundo e a realidade, reinterpretando-os e processando-os de
uma maneira critica, trabalhamos com duas cangdes que abordam problemaéticas sociais,
aplicando uma sequéncia didatica com foco no aprimoramento das competéncias
linguisticas, textuais e discursivas dos alunos, além, é claro, das possibilidades de

apreciacéo estética.
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A opcéo por trabalhar com sequéncias didaticas se da também em virtude da
necessidade de otimizar o tempo, ja que um dos grandes desafios dos professores da
modalidade é como fazer um planejamento capaz de levar a turma a uma boa
aprendizagem, se o tempo € um fator de peso na instituicdo escolar: sempre é escasso
em relacdo a quantidade de contetidos programados, nunca é suficiente para comunicar
aos alunos tudo o que desejamos ensinar-lhes em cada periodo escolar. E a constatagao
nédo poderia ser mais realista quando se trata da Educacéo de Jovens e Adultos noturna,

que tem tempo de aula reduzido e organizacéo de periodos letivos em blocos semestrais.

Por isso, escolher quais contetdos abordar e de que maneira sdo questdes
fundamentais para o bom desenvolvimento do trabalho realizado ao longo de qualquer
projeto de ensino. Um bom planejamento é aquele que dialoga com o Projeto Politico e
Pedagdgico da escola e esta atrelado a uma proposta curricular em que ha desafios, de
forma que exista uma progressdo dos alunos de um estado de menor conhecimento para

outro de maior conhecimento, garantindo novas aprendizagens.

O trabalho com a sequéncia didatica proporciona a turma o contato com 0s
diversos géneros de forma motivadora, por meio da utilizacdo de atividades didaticas
diferenciadas, partindo de conhecimentos j& existentes e de outros inovadores que vao
sendo acrescidos ao longo do processo, a fim de que os conhecimentos dos alunos
extrapolem as paredes da sala de aula, a medida que eles compreendam que 0s
conhecimentos propostos no curriculo escolar sdo relevantes também em outras

instancias de sua atuacéo social.

Neste projeto com cancdes, leitura, escrita e analise linguistica se colocam lado a
lado, pois os alunos podem ser incentivados a inter-relacionar essas praticas, quando
estdo diante da proposta de uma atividade de producdo escrita, conforme uma das
sequéncias planejadas. Sendo assim, busca-se promover o conhecimento do género com
a reflexdo critica das cangdes “Que pais € esse?”” escrita por Renato Russo em 1978, e

outra escrita, em 2015, por Gabriel o pensador, intitulada “Chega!”.

As cangOes selecionadas também favorecem uma reflexdo a respeito das
insatisfacGes populares, da realidade atual do nosso pais e falam de contradi¢des sociais,
abordando temas polémicos como corrupcdo, politica, violéncia, desrespeito a

Constituicdo, descrenga e incerteza em relacdo ao futuro, os quais podem proporcionar
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excelentes discussdes e textos com autoria critica, como se espera dessa modalidade de

ensino.

Como apontamos, o objetivo geral do nosso trabalho é produzir uma proposta de
ensino de Lingua Portuguesa para a Educacao de Jovens e Adultos utilizando o género
cancdo de modo a proporcionar novas aprendizagens aos estudantes da Educacdo de
Jovens e Adultos que ultrapassem as questdes cognitivas e respeitem 0s seus
conhecimentos. N&o almejamos, em t&o curto espaco de tempo, que os alunos cheguem
a um nivel de exceléncia nessas competéncias, mas objetivamos uma ampliacdo delas
em relacdo ao momento anterior a aplicacdo das sequéncias didaticas. Assim como
também néo pretendemos formar escritores de cancBes, mas sim, que 0s alunos possam
se apropriar desse género, enquanto unidade textual, como atividade concreta de
linguagem. Essa visdo bem definida dos objetivos da intervencdo é muito importante no
trabalho com sequéncia didatica e pressupde um processo avaliativo diagndstico que

identifique o nivel de conhecimentos dos alunos.

2.3 O texto literario na aula de Lingua Portuguesa: a can¢do na Educacdo de

Jovens e Adultos

Esta secdo se propGe a discutir a respeito do género textual escolhido para
materializar 0s nossos estudos na intervencdo. Abordamos a cangdo na perspectivaw de
Costa (2002).

A nocdo de género tem sido utilizada para denominar varios fenémenos. O
conceito de género ndo é consensual na linguistica, designa suportes, formatos, géneros
em conformidade com os estilos de época da literatura, por exemplo. O conceito de
concepgdes de género tem sido tomado em épocas distintas por estudiosos da
linguagem, os quais lhe ddo contornos a partir de sua apreciacdo valorativa. Assim,
apresentaremos dois autores que ja abordaram esse assunto em perspectivas distintas:
Bakhtin (1997) e Marcuschi (2002).

Para Bakhtin (1997), autor basilar nessa discusséo, os géneros do discurso® s&o
tipos relativamente estaveis de enunciados que se elaboram no interior de cada esfera da

atividade humana. Os géneros do discurso constituem-se, portanto, como repertorios de

1 O autor utiliza a nomenclatura géneros do discurso; em nosso trabalho, optamos por usar “géneros
textuais”, seguindo a nomenclatura adotada pelos PCN.
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uso da linguagem, atualizados a cada nova enunciacdo. Essa definicdo pressupde a
relacdo dialégica que Bakhtin propde para a utilizacdo da lingua e aponta para a
historicidade dos géneros, bem como para a flexibilidade de suas caracteristicas e
fronteiras. Os enunciados constituem um género quando atingem certo grau de
estabilidade, a qual estd associada ao conteudo tematico, ao estilo e a estrutura

composicional.

Comungando das ideias de Bakhtin no sentido de instabilidade, Marcuschi
(2002) traz uma abordagem diferente e considera que a expressdo “género textual” ¢
vaga para aludir os textos que séo encontrados no cotidiano. Segundo esse autor:

Importante é perceber que os géneros nao sdo entidades formais, mas
sim entidades comunicativas. Géneros sdo formas verbais de acéo
social relativamente estiveis realizadas em textos situados em

comunidades de praticas sociais e em dominios discursivos
especificos. (Marcuschi, 2002, p. 22-25).

Nesse sentido, o autor enfatiza o carater comunicativo do género em lugar da
forma. Bem como Bakhtin, ele concebe os géneros textuais como fenémenos historicos,
conectados a vida cultural e social que favorecem a ordenacdo e estabilizacdo das
atividades comunicativas do cotidiano. O contedo temético, o plano composicional e o

estilo seriam, portanto, os trés principais elementos que caracterizam o género.

Tendo em vista as abordagens de Bakhtin e Marcuschi, podemos apontar na
cancdo — 0 género que escolhemos para elaborar as sequéncias didaticas — os trés
elementos mencionados; comprovamos, assim, que se trata de um género com tema,

estilo e estrutura composicional marcados.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (1998), “todo texto se organiza
dentro de determinado género em funcdo das intengbes comunicativas, como parte das
condigdes de producdo dos discursos as quais geram usos sociais que os determinam”
(BRASIL, 1998, p. 21). No documento, a cangdo é considerada um género textual
literario de natureza oral. Sua composicdo envolve trés elementos: um linguistico
(verbal) e dois outros extralinguisticos (melodia e ritmo, ndo-verbais). Os fatores que
determinam a classificacdo do género cancdo sdo basicamente: um texto curto, cantado,
formado pela relacdo entre letra e musica/melodia, dividido em partes, constituidas por

versos, organizados em estrofes.
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A semelhanca dos Pardmetros, no artigo As letras e a letra: o género canc&o na
midia literaria, Costa (2002) apresenta a seguinte definicdo para a cangdo: “A cancao é
um género hibrido, de carater intersemidtico, pois é o resultado da conjugacdo de dois
tipos de linguagens, a verbal e a musical (ritmo e melodia)” (COSTA, 2002, p. 107). Tal
definicdo aborda a composicdo da cangdo por elementos distintos, portanto se trata de
um género hibrido, que exige trés competéncias: a verbal, a musical e a litero-musical
(capacidade de articular a linguagem verbal e a linguagem musical), as quais nds
acrescentariamos a visual, ja que também usamos o video das musicas nas nossas

sequéncias.

Costa (2002) propde ainda que ndo olhemos para a cangdo como um texto
exclusivamente verbal e nem exclusivamente musical, mas sim como uma juncao das
duas linguagens; sugere que trabalnemos com a can¢do como um todo (com melodia e
ritmo, sem transforma-la em poesia); e situa a cangdo numa fronteira instavel que se
coloca entre oralidade e escrita, pois contém aspectos das duas, em diferentes graus.
Nesse ponto, sua definicdo se diferencia da proposta pelos Parametros Curriculares
Nacionais que a consideram como g@énero de natureza oral, como falamos

anteriormente.

Assim, 0 nosso projeto de intervencdo faz uso do género cancdo para ampliar
competéncias de leitura, de escrita e de oralidade que proporcionem ao aluno da
Educacao de Jovens e Adultos compreender o funcionamento da lingua nos textos, por
meio dos enunciados quer orais, quer escritos. Para tanto, partimos de uma concepcao
enunciativa de linguagem, compreendida como constru¢do social e que considera os
contextos de producdo de leitura e de escrita para o entendimento amplo do real

funcionamento da linguagem.

A escolha desse género foi feita para que o estudo da lingua, para os alunos,
ocorresse de modo mais atrativo por se aproximar do cotidiano deles. Por meio de um
conjunto de atividades planejadas em torno do género cancdo, pretendemos que 0S
alunos compreendam que a lingua se materializa em géneros diversos e, no caso da
cancdo, possibilita o estabelecimento de relacbes entre a modalidade oral e a

modalidade escrita.

Tanto na Proposta Curricular da Educagdo de Jovens e Adultos (MEC, 2002)
quanto nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), notamos que €
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ressaltada a importancia de se trabalhar as questdes de linguagem e de leitura como
praticas problematizadoras e conscientizadoras que podem se constituir como forma de
insercdo social dos sujeitos e essas questdes se manifestam por meio dos géneros de
texto através dos quais os usuarios de uma lingua se comunicam e interagem em
diversos contextos. Nesse sentido, cabe a escola garantir que os alunos participem de
diversas situacdes de discurso na fala ou na escrita. Partindo desse entendimento, a
cancdo apresenta-se como fonte na elaboracdo do projeto de intervencdo que estimule e
inspire a aplicacdo de sequéncias didaticas voltadas para o trabalho com a leitura, a

escrita, a oralidade e a reflexéo sobre a lingua.

A leitura e a escrita de textos, no espaco da sala de aula, podem focar reflexdes
sobre a lingua/linguagem, tanto em seus elementos estruturais quanto discursivos. Para
tanto, é importante considerar as nog¢Ges intuitivas que o0s alunos apresentam acerca do
texto, a partir das quais sera construido seu entendimento formal da lingua, com o e pelo

qual poderéa atuar socialmente utilizando-se das praticas de leitura e escrita.

Pensando em ampliar as competéncias linguisticas, textuais e discursivas dos
alunos, é preciso considerar seu perfil no planejamento das a¢6es pedagdgicas, inclusive
no que diz respeito a escolha de um género textual. Tal escolha deve estar articulada
com as necessidades dos educandos jovens e adultos, ainda que isso pareca dificil dada
a heterogeneidade prépria das turmas de Educacdo de Jovens e Adultos. Desse modo, a
cancdo, especialmente as cangbes de relevancia critico social, representa uma proposta
de trabalho motivadora, por ser um género de grande circulacdo social que possibilita a
compreensdo do mundo e, sobretudo, desafiadora, por possibilitar atividades reflexivas

habilitando o sujeito para questionar a prépria realidade e reinterpreta-la.

A educacdo, segundo Freire (1991), pode ser conservadora ou transformadora da
realidade. Uma educacdo conservadora contribui para que as pessoas se acomodem, nao
questionem, n&o reflitam sobre os problemas do mundo atual. Ao optar por uma
educacdo transformadora, busca-se essencialmente uma alternativa problematizadora.
Nesse sentido, as atividades com canc¢des podem dar um novo sentido as aulas, j& que
de maneira literaria, aborda temaéticas sociais e o0s alunos, de forma critica e

questionadora, podem refletir sobre a sociedade em que vivem.

Assim, ndo nos interessa aprofundar aqui a definicdo de cancdo, uma vez que

ndo estd nos objetivos desse trabalho um estudo detalhado do género em si, mas
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defendemos o estudo da cancdo na escola com o objetivo de formar ouvintes, leitores e
escritores criticos e para isso ndo nos propomos ao estudo sistematico da sua estrutura
por ndo considerarmos necessario esse conhecimento profundo da estrutura quando a
finalidade esta centrada na ampliacdo da proficiéncia em leitura e escrita. Entendemos,
entdo, a cangdo como um género riquissimo, pois apresenta um carater intersemidtico e
oferece a possibilidade de lidarmos com universos textuais conhecidos, além de garantir
abordagens interdisciplinares e oportunidade para a discussao das diferencas culturais a

partir dos usos linguisticos.

A primeira cancdo “Que pais ¢ esse”, embora tenha sido escrita ha mais de
quarenta anos, se adequa a realidade em que vivemos, continua trazendo uma
mensagem atual, pois narra o Brasil de hoje e fala sobre as contradi¢des sociais do pais,
abordando temas como corrupcdo, politica, violéncia, problemas sociais, desrespeito a
Constituicdo e apresenta também descrenca e incerteza em relacdo ao futuro. Com o
questionamento “Que pais é esse”, leva os alunos da Educacdo de Jovens e Adultos a

refletirem sobre como enxergam e entendem o Brasil nos dias atuais.

A musica “Que pais € esse”, langada em 1987 no album “Que pais ¢ esse”, da
Banda Legido Urbana, nunca esteve tdo atual. A cancado foi escrita por Renato Russo em
1978, durante a Ditadura Militar, e fala sobre as contradigdes sociais do Brasil. Quando
escreveu a letra, Renato Russo ainda era vocalista de uma banda chamada “Aborto
Elétrico”, mas s6 langou a musica quando j& estava nos vocais da Legido Urbana. A
Banda de rock fez sucesso entre os anos de 1982 e 1996, quando Renato Russo faleceu.
No Brasil, apenas o album “Que pais ¢é este” vendeu 1,5 milhdo de cdpias e, até hoje,

sucessos da Banda sdo regravados e tocados nas radios.

A letra comega abordando o desrespeito a Constituicdo Brasileira: “Nas favelas,
no Senado/Sujeira pra todo lado/Ninguém respeita a Constituicdo/Mas todos acreditam
no futuro da nagdo”. Esses versos questionam a falta de respeito com a Constituicdo
brasileira desde a sua origem, em 1988. Um exemplo € o salario minimo garantido pela
lei:

Art. 7° inciso IV: Salario minimo, fixado em lei, nacionalmente
unificado, capaz de atender a suas necessidades vitais basicas e as de
sua familia com moradia, alimentagdo, educacdo, saude, lazer,
vestuario, higiene, transporte e previdéncia social, com reajustes

periddicos que lhe preservem o poder aquisitivo, sendo vedada sua
vinculacdo para qualquer fim.
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Atualmente, o salario minimo é de R$ 1.045 (um mil e quarenta e cinco reais).
Sabemos que o aluguel de casas basicas em grandes metrépoles no pais é quase o valor
total do salario. Um considerdvel numero de brasileiros vive nas ruas por néo
conseguirem pagar moradia, pois 0 custo é altissimo. Para milhdes de brasileiros, o
dinheiro ndo d& nem para a comida. A letra continua de forma ir6nica, falando de
regibes com graves problemas sociais. Os problemas permanecem. “No Amazonas, no

Araguaia/Na Baixada Fluminense/No Mato Grosso e nas Gerais/E no Nordeste tudo em

i3

paz’”.

Segundo noticiarios televisivos, o estado do Amazonas € o terceiro mais violento
contra 0 grupo LGBT. Na baixada fluminense, segundo o Instituto de Seguranca
Publica do Rio de Janeiro, os homicidios aumentaram 30% no ano de 2019. A ironia
com o Nordeste também se reflete nos dias de hoje: a regido tem um dos maiores niveis
de pobreza do pais. O estado do Rio Grande do Norte também entra no ranking como
um dos mais violentos no nordeste, incluindo um alto nimero de violéncia contra a
mulher. A cancdo continua listando problemas sociais nos versos seguintes, quando
trata de questdes trabalhistas: “Na morte eu descanso/Mas 0 sangue anda

solto/Manchando os papéis, documentos fieis/Ao descanso do patrdo”.

A nova lei trabalhista, aprovada recentemente, acaba com o direito do
trabalhador de receber pelo menos um salario minimo. Agora o trabalhador que ganha
por producdo pode receber apenas pelo que produz. O intervalo para almoco, que na lei
antiga era de no minimo uma hora para jornada de oito horas, agora pode ser reduzido
para trinta minutos. Férias podem ser gozadas em trés periodos, sendo um deles de
apenas cinco dias. Em tese, tudo pode ser negociado com o empregador; mas, sabemos
que, na pratica, ndo sera facil para o empregado fazer esse tipo de negociagéo.

Para fechar, o autor da cancdo, fala da imagem do Brasil no exterior e dos nossos
indios: “Terceiro Mundo se for piada no exterior/Mas o Brasil vai ficar rico/Vamos
faturar um milhdo/Quando vendermos todas as almas/Dos nossos indios num leildo”.
Com escandalos frequentes de corrupcdo, dividas e falta de credibilidade, o Brasil
mostra ser um risco para qualquer investimento. Em relacdo aos primeiros habitantes do
Brasil, os indios brasileiros, continuam em risco, pois vém perdendo cada vez mais 0
direito legitimo a terra e sendo expulsos das suas areas desde a colonizagdo do Brasil. E

com o crescimento das cidades, cada vez mais os indios mudam suas aldeias para onde
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resta mata nativa. Poucos vivem nas suas terras de origem. Com 0s questionamentos
presentes na letra dessa cancdo, propomos aos alunos reflexdes sobre as contradi¢Ges
sociais do pais, bem como sobre a incerteza em relacdo ao futuro e como entendem o

Brasil dos dias atuais.

A segunda cancdo trabalhada no projeto é um rap, estilo musical muito
apreciado pelos alunos mais jovens da Educacdo de Jovens e Adultos. Foi escrita por
Gabriel o pensador, que aproveitou um momento recente da histéria do Brasil, quando
as pessoas descontentes com a situacao atual do pais, sairam as ruas em manifestacdes
contra 0 aumento de passagem de transporte urbano, a violéncia, a corrupcdo, dentre
outros problemas que trazem insatisfagbes a populagdo brasileira. A musica “Chega!”
foi escrita e lancada em 2015 e trata dessas insatisfacbes populares diante do atual
momento do Brasil.

A cancdo menciona temas como impunidade, violéncia, inflacdo, politica, carga
tributaria, precariedade do sistema de salde e educacao, escandalos de corrupc¢éo e até a
crise hidrica. A ideia, segundo o autor, era traduzir a insatisfagdo “plural ¢ complexa”
que culminou com os protestos para deixar em evidéncia que esse cendrio atual precisa
ser mudado. No refrdo da cancéo, o rapper consegue expressar toda a indignacao e a
insatisfacdo ~ dos  brasileiros:  “Chega! Que mundo ¢é esse?lEu  me
pergunto!/Chegal!/Quero sorrir, mudar de assunto!/Falar de coisa boa/Mas minha alma

ecoa/Agora um grito/E eu acredito que vocé vai gritar junto”...

Acreditamos que as duas can¢des proporcionam um trabalho de ressignificacéo
das aulas por favorecer discussdes critico reflexivas através das diversas formas de
leitura e compreens&o das cangdes. Assim como favorece um trabalho com a oralidade,
pelo fato de a cancdo ser um género hibrido, por meio de posicionamento de ideias, de
recitacdo, de jograis, de construcdo de textos orais e da audicdo das letras.
Compactuando com a viséo de Costa (2002), que define a can¢do como uma juncao das
duas linguagens e sugere que trabalhemos com a cangdo como um todo, propomos um
trabalho também com a escrita, com a finalidade de combinar com a leitura e a
oralidade. Entendemos que, nessa perspectiva, a escrita valoriza o papel do sujeito na
sociedade, uma vez que € também por meio de enunciados escritos que o individuo

interage em seu ambiente social, expde seu posicionamento e age sobre 0 mundo.
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3 ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA
Este capitulo tem como finalidade apresentar as acbes e 0s procedimentos

metodoldgicos adotados neste trabalho e para isso estd organizado nas seguintes secoes:
explicitacdo da abordagem da pesquisa, consoante as contribui¢cdes de Suassuna (2008),
Teixeira e Neto (2017), Moita Lopes (1994) e Cancado (1994); caracterizacdo do
contexto de pesquisa, na qual apresentamos a escola; caracterizacdo dos sujeitos da
pesquisa com a apresentacdo dos alunos colaboradores; explicitacdo do projeto de
intervencdo inserido no projeto de ensino anual da disciplina de Lingua Portuguesa para
0 ano letivo de 2019 e, por fim, a apresentacdo das sequéncias didaticas aplicadas.

3.1 A abordagem da pesquisa
Esta secdo se propde a apresentar e justificar a abordagem metodoldgica que

adotamos nesta pesquisa.

Em resposta a uma exigéncia do Mestrado Profissional em Letras (ProfLetras), a
nossa proposta se insere em uma pesquisa de carater interventivo. Embora o termo
intervencdo assuma um sentido negativo em alguns aspectos, sobretudo quando
consideramos o significado comum do termo, compreendemos como pesquisa de
natureza interventiva o conjunto de “praticas que conjugam processos investigativos ao
desenvolvimento concomitante de a¢des que podem assumir naturezas diversificadas”
(TEIXEIRA; NETO, 2017, p. 1056). Assim, destacamos o aspecto colaborativo de uma

pesquisa interventiva como uma questéo central na nossa proposta.

A nossa pesquisa se sustenta no paradigma qualitativo, o qual tem como uma das
suas caracteristicas principais a selecdo de dados pertinentes cujo valor ndo esta neles
mesmos, mas nos resultados a que pode levar o pesquisador, segundo Duarte (apud
SUASSUNA, 2008). Em uma pesquisa qualitativa, o rigor cientifico ndo estad em
comprovacgOes estatisticas, mas na observacdo de um fenémeno pela amplitude e

pertinéncia das explicaces.

Suassuna (2008) destaca que, no entendimento de Minayo, a pesquisa de
natureza qualitativa trabalha com aquilo que ndo pode ser quantificado, ou seja, com 0s

maultiplos significados que um fenémeno pode assumir; além disso, a autora ressalta
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que “qualquer investigacdo social deveria contemplar uma caracteristica basica de seu
objeto, que ¢ o aspecto qualitativo” (SUASSUNA, 2008, p. 348). Em concordancia com
essa Visdo, a nossa pesquisa nao se detém a uma observacdo quantitativa, a nossa
preocupacdo ndo estd em quantificar fatos e fenbmenos, mas em observar e explicar as
relacBes sociais envolvidas no processo de aprendizagem que se da na interacdo dos

estudantes da Educacéo de Jovens e Adultos com letras de cancdes.

Na pesquisa qualitativa, o pesquisador se coloca em lugar de flexibilidade, uma
vez que vai reformulando seus questionamentos e reconstruindo Sseus percursos
metodologicos dentro do processo de investigacao. Isso € muito importante no contexto
de sala de aula, especialmente em uma turma de Educacdo de Jovens e Adultos, pois
permite ao professor refletir sobre os aspectos sociais envolvidos no processo de
aprendizagem dos seus alunos. A subjetividade é, pois, tomada como parte integrante de
um fenémeno social (SUASSUNA, 2008).

Em oposicdo a pesquisa experimental, que se limita a dados quantitativos e,
portanto, limita a analise de fendBmenos no contexto educacional, a pesquisa de natureza
qualitativa favorece a pesquisa escolar porque se preocupa com 0 contexto social,
fundamental na construcdo das aprendizagens em uma sala de aula, uma vez que
permite ao pesquisador uma visdo ampliada das questbes que influenciam ou que

podem vir a influenciar o objeto de investigacao.

Essa flexibilidade de construir e reconstruir o percurso dentro do processo
investigativo ndo deve ser confundida com falta de planejamento, aspecto intrinseco ao
trabalho docente, mas como uma oportunidade de interacdo com o0s colaboradores da
pesquisa e, nesse sentido, € uma caracteristica que nos € cara no atendimento aos

objetivos propostos.

Em uma pesquisa na area de linguagem, o paradigma qualitativo é essencial,
pois “a linguagem possibilita a constru¢do do mundo social e ¢ a condigdo para que ele
exista” (MOITA LOPES, 1994, p. 331), ela ¢ a “determinante central do fato social... e
o meio de se ter acesso a sua compreensdo” (MOITA LOPES, 1994, p. 333). Sendo
assim, ela é o que justifica o uso de um paradigma diferente para as pesquisas em
Ciéncias Sociais. Em outras palavras, se o significado resulta de uma construcéo social,
“a investigacdo nas C. Sociais tem que dar conta da pluralidade de vozes em agédo no

mundo social e considerar que isso envolve questdes relativas a poder, ideologia,
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histéria e subjetividade” (ARONOWITZ & GIROUX, 1991;93 IN MOITA LOPES,
1994: 331). E nessa perspectiva que temos na pesquisa de natureza interpretativista uma
possibilidade mais significativa nos estudos de Linguistica, sobretudo nas pesquisas em

sala de aula, ja que leva em consideracdo a visdo do mundo social dos participantes.

Para Cancgado (1994, p. 56), a etnografia ¢ a “descricao de culturas ou de grupos
de pessoas que sdo percebidas como portadoras de um certo grau de unidade cultural”;
quanto a sala de aula, baseia-se fundamentalmente na observacdo com o objetivo de
compreender o processo, Verificar varidveis. Na visdo da autora, um diferencial
relevante a se considerar na pesquisa de carater etnografico diz respeito ao papel do
pesquisador que, deixa de ter aquele perfil de neutralidade que somente observa, para
assumir o perfil de sujeito inserido no processo e que assume um relacionamento de
confianga com os colaboradores. Nesse aspecto, nosso trabalho se assemelha ao carater

etnografico porque a propria pesquisadora observa e é observada.

Concernente ao corpus de pesquisa, na abordagem etnogréfica os dados néo
precisam ser obtidos a partir de muitos informantes. Isso também é uma perspectiva que
nos interessa pelo fato de ndo termos uma turma muito numerosa. Para Cancado (1994),
as notas de aulas sdo uma ferramenta importante para a organizacdo dos dados; além
disso, a autora destaca que a transcricdo dos dados deve ser feita logo ap6s o
acontecimento da intervencdo, enquanto a memdria do pesquisador estd fresca

garantindo maior consisténcia nos dados.

A principio, isso nos pareceu um desafio pelo fato de demandar tempo para a
organizacdo dos dados levantados concomitante ao processo de aplicagdo das
sequéncias didaticas, o que exigiria muita dinamicidade da pesquisadora. No entanto,
reconhecemos a validade dessa perspectiva quanto a se aplicar ao espaco da escola por
proporcionar a observacdo dos estudantes frente ao objeto de pesquisa, mas também por
permitir ao proprio pesquisador se observar, constituindo-se em um processo de
autorreflexdo para o professor. Isso sO deixa mais aparente a complexidade do papel do
pesquisador no &mbito de uma pesquisa qualitativa de carater etnografico como a nossa

proposta.

Portanto, entendemos que 0 Nnosso posicionamento quanto ao paradigma de
pesquisa ja assume papel politico, uma vez que busca considerar 0s saberes construidos

pelos estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos em outros espagos de interacéo,
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reconhecendo que a escola € um dos espacos de aprendizagem para esses sujeitos (e nao
0 Unico), assim como pela busca por interpretar o modo como esses sujeitos significam
e ressignificam o proprio contexto da sala de aula, a fim de que suas novas

aprendizagens possam reverberar em outros espacos de sua atuacao social.

3.2 O contexto da pesquisa
A presente secdo tem como finalidade apresentar o l6cus da pesquisa. Para tanto,

procedemos a caracterizacdo e ao perfil geral da escola.

A intervencdo foi realizada na Escola Municipal Professora Terezinha Paulino
de Lima, vinculada a Rede Municipal de Ensino, situada no conjunto Parque dos
Coqueiros, bairro de Nossa Senhora da Apresentacdo, na Zona Norte da cidade do
Natal/RN. A escola funciona nos trés turnos, sendo 0 matutino e o vespertino dedicados
ao Ensino Fundamental regular do 6° ao 9° ano e o turno noturno dedicado a Educacgéo
de Jovens e Adultos. Sua fundagdo data de 11 de marco de 1993. A principio, iniciou
suas praticas didaticas pedagdgicas em um galpdo cedido pela empresa construtora
responsavel pela constru¢do do conjunto. Nessa época, eram oferecidas as etapas de

ensino de Ensino Fundamental | e 11 e a modalidade de Educacao de Jovens e Adultos.

Algum tempo depois, a escola foi sendo ampliada e hoje conta com um prédio
que possui uma boa estrutura. Quanto a infraestrutura, a escola oferece os seguintes
espacos de aprendizagem, convivéncia e lazer: 12 salas de aulas; uma biblioteca
contendo um acervo em torno de 1.774 livros; uma sala de leitura, com um acervo em
torno de 1.765 livros de diversos géneros literarios; 03 salas de video e lousa digital;01
sala de professores; 01 banheiro de professores subdividido em masculino e feminino;
01 sala de estudos; 01 sala de coordenacdo pedagogica; 01 secretaria integrada com 01
sala de direcdo; 01 sala de Atendimento Educacional Especializado integrada; 01
cozinha; 01 dispensa para alimentos; 01 refeitorio com 10 mesas e 20 bancos; 01 quadra
para esportes usada para aulas de Educacéo Fisica; 01 quadra de areia; 01 patio coberto;
01 jardim arborizado; 02 banheiros em blocos distintos (masculino e feminino); 01
espaco para plantio de hortalicas; 01 guarita, 01 sala para descanso dos funcionérios; 01
depdsito para material de limpeza, pedagogico, esportivo, coreografico; 01 depésito
para gas; 01 sala de arquivo de documentos; 01 entrada para visitantes; 01 entrada para
os veiculos; 01 portdo de emergéncia; um portdo principal de acesso as dependéncias

internas da escola; 01 portdo para retirada do lixo. Além dessa estrutura fisica, a escola
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conta com 16 cameras de seguranca e com grades divisorias entre as salas de aulas e

outros espagos.

Atualmente, a instituicdo conta com 123 servidores, destes 43 sdo funcionarios
e 80 professores. Todos os professores possuem graduacdo e alguns, pds-graduacao. A
escola é referéncia no conjunto Parque dos Coqueiros, bairro de Nossa Apresentacéo,
Natal/RN, pelas atividades didaticas pedagogicas e atividades socioculturais que tem
desenvolvido ao longo dos seus 26 anos de existéncia, ao longo dos quais tem zelado

pelos principios e valores sociais que promovem um ensino de qualidade.

As duas modalidades de Ensino Fundamental ofertadas (regular e EJA) diferem
em seu proceder metodoldgico. Isto é, no diurno, os estudantes tém idade de 10 a 15
anos e destes alguns ja trabalham realizando pequenos servi¢os manuais nos Comeércios
da familia ou do bairro. O lazer geralmente esta concentrado em redes sociais, jogos
digitais, shopping, futebol com amigos, assistir a televisdo, frequentar casas de show e
praias, entre outros. Estes estdo inseridos em familias da classe trabalhadora das mais
diversas profissbes, como por exemplo, autbnomos, empregadas domeésticas,
trabalhadores em empresa téxtil, comerciarios, diaristas, trabalhadores temporarios,
funcionarios publicos, como também, alguns desempregados. Acreditamos que essa
carga intensa de trabalho das familias faz com que os préprios estudantes administrem
sozinhos a sua propria vida, com pouco acompanhamento em casa, seja nos afazeres
domeésticos, seja nas atividades escolares propostas como complemento da

aprendizagem. Alguns desses pais estudam a noite na Educacdo de Jovens e Adultos.

No turno noturno, que funciona especialmente com a Educacdo de Jovens e
Adultos, os alunos séo de classe trabalhadora informal, desempregados, donas de casa,
autébnomos, diaristas, trabalhadores do comércio, prestadores de servicos, trabalham em
periodo integral e tém idade a partir dos 15 anos. Apesar do conhecimento de mundo
mais amplo, o nivel de desenvolvimento cognitivo desses alunos é diversificado.
Observamos que boa parte apresenta dificuldades de leitura, compreensdo e producdo de
texto; bem como dificuldades relacionadas a resolucdo de problemas e as atitudes éticas
fundamentais para um bom convivio social; assim como apresentam apatia e
desinteresse pela escola, muitas vezes, ndo realizando as atividades de estudo dirigido

fora do ambiente da sala de aula, por exemplo. Notamos também falta de concentracao,
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irritabilidade, indisciplina, especialmente dos mais jovens, e resisténcia aqueles

contetidos que provocam a pensar, refletir, argumentar, debater e posicionar-se.

Por outro lado, observamos que o0s estudantes apresentam indmeras
potencialidades, como aptiddes para pintura, desenho, poesia, esportes, dancas, teatro e
participacdo em movimentos sociais. Comparando a décadas passadas, podemos dizer
que o estudante de hoje é mais participativo, pois cresceu num mundo que valoriza cada
vez mais seu desenvolvimento e autonomia. Muitos vém das chamadas geragdes digitais
e tecnoldgicas. J& ndo é possivel e nem desejavel que ele apenas fique sentado na
carteira ouvindo a fala do professor, como um telespectador diante de um aparelho de
televisdo. Os novos alunos nasceram no meio digital e a interatividade faz parte de seu
modo de se relacionar com o mundo, uma marca também observada nos alunos da

escola.

3.3 Os colaboradores da pesquisa
Nesta secdo apresentamos o0s colaboradores da nossa pesquisa por entendermos
que esse reconhecimento das pessoas envolvidas é muito importante em uma pesquisa

interventiva.

A proposta de intervencdo foi desenvolvida no turno noturno, com uma turma de
25 alunos do quarto nivel - 8° e 9° anos, sendo 11 do sexo masculino e 14 do sexo
feminino, com faixa etaria variavel entre 18 e 52 anos; logo, bastante heterogénea, tanto
em ritmos de aprendizagens, quanto em leituras de mundo. Alguns residem na
comunidade e outros em comunidades circunvizinhas. Os mais jovens sdo oriundos, na
sua maioria, dos turnos matutino e vespertino da escola e ndo trabalham, s6 estudam. Os
outros, de idade mais avancada, trabalham durante o dia, mas ha também donas de casa,
mulheres jovens que casaram e deixaram de estudar para criar os filhos e sé depois

retornaram a escola para concluir os estudos.

Nesse ponto, notamos uma diferenca no modo de enxergar a escola: nessa
parcela que trabalha ou que esta retornando a escola depois de anos impossibilitada de
estudar, notamos maior interesse pela aprendizagem; em contrapartida, 0s mais jovens,
oriundos do ensino regular, em sua maioria, ainda ndo descobriram por que estdo na
escola, se ausentam da aula com frequéncia e ndo fazem as atividades propostas. Essa

diferenca no perfil dos estudantes tem como causa a origem: enquanto os mais velhos
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ndo tiveram oportunidade de estudar na idade adequada, os mais jovens sdo alunos com

historias de reprovacdes e fracassos e, portanto, mais desmotivados.

Nesse contexto, percebemos um considerdvel numero de desperdicio
(reprovacdo mais abandono) na Educagdo de Jovens e Adultos. O desperdicio
corresponde a um dos maiores problemas internos da Educacéo de Jovens e Adultos da
Rede Municipal de Ensino de Natal/RN. Entendemos que as principais razdes da evasao
devem ser buscadas nas condi¢cdes de vida da clientela e na sistematica didatico-
metodoldgica de funcionamento dessa modalidade de ensino.

As condicdes de vida desses alunos, somam-se os obstaculos inerentes ao turno
noturno de uma escola publica, que atende comunidade carente, localizada em bairro
periférico da Zona Norte de Natal, gerando situacao de risco tanto para os alunos, como
para a pesquisadora, durante o deslocamento de casa para a escola, como da escola para
casa. Ha riscos de assaltos e outros tipos de violéncias no entorno e no interior da

escola.

Por se tratar de sala de aula da Educacdo de Jovens e Adultos, com diferentes
faixas etarias, 0s riscos para 0s participantes sdo comuns a toda atividade humana de
grupo direcionada ou dirigida. Se, por um lado, do ponto de vista socioeconémico,
formam um grupo homogéneo; por outro, do ponto de vista sociocultural, trata-se de um
grupo bastante heterogéneo. Nesse sentido, ha potencial risco de questbes de
desentendimentos relacionadas a diferencas de idades, de mal entendidos entre pessoas
que professam diferentes religides, que trazem conhecimentos, crencas e valores ja
construidos. Esses problemas sdo caracteristicos de qualquer rotina escolar com esse
publico. Porém, a aula em si, ndo oferece riscos. Sendo estes inerentes ao ambiente onde
0 aluno estad inserido e relacionado as especificidades do publico, que pode gerar

pressupostos e possibilidades para desentendimentos.

No entanto, as atividades propostas sdo pensadas justamente para evitar e
minimizar esses possiveis riscos, ja que nao € a pesquisa de sala de aula que promove
riscos, e sim o ambiente humano de interacdo social. Nesse sentido, diante dos possiveis
problemas listados, a funcdo da escola é de natureza libertadora e de promocgéo social,
uma vez que todas as atividades sdo elaboradas didaticamente voltadas para leitura,

oralidade e escrita no sentido de promover o bem estar dos alunos na pratica de sala de
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aula, promovendo a convivéncia harmoniosa, como se espera nas aulas da Educacéo de

Jovens e Adultos.

Como beneficios da pesquisa, pretendemos afirmar que a realizacdo de
diferentes estratégias de leitura, oralidade, escrita e andlise linguistica com cancgoes
pode ser um modo diferenciado de olhar e de trabalhar a lingua e esta diretamente
relacionado a ressignificacdo das concepcdes de texto, contexto, sujeito e sentido, uma
vez que é a partir da leitura que se adquirem informagdes e se desenvolve o0 senso critico

dos individuos.

3.4 O projeto de intervencéo

Nesta secdo apresentamos os procedimentos metodolégicos do nosso projeto
interventivo. Para isso, subdividimos a secdo em dois topicos: um que trata do nosso
projeto de ensino anual, no qual o projeto de intervencdo se insere e outro que trata das

sequéncias didaticas desenvolvidas.

3.4.1 O projeto de ensino

Nesta subsecdo tratamos do plano de ensino anual para as aulas de Lingua
Portuguesa referente ao ano letivo de 2019. Entendemos ser necessdria a sua
apresentacdo porque pelo plano anual é possivel perceber qual é o lugar assumido pelo

nosso projeto interventivo dentro da proposta geral de ensino delineada pela escola.

Projeto de ensino para a Educacédo de Jovens e Adultos
Professora: Vera Lucia Nascimento da Silva
Disciplina: Lingua Portuguesa
Turma: Nivel 1V (8% e 9° anos) EJA — 2019

» Apresentacao

O presente trabalho € um projeto de ensino voltado para uma turma de Educacéo
de Jovens e Adultos correspondente ao ano letivo de 2019. O projeto tem como
finalidade primeira orientar o trabalho docente na disciplina de Lingua Portuguesa, na
Escola Municipal Professora Terezinha Paulino de Lima, no turno noturno, em uma
turma de 4° nivel da Educacdo de Jovens e Adultos. Privilegiamos praticas de leitura,

escrita e analise linguistica que possam contribuir para a formacdo dos estudantes
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matriculados nessa modalidade de ensino, a fim de eles possam construir relaces

significativas entre o que se aprende na escola e as suas realidades sociais.

Considerando os desafios relativos ao ensino na modalidade, alguns ja apontados
aqui na secdo de caracterizacdo da escola e dos colaboradores de pesquisa, €
fundamental que a comunidade escolar busque alternativas para minimizar os prejuizos
a aprendizagem desses estudantes, criando acbes que possam colaborar para a
permanéncia desses alunos na escola, reduzindo os nimeros de desperdicio (reprovagao

e abandono).

Pensando nisso, 0 nosso plano anual de trabalho prevé a construcdo de
conhecimentos colaborativamente como uma forma de fortalecer os lagos entre alunos e
entre alunos e professora, por entendermos que a criagdo de um espacgo colaborativo
pode favorecer a troca de saberes e diminuir 0s nimeros de evasdo escolar, tdo comum

nessa modalidade de ensino.

Partimos dessa visdo de educacdo para a vida em consonancia com a
necessidade de formagao humana integral dos sujeitos. Conforme Freire (1989, p. 9), “a
leitura de mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa
prescindir da continuidade da leitura daquele”. Partimos dessa proposi¢ao de Freire,
com a qual concordamos, para pensar um projeto interventivo em uma turma de
Educacdo de Jovens e Adultos. E preciso considerar que esse aluno traz consigo
experiéncias, conhecimentos, saberes e ainda sua propria leitura de mundo e que
devemos, enquanto professores, fazer uso desses conhecimentos para valorizar as
atividades do cotidiano, estabelecendo relagdo entre 0 senso comum e a ciéncia. Nesse
sentido, para ensinar Lingua Portuguesa na Educacdo de Jovens e Adultos, é preciso

considerar as especificidades dessa modalidade de ensino.
» Problematizagéo/justificativa

Observando a nossa realidade de sala de aula, identificamos que é muito comum
os alunos associarem as aulas de Lingua Portuguesa ao ensino da Gramatica Normativa.
Essa visdo de que aprender na disciplina de Portugués é aprender um conjunto de regras
que define o que € certo e o que € errado é resultado do processo de escolarizagdo
desses alunos. No caso dos alunos concluintes do Ensino Fundamental, essa visao ja

estd bastante consolidada e acaba sendo mais dificil desconstrui-la. O nosso plano de
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ensino parte dessa constatacdo e da necessidade de repensar qual é o objeto de ensino

nas aulas de Lingua Portuguesa.

A visdo de que o estudo de Portugués é o estudo da Gramética Normativa é algo
muito forte ainda e se deve a uma construcdo historica sobre o ensino de lingua no pais,
desde o Brasil-colonia em que a lingua do colonizador era ensinada como forma de
afirmar a relacdo de dominio (GERALDI, 2015). Essa construcdo historica se perpetua
ainda hoje através do modo como a lingua padrdo é priorizada nas aulas de Lingua
Portuguesa, em detrimento das outras variedades, assim como a escrita é priorizada em
detrimento da oralidade. Nesse sentido, 0 nosso plano de ensino anual busca recuperar

tanto a oralidade como as variedades linguisticas dos estudantes.

Segundo Geraldi (2015, p. 37),

~ 99

Nao se trata, portanto, de “aprender a lingua padrdo” para ter acesso a
cidadania. Trata-se de construir a linguagem da cidadania, ndo pelo
esquecimento da “cultura elaborada”, mas pela re-elaboracdo de uma
cultura (inclusive a linguistica) resultante do confronto dial6gico entre
diferentes posicBes. Nao é pelo siléncio e pela interdicdo que 0 novo
se produz: é pelas enunciages (e novamente 0 processo interativo
reaparece como lugar de producdo) e pelo embate dos enunciados que
se poderd contribuir para a construgdo de uma sociedade de sujeitos
que E muito comum que os alunos concluintes do EF tenham uma
visdo de linguagem muito limitada.

Nosso projeto de ensino caminha nessa perspectiva de reconhecer 0s processos
linguisticos trazidos pelos estudantes e ampliar esses conhecimentos pelo estudo da
lingua padrdo como uma das variedades, sem pretensdo de uma substituicdo de uma
variedade pela outra. Conforme o autor, a escola pode ser tomada como lugar de ensino
ou de aprendizagem; no primeiro, 0s objetos de ensino sdo fixos; no segundo, “o capital
cultural e objetos desconhecidos penetram na escola e a aprendizagem ndo pode ser
organizada como se ela ocorresse linearmente” (GERALDI, 2015, p. 77). Nisso se
justifica a relevancia do nosso projeto de ensino, uma vez que busca 0 estudo com
centralidade no texto, seja na leitura, na escrita ou na analise linguistica, sob esse ponto
de vista de respeito aos conhecimentos linguisticos da turma, a fim de que a aula de

Lingua Portuguesa seja um espago de aprendizagem e ndo somente de ensino.
» Algumas questdes tedrico-metodoldgicas

Nosso projeto entende a linguagem como processo interativo, o que pressupde,

conforme Geraldi (2015, p. 35-37): a sua constituicdo social e historica. Essa
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perspectiva de linguagem prevé que as aprendizagens dos sujeitos se dao a partir das

interagOes entre os sujeitos envolvidos no contexto de ensino.

Vivemos em uma sociedade em que a leitura e a escrita sdo praticas sociais
fundamentais para a interacdo nas mais diferentes instancias de atuacdo; nessa
perspectiva, a leitura e a escrita séo instrumentos importantes de insercéo e participacao
social. Para Geraldi, as sociedades tém respondido a diversidade com o “mito da
unidade”; no caso do estudo da lingua, tal mito estd presente nas normas do “bem dizer
e escrever” (GERALDI, 2015, p. 139). E claro que a escola precisa proporcionar
conhecimentos relativos a lingua padrdo, mas tais conhecimentos precisam estar

associados as necessidades de interacdo dos alunos.

Para Freire (1989), a leitura critica implica estabelecer relacfes entre o texto e o
contexto e, para isso, entendemos que cabe a escola propiciar aos alunos o convivio
constante e progressivo com textos das diversas esferas de atuacdo a fim de que
ampliem seu universo de referéncias e se familiarizem, de forma sistematizada, com 0s
diferentes usos da linguagem. J& para Geraldi (2015), trabalhar com o texto na sala de
aula é possibilitar a emergéncia dos imprevistos, ou seja, 0 texto traz a instabilidade

para a sala de aula através das multiplas leituras possiveis.

Ja no que se refere a escrita, entendemos que o dominio dos recursos é adquirido
no uso e na reflexdo sobre esse uso e ndo somente pelo acesso a regras que normatizam
0 uso de termos e recursos linguisticos (GERALDI, 2015), ou seja, 0 dominio da escrita
se da na interacdo com os textos e com as diferentes formas de dizer, em uma
perspectiva reflexiva e critica. Freire (1996, p. 47) destaca que “ensinar ndo ¢ transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua prépria producdo ou a sua
constru¢do”. Sendo assim, o ensino deve partir de situagdes propicias para que o0s
alunos, com base no que sabem e em seus vinculos sociais, desenvolvam suas
habilidades linguisticas, principalmente aquelas ligadas as préaticas de leitura e de

escrita.

Tais atividades de leitura e de escrita ressignificam o que se ensina na escola,
uma vez que, num processo continuo de reflexdo, permitem o conhecimento das regras
de funcionamento do sistema, a percepcdo das estruturas da lingua e as diferencas de
uso em fungdo dos géneros a servico das necessidades reais de comunica¢do. Ademais,

pensar nas atividades de sala de aula de Lingua Portuguesa nessa linha € um caminho
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que se desvincula da pratica, muitas vezes comum, de tratamento dicotbmico entre o

que se aprende na escola e os saberes que a vida exige dos individuos.

Cabe ao professor dessa modalidade da educacdo basica proporcionar situacoes
de aprendizagem que valorizem o0s conhecimentos prévios e permitam o
desenvolvimento com situacfes propicias as atividades reflexivas. Sobre isso, Freire
(1996, p. 30) afirma que ¢ dever da escola “respeitar os saberes com que os educandos,
sobretudo os das classes populares, chegam a ela saberes socialmente construidos na
pratica comunitaria”, mas ndo sO respeitd-los como também discutir com esses
educandos a relacdo desses saberes com o0 ensino dos conteudos, ou seja, no contexto da
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos isso ganha mais significado porque traz

para a sala de aula os saberes dos alunos de forma critica.

Nesse contexto, 0 ensino da Lingua Portuguesa constitui instrumento essencial
para o desenvolvimento pessoal, social e cognitivo do individuo. Uma vez que confere
aquele que se apropria efetivamente da condigdo de leitor e produtor proficiente de
textos a capacidade e a autonomia necessarias para atender as demandas crescentes
geradas pelas sociedades letradas. Evidentemente que esse € um grande desafio para o

professor da modalidade, a quem se impde um processo de autoavaliagdo permanente.

Ler e escrever com proficiéncia sdo objetivos essenciais ndo s6 para alunos
concluintes da Educagé@o de Jovens e Adultos do Ensino Fundamental, mas de toda a
educacdo basica. Nesse sentido, a competéncia leitora, a proficiéncia e a autonomia na
producdo de textos sdo alguns dos objetivos norteadores do estudo de Lingua
Portuguesa, em todos os niveis. Assim, este projeto de ensino se preocupa em atender a
essas demandas primeiras para sujeitos que, muitas vezes, ja estdo inseridos no mercado
de trabalho, por exemplo e precisam desenvolver outras praticas de leitura e escrita com

autonomia.

Assim, além do foco na leitura e producdo, é fundamental que todas as
atividades - incluindo analise e reflexdo sobre a lingua — corroborem com o objetivo de
tornar o aluno sujeito de sua fala e dos textos que produz de maneira adequada a
situagdo comunicativa em que estiver envolvido. Isso ndo representa, porém, tornar a
aula de Lingua Portuguesa um espaco para o imediatismo, mas garantir aos estudantes

um espaco para ampliar a sua interagdo com a linguagem.
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Para Freire (1996), ¢ uma necessidade discutir a realidade concreta dos
educandos, associando-a aos conteudos da disciplina; nesse sentido, entendemos que a
pratica e a reflexdo sobre a lingua devem estar situadas em situacGes reais de
comunicacdo. Por esse motivo, nesse plano, 0s géneros textuais sé@o o ponto de partida
desses estudos. Objetivamos a ampliacdo das competéncias linguisticas dos alunos,
oferecendo-lhes a possibilidade de sistematizar os conhecimentos linguisticos

necessarios a continuidade de sua vida escolar.

Nessa perspectiva, listamos a seguir 0s objetivos gerais para este plano, seguindo
as orientacdes dos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua portuguesa (BRASIL,
2000).

» Obijetivos gerais do plano de ensino
No que diz respeito a leitura, espera-se que o aluno consiga:

e Ler textos das diferentes esferas da comunicacdo humana;

e Comparar textos, buscando identificar semelhancas e diferencas entre eles;

e Interpretar o nucleo tematico do texto lido;

e Opinar sobre o texto;

e Aprimorar as estratégias de leitura verbais e ndo verbais;

e Ler textos multimodais, construindo sentidos e compreendendo o todo de

significacao.
Em relacdo a escrita, espera-se que o aluno consiga:

e Planejar a escrita, levando em conta os contextos, os interlocutores e as
finalidades dos textos;

e Utilizar a modalidade linguistica adequada a situacdo de comunicacao;

e Produzir textos de acordo com sua fungéo, organizacao e estrutura, utilizando-se
de recursos coesivos;

e Considerar as condi¢gdes de producdo, adequando sua producdo escrita ao
contexto e aos interlocutores possiveis;

e Revisar e reescrever os textos, atentando para a pontuacgdo, a organizagédo dos
paragrafos, os aspectos ortograficos e gramaticais, coesdo e coeréncia, entre

outros.
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Quanto a linguagem oral, espera-se que o aluno consiga:

Manifestar opinides, ideias e experiéncias de forma clara, coesa e coerente;
Perceber que a linguagem varia de acordo com o interlocutor e a situacdo
comunicativa;

Reconhecer a heterogeneidade linguistica e respeitar as variedades linguisticas
de menor prestigio;

Refletir sobre temas polémicos e debater suas ideias, defendendo seus pontos de
vista;

Reconhecer as relagdes e as diferencas entre fala e escrita, entre géneros orais e

escritos.

Quanto a analise linguistica, espera-se gue o0 aluno consiga:

Sistematizar e aprofundar os conhecimentos linguisticos adquiridos em anos
escolares anteriores;

Desenvolver as capacidades de refletir, analisar, pensar sobre os fatos
linguisticos e os fendmenos da linguagem;

Observar, refletir e reconhecer as marcas linguisticas que compdem os diferentes
géneros;

Apropriar-se de instrumentos de natureza procedimental e conceitual necessarios
para a analise e a reflexdo linguistica;

Identificar as regularidades das diferentes variedades do portugués,
reconhecendo os valores sociais, culturais e historicos.

Procedimentos metodoldgicos de ensino

As aulas serdo, principalmente, expositivo-interativas, proporcionando um

espaco de interacdo entre professora e estudantes e dos estudantes entre si, a fim de

garantir uma aprendizagem colaborativa em que todos 0s sujeitos sejam respeitados em

seus saberes individuais e possam contribuir para a construcdo de saberes coletivos.

Para isso, adotamos 0s seguintes procedimentos metodoldgicos:

Leitura e interpretacdo de textos;
Atividades em classe/casa;
Exposicao oral e escrita;

Exercicios orais e escritos;
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e Debates;

e Seminarios;

¢ Gincana: tema: “Valoriza¢ao da vida” - 1° semestre;

e Elaboracdo de parddia;

e Projeto: “A cancdo na aula de lingua portuguesa: uma proposta de ensino
para a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)” - 2° semestre;

e Leiturasilenciosa, em voz alta ou pelo professor;

e Identificacdo de versos e estrofes;

e Localizacdo e identificacdo de rima;

e Roda de leitores;

e Oficinas literarias;

e Atividade de pesquisa;

e Producdes textuais.

» Recursos e materiais
Serédo adotados 0s seguintes recursos e materiais:

e Uso do quadro;

e Textos impressos diversos;

e Jornais e revistas;

e Material reciclavel;

e Cartolinas;

e Dicionérios;

e Videos;

e Projetor multimidia;

e [nternet;

o Cartazes;

e Livros paradidaticos;

e Livro didatico: EJA Moderna: Educacdo de Jovens e Adultos: anos finais do
ensino fundamental (2013).

» Auvaliacdo da aprendizagem
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A Avaliacdo escolar é um importante instrumento do processo ensino-
aprendizagem, a medida que permite redirecionar 0s objetivos e repensar estratégias que

facilitem o conhecimento.

Nesse plano, a avaliacdo é compreendida como um facilitador da construcdo do
processo de ensino e aprendizagem e ndo como instrumento de punicdo ou de
reprovacao. Nesse sentido, avaliamos para identificar os conhecimentos prévios dos
alunos e trabalhar a partir deles; avaliamos para conhecer as dificuldades e planejar
atividades para ajudé-los a superé-las; avaliamos para verificar se aprenderam o que foi
ensinado e decidir se precisamos retomar os conceitos trabalhados, avaliamos para

verificar se as estratégias de ensino mostram-se eficazes ou se precisamos modifica-las.

Ao longo dos bimestres serdo apresentadas diferentes propostas avaliativas a
partir de instrumentos distintos, tais como: participacdo oral nas discussdes propostas,
realizacdo de atividades de pesquisa e compartilhamento de conhecimentos pesquisados,
bem como por meio das producdes escritas. Além de utilizar diferentes instrumentos de
avaliacdo, propomos também um processo continuo de autoavaliacdo dos alunos e da

prépria professora.

Conforme Gadotti (1990), a avaliacdo é uma condicdo inerente a educacéo, ou
seja, ndo podemos desvincular o ensino do processo avaliativo. A avaliacdo €, pois, um
espaco reflexivo sobre o processo educativo tanto na perspectiva de aprendizagem
quanto na perspectiva de ensino. Essa visdo dialoga perfeitamente com a visdo de Freire
(1996) quanto a necessidade de respeito aos saberes dos educandos, bem como em
relacdo a reflexdo critica do professor concernente a prépria pratica. Diante disso,
assumimos neste projeto que a avaliacdo se faz necessaria para que possamos refletir,

questionar e transformar acoes.
» Listagem de contetidos/objetivos especificos por bimestre

Como o sistema da escola organiza o ano letivo em 4 bimestres, com fins
didaticos, propomos uma distribuicdo dos contetdos nos 4 bimestres, reconhecendo que
essa divisdo é flexivel, tendo em vista que podem surgir outras necessidades advindas
do contexto da turma. Os conteudos foram selecionados segundo o que preconizam 0S
Referenciais Curriculares para o 2° segmento da Educacdo de Jovens e Adultos de

Lingua Portuguesa da Secretaria Municipal de Educacdo do municipio de Natal (2008),
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uma vez que o livro didatico utilizado em sala de aula foi encaminhado no ano de 2013
e encontra-se desatualizado. Embora tenhamos participado das duas Gltimas escolhas de
livros pelo Programa Nacional do Livro Didatico, os exemplares escolhidos para a EJA

ndo chegaram a escola.

Abaixo, listamos os conteidos por bimestres.
1° Bimestre
Estudo do texto:

e Atipologia narrativa: conto e cronica;
e Elementos da narrativa;

e Linguagem formal e informal,

e Elementos de coeséo;

e Modos de citagdo do discurso.
Lingua, usos e reflexdo:

e Coesdo e coeréncia;

e Elementos da coeséo;

e Coeréncia nos textos;

e Coesdo na lingua falada, marcadores na conversa;
e Uso de pronomes;

e Frase, oracdo, periodo;

e Termos da oracdo: sujeito e predicado;

e Revisdo: Pontuacéo.
Producéo oral:

e Prética de oralidade: narrativa oral (dramatizac&o).
Producéo escrita:

e Cronica.

Obijetivos especificos:
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e Reconhecer textos da tipologia narrativa como géneros do narrar em suas
especificidades, inclusive das relaces coesivas recorrentes nesses géneros.

e ldentificar as caracteristicas, o tema, o estilo e a forma composicional do género
conto/crénica, além de seu contexto de producdo e de circulacdo e sua funcéo na
esfera literaria.

e Relacionar os contos e as crénicas com textos de outros géneros para
compreendé-los e interpreta-los.

e Discutir os textos e 0s temas propostos e posicionar-se criticamente diante deles.

e Compreender o uso do discurso direto e do discurso indireto em textos.

o Refletir sobre 0 uso da pontuacédo no discurso direto.

e Reconhecer e analisar elementos linguisticos responsaveis pelo estabelecimento
da coesdo textual.

e Identificar a interdependéncia semantica entre os elementos constituintes de um
texto responsaveis pelo estabelecimento da coeréncia.

e Reconhecer a funcdo dos pronomes nas diferentes situaces de comunicacdo oral
e escrita e emprega-los como elementos coesivos na producédo de textos.

e Compreender a estrutura sintatica da lingua portuguesa, partindo dos conceitos
de frase, oracéo e periodo.

e ldentificar a constituicdo sintatica da oracao e seus elementos essenciais (sujeito
e predicado).

e Produzir uma cronica, considerando os aspectos formais e fazendo uso dos

recursos estudados.
2° Bimestre
Estudo do texto:

e Texto de opinido: Artigo de opinido e manifesto;
e Compreensdo literal e imediata;

e Estrutura do texto argumentativo;

e Argumento e contra-argumento;

e Estrutura do manifesto;

e Adequacdo da linguagem ao publico-alvo.

Lingua, usos e reflexdo:
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e Verbo;

e Vozes do verbo;

e Complementos verbais e nominais;
e Coeséo textual;

e Regéncia verbal e nominal;

e Operadores argumentativos;

e Revisdo: acentuacdo gréfica.
Producéo oral:

e Préatica de oralidade: Debate
Producéo escrita:

e Texto de opinido.
Objetivos especificos:

e Reconhecer as caracteristicas sociocomunicativas proprias dos textos
argumentativos, identificando o tema, o estilo, a forma composicional, além de
seus contextos de producéo e de circulacao.

e Relacionar o artigo de opinido e o manifesto com textos de outros géneros da
esfera jornalistica.

e Discutir os textos e 0s temas propostos e posicionar-se criticamente diante deles.

e Expor opinido e argumentar para defendé-la com clareza.

e Quuvir e respeitar a opinido alheia e sintetiza-la para debaté-la com propriedade.

e Participar de debate regrado, considerando os aspectos formais desse género oral
e fazendo uso dos recursos estudados.

e Compreender o uso dos verbos conforme os critérios de adequacdo aos tempos,
modos e flexdes verbais.

e Conhecer os usos da voz ativa e da voz passiva em frases e textos.

o Refletir sobre os usos da concordancia verbal e nominal na producdo de textos
(orais e escritos).

e Reconhecer e empregar adequadamente os operadores argumentativos.

e Conhecer os sinais graficos e as marcas sonoras que representam, bem como

utilizar corretamente a acentuagao na escrita de palavras usuais.



50

e Produzir artigo de opinido explorando os recursos estudados e adaptando a

producdo a situacao proposta.
3° Bimestre
Estudo do texto:
Texto literario: Poema

e Estrutura do poema;

e Versos e estrofes;

e Rimas;

e Linguagem figurada;

e Sentido denotativo e sentido conotativo;

e Poesia e encantamento.
Lingua, usos e reflexdo:

e Figuras de linguagem: comparacdo, metafora, metonimia, personificacéo,
antitese, hipérbole, eufemismo, ironia e gradacéo;

e Revisar: advérbio, adjuntos adverbiais e conjuncéo.
Producéo oral:

e Prética de oralidade: leitura expressiva.
Producéo escrita:

e Poemas.

Obijetivos especificos:

e ldentificar as caracteristicas, o tema, o estilo e a forma composicional do género
poema, alem de sua funcdo social e literaria e seu contexto de producdo e de
circulacéo.

e Reconhecer os recursos de linguagem préprios do poema.

e Criar e identificar rimas.
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Valorizar a entonagdo de voz, fluéncia, ritmo e diccdo como maneiras de
articular e aperfeicoar a oralidade.

Apropriar-se das defini¢des de verso, estrofe, rima e ritmo.

Discutir os textos e 0s temas propostos e posicionar-se criticamente diante deles.
Reconhecer e diferenciar figuras de linguagem de cunho semantico, que sdo
fundamentais na construcao do sentido textual.

Diferenciar sentido conotativo e denotativo.

Compreender as relagdes semanticas estabelecidas entre elementos principais e
seus adjuntos, fazendo a diferenciacdo entre adjunto do nome e adjunto do
verbo.

Identificar as conjuncdes e a relacdo que estabelecem entre as partes do texto,
assim como a funcéo de ligar palavras e frases.

Produzir poema levando em consideracdo os aspectos formais do género e

fazendo uso dos recursos estudados.

4° Bimestre

Estudo do texto:

Texto literario: Letra de cancao;

Estudo das relacdes explicitas e implicitas;

Sonoridade e musicalidade;

Formas de produzir sonoridade; rimas, repeticdo de sons, repeticdo de palavras;
Jogo de palavras e uso de trocadilhos;

Intertextualidade.

Lingua, usos e reflexo:

Recursos estilisticos;

Linguagem literal e linguagem figurada;

Figuras de linguagem: Elipse, pleonasmo, polissindeto, onomatopeia, anafora,
aliteracéo e assonancia.

Revisar: uso das formas mas/mais.

Producéo oral:
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e Pratica de oralidade: leitura expressiva.
Producéo escrita:

e CancOes.
Obijetivos especificos:

e Identificar as caracteristicas, 0 tema, o estilo e a forma composicional do género
cancdo, além de seu contexto de producdo e de circulacao.

e Relacionar as cancbes com textos de outros géneros como forma de
compreender a intertextualidade e a interdiscursividade.

e Discutir os textos e 0s temas propostos e posicionar-se criticamente diante deles.

e Reconhecer os recursos de linguagem proprios da cancéo.

e Reconhecer a funcdo das figuras de linguagem na construcdo de sentidos dos
textos.

e Conceituar e exemplificar as principais figuras de linguagem.

e Diferenciar o uso das formas “mas” e “mais”.

e Produzir letra de can¢do explorando os sinénimos e os antébnimos, as rimas e 0S
sentidos conotativo e denotativo das palavras.

» Algumas consideragdes

Este projeto de ensino organiza o trabalho docente para o ano letivo, sem
desconsiderar a imprevisibilidade do fazer pedagogico. O lugar para essa
imprevisibilidade é garantido no nosso plano através da centralidade dos estudos no
texto, cuja diversidade dos sujeitos permite a multiplicidade de leituras. Portanto, o
trabalho prevé a ampliacdo das aprendizagens por meio da heterogeneidade da turma.

3.4.2 A organizacdo das sequéncias didaticas
Nesta subsecdo, explicitamos a organizacdo das sequéncias didaticas, o

detalhamento das acdes e o periodo de aplicacao.

A fim de atender aos objetivos de pesquisa, propomos como objetivos de ensino:
diagnosticar os conhecimentos prévios dos alunos em relagdo ao género cangao, assim
como as suas preferéncias de ritmos e tematicas; de analisar dois exemplares de cangdes
quanto aos aspectos linguisticos, textuais e discursivos mas também quanto as relactes

estabelecidas entre as tematicas levantadas e o contexto em que estdo inseridos; e de
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ampliar a proficiéncia em leitura e escrita a partir da discussdo e da producdo de

canc0es, planejamos cinco sequéncias didaticas que contemplassem questdes de leitura,

escrita, oralidade e analise linguistica em uma perspectiva interativa que permitisse a

colaboracéo entre os alunos.

escolhidos considerando o0s seguintes critérios:

Os dois textos que mobilizaram as a¢bes pertencem ao género cangdo e foram

atualidade da tematica, ritmo,

possibilidades de multiplos efeitos de sentido. A seguir, apresentamos um quadro com o

detalhamento das sequéncias didaticas.

QUADRO 1 - Detalhamento das sequéncias didaticas

ETAPA | SEMANAS DIAS ACOES
02/09 Reunir os alunos para apresentacdo e assinatura do Termo
(segunda-feira) | de Consentimento e Livre Esclarecimento (TECLE).
03/09 Iniciar as atividades previstas no projeto: sensibilizagéo
(terca-feira) da turma para introducao do género cancao.

L 04/09 Propor trazer para a aula seguinte cancdes preferidas para
Sequéncia | De02a | arta feira) | compartilhamento e levantamento de gostos musicais da
Didatica 1 | 06/09/2019 turma.

05/09 Compartilhar por meio de projetor e/ou caixa de som as
(quinta-feira) | cancdes preferidas dos alunos.
06/09 Planejar as atividades semanais da disciplina: avaliar a
(sexta-feira) aplicacdo das primeiras atividades das SD.
Projetar trechos das letras das cangdes “Que pais € este” e
09/09 “Chega” para possibilitar 0 reconhecimento do género e
(segunda-feira) | discutir a respeito das mensagens transmitidas.
10/09 Identificar caracteristicas do género textual cancdo nos
(terca-feira) trechos das canc@es apresentadas.
Sequéncia De 09 a 11/09 Ler e interpretar a letra completa da cangao “Que pais €
Didatica 2 | 13/09/2019 | (quarta-feira) esse?” (Renato Russo/Legido Urbana). Destacar e

pesquisar no dicionario as palavras que dificultam o
entendimento da cancéo.

12/09
(quinta-feira)

Responder atividade de interpretacdo com base na cancao
estudada.

13/09
(sexta-feira)

Planejar as atividades semanais da disciplina: avaliar a
aplicacdo das atividades realizadas, fazer melhoramentos
e acrescentar questdes subjetivas.

16/09
(segunda-feira)

Fazer a leitura oral da biografia de Renato Russo. Propor
aos alunos pesquisar e trazer mais informacOes para
compartilhar em sala.
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17/09
(terca-feira)

Organizar a turma em circulo para compartilhamento das
informagdes a respeito da vida e da carreira de Renato
Russo. Fazer um mural com os trabalhos.

18/09 Discutir temas atuais relacionados a cancdo e realizar
. |Delba it registro com questdes pessoais, possibilitando ao aluno
gﬁggfizg(; 20/09/2019 | (quarta-eira) expressar suas opinides em relacdo a situacdo politica,
social, cultural e as expectativas para o futuro no pais.
19/09 Continuar a atividade da aula anterior.
(quinta-feira)
20/09 Planejar as atividades semanais da disciplina: avaliar as
(sexta-feira) atividades da sequéncia trabalhada e fazer ajustes na SD
que serd aplicada na semana seguinte.
23/09 Projetar video com imagens e letra do rap de protesto
(segunda-feira) | “Chega!” (Gabriel o pensador). Discutir a mensagem
transmitida e relacionar com a cancdo “Que pais € este”,
trabalhada anteriormente.
24/09 Ler e interpretar a cang¢do “Chega!” (Gabriel o pensador);
(terca-feira) destacar e pesquisar as palavras de significados
desconhecidos. Fazer a leitura compartilhada do texto.
Sequéncia De23a 25/09 Realizar atividade de interpretacdo com registro por
Didatica 3 | 27/09/2019 | (quarta-feira) | escrito das reflexes feitas durante o trabalho com essa
cangéo.
26/09 Continuar a atividade anterior. Compartilhar as respostas
(quinta-feira) | com a turma.
27/09 Planejar atividades semanais da disciplina: avaliar a
(sexta-feira) aplicacdo das atividades realizadas.
Organizacdo das provas para a realizagdo de uma gincana com o tema
De 30/09 a | “valorizagdo da vida”, que mobilizou toda a escola e atribuiu parte da nota do
INTERVALO | 04/10/2019 | terceiro bimestre para essa atividade.
APLIgﬁQAO
DAS SD Realizacdo das tarefas e culminancia da gincana. (Encerramento da atividade).
De 07 a OBS: Durante o pen’oQo (_je pausa na apli,cagéo das SI_Z) for_am feitos aj_ustes e
11/10/2019 melhoramentos na sequéncia de topicos da lingua que seria aplicada a seguir.
14/10 Antecipacédo do Dia do Professor (feriado escolar).
(segunda-feira)
15/10 Refletir sobre topicos de lingua: Retomar a leitura das
(terca-feira) duas cancOes estudadas e destacar trechos escritos com 0s
termos mas e mais, para refletir e explorar os
conhecimentos linguisticos dos alunos.
Sequéncia | De 14 a 16/10 Explicitar sobre o emprego da conjuncéo adversativa mas
Didatica 4 | 18/10/2019 | (quarta-feira) | e do advérbio de intensidade mais.

17/10
(quinta-feira)

Realizar atividade com a primeira can¢ao “Que pais é
esse””: observar nos versos destacados da cangéo a fungéo
da conjuncdo mas e as relagdes de sentido que
estabelecem em cada ocorréncia.
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18/10
(sexta-feira)

Planejar as atividades semanais da disciplina: avaliar a
aplicagdo das atividades realizadas e refletir sobre as
dificuldades de trabalhar com topicos da lingua na EJA.

21/10
(segunda-feira)

Fazer a reflexdo linguistica a partir da segunda cangédo
estudada “Chega!”: Fazer a leitura e identificar, em
alguns versos, as conjuncdes adversativas ja estudadas.

22/10
(terca-feira)

Continuar a atividade: transcrever a primeira estrofe da
cancdo e observar se a conjungdo mas no terceiro verso
pode ser substituida pelo termo mais.

23/10 Continuar a atividade: transcrever alguns versos da
Sequéncia | De2la (quarta-feira) | segunda estrofe e observar se o termo mais (adverbio de
Didatica 4 | 25/10/2019 intensidade) poderia ser substituido pela conjunco mas.
24/10 Realizar atividade extra (LD): para esclarecer melhor os
(quinta-feira) usos desses termos na escrita.
25/10 Planejar atividades semanais da disciplina: avaliar a
(sexta-feira) aplicacdo das atividades realizadas, fazer leituras e refletir
sobre as dificuldades de trabalhar com topicos da lingua
na EJA.
'NTESXALO De 28/10a | Avaliacdes do terceiro bimestre (inclusdo de letras das cancdes e topicos de
apLicacio | 01/11/2019 | lingua trabalhados nas SD)
PRSP De 04 a Recuperacéo da aprendizagem.
08/11/2019 | (Realizacéo de melhoramentos nas SD de producdo textual).
11/11 Producdo inicial de wuma cancdo: retomar as
(segunda-feira) | caracteristicas do género letra de cancdo, revisar o
conceito de verso, poema e rima.
12/11 Organizar a turma em duplas para a producdo da cancéo.
(terca-feira) Apresentar duas propostas para a escrita.
13/11 Orientar a escrita: em versos curtos ou livres, separados
o (quarta-feira) | em estrofes. Fazer uso de rimas, atribuir um titulo a
Sequencia | Della cancdo. Iniciar a escrita.
Didéatica 5 | 15/11/2019
14/11 Orientar a conclusdo da escrita da cancdo. Receber a
(quinta-feira) primeira versao dos textos para correcao.
15/11 Feriado: Proclamacdo da Republica. Primeira correcdo
(sexta-feira) dos textos recebidos.
18/11 Comentar os aspectos positivos da primeira versdao dos
(segunda-feira) | textos e fazer a devolucdo apds a primeira correcdo
colaborativa da professora. Transcrever trechos das
cancOes e analisar coletivamente os recursos utilizados.
19/11 Propor observar as anotacbes voltadas para a
(terca-feira) estrutura/conte(ldo e reescrevé-los, observando outros
recursos que poderiam  ser  acrescidos  para
Sequéncia | De 18 a enriquecimento dos textos.
Didatica 5 | 22/11/2019

20/11

Finalizar a primeira reescrita, revendo problemas na
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(quarta-feira)

estrutura dos textos e devolver para a segunda correcao.

21/11
(quinta-feira)

Feriado municipal: Padroeira de Natal.
(Fazer a segunda correcdo apds melhoramentos na
estrutura das canc¢des focando na analise linguistica).

22/11
(sexta-feira)

Ponto facultativo. (Finalizar a segunda correcdo focando
na analise linguistica das cancdes).

Sequéncia
Didética 5

De25a
29/11/2019

25/11

(segunda-feira)

Propor reescrever as cangdes corrigindo os “desvios”
gramaticais, e questdes mais amplas como a coesdo e a
coeréncia internas do texto e adequacdo aos objetivos
pretendidos. Revisar problemas de ordem sintatica nos
textos como concordancia verbal, nominal e regéncia.
Entregar os textos com marcagdo na margem da folha de
alguns desses “problemas”.

26/11
(terca-feira)

Conduzir a observacdo nos textos das marcacfes de
problemas de ordem sintatica e morfoldgica para fazer as
devidas correcdes.

27/11
(quarta-feira)

Explicar questdes de adequacdo da conjugacédo verbal,
tomando como exemplos o0s “desvios” semelhantes aos
identificados na escrita dos alunos e corrigir em grande

grupo.

28/11
(quinta-feira)

Fazer a ultima revisdo do texto: problemas de ordem
fonologica: ortografia, acentuacdo e divisdo silabica.
Utilizar o mesmo procedimento de marcar na margem da
linha que apresenta problemas, ja listados. Em duplas ou
individualmente, com o auxilio do dicionario, corrigir 0s
erros apontados. Entregar em definitivo a Gltima versao.

29/11
(sexta-feira)

Planejar as atividades semanais da disciplina: avaliar a
aplicacdo das atividades realizadas e refletir sobre as
dificuldades de trabalhar com a reescrita de textos na
EJA.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2019).
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Partimos desse planejamento para executar a intervencéo, sobre a qual tratamos
no capitulo que segue.
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4 RELATO DE INTERVENCAO
Este capitulo trata da intervencdo propriamente dita. Apresentamos a

contextualizacdo do processo de aprendizagem em sala de aula, o detalhamento da
aplicacdo das sequéncias didaticas e a avaliacdo das aprendizagens durante o processo
de aplicagéo.

4.1 A aprendizagem em sala de aula da Educacao de Jovens e Adultos

Embora ndo possamos afirmar que esta seja uma caracteristica comum a todos
os alunos jovens e adultos, considerando a nossa experiéncia, a participacdo desse
publico na nossa sala de aula costuma ser marcada por interesse pelas aulas, pela atitude
de seriedade em relagdo aos estudos, com raras excecoes, e pelo respeito ao professor.
Essa postura espelha o grande esforco que despendem ao estudar e uma profunda
vontade de aprender. Nesse sentido, entendemos que a experiéncia € construida pelos

sujeitos e estes tém funcdo ativa durante o processo.

Esses sujeitos ativos trazem suas ricas vivéncias para a sala de aula, compondo
um grupo amplamente diversificado culturalmente. Essa reunido de pessoas que diferem
entre si quanto ao lugar de origem, a faixa etaria, a experiéncia escolar e ao tipo de
trabalho que exercem, entre outros aspectos, € uma marca diferenciada das turmas da
Educacdo de Jovens e Adultos. Assim, construir experiéncias com um grupo tao
heterogéneo é observar no espaco da sala de aula a prépria construcdo acontecer. Essa
construcdo de experiéncias foi a metodologia que utilizamos nessa intervencéo,
entendendo que “quem forma se forma e re-forma e quem é formado forma-se e forma
ao ser formado” (FREIRE, 1996, p. 23).

Entendemos que levar em conta o repertorio dos alunos como apoio a construcéo
de conhecimentos é uma atitude que assume relevancia didatica, contribui para a
instauracdo de um clima propicio ao dialogo e alicerca uma acdo educativa eticamente
comprometida com o atendimento das necessidades e interesses desses sujeitos. Essa
visdo, defendida por Freire (1996) quanto ao respeito aos saberes dos educandos é uma

premissa central no nosso trabalho.

Garantir aos alunos da Educacdo de Jovens e Adultos o espaco da fala, da
reflexdo e da participagdo social ativa fez com que muitas atividades fossem se

desenhando coletivamente ao longo da aplicacdo das sequéncias, a medida que surgiam
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as experiéncias. Por isso, a intervencdo exige sensibilidade e flexibilidade do professor
pesquisador durante todo o processo. No dizer de Freire (1996, p. 29), é preciso

estimular “a capacidade criadora do educando”.

Nesse processo, entendemos a intervengdo como algo que faz sentido, pois
“transformar a experiéncia educativa em puro treinamento técnico ¢ amesquinhar o0 que
ha de fundamentalmente humano no exercicio educativo: o seu carater formador”
(FREIRE, 1996, p. 33). Sabemos que é na experiéncia que acontece a ressignificacdo e a
reorganizacdo dos saberes, uma vez que a intervengdo possibilita a oportunidade de
analisar a préatica pedagogica e atribuir um novo significado as aulas de Lingua
Portuguesa na Educacdo de Jovens e Adultos. Isso favorece préaticas educativas nas
quais os alunos assumem uma postura reflexiva sobre a aprendizagem e a producdo do
conhecimento. Essa experiéncia pode ressignificar o nosso fazer pedagdgico, pois pode

torna-lo mais dinamico e comprometido critica e socialmente.

Passamos, entdo, para o relato da aplicacdo das atividades desenvolvidas durante

as sequéncias didaticas.

4.2 Aplicacdo das sequéncias didaticas
Nesta secdo abordamos a organizacdo geral das cinco sequéncias didaticas, 0s

conhecimentos agrupados em cada uma delas e a sua aplicacao.

As sequéncias didaticas foram organizadas de modo a atender ao objetivo geral
de ensino de ampliar as competéncias linguisticas, textuais e discursivas dos alunos
utilizando o género cancdo. Pensando nisso, cada sequéncia contou com uma
quantidade de aulas variando de 7 a 10 encontros, de acordo com a metodologia e
adequacao ao calendéario de atividades da escola, totalizando 32 aulas. As sequéncias
didaticas partiram do género textual cangdo, através das cangdes “Que pais é esse”,
escrita por Renato Russo em 1978, e “Chega!”, escrita por Gabriel o pensador em 2015,

por Gabriel.

Antes de iniciarmos a aplicacdo das sequéncias em sala de aula, fomos
orientados a encaminhar o projeto para o Comité de Etica da Universidade Federal do
Rio Grande do Norte (UFRN)? pois de acordo com as orientacdes repassadas pela

coordenacao, todos os projetos envolvendo seres humanos deveriam ser submetidos ao

2 A partir de agora UFRN.
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Comité de Etica da UFRN, por meio da Plataforma Brasil, segundo o que determinam a
Resolugdo 466/12 CNS, a Resolucdo CONEP N° 510, de 07 de abril de 2016 e a
Resolugdo N° 001/2018 — Conselho Gestor do ProfLetras, de 03 de julho de 2018.

Atendendo as resoluces citadas, a documentacdo do nosso projeto foi
encaminhada para o Comité de Etica em 13 de marco de 2019 (como consta nos
anexos). O prazo para publicacdo do Parecer de aprovacdo é em média de 30 a 40 dias,
por isso o projeto apresentado na qualificacdo tinha data prevista para iniciar a aplicagéo
das sequéncias didaticas em 06 de maio com término em 05 de julho de 2019. Porém,
devido a ajustes na documentagio encaminhada para 0o Comité de Etica, o parecer de
aprovacao so foi publicado em 06 de junho de 2019, sob o nimero 3.374.229. Com isso,
a intervencdo prevista para o primeiro semestre s6 pode ser iniciada ap6s o recesso

escolar, no segundo semestre.

Como nesse periodo havia um calendério intenso de atividades internas, ja
programadas pela escola, precisamos ajustar as datas, atrasando ainda mais a aplicagao
das sequéncias didaticas. Apds o recesso escolar, quando retornamos a escola,
soubemos da antecipacdo da Mostra Cultural, que estava planejada para o ultimo
trimestre e precisou ser realizada nos meses de julho e agosto, devido a execugdo de um
recurso financeiro da esccola. Essa mostra condicionou a pontuagdo dos alunos para
fechamento da nota do segundo bimestre a participacéo e ao envolvimento de todos na

atividade, inviabilizando o inicio da aplicacdo das sequéncias didaticas nesse periodo.

Por isso, a efetiva aplicacdo das sequéncias em sala de aula iniciou-se somente
no dia 02 de setembro com previsao para finalizagdo em 31 de outubro do ano em curso.
Em respeito ao calendario da escola, a data prevista para encerramento ndo pbéde ser
cumprida devido a realizacdo de uma gincana, com duracdo de duas semanas, ja
prevista no planejamento anual, com pontuacdo significativa pela participacdo dos

alunos.

Além disso, durante o processo de aplicacdo das sequéncias também precisamos
pausar as atividades para que os alunos participassem da semana de avaliacdo e
recuperacdo da aprendizagem do terceiro bimestre. A finalizacdo da aplicacdo das
sequéncias didaticas s6 foi possivel em 29 de novembro de 2019, como mostra o

cronograma nos anexos.
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Antes de iniciarmos o trabalho com as sequéncias didaticas, foi realizada uma
reunido para explicacdo do projeto para a turma e apresentacao, leitura, assinatura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido® (TCLE) aprovado pelo Comité de Etica,
0 qual era necessario para que os alunos do nivel IV turma “A” da EJA autorizassem
sua participacdo no projeto. A efetiva participacdo aconteceria por meio da realizacdo
de um conjunto de atividades planejadas, que estavam previstas para serem aplicadas no
horario da aula.

A reunido foi realizada no dia 02 de setembro de 2019 no primeiro horario de
aulas e contou com a participacdo da professora pesquisadora, da coordenadora do
turno, do gestor pedagdgico e vinte e dois alunos gue se encontravam presentes em sala
de aula naquele dia. No primeiro momento foi feita a apresentagdo do projeto pela
professora pesquisadora, que enfatizou a importancia da participacdo de todos durante a
aplicacdo das sequéncias didaticas, visto que as atividades seriam realizadas durante o

horario de aula e seriam acrescentados novos conhecimentos.

A professora ainda explicou que poderiam retirar 0 consentimento em qualquer
momento da pesquisa. Foi esclarecido também que ndo faria o registro de imagens nem
videos durante as atividades e que os trabalhos ndo seriam identificados nominalmente.
Esclarecidas as ddvidas dos alunos, passamos para a leitura do TCLE, feita pela
coordenadora do turno, a qual reiterou a ndo obrigatoriedade de participacdo, mas
reforcou a importancia de colaborarem ativamente para o projeto de pesquisa da
professora. O diretor pedagodgico ressaltou que ndo havia previsao de gasto de natureza
alguma, pois todas as atividades seriam reproduzidas pela escola e/ou pela professora

pesquisadora.

Apdbs esse momento de esclarecimentos, passamos para as assinaturas do TCLE
dos alunos presentes. O documento ficara arquivado sob a responsabilidade da
pesquisadora por cinco anos, como orienta 0 Comité de Etica em pesquisas da UFRN.
Todos os vinte e dois alunos que estavam presentes em sala assinaram o termo de
participacdo no projeto. Passado o momento das assinaturas, iniciamos as atividades
previstas no projeto ja na aula seguinte, no dia 03 de setembro, visto que o inicio do
projeto havia sido adiado por duas vezes devido ao calendario interno intenso de

atividades da escola durante o segundo semestre.

% A partir de agora TCLE. Documento necessario para a participacdo dos alunos no projeto.
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Passamos, a seguir, ao relato da efetiva aplicacdo da primeira sequéncia didatica

em sala de aula, elaborada com o objetivo de introduzir o género cangéo.

4.2.1 Execucdo da sequéncia didatica 1: da sensibilizacdo para o estudo de cangdes

Ao pensar em um género que pudesse contribuir para o desenvolvimento das
competéncias linguisticas e, ao mesmo tempo, despertar o interesse do aluno da
Educacao de Jovens e Adultos pela aula de Lingua Portuguesa, por fazer parte de seu
cotidiano, surgiu o interesse pela pesquisa: utilizar cangdes como diferencial em sala de
aula para ampliar as competéncias linguisticas e textuais. Costa (2005) afirma que o
trabalho com a cancéo na escola possibilita a compreensdo dos efeitos do sentido como
um todo, por ser de carater hibrido, texto e sonoridade, ambos fundamentais para a

interpretagéo textual.

Assim, a primeira sequéncia didatica foi elaborada com o objetivo de introduzir
0 género cancdo e diagnosticar os conhecimentos prévios dos alunos em relagdo ao
género, assim como as suas preferéncias de ritmos e tematicas. Para isso, dividimos a
atividade em duas etapas. Na primeira, a intencdo era fazer uma sensibilizacdo para
darmos inicio ao trabalho. Nesse momento, fizemos um bombardeamento de perguntas
para provocar a participacdo oral dos alunos e podermos observar o que ja sabiam
acerca do género em questdo. Na segunda etapa, pretendiamos explorar as mensagens

transmitidas na letra, bem como algumas caracteristicas proprias das cancdes.

A primeira atividade realizada foi organizar a turma em um circulo para
possibilitar a participacdo oral. Nesse momento, os alunos foram solicitados a relatarem
seus conhecimentos prévios a respeito de canc@es. Inicialmente foram provocados a
responder as perguntas: Vocés gostam de cancBGes? Quais 0s estilos musicais
preferidos? Quais cantores mais escutam? A medida que iam respondendo, foram
surgindo outras perguntas relacionadas. A maioria disse gostar de cancdes e falou sobre
seus estilos musicais preferidos e alguns se sentiram tdo a vontade que chegaram a
cantarolar algumas letras de musicas de rap e funk atuais. Durante toda a atividade
foram feitas anotagdes pela professora pesquisadora para possibilitar a escrita posterior

deste relatorio.

Dentre o0s estilos musicais citados, além do rap e funk, destacaram-se as cangoes

gospel, o forrd, a musica sertaneja, o pop rock e até alguns classicos da MPB como
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“Garota de Ipanema”, de Tom Jobim, ¢ “Asa Branca”, de Luiz Gonzaga. De acordo com

o estilo, distribuimos os sujeitos da pesquisa conforme o quadro 1:

QUADRO 2 - Distribuicdo dos alunos de acordo com o estilo musical preferido.

Rap 05
Funk 04
Forrd 05
Mdsica sertaneja 02
Cancoes gospel 02
Pop rock/Rock 02
Classicos da MPB 02

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Essa miscelanea de gostos e estilos musicais justifica-se devido a
heterogeneidade de idades, propria da Educacao de Jovens e Adultos, com seus variados
sujeitos e suas vivéncias em tempos diferentes. Nessa turma, composta por 22 alunos,
0s mais jovens tém dezoito e o aluno com maior idade tem 52 anos. A heterogeneidade
de idades nessa modalidade compde um grupo amplamente diversificado culturalmente,
colaborando para uma diversidade de histérias de vida e de conhecimentos e habilidades

gue marcam as turmas dessa modalidade de ensino.

Concernente a idade, os sujeitos da pesquisa tém entre 18 e 52 anos, distribuidos

conforme o quadro 2 abaixo:

QUADRO 3 - Distribuicdo dos alunos de acordo com a idade.

18 anos 09
19 anos 03
20 anos 02
21 anos 02
23 anos 01
26 anos 01
29 anos 01
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36 anos 01
41 anos 01
52 anos 01

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

A grande diferenca de idades constituiu, portanto, um desafio para a nossa
intervencdo principalmente porque tamanha heterogeneidade dificulta o planejamento
das sequéncias didaticas que atendam as especificidades de todos. Assim, tivemos a
preocupacdo de observar que tipo de atividade alcancaria a maioria, que sdo jovens
entre 18 e 21 anos; todavia, sem deixar de considerar as minorias, tendo em vista que na

diversidade fortalecemos as aprendizagens.

Registrados os diferentes estilos musicais listados na atividade anterior,
justificados pelas caracteristicas de um grupo culturalmente diversificado,
especialmente de acordo com a faixa etéaria, demos continuidade na aplicacdo das SD
sugerindo que trouxessem para a aula seguinte, suas cancdes preferidas, escritas,
digitadas ou em audio, pois fariamos o compartilhamento atendendo aos gostos

musicais da turma.

Nem todos participaram ativamente desse momento de socializacdo das cances.
Os alunos mais timidos apenas acompanharam a interacdo dos demais socializando suas
masicas preferidas. Disponibilizamos projetor e caixa de som, pois boa parte trouxe a
cancdo no aparelho de celular ou utilizou a internet para apresentar o clip da cancédo
escolhida para os demais. Apesar da participacdo timida, ja& que apenas um pequeno
grupo participou, os alunos que participaram mostraram desenvoltura oral ao apresentar
as cancles que marcaram suas vidas, resgataram lembrancas e recordaram um passado

recheado de historias.

No momento das apresentacdes das cangdes, aproveitamos para fazer perguntas
a respeito da compreensdo das mensagens que as letras das canc¢des transmitiam, da
percepcao dos sentimentos transmitidos pelo eu-lirico e da identificacdo dos alunos com
as cangdes escolhidas. Logo, percebemos que abordar letras de cangbes em sala de aula
ultrapassaria o trabalho com a linguagem, pois além de proporcionar explorar atividades
de leitura, oralidade e escrita, estimularia os alunos a recriar emocgoes, sentimentos e

memorias. Nesse sentido, nos filiamos a visao de Freire de que
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Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica €
propiciar as condi¢cdes em que os educandos em suas relagdes uns com
0s outros e todos com o professor ou a professora ensaiam a
experiéncia profunda de assumir-se. Assumir-se como ser social e
histérico como ser pensante, comunicante, transformador, criador,
realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz de amar.
Assumir-se como sujeito porque capaz de reconhecer-se como objeto.
A assuncdo de n6s mesmos ndo significa a exclusdo dos outros. E a
“outredade” do “ndo eu”, ou do tu, que me faz assumir a radicalidade
de meu eu. (FREIRE, 1996, p. 41).

Pensando assim, validar a identidade cultural dos alunos de EJA assume papel
central nos nossos momentos de discussdo oral, de modo a enriquecer as leituras

individuais e proporcionar um espago de acolhimento a visdes divergentes.

Em relagdo a organizacdo textual, os alunos também observaram algumas
caracteristicas comuns nas canc¢des em relacdo as rimas, a estrutura composicional em
versos e estrofes e as semelhangas com o género poema. Com essa atividade deu-se por
encerrada a primeira sequéncia didatica que tinha como objetivo a sensibilizacdo dos

alunos para o trabalho com atividades do género cancgéo.

Nas atividades da sequéncia didatica seguinte abordamos as caracteristicas das

cancdes.

4.2.2 Execucdo da sequéncia didatica 2: da caracterizacao para a leitura de can¢des

Na semana seguinte, de 09 a 13 de setembro, continuamos com a aplicacdo das
SD. Nesta segunda, objetivamos aprofundar os conhecimentos sobre o género cancéo,
apresentando as suas caracteristicas a partir das praticas de linguagem de leitura e

oralidade e da aula expositiva como procedimento de ensino.

As cancles selecionadas para serem exploradas nessa segunda sequéncia
didatica favorecem uma reflexdo a respeito das insatisfacdes populares, da realidade
atual do nosso pais e falam de contradi¢Ges sociais, abordando temas polémicos como
corrupcdo, politica, violéncia, desrespeito & Constituicdo, descrenga e incerteza em
relagdo ao futuro. Essas cancbes foram escolhidas porque podem proporcionar
excelentes discussdes, producdes orais e escritas com autoria critica, como se espera

dessa modalidade de ensino.

Foram duas as cangdes escolhidas: “Que pais ¢ esse”, escrita por Renato Russo
em 1978, que se enquadra no estilo rock. Com uma letra questionadora, pretende tecer

uma severa critica social ao pais, de norte a sul, em todas as classes sociais. A outra,
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escrita mais recentemente, em 2015, por Gabriel O Pensador, intitulada “Chega!”, se

enquadra no género cangdo urbana (rap) e trata das insatisfagdes populares.

A primeira can¢do citada, embora tenha sido escrita ha tantas décadas, continua
trazendo uma mensagem atual, pois narra um Brasil de ontem muito parecido com o de
hoje e fala sobre as contradi¢bes sociais do pais, abordando temas polémicos, como
corrupgdo, politica, violéncia e problemas sociais, além de descrenca e incerteza em
relacdo ao futuro. Por meio do titulo “Que pais é esse”, questiona os alunos da
Educagédo de Jovens e Adultos sobre como enxergam e entendem o Brasil dos dias

atuais. A letra da cangdo* esta a sequir:

Que pais é esse

Nas favelas, no Senado
Sujeira pra todo lado
Ninguém respeita a Constituicao
Mas todos acreditam no futuro da nacdo
Que pais é esse?

No Amazonas, no Araguaia ia, ia,
Na baixada fluminense

Mato grosso, Minas Gerais e no
Nordeste tudo em paz

Na morte 0 meu descanso, mas 0

Sangue anda solto
Manchando os papéis e documentos fiéis
Ao descanso do patrdo
Que pais é esse?

Terceiro mundo se for
Piada no exterior
Mas o Brasil vai ficar rico
Vamos faturar um milhado
Quando vendermos todas as almas
Dos nossos indios num leildo
Que pais é esse?

Que pais é esse?

Que pais é esse?

Que pais é esse?
Entregamos para os alunos a letra dessa cancao e projetamos em video para que
pudessem visualizar, ler e ouvir a letra da masica, alem de fazer a leitura das imagens.
A estratégia utilizada foi ouvir pela primeira vez a can¢do completa. No segundo

momento, fomos pausando e perguntando: Qual a mensagem transmitida? Qual o

* RUSSO, Renato. Que pais é este. Em: LEGIAO URBANA. Sdo Paulo: EMI Music, 1987. Faixa 1.
Disponivel em _https://www.youtube.com/watch?v=ff7NeYwvvfIl). Acesso em 30 de abril de 2019.



https://www.youtube.com/watch?v=ff7NeYvvf9I
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sentimento do eu-lirico? A letra, embora escrita ha pelo menos quarenta anos, se
encaixa na realidade atual do pais? Sabem o que é uma “Constitui¢do”? Por que as
pessoas ndo respeitam as leis vigentes? Como enxergam 0 nosso pais? Ja tinham
ouvido a cancdo? Conheciam os autores da letra, a banda? H& alguma palavra

desconhecida que esteja dificultando o entendimento do texto?

Durante as questfes levantadas, a participacdo se deu ativamente. A maioria
disse ja ter ouvido a cancdo e que conhecia Renato Russo, bem como ja havia ouvido
cancdes da Banda Legido Urbana. Quando pedimos para que destacassem as palavras
que estariam dificultando o entendimento da cancdo, a maioria destacou a palavra
“Constituicdo” e boa parte apresentou dificuldade no manuseio do dicionario para
localizar a palavra em questdo. Foi necessario acrescentar mais tempo para o
desenvolvimento dessa atividade - retomando as orientagdes para 0 manuseio do
dicionario - e para que todos pudessem localizar e escrever o significado mais adequado

ao contexto.

Apds a apresentacdo, leitura e discussdo da letra da cancdo, realizamos a leitura
oral de uma breve biografia do compositor e vocalista Renato Russo e alguns alunos
demonstraram o interesse de saber mais a respeito da vida e da obra dele. Para nortear a
pesquisa, direcionamos algumas questdes (ver anexo 8) e pedimos para que trouxessem

as informacdes para compartilhar com os colegas na aula seguinte.

Iniciamos a aula do dia seguinte com o compartilhamento de informacdes sobre
a vida e a obra de Renato Russo, tais como: onde iniciou sua carreira, quais as canc¢des
mais famosas que escreveu, quais as tematicas de suas letras, qual o publico
caracteristico do compositor em questao, entre outras. Os alunos ampliaram a pesquisa
trazendo muitas informac@es acerca da vida pessoal do compositor, como sua orientacao
sexual, sua sensibilidade artistica e sua insatisfacdo com questdes politicas e sociais do
pais aquela época. Ao final da leitura, as pesquisas foram expostas no mural coletivo da

sala de aula.

Com base na leitura e compreensdo da letra da cancdo, aplicamos algumas
questdes (ver anexo9), tais como: Quais caracteristicas o eu-lirico apresenta e o que
ele expressa na letra da can¢do? Como a letra se mantém atual, mesmo sendo escrita

h& pelo menos 40 anos? Reflita sobre o verso “Ninguém respeita a Constitui¢do”.

Atualmente, como enxerga e entende o0 pais em que vivemos?
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Ainda na mesma semana, sentimos a necessidade de tornar a sequéncia didatica
mais abrangente e fazer ajustes de modo a atender as relag@es estabelecidas pelos alunos
da letra da cangdo com o momento vivido atualmente no nosso pais. A partir das
discussbes levantadas em sala, propomos melhoramentos ampliando o numero de
questdes que seriam aplicadas na semana seguinte, visando atender as expectativas dos

alunos, (ver sequéncia melhorada no anexo 4).

Assim, na semana seguinte, de 16 a 20 de setembro, foram propostas questfes
mais pessoais relacionadas aos noticiarios, deixando os alunos mais livres para
expressarem suas opinides em relacdo a situacdo politica, social, cultural e as suas
expectativas para o futuro no nosso pais. Apds as discussdes orais, sempre pediamos
para que registrassem as respostas por escrito, em forma de texto, para correcdo e

adequacdo as normas da escrita.

Uma das questdes levantadas que proporcionou boa participacdo nos textos
produzidos oralmente tratava da Amazonia, ja que a cancdo “Que pais ¢ esse” trata, em
uma de suas estrofes, de regides com graves problemas sociais e ambientais.
Questionamos que problema era enfrentado atualmente naquela regido e que
consequéncias as queimadas na Amazbnia poderiam causar a curto, médio e longo
prazo para o pais e o mundo? Como o governo federal estava tratando a questao e

quais as criticas mundiais em relacdo as fracas medidas adotadas pelo pais?

A maioria dos alunos criticou a pouca importancia que o governo federal vinha
dando ao assunto e se mostrou preocupada com as graves consequéncias disso em

relacdo ao meio ambiente.

Outra questdo que suscitou boa discussdo oral foi sobre o estado do Rio de
Janeiro representado na letra da cancdo pela Baixada Fluminense. Foi questionado que
problema atual é enfrentado nesse estado, noticiado diariamente nos telejornais
nacionais? Os alunos relacionaram imediatamente ao alto nivel de homicidios, que
afeta principalmente a populacdo menos favorecida: negros, pobres e moradores das
favelas (comunidades). Relacionaram tambem ao despreparo da policia e ao preconceito

com esses moradores.

Em relacdo a regido nordeste, um dos versos da cancao afirma: [...] No nordeste

tudo em paz. Fizemos uma reflexdo em relagdo a essa afirmagdo para que os alunos
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percebessem o sarcasmo presente nesse verso, propondo: Como uma regido que detém
um dos maiores niveis de pobreza e violéncia do pais pode realmente estar “em paz?”.
Ainda tratando da regido nordeste, questionamos: que problema ambiental vem sendo
retratado pela midia no litoral nordestino? Quem seriam 0S responsaveis por esse
derramamento de 6leo e o0 que poderia ser feito para solucionar esse grave problema
nas praias nordestinas? Muitos alunos disseram ndo saber o que poderia ser feito para
solucionar o problema do derramamento de 6leo, mas se mostraram preocupados com a
possibilidade de esse 6leo chegar as praias e afetar os peixes e 0s banhistas nativos e

turistas.

Ainda relacionando a canc¢do a problemas atuais, lembramos que alguns versos
tratam de questbes trabalhistas. Aproveitamos para perguntar se acompanharam
recentemente a aprovacdo da nova lei trabalhista que retira direitos do trabalhador, ja
que, em tese, o texto da nova reforma afirma que muitas questdes devem ser negociadas
com o empregador. A discussdo partiu da questdo: O que pensam a respeito de
perderem direitos? Grande parte dos alunos disse que ndo costuma acompanhar essas
votaches e muitos nem sabiam da aprovagdo da nova lei trabalhista e da perda de
direitos. Imediatamente, orientamos esses alunos a assistirem aos noticiarios, pesquisar,
se informar e ficar atentos a questbes que interferem diretamente nos seus direitos

trabalhistas.

Na aula seguinte, continuamos as discussfes abordando a nova lei trabalhista. Os
alunos que trabalham com registro formal na carteira de trabalho, ap6s a pesquisa
realizada, ficaram indignados com trechos da lei que beneficiam os patrdes, fazendo
comentarios como “a corda sempre arrebenta do lado mais fraco”. Os trabalhadores com
mais experiéncia no mercado de trabalho se diziam indignados com essas leis, pois
interromperam seus estudos pela necessidade de trabalhar para ajudar no sustento da

familia e ndo veem perspectivas de valorizacdo tampouco de uma aposentadoria digna.

Sabemos que muitos alunos da Educacédo de Jovens e Adultos retornam a escola
apo6s muitos anos fora dela com a esperanca de ascender profissionalmente, tendo em
vista que ha cargos e fungdes que exigem maior escolaridade. Com essas reformas que
ndo trazem beneficios para os trabalhadores, as expectativas de ascensdo social ficam
cada vez mais distantes da realidade desses sujeitos. Talvez por essa razdo, esse ponto

das discussdes teve muita adesdo dos alunos. Essa discussdo foi muito proveitosa e
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oportunizou uma préatica alinhada ao entendimento de Freire (1996, p. 110) quanto a
educacdo como acgédo especificamente humana, dotada de diretividade e politicidade,
cujo fundamento estd na natureza inacabada e consciente do ser humano. Assim,
entendemos que, por meio da educacdo, e de maneira coletiva, o individuo toma
consciéncia de sua condicdo historica, do seu inacabamento para reconhecer a sua

capacidade de transformar o mundo e poder assumir o controle de sua prdpria trajetoria.

Segundo Freire (1996, p. 98), a educacdo é uma forma de intervencdo no mundo;
assim, com atividades questionadoras como essas em que a leitura da palavra
proporciona a leitura critica do mundo e permite a compreensao da sua realidade social
e politica, entendemos como uma forma de propor uma educacdo emancipadora e
autdbnoma, necessidade urgente para que esses sujeitos da Educacéo de Jovens e Adultos
desenvolvam uma consciéncia critica de sua situacdo e vejam-se como protagonistas da
prépria historia, capazes de transformar a realidade, sempre coletivamente.
Evidentemente que “ninguém ¢ sujeito da autonomia de ninguém” (FREIRE, 1996, p.
107) e, por isso, ndo queremos tornar os alunos autbnomos, mas entendemos que por
meio de atividades que problematizam a realidade colaboramos para que eles construam

a sua autonomia.

Conscientes de que, enquanto educadores, participamos ativamente do processo
de construcdo do conhecimento, ensinando e aprendendo com os alunos, passamos para
a Ultima estrofe, na qual o autor da cancédo fala da imagem do Brasil no exterior: “/...J
Terceiro mundo se for/Piada no exterior”. Questionamos: que fatos atuais estdo
“manchando” a imagem do Brasil no exterior e se o presidente atual da republica do
Brasil vem colaborando para essa imagem negativa do nosso pais? Nesse momento
houve certo embate politico, pois alguns alunos assumiram ter votado no atual
presidente e chegaram a defender suas a¢des, enquanto outros fizeram criticas a postura
do governante, considerando-o despreparado para 0 posto que ocupa. Em alguns
momentos 0s animos ficaram mais acirrados e precisamos intervir para que as opinides

fossem respeitadas, independentemente de concordarem ou néo.

Para Freire (1996, p. 136), “Viver a abertura respeitosa aos outros e, de quando
em vez, de acordo com 0 momento, tomar a propria pratica de abertura ao outro como
objeto de reflexdo critica deveria fazer parte da aventura docente”. Apropriamo-nos

dessa perspectiva de abertura ao outro para enriquecer a reflexdo durante as nossas
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discuss@es reconhecendo que o pluralismo de ideias e opinides precisa ser referenciado
nas aulas de Lingua Portuguesa, pois esse pluralismo ndo quer dizer abrir mao de ter
uma opinido, mas sim saber defendé-la respeitosamente e dialogar com outros pontos de
vista; nesse sentido, ndo cabe ao professor ser um pregador, pois, embora ndo exista
neutralidade na educacao, cabe a escola despertar a consciéncia da incompletude e da

opressdo, além de provocar inquietagdes que fomentem acdes.

Assim que todas as opinides foram colocadas e respeitadas, passamos para a
finalizacdo da atividade, lembrando que a letra da cancdo faz mencdo aos primeiros
habitantes do Brasil: “/...] Vamos faturar um milhao/ quando vendermos todas as
almas/ dos nossos indios num leildo”; entdo, perguntamos se 0s alunos vém
acompanhando os telejornais e observando a forma como o governo atual vem tratando
as questdes dos indigenas que vém, cada vez mais, perdendo direitos legitimos
conquistados em relacdo a terra e sendo expulsos de suas areas. Questionamos: O que
pensam a respeito? Nessa questdo todos concordaram que os indigenas tém direito
legitimo a terra e deveriam ser tratados com mais sensibilidade e respeito pelos

governantes.

Por fim, perguntamos se, apesar de todos os problemas listados na cangédo e
relacionados ao Brasil atual, ainda acreditavam que seria possivel melhorar o pais? e
como isso poderia ser feito? Nas respostas a essa questao, tivemos um dilema: alguns se
mostraram na duvida pela descrenca no presente, mas com esperanc¢as para o futuro;
enguanto outros se disseram pessimistas, afirmando que ndo tinham esperancgas a curto e
a médio prazos. Porém, a maioria disse acreditar num futuro melhor para as proximas
geracOes a partir de escolhas politicas mais conscientes, da mudanca de postura de cada

cidaddo em relacdo a corrupcao e a desenvolver mais empatia com o préximo.

Como as questdes eram debatidas sempre por meio de discussdo oral para em
seguida passarem para 0 registro escrito, nem sempre era possivel concluir em sala de
aula e os alunos eram orientados a trazerem as respostas por escrito para a aula seguinte

e 0s que se sentissem a vontade poderiam compartilhar com os colegas.

Com o acréscimo dessas questdes mais pessoais e as respostas por escrito para
correcdo e adequacdo as normas da escrita, encerramos a aplicacdo da segunda

sequéncia didatica que tinha como agdes previstas a apresentacdo das caracteristicas do
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género e a leitura e compreensdao da musica “Que pais ¢ esse” (Renato Russo/Legido
Urbana, 1987).

Avaliamos esta segunda sequéncia didatica de forma positiva, pois a
participacdo ativa dos alunos, construindo essa experiéncia coletivamente, faz com que
a escola se aproxime do papel que esperamos dela, valorizando a capacidade critica dos

alunos e despertando sua consciéncia politica.
Passamos a seguir para e execucdo da terceira sequéncia didatica.

4.2.3 Execucdo da sequéncia didatica 3: da interpretacdo para a intertextualidade entre
cancgoes

Continuando a pensar a realidade de forma consciente e critica, passamos para o
relato da terceira sequéncia didatica que tem duracdo de uma semana e pretende
explorar a leitura e compreensdo da musica “Chega” (Gabriel O Pensador, 2015 - anexo

21), fazendo uma intertextualidade com a primeira cangéo trabalhada.

“Chega” ¢ um rap”, estilo musical presente na sala de aula através dos sujeitos
mais jovens da Educagdo de Jovens e Adultos. A letra foi escrita e langada em 2015 por
Gabriel o pensador, que aproveitou um momento recente da histéria do Brasil, quando
as pessoas descontentes com a situacdo atual do pais sairam as ruas em manifestacdes
contra 0 aumento da passagem de Onibus, a violéncia, a corrupcdo, dentre outros

problemas que geravam insatisfacdes a populacéo brasileira.

Fizemos a utilizacdo do rap como aporte metodoldgico, nessa segunda cancéo,
porque algumas tematicas exploradas na primeira cancdo sdo aqui reforcadas. E ainda
acrescidos outros temas como impunidade, violéncia, inflacdo, politica, carga tributaria,
precariedade do sistema de saude e de educacdo, escandalos de corrupcao e até a crise
hidrica. A época do lancamento da cancéo, o rapper explicou, em midia televisiva e nas
suas redes sociais, que o objetivo ndo foi abordar casos especificos e sim algo mais

abrangente “um cansago legitimo de tantos problemas acumulados”. A ideia, segundo o

> A expressdo RAP provém da lingua inglesa, com o sentido de Rhythm And Poetry — traduzindo, Ritmo
e Poesia. Esse estilo é assim denominado porque mescla um ritmo intenso com rimas poéticas, integrando
o cenério cultural conhecido como Hip Hop. Nascido na Jamaica, ele se transformou em produto
comercializavel entre os norte-americanos. O Rap desenvolveu-se entre as classes pobres dos EUA,
particularmente entre os afro-americanos e os hispanicos, que ansiavam por uma sonoridade que
traduzisse seu cotidiano e sua cultura, no inicio dos anos 70. O rap surgiu no Brasil em 1986, na cidade de
Sao Paulo. No inicio ndo foi bem aceito, pois as pessoas consideravam esse estilo musical como sendo
algo violento e tipicamente de periferia.



73

pensador, era traduzir a insatisfagao “plural e complexa” que culminou com os protestos
para deixar em evidéncia que esse cendrio atual precisa ser mudado. Na letra da cangéo®
a seguir, especialmente no refrdo, Gabriel consegue expressar toda indignacdo e
insatisfacdo dos brasileiros.

Chega (Gabriel O Pensador)

Chega! Que mundo é esse, eu me pergunto
Chega! Quero sorrir, mudar de assunto
Falar de coisa boa, mas na minha alma ecoa
Agora um grito eu acredito que vocé vai gritar junto (x2)

A gente é saco de pancada ha muito tempo e aceita
Porrada da esquerda, porrada da direita
E tudo flagrante, novas e velhas noticias
Mentiras verdadeiras, verdades ficticias
Policia prende o bandido, bandido volta pra pista
Bandido mata o policia, policia mata o surfista
O sangue foi do Ricardo, podia ser do Medina
Podia ser do seu filho jogando bola na esquina
Morreu mais uma menina, que falta de sorte
N&o traficava cocaina e recebeu pena de morte
Mais uma bala perdida, paciéncia
Pra ela ninguém fez nenhum pedido de cleméncia

[Refréo]

Chega! Que mundo é esse, eu me pergunto
Chega! Quero sorrir, mudar de assunto

Falar de coisa boa, mas na minha alma ecoa

Agora um grito eu acredito que vocé vai gritar junto
Chega! Vida de gado, resignado
Chega! vida de escravo de condenado
A corda no pescogo do patrdo e do empregado
Quem trabalha honestamente ta sempre sendo roubado

Chega! Agua que falta, magoa que sobra
Chega! Bando de rato, ninho de cobra
Chega! Obras de milhGes de reais
E milhdes de pacientes sem lugar nos hospitais
Chegal! Falta comida, sobra pimenta
Chega! Repressdo que ndo me representa
Chega! Porrada pra quem ama esse pais
E bilhdes desviados debaixo do meu nariz
Chega! Contas, taxas, impostos, cobrancas
Chega! Tudo aumenta menos a esperanca
Multas e pedagios para o cidadao normal
E perddo pra empresas que cometem crime ambiental
Chega! Um para o crack, dois para a cachaca
Chega! Panico, morte, dor e desgraca
Chega! Lei do mais forte, lei da mordaca
Desce até o chdo na alienagdo da massa

Eu vou, levanta o copo e vamos beber!

® Disponivel em: https://www.letras.mus.br/gabriel-pensador/chega/. Acesso em 30 de abril de 2019.
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Um brinde aos idiotas incluindo eu e vocé

Democracia, que democracia é essa?
O seu direito acaba onde comega 0 meu, mas onde 0 meu comeca?
Os ratos fazem a ratoeira e a gente cai
Cada centavo dos bilhdes é da carteira aqui que sai
E a gente paga juros paga entrada e prestacéo
Paga a conta pela falta de saide e educacao
Paga caro pela agua, pelo gas, pela luz
Pela paz, pelo crime, por Al4, por Jesus
Paga imposto, paga taxa, aumento do transporte
Paga a crise na Europa e na América do norte
Os assassinos da FEBEM, o trabalho infantil na China
E as empresas e os partidos envolvidos em propinas

[Refrao]

Chega! Que mundo é esse, eu me pergunto
Chega! Quero sorrir, mudar de assunto

Falar de coisa boa, mas na minha alma ecoa

Agora um grito eu acredito que vocé vai gritar junto
Chega! Vida de gado, resignado
Chega! Vida de escravo de condenado
A corda no pescogo do patrdo e do empregado
Quem trabalha honestamente ta sempre sendo roubado

Presidente, deputados, senadores, prefeitos
Governadores, secretarios, vereadores, juizes
Procuradores, promotores, delegados, inspetores
Diretores, um recado pras senhoras e 0s senhores
Eu pago por tudo isso, imposto sobre o servigo
A taxa sobre o produto, eu pago no meu tributo
Pago pra andar na rua, pago pra entrar em casa
Pago pra ndo entrar no SPC e no Serasa
Pago estacionamento, taxa de licenciamento
Taxa de funcionamento liberacéo e alvara
Passagem, bagagem, pesagem, postagem
Imposto sobre importagéo e exportacdo, IPTU, IPVA
O Ir, 0 FGTS, 0 INSS, o IOF, o IPI, 0 PIS, 0 COFINS e o Pasep
A construcéo do estadio, o operdrio e o0 cimento
Eu pago o caveirdo, a gasolina e 0 armamento
A comida do presidio, o colchéo incendiado
Eu pago o subsidio absurdo dos deputados
A esmola dos professores, a escola sucateada
O péo de cada merenda, eu pago o chdo da estrada
A compra de cada poste eu pago a urna eletronica
E cada &rvore morta na nossa selva amaz6nica
Eu pago a conta do SUS e cada medicamento
A maca que leva os mortos na falta de atendimento
Paguei ontem, pago hoje e amanha vou pagar
Me respeita! Eu sou o dono desse lugar!

Chegal
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O dialogo entre o rap e a sala de aula pode possibilitar reflexdes relativas tanto

ao estilo musical quanto a problematizacdo acerca de sua funcdo social dentro da

sociedade. Compreender o rap enquanto elemento agregador ao ensino pode permitir

que a aprendizagem aconteca por um caminho diferenciado, mas n&o menos
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significativo. Ao trazer o rap para a sala de aula, entendemos que a educagdo nao

acontece somente no ambiente escolar, mas também em outras instancias.

Assim, iniciamos o trabalho nessa terceira sequéncia didatica na semana de 23 a
27 de setembro. No primeiro momento projetamos um video com a letra do rap de
protesto. Por ser um estilo apreciado pelos alunos mais jovens, conseguimos a atencao
deles durante a projecdo da cancdo. Apos a audicdo da letra, abrimos espago para que
falassem sobre a mensagem transmitida pela cancdo. Para facilitar isso, fomos fazendo
questionamentos: vocés apreciavam o estilo musical apresentado? Conheciam outras
musicas de Gabriel o Pensador? Quais temas atuais estdo presentes na cancao? As
insatisfacOes listadas pelo rapper na cancdo sdo comuns a todos? Percebem alguma
semelhanga com a cangdo trabalhada nas atividades da SD anterior? Os alunos
pediram para repetir o video algumas vezes e foram acrescentando informacGes as
respostas produzidas oralmente. Em seguida, pedimos para que registrassem suas

opiniBes por escrito para darmos continuidade na aula seguinte.

Antes do encerramento da aula, fizemos a leitura de uma breve biografia de
Gabriel o pensador e sugerimos aos alunos que se interessaram pela vida e obra do
rapper que pesquisassem mais a respeito, pois apesar de jovem, ele tem uma rica

biografia, ja que além de cantor e compositor, também € escritor e ativista social.

Na aula consecutiva, entregamos a letra da cancdo a cada aluno e pedimos que
fizessem a leitura individual. Como a letra é extensa, disponibilizamos mais tempo para
a leitura e pedimos também para que destacassem as palavras cujos significados
desconheciam. Em seguida, propomos que fizéssemos a leitura compartilhada. Embora
alguns alunos se recusassem a participar, a atividade aconteceu com boa parte da turma

compartilhando oralmente a leitura da cancao.

Apos a leitura compartilhada, pedimos para que listassem as palavras que
destacaram na letra da cangdo e pesquisassem os significados. Logo percebemos que a
maior parte dos alunos listou as mesmas palavras, a saber: repressdo, pedagio,
alienacdo, democracia, propinas, resignado, tributo, licenciamento, alvara e as siglas de
alguns impostos citados na letra da cancdo como IPTU, IPVA, IR, entre outros. Para
concluir o trabalho com o vocabulério, orientamos a pesquisa das palavras no
dicionario, em sala de aula, e sugerimos que pesquisassem na internet os significados as

siglas dos impostos e trouxessem na aula seguinte.
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Na terceira aula desta sequéncia, apos explorarmos a letra e o vocabulario,
entregamos dez questdes para que os alunos registrassem por escrito as reflexdes feitas
oralmente, em sala de aula, durante o trabalho com a cangédo: por que o autor atribuiu
esse titulo? Destaquem os pontos em que “O pensador” levanta problemas sociais?
dentre os problemas citados, quais afetam as suas vidas? o texto da cancdo € uma
critica? Em caso afirmativo, a quem e a qué? Nas questdes seguintes pedimos para que
os alunos separassem 0 argumento ou critica central dos principais versos da letra da
cancdo e em seguida transcrevessem um trecho que o exemplificasse; ainda quisemos

saber se 0s alunos concordavam com o0s argumentos do autor, justificando-os.

Por meio das respostas dadas pelos alunos, percebemos que o objetivo de
provocar a reflexdo no sentido de promover o desenvolvimento de uma consciéncia
critica sobre fatos e circunstancias reais das suas vidas foi alcangado a medida que
possibilitava aos sujeitos envolvidos discutir e compreender temas relevantes sob um
olhar mais amplo, entendendo os fatores neles envolvidos e estabelecendo relacdes de
causa e consequéncia, com aberturas para a diversidade de opiniGes e perspectivas.
Nesse sentido, as propostas de atividades puderam contribuir com o rompimento de
visdes fechadas que buscam pensar um fato somente na propria perspectiva na tentativa

de dar abertura a novos pontos de vista, com atitude de respeito a opinido do outro.

Mantendo essa consciéncia critica, perguntamos na sétima questdo se seria
possivel relacionar a cancdo “Que pais € este” escrita por Renato Russo em 1987 com a
letra da musica de Gabriel O pensador, lancada em 2015 e pedimos para listarem alguns
pontos em comum. Ja na questdo seguinte, perguntamos o que significaria a expressdo
"Quem trabalha honestamente ta sempre sendo roubado” presente no refréo da segunda

cancéo.

Os alunos identificaram varios pontos em comum entre as duas can¢ées como o
inconformismo dos autores quanto aos problemas relatados nas duas letras, destacando
que, apesar de escritas em periodos distantes entre si, as letras abordavam problematicas
muito semelhantes apontando para a manutencao de praticamente 0s mesmos problemas
ao longo de décadas. Em relacéo a expressdo "Quem trabalha honestamente t4 sempre
sendo roubado”, disseram que 0 que realmente ocorre na pratica € que pagamos

impostos para bancar os salarios dos politicos, pois o dinheiro que deveria voltar para a
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populacdo em forma de seguranca, saude e educacdo € usado para custear a incivilidade

daqueles que desejam viver da extragdo da renda dos cidad&os.

J& na penultima questdo pedimos para que os alunos relembrassem e/ou
pesquisassem o significado do termo “manifesto”. Ja haviamos trabalhado o género em
bimestres anteriores, entdo perguntamos se a letra da musica em questdo possuia
caracteristicas do género. Eles confirmaram, apds rapida pesquisa, que a cancgdo
“Chega!” apresentava caracteristicas do género manifesto, pois, sendo ele um género
argumentativo, sua finalidade é discursiva e o propdsito do emissor é persuadir,
convencer o interlocutor por meio de argumentos considerados plausiveis, como
acontece na can¢do em estudo, na qual o compositor representa insatisfacdes coletivas e

expressa seus pensamentos sobre questdes sociais, politicas e culturais.

Para finalizar essa sequéncia, solicitamos a producdo de um pequeno texto
argumentando como a escola poderia ser uma aliada da cidadania e da juventude para
lidar com os problemas apresentados na cancdo. Pelos argumentos apresentados nas
producdes textuais, percebemos que as discussdes realizadas em sala de aula em relacéo
aos problemas abordados nas duas cangdes contribuiram para que o0s alunos
escrevessem com maior criticidade apontando proposicdes coerentes com a tematica
apresentada e com a finalidade do texto. Tal criticidade se materializou na escrita
através de proposicOes relativas a valorizacdo da escola e dos professores, a cria¢do de
projetos sociais para 0s jovens, ao maior investimento de recursos financeiros para aa
educacdo, a criacdo de projetos que diminuam o analfabetismo, entre outras sugestdes
apresentadas pelos alunos como propostas para melhorar o pais para as futuras geracoes.

Assim, concluimos a terceira sequéncia didatica refletindo a respeito dessas questdes.

Avaliamos positivamente a aplicacdo desta sequéncia, pois no decorrer dos
encontros percebemos bom interesse dos alunos em discutir as tematicas e realizar as
atividades propostas. Em grande parte das discussdes, demonstraram estar conscientes
de seu verdadeiro papel na sociedade, cientes de que somente com a conscientizagdo

politica poderemos transformar o atual quadro do pais.

A seguir, relatamos a quarta sequéncia didatica que trata da andlise linguistica

das cangdes.
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4.2.4 Execucdo da sequéncia didatica 4: da analise linguistica para a consolidacdo da
leitura de cancdes

Esta secdo traz o relato da quarta sequéncia didatica cujo foco é a analise
linguistica nas cangdes “Que pais ¢ esse” (Renato Russo, 1978) e “Chega!” (Gabriel 0
pensador, 2015), sob a perspectiva de Santos et al (2012), a qual esclarecemos antes de

relatar propriamente a sequéncia.

H& consenso entre professores quanto ao fato de que o objetivo do ensino de
Lingua Portuguesa esté relacionado & ampliacdo da competéncia discursiva dos alunos
por meio da compreensdo e producdo de diferentes géneros textuais em diversas
situacOes de interacdo (SANTOS et al, 2012, p. 67). Porém, quando se trata do estudo
da gramatica, ha divergéncias porque, enquanto alguns professores defendem o ensino
sistematizado de questbes gramaticais, ha outros que defendem o seu abandono.

As autoras (SANTOS et al, 2012, p. 68, 69), citando Travaglia (2005), destacam
que essa divergéncia esta relacionada as diferentes abordagens do ensino de Lingua
Portuguesa, a saber: a) a prescritiva, que propde a substituicdo de expressdes
linguisticas “erradas” pelas “corretas”; b) a descritiva, que apresenta a estrutura e o
funcionamento de uma lingua com uma metalinguagem propria; e c) a produtiva, que
propde aumentar 0s conhecimentos sobre 0s recursos da lingua para desenvolver as
habilidades linguisticas dos alunos. E quanto ao ensino de gramatica, apresentam as
diferentes formas de focalizar as atividades: teorica, normativa, reflexiva e de uso,

destacando que elas ndo precisam ser separadas (SANTOS et al, 2012, p. 70).

Entendemos que a nossa proposta metodoldgica se aproxima mais da ideia de
gramatica reflexiva cujas atividades “privilegiam os efeitos de sentido dos
elementos/fatos linguisticos” (SANTOS et al, 2012, p. 73), de modo que o0s alunos séo
incentivados a observar e explicar a relacdo das escolhas de quem produz o texto. Para
tanto, € possivel que haja a necessidade de usar a metalinguagem, mas o trabalho néo se
limita a ela. Assim, a andlise linguistica (termo pensado para nomear uma nova forma
de reflexdo sobre a lingua e os seus usos) tem o objetivo de “ampliar a consciéncia dos
alunos sobre os fendmenos gramaticais e textual-discursivos” (SANTOS et al, 2012, p.

75) e articula o trabalho com questdes gramaticais tradicionais e questfes textuais.

Para as autoras, como o trabalho com analise linguistica prevé o trabalho com

leitura e producéo de textos, a adog¢do de uma progressdo didatica é uma prerrogativa
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fundamental, o que, para ndés, esta perfeitamente alinhado com as nossas escolhas

metodoldgicas.

Assim, para introduzir o topico linguistico, retomamos a leitura das duas cangdes
estudadas e destacamos trechos para refletir e explorar os conhecimentos linguisticos
prévios dos alunos. Nas duas semanas seguintes, de 30/09 a 11/10, estava previsto 0
inicio da quarta sequéncia didatica, mas precisamos fazer uma pausa na aplicagdo em
virtude da gincana “Valorizagdo da vida” que mobilizou toda a escola, para a qual foi

estipulada parte da nota do terceiro bimestre.

Enquanto a gincana acontecia, aproveitamos o intervalo na aplicacdo para
repensar as atividades previstas para essa sequéncia que precisariam ser desenvolvidas
num espaco menor de tempo, de 15 a 25 de outubro, pois logo apds esse periodo seriam
aplicadas as avaliacBes do bimestre. Precisamos ajustar as atividades, uma vez que
haviamos planejado dez encontros para fazer as reflex6es acerca dos topicos linguisticos
e agora sO teriamos sete aulas para fazer essa analise. E importante destacarmos o
carater flexivel do planejamento docente destacando a sensibilidade da pesquisadora

guanto as demandas do calendario da escola.

Iniciamos a sequéncia didatica 4 retomando os registros escritos dos alunos nas
sequéncias anteriores. Feitas as correcOes das respostas das atividades aplicadas nas
sequéncias didaticas 1-3 entregues por escrito, percebemos desvios recorrentes as
normas da escrita e listamos alguns tépicos de lingua para serem explorados durante a
aplicacdo desta sequéncia 4. Nessa parte, exploramos o trabalho com topicos da lingua
presentes nas cancdes estudadas e, por entendermos que o ensino gramatical faz mais
sentido para o aluno quando recorremos aos seus proprios textos, partimos dos registros

deles.

N&o se pode falar do trabalho com a pratica de andlise linguistica na sala de aula
sem citar as obras de Geraldi (1984, 1997). O autor € referéncia nessa linha de estudo
por ter criado o termo, utilizado pela primeira vez no artigo que escreveu para compor a
obra O texto na sala de aula, em 1984. A sua proposi¢cdo (GERALDI, 1984) indicava,
naquele momento, um olhar diferenciado para o que até entdo se propunha no trabalho
com a lingua, pois, até a década de 1980, trabalhar com a lingua significava aborda-la
apenas do ponto de vista descritivo e prescritivo, ou seja, ensinar regras da gramatica

normativa e conceituar elementos da lingua, partindo do fonema, avancando para a
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palavra e expandindo até a frase. Geraldi (1984) objetivou ampliar essa perspectiva

propondo reflexdes acerca dos diferentes usos da lingua e, para isso, apresentou a

necessidade de uma préatica de andlise linguistica. Para o autor:
O uso da expressdo “andlise linguistica” ndo se deve ao mero
gosto por novas terminologias. A andlise linguistica inclui tanto
o0 trabalho sobre as questBes tradicionais da gramatica guanto
amplas a propdsito do texto, entre as quais vale a pena citar:
coesdo e coeréncia internas do texto; adequacdo do texto aos
objetivos pretendidos, analise dos recursos expressivos
utilizados (metéforas, metonimias, parafrases, citacdes, discurso
direto e indireto etc.); organizagéo e incluséo de informagdes
etc. Essencialmente, a pratica de analise linguistica ndo podera
limitar-se a higienizacdo do texto do aluno em seus aspectos
gramaticais e ortogréaficos, limitando- -se a “corre¢des”. Trata-
se de trabalhar com o aluno o seu texto para que ele atinja seus

objetivos junto aos leitores que se destina (GERALDI, 1984,
p.74).

Dessa forma, a proposta de Geraldi (1984) ndo excluia um trabalho com
situacBes sistematicas da lingua. O diferencial estava na énfase do trabalho com a
reescrita, com o proposito de provocar préaticas reflexivas de anélise linguistica. Nesse
caso, trabalhar com a lingua ndo se restringiria & metalinguagem ou ao ensino da
gramatica, mas envolveria a leitura, a producdo e a reescrita de textos, por meio de um
trabalho de reflexdo sobre os recursos linguisticos. E esse referencial que subsidia a
pratica de analise linguistica nos documentos curriculares criados ap6s os estudos de
Geraldi (1984; 1997), como os Parametros Curriculares Nacionais (3° e 4° ciclos) —
Lingua Portuguesa (BRASIL, 1998), a Proposta Curricular para a Educacdo de Jovens e
Adultos (2002) e os Referenciais Curriculares da Secretaria de Educacdo de Natal, RN
para 0 2° segmento da Educacdo de Jovens e Adultos de Lingua Portuguesa,
documentos norteadores do ensino dessa disciplina no estado do Rio Grande do Norte, a
partir de 2008.

Segundo os documentos orientadores oficiais, devemos oportunizar nas aulas de
LP a competéncia comunicativa do falante, tendo em vista que todo falante nativo tem
competéncia no uso de pelo menos uma variedade da lingua quando chega a escola.
Dessa forma, o0 objetivo mais pertinente do ensino de lingua materna seria desenvolver a
competéncia comunicativa desse falante, ou seja, possibilitar que ele seja capaz de
utilizar, de modo adequado, variedades da lingua em que ele ndo tem competéncia ou

tem competéncia limitada, levando-o a usar adequadamente cada vez um maior numero
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de recursos disponiveis na lingua para a producdo de efeitos de sentido e,

consequentemente, para a comunicagio competente (TRAVAGLIA, 1996).

A partir dessa compreensdo, para dar inicio ao trabalho de anélise linguistica,
dentre as dificuldades observadas nos textos dos alunos, selecionamos uma para ser
estudada, por entendermos que de nada nos adiantaria enfrentar de uma vez todas as
dificuldades que se mostraram nos textos produzidos pelos alunos, ja que ndo dariamos

conta de soluciona-las no momento.

Dentre as situagdes observadas, percebemos uma acentuada dificuldade no
emprego das palavras mas e mais, com grande recorréncia nas escritas dos alunos.
Resolvemos explicitar a diferenca no uso de cada uma dessas formas para sanar as
dificuldades no emprego. A principio ndo nomeamos 0s termos, apenas apresentamos
diferencas no uso, pois nosso objetivo, como afirma Geraldi (1984), ndo é fazer com
que o aluno domine a terminologia (embora possa usé-la), mas compreenda o fenémeno

linguistico em estudo.

Para esclarecer a diferenca no emprego dos termos mas e mais, extraimos
trechos das duas cangbes estudadas. Para isso, pedimos para que observassem nos
versos destacados da cangdo “Que pais € esse”, a funcdo do termo mas e as relacdes de

sentido que estabelecidas em cada uma das ocorréncias:

a. [...JNinguém respeita a Constituicéo
Mas todos acreditam no futuro da nagéo [...]
b. [...]JNa morte 0 meu descanso, mas o
Sangue anda solto [...]
C. [...]JTerceiro mundo se for
Piada no exterior
Mas o Brasil vai ficar rico [...]
Em seguida explicamos que nesses casos, 0 termo destacado foi usado para dar
ideia de oposicdo e/ou contrariedade. Nesse contexto, esta estabelecendo essa ideia de
oposicao, pois as afirmagOes feitas nas primeiras oragdes sdo contrariadas nas oragoes

seguintes, ou seja, sdo contrarias ao que havia sido expresso anteriormente:

l. Em a) temos a afirmacdo de que todos acreditam no futuro da nacdo,

embora ninguém respeite a Constituicao;
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. Em b) também ha ideia de oposicéo entre sé descansar na morte ja que o
sangue anda solto [...];

II. Em c) temos a afirmacdo de um pais em desenvolvimento que serve de
piada para outros os paises do exterior, mas, ainda assim, vai ficar rico

[...] Quando vendermos todas as almas/Dos nossos indios num leildo.

Apls os esclarecimentos das davidas, percebemos que muitos alunos
permaneciam com dificuldades, entdo resolvemos realizar uma atividade envolvendo os
dois termos em estudo, explicando que: mas € usado para dar ideia de oposicdo e
contrariedade, enquanto mais € indicativo de quantidade e intensidade. Reforcamos que
deveriam utilizar o termo mais sempre quando for transmitir uma ideia ou nogdo de
quantidade, de intensidade ou de excesso e ainda esclarecemos que, dependendo do
contexto, ele pode vir a assumir a funcdo de conjuncdo, substantivo, advérbio de

intensidade, preposicdo e até mesmo um pronome indefinido.

Para revisar essas classes de palavras, utilizamos os seguintes exemplos, do
acervo de atividades da pesquisadora: a) Jodo é o aluno mais inteligente da turma; b)
Gostaria de viajar mais vezes; c) Fizemos a divisdo, foi 0 mais justo; d) Vai ser mais

rapido se vocé for por esse caminho.

Continuamos explicando que diferente do termo mais, 0 mas é uma conjuncgéo
adversativa e seu significado vem sempre carregado de uma ideia de oposi¢éo. O uso do
“mas” segue o exemplo das conjungdes “porém”, “todavia” ou “contudo”. Pedimos para
que continuassem observando os exemplos do acervo da pesquisadora: a) Ele estudou,
mas nao conseguiu passar; b) Maria é uma boa aluna, mas fica nervosa na prova; c)
Jodo esta estressado, mas ele costuma ser calmo; d) O resultado saiu, mas ela néo foi

aprovada.

Apo6s as explicagOes, alguns alunos ainda pediam mais esclarecimentos e
foram atendidos individualmente, enquanto aos demais foi solicitado que tentassem
responder as questdes (ver anexo 13). Nessa atividade, perguntamos que tipo de relagdo
é estabelecida pela conjuncdo mas nos versos destacados da cangdo, em seguida,
perguntamos se conseguiam substituir a conjun¢do mas por outro termo, sem alterar o
sentido nos versos da cancdo e, por fim, pedimos para que reescrevessem 0s versos da
cangdo “Que pais € esse” substituindo a conjungdo mas por outra(s) equivalente(s), sem

alterar as relagdes de sentido que se estabelecem no contexto. Foram necessarias trés
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aulas para concluir essa parte da sequéncia, ja que os alunos apresentaram muitas
dificuldades para responder a atividade. Tivemos que retomar as explicacdes sobre
conjuncdes adversativas e apresentar outras possibilidades de uso nos contextos da

escrita.

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998, p. 52) postulam que o

aluno atinja os seguintes objetivos, quanto a pratica de analise linguistica:

Constitua um conjunto de conhecimentos sobre o funcionamento
da linguagem e sobre o sistema linguistico relevantes para as
praticas de escuta, leitura e producdo de textos; Aproprie-se dos
instrumentos de natureza procedimental e conceitual necessarios
para a andlise e reflexdo linguistica (delimitacdo e identificacdo de
unidades, compreensdo das relagbes estabelecidas entre as
unidades e das fungdes discursivas associadas a elas no contexto);
Seja capaz de verificar as regularidades das diferentes variedades
do Portugués, reconhecendo os valores sociais nelas implicados e,
consequentemente, 0 preconceito contra as formas populares em
oposicdo as formas dos grupos socialmente favorecidos.

As consideracdes listadas acima evidenciam que ndo ha como empreender um
ensino produtivo de lingua portuguesa sem considerar a integracao entre as praticas de
leitura, incluindo-se aqui a oralidade, a escrita e a andlise linguistica. Cientes da
necessidade da integracdo entre essas praticas, continuamos, na semana seguinte, com
as atividades de reflexdo sobre os topicos da lingua selecionados para essa parte da

sequéncia didatica, tomando por base a segunda cangdo estudada “Chega!”.

Usamos a mesma metodologia de destacar alguns versos para introduzir a
reflexdo linguistica. No primeiro momento pedimos a leitura da cancdo e em seguida
solicitamos que identificassem as conjuncbes adversativas ja estudadas, (anexo 14).
Uma parte da turma conseguiu identificar os termos pedidos sem muitas dificuldades.

Alguns precisaram de ajuda para localizar as conjungdes no texto.

Em seguida transcrevemos a primeira estrofe da cancdo e perguntamos se a

conjuncdo mas no terceiro verso poderia ser substituida pelo termo mais:

“Chega! Que mundo ¢ esse, eu me pergunto
Chega! Quero sorrir, mudar de assunto
Falar de coisa boa, mas na minha alma ecoa

Agora um grito eu acredito que vocé vai gritar junto [...]”



84

Depois, transcrevemos alguns versos da segunda estrofe e questionamos se 0

termo mais (advérbio de intensidade) poderia ser substituido pela conjungdo mas:

“[...] O sangue foi do Ricardo, podia ser do Medina
Podia ser do seu filho jogando bola na esquina
Morreu mais uma menina, que falta de sorte

Néo traficava cocaina e recebeu pena de morte
Mais uma bala perdida, paciéncia

Pra ela ninguém fez nenhum pedido de cleméncia [...]”

Embora a atividade oferecesse baixo grau de dificuldade, poucos alunos
conseguiram responder e justificar. A maioria necessitou de mais tempo e muitas
reflexdes para compreender por que a conjungdo adversativa mas ndo pode ser
substituida pelo advérbio de intensidade mais devido aos usos e contextos diferentes.
Em virtude das dificuldades apresentadas, precisamos reforcar o emprego desses termos
com atividades extras do livro didatico, que ndo estavam previstas na sequéncia
didatica. Aproveitamos também para inserir esse tdépico linguistico nas atividades

avaliativas do bimestre (ver anexo 15).

Sobre dificuldades no trabalho com a gramética na sala de aula, Geraldi (1984,
1997) afirma que continua sendo um desafio para a maioria dos educadores, ainda que
alguma fundamentacédo tedrica e orientacGes metodoldgicas tenham sido produzidas e
divulgadas nos dltimos anos acerca dessa tematica. Desafio maior ainda é a analise
linguistica pautada em encaminhamentos que possam contribuir para a producdo e a
reescrita de textos a partir de uma perspectiva dialdgica, como propomos na sequéncia
seguinte. Assim, finalizamos essa quarta SD com a sensacéo de que os encontros foram
suficientes para provocar inquietacbes, mas nao para sanar todas as dificuldades

apresentadas pelos alunos.
A seguir, tratamos da sequéncia didética 5.

4.2.5 Execucdo da sequéncia didatica 5: da escrita para a reescrita de cangdes

Nesta secdo partimos do texto como unidade de ensino, como ja vinhamos
fazendo, e continuamos a tratar de analise linguistica, mas agora associada a producgéo
textual escrita e, mais especificamente, a reescrita de cangdes na sala de aula. Assim, o

objetivo da sequéncia didatica 5 constituiu a producdo escrita de cancles e as préaticas
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de analise linguistica que encaminhassem 0 processo de reescritas, com o objetivo de
ampliar a proficiéncia em leitura e escrita a partir da discussdo e da producdo de

cancdes, de introduzir o género cangéo.

A Ultima sequéncia deveria ter sido aplicada na sequéncia, mas precisamos
pausar, pela segunda vez, o trabalho, para a realizacdo da semana de avaliacdes (de
28/10 a 01/11) e recuperacdo da aprendizagem na semana posterior (de 04 a 08/11).
Mais uma vez, aproveitamos essa pausa na aplicacdo das sequéncias para avaliar as
atividades j& desenvolvidas e fazer ajustes nas que seriam aplicadas posteriormente.
Com o objetivo de manter os alunos em contato com o género em estudo, utilizamos
trechos das cancdes trabalhadas nas sequéncias didaticas também nas atividades
avaliativas, explorando a leitura, a escrita e a analise linguistica (ver prova avaliativa do

bimestre no anexo15).

Ao retomarmos o trabalho ap6s a pausa, partimos para a producgdo textual. A
principio planejamos trés semanas (de 11 a 29/11) para o desenvolvimento das
atividades, j& que os alunos necessitariam de uma semana para escrever a primeira
versdo das cancdes. Apés a correcao colaborativa do texto, indicando aspectos a serem
melhorados, precisariam de mais alguns dias para a produgdo da segunda vers&o,
atendendo as indicacdes da correcdo sugeridas pela professora; e, por fim, fariam a

revisao do texto e escreveriam a Ultima versao.

Para os Pardmetros Curriculares Nacionais (1998), os encaminhamentos
direcionados a producdo textual devem considerd-la com a finalidade de formar
escritores competentes capazes de produzir textos coerentes, coesos e eficazes,
acenando, dessa forma, a articulacdo entre producdo escrita e analise linguistica. Para
isso, o documento toma os géneros discursivos como objeto de ensino e reforca a

importancia de um trabalho pautado na no¢éo de géneros.

[...] a producdo oral e escrita de textos pertencentes a
diversos géneros, supdem o desenvolvimento de diversas
capacidades que devem ser enfocadas nas situaces de
ensino. E preciso abandonar a crenga na existéncia de um
género prototipico que permitiria ensinar todos 0s géneros
em circulagéo social (BRASIL, 1998, p, 24).

Contrariando esses encaminhamentos, observamos que as producfes textuais

ainda continuam sendo, em muitas situacdes, apenas pretexto para atividades de estudo
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de questdes gramaticais, ortograficas e vocabulares, descontextualizadas das praticas
discursivas que orientaram a sua producgdo, ou seja, explora-se apenas a estrutura
linguistica do texto, desconsiderando seus aspectos discursivos e contextuais. E sabido
que a producéo de textos na escola continua, na maioria das vezes, sendo pretexto para
o professor avaliar elementos ortograficos, desconsiderando, mais uma vez, as situacdes
de interagdo capazes de extrapolar o contexto escolar. E, em nossa compreenséo, o0
problema se agrava na atividade de reescrita, que, quando ocorre, consiste na acdo de

higienizacédo ortografica.

Diferentemente da forma como se vém abordando as producdes textuais em sala
de aula, frequentemente, a metodologia de um trabalho didatico com sequéncia didatica
propicia um exercicio de reflexo acerca dos elementos que possibilitam reconhecer um
género textual e a sua funcdo social, e provoca reflexdes sobre as normas linguisticas
utilizadas na situacdo de uso da linguagem. Assim, ao avaliarmos a proposta da
sequéncia e as orientacdes de producdo, verificamos que correspondiam as prescricdes
vigentes de um ensino que atende ao propoésito de provocar praticas reflexivas do
trabalho com a lingua, j& que ndo se restringiria & metalinguagem ou ao ensino da
gramatica, mas envolveria a leitura, a producdo e a reescrita de textos, por meio da

reflexdo sobre os recursos linguisticos.

Desse modo, antes mesmo de se chegar a producdo inicial, oportunizamos para
os alunos varias situacdes que envolveram a pratica de leitura e compreensdo de textos
do género cancdo, ou seja, para chegarmos a essa proposta de producéo, outras etapas
foram contempladas nas sequéncias anteriores proporcionando conhecimentos
progressivos em torno do género até que chegassemos a proposicao da producédo de uma
cancdo. E muito importante esclarecer isso, pois, muitas vezes, o trabalho de producéo

escrita de textos ndo alcanca os objetivos pela ineficiéncia no processo que a antecede.

No sentido de marcar esse processo progressivo, para orientar essa producao
inicial, retomamos as caracteristicas do género letra de cancdo, explicando que como
texto poético, a cancdo se diferencia do texto em prosa por uma série de caracteristicas
como a linguagem subjetiva com o objetivo de produzir emocao, pelo aspecto melddico
caracterizado pelo ritmo acentuado e pela eventual utilizagdo da rima. Lembramos
tambeém que nesse género ocorre a expressdo do mundo interior do autor, construida

numa linguagem altamente conotativa, escrita na maioria das vezes em versos. Fizemos
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esses esclarecimentos, antes de iniciar a escrita da cancdo para garantir que a producgéo
atendesse aos objetivos propostos. Revisamos também os conceitos de verso, estrofe,

poema e rima (ver anexo 19).

Sanadas as duvidas e finalizadas as explicacBes sobre as caracteristicas da
cancdo, organizamos a turma em duplas para a producdo escrita. Para isso,

apresentamos duas propostas (ver anexol6):

Proposta 1: Usando como textos motivadores as letras das cangdes “Que pais é esse” (Renato Russo) e
“Chega” (Gabriel o Pensador) estudadas em sala de aula, utilizando também os conhecimentos
adquiridos ao logo da formacdo escolar e de suas vivéncias pessoais, escrevam uma letra de cancdo
sobre temas sociais variados, tais como: drogas, violéncia, preconceito, intolerancia, corrupcao, ética,
miséria, desemprego, politica, descrenca, etc.

Proposta 2: Se preferirem, escolham um tema livre para a escrita de suas cangdes. Para ajudar na escolha
sugerimos cancbes de amor, letra para homenagear alguém importante para vocés, louvor a Deus,
valorizacdo da vida, saudade, natureza, lugar de origem etc.

Orientamos que embora o estilo fosse livre, 0 texto deveria ser escrito em versos
curtos ou versos livres, separados em estrofes. Solicitamos também que fizessem uso de

rimas. E, por fim, ndo se esquecessem de atribuir um titulo a cancéo.

Apds as orientagdes dadas, houve certa resisténcia por parte de alguns alunos
para o desenvolvimento dessa atividade, pois muitos ndo se consideravam capazes de
escrever um texto no género solicitado, devido a dificuldade de se expressarem na
modalidade escrita padrdo, ja que esta tem normas préprias, como regras de ortografia e
pontuacdo, que julgavam ndo dominar. Para garantir o cumprimento dessa etapa,
precisamos intervir, explicando que a producdo seria durante a aula, em dupla, sobre um
tema que tivessem interesse e conhecimento para escrever. Ressaltamos ainda que nédo
ficaria na primeira escrita, seriam feitos melhoramentos para a versao final da cancéo e
que o texto seria analisado como um todo organizado de sentido, por isso ndo deveriam
se preocupar, nesse primeiro momento, com questdes relacionadas a convencgdes e

regras ortograficas.

Embora alguns ainda continuassem relutantes, estavamos certos de que
cumprimos as etapas anteriores a producéo textual com a realizacdo de atividades que
provocaram reflex@o sobre os textos lidos, que discutiram tematicas transversais, sociais
e pessoais, com a exploragdo dos diferentes niveis de linguagens e normas da escrita; e
mesmo sabendo que uma das causas para a dificuldade da produgéo escrita advir da

falta de producédo de textos nas séries iniciais do Ensino Fundamental e perpassar 0s
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anos de escolarizacdo, entendemos que seria possivel a escrita de cancdes e

incentivamos a iniciarem seus textos dando o suporte necessario.

Apols esse momento de motivagdo para a escrita, observamos que os alunos
aderiram a segunda proposta para a escrita da cancdo e optaram pela escolha de temas
livres. Alguns partiram para a escrita individual, pois escolheram temas baseados em
suas vivéncias pessoais para escrever. Outros formaram duplas e discutiram o tema em
conjunto e de forma acordada. No inicio, deixamos a turma a vontade para iniciarem o
processo de escrita e ficamos a disposi¢do para tirar as ddvidas, embora ressaltassemos
que nesse primeiro momento ndo deveriam se ater as questbes de convencdes

ortograficas e que deixassem as ideias fluirem sem regras e barreiras.

Para esse primeiro momento de organizacdo da turma, de escolha dos temas das
cancdes, de resisténcia para escrever de alguns alunos, de orientacdo e motivacdo para a
escrita, utilizamos as trés primeiras aulas, de 11 a 13 de novembro. No dia 14, eles
concluiram e entregaram a primeira versdo da cancdo. Recebemos para correcéo
quatorze textos, sendo cinco versdes escritas em duplas e nove textos individuais. As

tematicas por eles abordadas foram distribuidas conforme o quadro abaixo:

QUADRO 4 — Distribuicdo dos alunos de acordo com as tematicas das can¢oes.

Tema da cancéo Duplas Individual Textos

Cangéo de amor 2

Saudade de amigos que partiram

1
Homenagem a mae 1
1

Cangéo gospel

Homenagem a filha recém-nascida

Homenagem ao filho assassinado

Depresséo e morte

1 3
1 2
2 3
1 2
1 1
1 1
1 1

1

Superacao 1

Total de textos 14

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Em relagdo & escolha dos temas, voltados para questbes mais pessoais se
justifica e ganha significado, uma vez que os alunos da Educacéo de Jovens e Adultos

sdo sujeitos que trazem consigo uma bagagem cultural derivada de experiéncias
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agregadas em suas trajetorias de vida. Como dissemos anteriormente, é preciso
considerar esses saberes e compreender as especificidades desses estudantes significa
entender que esse publico tem direito a processos de ensino e aprendizagem que
valorizem ndo apenas suas vivéncias, mas também as suas experiéncias individuais com

a leitura e escrita que os empoderem como sujeitos transformadores.

Nesse sentido, o ensino de producdo de texto deve ir além do dominio do
“codigo escrito”, sendo imprescindivel que essas atividades de producdo na escola
possam ter relacdo com as vivéncias presentes no contexto extraescolar. Sendo assim, 0s
alunos da Educacdo de Jovens e Adultos, diante das diversidades e individualidades,
poderdo, a partir de praticas de producdo de textos, ampliar sua autonomia,
potencializando suas escolhas e tomadas de decisfes nas mais variadas situacoes
sociais. No dizer de Freire,

0 educando precisa se assumir como tal, mas assumir-se como
educando significa reconhecer-se como sujeito que é capaz de
conhecer e que quer conhecer em relagdo com o0 outro sujeito
igualmente capaz de conhecer, o educador e, entre os dois,
possibilitando a tarefa de ambos, o objeto de conhecimento. Ensinar e

aprender sdo assim momentos de um processo maior — o de conhecer,
que implica reconhecer. (FREIRE, 2018, p. 65)

Compartilhamos dessa visdo de que ensinar e aprender compreendem um
processo amplo que requer reconhecimento mutuo, de professor e alunos, quanto a
necessidade de cooperacdo e crescimento coletivo. Ensinar e aprender implica

reconhecer que € preciso conhecer.

Os textos produzidos surpreenderam pela criatividade, pelo contetdo
apresentado e por carregarem nas suas letras 0s mais intimos sentimentos de dor,
alegria, gratiddo, fé, amor, profunda tristeza, desesperanca, apatia diante da vida,
coragem, superacao, renascimento, entre outros. Algumas letras tocaram, emocionaram
e fizeram lacrimejar os olhos da professora pesquisadora, com uma experiéncia de
quase 20 anos nessa modalidade de ensino, uma vez que ndo ha como ficar indiferente a
tantas historias de vida que, a partir de uma simples atividade de producéo textual para
um projeto de intervengédo, confiaram e confidenciaram os mais secretos sentimentos de

suas existéncias.

Essa atividade ganhou uma dimenséo tao significativa que nao fard apenas parte

de sua trajetoria profissional e, sim ficard marcada também na sua memoria pessoal
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como uma experiéncia Unica e enriquecedora para todos os envolvidos, visto que “ndo ¢
possivel ao(a) educador(a) desconhecer, subestimar ou negar os ‘saberes de experiéncia
feitos’ com que os educandos chegam a escola” (FREIRE, 2018, p. 82), assim como néo
é possivel ficar indiferente diante da manifestacdo sincera desses saberes. Alguns desses
textos serdo citados e terdo trechos transcritos no decorrer do trabalho, contudo, néo

serdo analisados, por ndo serem objetos de estudo desta pesquisa.

Embora ndo fossem objetos de estudo do trabalho, os textos eram
imprescindiveis para as atividades de reescrita, ja previstas nas etapas seguintes da
sequéncia didatica; por isso, corrigimos e fizemos 0s apontamentos e sugestdes para
melhoramento das producdes escritas com celeridade, por compreendermos a
importancia de dar esse retorno aos alunos de forma mais imediata, uma vez que
expressam ansiedade com relacdo ao olhar do professor sobre seus textos, também por
se fazer necessario otimizar o tempo em relacdo as proximas etapas com esses textos e,
principalmente, pela necessidade de dar significado a escrita afastando-se da ideia de

escrever para ganhar uma nota.

Como na semana seguinte contavamos apenas com trés dias de trabalho em
virtude do feriado da padroeira de Natal no dia 21/11 (quinta-feira) e do ponto
facultativo na sexta-feira, utilizamos a segunda-feira para comentar positivamente 0s
textos e fizemos a devolucdo para que voltassem a trabalhar neles, observando as
anotac0es, feitas pela professora, relacionadas ao conteddo e a estrutura das cangoes.
Deveriam reescrevé-las durante as aulas seguintes, atentando para as sugestfes de

melhoramentos anexadas e, em seguida, devolveriam para nova corregéo.

Nesse momento houve resisténcia de parte dos alunos para reescrever os textos.
Alguns afirmaram que ja haviam tido muito trabalho para escrever o texto e nédo
aceitavam reescrever. Ao entregarem o texto, acreditaram que era definitivo, pois nédo
tinham a préatica da reescrita como forma de aprendizagem. Embora tivessem sido
informados da metodologia de trabalho e da importancia de fazer as correcbes para
melhorar o texto, uma dupla e outros dois alunos se recusaram a fazer melhoramentos e
ficaram na primeira versdo entregue, portanto, esses textos em particular, ndo foram
concluidos. Os demais acataram as orientagdes e voltaram aos textos para o0 processo de

reescrita.
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Esse retorno ao texto, na sala de aula, deve ser mediado pelo professor por meio
de diferentes estratégias que permitam ao aluno perceber que reescrever é interagir com
0 texto, baseando-se num processo reflexivo. Isso pode fazer com que se perceba que a
escrita de texto e a sua reescrita caracterizam-se como “[...] um momento no percurso
desse processo, sempre possivel de ser continuado” (FIAD; MAYRINK-SABINSON,
1991, p. 55). De acordo com essas autoras, 0s alunos devem compreender que toda
producdo pode ser repensada, reescrita e, a0 tomarem conhecimento dessa situagéo,
podem preocupar-se mais com seus textos e com a forma como os interlocutores os

recebem.

Além disso, € importante que entendam também que a reescrita tem papel
fundamental na configuracéo textual, uma vez que o objetivo é tornar o texto mais claro
e adequado a leitura, ou seja, a situagdo de interlocucdo. Esse trabalho realizado por
esses sujeitos faz com que passem “[...] a considerar um texto escrito como resultado de
um trabalho consciente, deliberado, planejado, repensado” (FIAD; MAYRINK-
SABINSON, 1991, p. 63). Eis ai uma pratica que inclui também a andlise linguistica.

Ao analisarem linguisticamente seus proprios textos, os alunos terdo condicgdes
de compreender que suas producfes ndo estdo acabadas, estdo em processo de
construcdo e podem sofrer alteracdes em sua estrutura. Diante disso, ndo ha como negar
que a reescrita de textos produzidos no ambiente escolar deve ser uma préatica constante,

sistematizada e interativa. De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais:

Um dos aspectos fundamentais da pratica de andlise
linguistica é a refaccdo dos textos produzidos pelos alunos.
Tomando como ponto de partida o texto produzido pelo aluno,
o professor pode trabalhar tanto os aspectos relacionados as
caracteristicas estruturais dos diversos tipos textuais como
também os aspectos gramaticais que possam instrumentalizar
0 aluno no dominio da modalidade escrita da lingua (BRASIL,
1998, p. 80).

Conforme proposto, a pratica de reescrita deve considerar aspectos linguisticos
do texto produzido pelo aluno e, a partir desse olhar analitico, dispensar um trabalho
sistematizado, objetivando uma revisdo das producgdes elaboradas. Nesse sentido,
propusemos algumas modificacbes do tipo: alterar/ou acrescentar o final, fazer

insercOes de estrofes, acrescentar rimas a determinadas palavras, garantindo a coeréncia
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tematica e textual. Contudo, deveriam observar a compreensédo dos eixos de significacéo

ja estabelecidos no texto, condi¢do fundamental para uma modificacdo coerente.

Durante as trés aulas voltadas para a primeira reescrita, priorizamos a estrutura e
o0 conteudo das cancdes, analisamos os efeitos de sentido decorrentes da interacdo entre
os elementos linguisticos e recursos como as variagdes no ritmo, as pausas, obtidos por
meio da estrofacdo, das rimas e de figuras de linguagem como as aliteracbes e
assonancias, a metafora, a metonimia, a hipérbole, a ironia e o eufemismo. Analisamos
também o emprego de palavras e expressdes denotativas e conotativas, utilizadas pelos
alunos, na maioria das vezes, sem o conhecimento de como esses elementos funcionam

na escrita de textos poéticos como as cangoes.

Para a realizacdo desse primeiro momento de reescrita, houve necessidade de
revisar as figuras de linguagem, pois a maioria dos alunos ndo conseguia relacionar 0s
nomes aos efeitos de sentido produzidos nos textos. Mas como o objetivo ndo era
nomear as figuras de linguagem, apenas perceber o sentido figurado de algumas
palavras e expressdes nos textos, fomos destacando e analisando os recursos linguisticos
utilizados e a intencdo pretendida na escrita das cancles. Para isso, transcrevemos
trechos das cangdes escritas pelos alunos e fomos analisando coletivamente 0s recursos
utilizados e outros que poderiam ser acrescidos para enriquecimento dos textos. Como
podemos observar no exemplo abaixo, no qual destacamos as palavras sangro e

congelou para enfatizar o sentido figurado utilizado pelos alunos letristas.

Cangéo 1

“Amor”

Eu sangro mesmo que vocé ndo queira
Mesmo que vocé ndo veja [...]

[...] Tarde demais amor

Meu coragdo congelou.

Escrevemos o trecho acima na lousa e entregamos os demais textos para que
fossem identificando se utilizaram esse recurso em seus textos. Os préprios alunos
foram percebendo a linguagem figurada presente nos textos deles e constatando que as
palavras ndo apresentam um unico sentido. Dependendo da situacdo de comunicagdo ou
de como sdo empregadas, podem assumir significados diferentes. E os textos literarios,

como as cancdes e as poesias propiciam o trabalho com essa plurissignificagdo, quando
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as palavras extrapolam seu sentido comum e podem até surpreender. Com essa
atividade revisamos a linguagem literaria, caracterizada pela conotacédo, destacando que
as palavras ndo apresentam um Unico sentido como o que encontramos nos dicionarios,
pois, empregadas em determinados contextos, ganham sentidos novos, chamados de

figurados, carregados de valores afetivos ou sociais.

Na aula seguinte, continuamos abordando o sentido conotativo das palavras e
para isso utilizamos a estrofe de uma cancdo escrita por outro aluno, na qual destacamos

figuras de linguagem muito utilizadas em poesias e cangoes:

Cangéo 2
“Voce”
Seu sorriso é como a luz do sol
Seu abrago é meu abrigo
E tudo que preciso [...]

Nesse exemplo explicamos que a figura de linguagem presente no primeiro
verso tem a funcdo de fazer uma comparacdo explicita nos textos. No verso ha a
comparacgao do sorriso com a luz do sol. Falamos também da metéfora, outra figura que
provavelmente, seja a mais utilizada no nosso dia a dia. Ressaltamos que diferente da
simile, ela se baseia em uma comparacdo implicita, sem o elemento comparativo
(“como” ou “tal qual”, por exemplo), em que uma caracteristica de determinada coisa ¢
atribuida ao elemento metaforizado. No segundo verso dessa estrofe do exemplo

apresentado, o autor do texto comparou implicitamente abraco com abrigo.

Utilizamos a mesma metodologia e pedimos para que identificassem nos
préprios textos essas figuras de linguagem e percebessem outros recursos semelhantes.
Os alunos conseguiram identificar mais facilmente a simile nas suas cancgdes. As
metaforas passavam despercebidas na leitura que faziam dos seus textos. Considerando
que a linguagem figurada é uma constante no nosso dia a dia e isso se reflete nos textos
escolares, percebemos que € necessario desenvolver mais atividades com leituras de
textos literarios que favorecam a percepc¢édo da linguagem figurada, como compreenséo

da ironia, por exemplo, bem como dos diversos tipos de metéforas.

Na aula seguinte, abordamos a estrutura das cangdes, para iSso, copiamos no
quadro uma estrofe de outra cancdo e ressaltamos a estrutura e a excelente combinagéo

das rimas utilizadas.
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Cancéo 3

“Mae”

Mée tive pensando aqui comigo

Vocé sempre quis me ver longe do perigo
Nunca me deixou sem atencdo

Me deu tudo que eu quis

Mesmo sem ter condicdo

De coragdo te agradeco

Amor tdo verdadeiro

Né&o sei se eu mereco. [...]

Apbds identificarem facilmente as rimas na estrofe, pedimos para que
percebessem as rimas presentes nas suas cangfes, comparando a grafia de palavras que
se repetem (ver essas atividades no anexo 17). Algumas canc¢des continham poucas
rimas, entdo, fomos listando na lousa algumas palavras que apareciam nos finais dos
versos para que os alunos fossem construindo um dicionario de rimas e 0s que
sentissem necessidade de acrescentar, pudessem melhorar seus textos aproveitando as

sugestdes dos colegas.

Depois de trés dias trabalhando com essa metodologia de reescrita, recebemos
para a segunda corre¢do os textos que foram revistos pelos alunos. Apos esse trabalho
percebemos que eles produziram textos de autoria com muito mais conhecimento,
propriedade e variacdo de recursos com efeitos de sentido, visto que leram, analisaram e
reescreveram suas cangdes baseando-se nas sugestdes coletivas de acréscimos de
elementos sonoros e figuras de linguagens. Entdo, passamos para a Ultima etapa de

reescrita das cancoes.

Na Gltima semana (25 a 29/11) de trabalho com os textos estava previsto fazer a
andlise linguistica nas producgdes escritas, pois quando propusemos o procedimento de
reescrita em classe, um dos nossos objetivos era fazer com que esse trabalho permitisse
essa pratica a partir dos textos. Revisamos e corrigimos as cang¢fes agora com foco tanto
nas questdes gramaticais, quanto nas questdes amplas a propdsito do texto. Entre as
quais vale a pena citar: coesdo e coeréncia internas do texto e adequacgéo do texto aos

objetivos pretendidos.
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Durante o processo de reescrita, os alunos aprendem a ler o proprio texto e
revisé-lo, ou seja, muito mais do que uma simples corre¢do apontando erros, 0 processo
de revisdo ensina o aluno a ler o que escreveu e verificar o que pode ser melhorado
como 0s aspectos ortograficos, gramaticais, pontuacdo e repeticdo de palavras, entre
outros. Retomamos aqui o que Geraldi (2012, p.74) afirma:

[...] “a pratica da reescrita por meio da analise linguistica nao
pode limitar-se a higienizacdo do texto do aluno em seus
aspectos gramaticais e ortograficos, limitando-se as corregdes,

trata-se de trabalhar com o aluno o seu texto para que ele atinja
0 objetivo ao qual o texto se destina”.

Por isso, o trabalho com reescrita € muito complexo. Longe de ser uma mera
copia de um texto, o aluno analisa, observa, reflete e produz o texto observando outros
ja estudados. Para a realizacdo desse trabalho e garantia de uma boa reescrita,
consideramos todo o processo gque envolve a leitura, a analise, a producéo e a revisao de

textos como meios para a formacao de leitores e escritores mais competentes.

Para desenvolver a pratica de analise com os alunos da Educacdo de Jovens e
Adultos em sala, seguimos 0 modelo apontado por Geraldi (2012) na coletanea O texto
na sala de aula, que lista a seguinte ordem de problemas que o texto pode apresentar:
problemas de estrutura textual; problemas de ordem sintatica; problemas de ordem
morfoldgica; problemas de ordem fonoldgica. O autor baseia sua pratica de analise em
textos narrativos; entdo, para a elaboracdo e aplicagédo das SD fizemos uma adaptagéo
para as cancdes, 0 género textual do nosso projeto de intervencéo.

Nessa etapa da sequéncia didatica, detalhamos os problemas de estrutura textual
que os textos poéticos podiam apresentar. Ressaltamos que a can¢do tem semelhancas
com o poema e apresenta algumas peculiaridades que a diferem dos demais géneros,
peculiaridades essas que facilitam sua identificacdo. Mas, relembramos ainda, que nem
toda poesia € composta por versos e estrofes: ha poesia em prosa, bem como poemas
que aliam elementos visuais a linguagem verbal, contrariando assim a ideia de que o
poema ou a cangdo deve prender-se a regras como metrica ou rimas. Para perceberem
diferentes estruturas textuais selecionamos trechos de duas cancGes escritas por dois
alunos com estruturas diferentes e transcrevemos na lousa (sem focar nas questdes
ortograficas ou de concordancia, ja que esse ndo era o tema da aula) e perguntamos ao
grande grupo se os dois textos, apesar de escritos de formas diferentes, poderiam ser

considerados cancgoes.
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Cancéo 4

“Feliz com Jesus”

Vem ser feliz nessa paz que ele tem
Vem ser feliz nesse amor que faz bem
Vem ver a luz brilhar em teu ser

Vem ver milagres e assim poder crer [...]

Cangéo 5

“Expressdo de um amigo”

Eu fico pensando nele quase toda hora, ndo acredito que meu mano foi embora

Deixando muitas lembrangas aqui na terra, mée que chora pela perca do seu filho

Parceiros que choram pela morte do amigo.

Parceiro considerado como irmao, era para estar na luz e ndo na escuridéo [...]

Eu me lembro do dia que mataram meu parceiro, minha quebrada toda entrou em desespero.
Quando viram ele baleado no ch&o, todos choravam com a morte do irméo. [...]

Era 157 o bonde era pesado, representava o crime aqui no Vale Dourado

Mas infelizmente a vida é assim, aqui seus parceiros ficam na atividade lembrando de vocé com
saudade...]

Pedimos para que identificassem a cancdo escrita em versos e estrofes e se
perceberam poesia nos textos. Em seguida, pedimos para que observassem e
identificassem as rimas presentes nos dois textos e respondessem em qual estrutura
textual encontrariam as rimas com mais facilidade, (ver atividade no anexo 17). Grande
parte dos alunos disse que apenas o texto escrito em estrofes tratava-se de uma cangéo.
Nesse momento intervimos e relembramos que estudamos letras de cangdes urbanas,
escritas em versos livres (com rimas, musicalidade, metaforas), mas os alunos tiveram
dificuldades para encontrar as rimas presentes na cancdo em prosa por nao estar
estruturada em estrofes; para eles, quando aparecem cadenciadas facilita a identificacéo,
por isso precisamos fazer esse trabalho com as rimas de forma coletiva, encerrando o

trabalho com a estrutura das cancdes.

Em seguida, revisamos problemas de ordem sintatica nos textos como
concordancia verbal, nominal e regéncia. Para esse momento foram entregues os textos
com as margens da folha indicando esses problemas. Cada aluno/dupla deveria

identificar as questdes de concordancia e fazer as devidas corre¢fes. Alguns nao
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conseguiram perceber os “erros” e auxiliamos escrevendo na lousa Situacdes
semelhantes para explicacdo. Para exemplificar, escrevemos na lousa um verso da
cancdo 1 e outro da cancéo 5, destacando o sujeito e o verbo para que percebessem que

0 verbo concorda com o sujeito no singular e no plural:

[...] Eu sangro mesmo que vocé ndo queira. (Cancédo 1)

[...] Parceiros que choram pela morte do amigo. (can¢édo5)

E como exemplos de versos marcados para a revisdo, temos:

[...] Pegava véarias mina. (cangdo5)
[...] Seus olhos brilha. (Cancéo 1)

Ressaltamos que o texto em versos tem liberdade poética e que se a intencdo do
autor era escrever de forma que representasse a oralidade de alguns falantes, ndo seria
considerado “desvio” de concordancia e sim op¢ao de escrita, mas, para isso, deveriam

ter clareza das normas de concordancia.

Na aula seguinte, passamos a abordar nos textos problemas de ordem
morfolégica como a adequacdo vocabular do léxico, conjugacdo verbal, formas de
plural e feminino. Para trabalharmos a adequacdo vocabular, destacamos algumas
palavras com emprego inadequado, que nédo significava o que o autor estava querendo
dizer, bem como questdes relativas a variacdo linguistica. Nos exercicios explicativos

na lousa procuramos mostrar expressdes sindbnimas na lingua padrao.

Ainda na segunda versdo dos textos, também marcamos os problemas de
conjugacdo verbal e explicamos alguns exemplos de “erros” semelhantes aos
identificados na escrita dos alunos, corrigindo-os em grande grupo. Quando ainda
restavam duvidas, faziamos o manuseio do dicionario para localizar o verbo em questéo
e verificar como ele se conjuga no tempo marcado na cancao. Por fim, fariam a corre¢édo
nos textos. Para perceberem esse tipo de problema, separamos o seguinte exemplo de

inadequacéo de tempo verbal marcado na cancdo 5:
[...] Minha quebrada toda entrou em desespero quando vir&o ele baleado no chéo.

Explicamos a forma adequada de conjugar os verbos no futuro e no passado. No
exemplo em questdo a intencdo era utilizar o verbo no passado, mas a forma como foi

escrita ndo foi empregada corretamente.
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Por fim, na Gltima aula com a reescrita dos textos abordamos problemas de
ordem fonoldgica: ortografia, acentuacdo e divisdo sildbica. Utilizamos o mesmo
procedimento de marcar na margem da linha que apresentava algum dos problemas
listados. Em duplas ou individualmente, com o auxilio do dicionario iam corrigindo as
inadequacOes apontadas. A ortografia pode ser tratada como “porta de entrada para uma
reflex@o a respeito da lingua, particularmente, da modalidade escrita” (SANTOS et al,
2012, p. 93), pois os alunos serdo incentivados a inferir as regularidades do sistema
ortografico a partir da observacdo e reflexdo das ocorréncias nos textos; ou seja, no
entendimento das autoras, com o qual concordamos aqui, ndo se trata de listar as regras
de convencéo de escrita para os alunos, mas de observar as ocorréncias, as regularidades
e irregularidades, para deduzir as regras e adequar a escrita de forma mais consciente e

reflexiva.

O objetivo de corrigir esses topicos durante a reescrita dos textos dos alunos nédo
¢ dar aulas especificas de analise morfolégica e sintadtica com fixacdo de
metalinguagem, como afirma Geraldi (2012), e sim perceber que a andlise linguistica
dos textos produzidos pelos alunos constitui-se lugar privilegiado de reflexdes de cunho
gramatical. Com essa atividade percebemos que, trabalhando a andlise linguistica dessa

forma, a aprendizagem passa a ocorrer sistematicamente e com significado.

Se considerarmos as praticas de producdo e reescrita textual nesse viés da
interacdo, que prop6e um olhar dialégico para o texto, observando-o, criticando-o,
analisando-o, estamos articulando a analise linguistica a essas préaticas. Nisso, as
préticas articulam-se e atendem ao que Geraldi (2012) prop&e como necessario: a partir
do texto do aluno e ndo de frases soltas € que a andlise linguistica acontece e dessa

forma o ensino da lingua torna-se significativo.

A proposicdo do autor considera o trabalho com leitura, escrita e analise
linguistica como complementares e aponta essa articulagdo como uma forma de
conducdo a competéncia linguistica. O que nos parece essencial na pratica de analise
linguistica, como afirma o autor ¢ “a substituigdo do trabalho com metalinguagem pelo
trabalho produtivo de correcdo e autocorrecdo de textos produzidos pelos préprios
alunos” (GERALDI, 2012, p.79).
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Enfim, concluimos a ultima sequéncia didatica com esse processo de pratica
linguistica para a reescrita e encerramos a nossa intervencdo com efetiva participacéo

dos alunos. A seguir, avaliamos mais detalhadamente a intervengao.

4.3 Avaliacdo das sequéncias didaticas: da reflexdo do processo para a avaliagédo
Entendemos que a avaliacdo das atividades escolares se da em via de méo dupla
porque, & medida que avaliamos a aprendizagem dos alunos, avaliamos também o
ensino do professor. Nesse sentido, temos uma percepgdo critica do processo de
intervencdo, destacando a importancia do papel do professor na constru¢cdo dos

conhecimentos.

Reconhecemos que a nossa perspectiva diagnéstica na sequéncia didatica 1 foi
essencial para o processo. Segundo Freire (2018, p. 181),

ninguém, numa perspectiva democrética, deveria ensinar o que sabe

sem, de um lado, saber o que ja sabem e em que nivel sabem aqueles e

aquelas a quem vai ensinar o que sabe. De outro, sem respeitar esse

saber, parte do qual se acha implicito na leitura do mundo dos que vao
aprender o que quem vai ensinar sabe.

Concordamos com essa Vvisdo e buscamos partir dos conhecimentos dos alunos
sobre o género can¢do na sequéncia didatica 1, mas também mobilizamos esses
conhecimentos prévios em diversos outros momentos das demais sequéncias, sempre
que provocavamos a discussao em torno das suas percepcgdes sobre os textos ou sobre

conhecimentos gramaticais, por exemplo.

Reconhecemos também a importancia da nossa perspectiva dialogica que foi
determinante para que o processo de aprendizagem dos alunos fosse efetivo. Freire
(2018) usa o termo ‘“didlogo pedagdgico” para fazer referéncia a essa atitude de o
professor se colocar como ouvinte dos seus alunos ndo no sentido de construir a sua
aula somente com os conhecimentos que os alunos ja tém, mas no sentido de partir
disso para ampliar, questionar, refletir, significar. A relacdo dialogica na sala de aula
ndo nivela os sujeitos, mas permite o respeito fundamental a eles. Assim, avaliar
progressivamente as atividades propostas ouvindo os alunos foi também um espaco de

aprendizagens.

Finalizamos, entdo este relato de intervengdo cientes de que o exercicio de
vivenciarmos e avaliarmos constantemente nossa pratica docente nos possibilitou aces

mais coerentes com as demandas que vd@o surgindo dentro do préprio processo.
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Entendemos que as reflexdes sobre a pratica favoreceram avangos importantes para 0s
alunos, mas também o crescimento pessoal e profissional; pensamos que 0 exercicio
docente orientado pelo olhar de pesquisa é um fator decisivo para a formacéao
profissional. Destacamos que iniciativas que apresentem possibilidades para um
trabalho pratico que articule a teoria adquirida nos bancos académicos com as praticas
interventivas desenvolvidas em sala de aula no ensino da lingua sdo também bem vinda,
ndo na perspectiva de condicionar o trabalho do professor, mas na visdao de fomentar
possibilidades. Por fim, destacamos ainda que atividades bem planejadas, por mais
simples que possam parecer, podem ressignificar tanto o fazer pedagogico quanto a

aprendizagem dos alunos, sobretudo em uma turma de Educacéo de Jovens e Adultos.

5 CONCLUSAO: AVALIANDO A EXPERIENCIA
Nesta secdo, tratamos das conclusbes a que chegamos com a experiéncia da

intervencéo, assim como das analises feitas durante todo o processo.

A nossa intervencdo buscava alternativas metodoldgicas para a Educagdo de
Jovens e Adultos no sentido de viabilizar uma aprendizagem mais adequada. Com isso,
partimos das questdes: 1) Como ensinar Lingua Portuguesa de forma significativa para
os estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos utilizando cancdes, proporcionando-lhes
novas aprendizagens que ultrapassem as questdes cognitivas e respeitem 0s seus
conhecimentos? 2) De que modo o género canc¢do pode ser inserido em um projeto de
intervencdo que possa contribuir para a ampliacdo das aprendizagens dos alunos da

Educacao de Jovens e Adultos?

No intuito de respondé-las, pensamos no g@énero can¢do como uma
possibilidade, definindo como objetivo geral produzir uma proposta de ensino de
Lingua Portuguesa para a Educacdo de Jovens e Adultos utilizando o género cancédo de
modo a proporcionar novas aprendizagens aos estudantes da Educacdo de Jovens e
Adultos que ultrapassem as questfes cognitivas e respeitem o0s seus conhecimentos. No
sentido de alcancé-lo, tracamos como objetivos especificos: elaborar um projeto de
intervencdo para a Educacdo de Jovens e Adultos a partir de cancdes; elaborar
sequéncias didaticas voltadas para o trabalho com a leitura, a escrita e o estudo sobre a
lingua utilizando cancgdes critico-reflexivas. Diante desses objetivos, afirmamos que o

trabalho alcangou os seus propdsitos em relacdo a pesquisa e em relagdo ao ensino.
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O objetivo de elaborar um projeto de intervencdo para a Educacédo de Jovens e
Adultos com sequéncias didaticas utilizando canc¢Bes foi alcangado, conforme
apresentamos. Nele privilegiamos préticas de leitura, escrita e analise linguistica que
puderam contribuir para a formacao dos estudantes matriculados nessa modalidade de
ensino, uma vez que eles puderam construir relacfes significativas entre o que se
aprende na escola e as suas realidades sociais. Embora tenhamos enfrentado
dificuldades na execucdo e no cumprimento das atividades planejadas em funcdo do
calendario escolar e das limitagdes apresentadas pelos alunos, o projeto foi finalizado e

trouxe novas abordagens nas aulas de Lingua Portuguesa.

Quanto ao objetivo de elaborar sequéncias didaticas voltadas para o trabalho
com a leitura, a escrita e o estudo sobre a lingua utilizando cangdes de relevancia
critico-reflexivas, podemos dizer que também foi alcancado. Durante o
desenvolvimento das sequéncias didaticas, 0s conhecimentos foram construidos
colaborativamente como uma forma de fortalecer os lacos entre alunos e entre alunos e

professora, dentro de um espaco de respeito Aos diferentes.

Destacamos que algumas questbes que estavam previstas inicialmente
precisaram ser revistas em virtude do tempo e das dificuldades enfrentadas,
especialmente nas sequéncias didaticas voltadas para o trabalho com tdpicos
linguisticos, nas quais ndo obtivemos os mesmos resultados com todos os alunos, ja que
alguns, obviamente, ndo obtiveram avancos consideraveis. Outra dificuldade enfrentada
se deu na sequéncia didatica com atividades de reescrita de textos, para a qual houve
resisténcia e alguns alunos ndo concluiram a versdo final do texto. Entendemos que
fatores como dificuldades de concentracdo, de trabalhar em dupla e histérias de
fracassos escolares anteriores geraram diferentes resultados entre os estudantes. A
auséncia de visdo de escrita como processo, percebida na resisténcia de alguns alunos
em revisar e reescrever novas versdes para a cancdo, também se configurou como um
obstaculo a finalizacdo dessas sequéncias. Contudo, sob uma visdo mais abrangente,

consideramos que o objetivo foi cumprido.

Pensando nos entraves e obstaculos que destacamos, um possivel ponto de
retomada seria uma autoavaliagdo com os alunos, a fim de que eles proprios fizessem
uma reflexdo sobre o que os impediu de avancar e sobre quais outras possibilidades

poderiam vir a otimizar os resultados.
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Ao avaliarmos a aprendizagem dos alunos, avaliamos também o ensino do
professor. Nesse sentido, temos uma visao critica do processo, destacando a importancia
do papel do professor na construgdo dos conhecimentos. Reconhecemos também a
importancia da nossa perspectiva dialdgica que foi determinante para que o processo de
aprendizagem dos alunos fosse efetivo. Assim, avaliar progressivamente as atividades
propostas, ouvindo os alunos, foi também um espaco de aprendizagens e essas
constatacGes serviram de base para o aperfeicoamento das sequéncias didaticas, que
passaram por um processo de refinamento da forma como constam nos anexos de 4 a 8,

tendo em vista que foram (re)construidas ao longo do processo de pesquisa.

Como resultados positivos, destacamos especialmente a ampliacdo da
proficiéncia de leitura e escrita de forma significativa dos alunos participantes por meio
do processo de intervencdo, bem como o projeto de ensino de Lingua Portuguesa para a
Educacao de Jovens e Adultos e as sequéncias didaticas utilizando o género cancao
como produtos da pesquisa e contribuicdo para outros profissionais que possam vir a se

utilizar desse material como fonte de consulta.



103

REFERENCIAS
BAKHTIN, M. Os géneros do discurso. In: Estética da Criacdo Verbal. Sdo Paulo:

Martins fontes, 1997.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Parametros Curriculares Nacionais: lingua
portuguesa. 2.ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2000.V.2.

BRASIL, Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais:
Lingua Portuguesa: terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental. Brasilia:
MEC/SEF, 1998.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Fundamental Proposta
Curricular para a Educacdo de Jovens e Adultos: segundo segmento do ensino
fundamental: 5a a 8a série: introducdo / Secretaria de Educacdo Fundamental, 2002. 148
p.: il.: v. 1. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/eja_livro 01.pdf
Acesso em: 21 de out. 2018.

COSTA, Nelson Barros da. A producéo do discurso litero-musical brasileiro. Séo
Paulo: 2001. Tese (Doutorado) — PUCSP.

. As letras e a letra: 0 género cancdo na midia literaria. In: DIONISIO, A. P.;
MACHADO, A. R.; BEZERRA M. A. (Orgs.). Géneros textuais & Ensino. Rio de
Janeiro: Lucerna, 2002, p.107- 121.

CANCADO, M. Um estudo sobre a pesquisa etnografica em sala de aula. Revista
Trab. Ling. Apl., Campinas, v.23, p. 55-69, jan-jun/1994.

EJA Moderna: Educacdo de Jovens e Adultos: anos finais do ensino fundamental:
manual do educador/organizadora: Editora Moderna: editora responsavel Virginia Aoki.
— 1. Ed. — S&o Paulo: Moderna, 2013.

FREIRE, P. Pedagogia da esperanca. 24 ed. Sdo Paulo/Rio de Janeiro: paz e Terra,
2018.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia. 43.ed. S&o Paulo: Paz e Terra, 1996.

FREIRE, P. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. S&o

Paulo: autores Associados: Cortez, 1989.


http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/eja_livro_01.pdf

104

GADOTTI, Moacir. Pensamento pedagdgico brasileiro. Sio Paulo: Atica, 1990.

GADOTTI, Moacir; ROMAQ; José Eustaquio (Orgs.). Educacéo de Jovens e Adultos:

teoria, préatica e propostas. 12.ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

GERALDI, J. W. A aula como acontecimento. Sdo Carlos: Pedro e Jodo Editores,
2015.

MARCUSCHI, L. A. Géneros textuais: definicdo e funcionalidade. In: DIONISIO, A.
P.; MACHADO, A. R.; BEZERRA M. A. (Orgs.). Géneros textuais & ensino. Rio de
Janeiro: Lucerna, 2002, p. 19-36.

MOITA LOPES, L. P. Pesquisa interpretativista em Linguistica Aplicada: a
linguagem como condicdo e solucdo. D.E.L.T.A., 10 (2), 1994.

Natal, Secretaria Municipal de Educacdo. Referenciais curriculares para o 2°
segmento da Educacdo de Jovens e Adultos: Lingua Portuguesa e lingua
Inglesa/Margarete F. do Vale Sousa; Maria Tereza de Morais (org.) — Natal, RN
Secretaria Municipal de Educagéo, 2008.

SUASSUNA, L. Pesquisa qualitativa em educacdo e linguagem: historico e
validacéo do paradigma indiciario. Revista Perspectiva. Florianopolis, v. 26, n.1, p.
341-377, jan.-jun./2008.

TEIXEIRA, P. M. M; NETO, J. M. Uma proposta de tipologia para pesquisas de
natureza interventiva. Revista Cien. Educ., Bauru, v. 23, n. 4, p. 1055-1076, 2017.



ANEXQOS

105

ANEXO 1: CRONOGRAMA DE EXECUCAO DAS SEQUENCIAS DIDATICAS

IDENTIFICACAO | PERIODO | QUANTIDADE ACOES
DA ETAPA DE AULAS
Fazer a sensibilizacdo para introduzir o
Sequéncia 03a 03 aulas género cancéo.
didatica 1 06/09/19
Apresentar caracteristicas do género
cancao;
Ler e compreender a cangdo “Que pais ¢
SQQUénCia 09a 08 aulas esse”’ (Renato Russo)_
didatica 2 20/09/19 Refletir sobre a situacdo atual do pafs a
partir da letra da cancéo estudada;
Produzir textos orais e escritos.
e Compreender a partir da letra da cancéo
“Chega!” (Gabriel, o pensador), como o
compositor retrata criticamente o caos
04 aulas socio-politico do Brasil de hoje;
Sequéncia 26/09/2019 e Realizar a intertextualidade com a
didatica 3 primeira cangdo estudada “Que pais €
esse” (Renato Russo).
e Produzir textos escritos, a partir das
reflexdes feitas oralmente;
e Promover o entendimento das normas de
convencdes basicas da escrita.
Explorar topicos de lingua com base nas
Sequéncia 15a 7 aulas duas cangdes estudadas: “Que pais € esse” ¢
didatica 4 25/10/19 “Chega!”.
Produzir letra de cancéo;
Reescrever a cangdo apds a correcdo
Sequéncia 11a 10 aulas colaborativa da professora;
didatica 5 29/11/19 Realizar melhoramentos e entregar Ultima

versao da cangao para correcgao.
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ANEXO 2: CRONOGRAMA DIARIO DE EXECUCAO DAS SEQUENCIAS

DIDATICAS
ETAPA SEMANAS DIAS ACOES
02/09 Reunir os alunos para apresentacdo e assinatura do
(segunda- Termo de Consentimento e Livre Esclarecimento
feira) (TECLE).
03/09 Iniciar as atividades previstas no projeto: sensibilizacéo
(terca-feira) da turma para introducdo do género cancao.
Sequéncia De 02 a
didatica 1 06/09/2019 | 04/09 Propor trazer para a aula seguinte cangdes preferidas
(quarta-feira) | para compartilhamento e levantamento de gostos
musicais da turma.
05/09 Compartilhar por meio de projetor e/ou caixa de som as
(quinta-feira) | cancOes preferidas dos alunos.
06/09 Planejar as atividades semanais da disciplina: avaliar a
(sexta-feira) aplicacdo das primeiras atividades das SD.
Projetar trechos das letras das cangdes “Que pais ¢ este”
09/09 e “Chega” para possibilitar o reconhecimento do género
(segunda- e discutir a respeito das mensagens transmitidas.
feira)
Sequéncia De 09 a 10/09 Identificar caracteristicas do género textual cancdo nos
didatica 2 13/09/2019 | (terca-feira) trechos das cancOes apresentadas.
11/09 Ler e compreender a letra completa da cancao “Que pais
(quarta-feira) | é esse?” (Renato Russo/Legido Urbana). Destacar ¢
pesquisar no dicionario as palavras que dificultam o
entendimento da cancdo.
12/09 Responder atividade de compreensdo com base na
(quinta-feira) | cancao estudada.
13/09 Planejar as atividades semanais da disciplina: avaliar a
(sexta-feira) aplicacdo  das  atividades realizadas, fazer
melhoramentos e acrescentar questdes subjetivas.
16/09 Fazer a leitura oral da biografia de Renato Russo.
(sc_agunda- Propor aos alunos pesquisar e trazer mais informacoes
feira) para compartilhar em sala.
17/09 Organizar a turma em circulo para compartilhamento
(terca-feira) das informacGes a respeito da vida e da carreira de
Renato Russo. Fazer um mural com os trabalhos.
18/09 Discutir oralmente temas atuais relacionados a cancéo e
. realizar atividade de registro com questdes mais
(quarta-feira) . o
pessoais, possibilitando que o aluno expresse suas
De 16 a opinides em relagéo a situacédo politica, social, cultural e
Sequéncia 20/09/2019 as expectativas para o futuro deles no pais.
didética 2




107

19/09 Continuar a atividade da aula anterior.
(quinta-feira)
20/09 Planejar as atividades semanais da disciplina: avaliar as

(sexta-feira)

atividades da sequéncia trabalhada e fazer ajustes na SD
que serd aplicada na semana seguinte.

23/09 Projetar video com imagens e letra do rap de protesto

(segunda- “Chega!” (Gabriel o pensador). Discutir a mensagem

feira) transmitida e relacionar com a cang¢ao “Que pais € este”,
trabalhada anteriormente.

24/09 Ler e comprrender a cangdo “Chega!” (Gabriel o

(terca-feira) pensador); destacar e pesquisar as palavras de
significados  desconhecidos.  Fazer a leitura
Sequéncia De23a compartilhada do texto.
didatica 3 27/09/2019 [ 55/09 Realizar atividade de compreensdo com registro por
(quarta-feira) | escrito das reflexdes feitas durante o trabalho com essa
cancao.
26/09 Continuar a atividade anterior. Compartilhar as
(quinta-feira) | respostas com a turma.
27/09 Planejar atividades semanais da disciplina: avaliar a
(sexta-feira) aplicacdo das atividades realizadas.
Organizacéo das provas para a realizagdo de uma gincana com o tema
De 30/09 a | “valoriza¢do da vida”, que mobilizou toda a escola ¢ atribuiu parte da
INTERVALO | 04/10/2019 | nota do terceiro bimestre para essa atividade.
NA
APLICACAO Realizacdo das tarefas e culminancia da gincana. (Encerramento da
DAS SD atividade).
De 07 a ) )
11/10/2019 | OBS: Durante o periodo de pausa na aplicagdo das SD foram feitos
ajustes e melhoramentos na sequéncia de topicos da lingua que seria
aplicada a seguir.
14/10 Antecipacdo do Dia do Professor (feriado escolar).
(segunda-
feira)
15/10 Refletir sobre topicos de lingua: Retomar a leitura das
Sequéncia De l4a (terca-feira) duas cangOes estudadas e destacar trechos escritos com
didéatica 4 18/10/201 0s termos mas e mais, para refletir e explorar os

conhecimentos linguisticos dos alunos.

16/10
(quarta-feira)

Explicitar sobre 0 emprego da conjuncdo adversativa
mas e do advérbio de intensidade mais.

17/10
(quinta-feira)

Realizar atividade com a primeira cangdo “Que pais é
esse”’: observar nos versos destacados da cangdo a
funcdo da conjuncdo mas e as relagbes de sentido que
estabelecem em cada ocorréncia.

18/10
(sexta-feira)

Planejar as atividades semanais da disciplina: avaliar a
aplicacdo das atividades realizadas e refletir sobre as
dificuldades de trabalhar com tdpicos da lingua na EJA.

21/10
(segunda-

Fazer a reflexdo linguistica a partir da segunda cancéo
estudada “Chega!”: Fazer a leitura e identificar, em
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feira)

alguns versos, as conjuncdes adversativas ja estudadas.

22/10
(terca-feira)

Continuar a atividade: transcrever a primeira estrofe da
cangdo e observar se a conjuncdo mas no terceiro verso
pode ser substituida pelo termo mais.

23/10 Continuar a atividade: transcrever alguns versos da
Sequéncia De?la (quarta-feira) | segunda estrofe e observar se o termo mais (adveérbio de
didatica 4 25/10/2019 intensidade) poderia ser substituido pela conjuncdo mas.
24/10 Realizar atividade extra (LD): para esclarecer melhor os
(quinta-feira) | usos desses termos na escrita.
25/10 Planejar atividades semanais da disciplina: avaliar a
(sexta-feira) aplicacdo das atividades realizadas, fazer leituras e
refletir sobre as dificuldades de trabalhar com tdpicos
da lingua na EJA.
INTERVALO | De 28/10a | AvaliacOes do terceiro bimestre (inclusdo de letras das cancdes e topicos
NA | 01/11/2019 | de lingua trabalhados nas SD)
gilélgéng De 04 a Recuperagéo da aprendizagem.
08/11/2019 | (Realizagdo de melhoramentos nas SD de producéo textual).
11/11 Producdo inicial de wuma cancdo: retomar as
(segunda- caracteristicas do género letra de cancdo, revisar o
feira) conceito de verso, poema e rima.
12/11 Organizar a turma em duplas para a producdo da
(terca-feira) cancdo. Apresentar duas propostas para a escrita.
Sequéncia De 11 a 13/11 Orientar a escrita: em versos curtos ou livres, separados
didatica 5 15/11/2019 | (quarta-feira) | em estrofes. Fazer uso de rimas, atribuir um titulo a
cancdo. Iniciar a escrita.
14/11 Orientar a conclusdo da escrita da cangdo. Receber a
(quinta-feira) | primeira versdo dos textos para correcao.
15/11 Feriado: Proclamacdo da Republica. Primeira correcdo
(sexta-feira) dos textos recebidos.
18/11 Comentar os aspectos positivos da primeira versédo dos
(segunda- textos e fazer a devolucdo ap6s a primeira correcao
feira) colaborativa da professora. Transcrever trechos das
cancdes e analisar coletivamente os recursos utilizados.
19/11 Propor observar as anotagcbes voltadas para a
Sequéncia De 18 a (terca-feira) estrutura/contelido e reescrevé-los, observando outros
didatica 5 22/11/2019 recursos que poderiam ser acrescidos para

enriguecimento dos textos.

20/11
(quarta-feira)

Finalizar a primeira reescrita, revendo problemas na
estrutura dos textos e devolver para a segunda correcao.

21/11
(quinta-feira)

Feriado municipal: Padroeira de Natal.
(Fazer a segunda correcdo apds melhoramentos na
estrutura das cang6es focando na analise linguistica).

22/11
(sexta-feira)

Ponto facultativo. (Finalizar a segunda correcdo focando
na analise linguistica das cances).
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Sequéncia
didatica 5

De25a
29/11/2019

25/11
(segunda-
feira)

Propor reescrever as cangdes corrigindo os “desvios”
gramaticais, e questdes mais amplas como a coesdo e a
coeréncia internas do texto e adequacdo aos objetivos
pretendidos. Revisar problemas de ordem sintatica nos
textos como concordancia verbal, nominal e regéncia.
Entregar os textos com marcagdo na margem da folha
de alguns desses “problemas”.

26/11
(terca-feira)

Conduzir a observacdo nos textos das marcacdes de
problemas de ordem sintatica e morfologica para fazer
as devidas correcoes.

27/11
(quarta-feira)

Explicar questdes de adequacgdo da conjugacdo verbal,
tomando como exemplos os “desvios” semelhantes aos
identificados na escrita dos alunos e corrigir em grande

grupo.

28/11
(quinta-feira)

Fazer a ultima revisdo do texto: problemas de ordem
fonologica: ortografia, acentuacdo e divisdo silabica.
Utilizar o mesmo procedimento de marcar na margem
da linha que apresenta problemas, ja listados. Em duplas
ou individualmente, com o auxilio do dicionério,
corrigir os erros apontados. Entregar em definitivo a
altima versao.

29/11
(sexta-feira)

Planejar as atividades semanais da disciplina: avaliar a
aplicagdo das atividades realizadas e refletir sobre as
dificuldades de trabalhar com a reescrita de textos na
EJA.
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ANEXO 3: PROJETO DE ENSINO PARA A EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS

Escola Municipal Professora Terezinha Paulino de Lima
Professora: Vera Lucia Nascimento da Silva
Disciplina: Lingua Portuguesa
Turma: Nivel IV (8° e 9° anos) EJA - 2019

1 — Apresentacdo/Justificativa

O presente trabalho € um projeto de ensino voltado para uma turma de
Educacao de Jovens e Adultos correspondente ao ano letivo de 2019. O projeto tem
como finalidade primeira orientar o trabalho docente na disciplina de Lingua
Portuguesa, na Escola Municipal Professora Terezinha Paulino de Lima, no turno
noturno, em uma turma de 4° nivel da EJA. Privilegiamos préticas de leitura, escrita e
analise linguistica que possam contribuir para a formacéo dos estudantes matriculados
nessa modalidade de ensino a fim de eles possam construir relagcdes significativas entre
0 que se aprende na escola e as suas realidades sociais.

Partimos dessa visdo de educacdo para a vida em consondncia com a
necessidade de formacdo humana integral dos sujeitos. Conforme Freire (1989, p. 9),
“a leitura de mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta nao
possa prescindir da continuidade da leitura daquele”. Partimos dessa proposi¢ao de
Freire, com a qual concordamos, para pensar um projeto interventivo em uma turma de
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). E preciso considerar que o aluno da EJA traz
consigo experiéncias, conhecimentos, saberes e ainda sua propria leitura de mundo e
que devemos, enquanto professores, fazer uso desses conhecimentos para valorizar as
atividades do cotidiano, estabelecendo relacdo entre o senso comum e a ciéncia. Nesse
sentido, para ensinar Lingua Portuguesa na EJA, é preciso considerar as
especificidades dessa modalidade de ensino.

Vivemos em uma sociedade em que a leitura e a escrita sdo préaticas sociais
fundamentais para a interacdo nas mais diferentes instancias de atuacdo; nessa
perspectiva, a leitura e a escrita sdo instrumentos importantes de insercdo e
participacdo social. Para Freire (1989), a leitura critica implica estabelecer relacGes
entre o texto e o contexto e, para isso, entendemos que cabe a escola propiciar aos
alunos o convivio constante e progressivo com textos das diversas esferas de atuacdo a

fim de que ampliem seu universo de referéncias e se familiarizem, de forma
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sistematizada, com os diferentes usos da linguagem.

Ja no que se refere a escrita, entendemos que o dominio dos recursos €
adquirido no uso e na reflexdo sobre esse uso, ou seja, na interagdo com o0s textos e as
diferentes formas de dizer, em uma perspectiva reflexiva e critica. Freire (1996, p. 47)
destaca que “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a
sua propria produgdo ou a sua constru¢do”. Sendo assim, o ensino deve partir de
situacBes propicias para que os alunos, com base no que sabem e em seus vinculos
sociais, desenvolvam suas habilidades linguisticas, principalmente aquelas ligadas as
praticas de leitura e de escrita.

Tais atividades de leitura e de escrita ressignificam o que se ensina na escola,
uma vez que, num processo continuo de reflexdo, permitem o conhecimento das regras
de funcionamento do sistema, a percepc¢do das estruturas da lingua e as diferencas de
uso em funcdo dos géneros a servico das necessidades reais de comunicacdo. Ademais,
pensar nas atividades de sala de aula de Lingua Portuguesa nessa linha é um caminho
que se desvincula da pratica, muitas vezes comum, de tratamento dicotdmico entre o
que se aprende na escola e os saberes que a vida exige dos individuos.

Cabe ao professor dessa modalidade da educacdo basica proporcionar situacdes
de aprendizagem que valorizem o0s conhecimentos prévios e permitam o
desenvolvimento com situacdes propicias as atividades reflexivas. Sobre isso, Freire
(1996, p. 30) afirma que é dever da escola “respeitar os saberes com que 0s educandos,
sobretudo os das classes populares, chegam a ela saberes socialmente construidos na
pratica comunitaria”, mas ndo s respeita-los como também discutir com esses
educandos a relacdo desses saberes com o ensino dos contetdos, ou seja, no contexto
da modalidade de EJA isso ganha mais significado porque traz para a sala de aula os
saberes dos alunos de forma critica.

Nesse contexto, 0 ensino da Lingua Portuguesa constitui instrumento essencial
para o desenvolvimento pessoal, social e cognitivo do individuo. Uma vez que confere
aquele que se apropria efetivamente da condicdo de leitor e produtor proficiente de
textos a capacidade e a autonomia necessarias para atender as demandas crescentes
geradas pelas sociedades letradas. Evidentemente que esse € um grande desafio para o
professor da EJA, a quem se impde um processo de autoavaliacdo permanente.

Ler e escrever com proficiéncia sdo objetivos essenciais ndo sé para alunos

concluintes da EJA do Ensino Fundamental, mas de toda a educacdo béasica. Nesse
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sentido, a competéncia leitora, a proficiéncia e a autonomia na producéo de textos sao
alguns dos objetivos norteadores do estudo de Lingua Portuguesa, em todos o0s niveis.
Assim, este projeto de ensino se preocupa em atender a essas demandas primeiras para
sujeitos que, muitas vezes, ja estdo inseridos no mercado de trabalho, por exemplo e
precisam desenvolver préticas de leitura e escrita com autonomia.

Assim, além do foco na leitura e producdo, é fundamental que todas as
atividades - incluindo anélise e reflex&o sobre a lingua — corroborem com o objetivo de
tornar o aluno sujeito de sua fala e dos textos que produzir de maneira adequada a
situacdo comunicativa em que estiver envolvido. Isso ndo representa, porém, tornar a
aula de Lingua Portuguesa um espaco para o imediatismo, mas garantir aos estudantes
um espaco para ampliar a sua interacdo com a linguagem.

Para Freire (1996), ¢ uma necessidade discutir a realidade concreta dos
educandos, associando-a aos contetdos da disciplina; nesse sentido, entendemos que a
pratica e a reflexdo sobre a lingua devem estar situadas em situacBGes reais de
comunicacgéo. Por esse motivo, nesse plano, os géneros textuais sdo o ponto de partida
desses estudos. Objetivamos a ampliacdo das competéncias linguisticas dos alunos,
oferecendo-lhes a possibilidade de sistematizar 0s conhecimentos linguisticos
necessarios a continuidade de sua vida escolar.

Nessa perspectiva, listamos a seguir os objetivos gerais para este plano,
seguindo as orientagcdes dos Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua portuguesa
(BRASIL, 2000).

2 — Objetivos gerais do plano
No que diz respeito a leitura, espera-se que o aluno consiga:
e Ler textos das diferentes esferas da comunicacdo humana;
e Comparar textos, buscando identificar semelhancas e diferencas entre eles;
e Interpretar o nucleo tematico do texto lido;
e Opinar sobre o texto;
e Aprimorar as estratégias de leitura verbais e ndo verbais;
e Ler textos multimodais, construindo sentidos e compreendendo o todo de
significacéo.
Em relacdo a escrita, espera-se que o aluno consiga:
e Planejar a escrita, levando em conta os contextos, os interlocutores e as

finalidades dos textos;
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Utilizar a modalidade linguistica adequada a situacdo de comunicag&o;

Produzir textos de acordo com sua funcdo, organizacdo e estrutura, utilizando-
se de recursos coesivos;

Considerar as condi¢des de producdo, adequando sua producdo escrita ao
contexto e aos interlocutores possiveis;

Revisar e reescrever os textos, atentando para a pontuacdo, a organizacdo dos
paragrafos, os aspectos ortograficos e gramaticais, coesdo e coeréncia, entre

outros.

Quanto a linguagem oral, espera-se que o aluno consiga:

Manifestar opinides, ideias e experiéncias de forma clara, coesa e coerente;
Perceber que a linguagem varia de acordo com o interlocutor e a situacao
comunicativa;

Reconhecer a heterogeneidade linguistica e respeitar as variedades linguisticas
de menor prestigio;

Refletir sobre temas polémicos e debater suas ideias, defendendo seus pontos de
vista;

Reconhecer as relagdes e as diferencas entre fala e escrita, entre géneros orais e

escritos.

Quanto a analise linguistica, espera-se que o0 aluno consiga:

Sistematizar e aprofundar os conhecimentos linguisticos adquiridos em anos
escolares anteriores;

Desenvolver as capacidades de refletir, analisar, pensar sobre os fatos
linguisticos e os fendmenos da linguagem;

Observar, refletir e reconhecer as marcas linguisticas que compdem o0s
diferentes géneros;

Apropriar-se de instrumentos de natureza procedimental e conceitual
necessarios para a analise e a reflexdo linguistica;

Identificar as regularidades das diferentes variedades do portugués,

reconhecendo os valores sociais, culturais e historicos.

3- Procedimentos metodologicos de ensino

As aulas serdo, principalmente, expositivo-interativas, proporcionando um

espaco de interacdo entre professora e estudantes e dos estudantes entre si, a fim de

garantir uma aprendizagem colaborativa em que todos 0s sujeitos sejam respeitados em
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seus saberes individuais e possam contribuir para a construgdo de saberes coletivos.

Para isso, adotaremos 0s seguintes procedimentos metodoldgicos:

Leitura e interpretacdo de textos;

Atividades em classe/casa;

Exposicdo oral e escrita;

Exercicios orais e escritos;

Debates;

Seminarios;

Gincana: tema: “Valorizagao da vida” - 1° semestre;
Elaboracdo de parodia;

Projeto: “A cancdo na aula de lingua portuguesa: uma proposta de ensino
para a Educacio de Jovens e Adultos (EJA)” - 2° semestre,
Leitura silenciosa, em voz alta ou pelo professor;
Identificacdo de versos e estrofes;

Localizagdo e identificagdo de rima;

Roda de leitores;

Oficinas literarias;

Atividade de pesquisa;

Produc0es textuais.

4 — Recursos e materiais

Serédo adotados 0s seguintes recursos e materiais:
Uso do quadro;

Textos impressos diversos;
Jornais e revistas;

Material reciclavel;
Cartolinas;

Dicionarios;

Videos;

Projetor multimidia;
Internet;

Cartazes;

Livros paradidaticos;
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e Livro didatico: EJA Moderna: Educacdo de Jovens e Adultos: anos finais do

ensino fundamental (2013).

5 — Avaliacdo da aprendizagem

A Avaliacdo escolar é um importante instrumento do processo ensino-
aprendizagem, a medida que permite redirecionar 0s objetivos e repensar estratégias
que facilitem o conhecimento.

Nesse plano, a avaliagdo é compreendida como um facilitador da construcéo do
processo de ensino e aprendizagem e ndo como instrumento de puni¢do ou de
reprovacao. Nesse sentido, avaliamos para identificar os conhecimentos prévios dos
alunos e trabalhar a partir deles; avaliamos para conhecer as dificuldades e planejar
atividades para ajuda-los a superé-las; avaliamos para verificar se aprenderam o que foi
ensinado e decidir se precisamos retomar os conceitos trabalhados, avaliamos para
verificar se as estratégias de ensino mostram-se eficazes ou se precisamos modifica-las.

Ao longo dos bimestres serdo apresentadas diferentes propostas avaliativas a
partir de instrumentos distintos, tais como: participagdo oral nas discussdes propostas,
realizacdo de atividades de pesquisa e compartilhamento de conhecimentos
pesquisados, bem como por meio das producdes escritas. Além de utilizar diferentes
instrumentos de avaliacdo, propomos também um processo continuo de autoavaliacdo
dos alunos e da propria professora.

Conforme Gadotti (1990), “a avaliacdo ¢ essencial a educagdo, inerente e
indissociavel enquanto concebida como problematizagdo, reflexdo sobre a acdo”, ou
seja, a avaliacdo é, pois, um espaco reflexivo sobre o processo educativo tanto na
perspectiva de aprendizagem quanto na perspectiva de ensino. Essa visdo dialoga
perfeitamente com a visdo de Freire (1996) quanto a necessidade de respeito aos
saberes dos educandos, bem como em relacdo a reflexdo critica do professor
concernente a propria pratica. Diante disso, assumimos neste projeto que a avaliacao se
faz necessaria para que possamos refletir, questionar e transformar acdes.

6 - Listagem de conteudos/objetivos especificos por bimestre

Como o sistema da escola organiza o0 ano letivo em 4 bimestres, com fins
didaticos, propomos uma distribuicdo dos contetdos nos 4 bimestres, reconhecendo
que essa divisdo e flexivel, tendo em vista que podem surgir outras necessidades

advindas do contexto da turma. Os contetdos foram selecionados segundo o que
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preconizam os Referenciais Curriculares para o 2° segmento da Educacdo de Jovens e

Adultos de Lingua Portuguesa da Secretaria Municipal de Educagdo do municipio de

Natal (2008), uma vez que o livro didatico utilizado em sala de aula foi encaminhado

no ano de 2013 e encontra-se desatualizado. Embora tenhamos participado das duas

ultimas escolhas de livros pelo Programa Nacional do Livro Didatico, os exemplares

escolhidos para a EJA ndo chegaram a escola.

Abaixo, listamos os contetidos por bimestres.

1° Bimestre

Estudo do texto:

A tipologia narrativa: conto e cronica;
Elementos da narrativa;

Linguagem formal e informal;
Elementos de coeséo;

Modos de citagdo do discurso.

Lingua, usos e reflexdo:

Coeséo e coeréncia;

Elementos da coesao;

Coeréncia nos textos;

Coesao na lingua falada, marcadores na conversa;
Uso de pronomes;

Frase, oracdo, periodo;

Termos da oracao: sujeito e predicado;

Revisdo: Pontuacao.

Producéo oral:

Préatica de oralidade: narrativa oral (dramatizacéo).

Producéo escrita:

Cronica.

Objetivos especificos:

Reconhecer textos da tipologia narrativa como géneros do narrar em suas
especificidades, inclusive das relagdes coesivas recorrentes nesses géneros.

Identificar as caracteristicas, o tema, o estilo e a forma composicional do género
conto/cronica, além de seu contexto de producdo e de circulacéo e sua funcéao

na esfera literaria.
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Relacionar os contos e as crbnicas com textos de outros géneros para
compreendé-los e interpreta-los.

Discutir os textos e os temas propostos e posicionar-se criticamente diante
deles.

Compreender o uso do discurso direto e do discurso indireto em textos.

Refletir sobre o uso da pontuacéo no discurso direto.

Reconhecer e analisar elementos linguisticos responséveis pelo estabelecimento
da coesdo textual.

Identificar a interdependéncia semantica entre os elementos constituintes de um
texto responsaveis pelo estabelecimento da coeréncia.

Reconhecer a funcdo dos pronomes nas diferentes situacbes de comunicacao
oral e escrita e emprega-los como elementos coesivos na producéo de textos.
Compreender a estrutura sintatica da lingua portuguesa, partindo dos conceitos
de frase, oracéo e periodo.

Identificar a constituicdo sintatica da oracdo e seus elementos essenciais (sujeito
e predicado).

Produzir uma crénica, considerando os aspectos formais e fazendo uso dos

recursos estudados.

29 Bimestre

Estudo do texto:

Texto de opinido: Artigo de opinido e manifesto;
Compreenséo literal e imediata;

Estrutura do texto argumentativo;

Argumento e contra-argumento;

Estrutura do manifesto;

Adequacdo da linguagem ao publico-alvo.

Lingua, usos e reflexdo:

Verbo;

Vozes do verbo;

Complementos verbais e nominais;
Coesao textual;

Regéncia verbal e nominal;
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Operadores argumentativos;

Revisdo: acentuacgdo grafica.

Producéo oral:

Pratica de oralidade: Debate

Producéo escrita:

Texto de opinido.

Objetivos especificos:

Reconhecer as caracteristicas sociocomunicativas proprias dos textos
argumentativos, identificando o tema, o estilo, a forma composicional, além de
seus contextos de producéo e de circulacéo.

Relacionar o artigo de opinido e o manifesto com textos de outros géneros da
esfera jornalistica.

Discutir os textos e os temas propostos e posicionar-se criticamente diante
deles.

Expor opinido e argumentar para defendé-la com clareza.

Ouvir e respeitar a opinido alheia e sintetiza-la para debaté-la com propriedade.
Participar de debate regrado, considerando os aspectos formais desse género
oral e fazendo uso dos recursos estudados.

Compreender o uso dos verbos conforme os critérios de adequacdo aos tempos,
modos e flexdes verbais.

Conhecer 0s usos da voz ativa e da voz passiva em frases e textos.

Refletir sobre os usos da concordancia verbal e nominal na producéo de textos
(orais e escritos).

Reconhecer e empregar adequadamente os operadores argumentativos.
Conhecer os sinais graficos e as marcas sonoras que representam, bem como
utilizar corretamente a acentuacdo na escrita de palavras usuais.

Produzir artigo de opinido explorando os recursos estudados e adaptando a

producédo a situagdo proposta.

3° Bimestre

Estudo do texto:

Texto literario: Poema

Estrutura do poema;

Versos e estrofes;
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e Rimas;

e Linguagem figurada;

e Sentido denotativo e sentido conotativo;

e Poesia e encantamento.

Lingua, usos e reflexdo:
e Figuras de linguagem: comparacdo, metafora, metonimia, personificagdo,
antitese, hipérbole, eufemismo, ironia e gradagéo;
e Revisar: adveérbio, adjuntos adverbiais e conjuncéo.
Producéo oral:

e Prética de oralidade: leitura expressiva.
Producéo escrita:

e Poemas.
Objetivos especificos:

e Identificar as caracteristicas, o tema, o estilo e a forma composicional do género
poema, além de sua funcao social e literaria e seu contexto de producédo e de
circulacéo.

e Reconhecer os recursos de linguagem préprios do poema.

e Criar e identificar rimas.

e Valorizar a entonagdo de voz, fluéncia, ritmo e diccdo como maneiras de
articular e aperfeicoar a oralidade.

e Apropriar-se das definigdes de verso, estrofe, rima e ritmo.

e Discutir os textos e 0s temas propostos e posicionar-se criticamente diante
deles.

e Reconhecer e diferenciar figuras de linguagem de cunho semantico, que séo
fundamentais na construcao do sentido textual.

o Diferenciar sentido conotativo e denotativo.

e Compreender as relagfes semanticas estabelecidas entre elementos principais e
seus adjuntos, fazendo a diferenciacdo entre adjunto do nome e adjunto do
verbo.

e Identificar as conjuncGes e a relacdo que estabelecem entre as partes do texto,
assim como a funcéo de ligar palavras e frases.

e Produzir poema levando em consideragdo os aspectos formais do género e
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fazendo uso dos recursos estudados.
4° Bimestre
Estudo do texto:
e Texto literario: Letra de cancao;
e Estudo das relagdes explicitas e implicitas;
e Sonoridade e musicalidade;
e Formas de produzir sonoridade; rimas, repeticdo de sons, repeticao de palavras;
e Jogo de palavras e uso de trocadilhos;
e Intertextualidade.
Lingua, usos e reflexdo:
e Recursos estilisticos;
e Linguagem literal e linguagem figurada;
e Figuras de linguagem: Elipse, pleonasmo, polissindeto, onomatopeia, anéfora,
aliteracéo e assonancia.
e Revisar: uso das formas mas/mais.
Producéo oral:
e Prética de oralidade: leitura expressiva.
Producéo escrita:
e Cancoes.
Objetivos especificos:
e Identificar as caracteristicas, 0 tema, o estilo e a forma composicional do género
letra de cancdo, além de seu contexto de producdo e de circulagéo.
e Relacionar as letras de cancGes com textos de outros géneros como forma de
compreender a intertextualidade e a interdiscursividade.
e Discutir os textos e 0s temas propostos e posicionar-se criticamente diante
deles.
e Reconhecer os recursos de linguagem proprios da cang&o.
e Reconhecer a funcdo das figuras de linguagem na construcdo de sentidos dos
textos.
e Conceituar e exemplificar as principais figuras de linguagem.
e Diferenciar o uso das formas “mas” ¢ “mais”.

e Produzir letra de cangédo explorando os sinbnimos e 0s anténimos, as rimas e 0s
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sentidos conotativo e denotativo das palavras.
Referéncias
BRASIL. Ministério da Educacdo. Parametros Curriculares Nacionais: lingua
portuguesa. 2.ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2000.V.2
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ANEXO 4: SEQUENCIA DIDATICA 1

SEQUENCIA DIDATICA 1 - Periodo: 02 a 06/09/2019

Objetivo geral: Sensibilizar a turma para introduzir o trabalho com o género cancdo.

Préticas de linguagem: Leitura e oralidade.

Procedimentos de ensino: Apresentacdo das ideias (tempestade cerebral).

Recursos de ensino: Trechos de letras das cangdes “Que pais ¢é esse?” (Renato Russo) ¢ “Chega!”
(Gabriel O Pensador), projetor multimidia, caixa de som.

Duragéo: 03 aulas.

Atribuic6es do professor:

e O professor deve explorar oralmente, com base na experiéncia e no que 0s alunos
aprenderam ao longo da vida, o que ja sabem acerca do género textual can¢do, a partir dos
questionamentos: O que é can¢do? Gostam de canc¢Bes? J& observaram letras de canc¢des?
Quais sdo as cancoes preferidas? Por que gostam dessas cangdes?

e Em seguida, apés o bate papo inicial, o professor deve apresentar aos alunos os trechos das
canc0es selecionadas, utilizando o projetor multimidia;

e Por fim, o professor deve fazer questionamentos sobre as cancfes e géneros musicais que
os alunos gostam e procurar garantir a participacdo de todos nos momentos de oralidade
tomando por base as questdes: As letras sdo longas ou curtas? Expressam algum
sentimento, contam alguma histéria? Vocé considera que o ritmo € acelerado ou lento? Ele
apresenta variagdes? Na sua percep¢ao, que instrumentos sdo usados? E as rimas, como
sdo? O refrdo que se repete? Alguma cancdo faz lembrar-se de alguém especial ou de
algum momento marcante na sua vida? Quais cancbes tocam vocé? (Faca o resgate de
alguma e traga na aula seguinte).

Papéis do aluno:

e Falar sobre cancbes e géneros musicais, respeitando sua vez de falar;

e Recordar canc¢des que marcaram suas vidas;

e Perceber as mensagens nas cang0es apresentadas pelo professor;

e Registrar todas as caracteristicas percebidas nas cancoes;

e Trazer cangdes para a aula seguinte.

Desenvolvimento:
12 Etapa:

e Tempestade de ideias sobre o género textual can¢do (producéo de textos orais);
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Leitura dos trechos das letras das cangdes projetadas;

Momento “Recordagdes”: tempo para os alunos falarem de cangdes marcantes em suas
vidas.

Trazer para a aula seguinte letras de cangdes escritas e/ou cangdes gravadas em cds, pen

drive, celular etc.

12 Etapa (parte 2):

Retomar a discussdo sobre o género textual cancdo, revisando as informacdes da aula
anterior,;
Observar as cangdes resgatadas pelos alunos, atentando para o contetido, a organizacao, o
estilo; em seguida, organizar um mural com as letras;
Disponibilizar caixas de som e projetor para audicdo das cancgfes trazidas pelos alunos
(estabelecendo relagfes com a realidade/conhecimento de mundo).

Finalizar esta primeira SD observando se os alunos se sentiram estimulados a trabalhar

com cancoes e se houve envolvimento nas atividades propostas.

Avaliacéo:

Observar a participagéo oral e o envolvimento nas atividades solicitadas.
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ANEXO 5: SEQUENCIA DIDATICA 2

SEQUENCIA DIDATICA 2 - Periodo: de 09 a 20/09/2019
Duracéo: 8 aulas

Objetivos gerais: Apresentar caracteristicas do género textual cangdo, a partir da letra da cangéo
“Que pais ¢ esse” (Renato Russo), fazer reflexdes sobre a situagao atual do pais a partir da letra da
cancdo estudada, produzir textos orais e escritos.
Préticas de linguagem: Leitura e oralidade.
Procedimentos de ensino: Aula expositiva, atividade em grupo e compartilhamento de ideias.
Recursos de ensino: Letra da cangdo “Que pais ¢ esse” (Renato Russo/Legido Urbana), pequena
biografia do compositor, questes de compreensdo e um projetor multimidia para ouvir e visualizar
0 video, além de dicionérios.
Duragéo: 8 aulas
Atribuicdes do professor:
e Fazer a leitura oral da cangdo “Que pais é esse”;
e Estimular os alunos a participarem das atividades por meio de estratégias de leitura: dispor
da cancdo para que os alunos ougcam a primeira vez, na segunda leitura ir pausando a
cancdo e fazendo perguntas: Do que trata? Quem € o eu-lirico? Quais 0s sentimentos do
eu-lirico?
e Solicitar participacdo oral dos alunos apo6s leitura da cang¢do: O que entenderam da letra?
Que mensagens a letra transmite?
e Destacar na cancdo palavras cujo significado os alunos desconhecam e solicitar a pesquisa
no dicionario;
e Ler breve biografia do compositor Renato Russo, estimulando-0s a pesquisarem mais a
respeito do compositor;
e Relacionar a letra da cangdo “Que pais € esse” com questdes atuais noticiadas pela midia, e
refletir sobre esses problemas;
e Observar se os alunos atenderam, na atividade escrita, a organizacdo das ideias e 0
atendimento as normas de convencdes basicas da escrita.
Papéis do aluno:
e Ler, ouvir e compreender a can¢do “Que pais € esse”;
e Fazer uso de dicionarios para pesquisarem palavras destacadas da cancdo em estudo, cujos
significados desconhecam;

e Ouvir biografia resumida do compositor Renato Russo, pensar a funcdo social dele,
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ampliando as informagdes da biografia lida por meio de pesquisa norteada por perguntas
feitas pela professora;

e Produzir textos escritos, a partir das discussoes e reflexdes feitas oralmente em sala de aula,
com base na letra da can¢do em estudo;

e Compartilhar as respostas das questdes debatidas em sala.

Desenvolvimento:
Sera desenvolvida em duas etapas explicitadas a seguir:

e Na primeira etapa faremos a leitura da letra da cangdo “Que pais € esse”, e de uma breve
biografia do compositor; os alunos responderdo questdes de compreensdo sobre a letra da
cancdo e destacardo elementos relacionados as condi¢des de producdo do género
(contetdo/organizacdo, estilo);

e Na segunda etapa seréo feitas reflexdes para que os alunos percebam que o texto pode ser
propagador de ideologias, na medida em que, mesmo sem perder a dimensédo do
divertimento e do prazer, como as cangfes, propicia uma visdo critica da sociedade e das
pessoas que a compdem. Ainda nessa etapa deverdo produzir textos escritos, a partir das
discussdes e reflexdes feitas oralmente em sala de aula;

12 Etapa:

e Leitura da letra da cancdo “Que pais ¢é esse”, breve biografia do compositor e questdes de

interpretacdo;

e Projetar video (https://youtu.be/ff7TNeYvvfil) com imagens e letra da cancdo,
possibilitando a discussao da leitura das imagens e da letra da cangéo;
e Apresentar, resumidamente, o género biografia;

e Observar se atenderam, na atividade escrita, ao que foi solicitado.
> Leiaa letra da cancéo e responda as questdes propostas:

Que pais € esse
Nas favelas, no Senado
Sujeira pra todo lado
Ninguém respeita a Constituicéo
Mas todos acreditam no futuro da nagéo
Que pais é esse?

No Amazonas, no Araguaia i, ia,
Na baixada fluminense

Mato grosso, Minas Gerais € no
Nordeste tudo em paz

Na morte 0 meu descanso, mas o

Sangue anda solto
Manchando os papeis e documentos fiéis

Ao descanso do patrdo



https://youtu.be/ff7NeYvvf9I
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Que pais é esse?

Terceiro mundo se for

Piada no exterior

Mas o Brasil vai ficar rico

Vamos faturar um milh&o

Quando vendermos todas as almas
Dos nossos indios num leildo

Que pais é esse?
Que pais é esse?
Que pais é esse?
Que pais é esse?

RUSSO, Renato. Que pais é este. Em: LEGIAO URBANA.S3o Paulo: EMI Music, 1987. Faixa 1.
Visualizar e ouvir video: https://youtu.be/ff7NeYwvvfol
1. Em sua opinido, como se caracteriza o eu-lirico (faixa-etaria, nivel de estudo, etc.) na masica
“Que pais ¢ este”?
2. O que expressa 0 eu-lirico na letra da musica “Que pais € este”?

3. Transcreva um pequeno trecho da musica e comente fazendo uma interpretacéo.
4. A cancado "Que pais é este" foi composta por Renato Russo ha mais de 30 anos. Mesmo assim, a
letra dela se adequa a realidade em que vivemos nos dias de hoje? Explique.
5. Pesquise no dicionario o significado da palavra Constituicéo.
6. Reflita sobre o verso “Ninguém respeita a Constituicdo” no contexto da cangdo. Qual € a sua
opinido sobre essa afirmacdo? Por que vocé acha que isso acontece?
7. Para vocé, que pais é este em que vivemos? Como Vocé o0 enxerga e o entende?
Para conhecer o contexto: breve biografia.

Legido Urbana

A banda de rock Legido Urbana surgiu em
Brasilia em 1983, inspirada pelo cenario de
contestacdo e luta contra os resquicios da
ditadura iniciada em 1964. Faziam parte do
grupo Renato russo, compositor e vocalista,
Marcelo Bonfa, baterista, e dado Villa-
Lobos, guitarrista.

Com Letras polémicas e uma visdo
critica da realidade, marcou esse género

musical Brasil. A banda encerrou suas http://2.bp.blogspot.com/_SMEL-
atividades em 1996, apds o falecimento de Yi6bjk/SXqBSZXASWIAAAAAAAAAFE/
Renato Russo. LupVXo08W-c8/s320/legiao-urbana.jpg

» Sugerimos as perguntas abaixo para nortear sua pesquisa:



https://youtu.be/ff7NeYvvf9I
http://www.linkwithin.com/
http://www.linkwithin.com/
http://2.bp.blogspot.com/_SMEL-Yi6bjk/SXqB5ZxA5WI/AAAAAAAAAF8/
http://2.bp.blogspot.com/_SMEL-Yi6bjk/SXqB5ZxA5WI/AAAAAAAAAF8/
http://www.linkwithin.com/
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1. Onde e quando nasceu Renato Russo?
2. Quando e onde iniciou sua carreira?
3. Que cancoes ele produziu?

4. Quais as canc¢des mais famosas?

5. Em que locais ele as produzia?

6. De que falava suas cangdes?

7. Por que Renato Russo escrevia?

8. Qual o publico-alvo de Renato Russo?

9. De que classe social suas cangdes mais falavam?

10. Quem ouve Renato Russo?

22 Etapa

e Relacionar a letra da cangdo “Que pais é esse” com questdes atuais noticiadas pela midia, e
refletir sobre problemas como as queimadas na Amazbnia, o derramamento de 6leo no
litoral nordestino, o aumento dos casos de homicidio no estado do Rio de Janeiro, o
crescente aumento da violéncia no Rio Grande do Norte e em outros estados da regido
nordeste, o desrespeito com as questbes indigenas, a imagem do Brasil no exterior, entre
outros;

e Perceber que o texto pode ser propagador de ideologias, na medida em gque, mesmo sem
perder a dimensdo do divertimento e do prazer, como as can¢des, propicia uma visao critica
da sociedade e das pessoas que a compdem;

e Produzir textos escritos, a partir das discussdes e reflexdes feitas oralmente em sala de aula,
com base na letra da cancdo em estudo;

e Observar se atenderam, na atividade escrita, ao que foi solicitado: organizacdo das ideias e
atendimento as normas de convences basicas da escrita.

Apos as discussoes e reflexdes realizadas em sala de aula, aliadas ao seu conhecimento de mundo,
registre por escrito suas respostas para mais estas questdes a partir da can¢do “Que pais é esse”
(Renato Russo).

1. Atualmente a Amazdnia vem enfrentando queimadas. E um sério problema ndo para a regido
norte do Brasil. Que consequéncias poderiam causar a curto, medio e longo prazo para o pais e 0
mundo? Como o governo federal esta tratando a questdo e quais as criticas mundiais em relacao as
fracas medidas adotadas pelo pais?

2. O estado do Rio de Janeiro € representado na letra da cancdo pela Baixada Fluminense. Que

problema atual é enfrentado nesse estado, noticiado diariamente nos telejornais nacionais?
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3. Em relagdo a regido nordeste, um dos versos da cancdo afirma: [...] “No nordeste tudo em paz”.
Com base na reflexdo feita em sala de aula em relacdo a essa afirmagédo, percebemos que existe
certo sarcasmo (ironia) presente nesse verso, pois uma regido que detém um dos maiores niveis de
pobreza e violéncia do pais pode realmente estd “em paz”?

4. Ainda tratando da regido nordeste, vem sendo retratado pela midia um grande derramamento de
6leo no litoral nordestino, um problema ambiental serissimo. Quem seriam 0s responsaveis por
esse derramamento e o que poderia ser feito para solucionar esse grave problema nas praias
nordestinas?

5. Como podem perceber, alguns versos da cancao tratam de questfes trabalhistas. Relacionando a
cancdo com questdes atuais, gostariamos de saber se acompanharam recentemente a aprovagdo da
nova lei trabalhista e se perceberam que retira direitos do trabalhador? Em tese, o texto da nova
reforma afirma que muitas questdes devem ser negociadas com o empregador. O que pensam a
respeito de perderem direitos?

6. Na tltima estrofe, o autor da can¢do fala da imagem do Brasil no exterior: “/...] Terceiro mundo
se for/Piada no exterior”. Que fatos atuais estdo “manchando” a imagem do Brasil no exterior?
Vocés acham que o atual presidente da republica do Brasil vem colaborando para essa imagem
negativa do Brasil? Justifique.

7. Para fechar, a letra da cancdo faz mencdo aos primeiros habitantes do Brasil: “/...] Vamos
faturar um milh&o/ quando vendermos todas as almas/ dos nossos indios num leildo.” Atualmente
os telejornais vém noticiando conflitos entre o governo federal e os indigenas. Observando a forma
como o governo atual vem tratando essas questfes, percebemos que cada vez mais 0s nativos vém
perdendo o direito legitimo a terra e sendo expulsos de suas areas. O que pensam a respeito?

8. Por fim, gostariamos de saber se apesar de todos o0s problemas listados na cancao e relacionados
ao Brasil atual, vocés ainda acreditam que seria possivel melhorar o pais? Como isso poderia ser
feito para que o Brasil se tornasse um lugar melhor para as futuras geracdes?

Finalizamos essa segunda SD observando se os alunos perceberam que a cancdo estudada
propicia uma visao critica da sociedade e das pessoas que a comp8em. Bem como, se 0s textos
produzidos a partir das discussoes e reflexdes feitas oralmente em sala de aula, atendem as normas
de convencOes basicas da escrita.

Avaliacao:

Observar a participacdo oral e o envolvimento nas atividades escritas solicitadas, bem como a
compreensdo e a percepcao das caracteristicas do género cangdo. Observar ainda, se atenderam na
atividade escrita, ao que foi solicitado: organizacdo das ideias e atendimento as normas de

convengdes basicas da escrita.
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ANEXO 6: SEQUENCIA DIDATICA 3

SEQUENCIA DIDATICA 3 - Periodo: de 23 a 29/09/2019
Duracéo: 4 aulas

Objetivos gerais: Fazer reflexdes sobre a situagdo atual do pais a partir da letra da cangdo “Chega”
(Gabriel O Pensador) e produzir textos orais e escritos.
Préticas de linguagem: Leitura e oralidade.
Procedimentos de ensino: Aula expositiva, atividade em grupo, compartilhamento de ideias.
Recursos de ensino: Letra da cangdo “Chega” (Gabriel O Pensador), pequena biografia do
compositor, questdes de compreensdo e um projetor multimidia para ouvir e visualizar o video,
além de dicionarios.
Duragéo: 4 aulas
Atribuicdes do professor:
e Fazer a leitura oral da cangao “Chega”;
e Estimular os alunos a participarem das atividades por meio de estratégias de leitura: dispor
da cangé@o para que os alunos ougcam a primeira vez, na segunda leitura ir pausando a
cancdo e fazendo perguntas: Do que trata? Quem € o eu-lirico? Quais 0s sentimentos do
eu-lirico? Vocé se identifica com o eu-lirico? Que problemas relatados voceé vivencia?
e Solicitar participacdo oral dos alunos apds leitura da letra da cancdo: O que entenderam?
Que mensagens a cancao transmite?
e Destacar as palavras cujo significado os alunos desconhecam e solicitar a pesquisa no
dicionério;
e Ler breve biografia do compositor Gabriel, o pensador, estimulando-os a pesquisarem mais
a respeito dele;
e Observar se os alunos atenderam, na atividade escrita, a organizacdo das ideias e o
atendimento as normas de convencdes basicas da escrita.
Papéis do aluno:
e Ler, ouvir e compreender a cangdo “Chega”;
e Fazer uso de dicionarios para pesquisarem palavras destacadas, cujos significados
desconhecam;
e Ouvir biografia resumida do compositor Gabriel, o pensador, pensar a fungdo dele,
ampliando as informacdes da biografia lida por meio de pesquisa norteada por perguntas
feitas pela professora;

e Produzir textos escritos, a partir das discussdes e reflexdes feitas oralmente em sala de aula,




130

com base nas letras das can¢fes em estudo;

e Compartilhar as respostas das questdes debatidas ema sala.

Desenvolvimento:

e Explorar a leitura e a compreensao da cangao “Chega” (Gabriel o Pensador);

e Perceber na letra do Rap que o artista retrata 0 caos socio-politico do Brasil de hoje, por
meio uma Vvisdo critica da sociedade e das pessoas que a compdem;

e Fazer uma intertextualidade com a primeira cancao estudada “Que pais ¢ esse” (Renato
Russo);

e Compreender a importancia da escola e da educacdo como aliadas da cidadania e da
juventude para lidar com os problemas sociais enfatizados na cangéo;

e Produzir textos escritos, a partir das discussoes e reflexdes feitas oralmente em sala de aula,
com base na letra da cang¢do em estudo;

e Observar se atenderam, na atividade escrita, ao que foi solicitado: organizacdo das ideias e

atendimento as normas de convencdes béasicas da escrita.

2

A letra do rap “Chega” de Gabriel O pensador foi langada em 2015. J& a cancdo “Que pais € este
foi escrita por Renato Russo em 1987. Seria possivel listar alguns pontos em comum entre as duas
cancdes? Leia e reflita:

Chega (Gabriel O Pensador)
Chega! Que mundo é esse, eu me pergunto
Chega! Quero sorrir, mudar de assunto
Falar de coisa boa mas na minha alma ecoa
Agora um grito eu acredito que vocé vai gritar junto (x2)

A gente é saco de pancada ha muito tempo e aceita
Porrada da esquerda, porrada da direita
E tudo flagrante, novas e velhas noticias
Mentiras verdadeiras, verdades ficticias
Policia prende o bandido, bandido volta pra pista
Bandido mata o policia, policia mata o surfista
O sangue foi do Ricardo, podia ser do Medina
Podia ser do seu filho jogando bola na esquina
Morreu mais uma menina, que falta de sorte
Né&o traficava cocaina e recebeu pena de morte
Mais uma bala perdida, paciéncia
Pra ela ninguém fez nenhum pedido de cleméncia

[Refréo]
Chega! Que mundo é esse, eu me pergunto
Chega! Quero sorrir, mudar de assunto
Falar de coisa boa mas na minha alma ecoa
Agora um grito eu acredito que vocé vai gritar junto
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Chega! Vida de gado, resignado
Chega! vida de escravo de condenado
A corda no pescogo do patrdo e do empregado
Quem trabalha honestamente t& sempre sendo roubado

Chega! Agua que falta, magoa que sobra
Chega! Bando de rato, ninho de cobra
Chega! Obras de milhdes de reais
E milhdes de pacientes sem lugar nos hospitais
Chega! Falta comida, sobra pimenta
Chega! Represséo que ndo me representa
Chega! Porrada pra quem ama esse pais
E bilhdes desviados debaixo do meu nariz
Chega! Contas, taxas, impostos, cobrancas
Chega! Tudo aumenta menos a esperanca
Multas e pedagios para o cidaddo normal
E perd&o pra empresas que cometem crime ambiental
Chega! Um para o crack, dois para a cachaca
Chega! Panico, morte, dor e desgraca
Chega! Lei do mais forte, lei da mordaca
Desce até o chdo na alienacdo da massa

Eu vou, levanta o copo e vamos beber!
Um brinde aos idiotas incluindo eu e vocé

Democracia, que democracia é essa?
O seu direito acaba onde comega 0 meu, mas onde 0 meu comega?
Os ratos fazem a ratoeira e a gente cai
Cada centavo dos bilhGes € da carteira aqui que sai
E a gente paga juros paga entrada e prestacao
Paga a conta pela falta de saide e educacao
Paga caro pela agua, pelo gas, pela luz
Pela paz, pelo crime, por Alg, por Jesus
Paga imposto paga taxa, aumento do transporte
Paga a crise na Europa e na América do norte
Os assassinos da FEBEM, o trabalho infantil na China
E as empresas e os partidos envolvidos em propinas

Presidente, deputados, senadores, prefeitos
Governadores, secretarios, vereadores, juizes
Procuradores, promotores, delegados, inspetores
Diretores, um recado pras senhoras e 0s senhores
Eu pago por tudo isso, imposto sobre o servico
A taxa sobre o produto, eu pago no meu tributo
Pago pra andar na rua, pago pra entrar em casa
Pago pra ndo entrar no SPC e no Serasa
Pago estacionamento, taxa de licenciamento
Taxa de funcionamento liberagdo e alvara
Passagem, bagagem, pesagem, postagem
Imposto sobre importagao e exportac¢do, IPTU, IPVA
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O Ir,0 FGTS, 0 INSS, 0 IOF, 0 IPI, 0 PIS, 0 COFINS e o Pasep
A construcao do estadio, 0 operario e o cimento
Eu pago o caveirdo, a gasolina e 0 armamento
A comida do presidio, o colchdo incendiado
Eu pago o subsidio absurdo dos deputados
A esmola dos professores, a escola sucateada
O péo de cada merenda, eu pago o chdo da estrada
A compra de cada poste eu pago a urna eletronica
E cada arvore morta na nossa selva amazonica
Eu pago a conta do SUS e cada medicamento
A maca que leva os mortos na falta de atendimento
Paguei ontem, pago hoje e amanha vou pagar
Me respeita! Eu sou o dono desse lugar!

Chega!
https://www.letras.mus.br/gabriel-pensador/chega/

JJ Chega! &J

Uma mdsica? Um grito? Um

protesto?

Trata-se de tudo isso: um grito de indignacao social dado pelo rapper carioca Gabriel “O Pensador”
aos dias 15 de marco de 2015, viralizando no Facebook e no YouTube. A data do langcamento nédo
foi escolhida por acaso, foi marcada por uma grande manifestacdo nacional e que o povo brasileiro
mais uma vez foi em peso para as ruas para um “Chega”, em tanta coisa errada. Na musica, “O
Pensador” transforma toda a sua indignagdo em rima, colocando na letra da musica as palavras que
estdo ha muito tempo, engasgadas na boca do povo. Neste rap de protesto, feito sobre batida

inebriante, o artista retrata o caos socio-politico do Brasil de hoje.

» Ap6s ouvir, compreender e refletir sobre a letra da cancdo, responda as questdes que

seguem:

1. Observe o titulo da cancéo. Por que vocé acha que o autor atribuiu esse titulo?

2. Destaque os pontos em que “O pensador” levanta problemas sociais.

3. Dos problemas citados, quais afetam a sua vida?

4. O texto é uma critica? Em caso afirmativo a quem e ao qué?

5. Separe o0 argumento ou critica central dos principais versos da letra da can¢do e em seguida

transcreva um trecho que exemplifique.



https://www.letras.mus.br/gabriel-pensador/chega/
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6. Vocé concorda com os argumentos do autor? Justifique.

7. E possivel relacionar a cangio “Que pais é este” escrita por Renato Russo em 1987 com a letra
dessa musica de Gabriel O pensador, lancada em 2015? Liste alguns pontos em comum.

8. O que significa a expresséo "Quem trabalha honestamente ta sempre sendo roubado”, presente
no refréo da cangéo?

9. Podemos afirmar que a letra da musica em questdo possui caracteristicas do género "manifesto™?
Pesquise o significado de manifesto, em seguida justifique sua resposta.

10. Como a escola pode ser uma aliada da cidadania e da juventude para lidar com os problemas na
musica apresentados?

Nesta terceira SD exploramos a leitura e a compreensdo da cangdo “Chega”, percebendo a
visdo critica de como o artista retrata o caos sécio-politico do Brasil de hoje, foi possivel fazer
também uma intertextualidade com a primeira cangdo estudada “Que pais € esse” (Renato Russo).
Finalizamos esta etapa da SD produzindo textos escritos, a partir das discussdes e reflexdes feitas
oralmente em sala de aula, observando se atenderam as normas de convencdes basicas da escrita.
Avaliacéo:

Observar a participacdo oral e o envolvimento nas atividades escritas solicitadas, bem como se
conseguiram compreender a critica presente na can¢do em relacdo a atual situacdo socio-politico do
Brasil. Observar também se perceberam a intertextualidade com a primeira cangdo estudada “Que
pais ¢ esse” (Renato Russo). Por fim, avaliar se atenderam, na atividade escrita, ao que foi

solicitado: organizacdo das ideias e comprimento as normas de convencdes basicas da escrita.
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ANEXO 7: SEQUENCIA DIDATICA 4

SEQUENCIA DIDATICA 4 - Periodo: de 15 a 25/10/2019

7 aulas

Objetivo geral: Realizar atividades com topicos linguisticos para minimizar dificuldades
apresentadas pelos alunos na utilizacdo de aspectos semanticos da lingua, observadas nos registros
escritos, durante a aplicacdo da SD 1, 2 e 3 com as cancg0es trabalhadas em sala.

Préticas de linguagem: oralidade e pratica de analise linguistica.

Procedimentos de ensino: Aula expositiva, atividades individuais, em pequenos grupos e em
grande grupo.

Recursos de ensino: Letras das cangdes “Que pais é esse” (Renato Russo/Legido Urbana) e
“Chega!” (Gabriel o pensador), caderno, lapis, borracha, dicionarios, atividades na folha de oficio.
Duragéo: 07 aulas.

Atribuicdes do professor:

e Explorar o trabalho com tépicos da lingua a partir das dificuldades apresentadas nos registros
escritos dos alunos nas atividades realizadas em sala com as cancdes: “Que pais é esse” e
“Chega”;

e Retomar esses topicos a partir das cangdes “Que pais ¢ esse” e “Chega” e das cangdes que
serdo escritas pelos alunos nas atividades de producao textual na SD 5;

e Para cada aula de pratica de analise linguistica, selecionar apenas um problema;

e Elaborar atividade com a conjuncdo adversativa mas, sem a obrigatoriedade que o aluno
domine a terminologia, e sim que compreenda o fendmeno linguistico em estudo;

e Elaborar atividade com o advérbio de intensidade mais, sem a pretensdo do dominio da
terminologia pelo aluno, e sim a compreensao de uso, diferenciando daconjuncéo adversativa
mas;

e Organizar pequenos grupos para realizacdo das atividades elaboradas a partir das cangdes
estudadas;

e Acompanhar a execucdo da atividade, aproximando-se dos grupos e participando, se
necessario, das discussdes que os alunos realizarem, esclarecendo e reorientando;

e Observar o andamento dos trabalhos, a participacéo, as atitudes e as habilidades em fungéo da
tarefa a ser realizada;

e Fazer a correcdo das atividades propostas individualmente e/ou em grupo.
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Papéis do aluno:

e Procurar entender o uso dos topicos linguisticos em estudo, estabelecendo relagbes com
conhecimentos e experiéncias anteriores;
e Participar atentamente das aulas, buscando compreender o uso dos fendmenos linguisticos mas
e mais em estudo;
e Questionar e pensar solucdes, interagindo com 0s colegas, para as questfes apresentadas nas
atividades elaboradas com os termos mas e mais a partir das cancgdes estudadas.
Desenvolvimento:
Sera desenvolvida em duas etapas. No primeiro momento, o trabalho de analise linguistica sera feito
a partir das dificuldades apresentadas pelos alunos durante os registros escritos nas atividades
realizadas em sala com as cangdes. Nas primeiras aulas vamos refletir sobre um tdpico da lingua na
cangao “Que pais ¢ esse”: a conjungdo adversativa mas. Na segunda etapa sera feita a andlise linguistica a
partir do advérbio de intensidade mais , observando o uso em alguns versos da cangdo “Chega!”. Os alunos
precisardo refletir se podem empregar um termo pelo outro sem alterar o sentido e justificar a utilizacdo desses termos
em Seus contextos de uso .
12 Etapa
e Refletir sobre um topico da lingua na cangéo “Que pais € este’: a conjungéo adversativa mas;
e A professora deve revisar 0 conceito de conjuncéo e explicar a fungéo da conjuncdo adversativa mas e seus
contextos de uso;
e  Observar otipo de relagéo estabelecida pela conjuncéo mas nos versos destacados da cancéo;
e Pensar outros termos que podem ocupar o lugar do termo mas nos versos da cangao sem alterar o sentido;
e Reescrever os versos da can¢do “Que pais € esse” substituindo a conjuncao adversativa mas
por outra(s) equivalente(s), sem alterar as relagdes de sentido que estabelecem no contexto;
e Fazer a correcao de todas as questdes no grande grupo.

Andlise linguistica com base na canc¢ao “Que pais € esse™

O trabalho de analise linguistica serd feito a partir das dificuldades apresentadas por vocés nos
registros escritos nas atividades realizadas em sala com cancgdes. Nesse primeiro momento vamos

refletir sobre um topico da lingua na cangéo “Que pais € esse’: a cConjuncdo adversativa mas.

Observe nos versos da cangdo a fungdo da conjungdo mas e as relagdes de sentido que estabelecem em cada uma

delas:

a. [...JNinguém respeita a Constituicio
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Mas todos acreditam no futuro da nacéo [...]
b. [...JNamorte 0o meu descanso, mas o

Sangue anda solto [...]

C. [...J Terceiro mundo se for

Piada no exterior

Mas o Brasil vai ficar rico [...]

A conjuncdo mas, nesses casos, esta relacionando oragdes independentes ou sintaticamente
equivalentes. Nesses contextos esta estabelecendo uma relacdo de oposicao, ja que fazem afirmacoes

nas primeiras oracGes e introduzem nas oragdes seguintes, ideias adversas as que haviam sido

expressas anteriormente:

e No primeiro exemplo, temos a afirmacéo de que todos acreditam no futuro da nacéo, embora
ninguém respeite a Constituicao;

e No segundo, também ha ideia de oposicdo entre s6 descansar na morte ja que o sangue anda
solto [...];

e No terceiro caso, temos a afirmacgdo de um pais em desenvolvimento que serve de piada para outros
paises do exterior, mas, ainda assim vai ficar rico [...] Quando vendermos todas as almas/Dos nossos
indios num leiléo;

Com base no que foi explicitado, reiina-se com um colega, para responder as questdes abaixo:
1. Que tipo de relacdo é estabelecida pela conjungdo mas nos versos?

2. Que outra(s) conjuncéo(s) poderia(m) ocupar o lugar do mas sem alterar o sentido nos versos da cancao?

3. Reescreva os versos da cangdo “Que pais ¢ esse” substituindo a conjunc¢ao adversativa mas por
outra(s) equivalente(s), sem alterar as relac6es de sentido que estabelecem no contexto.

22 Etapa

e A professora deve retomar o conceito de adveérbio e explicar a funcdo do advérbio de intensidade
mais e seus contextos de uso;

o Refletir sobre topicos da lingua na cango “Chega!”: 0 advérbio de intensidade mais e a conjuncéo
adversativa mas;

e Por meio de andlise linguistica diferenciar 0 adverbio de intensidade mais da conjuncéo adversativa
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mas, observando seus usos em alguns versos da cango “Chega!”’;
e Apartir das reflexdes feitas, os alunos devem construir seus proprios conceitos a cerca dos topicos estudados;

e Fazer a correcdo de todas as questdes individualmente e responder as duvidas no grande

grupo.
Refletindo sobre topicos da lingua na cangdo “chega”: a conjuncdo adversativa mas e o advérbio de
intensidade mais.
1. Faca a leitura da cancéo e em seguida identifique, sublinhando no texto, os termos estudados.
2. Agora leia e observe a adversativa mas na estrofe abaixo:
“Chega! Que mundo ¢ esse, eu me pergunto
Chega! Quero sorrir, mudar de assunto
Falar de coisa boa, mas na minha alma ecoa
Agora um grito eu acredito que voc€ vai gritar junto” [...]

> A conjuncdo mas no terceiro verso poderia ser substituida pelo termo mais? Justifique.

3. Agora leia alguns versos da segunda estrofe e observe o termo mais:
[...] “O sangue foi do Ricardo, podia ser do Medina

Podia ser do seu filho jogando bola na esquina

Morreu mais uma menina, que falta de sorte

N&o traficava cocaina e recebeu pena de morte

Mais uma bala perdida, paciéncia

Pra ela ninguém fez nenhum pedido de cleméncia.”

» O termo mais poderia ser substituida pela conjuncao adversativa mas? Justifique.
4. A partir das reflexdes feitas nas questdes anteriores, diferencie os dois termos estudados,
explicando seus usos.

5. Agora escreva frases/oracOes, utilizadas no nosso cotidiano, empregando corretamente os dois
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termos estudados.
Finalizamos as atividades com tdpicos linguisticos buscando minimizar as dificuldades apresentadas
pelos alunos na utilizagdo dos termos mais e mas. Observamos também, se a partir das reflexdes feitas,

0s alunos conseguem construir seus proprios conceitos a cerca dos topicos linguisticos estudados.

Avaliacao:
Observar, além da participacdo e do envolvimento dos alunos em todas as atividades propostas, as
dificuldades e os avancos no desenvolvimento das questdes com esses recursos linguisticos.

Verificar por meio dos registros escritos, se compreenderam os topicos linguisticos em estudo.




139

ANEXO 8: SEQUENCIA DIDATICA5

SEQUENCIA DIDATICA 5 - Periodo: de 11 a 28/11/2019
10 aulas

Objetivo geral: Produzir, em dupla, um texto do género cancdo. Fazer a reescrita ap0s correcao
colaborativa da professora.
Préticas de linguagem: Leitura, oralidade e escrita.
Procedimentos de ensino: Aula expositiva, atividade em dupla ou individual.
Recursos de ensino: Letras das cangdes “Que pais ¢ esse” (Renato Russo/Legido Urbana) e
“Chega!” (Gabriel o pensador), caderno, lapis, borracha, dicionarios, folha de oficio para a
producdo escrita.
Duragéo: 10 aulas.
Atribuicdes do professor:
e Retomar as caracteristicas da cancdo e orientar a escrita de textos desse género;
e Organizar a turma em duplas para producgéo escrita;
e Acompanhar a execucdo da atividade, aproximando-se dos grupos e participando, se
necessario, das discussdes que os alunos realizam, esclarecendo e reorientando;
e Fazer a correcdo colaborativa da primeira versdo da producdo escrita e orientar para a
reescrita das canc6es indicando aspectos a serem melhorados.
e Fazer a correcdo, observando se atenderam ao que foi solicitado nas orientacdes de correcao
para reescrita, pds-revisao do texto.
Papéis do aluno:
e Pensar a respeito do tema sobre o qual escrevera a letra da cancéo;
e Colaborar com a escrita de uma letra de can¢do em coautoria com o colega;
e Descobrir 0 que ja sabe fazer e se conscientizar de seus déficits em relacdo a producéo
escrita, buscando supera-|los.
Desenvolvimento:
Sera desenvolvida em trés etapas, explicitadas a seguir. Na primeira etapa a turma sera
organizada em duplas para iniciar a producgéo textual da primeira versdo da cancdo, atentos as
caracteristicas do género. Na segunda etapa sera feita a correcdo colaborativa da primeira versao
da producdo escrita e orientacdo para a reescrita das cancbes indicando aspectos a serem
melhorados. E, por fim, na terceira etapa, apds sugestdes de melhoramento, a cangdo sera

reescrita e revisada a partir de critérios ortograficos e gramaticais.
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12 Etapa

e Organizar a turma em duplas por afinidades, respeitando os alunos que optarem trabalhar
individualmente;

e Reler as cangdes trabalhadas em sala (“Que pais ¢ esse” e “Chega!”) observando as
caracteristicas composicionais diferenciadas, organizacao retorica e estilo;

e Planejamento da producéo: definicdo do assunto, esboco geral e recursos necessarios;

e Iniciar a producéo textual da primeira versao, atentos as caracteristicas do género cango.

Producéo inicial de uma cancéo.
Chegou a sua vez de escrever uma letra de cancdo. Para isso, apresentamos duas propostas:

Proposta 1: Usando como textos motivadores as letras das cancdes “Que pais ¢ esse” (Renato
Russo) e “Chega!” (Gabriel o Pensador) estudadas em sala de aula, utilizando também os
conhecimentos adquiridos ao logo de sua formacéo, escreva uma letra de cancdo sobre temas
sociais variados abordados nas cangdes, tais como: drogas, violéncia, preconceito, intolerancia,

corrupcdo, ética, miséria, desemprego, politica, etc.

Proposta 2: Se preferirem, escolnam um tema livre para escrita da cangdo. Um assunto sobre o
qual acreditam que valha a pena escrever (um sentimento, uma ideia, uma opinido, um desabafo,
etc.). Para ajudar na escolha do tema sugerimos cancdes de amor, letra para homenagear alguém

importante, louvor a Deus, valorizagao da vida, saudade, natureza, seu lugar de origem, etc.
ORIENTACOES:

e Selecione ideias, trocadilhos, ditados populares, trechos de leituras que ja feitas, tudo que
esteja relacionado ao assunto que escolher e que possa ajuda-lo a compor uma canc¢édo
expressando suas ideias ou seus sentimentos. Lembre-se que um bom tema é a ideia

central de uma boa cancéo;

e Pense em um estilo de musica que considere adequado ao que vocé quer falar e procure
escrever seus versos no ritmo desse estilo. Pode também se inspirar na melodia de uma

cancdo conhecida para ajuda-lo a compor seus versos;

A cangdo pode ser escrita em versos curtos ou versos livres, separados em estrofes. Solicitamos

ainda que faga uso de rimas. E, por fim, ndo se esqueca de atribuir um titulo a cancéo.
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22 Etapa

e Apos corregdo colaborativa da primeira versdo da producgéo escrita da dupla, orientar para a
reescrita das canc6es indicando aspectos estruturais e composicionais a serem melhorados;

e Refazer as duplas de trabalho;

e Producdo da segunda versdo, atendendo as indicagdes da correcao;

e Observar se atenderam ao que foi solicitado nas orientagdes de corregéo.
OBS: Os trechos das cancdes apresentadas nas atividades a seguir sdo das producdes textuais
escritas pelos alunos em sala de aula, e aqui, ndo serdo analisadas, nem identificada a autoria,
embora as utilizaremos para abordar questBes estruturais e linguisticas, por entendermos que 0

ensino gramatical faz mais sentido para auxiliar o aluno partindo do texto dele.
Primeira reescrita do texto.

Leia os versos abaixo e observe o sentido figurado de algumas palavras e expressdes nos textos,
procure perceber a intenséo pretendida na escrita das cangoes.

Cancéo 1

“Amor”

Eu sangro mesmo que vocé ndo queira
Mesmo que vocé ndo veja [...]

[...] Tarde demais amor

Meu coragdo congelou.

Como podemos perceber na estrofe acima, a linguagem literaria é caracterizada pela conotacéo, e
as palavras nem sempre apresentam um Unico sentido como o que encontramos nos dicionarios;
empregadas em determinados contextos, elas ganham sentidos novos, chamados de figurados,

carregados de valores afetivos ou sociais. A partir desse entendimento, reponda:
1. As palavras destacadas foram empregadas no sentido real ou no sentido figurado? Justifique.
Cancéo 2

“VOCé”
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Seu sorriso € como a luz do sol
Seu abrago € meu abrigo
E tudo que preciso [...]

Neste exemplo percebemos figuras de linguagem que tem a fungdo de fazer uma comparagéo

explicita ou implicita nos textos.
2. Que comparacdes vocé percebe nos versos?
3. ldentifique nos textos essas figuras de linguagem e outros recursos semelhantes.

4. Pesquise no dicionario e diferencie as figuras de linguagem presentes nas estrofes das can¢des
le2.

Observe na cancao seguinte a combinacdo de rimas utilizada.
Cancéo 3

“Mae”

Mé&e tive pensando aqui comigo

Vocé sempre quis me ver longe do perigo
Nunca me deixou sem atencéo

Me deu tudo que eu quis

Mesmo sem ter condicédo

De coragéo te agradeco

Amor tdo verdadeiro

N&o sei se eu mereco. [...]

5. Identifique as rimas na estrofe acima.

6. Perceba as rimas presentes nas cangdes escritas por vocés, comparando a grafia de palavras que

se repetem.

7. Se 0 seu texto tiver poucas rimas, liste as palavras finais dos versos, observe a grafia e com a




143

ajuda dos colegas, construa um dicionario de rimas. Se sentir necessidade, melhore seu texto
aproveitando as sugestdes dos colegas.
32 Etapa

e Ap0s sugestdes de melhoramento, escrever a Ultima versao da cangéo;
e Revisdo do texto a partir de critérios ortograficos e gramaticais.

Revisdo e versao final do texto.

Revisaremos e corrigiremos as cangdes agora, com foco tanto nas questdes gramaticais, quanto
nas questdes mais amplas a proposito do texto. Para perceber os problemas de estrutura textual
selecionamos duas can¢des escritas por dois alunos com estruturas diferentes. Observe e responda

as questdes abaixo:

Cancéo 4

“Feliz com Jesus”

Vem ser feliz nessa paz que ele tem

Vem ser feliz nesse amor que faz bem

Vem ver a luz brilhar em teu ser

Vem ver milagres e assim poder crer [...]

Cancéo 5

“Expressao de um amigo”

Eu fico pensando nele quase toda hora, ndo acredito que meu mano foi embora
Deixando muitas lembrancas aqui na terra, mée que chora pela perca do seu filho
Parceiros que choram pela morte do amigo.

Parceiro considerado como irmao, era para estar na luz e ndo na escuridéo [...]
Eu me lembro do dia que mataram meu parceiro, minha quebrada toda entrou em desespero.

Quando viram ele baleado no chao, todos choravam com a morte do irmdo. [...]
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Era 157 o bonde era pesado, representava o crime aqui no Vale Dourado

Mas infelizmente a vida € assim, aqui seus parceiros ficam na atividade lembrando de vocé com

saudade[...]

1. Os dois textos apesar de escritos de formas diferentes podem ser considerados cangdes?

2. ldentifique a cangéo escrita em versos e estrofes.

3. Percebe poesia nos dois textos? Justifique.

4. Observe e identifique as rimas presentes nos dois textos.

5. Em qual estrutura textual as rimas podem ser identificadas com mais facilidade?

Agora revisaremos problemas de ordem sintatica nos textos como concordancia verbal, nominal e
regéncia.

6. Observe se seu texto tem alguma marcacao na margem da folha com algum desses problemas.
7. ldentifique os erros de concordancia e faca as devidas correcdes.

Para exemplificar concordancia selecionamos um verso da cangdo 1 e outro da cancdo 5 e

destacamos o sujeito e o verbo para que percebam que o verbo concorda com o sujeito no

singular e no plural:

[...] Eu sangro mesmo que vocé ndo queira. (Cancao 1)

[...] Parceiros que choram pela morte do amigo. (can¢ao5)

Leia 0s versos:

[...] Pegava varias mina. (can¢ao5)

[...] Seus olhos brilha. (Canc¢éo 1)

8. Como ficariam estes versos escritos atendendo as normas de concordancia?

Observe algumas marcagdes, na margem, nos textos que foram entregues. Elas identificam outros
problemas de ordem morfolégica como a adequacdo das palavras, conjugacdo verbal, formas de

plural e feminino.
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9. Faga a correcdo dos problemas citados acima, de acordo com os exemplos ja dados.
10. Depois de todas as correcoes feitas, escreva a versao final do seu texto.

Finalizamos as SD de escrita e reescrita de cangfes, observando os avancos dos alunos na
reescrita dos textos, a partir da corregéo colaborativa da professora, tanto estrutura textual como
nos aspectos linguisticos, semanticos e nas questdes mais amplas a proposito do texto.

Avaliacéo:

Observar, além da participacéo e do envolvimento dos alunos em todas as atividades propostas, as
dificuldades no desenvolvimento do texto, na selegdo e uso de recursos linguisticos detectados na
correcdo da primeira versdo do texto. Verificar o avancgo na aprendizagem a partir das instrugoes

individuais para correcdo e revisdo dos aspectos linguisticos nas reescritas das cancdes.
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ANEXO 9: ATIVIDADE REFERENTE A SEQUENCIA DIDATICA 2

ESCOLA MUNICIPAL PROF.2 TEREZINHA PAULINO DE LIMA

Aluno (a):

Data: [/ /

Nivel IV- Turma:

Disciplina: Lingua Portuguesa

Prof.2 Vera Silva

Género textual: Cancéo
Que pais €é esse

Nas favelas, no Senado

Sujeira pra todo lado

Ninguém respeita a Constituicao

Mas todos acreditam no futuro da nacéo
Que pais é esse?

No Amazonas, no Araguaia i4, i,

Na baixada fluminense

Mato grosso, Minas Gerais e no
Nordeste tudo em paz

Na morte 0 meu descanso, mas o

Sangue anda solto

Manchando os papéis e documentos fiéis
Ao descanso do patrdo

Que pais é esse?

Terceiro mundo se for

Piada no exterior

Mas o Brasil vai ficar rico

Vamos faturar um milhdo

Quando vendermos todas as almas
Dos nossos indios num leildo

Que pais é esse?

Que pais é esse?

Que pais é esse?

Que pais é esse?

RUSSO, Renato. Que pais € este. Em:
LEGIAO URBANA.S30 Paulo: EMI
Music, 1987. Faixa 1.

Visualizar e ouvir video:
https://youtu.be/ff7TNeYvvfol

Para conhecer o0 contexto: breve
biografia.

Legido Urbana

A banda de rock Legido Urbana surgiu
em Brasilia em 1983, inspirada pelo cenario
de contestacdo e luta contra os resquicios da
ditadura iniciada em 1964. Faziam parte do
grupo Renato russo, compositor e vocalista,
Marcelo Bonf4, baterista, e dado Villa-
Lobos, guitarrista.

Com Letras polémicas e uma visdo
critica da realidade, marcou esse género
musical Brasil. A banda encerrou suas
atividades em 1996, apods o falecimento de
Renato Russo.

http://2.bp.blogspot.com/_SMEL-
Yi6bjk/SXgB5ZXASWI/AAAAAAAAAFRS/
LupVX08W-c8/s320/legiao-urbana.jpg



https://youtu.be/ff7NeYvvf9I
http://2.bp.blogspot.com/_SMEL-Yi6bjk/SXqB5ZxA5WI/AAAAAAAAAF8/
http://2.bp.blogspot.com/_SMEL-Yi6bjk/SXqB5ZxA5WI/AAAAAAAAAF8/
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QUESTOES:
1. Em sua opinido, como se caracteriza o eu-lirico (faixa-etaria, nivel de estudo, etc.) na
musica “Que pais ¢ este”?

2. O que expressa 0 eu-lirico na letra da musica “Que pais ¢ este”?

3. Transcreva um pequeno trecho da masica e comente fazendo uma interpretacao.

4. A cancao "Que pais é este" foi composta por Renato Russo hd mais de 30 anos.
Mesmo assim, a letra dela se encaixa na realidade em que vivemos nos dias de hoje?
Explique.

5. Pesquise no dicionario o significado da palavra Constituicao.

6. Reflita sobre o verso “Ninguém respeita a Constitui¢do” no contexto da cangdo. Qual
€ a sua opinido sobre essa afirmacéo? Porque vocé acha que isso acontece?

7. Para voceé, que pais é este em vivemos? Como Vocé o enxerga e o entende?


http://www.linkwithin.com/
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ANEXO 10: PESQUISA BIOGRAFICA (SD 2)

ESCOLA MUNICIPAL PROF.2 TEREZINHA PAULINO DE LIMA
Aluno (a): Data:  / /
Nivel IV- Turma: Disciplina: Lingua Portuguesa  Prof.2 Vera Silva

PESQUISA BIOGRAFICA

Atraveés de pesquisa consigam mais informacdes sobre o compositor Renato Russo.

Para nortear a busca, sugerimos estas questdes:
1. Onde e quando nasceu Renato Russo?

2. Quando e onde iniciou sua carreira?

3. Que cancoes ele produziu?

4. Quais as cang¢des mais famosas?

5. Em que locais ele as produzia?

6. De que falava suas cangdes?

7. Por que Renato Russo escrevia?

8. Qual o publico alvo de Renato Russo?

9. De que classe social suas can¢des mais falavam?
10. Quem ouve Renato Russo?

OBS.: O resultado da pesquisa sera exibido no mural em sala de aula para que possam,
assim, trocar conhecimentos com os colegas.




149

ANEXO 11: ATIVIDADE REFERENTE A SEQUENCIA DIDATICA 2

ESCOLA MUNICIPAL PROF.2 TEREZINHA PAULINO DE LIMA
Aluno (a): Data:  / /
Nivel IV- Turma: Disciplina: Lingua Portuguesa  Prof.2 Vera Silva

Apbs as discusstes e reflexdes realizadas em sala de aula, registre por escrito suas
respostas para mais estas questdes sobre a cangao “Que pais ¢ este” (Renato Russo).

1. As queimadas na Amazonia é um problema enfrentado atualmente na regido Norte do
Brasil. Que consequéncias poderiam causar a curto, médio e longo prazo para o pais e 0
mundo? Como o governo federal esta tratando a questao e quais as criticas mundiais em
relacdo as fracas medidas adotadas pelo pais?

2. O estado do Rio de Janeiro é representado na letra da cancdo pela Baixada
Fluminense. Que problema atual é enfrentado nesse estado, noticiado diariamente nos
telejornais nacionais?

3. Em relagdo a regido nordeste, um dos versos da cango afirma: [...] “No nordeste tudo
em paz”. Com base na reflexdo feita em sala de aula em relacdo a essa afirmacéo,
percebemos que existe certo sarcasmo (ironia) presente nesse verso, pois uma regiao
que detém um dos maiores niveis de pobreza e violéncia do pais pode realmente esta
“em paz”?

4. Ainda tratando da regido nordeste, vem sendo retratado pela midia um grande
derramamento de 6leo no litoral nordestino, um problema ambiental serissimo. Quem
seriam 0s responsaveis por esse derramamento e 0 que poderia ser feito para solucionar
esse grave problema nas praias nordestinas?

5. Como podem perceber, alguns versos da cangdo tratam de questdes trabalhistas.
Relacionando a cancdo com questBes atuais, gostariamos de saber se acompanharam
recentemente a aprovacao da nova lei trabalhista e se perceberam que retira direitos do
trabalhador? Em tese, o texto da nova reforma afirma que muitas questdes devem ser
negociadas com o empregador. O que pensam a respeito de perderem direitos?

6. Na ultima estrofe, o autor da cancdo fala da imagem do Brasil no exterior: “/...]
Terceiro mundo se for/Piada no exterior”. Que fatos atuais estdo “manchando” a
imagem do Brasil no exterior? VVocés acham que o atual presidente da republica do
Brasil vem colaborando para essa imagem negativa do Brasil? Justifique.

7. Para fechar, a letra da cancdo faz mencdo aos primeiros habitantes do Brasil: “/...J
Vamos faturar um milhdo/ quando vendermos todas as almas/ dos nossos indios num
leilao.” Atualmente os telejornais vém noticiando conflitos entre o governo federal e os
indigenas. Observando a forma como o governo atual vem tratando essas questdes,
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percebemos que cada vez mais 0s nativos vém perdendo o direito legitimo a terra e
sendo expulsos de suas areas. O que pensam a respeito?

8. Por fim, gostariamos de saber se apesar de todos os problemas listados na cangédo e
relacionados ao Brasil atual, vocés ainda acreditam que seria possivel melhorar o pais?
Como isso poderia ser feito para que o Brasil se tornasse um lugar melhor para as
futuras geracgdes?
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ANEXO 12: ATIVIDADE REFERENTE A SEQUENCIA DIDATICA 3

/ oo

@, | ESCOLA MUNICIPAL PROF.2 TEREZINHA PAULINO DE LIMA
g Z | Aluno (a): Data:__/
% e | Nivel IV- Turma: Disciplina: Lingua Portuguesa

tu
Prof.2 Vera Silva M

J& Chega! &I - Uma musica? Um grito? Um protesto?

caos socio-politico do Brasil de hoje.

Trata-se de tudo isso: um grito de indignacao social dado pelo rapper carioca Gabriel “O Pensador” aos
dias 15 de marco de 2015, viralizando no Facebook e no YouTube. A data do langamento ndo foi
escolhida por acaso, foi marcada por uma grande manifestacdo nacional e que o povo brasileiro mais uma
vez foi em peso para as ruas para um “Chega”, em tanta coisa errada. Na musica, “O Pensador”
transforma toda a sua indignagdo em rima, colocando na letra da musica as palavras que estdo ha muito
tempo, engasgadas na boca do povo. Neste rap de protesto, feito sobre batida inebriante, o artista retrata o

Chega (Gabriel O Pensador)

Chega! Que mundo é esse, eu me pergunto

Chega! Quero sorrir, mudar de assunto

Falar de coisa boa mas na minha alma ecoa

Agora um grito eu acredito que vocé vai gritar junto
(x2)

A gente é saco de pancada ha muito tempo e aceita
Porrada da esquerda, porrada da direita

E tudo flagrante, novas e velhas noticias

Mentiras verdadeiras, verdades ficticias

Policia prende o bandido, bandido volta pra pista
Bandido mata o policia, policia mata o surfista

O sangue foi do Ricardo, podia ser do Medina
Podia ser do seu filho jogando bola na esquina
Morreu mais uma menina, que falta de sorte

Néo traficava cocaina e recebeu pena de morte
Mais uma bala perdida, paciéncia

Pra ela ninguém fez nenhum pedido de cleméncia

[Refréo]

Chega! Que mundo € esse, eu me pergunto

Chega! Quero sorrir, mudar de assunto

Falar de coisa boa mas na minha alma ecoa

Agora um grito eu acredito que vocé vai gritar junto
Chega! Vida de gado, resignado

Chega! Agua que falta, magoa que sobra
Chega! Bando de rato, ninho de cobra

Chega! Obras de milhdes de reais

E milhdes de pacientes sem lugar nos hospitais
Chega! Falta comida, sobra pimenta

Chega! Repressdo que ndo me representa
Chega! Porrada pra quem ama esse pais

E bilhdes desviados debaixo do meu nariz
Chega! Contas, taxas, impostos, cobrancas
Chega! Tudo aumenta menos a esperanca
Multas e pedagios para o cidaddo normal

E perdéo pra empresas que cometem crime ambiental
Chega! Um para o crack, dois para a cachaca
Chega! Panico, morte, dor e desgraca

Chega! Lei do mais forte, lei da mordaca
Desce até o chdo na alienacdo da massa

Eu vou, levanta o copo e vamos beber!
Um brinde aos idiotas incluindo eu e vocé

Democracia, que democracia é essa?

O seu direito acaba onde comeca 0 meu, mas onde 0
meu comeca?

Os ratos fazem a ratoeira e a gente cai

Cada centavo dos bilhdes € da carteira aqui que sai
E a gente paga juros paga entrada e prestacéo

Paga a conta pela falta de saude e educacéo



http://www.vagalume.com.br/gabriel-pensador/
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Chega! vida de escravo de condenado
A corda no pescoco do patrdo e do empregado
Quem trabalha honestamente t& sempre sendo roubado

[Refréo]

Chega! Que mundo é esse, eu me pergunto

Chega! Quero sorrir, mudar de assunto

Falar de coisa boa, mas na minha alma ecoa

Agora um grito eu acredito que vocé vai gritar junto
Chega! Vida de gado, resignado

Chega! Vida de escravo de condenado

A corda no pescoco do patrdo e do empregado

Quem trabalha honestamente t&4 sempre sendo roubado

Presidente, deputados, senadores, prefeitos
Governadores, secretarios, vereadores, juizes
Procuradores, promotores, delegados, inspetores
Diretores, um recado pras senhoras e 0s senhores
Eu pago por tudo isso, imposto sobre o servigo

A taxa sobre o produto, eu pago no meu tributo
Pago pra andar na rua, pago pra entrar em casa
Pago pra néo entrar no SPC e no Serasa

Pago estacionamento, taxa de licenciamento

Taxa de funcionamento liberacéo e alvara
Passagem, bagagem, pesagem, postagem

Imposto sobre importacao e exportacdo, IPTU, IPVA
O Ir, 0 FGTS, 0 INSS, 0 IOF, 0 IPI, 0 PIS, 0 COFINS e
o0 Pasep

A construcdo do estadio, 0 operario e 0 cimento

Eu pago o caveirdo, a gasolina e 0 armamento

A comida do presidio, o colchdo incendiado

Eu pago o subsidio absurdo dos deputados

A esmola dos professores, a escola sucateada

O pdo de cada merenda, eu pago o chdo da estrada
A compra de cada poste eu pago a urna eletronica
E cada arvore morta na nossa selva amazonica

Eu pago a conta do SUS e cada medicamento

A maca que leva os mortos na falta de atendimento
Paguei ontem, pago hoje e amanha vou pagar

Me respeita! Eu sou o dono desse lugar!

Chegal

https://www.letras.mus.br/gabriel-pensador/chega/

Paga caro pela agua, pelo gas, pela luz

Pela paz, pelo crime, por Al4, por Jesus

Paga imposto paga taxa, aumento do transporte

Paga a crise na Europa e na América do norte

Os assassinos da FEBEM, o trabalho infantil na China
E as empresas e os partidos envolvidos em propinas.

Ap0s ouvir, compreender e refletir sobre a letra da
cangdo, responda as questdes que seguem:

1. Observe o titulo da cangdo. Por que vocé acha que o
autor atribuiu esse titulo?

2. Destaque os pontos em que
problemas sociais.

3. Dos problemas citados, quais afetam a sua vida?

4. O texto € uma critica? Em caso afirmativo a quem e
ao qué?

5. Separe 0 argumento ou critica central dos principais
versos da letra da cangdo e em seguida transcreva um
trecho que exemplifique.

6. Vocé concorda com os argumentos do
Justifique.

7. E possivel relacionar a can¢do “Que pais ¢ este”
escrita por Renato Russo em 1987 com a letra dessa
musica de Gabriel O pensador, lancada em 2015? Liste
alguns pontos em comum.

8. O que significa a expressdo "Quem trabalha
honestamente ta sempre sendo roubado”, presente no
refrdo da cangdo?

9. Podemos afirmar que a letra da musica em questdo
possui caracteristicas do género "manifesto"? Pesquise 0
significado de manifesto, em seguida justifiqgue sua
resposta.

10. Como a escola pode ser uma aliada da cidadania e da
juventude para lidar com os problemas na mdsica
apresentados?

“O pensador” levanta

autor?



https://www.letras.mus.br/gabriel-pensador/chega/
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ANEXO 13: ATIVIDADE REFERENTE A SEQUENCIA DIDATICA 4

ESCOLA MUNICIPAL PROF.2 TEREZINHA PAULINO DE LIMA
Aluno (a): Data:  / /
Nivel IV- Turma: Disciplina: Lingua Portuguesa  Prof.2 Vera Silva

Analise linguistica com base na canc¢ao “Que pais ¢ esse’:

O trabalho de analise linguistica serd feito a partir das dificuldades apresentadas por
VOCEs nos registros escritos nas atividades realizadas em sala com cancdes. Nesse
primeiro momento vamos refletir sobre um topico da lingua na cangdo “Que pais ¢é esse’ a

conjuncéo adversativa mas.

Observe nos versos da cancéo a fungdo da conjuncdo mas e as relagdes de sentido que estabelecem em
cada uma delas:

a. [...JNinguém respeita a Constituicdo

Mas todos acreditam no futuro da nagéo [...]

b. [...JNamorte 0 meu descanso, mas o

Sangue anda solto [...]

C. [...] Terceiro mundo se for

Piada no exterior

Mas o Brasil vai ficar rico [...]

A conjuncdo mas, nesses casos, estd relacionando oracdes independentes ou
sintaticamente equivalentes. Nesses contextos estd estabelecendo uma relacdo de
oposicdo, ja que fazem afirmacBes nas primeiras oracdes e introduzem nas oragdes

seguintes, ideias adversas as que haviam sido expressas anteriormente:

e No primeiro exemplo, temos a afirmagéo de que todos acreditam no futuro da
nagdo, embora ninguém respeite a Constituicao;
¢ No segundo, tambeém ha ideia de oposicdo entre s6 descansar na morte ja que o

sangue anda solto [...];




154

¢ No terceiro caso, temos a afirmacao de um pais em desenvolvimento que serve de piada
para outros paises do exterior, mas, ainda assim vai ficar rico [...] Quando vendermos todas

as almas/Dos nossos indios num leil&o;
Com base no que foi explicitado, reina-se com um colega, para responder as questdes

abaixo:

1. Que tipo de relacdo € estabelecida pela conjuncdo mas nos versos?

2. Que outra(s) conjuncéo(s) poderia(m) ocupar o lugar do mas sem alterar o sentido nos versos da

cangao?

3. Reescreva os versos da cang¢do “Que pais é esse” substituindo a conjuncdo
adversativa mas por outra(s) equivalente(s), sem alterar as relacbes de sentido que

estabelecem no contexto.



155

ANEXO 14: ATIVIDADE REFERENTE A SEQUENCIA DIDATICA 4

ESCOLA MUNICIPAL PROF.2 TEREZINHA PAULINO DE LIMA
Aluno (a): Data:  / /
Nivel IV- Turma: Disciplina: Lingua Portuguesa  Prof.2 Vera Silva

Revisando os usos dos termos “Mas” e “Mais”.

Por conta da semelhanca de escrita, essas duas palavras causam muita confusdo na hora
de escrever. Além de serem usadas com bastante frequéncia, ambas tém quase a mesma
sonoridade e s6 se diferem por uma letra. Porém, seus significados sdo completamente

diferentes. Atente para os diferentes usos:
“Mas”

A palavra “mas” pode ser tanto substantivo, advérbio ou conjun¢@o. O uso mais comum
€ como conjuncado coordenativa de adversidade, isso significa que é uma conjungdo que
liga duas oragdes que tem um sentido seméantico equivalente a oposi¢do ou adversidade.
Apesar de a explicagdo parecer confusa, seu uso ¢ bem simples. O “mas” pode ser
facilmente substituido por “porém”, “entretanto”, “todavia” ou ‘“contudo”. Veja os

exemplos para a melhor compreensao:
e Ele estudou, mas ndo conseguiu passar.
« Maria é uma boa aluna, mas fica nervosa na prova.
o Jodo esté estressado, mas ele costuma ser calmo.
o O resultado saiu, mas ela nao foi aprovada.

Como advérbio, o termo “mas” tem a funcdo de intensificar ou dar énfase a uma
determinada afirmacdo. Normalmente vem acompanhada de outras palavras quando

empregado nesta funcdo. Observe os exemplos:

e Ele brigou tanto, mas tanto, que foi suspenso.
e Mario € esperto, mas tao esperto, que ninguém o engana.

“Mais”

Utilizamos esse termo quando transmitimos uma ideia ou nocdo de quantidade, de

intensidade ou de excesso. Dependendo do contexto, ele pode vir assumir a funcéo de
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conjuncao, substantivo, advérbio de intensidade, preposicdo e até mesmo um pronome

indefinido. Observe os exemplos abaixo:

Jodo é o aluno mais inteligente da turma.

o Gostaria de viajar mais vezes.
o Fizemos a divisao, foi o mais justo.
« Vai ser mais rapido se vocé for por esse caminho.

Fonte: https://www.gramatica.net.br/duvidas/mas-e-mais/

Refletindo sobre esses topicos de lingua na cangdo “chega’ (Gabriel o pensador, 2015).

1. Faca a leitura da cancgdo e em seguida identifique, sublinhando no texto, os termos de

estudados.
2. Agora leia e observe a conjuncdo adversativa mas na estrofe abaixo:
“Chega! Que mundo € esse, eu me pergunto
Chega! Quero sorrir, mudar de assunto
Falar de coisa boa, mas na minha alma ecoa
Agora um grito eu acredito que vocé vai gritar junto” [...]
» A conjuncéo adversativa mas no terceiro verso poderia ser substituida pela
palavra mais? Justifique.
3. Agora leia alguns versos da segunda estrofe e observe a fun¢do da palavra mais:
[...] “O sangue foi do Ricardo, podia ser do Medina
Podia ser do seu filho jogando bola na esquina
Morreu mais uma menina, que falta de sorte
Nao traficava cocaina e recebeu pena de morte

Mais uma bala perdida, paciéncia


https://www.gramatica.net.br/duvidas/mas-e-mais/
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Pra ela ninguém fez nenhum pedido de cleméncia.”
» A palavra mais poderia ser substituida pela conjuncao adversativa mas?

Justifique. Que funcéo ela assume nesse contexto?

4. A partir das reflexdes feitas nas questdes anteriores, diferencie, utilizando suas

palavras, os dois termos estudados, explicando seus usos.

5. Agora escreva frases/oragOes, utilizadas no nosso cotidiano, empregando

corretamente os dois termos estudados.
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ANEXO 15: ATIVIDADE AVALIATIVA DO BIMESTRE

/ oo

e, | ESCOLA MUNICIPAL PROF.2 TEREZINHA PAULINO DE LIMA
g z | Aluno (a): Data:__ /
s s 1 | NiVel V- Turma: Disciplina: Lingua Portuguesa  Prof.? Vera Silva
AVALIACAO BIMESTRAL

1. Que pais é este (Renato Russo) iy
Nas favelas, no Senado

Sujeira pra todo lado

Ninguém respeita a Constituicdo

Mas todos acreditam no futuro da nagéo
Que pais é esse?

[..]

Terceiro mundo se for

Piada no exterior

Mas o Brasil vai ficar rico

Vamos faturar um milhdo

Quando vendermos todas as almas
Dos nossos indios num leildo

Que pais é esse?

Que pais é esse?

Que pais é esse?

Que pais é esse?

RUSSO, Renato. Que pais ¢ este. Em: LEGIAO
URBANA. Sado Paulo: EMI Music, 1987. Faixa
1.

2. Chega (Gabriel O Pensador) s
Chega! Que mundo é esse, eu me pergunto

Chega! Quero sorrir, mudar de assunto

Falar de coisa boa, mas na minha alma ecoa

Agora um grito eu acredito que vocé vai gritar junto (2x)
[-]

O sangue foi do Ricardo, podia ser do Medina

Podia ser do seu filho jogando bola na esquina
Morreu mais uma menina, que falta de sorte

Néo traficava cocaina e recebeu pena de morte.

[...]

Chega! Porrada pra quem ama esse pais

E bilhdes desviados debaixo do meu nariz

Chega! Contas, taxas, impostos, cobrancas

Chega! Tudo aumenta menos a esperanca

Multas e pedagios para o cidadao normal

E perdédo pra empresas que cometem crime ambiental
[.]

Os ratos fazem a ratoeira e a gente cai

Cada centavo dos bilhdes € da carteira aqui que sai

E a gente paga juros paga entrada e prestacéo

Paga a conta pela falta de saude e educacéo [...]
https://www.letras.mus.br/gabriel-pensador/chega/

3. Ta escrito (Grupo Revelacao) Ny
Quem cultiva a semente do amor

Segue em frente e ndo se apavora

Se na vida encontrar dissabor

Vai saber esperar a sua hora

As vezes a felicidade demora a chegar

Al é gue a gente ndo pode deixar de sonhar
Guerreiro ndo foge da luta e ndo pode correr
Ninguém vai poder atrasar quem nasceu pra
vencer

E dia de sol, mas o tempo pode fechar

A chuva sé vem guando tem que molhar
Na vida é preciso aprender

Se colhe 0 bem que plantar

E Deus quem aponta a estrela que tem que
brilhar

4. E possivel! (Parodia) iy
E possivel fazer diferenca

Todo dia brilhar sua luz

O seu brilho, a sua esséncia

Muita vida no mundo reluz. (2x)

As vezes uma palavra o dia pode melhorar

Um gesto, um abraco em quem estava a chorar
Tem gente calada, mas por dentro esta a sofrer
Seja luz para essa pessoa, ndo a deixe morrer.

Entdo preste atengdo em quem ao seu lado esta
Pode ser amigo, colega ou um familiar

A vida é s6 uma, amigo, ndo pense s6 em vocé
Mostre através do seu brilho como é bom viver

Mostre que ainda é possivel acreditar
Que pra tudo tem sua hora



http://www.vagalume.com.br/gabriel-pensador/
https://www.letras.mus.br/gabriel-pensador/chega/
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Erga essa cabeca, mete 0 pé e vai na fé
Manda essa tristeza embora

Basta acreditar que um novo dia vai raiar
Sua hora vai chegar

Compositores: Alexandre Assis/ Carlos
Rodrigues/Gilson Bernine

Se hoje nao deu certo, amanha vai ter que dar
E possivel sim SONHAR! (2x)

Autoria: Cintia Catielle Ferreira dos Santos
( 1V nivel D)

Com base nos textos, responda as questdes que

seguem:
1. A que género pertence os textos 1, 2 e 3?
a. () cancgéo b. ( ) conto

c. () parddia d. ( ) parddia

2. Qual a estrutura textual desses textos?
a. () versos e estrofes  b. () frases
c. () paragrafos d.( ) prosa

3. Qual a definicdo de parddia?
a. () Obra literaria que imita outra obra.

b. ( ) Composicdo poética para ser cantada.
c. () Arte de compor ou escrever Versos.
d. ( ) Narrativa breve e concisa.

4. O que expressa 0 eu-lirico nas letras dos
textos 1 e 2?
a. () revolta
c. () orgulho

b. ( ) indignagéo
c. () satisfacdo

5. Nos versos ”Ninguém respeita a Constituicdo
Mas todos acreditam no futuro da nagéo”, que
outras conjuncBes poderiam ocupar o lugar da
palavra destacada sem alterar o sentido?

a. () porém-embora. b. ( ) pois-porque
c.( ) portanto d. ( ) principalmente

6. O texto 2 é um rap de protesto, um grito de
indignacdo social dado pelo carioca Gabriel “O
Pensador” em margo de 2015. O que ele retrata
na letra da canc¢ao?

CHEGU
- @EG >
a. () Que o Brasil ndo tem problemas sociais.

b. ( ) Retrata o respeito dos politicos pelos
cidadé&os brasileiros.

7. Que temas sdo comuns as cangdes “Que pais é este” de
Renato Russo, ¢ em “Chega” de Gabriel O Pensador?

a. () Conformismo diante da dificuldade e dos problemas.
b. () Revolta pela forma como os politicos tratam de
problemas graves e antigos.

c. () Conscientizagdo dos individuos no sentido de
mudancas e transformacoes.

d. () Insatisfacdo com os problemas sociais como
corrupgéo e violéncia.

8. No texto 2, os versos “Morreu mais uma menina, que
falta de sorte/N&do traficava cocaina e recebeu pena de
morte”. Explique por que a palavra destacada ndo poderia
ser substituida pela conjuncdo adversativa mas.

9. No texto 3, os versos “As vezes a felicidade demora a
chegar/Ai é que a gente ndo pode deixar de sonhar”. A
forma como a palavra destacada foi escrita estad correta?
Poderia ser substituida por agente? Justifique.

10. A cangdo “Ta escrito” e a parddia “E possivel”,
apresentam mensagens positivas de otimismo, valorizagéo
da vida e cuidado com o proximo. Afirmam também que
devemos sempre cultivar o amor e que ndo podemos deixar
de sonhar e lutar para que 0s nossos sonhos se realizem.
Vocé acredita que diante de todo caos social pelo qual passa
0 nosso pais atualmente, retratado nas cancbes 1 e 2, é
possivel acreditar em dias melhores? Justifique escrevendo
um pequeno paragrafo.



http://www.vagalume.com.br/gabriel-pensador/
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c. () O artista retrata um pais bem sucedido
economicamente.

d.( ) O artista retrata o caos sdcio-politico do
Brasil de hoje.

Boa prova!
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ANEXO 16: ATIVIDADE REFERENTE A SEQUENCIA DIDATICA 5

ESCOLA MUNICIPAL PROF.2 TEREZINHA PAULINO DE LIMA
Aluno (a):
Aluno (a):
Data: / / Nivel IV- Turma:
Disciplina: Lingua Portuguesa

Prof.2 Vera Silva

PRODUCAO INICIAL DE UMA CANCAOJ

Chegou a sua vez de escrever uma letra de cancdo. Para isso, apresentamos duas
propostas:

Proposta 1: Usando como textos motivadores as letras das cangdes “Que pais ¢ este”
(Renato Russo) e “Chega” (Gabriel o Pensador) estudadas em sala de aula, utilizando
também os conhecimentos adquiridos ao logo de sua formacdo, escrevam uma letra de
cancdo sobre temas sociais variados abordados nas cangdes, tais como: drogas,
violéncia, preconceito, intolerancia, corrupgdo, ética, miseria, desemprego, politica, etc.

Proposta 2: Se preferirem, escolnam um tema livre para escrita da cancdo. VVocés
podem escrever com base em experiéncias préoprias, exprimindo sentimentos e ideias
que sdo importantes para vocés. Para ajudar na escolha do tema sugerimos cancdes de
amor, letra para homenagear alguém importante, louvor a Deus, valorizacdo da vida,
saudade, natureza, lugar de origem, etc.

ORIENTACOES:

e Selecionem ideias, trocadilhos, ditados populares, trechos de leituras que ja
fizeram, tudo que esteja relacionado ao assunto que escolheram e que possa
ajuda-los a compor uma cancdo expressando suas ideias ou seus sentimentos.
Lembrem-se que um bom tema € a ideia central de uma boa cancéo;

e Pensem em um estilo de masica que considerem adequado ao que vocés querem
falar e procurem escrever seus versos no ritmo desse estilo. Também podem se
inspirar na melodia de uma cancdo conhecida para ajuda-los a compor seus
Versos;

e A cangdo pode ser escrita em versos curtos ou versos livres, separados em
estrofes. Solicitamos ainda que fagam uso de rimas. E, por fim, ndo se esquegam
de atribuir um titulo a cancéo.
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ANEXO 17: ATIVIDADE REFERENTE A SEQUENCIA DIDATICA 5

ESCOLA MUNICIPAL PROF.2 TEREZINHA PAULINO DE LIMA
Aluno (a): Data:  / /
Nivel IV- Turma: Disciplina: Lingua Portuguesa  Prof.2 Vera Silva

Primeira reescrita do texto.

1. Leia os versos abaixo e observe o sentido figurado de algumas palavras e
expressdes nos textos, procure perceber a intensdo pretendida na escrita das
cangoes.

Cangéo 1

“Amor”

Eu sangro mesmo que vocé ndo queira
Mesmo que vocé ndo veja [...]

[...] Tarde demais amor

Meu coragéo congelou.

A linguagem literaria é caracterizada pela conotacdo, e as palavras nem sempre
apresentam um Unico sentido como o que encontramos nos dicionarios; empregadas em
determinados contextos, elas ganham sentidos novos, chamados de figurados,
carregados de valores afetivos ou sociais.

2. As palavras destacadas foram empregadas no sentido real ou no sentido
figurado? Justifique.

Cangéo 2

“Voce”

Seu sorriso € como a luz do sol
Seu abraco € meu abrigo

E tudo que preciso [...]

Neste exemplo percebemos figuras de linguagem que tem a funcdo de fazer uma
comparacéo explicita ou implicita nos textos.

3. Que comparagdes vocé percebe nos versos?




163

4. Identifiguem nos textos essas figuras de linguagem e outros recursos
semelhantes.
5. Pesquise no dicionario e diferencie as figuras de linguagem; simile e metéfora.

Observe na cangdo seguinte a excelente combinacdo de rimas utilizada.
Cancéo 3

“Mae”

Mée tive pensando aqui comigo

Vocé sempre quis me ver longe do perigo
Nunca me deixou sem atencéo

Me deu tudo que eu quis

Mesmo sem ter condicédo

De coracgéo te agradeco

Amor téo verdadeiro

N&o sei se eu mereco. [...]

6. Identifique as rimas na estrofe acima.

7. Perceba as rimas presentes nas cancdes escritas por vocés, comparando a grafia
de palavras que se repetem.

8. Se 0 seu texto tiver poucas rimas, liste as palavras finais dos versos, observe a
grafia e com a ajuda dos colegas, construa um dicionario de rimas. Se sentir
necessidade, melhore seu texto aproveitando as sugestdes dos colegas.
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ANEXO 18: ATIVIDADE REFERENTE A SEQUENCIA DIDATICA 5

ESCOLA MUNICIPAL PROF.2 TEREZINHA PAULINO DE LIMA
Aluno (a): Data:  / /
Nivel IV- Turma: Disciplina: Lingua Portuguesa  Prof.2 Vera Silva

Revisdo e versao final do texto.

Revisaremos e corrigiremos as canc¢des agora, com foco tanto nas questfes gramaticais,
quanto nas questdes mais amplas a propdsito do texto.

Para perceber os problemas de estrutura textual selecionamos duas canc@es escritas por
dois alunos com estruturas diferentes. Observe e responda as questdes abaixo:

Cancéo 4

“Feliz com Jesus”

Vem ser feliz nessa paz que ele tem
Vem ser feliz nesse amor que faz bem
Vem ver a luz brilhar em teu ser

Vem ver milagres e assim poder crer [...]

Cancéo 5

“Expressdao de um amigo”

Eu fico pensando nele quase toda hora, ndo acredito que meu mano foi embora
Deixando muitas lembrancas aqui na terra, mée que chora pela perca do seu filho
Parceiros que choram pela morte do amigo.

Parceiro considerado como irmédo, era para estar na luz e ndo na escuriddo [...]

Eu me lembro do dia que mataram meu parceiro, minha quebrada toda entrou em
desespero.

Quando viram ele baleado no chao, todos choravam com a morte do irmdo. [...]
Era 157 o bonde era pesado, representava o crime aqui no Vale Dourado

Mas infelizmente a vida é assim, aqui seus parceiros ficam na atividade lembrando de
vocé com saudade]...]
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1. Os dois textos apesar de escritos de formas diferentes podem ser considerados
cang0es?

Identifique a cangdo escrita em versos e estrofes.

Percebem poesia nos dois textos?

Observem e identifiquem as rimas presentes nos dois textos.

Em qual estrutura textual as rimas podem ser identificadas com mais facilidade?

a s~ wnN

Agora revisaremos problemas de ordem sintatica nos textos como concordancia verbal,
nominal e regéncia.

6. Observe se seu texto tem alguma marcagdo na margem da folha com algum
desses problemas.
7. ldentifique os erros de concordancia e facam as devidas correcdes.

Para exemplificar concordancia selecionamos um verso da canc¢éo 1 e outro da cangéo 5
e destacamos o sujeito e o verbo para que percebam que o verbo concorda com o sujeito
no singular e no plural:

[...] Eu sangro mesmo que vocé ndo queira. (Cancao 1)
[...] Parceiros que choram pela morte do amigo. (cancao5)
Leia os versos:

[...] Pegava varias mina. (cangao5)

[...] Seus olhos brilha. (Canc¢éo 1)

8. Como ficariam estes versos escritos atendendo as normas de concordancia?

Observem algumas marcacgdes, na margem, nos textos que foram entregues. Elas
identificam outros problemas de ordem morfolégica como a adequacdo das palavras,
conjugacéo verbal, formas de plural e feminino.

9. Facam a corre¢do, nos textos, dos problemas citados acima, de acordo com 0s
exemplos ja dados.
10. Depois de todas as corregdes feitas, escreva a versao final do seu texto.
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ANEXO 19: ATIVIDADE REFERENTE A ESTRUTURA DA CANCAO (SD 5)

ESCOLA MUNICIPAL PROF.2 TEREZINHA PAULINO DE LIMA
Aluno (a): Data:  / /
Nivel IV- Turma: Disciplina: Lingua Portuguesa  Prof.2 Vera Silva

Revisando os conceitos de verso, poema e rima:

Verso:

v
v

Verso é a reunido de silabas poéticas.

Forma uma linha de poema obedecendo a determinadas regras de harmonia e
ritmo.

Podem ser classificados de acordo com o nimero de silabas, como o decassilabo
(10 silabas), redondilha maior (sete silabas) ou redondilha menor (5 silabas),
entre outros.

Podem ser livres, ou seja, sem nenhuma preocupacdo com a contagem de silabas

poéticas.

Estrofe:

v
v

Poema:

v
v

v

A estrofe representa a unido de versos que compdem 0S poemas

Podem ser classificadas de acordo com o numero de versos. Segundo sua
estrutura, elas sdo classificadas em: mondstico - estrofe de 1 verso, distico -
estrofe de 2 versos, terceto - estrofe de 3 versos, quarteto ou quadra - estrofe de
4 versos, quintilha - estrofe de 5 versos, sextilha - estrofe de 6 versos, septilha -
estrofe de sete versos, oitava - estrofe de 8 versos, nona - estrofe de 9 versos,
décima - estrofe de 10 versos e sdo chamadas de irregulares as estrofe com mais

de 10 versos.

O poema é o0 agrupamento de varios versos.
Possui um aspecto concreto, visivel, o qual se destaca da maneira como se
dispde numa pagina.

Os versos possuem ritmo, podendo ou ndo ter rimas.

E, finalmente, a rima:




v
v

v
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E uma das mais caracteristicas componentes da cancéo e da poesia.

S&o sons semelhantes que existem, principalmente, na terminacéo das palavras e
que d&o ritmo a cancdo e ao poema.

Podem variar de acordo com sua posi¢cao no verso, na estrofe, conforme a sua

tonicidade ou sua sonoridade.

Fonte:

BORGATTO, Ana Maria Trinconi. Projeto Telaris: portugués: ensino
fundamental 2/ Ana Maria Trinconi Borgatto, Terezinha Costa Hashimoto
Bertin, Vera Lucia de Carvalho Marchezi. — 2.ed. — S&o Paulo: Atica, 2015.

(Projeto Telaris: Portugués).
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ANEXO 20: CANCAO 1 (SD 1 e 20)
Que pais € esse

Nas favelas, no Senado

Sujeira pra todo lado

Ninguém respeita a Constituicdo

Mas todos acreditam no futuro da nacéo

Que pais é esse?

No Amazonas, no Araguaia i4, i,

Na baixada fluminense

Mato grosso, Minas Gerais € no
Nordeste tudo em paz

Na morte 0 meu descanso, mas o

Sangue anda solto

Manchando os papéis e documentos fiéis
Ao descanso do patrdo

Que pais é esse?

Terceiro mundo se for

Piada no exterior

Mas o Brasil vai ficar rico

Vamos faturar um milh&o

Quando vendermos todas as almas
Dos nossos indios num leildo

Que pais é esse?

Que pais é esse?
Que pais é esse?
Que pais é esse?

RUSSO, Renato. Que pais é este. Em: LEGIAO URBANA .S40 Paulo: EMI Music,
1987. Faixa 1.

Visualizar e ouvir video: https://youtu.be/ff7NeYvvi9l



https://youtu.be/ff7NeYvvf9I
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ANEXO 21: CANCAO 2 (SD 3)
Chega (Gabriel O Pensador)

Chega! Que mundo é esse, eu me pergunto
Chega! Quero sorrir, mudar de assunto
Falar de coisa boa mas na minha alma ecoa

Agora um grito eu acredito que vocé vai gritar junto (x2)

A gente € saco de pancada ha muito tempo e aceita
Porrada da esquerda, porrada da direita

E tudo flagrante, novas e velhas noticias
Mentiras verdadeiras, verdades ficticias

Policia prende o bandido, bandido volta pra pista
Bandido mata o policia, policia mata o surfista

O sangue foi do Ricardo, podia ser do Medina
Podia ser do seu filho jogando bola na esquina
Morreu mais uma menina, que falta de sorte

N&o traficava cocaina e recebeu pena de morte
Mais uma bala perdida, paciéncia

Pra ela ninguém fez nenhum pedido de cleméncia

[Refréo]

Chega! Que mundo ¢é esse, eu me pergunto

Chega! Quero sorrir, mudar de assunto

Falar de coisa boa mas na minha alma ecoa

Agora um grito eu acredito que vocé vai gritar junto
Chega! Vida de gado, resignado

Chega! vida de escravo de condenado

A corda no pescogo do patrdo e do empregado

Quem trabalha honestamente ta sempre sendo roubado


http://www.vagalume.com.br/gabriel-pensador/

Chega! Agua que falta, magoa que sobra
Chega! Bando de rato, ninho de cobra

Chega! Obras de milhdes de reais

E milhdes de pacientes sem lugar nos hospitais
Chega! Falta comida, sobra pimenta

Chega! Repressdo que ndo me representa
Chega! Porrada pra quem ama esse pais

E bilhGes desviados debaixo do meu nariz
Chega! Contas, taxas, impostos, cobrangas
Chega! Tudo aumenta menos a esperanca
Multas e pedagios para o cidaddo normal

E perddo pra empresas que cometem crime ambiental
Chega! Um para o crack, dois para a cachaga
Chega! Panico, morte, dor e desgraca

Chega! Lei do mais forte, lei da mordaca

Desce até o chdo na alienacdo da massa

Eu vou, levanta o copo e vamos beber!

Um brinde aos idiotas incluindo eu e vocé

Democracia, que democracia € essa?

O seu direito acaba onde comega 0 meu, mas onde 0 meu comega?

Os ratos fazem a ratoeira e a gente cai

Cada centavo dos bilhdes € da carteira aqui que sai

E a gente paga juros paga entrada e prestacéo

Paga a conta pela falta de satde e educacao

Paga caro pela agua, pelo gas, pela luz

Pela paz, pelo crime, por Ala, por Jesus

Paga imposto paga taxa, aumento do transporte

Paga a crise na Europa e na Ameérica do norte

Os assassinos da FEBEM, o trabalho infantil na China

E as empresas e os partidos envolvidos em propinas
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Refrao]

Chega! Que mundo é esse, eu me pergunto

Chega! Quero sorrir, mudar de assunto

Falar de coisa boa, mas na minha alma ecoa

Agora um grito eu acredito que vocé vai gritar junto
Chega! Vida de gado, resignado

Chega! Vida de escravo de condenado

A corda no pescogo do patrdo e do empregado

Quem trabalha honestamente t& sempre sendo roubado

Presidente, deputados, senadores, prefeitos
Governadores, secretérios, vereadores, juizes
Procuradores, promotores, delegados, inspetores
Diretores, um recado pras senhoras e 0s senhores
Eu pago por tudo isso, imposto sobre o servico
A taxa sobre o produto, eu pago no meu tributo

Pago pra andar na rua, pago pra entrar em casa
Pago pra néo entrar no SPC e no Serasa

Pago estacionamento, taxa de licenciamento
Taxa de funcionamento liberacédo e alvara
Passagem, bagagem, pesagem, postagem

Imposto sobre importacao e exportacao, IPTU, IPVA

O Ir, 0 FGTS, 0 INSS, o IOF, 0 IPI, 0 PIS, 0 COFINS e o Pasep

A construcdo do estadio, 0 operario e 0 cimento
Eu pago o caveirdo, a gasolina e o armamento
A comida do presidio, o colch&o incendiado

Eu pago o subsidio absurdo dos deputados

A esmola dos professores, a escola sucateada
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O pdo de cada merenda, eu pago o chéo da estrada
A compra de cada poste eu pago a urna eletronica
E cada arvore morta na nossa selva amazonica

Eu pago a conta do SUS e cada medicamento

A maca que leva 0s mortos na falta de atendimento
Paguei ontem, pago hoje e amanha vou pagar

Me respeita! Eu sou 0 dono desse lugar!

Chega!

https://www.letras.mus.br/qgabriel-pensador/chega/
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ANEXO 22: PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A cangdo na Educagdo de Jovens e Adultos

Pesquisador: VERA LUCIA NASCIMENTO DA
SILVA Area Tematica:
Verséao: 2

CAAE: 12099619.8.0000.5537
Instituicdo Proponente: Departamento de Letras

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

NUmero do Parecer: 3.374.229

Apresentacgao do Projeto:

O desenho de estudo do projeto é qualitativo, segue pressupostos gerais da pesquisa
participante, em que o conhecimento escolar é produzido com base nas praticas de sala de
aula. As etapas do trabalho correspondem a elaboracdo do projeto de ensino e a elaboracao, a
aplicacdo e ao aperfeicoamento das sequéncias diddticas como proposta para explorar o
género textual cangdo com os alunos concluintes do ensino fundamental da Educac¢do de
Jovens e Adultos (EJA).

Para tanto, serdo elaboradas sequéncias didaticas com esse género, com o objetivo de
desenvolver atividades de ensino para ampliar competéncias linguisticas e habilidades de
leitura, escrita, oralidade e reflexao sobre a lingua.

A coleta de dados sera feita por intermédio das anotacGes da professora pesquisadora, que
serdo transformadas em um relato de experiéncia.

Objetivo da Pesquisa:

Hipotese:

Partimos da hipdtese de que as aulas de lingua portuguesa nos anos finais da Educacdo de
Jovens e Adultos tornam-se mais significativas e estimulantes com trabalho didatico com o
género textual canc¢do, levando-se em conta que nesse género tem grande circulacdo e
costuma abordar temas de interesse dos alunos, o que propicia as atividades com a leitura, a
oralidade, a escrita e a reflexdo sobre a lingua.
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Objetivo Primario:

Desenvolver atividades de ensino de lingua portuguesa, com o uso do género cangdo, para
ampliar competéncias linguisticas, textuais e discursivas dos alunos.

Objetivos Secundarios:

a) Elaborar um projeto de ensino de lingua portuguesa para Educacdo de Jovens e

Adultos, com base no estudo de textos do género cancdo;

b) Elaborar sequéncias didaticas voltadas para o trabalho com a leitura, a escrita, a

oralidade e a reflexao sobre a lingua, com base no género canc¢ao;

c) Aplicar as sequéncias didaticas em sala de aula, com vista ao seu aperfeicoamento,

por meio da autoavaliacdo da pratica docente.

Avaliacéo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Em funcdo de a pesquisa realizar-se no turno noturno de uma escola publica que atende
comunidade carente, localizada em bairro periférico da zona norte de Natal, gera situacdao de
risco para os alunos, bem como para a pesquisadora, tanto durante o deslocamento de casa
para a escola, como da escola para casa. Ha riscos de assaltos e outros tipos de violéncias no
entorno e no interior da escola. Por se tratar de sala de aula da EJA, com diferentes faixas
etdrias, os riscos para os participantes sdo comuns a toda atividade humana de grupo
direcionada ou dirigida. Nesse sentido, ha potencial risco de questdes de desentendimentos
relacionadas a diferengas de idades, de mal-entendidos, de pessoas se sentirem diferentes das
outras. Riscos esses caracteristicos de qualquer rotina escolar com esse publico. Porém, a aula
em si, ndo oferece nenhum risco. Os riscos sdo inerentes ao ambiente onde o aluno esta
inserido e relacionado as especificidades do publico, que pode gerar pressupostos e
possibilidades para desentendimentos. No entanto, as atividades propostas sdo pensadas
justamente para evitar e minimizar esses possiveis riscos, ja que ndo é a pesquisa de sala de
aula que promove riscos, e sim o ambiente humano de interagdo social. Pelo fato de serem
pessoas de naturezas distintas em uma convivéncia social, pressupde que ha risco
momentaneo de algum tipo de desentendimento. Nesse sentido, diante dos riscos listados, a
funcdo da escola é libertadora e de promocgdo social, uma vez que todas as atividades sdo
elaboradas didaticamente voltadas para leitura, oralidade e escrita no sentido de promover o
bem-estar dos alunos na pratica de sala de aula, promovendo a convivéncia harmoniosa,
como se espera nas aulas da EJA.

Beneficios:
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Como beneficios da pesquisa, pretendemos afirmar que realizacdo de diferentes estratégias
de leitura, oralidade, producdo textual e analise linguistica com can¢Ges pode ser um modo
diferenciado de olhar e de trabalhar a lingua e estd diretamente relacionado a ressignificacao
das concepcgdes de texto, contexto, sujeito e sentido, uma vez que é a partir da leitura que se
adquirem informacOes e se desenvolve o senso critico dos individuos. Do mesmo modo, a
escrita € uma das atividades que valoriza o papel do sujeito na sociedade, uma vez que é por
meio de enunciados escritos que o individuo pode interagir em seu ambiente social, expor seu
posicionamento e agir sobre o mundo. Além da leitura e da escrita, o trabalho com a oralidade
também é fundamental para a formacao de individuos ativos, letrados, criticos e cientes de
suas opiniGes. Por fim, as atividades de analise e reflexdo sobre a lingua promovem maior
qualidade ao uso da linguagem, em situagdes de producdo e interpreta¢gdo, como caminho
para tomar consciéncia e aprimorar o controle sobre a propria producao linguistica a partir de
textos reais. Tendo, entdo, a cangdo como base, além de propor estratégias variadas de leitura
e de producdo textual, desconstruindo e construindo, é de fundamental importancia que se
desenvolva diferentes propostas de atividades, enfatizando os processos de funcionamento
linguistico, que sdo caracteristicos dos diversos modos de organizacdo do discurso. Isso
implica analisar as estratégias que asseguram a coesdo e a coeréncia, dominar o uso do
vocabuldrio de modo criativo e dindmico, estabelecer rela¢des entre a classe e a funcdo dos
vocabulos na unidade maior que é a frase, e exercitar o uso de frases que envolvem os
processos de coordenagdo e subordinacdo, mencionando apenas algumas das atividades
dessa natureza. Com o desenvolvimento dessas atividades, essa pesquisa busca contribuir
com o aperfeicoamento do ensino de lingua portuguesa para alunos da EJA, com uma
abordagem significativa e contextualizada, a partir de sequéncias didaticas com textos do
género cancdo com foco no aprimoramento das competéncias linguisticas, textuais e
discursivas dos alunos, uma vez que essas competéncias devem ser trabalhadas de forma
eficiente no desenvolvimento da capacidade comunicativa do aluno, tanto no que se refere a
fala como a escrita, juntamente com os dominios linguisticos e textuais. Pensando nesse aluno
como cidaddo com senso critico com participacdo ativa na sociedade na qual estd inserido, o
trabalho com cangdes na Educacdo de Jovens e Adultos pode unir geragdes e culturas,
estreitar as relagdes interpessoais e abrir um leque de oportunidade para o desenvolvimento
cognitivo, sécio afetivo e cognitivo linguistico.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Pesquisa bem elaborada, com bom referencial tedrico e bom detalhamento.

Consideracfes sobre os Termos de apresentagdo obrigatoria:

Foram apresentados os seguintes termos:
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* Termo de compromisso devidamente assinado;

* Declaragdo de ndo inicio na data de 13 de margo de 2019;

« Cartas de anuéncia OK;® Termo de confidencialidade OK;

* TCLE.

Recomendacdes:

Incluir paginacdo e campo de rubrica no TCLE.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Segue andlise das respostas as pendéncias observadas em Parecer Consubstanciado n2
3.327.521.:

Pendéncia n? 01

Apds a analise ética do presente projeto, faz-se necessario alguns ajustes as inadequacgées do
TCLE. Sugere-se que a pesquisadora acesse o site do comité de ética em pesquisa para checar
os modelos propostos (http://www.cep.propesq.ufrn.br/documentos). O presente projeto
estd pendente até que as inadequacdes sejam ajustadas.

Resposta

O TCLE foi refeito de acordo com as recomendacdes deste Comité, contendo menos detalhes.
Foram suprimidas algumas partes, j4 que o documento foi considerado longo e
desinteressante para os participantes. Alguns tépicos foram resumidos sem prejuizo para a
ética da pesquisa. A nova versdo sera anexada.

Analise do CEP: Pendéncia atendida.

Protocolo de pesquisa encontra-se bem instruido, estando apto para realizacdo em
conformidade com a Res 466/12 CNS e demais normativas éticas vigentes no pais.

Considerac@es Finais a critério do CEP:
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Em conformidade com a Resolu¢do 466/12 do Conselho Nacional de Saude - CNS e Manual

Operacional para Comités de Etica - CONEP é da responsabilidade do pesquisador

responsavel:

1.

elaborar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE em duas vias, rubricadas em
todas assuas paginas e assinadas, ao seu término, pelo convidado a participar da pesquisa,
ou por seu representante legal, assim como pelo pesquisador responsavel, ou pela (s)
pessoa (s) por ele delegada(s), devendo as paginas de assinatura estar na mesma folha (Res.

466/12 - CNS, item IV.5d);

. desenvolver o projeto conforme o delineado (Res. 466/12 - CNS, item XI.2c);

. apresentar ao CEP eventuais emendas ou extensGes com justificativa (Manual Operacional

para Comités de Etica - CONEP, Brasilia - 2007, p. 41);

. descontinuar o estudo somente apds andlise e manifestacdo, por parte do Sistema

CEP/CONEP/CNS/MS que o aprovou, das razdes dessa descontinuidade, a ndo ser em casos

de justificada urgéncia em beneficio de seus participantes (Res. 446/12 - CNS, item IIl.2u) ;

. elaborar e apresentar os relatérios parciais e finais (Res. 446/12 - CNS, item XI1.2d);

. manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda e

responsabilidade, por um periodo de 5 anos apds o término da pesquisa (Res. 446/12 - CNS,

item XI1.2f);

. encaminhar os resultados da pesquisa para publicacdo, com os devidos créditos aos

pesquisadores associados e ao pessoal técnico integrante do projeto (Res. 446/12 - CNS,

item x;

8. justificar fundamentadamente, perante o CEP ou a CONEP, interrup¢do do projeto ou ndo

publicacdo dos resultados (Res. 446/12 - CNS, item XI.2h).
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Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacdes Basicas | PB_INFORMACOES_BASICAS DO _P 22/05/2019 Aceito
do Projeto ROJETO_1297600.pdf 14:55:14
TCLE / Termos de TCLEMODIFICADO.pdf 20/05/2019 |VERA LUCIA Aceito
Assentimento / 16:16:23 NASCIMENTO DA
Justificativa de SILVA
Auséncia
TCLE / Termos de TCLEMODIFICADO.docx 20/05/2019 |VERA LUCIA Aceito
Assentimento / 16:12:13 NASCIMENTO DA
Justificativa de SILVA
Auséncia
Outros carta.docx 20/05/2019 [VERA LUCIA Aceito

16:11:12 NASCIMENTO DA
SILVA
Outros carta.pdf 20/05/2019 |VERA LUCIA Aceito
16:09:02 NASCIMENTO DA
SILVA
Declaragdo de Modelo_03_Carta_de_anuncia.docx 05/04/2019 |VERA LUCIA Aceito
Instituicdo e 14:26:22 |NASCIMENTO DA
Infraestrutura SILVA
Declaragdo de Modelo_07_Termo_de_confidencialidad| 05/04/2019 [VERA LUCIA Aceito
Pesquisadores e_2018.docx 14:25:25 [NASCIMENTO DA
SILVA
Declaragdo de Modelo_02_Declarao_de_no_incio_201 | 05/04/2019 |VERA LUCIA Aceito
Pesquisadores 9.docx 14:24:35 |NASCIMENTO DA
SILVA
Outros Formulario.docx 05/04/2019 [VERA LUCIA Aceito
14:23:59 NASCIMENTO DA
SILVA
Outros FormularioCEPUFRN.pdf 05/04/2019 [VERA LUCIA Aceito
14:19:49 NASCIMENTO DA
SILVA
Projeto Detalhado / | Projetocompleto.pdf 14/03/2019 |VERA LUCIA Aceito
Brochura 16:43:09 NASCIMENTO DA
Investigador SILVA
Declaragdo de Declaracao.pdf 13/03/2019 |VERA LUCIA Aceito
Pesquisadores 17:50:14 |NASCIMENTO DA
SILVA
Péagina 06 de
Declaragdo de termo_de_confidencialidade.pdf 13/03/2019 |VERA LUCIA Aceito
Pesquisadores 17:49:02 NASCIMENTO DA

SILVA
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Declaracgdo de Cartaanuencia.pdf 13/03/2019 |VERA LUCIA Aceito
Instituicdo e 17:48:19 NASCIMENTO DA
Infraestrutura SILVA
Folha de Rosto folhaderosto.pdf 13/03/2019 [VERA LUCIA Aceito
17:29:06 NASCIMENTO DA
SILVA

Situacdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:
Nao

NATAL, 06 de Junho de 2019

Assinado por:
LELIA MARIA GUEDES QUEIROZ
(Coordenador(a))




