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RESUMO

NASCIMENTO, Syleide Almeida Pires do. Desenvolvimento da Proficiéncia Leitora:
Estrategias Cognitivas e Metacognitivas com foco na Pré-Leitura. 2024. 120 p. Dissertacao
(Mestrado Profissional em Letras). Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais, Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2024.

Este trabalho tem por objetivo aprimorar os conhecimentos do docente em relacdo aos seus
suportes tedrico-metodolégicos para melhorar o desempenho didatico-pedagdgico no ensino de
lingua portuguesa, além de analisar e aplicar estratégias que possam contribuir para a
compreensdo textual do aluno, possibilitando, assim, sua proficiéncia. Desse modo, este estudo
apresenta como produto um caderno de atividades com a finalidade de mediar atividades
estratégicas de leitura com foco na pré-leitura. Simultaneamente, pretende-se ainda contribuir
para a formacéo leitora, sobretudo de alunos dos anos finais da educacgédo basica, uma vez que
se verifica a presenga de problemas reais que tornam urgente o desenvolvimento da
compreensdo leitora. Para tanto, foram estudadas as trés etapas da leitura, a saber: pré-leitura,
leitura e pds-leitura, com foco nas estratégias de pré-leitura, a partir de aspectos cognitivos e
metacognitivos, buscando fazer com que o leitor tenha um papel ativo na construcéo de sentido.
Para esse proposito, lancou-se mado do género textual crénica humoristica, por se tratar de textos
mais curtos, reflexivos e com tracos de humor. Nosso aporte tedrico conta com estudiosos
como: Kleiman (2004), Koch e Elias (2006), Leffa (1996), Marcuschi (2008), Solé (2014),
dentre outros autores que sdo referéncias no ensino da compreensao leitora.

Palavras-chave: Leitura. Estratégias de leitura, Compreenséo.



ABSTRACT

NASCIMENTO, Syleide Almeida Pires do. Development of Reading Proficiency: Cognitive
and Metacognitive Strategies with a focus on Pre-Reading. 2024. 120 p. Dissertation
(Language Professional Masters Degree in a National Network) Instituto de Ciéncias Humanas
e Sociais, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2024.

This work aims to improve the teacher's knowledge in relation to their theoretical-
methodological supports to improve didactic-pedagogical performance in teaching the
Portuguese language, in addition to analyzing and applying strategies that can contribute to the
student's textual understanding, thus enabling, your proficiency. Therefore, this study presents
as a product an activity notebook with the purpose of mediating strategic reading activities with
a focus on pre-reading. At the same time, it is also intended to contribute to reading training,
especially for students in the final years of basic education, as there are real problems that make
the development of reading comprehension urgent. To this end, the three stages of reading were
studied, namely: pre-reading, reading and post-reading, focusing on pre-reading strategies,
based on cognitive and metacognitive aspects, seeking to make the reader have a role active in
the construction of meaning. For this purpose, the humorous chronicle textual genre was used,
as they are shorter, reflective texts with traces of humor. Our theoretical support includes
scholars such as: Kleiman (2004), Koch and Elias (2006), Leffa (1996), Marcuschi (2008), Solé
(2014), among other authors who are references in the teaching of reading comprehension.

Keywords: Reading. Reading strategies, Comprehension.
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INTRODUCAO

Hodiernamente, o professor, sobretudo o de lingua portuguesa, tem um grande desafio
a ser encarado: a proficiéncia leitora do aluno. Preocupacdo essa sinalizada, inclusive, pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), um dos documentos que regem 0 ensino no pais. Em
confirmacéo a essa inquietacdo, indicadores da qualidade da educacgéo basica no Brasil, como
o Indice de desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB) mostram que ainda n3o se atingiu o
idealizado para essa proficiéncia de leitura.

Dessa forma, sdo necessarios estudos que possam trazer um olhar didatico-pedagogico
preocupado com a melhoria da qualidade da educacéo, sobretudo no que diz respeito a leitura,
especificamente no que se refere a proficiéncia leitora.

Embasado em autores como Koch e Elias (2006), Kleiman (2004), Leffa (1996), Solé
(2014) e outros estudiosos, este estudo propde uma abordagem didatico-pedagdgica a partir de
estratégias que possam contribuir para essa formacdo leitora. Lanca mdo, em especial, de
abordagens que destacam a importancia da ativacdo dos conhecimentos prévios sobre o texto,
e da formulacdo de hipoteses sobre o assunto, e que, a fim de contribuir para uma formacéao
leitora competente, o professor poderé desenvolver nas atividades de leitura.

Isso posto, este trabalho propde analisar e aplicar estratégias que possam contribuir para
a compreensao textual do aluno, possibilitando, assim, sua proficiéncia. Simultaneamente,
pretende ainda aprimorar os conhecimentos do docente em relagéo aos seus suportes tedrico-
metodoldgicos para melhorar o desempenho didatico-pedagdgico no ensino de lingua
portuguesa.

Em vista dos objetivos deste estudo, foi elaborado um caderno de atividades com a
finalidade de mediar ac¢Ges estratégicas de leitura com foco na pré-leitura. Mas, como é uma
pesquisa de carater propositivo, o produto que aqui serd proposto ndo apresentard dados
comprovando os resultados ainda neste trabalho. Esta comprovacao sera adiada, uma vez que
se pretende, posteriormente, aplicar o material e divulgar seu resultado por meio de um artigo.

Este projeto esta organizado da seguinte maneira: no capitulo 2 ha a apresentacdo das
concepcdes de ensino de leitura propostas por estudiosos como Koch e Elias (2006), Marcuschi
(2008) e outros autores que trazem diferentes concepcdes e apontam aquela que seria a ideal.

No capitulo 3, traz-se a leitura e a interpretacdo segundo 0s documentos norteadores do

ensino. Nessa secdo hd o apontamento do que documentos como a BNCC (Base Nacional
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Comum Curricular) e os PCN (Parametros curriculares Nacionais), que regem 0 ensino no pais,
esperam no tocante ao ensino de leitura.

Ja o capitulo 4 traz as estratégias de leitura que norteardo o presente estudo. Nela
observam-se estratégias de pré-leitura, de leitura e de pos-leitura, tendo em vista que este
trabalho pretende ressaltar, primariamente, as estratégias de pré-leitura.

O capitulo 5 aborda os aspectos metacognitivos da leitura, que terd& como base
estudiosos como Kleiman (2004) e Leffa (1996).

Na sequéncia, o capitulo 6 traz a metodologia, onde se observara propostas de atividades
com um olhar voltado para as estratégias estudadas no desenvolvimento deste estudo.

O capitulo 7 traz o caderno pedag0gico, produto que busca colocar em prética toda teoria
estudada para a elaborac3o deste trabalho. E, por fim, encontra-se as referéncias bibliogréaficas
utilizadas nesta dissertacao.

A preocupacdo com a formacéo leitora dos alunos foi 0 que moveu esta pesquisa, afinal,
sabe-se que essa situagdo se mostra muito aquém do que deveria, do que seria tido como ideal.

E, por acreditar ainda que os professores devam estar munidos de conhecimentos que
supram essa necessidade real, houve a preocupacdo em desenvolver um estudo que pudesse
oferecer ao docente um suporte tedrico-metodoldgico que o ajudasse em sua pratica em sala de

aula.
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1 CONCEPCOES DE ENSINO E DE LEITURA

Busca-se aqui, tratar das concepg¢des do ensino e da leitura. Para tanto, faz-se uso de
estudos de tedricos como Ingedore Koch (2006), Geraldi, Marcuschi (2008), que ao tratarem
desse assunto, posicionam-se a partir de uma abordagem mais interacional.

Koch e Elias (2006) iniciam trazendo a importancia da leitura na vida do ser humano,
falando sobre a “necessidade de se cultivar o habito de leitura entre criangas e jovens, sobre o
papel da escola na formacao de leitores competentes” (Koch; Elias, 2006, p. 9) e, ao abordarem
esse assunto, as autoras privilegiam a concepcdo de leitura com foco em seus possiveis
participantes, autor, texto e interacdo autor-texto-leitor.

De acordo com as autoras, a leitura com foco no autor apresenta um sujeito que constroi
um sentido para o seu texto, desejando que seu receptor capte esse sentido exatamente como
foi concebido. Nessa concepgéo, o leitor tem um papel passivo, em que nada mais Ihe cabe que
ndo seja “captar a representagdo mental, juntamente com as intengdes (psicologicas) do
produtor, exercendo, pois, um papel passivo” (Koch; Elias, 2006, p.10). E essa maneira de lidar
com o texto pode ser observada ainda hoje, nos livros didaticos, conforme apontada
anteriormente em exercicios como “o que o autor quis dizer em...”, embora a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) oriente um trabalho voltado para a participacdo ativa do aluno.
Observe o trecho a seguir e uma das questdes propostas, retirados de um livro didatico destinado
ao 9° ano do Ensino Fundamental:

TEXTO I

Posto... Logo, existo!

[...]
Talvez as coisas ndo sejam tao desesperadoras. Imaginem-se que daqui a cem anos, depois de uma
guerra atdmica e de uma catéstrofe climatica que destruam o mundo civilizado, um pesquisador
recupere os ‘“selfies” e as fotos de batata frita.
“Como as pessoas eram felizes naquela época!” A alternativa seria dizer: “Como eram tontas!”.
Dependerd, por certo, dos humores do pesquisador.

Marcelo Coelho

Questdo 08
No final do texto, supondo a destrui¢do do mundo civilizado e a recuperagdo dos “selfies” e as
fotos de batata frita, o autor imagina que o pesquisador vai dizer “Como as pessoas eram felizes
naquela época!” ou “Como eram tontas!”.

O que voceé acha que o pesquisador diria?

Se o jornalista Marcelo Coelho fosse o pesquisador, o que ele diria?

E vocé, o que diria?

! Fonte: Cereja e Cochar, 2015, p. 31
12



Em contraponto a essa abordagem proposta pelo livro didatico, propde-se como
exemplo de atividade, pensando em um leitor ativo, participante, construtor de seu préprio

conhecimento, propostas como esta:

Posto... Logo, existo!

[.]

Talvez as coisas ndo sejam tdo desesperadoras. Imaginem-se que daqui a cem anos, depois de uma
guerra atdmica e de uma catastrofe climatica que destruam o mundo civilizado, um pesquisador
recupere os “selfies” e as fotos de batata frita.
“Como as pessoas eram felizes naquela épocal!” A alternativa seria dizer: “Como eram tontas!”.
Dependera, por certo, dos humores do pesquisador.

Marcelo Coelho

Questéo
a) De acordo com o texto lido e somado as suas experiéncias, explique por que a alternativa dada
pelo autor para comentar as “selfies” encontradas foi “Como eram tontas!”?

b) Qual a sua opinido diante das possibilidades de comentéario levantadas pelo autor?

Sugestdo de atividade sugerida pela autora para o Texto |

Dessa forma, o leitor construird sentido para a sua leitura e isso sera possivel a partir de
suas proprias experiéncias somadas as pistas deixadas pelo autor do texto.

J& na concepcdo que apresenta o foco voltado para o texto, temos a lingua como mero
instrumento de comunicacdo, o sujeito (pré) determinado pelo sistema e o texto com uma
relacdo de codificacdo e decodificacdo entre autor/falante e leitor/ouvinte. Nesse caso, para que
uma leitura se efetive, basta que o interlocutor conhecga o cddigo utilizado. Como tudo esta “dito
no dito”, o leitor precisa ter o foco voltado para o texto, ja que o texto ¢ o detentor de todo
sentido, o qual se da a partir do sentido das palavras e da estrutura textual. A partir dessa
concepcao, o leitor reconhece e reproduz esse sentido contido nas palavras e na estrutura do

texto. Contudo, conforme nos mostra Lajolo:

Ler n&o é decifrar, como num jogo de adivinhagdes, o sentido de um texto. E a partir
do texto, ser capaz de atribuir-lhe significado, conseguir relaciona-lo a todos os outros
textos significativos para cada um, reconhecer nele o tipo de leitura que seu autor
pretendia e, dono da propria vontade, entregar-se a esta leitura, ou rebelar-se contra
ela, propondo outra ndo prevista (Lajolo apud Geraldi, 2011, p. 72).

Ainda que essa também ndo seja a abordagem defendida por documentos como 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e a BNCC, verifica-se a existéncia de atividades que
levam os alunos a percorrerem por esse caminho em trabalhos de leitura, interpretacdo e
compreensdo. Atividades que tenham como objetivo trabalhar sinonimias, antonimias,

decodificacdo, sem que haja grandes ou nenhuma preocupa¢do com o contexto. Veja:

13



TEXTO 112

Cruzamento
[...] E por isso me irrito, porque ali, naquela rua, diminuindo meu ritmo, me percebo velho,
adequado, apascentado. Eles vdo no ritmo deles, a realidade que se vire, e € assim, distraidos, que

mudam o mundo.
Antodnio Prata

Questdo 05

No fragmento “[...] e é assim, distraidos, que mudam o mundo.”, o termo em destaque significa:
Despreocupados c) Esquecidos
Enganados d) ludidos

Nesse exemplo, até seria possivel aproveitar a mesma questdo, porém, com ajustes.
contextualizando para que o texto ndo se apresente apenas como pretexto para o estudo da
lingua, que é tdo importante quanto o estudo do préprio texto.

Poderia, por exemplo, ficar da seguinte forma:

Cruzamento

[...] E por isso me irrito, porque ali, naquela rua, diminuindo meu ritmo, me percebo velho,
adequado, apascentado. Eles vao no ritmo deles, a realidade que se vire, e é assim, distraidos, que
mudam o mundo.

Antbnio Prata
Questéo 05
No fragmento “[...] e é assim, distraidos, que mudam o mundo.”, qual palavra poderia substituir o
termo em destaque, sem que haja alteragdo no sentido do texto:
a) Despreocupados ¢) Esquecidos
b) Enganados d) lHudidos

Sugestdo de atividade sugerida pela autora para o Texto Il

Vistas essas duas concepcdes, Koch e Elias (2006) trazem ainda a concepgao com foco
na interacdo autor-texto-leitor, defendida por elas. Aqui os sujeitos (autor e leitor) séo ativos,
constroem-se e sdao construidos no texto, o sentido do texto é construido a partir da interacdo
texto-sujeitos e a leitura ¢ entendida como “atividade interativa altamente complexa de
produgdo de sentidos” (Koch; Elias, 2006, p.11), j& que essa producdo acontecera
diferentemente a cada leitura feita e a cada leitor. Geraldi (2011) também defende essa ideia da
interacao entre o texto e os sujeitos, que € por ele chamada de “interlocu¢do” entre leitor e autor
mediada pelo livro. Dessa forma, inclusive, o autor apresenta o professor como interlocutor

presente, aquele que responderd as perguntas que forem surgindo no processo da leitura, em

2 Fonte: Cereja e Cochar, 2015, p. 197-198
14



que o aluno/leitor terd um papel ativo, agente que busca/constrdi o sentido do texto, e o autor
como o interlocutor ausente, que se materializa por meio da escrita.

Essa concepcdo sociocognitivo-interacional privilegia o sujeito e seus conhecimentos
em processo de interagdo que acontece no texto cujo sentido sera construido a partir dos sinais
textuais dados pelo autor e dos conhecimentos do leitor, desconstruindo, assim, a ideia de que
o sentido j& vem preestabelecido no/pelo texto. Entretanto, também se faz “necessdrio
considerar a materialidade linguistica do texto, elemento sobre o qual e a partir do qual se
constitui a interagdo” (Geraldi, 2011, p.19).

Um bom exemplo para a concepcédo sociocognitivo-interacional € o conto Miss Dollar,
de Machado de Assis. Observe o trecho:

TEXTO I3

MISS DOLLAR
I

(...) vou apresentar-lhes Miss Dollar.

Se o leitor é rapaz e dado ao génio melancolico, imagina que Miss Dollar é uma inglesa
palida e delgada, escassa de carnes e de sangue, abrindo a flor do rosto dois grandes olhos azuis e
sacudindo ao vento umas longas trancgas louras. (...) A sua fala deve ser um murmario de harpa edlia;
0 seu amor um desmaio, a sua vida uma contemplacéo, a sua morte um suspiro.

A figura é poética, mas ndo € a da heroina do romance.

Suponhamos que o leitor ndo é dado a estes devaneios e melancolias; nesse caso imagina

uma Miss Dollar totalmente diferente da outra. Desta vez ser4 uma robusta americana, vertendo
sangue pelas faces, formas arredondadas, olhos vivos e ardentes, mulher feita, refeita e perfeita.
Amiga da boa mesa e do bom copo (...). Ser& uma boa mae de familia segundo a doutrina de alguns
padres-mestres da civilizacao, isto ¢, fecunda e ignorante.
J& ndo sera do mesmo sentir o leitor que tiver passado a segunda mocidade e vir diante de si uma
velhice sem recurso. Para esse, a Miss Dollar verdadeiramente digna de ser contada em algumas
paginas, seria uma boa inglesa de cinquenta anos, dotada com algumas mil libras esterlinas, e que,
aportando ao Brasil em procura de assunto para escrever um romance, realizasse um romance
verdadeiro, casando com o leitor aludido (...)

Mais esperto que os outros, acode um leitor dizendo que a heroina do romance néo é nem foi

inglesa, mas brasileira dos quatro costados, e que o nome de Miss Dollar quer dizer simplesmente

gue a rapariga é rica.

3 Disponivel em: https://machadodeassis.net/texto/miss-dollar/22123/chapter_id/22124 Acesso em 29/03/2024.
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A descoberta seria excelente, se fosse exata; infelizmente nem esta nem as outras sao exatas.
A Miss Dollar do romance ndo é a menina romantica, nem a mulher robusta, nem a velha literata,
nem a brasileira rica. Falha desta vez a proverbial perspicacia dos leitores; Miss Dollar é uma

cadelinha galga (...)

Nesse trecho € possivel observar o convite que o autor faz ao leitor para interagir em
seu texto. O autor o convida a trazer suas experiéncias e, a partir delas, criar significado para a
leitura, ainda que, na sequéncia, as hipoteses levantadas pelo leitor precisem ser reformuladas,
movimento muito comum e bem-vindo, inclusive, entre leitores experientes.

O interacionismo est4 em consondncia com documentos norteadores de ensino, como
0s PCN, que pretendem a leitura como um processo que se realiza a partir de um trabalho ativo
do leitor enquanto construtor de sentido. E para essa construcdo de sentido, ainda dialogando
com os PCN, Koch e Elias (2006) falam sobre a importancia de o leitor lancar méo de
estratégias de leitura, tais como selecdo, antecipacao, inferéncia e verificacdo. Tais estratégias
perpassam por todo percurso do processo da atividade leitora: a pré-leitura, a leitura e a pds-

leitura, em que as antecipagOes serdo confirmadas ou reformuladas. Para Koch e Elias (2006),

Na atividade de leitura e producdo de sentido, colocamos em agéo varias estratégias
sociocognitivas. Essas estratégias por meio das quais se realiza o processamento
textual mobilizam varios tipos de conhecimento que temos armazenados na memoria.
(Koch; Elias, 2006, p. 39)

Segundo as autoras, esses conhecimentos aos quais recorremos, resumem-se em “trés
grandes sistemas”: conhecimento linguistico, conhecimento enciclopédico (ou de mundo) e
conhecimento interacional.

O conhecimento linguistico refere-se ao conhecimento gramatical e lexical, o que fara
com que se compreenda a organizacao do material linguistico no texto, os elementos coesivos
para remissdo ou sequenciagéo textual, a escolha do Iéxico “adequado ao tema ou aos modelos
cognitivos ativados” (Koch; Elias, 2006, p.40).

J& o conhecimento enciclopédico (ou de mundo) diz respeito aos conhecimentos gerais
sobre 0 mundo, adquiridos em institui¢cbes de ensino e em ensinamentos familiares, regionais,
culturais, que contribuirdo para a construcéo de sentido.

Por ultimo, no conhecimento interacional, temos as formas de interagdo por meio da
linguagem que se dédo, segundo Kock e Elias (2006), a partir destes quatro conhecimentos: a)
ilocucional — reconhecimento dos objetivos pretendidos pelo autor, chamado por Marcuschi

(2008) de “intencionalidade” (p. 126); b) comunicacional — 0 modo como o locutor se
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comunicard, o género utilizado, a variante escolhida, a quantidade de informacdo necessaria,
apontada por Marcuschi (2008) como ‘“‘situacionalidade” (p. 128); ¢) metacomunicativo —
quando o locutor assegura a compreensdo e consegue a aceitagdo do interlocutor para os
objetivos com que o texto foi produzido por meio de ag¢@es linguisticas, como apoios textuais,
formulagdo ou construgdo textual, apresentada por Marcuschi (2008) como “aceitabilidade” (p.
127); d) superestrutural — que dizem respeito aos conhecimentos sobre 0s géneros textuais
compartilhados entre locutor e interlocutor.

Conforme ensinam Koch e Elias (2006), o texto ndo traz em si 0 seu sentido. Para isso
é preciso que haja a interacdo autor-texto-leitor, uma vez que “o processo de compreensao se
d4a como uma construcdo coletiva.” (MARCUSCHI, 2008, p. 238). Interagdo essa que se faz
tanto pelo cotexto (entorno verbal compartilhado por autor e leitor) quanto pelo contexto, como
0 momento de producdo, o género, o veiculo de circulacdo, os déiticos, 0s conhecimentos
enciclopédicos e de mundo compartilhados entre os sujeitos. Dessa forma, cotexto e contexto
fardo com que o leitor seja capaz de significar o texto e as pistas desse texto fardo com que se
confirme ou reconstrua os sentidos atribuidos na pré-leitura e leitura.

Outro ponto importante para a construcdo de sentido observado pela linguistica textual
é a intertextualidade, que € a presenca de outro (s) texto (s) para a producao desse sentido, uma
vez que “cada enunciado é um elo da cadeia muito complexa de outros enunciados” (Bakthin,
2011, p. 291), ou seja, “ndo existem textos que ndo mantenham algum aspecto intertextual, pois
nenhum texto se acha isolado e solitario” (Marcuschi, 2008, p. 129).

De acordo com as autoras Ingedore e Elias (2006), a intertextualidade pode ser explicita
— guando hé citacdo da fonte — ou implicita — quando ndo hé citacdo expressa, devendo o leitor
recupera-la na memdria para a construcdo de sentido. Assim, o sentido sera construido a partir
do (re) conhecimento do texto-fonte.

Ao falar no fator intertextualidade, faz-se necessario abordar também o fator
interdiscursividade, que, de acordo com Valente (2019), faz-se presente a partir do discurso, ou
seja, enquanto o texto ¢ a estrutura, “um todo organizado de sentido, que ¢ composto com
procedimentos linguisticos proprios” (Brait; Souza e Silva, 2012, P. 146), o discurso é o
conteddo, dessa forma, temos no texto a manifestacdo do discurso. Assim sendo, entende-se
que quando o leitor se depara com textos, cujas tematicas sdo semelhantes, ou seja, tratam do
mesmo assunto, ele esta diante de uma interdiscursividade, ja que os discursos dialogam entre

Si.
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Além disso, pode-se afirmar que todo texto traz consigo a presenca do interdiscurso, ja
que todo discurso nasce de um anterior. Reyes (1984) afirma que “todo discurso forma parte
de uma historia de discursos: todo discurso é a continuacdo de discursos anteriores (...).” (Reyes
apud Valente, 2019, p. 794).

Mais um ponto relevante para a construcdo do sentido levantado por Ingedore e Elias
(2006) é o conhecimento sobre o0s géneros textuais, que, nas palavras de Marcuschi (2008), ao
citar Bakhtin, aponta-os “como esquemas de compreensio e facilitagdo da acdo comunicativa
interpessoal” (Bakhtin apud Marcuschi, 2008 p. 208), os quais levardo o leitor a determinados
entendimentos. Por exemplo, o leitor ao deparar-se com uma receita, ja em um primeiro
contato, sabe o propdsito com que esse texto foi escrito e, dessa forma, esse conhecimento
guiard sua leitura. Porquanto sempre que se produz um texto “hd ai a¢des de ordem
comunicativa com estratégias convencionais para atingir determinados objetivos” (Marcuschi,
2008, p. 150). E, conforme sinaliza Geraldi (2011), antes de iniciar a leitura é necessario que 0
leitor também tenha claramente definido o objetivo que o levou a essa atividade e, ao falar sobre
isso, aponta alguns desses possiveis objetivos. A saber: a leitura como busca de informacao, a
leitura para estudo de texto, a leitura do texto como pretexto e a leitura para fruicdo do texto,
em que cada um desses objetivos guiara, de modo distinto, a leitura pretendida.

A progressdo textual, por meio da referenciacdo, é um elemento que também contribui
para a construcdo de sentido do texto. Refere-se as retomadas de referentes ja apresentados ou
a introduc&o de novos referentes. Entretanto, ndo se trata de elementos soltos, apesar de novos,
pois ja foram inseridos anteriormente, por meio da “introducdo”, conforme o texto a seguir:

TEXTO IV*

Nova espécie de ave é descoberta na Grande SP

O Ibama anunciou ontem a descoberta de uma nova ave, 0 bicudinho-do-brejo-paulista.

O Stymphalornissp.nov (a terminacéo indica que @ animal ndo recebeu a denominagéo
definitiva da espécie) foi encontrado pelo professor Luis Fabio Silveira, do Departamento de
Zoologia da USP, em areas de brejo nos municipios de Paraitinga e Biritiba -Mirim, na
Grande Sdo Paulo, em fevereiro. O passaro tem pouco mais de 10 centimetros de
comprimento, capacidade pequena de voo e penugem escura.

|:| Referenciacdo — introduz-se o referente } Progressdo textual/ referenciacao

[ ] Progressao textual — retoma-se o referente

4 Fonte: Koch e Elias, 2006, p. 124.
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Para a constru¢do dos referentes textuais, as autoras apresentam trés “estratégias de

referenciagcao”:

1. Introducdo (construgdo) — o elemento € introduzido pela primeira vez no texto e
colocado em foco. Exemplo disso € “uma nova ave”, no texto IV.

2. Retomada (manutencao) — o elemento j& apresentado no texto é retomado por meio de
referenciais, permanecendo, dessa forma, em foco. 1sso pode ser observado a partir das
expressdes “o bicudinho-do-brejo-paulista”, “o Stymphalornissp.nov”, “o animal” e “o
passaro”, também presentes no texto V.

3. Desfocalizagéo — introduz-se um novo elemento, o qual passa a ocupar o foco no texto.
Entretanto, o elemento que outrora ocupava a posi¢ao focal permanece em “estado de

ativagao parcial”, podendo ser utilizado quando necessario.

Observe o texto V°

Porto
Ana Maria Braga vai se desfazer de dois dos seus trés barcos.

A apresentadora esta procurando comprador para as lanchas Ambar |, de 47 pés, e Ambar 11,
de 52 pés. Ela pretende ficar apenas com Shambhala, o trawler de 85 pés que inclui até TV de
tela plana na sala de estar. Lanchas com essas dimensdes custam entre R$ 450 mil e R$ 600 mil.

Dlntrodugéo
|:|Retomada
|:|Focalizagéo

Hé& ainda a sequenciacao textual, que aborda o desenvolvimento ou manutencéo do tema
(tépico) e do rema (comentario). Essa sequenciacao pode ocorrer como ensinam Koch e Elias
(2006), a partir de elementos recorrentes e a partir de elementos sem recorréncia.

A sequenciacdo verificada a partir de elementos recorrentes da-se por meio de varios
tipos de recorréncia: recorréncia de termos; recorréncia de estrutura, como o paralelismo
sintatico; recorréncia de conteudo semantico, como a parafrase; recorréncia de recursos
fonologicos segmentais e/ou suprassegmentais; recorréncia de tempo e aspecto verbais.

J& na sequenciacdo, a partir de elementos sem recorréncia, tem-se a manutencdo do
tema, que é indispensavel para a coeréncia textual; a progressdo tematica, que pode ser: linear,

com tema constante, com temas derivados, por desenvolvimento de rema subdividido; o

> Fonte: Koch e Elias, 20086, p. 126.
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encadeamento, que pode ser feito por justaposicdo ou conexao; e a continuidade topica. A essa
sequenciacdo, Marcuschi (2008) chama de coesdo e, segundo o autor, esses processos “ddo
conta da estruturacdo da sequéncia [superficial] do texto (seja por recursos conectivos ou
referenciais)” (Marcuschi, 2008, p. 99), fazendo aluséo a todas as recorréncias abordadas por
Koch. Marcuschi (2008) chama a aten¢éo para o fato de a coesdo ser, para a linguistica textual,
uma parte importante para a sequéncia textual. Entretanto, ele ressalta o fato de a coesao textual
ndo ser garantia da textualidade e de que sua auséncia nao a impede. Para exemplificar isso, 0

autor traz textos como o de Ricardo Ramos. Veja um trecho:

TEXTO VI®

CIRCUITO FECHADO

Chinelos, vaso, descarga. Pia, sabonete. Agua. Escova, creme dental, 4gua, espuma, creme de
barbear, pincel, espuma, gilete, &gua, cortina, sabonete, agua fria, Agua quente, toalha. Creme para
cabelo, pente. Cueca, camisa, abotoaduras, cal¢a, meias, sapatos, gravata, paletd. Carteira, niqueis,
documentos, caneta, chaves, lenco. Reldgio, maco de cigarros, caixa de fosforos. Jornal. (...)

N&o se tem aqui um modelo comum de texto por ndo haver, num primeiro momento,
elementos possiveis de serem reconhecidos como garantidores de uma sequenciacao textual.
Entretanto, ndo se pode dizer que essa sequenciagdo ndo se faz presente no texto apresentado.
Aqui, o “continuum de sentido” ¢ estabelecido pela descri¢do de cenas familiares.

Essa sequenciacdo textual — ou coesdo — ocorrerd a partir do emprego de artigos,
pronomes, numerais, advérbios, formas e tempos verbais, sindnimos, hiperénimos, elipses, e
demais recursos da lingua, os quais deverdo ser abordados de maneira contextualizada,
conforme mostram os documentos norteadores do ensino, como 0s PCN e a BNCC. Somente a
aplicabilidade fara com que o aluno veja o sentido de tais ensinamentos, o que contribuira para
que o aprendizado ocorra efetivamente. De acordo com Geraldi, esse ensino serd ainda mais
significativo se partir de textos escritos pelos proprios alunos, uma vez que “o ensino gramatical
somente tem sentido para auxiliar o aluno. Por isso, partira do texto dele” (Geraldi, 2011, p.57).

Como uma Ultima estratégia apresentada por Koch e Elias (2006), para que o leitor
construa um sentido e que esse sentido seja compativel ao pretendido pelo autor, as autoras

trazem a coeréncia, entendida e apresentada por elas como “um principio de interpretabilidade”.

® Marcuschi (2008), p. 105
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(p. 183). Em consonéancia com as autoras, Marcuschi (2008) e Geraldi (2011) também apontam
que a coeréncia se constroi a partir do texto, na interacdo autor-texto-leitor, ndo estando, dessa
forma, preestabelecida. E se daré, tanto por meio dos conhecimentos de mundo, conhecimentos
enciclopédicos e conhecimentos linguisticos dos quais o leitor langard méo, quanto a partir das
pistas que o autor coloca no texto, o que, de acordo com Marcuschi (2008), dependera também
do que ele chama de aceitabilidade por parte do leitor.

A coeréncia dar-se-a de diferentes formas, e Koch e Elias (2006) destacam algumas dessas

formas:

e Coeréncia sintatica: quando ocorre a partir de estruturas linguisticas;

e Coeréncia semantica: que esta relacionado ao principio da ndo contradi¢do. Entretanto,
como mostram as autoras, as vezes € justamente a contradi¢do que construira o sentido
do texto e, nesse caso, as pistas mostrardo eventualidades como essas.

Veja o texto VII':

SOBREVIVENCIA NA SELVA
CARLOS HEITOR CONY

Rio de Janeiro - Vou transcrever pequena coluna de um amigo que ja morreu, o Leon Eliachar. E
sobre a violéncia e funciona como um manual de sobrevivéncia nas grandes cidades. Foi pensada em
forma de mandamentos e escrita no Rio. Serve perfeitamente para Sdo Paulo, alias, com oportunidade
maior.

O Leon morreu ha uns dez anos, e a coluna deve ter outros tantos. Logo, a realidade da violéncia é
bem antiga. Sem tirar nem p6r uma Unica letra, parece ter sido escrita hoje para uma situacdo de

amanhd. Tem como titulo: ""Como evitar um assalto".

Vamos a ela:

"1) Néo sair de casa; 2) ndo ficar em casa; 3) se sair, ndo sair sozinho, nem acompanhado; 4) se sair
sozinho ou acompanhado, ndo sair a pé nem de carro; 5) se sair a pé, nao andar devagar, nem
depressa, nem parar; 6) se sair de carro, ndo parar nas esquinas, nem no meio da rua, nem nas
calgadas, nem nos sinais. Melhor deixar o carro na garagem e pegar uma conducao;

7) se pegar uma conducdo, ndo pegar 6nibus, nem taxi, nem trem, nem carona; 8) se decidir ficar em
casa, nao ficar sozinho nem acompanhado; 9) se ficar sozinho ou acompanhado, ndo deixar a porta
aberta nem fechada; 10) como néo adianta mudar de cidade ou de pais, o Unico jeito é ficar no ar.

Mas, ndo num avido".

7 Koch e Elias (2006), p. 189-190
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Curiosamente, o préprio Leon ndo seguiu o0s conselhos que deu. Foi assassinado no banheiro de seu
apartamento, num prédio do morro da Vilva. O caso dele teria sido passional, ele se apaixonara por
uma mulher casada. Chamava-a de “meu amor terminal” -0 que foi acima de tudo uma verdade.
Nascera no Cairo, era, por conseguinte, um cairota-segundo ensinam os dicionérios. Ndo me lembro
mais como terminaram as investigacdes sobre o crime que o matou. Parece que o marido da moca foi
0 mandante-n&o tenho certeza.

De qualquer forma, o Leon poderia ter acrescentado um mandamento aos dez que bolou: 11 (néo

amar a mulher do préximo nem a proépria).

e Coeréncia pragmatica: relacionado aos atos de fala pretendidos pelo texto;

e Coeréncia estilistica: diz respeito a variedade de lingua adequada a cada producdo, seja
na modalidade escrita ou oral;

e Coeréncia genérica: relacionada as exigéncias do género textual determinado pelos
propositos comunicativos do locutor/escritor.

Para finalizar, se o leitor consegue perceber algum sentido no texto lido, se esse texto
dialoga com esse leitor e ele Ihe diz algo, conclui-se que o texto é coerente e essa coeréncia foi
e serd (re) construida a partir da interacdo autor-texto-leitor que se fara a cada leitura e, para
que esse sentido se construa, o leitor langara mao dos conhecimentos adquiridos, inclusive a
partir de outros textos (intertextualidade) e contard com as pistas deixadas pelo autor. Para
fechar, observe o poema abaixo que, num primeiro momento, ndo parece fazer sentido, mas
que, em virtude dos conhecimentos de mundo do leitor, faz sentido, sobretudo quando se

deparar-se com a segunda parte®

Subi a porta e fechei a escada.
Tirei minhas oracdes e recitei meus sapatos.

Desliguei a cama e deitei-me na luz.

Tudo porque
Ele me deu um beijo de boa noite...

(Autor anénimo)

8 Marcuschi (2008), p. 120
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2 LEITURA E INTERPRETACAO SEGUNDO OS DOCUMENTOS NORTEADORES
DO ENSINO

A partir da metade do século XX, fez-se necessario um processo de universaliza¢do da
educacao basica em paises de Terceiro Mundo, para tanto, houve a necessidade de reorganizar
o ensino fundamental no Brasil, vista a nova realidade que se figurou como consequéncia das
crescentes industrializacdo e urbanizacédo, do aumento no uso da escrita, da expansdo nos meios
de comunicacdo, dentre outros fatores. Tal reformulacdo foi necessaria, sobretudo, porque 0s
métodos e contetidos tradicionais ndo dariam mais conta de suprir as necessidades desse novo
publico escolar.

Desde a década de 70, passou-se a discutir o ensino de Lingua Portuguesa e a
necessidade de trabalhar o dominio da leitura e da escrita, entendendo que o ensino da area ndo
deveria mais ser pautado em um ensino somente gramatical, mas perceber a linguagem como
meio de interacdo, seja em uma conversa informal entre amigos, na escrita de uma carta pessoal
ou no uso mais formal, como em um seminario, um relatorio profissional, por exemplo.

Entretanto, somente nos anos 80, como fruto de pesquisas produzidas por linguistas,
comecou-se a entender que era preciso ensinar ao aluno a compreender o que se lia e que
compreender ndo era 0 mesmo que decodificar, que o aluno deveria perceber a fala e a escrita
como pratica social e ndo como objetos de correcao.

Em meio a toda essa mudanca que se fazia necessaria, surgem, a partir do Plano Decenal
de Educacéo para Todos (1993-2003), os PCN® de Lingua Portuguesa, que tém por objetivo ser
referéncia para as discuss@es curriculares da area e contribuir para a elaboracdo e para a revisdo
de propostas didaticas.

Esse documento divide-se em duas partes: na primeira faz-se uma apresentacéo da area
e a definicdo geral da proposta, analisa alguns dos principais problemas no ensino da lingua,
prop8e uma reorientagdo curricular, traca objetivos e propde contetdos a serem trabalhados.

Na segunda parte, ja de maneira mais especifica, expde-se 0s objetivos e 0s conteldos,
“apresentam-se orientacfes didaticas, especificam-se relagdes existentes entre o ensino de
Lingua Portuguesa e as tecnologias da comunicacdo e, por fim, propdem-se critérios de
avalia¢do” (Brasil, 1997, p. 13).

9 Publicado pelo Ministério da Educagio e do Desporto (MEC) em 1997 e 1998, respectivamente, os Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN) de 1 a 42 séries (BRASIL, MEC, 1997) e de 5% a 8? séries (BRASIL, MEC, 1998).
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Dentro dessa perspectiva, os PCN propdem um ensino voltado para o “discurso e suas
condigdes de producdo, género e texto”, entendendo por texto toda forma de comunicagao.
Aborda ainda a intertextualidade, ao trazer a ideia de que todo texto se relaciona com outro (s)
texto (s) levando ao entendimento de que a linguagem é uma atividade discursiva, de que o
texto € uma unidade de ensino e de que a nocao de gramaética é relativa ao conhecimento que 0
falante tem de sua linguagem.

Em suma, esse documento aponta o ensino da lingua como préatica social. Todo o ensino
de Lingua Portuguesa proposto pelos PCN parte deste pressuposto: desenvolver habilidades
que condicionem o aluno a utilizar a lingua em suas diversas atividades do cotidiano,
imprimindo ainda uma postura critica e reflexiva em suas praticas de linguagem.

Pensando em um ensino igualitario para toda a Educacdo Basica, com um curriculo
comum em todo o pais, em 2015 comecou a surgir outro documento que cumpriria com esse
objetivo, a BNCC,

um documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas
e modalidades da Educacdo Bésica, de modo a que tenham assegurados seus direitos
de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano
Nacional de Educacdo (PNE) (Brasil, 2017, n.p.).1°

Ela foi elaborada a partir de analises feitas em documentos curriculares brasileiros
realizadas por especialistas indicados por secretarias municipais e estaduais de educagéo e por
universidades.’* O documento trata, de forma particular, de todas as areas do conhecimento.

Em relacdo ao componente Lingua Portuguesa, a BNCC

dialoga com documentos e orientagGes curriculares produzidos nas Gltimas décadas,
buscando atualiz&-los em relagéo as pesquisas recentes da area e as transformacdes
das préaticas de linguagem ocorridas neste século, devidas em grande parte ao
desenvolvimento das tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo (TDIC).
Assume-se aqui a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, ja assumida em
outros documentos, como os Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2017,

n.p.).
Para o ensino de Lingua Portuguesa, a BNCC, em consonancia com os PCN, entende
que essa area deve propiciar reflexdo acerca do funcionamento da lingua no contexto das

praticas de linguagem. Para tanto, a Base traz como proposta a centralidade do texto como

1© Homologada em dezembro de 2017 pelo, entdo, ministro da Educac&o, Mendongca Filho.

"Disponivel em:

https://institutoayrtonsenna.org.br/pt-br/BNCC/o-que-e-
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unidade de trabalho, a relagdo deste com o seu contexto de producdo e o desenvolvimento de
habilidades voltadas para o uso significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e
producdo de textos em varias midias e semioses e, ao trazer essa proposta, traz ainda a
necessidade de fazer dialogar o modelo tradicional com préaticas contemporaneas (como 0s
géneros tecnoldgicos), na justificativa de que, sem essas praticas, ndo se cumpriria a ideia da
linguagem como pratica social, j& que hodiernamente vive-se cada vez mais cercados por esse
mundo tecnoldgico.

A BNCC estrutura-se a partir de 4 eixos: leitura, oralidade, producdo de texto e analise
linguistica/semiose. Para este trabalho, o foco estara voltado para o eixo da leitura e nessa
perspectiva a BNCC se volta para a interacdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com o0s textos
em suas diversas apresentacdes (oral, escrito, multissemiotico, imagético). Na proposta desse
documento, a leitura compreende “dimensdes inter-relacionadas as praticas de uso e reflexao”
(Brasil, 2017, n.p.), mais uma vez, entrelacando o ensino & prética social.

Com esse documento, a leitura passa a ser abordada e, consequentemente, desenvolvida
progressivamente desde os anos iniciais do Ensino Fundamental até o Ensino Médio, ndo
concentrado apenas — ou a maior parte — nos anos iniciais do Fundamental, como acontecia em
tempos remotos. Dessa forma, a BNCC acredita que havera uma crescente ampliagédo da pratica
leitora, dos géneros, de experiéncias, 0 que, de acordo com a Base, acarretard também o
aumento de conhecimentos prévios para leituras futuras, uma vez que sugere uma vasta gama
de géneros a serem trabalhados em toda a Educagdo Basica, possibilitando, inclusive,
contemplar outros que ndo foram citados no documento, ja que tais sugestdes ndo foram feitas
de maneira taxativa.

Entretanto, ao contemplar tantos géneros, tem-se a impressao de que o trabalho sera
cada vez mais superficial, de que ndo havera tempo para abordagens significativas dos géneros
propostos. Ha ainda essa grande preocupacao quanto aos géneros tecnolégicos, ao dialogo entre
estes e 0s géneros tradicionais.

O documento traz ainda a preocupacdo de tornar o aluno letrado, ndo apenas
decodificador do que I&, mas compreendedor de sua leitura. Possibilitando, dessa forma, uma
participacdo mais significativa e critica das diversas praticas sociais constituidas pela oralidade,
escrita e outras linguagens, envolvendo, para tanto, textos e géneros multissemidticos e
multimidiaticos, enquanto desenvolve habilidades para lidar com essas praticas
contemporaneas, grande preocupacdo do documento, com a justificativa de integrar o aluno as

praticas sociais e de ndo tornar desigual a participacdo desses alunos nas diversas esferas

25



sociais. E certo que, como bem argumenta Marcushi (2008)*2, ha a necessidades de langar mao
dos géneros tecnoldgicos no ensino da leitura, ndo deixando de oferecer ao aluno o contato com
géneros tradicionais, como 0s géneros literarios, os quais trazem grande contribui¢do para o
ensino, para a formacdo leitora e para a criticidade do leitor.

Contudo, ao tentar colocar em préatica o que a BNCC propde, esbarra-se em um problema:
as escolas, sobretudo as publicas, ndo estdo preparadas para trabalharem dessa forma, sem
considerar questdes de estruturas fisicas e/ou materiais. A questdo aqui é também o despreparo
do professor que, por muitas vezes, tem grande interesse em uma formagao continuada, mas
falta oferta para que isso se efetive. Entdo, diante do que a BNCC traz enquanto proposta para
0 ensino de Lingua Portuguesa, € necessario que se comece por formacgfes continuadas
direcionadas aos professores, para que estes possam colocar em pratica tais propostas, cuidando

para gque 0 ensino nao se torne ainda mais desigual.

12 «yale indagar-se se a escola devera amanha se ocupar de como se produz um e-mail e outros géneros do discurso
do mundo virtual ou se isso ndo é sua atribui¢do. Pode a escola tranquilamente continuar ensinando como se
escreve cartas e como se produz um debate face a face?” (Marcuschi, 2008, p. 198)
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3 ESTRATEGIAS DE LEITURA

Antes de iniciar as estratégias, vale trazer em questdo o conceito de leitura apontado
por Leffa (1996, p. 10). Para o pesquisador, “leitura ¢ um processo de representagao, (...) €
olhar uma coisa e ver outra. A leitura se da por intermediacgdo de outros elementos da realidade.”
Para ele, quando se percebe a leitura como extracdo de significado do texto, o leitor fica
subordinado a ele, que se torna a parte mais importante da leitura.

Assim, um mesmo texto pode significar de forma distinta para diferentes leitores ou até
para 0o mesmo leitor a cada leitura realizada. Percebendo o ato de ler como atribuigdo/construgédo
de significado, colocando o foco na leitura e ndo mais no texto e entendendo, para isso, a
importancia do conhecimento prévio para esse processo leitor. Nessa perspectiva, “o
significado ndo estd na mensagem do texto, mas na série de acontecimentos que o texto
desencadeia na mente do leitor” (Leffa, 1996, p. 14). Assim o texto ndo mais sera percebido
linearmente, em que a compreensdo acontece a partir da decodificacdo. Ao contrario disso, o
leitor percebera que a construcdo do significado acontecera, por exemplo, a partir de um
processo de levantamento de hipoteses que serdo confirmadas ou refutadas a partir do que
apresenta escrito. Ou seja, sera atribuido ao leitor um papel ativo no processo da compreenséao
leitora.

Entende-se com isso, portanto, que o ensino da leitura ndo deve ser pautado no modelo
que tem como Unica leitura autorizada a realizada pelo professor ou proposta pelos livros
didaticos, tampouco utilizado como pretexto para trabalhar aspectos gramaticais ou atividades
de decodificacdo e sinonimia, atribuindo ao leitor um papel passivo, que apenas extrai 0S
sentidos ja contidos no texto. Isso € inviavel, ja que a leitura é um ato individual em que cada
leitor construira sentido para o que I& a partir de seus conhecimentos, experiéncias, interesses e
objetivos somados as pistas deixadas pelo autor, via texto. Entretanto, é necessario salientar
que, ainda assim, existem percepc¢des que ndo sdo coerentes com o texto lido, o que poderia
acarretar equivocos na interpretacdo/compreensao desse texto, por isso € mister perceber as
pistas deixadas pelo autor e reconhecer a importancia das a¢6es do professor enquanto mediador
de uma leitura significativa, na formacdo de leitores proficientes. Dessa forma, o ensino de
leitura devera ser feito a partir de estratégias de leitura e de desenvolvimento das habilidades
linguistico-discursivas.

Kleiman (2002) chama atencdo para o fato de se trabalhar a leitura a partir da percepcao

do texto como uma atividade de interlocucgdo, visto que ele é produto de uma intencionalidade.
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Ou seja, foi construido por alguém com a intengdo de chegar a outras pessoas com o objetivo
de informar, persuadir, divertir, emocionar, do mesmo modo de quando se fala. Dessa forma,
a leitura € um processo de interacdo entre o leitor, que devera ter um papel ativo - ou seja,
processar o que 1€ e atribuir um novo significado ao que esta escrito - e o texto, em que o leitor
processa e examina as informagcdes do texto a partir dos objetivos que o levou a leitura. E diante
disso que o significado do texto serd construido pelo leitor, ja que, conforme destaca Kleiman
(2002), a leitura é um processo psicolégico, em que o leitor lanca mao de estratégias baseadas
em seus conhecimentos linguisticos, socioculturais e enciclopédicos; e operacGes cognitivas:
inferéncia, evocacao, analogia, sintese e analise. Para explicar essa relacdo entre leitor e texto,
Leffa (1996, p. 22) traz a seguinte metafora: “Leitor e texto podem ser representados como duas
engrenagens. Quanto melhor o encaixe entre um e outro, melhor a compreensao do texto”. O
autor explica que para que a leitura se efetive, deve haver uma correspondéncia entre o
conhecimento prévio do leitor e os dados fornecidos, entregues pelo autor. Dessa forma, pode-

Se pensar no seguinte esquema para a realizacdo da leitura e construcéo do significado:

TEXTO + CONHECIMENTOS PREVIOS + OBJETIVOS

A maneira como o leitor se propde a ler também interfere em sua compreensao.
Estudiosos apontam trés maneiras: i) buttom up- também chamado de ascendente, é a leitura
que se faz do texto para o leitor. Aqui as pistas dadas pelo autor sdo observadas como marcas,
por exemplo, os elementos coesivos, na voz de Kleiman (2004, p. 45), “elementos cotextuais”.
Para tanto, segundo Kleiman (2002), faz-se necessario desenvolver habilidades linguisticas que
possibilitem ao aprendente®® usar o conhecimento gramatical para perceber a relacio entre as
palavras, habilidades de inferéncia lexical, bem como perceber estruturas textuais, atitudes e
intencbes do autor a partir da escolha lexical, contribuindo para a proficiéncia leitora desse
aluno; ii) top down- também chamado de descendente, ¢ a leitura que se faz num movimento
contrario do primeiro, ou seja, do leitor para o texto. Nesse modelo de leitura, a bagagem que
o leitor traz consigo influenciara muito na compreenséo leitora, uma vez que € um modelo mais
centrado nele e seu conhecimento prévio ganha papel de destaque. Aqui observa-se ainda as
hipdteses formuladas pelo leitor, as antecipacgdes feitas por ele; iii) interativo - € uma mistura

dos dois primeiros. Aqui o leitor utiliza de forma simultanea os conhecimentos de mundo (top

13 para este trabalhamos, optou-se por usar aprendente como sindnimo de aluno, sem nenhum valor agregado,
apenas para evitar repeti¢do do vocéabulo.
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down) e do texto (buttom up) para construir sua compreensao. De acordo com Kleiman (2004,
p.- 50), “o processo pelo qual utilizamos formas do texto para fazer as ligagdes necessarias a
construcdo de um contexto € um processo inferencial de natureza inconsciente, sendo entéo
considerado uma estratégia cognitiva de leitura”.

Este aparenta 0 modelo mais indicado de leitura, ja que, de acordo com lIsabel Solé
(2014, p. 35), “do ponto de vista do ensino, as propostas baseadas nesta perspectiva ressaltam
a necessidade de que os alunos aprendam a processar o texto e seus diferentes elementos, assim
como as estratégias que tornardo possivel sua compreensio”.

Em consonéncia com estudos realizados por diversos pesquisadores (Durkin, 1978-
1979; Hodges, 1980; Pearson e Gallagher, 1983; Solé, 1987), o ensino de leitura em sala de
aula, quase sempre, segue as mesmas estratégias. A saber: leitura em voz alta pelos alunos;
perguntas relacionadas ao contetido do texto, geralmente perguntas rasas, quase um “cola e
copia”; perguntas relacionadas ao texto envolvendo aspectos sintaticos, morfoldgicos,
ortograficos, de vocabulario e, as vezes, perguntas de cunho pessoal, como a opinido do leitor
sobre determinada passagem do texto, havendo pouco ou quase nenhum espago para ensinar
estratégias de compreensao leitora. Dessa forma, percebe-se que o trabalho de leitura em sala
limita-se, muitas vezes, em leitura e atividades de perguntas/respostas sobre o texto lido
referentes a aspectos concretos desse texto. Atividades essas, inclusive, sugeridas por alguns
livros didaticos e por eles consideradas atividades de compreensdo. Embora préticas como essas
tenham sua importancia e, muitas vezes, apresenta-se como o Unico caminho possivel para se
iniciar um trabalho de leitura, dado a diversidade de alunos que chegam a escola publica, é
importante desenvolver, ainda que morosamente, a proficiéncia leitora desses discentes a partir
das estratégias de leitura aqui estudadas.

Sol¢ (2014, p. 230), preconiza que a leitura é percebida como “um processo de
construcao lento e progressivo, que requer uma intervencao educativa, respeitosa e ajustada”, e
apresenta algumas estratégias que podem ser utilizadas no ensino da compreenséo leitora para
que o professor contribua para a compreensdo efetiva de seu aluno. Sdo elas: ativar
conhecimentos preévios, estabelecer objetivos de leitura, esclarecer duvidas, prever, inferir,
autoguestionar, resumir, sintetizar. Para a autora, a compreensdo acontece a partir do que se
ativa para chegar a esse resultado, ou seja, conhecimento prévio, objetivo, inferéncia, previsao
etc. De acordo com a estudiosa, a compreensdo passa pelo conhecimento que o leitor tem do
tema. Em conformidade com ela, Kleiman (2004) sinaliza que os alunos compreendem melhor

um texto quando se aponta o tema e quando este corresponde ao titulo, que para Leffa (1996),
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€ um dos responsaveis por acionar esquemas para compreensao leitora, a partir de informacées
trazidas nele, explicita ou implicitamente, e pelo objetivo que o levou a realizar a leitura, sendo
este 0 responsavel por determinar as estratégias que o leitor langara médo para a compreensao
do que 1€. Nas palavras de Solé (2014, p. 57): “a questdo dos objetivos que o leitor se propde a
alcancar com a leitura é crucial porque determina tanto as estratégias responsaveis pela
compreensdo, quanto o controle que, de forma inconsciente, vai exercendo sobre ela, a medida
que 1€”.

Para Palincsar e Brown (1984 apud Solé 2014), as estratégias de leitura contribuem para
“intensificar a compreensdo e a lembranga do que 1€”, bem como auxilia o leitor a perceber e a
resolver os possiveis erros ou falhas na compreensdo. Durante a leitura, enquanto tudo esta
fluindo bem, as estratégias sao utilizadas de forma inconsciente (cognicao), como se o leitor
estivesse “no piloto automatico”. Ao deparar com algum obstdculo, como uma frase
incompreensivel ou um desfecho inesperado, por exemplo, ele recorre a estratégias que
auxiliardo na retomada da compreensdo, como releitura e reformulacdo de hipotese. Nesse
momento o leitor assume o controle e age de forma consciente (metacogni¢ao), nao mais “no
piloto automatico”, mas no ‘“estado estratégico” (Solé, 2014). Leffa (1996, p. 28, 29)
complementa dizendo que “a capacidade de compreensao em leitura esta, portanto, relacionada
com a complexidade da estrutura cognitiva do individuo. Quem mais tem para contribuir, mais
possibilidade tem de entender mais coisas”. Para o autor, o mundo ¢é percebido através de
estruturas cognitivas que sofrem alteracbes com as experiéncias do leitor, alterando 0 mundo
para que ele o perceba.

Para Baumann (1990 apud Solé 2014, p. 106), o método de “ensino direto da
compreensao leitora”, ¢ dividido em cinco etapas, sendo a primeira desenvolvida, sobretudo,
pelo professor e a ultima tendo o aprendente, total autonomia. Essa premissa esta em total
consonancia com o que pensa Solé ao afirmar que as estratégias devem ser, em um primeiro
momento, guiadas pelo professor e quando este perceber que 0s alunos estdo prontos, sera
atribuida a eles mais autonomia no processo de compreensdo, de construcdo de sentido dos
textos lidos.

As etapas apontadas por Baumann (1990) , segundo Solé (2014) séo: i)Introducdo: em
que se explicam os objetivos das atividades trabalhadas e sua importancia para a leitura; ii)
Exemplo: em que exemplifica a estratégia a partir do texto, ajudando o aluno a entender o que
aprenderd; iii) Ensino direto: o professor explica as habilidades a serem trabalhadas, dirige as

atividades e se encarrega do ensino, mas sdo 0s discentes que respondem as questbes e
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trabalham na compreenséo leitora; iv) Aplicacdo dirigida pelo professor: os aprendentes
colocam em préatica as habilidades aprendidas sob o acompanhamento do professor, que
ensinara novamente sempre que necessario; v) Pratica individual: o aluno aplicara,
individualmente, as atividades aprendidas em um novo material de leitura.

Entretanto, para Cooper (1990, apud Solé, 2014), ao lancar médo desse modelo proposto
por Baumann (1990), é preciso ter cuidado quanto ao entendimento exato da proposta, uma vez
que esse modelo “coloca o dedo direto na ferida de um dos modelos mais preocupantes no
ambito da leitura, a necessidade de ensina-la sistematicamente” (Solé, 2014, p. 107). De acordo
com a autora, a proposta deve ter flexibilidade para atender cada contexto: aprendizagem,
leitura e compreensao leitora. Segundo a estudiosa, flexibilizando o modelo para atender a essas
necessidades, o resultado sera bastante positivo.

Palincsar e Brown (1984, apud Solé, 2014) propdem o Modelo de Ensino Reciproco
que se constroi a partir de quatro estratégias: formulagdo de previsdes, formulagdo de perguntas
sobre o texto, esclarecimento de duvidas e resumo.

Solé (2014) traz ainda a importancia da diversidade textual para o ensino da
compreensdo leitora. A autora destaca a importancia de se trabalhar com varios textos para,
assim, percebé-los em sua préatica social. Para a estudiosa, s dessa forma o aluno conseguira
ver sentido nessa aprendizagem e, de acordo com Kleiman (2002), a leitura somente se efetiva
quando o leitor percebe sentido no texto lido e isso acontece a partir da aceitacdo deste. Solé
(2014) salienta que “a leitura é um processo continuo de elaboracdo de expectativas e previsoes
que vao sendo verificadas” (p. 114), dessa forma, quanto mais textos o aluno tiver contato, mais
aumentara a sua bagagem de experiéncias. Por isso é imprescindivel que os discentes tenham
contato com diferentes textos e superestruturas no processo de aprendizagem leitora.

Solé (2014) chama a atencgéo para o fato de que o ensino de leitura deve acontecer em
todas as etapas: antes, durante e apds e em todas elas, o leitor deve langar m&o das estratégias
aprendidas para concluir o processo de compreensdo leitora. Veja quais estratégias utilizar em

cada etapa.

3.1 Antes da Leitura
As atividades de leitura devem ocorrer ap6s a incitacdo do interesse dos alunos, que
precisam ver sentido para realizar a atividade, por isso faz-se necessaria a motivacao para a

leitura.
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Em seguida, é importante que se apresentem, claramente, 0s objetivos da leitura, pois,
de acordo com Broun (1984, apud Solé, 2014, p. 126), “os objetivos da leitura determinam a
forma em que um leitor se situa frente a ela”, o que influenciara na seleg¢do de estratégias e de

leitura e, consequentemente, na compreensdo. Segundo Kleiman:

Alguns especialistas em leitura afirmam que ndo ha um processo de compreensdo de
texto escrito, mas que ha varios processos de leitura, sempre ativos, tantos quanto
forem os objetivos do leitor, muitas vezes estes Ultimos determinados pelos tipos ou
formas de texto (Kleiman, 2004, p. 32).

Os estudiosos da &rea s&o unissonos ao afirmarem que os leitores ndo se comportam da
mesma maneira diante dos diferentes textos. Para cada texto, motivacdo e objetivo de leitura,
sdo utilizadas diferentes estratégias. Para Solé (2014, p. 136), se for “ler por ler, ndo é adequado
fazer perguntas sobre o que se leu (...), se for preciso depois resumir o que se leu, sera bom que
os alunos o saibam, porque lerdo de forma diferente”. Desse modo, tragar objetivos bem
definidos para a leitura ajuda a lembrar melhor o que foi lido. Ainda nessa mesma linha de
pensamento, Leffa (1996) entende que o objetivo que leva o individuo a ler um texto, também
é o gatilho para ativar determinado esquema, por exemplo, o leitor que quer comprar uma casa
lerd o texto que descreve a casa acionando gatilhos do esquema “compra da casa”, dessa forma
seu foco sera direcionado para as caracteristicas do imovel. Se no mesmo texto, o leitor for um
ladrao que pretende assaltar a casa, acionard o esquema “assalto”, e seu foco se voltard para as
informacdes que possam facilitar a acdo pretendida. 1sso € uma estratégia de metacognicdo em
que vocé controla e regula o préprio conhecimento. Em outro momento, esse assunto sera mais
discutido.

O terceiro passo a ser percorrido antes da leitura, de acordo com Solé (2014), é a
ativacdo do conhecimento prévio. Em consonancia com ela, Kleiman (2004) sinaliza que o
leitor sempre buscara pela coeréncia do texto, por mais incoerente que este possa parecer e sera
a ativacao desse conhecimento somada ao estabelecimento de objetivos e propdsitos claros que
0 auxiliardo nessa busca. Para tanto, deve-se indicar a tematica do texto que sera trabalhada
para que o aprendente possa relaciona-la a sua experiéncia. Informar a superestrutura textual
também é importante, uma vez que isso permitird ao aluno situar-se diante da leitura, sabendo,
inclusive, o que esperar da atividade leitora. H& ainda aspectos do texto que podem ativar
também esses conhecimentos prévios, contribuindo, dessa forma, para a compreensao. Sao eles:
palavras-chaves, sublinhados, mudancas de letras e algumas expressoes.

O préximo passo é estabelecer previsdes sobre o texto, que sera feito a partir dos
seguintes aspectos: superestrutura, titulos, ilustracdes, cabecalhos somados as experiéncias e

conhecimentos do aluno leitor, o que o permitira perceber observagdes a respeito do contetido
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do texto que sera trabalhado. Para Solé (2014), as previsdes levantadas antes da leitura fardo
com que os leitores estejam mais atentos ao processo para saber se elas se confirmardo, o que
contribuira consideravelmente para a compreenséo leitora.

O quinto e altimo passo é a formulagdo de perguntas realizada pelos discentes e dirigida
pelo professor. Aqui, o docente induziré seus alunos a formularem perguntas pertinentes sobre
0 texto, o que os levaréa a utilizar seus conhecimentos prévios sobre o tema e ainda os fara tomar
consciéncia do que sabem e do que ndo sabem sobre o assunto que sera trabalhado, porque
“alguém que assume responsabilidade em seu processo de aprendizagem ¢ alguém que nao se
limita a responder as perguntas feitas, mas que também pode interrogar e se auto interrogar”
(Solé, 2014, p. 149).

Finalizando, por ora, as estratégias de pré-leitura, ratifica Solé (2014, p. 154): “se ler é
um processo de interagdo entre um leitor e um texto, antes da leitura (...) podemos ensinar

estratégias aos alunos para que essa interagdo seja mais produtiva possivel”.

3.2 Durante a Leitura

No processo de compreensdo leitora, as estratégias vao se repetindo, s6 que com mais
profundidade: ativacdo de conhecimento prévio, previsdes, perguntas. As novidades nessa etapa
sdo o esclarecimento de possiveis duvidas, em que o aluno, durante a leitura, vai se
questionando com o objetivo de perceber se o texto esta sendo compreendido por ele; e 0
resumo das ideias contidas no texto, que é o momento em que o leitor faz recapitulacdes do que
foi lido, como uma introdugdo do que vira.

Aqui também se faz importante, além das estratégias, a maneira como essa leitura
acontece. O que Solé (2014) propde como modelo € o que ela chama de leitura compartilhada.
A atividade ¢ iniciada pelo professor e, progressivamente, o aluno vai tomando para si a
responsabilidade da conducdo de estratégias para uma leitura eficaz. Obviamente que esse
processo ndo sera concluido no primeiro momento, antes, o aluno sera treinado, e, a partir do
exemplo do professor, aprendera como acontecera cada passo. Assim sendo, serdo aplicadas as
estratégias supracitadas para que o aluno leitor consiga ser protagonista de sua leitura, para que
ele consiga corrigir possiveis erros e completar as lacunas presentes no texto, uma vez que,
segundo Leffa (1996, p.39), “a constru¢do de sentido se d4 quando o leitor preenche as lacunas
deixadas pelo texto”. Pode ser que, para isso, seja necessario que o leitor reformule alguma (s)

hipdtese (s) que ele tenha levantado, contudo, isso também faz parte do processo leitor.
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Outro comportamento importante nessa etapa é a postura do leitor diante de uma
palavra, frase ou fragmento incompreendido. Aqui também hé estratégias das quais o leitor
lancard méo para solucionar tais problemas: ignorar e seguir, quando ndo houver prejuizo para
a compreensdo geral do texto; inferir o significado com a ajuda do contexto; reler o trecho em
busca da compreensao, ou seja, lancar méo de estratégias cognitivas, que s&o, conforme aponta

Kleiman,

operagbes para 0 processamento do texto que se apoiam, basicamente, no
conhecimento das regras gramaticais (regras sintaticas e semanticas de nossa
gramatica interna, ou implicita, que ndo tem nada a ver com a gramatica escolar) e no
conhecimento vocabulério - que subjazeria de alguma forma ao reconhecimento

instantaneo das palavras do texto (Kleiman, 2002, p. 65).

E por altimo, somente depois de utilizadas as estratégias para solucionar lacunas e
ainda assim houver partes obscuras no texto que forem necessarias para a compreensdo dele,
pode recorrer ao auxilio de fonte especializada (professor, dicionario etc.). Essa sera a Ultima
alternativa para que a leitura ndo seja interrompida e o processo da compreensédo prejudicado.

Essa leitura pode ser realizada individualmente, em grupos ou em duplas, em voz alta.
Desde que sejam estabelecidos objetivos claros para os pares que participardo da atividade e
que estes, estejam a vontade e seguros. Por exemplo, ao se propor uma leitura em voz alta, €
necessario que, antes, o aluno ja tenha lido o texto. Diferente do que se costuma ver em sala de
aula, onde essa modalidade de leitura, na maioria das vezes, é feita somente como avaliagdo
oral. O importante aqui é que o professor sempre se recorde de que se instituir a leitura como

castigo, os alunos somente a verdo dessa forma e esse néo é o objetivo.

3.3 Depois da Leitura

As estratégias a serem utilizadas no processo de compreensdo ap0s a leitura sao
estratégias que deverdo garantir que o leitor possa continuar aprendendo. Para tanto, o leitor
deverd identificar a ideia principal do texto lido, que pode aparecer de maneira explicita ou
implicita e que se dard a partir da soma dos objetivos da leitura, do conhecimento prévio do
leitor e da informacéo pretendida pelo autor.

O leitor devera ainda ser capaz de fazer um resumo do que foi lido, uma vez que “a
elaboracdo de resumos esta estreitamente ligada as estratégias para esclarecer o tema de um
texto, para gerar ou identificar sua ideia principal e seus detalhes secundarios” (Solé, 2014, p.
194) e se materializara a partir do que o leitor percebe como ideia principal e de seus objetivos
de leitura. Solé (2014) apresenta algumas técnicas para se trabalhar o resumo em sala de aula.
Veja:
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1) encontrar o tema do paragrafo e a identificar a informacdo trivial para deixa-la de
lado; 1) deixar de lado a informacdo repetida; I11) determinar como se agrupam as
ideias no parégrafo, para encontrar formas de engloba-las; 1V) identificar uma frase-
resumo do paréagrafo ou a elabora-la (SOLE, 2014, p. 198, 199).

Dando sequéncia as estratégias de pos-leitura, ensinar o aluno a formular e a responder
perguntas ¢ uma excelente técnica, uma vez que “o leitor capaz de formular perguntas
pertinentes sobre o texto esta mais capacitado para regular seu processo de leitura e, portanto,
poderéa torna-lo mais eficaz” (Solé, 2014, p.208). Esse habito, possibilitara a autorregulacao da
compreensdo do aluno leitor, ja que somente tem condicdes de formular perguntas pertinentes

(coerente com o objetivo que guia a leitura) aquele que de fato compreende o que I€.

35



4 ASPECTOS METACOGNITIVOS DA LEITURA

Leffa (1996) afirma que “o papel do leitor € importante ndo s6 na compreensao do texto,
mas também no desenvolvimento da habilidade da leitura. A capacidade que temos de refletir
sobre o que fazemos pode também nos ajudar a desenvolver estratégias adequadas de leitura”
(LEFFA, 1996, p. 45). O professor, ao trabalhar com o ensino de leitura, deve-se pensar em
desenvolver estratégias e habilidades que possibilitem essa leitura e ndo, como aponta Kleiman
(2002), guiar os alunos para uma Unica leitura como a autorizada, sendo essa a que € feita pelo
professor/livro didatico, ja que a leitura, segundo a autora, é um ato individual e cada leitor
construira sentido no que € a partir de seus conhecimentos, experiéncias, interesses e objetivos.

Nas palavras de Kleiman (2002),

essa tentativa seria incoerente se 0 ensino de leitura seguisse a pratica escolar, tanto
do professor como do livro didatico, que privilegia uma leitura, a do professor, como
a unica leitura correta, autorizada. Essa orientacdo fica evidente na divisdo que o livro
didatico faz entre “perguntas de compreensdo” que (...) na maior parte sdo perguntas
sobre informacdo que aparece explicitamente no texto, e a “resposta pessoal”, que
parece ser 0 Unico momento, também controlado pelo autor do livro didatico ou pelo
professor, em que se prevé que o aluno chegue a uma opinido prdépria, isto é, se
cologue como sujeito da leitura (Kleiman, 2002, p. 49).

Para a autora, € necessario ensinar estratégias de leitura, que sdo as possibilidades e
ferramentas que esse leitor possui para abordar o texto, e, somado a essas estratégias, & mister
atuar também no desenvolvimento de habilidades linguisticas para que esse aluno/leitor alcance
um bom resultado. Entretanto, ao adquirir essas estratégias e habilidades, o aluno/leitor precisa
estar capacitado a fazer uso delas ao mesmo tempo em que percebe que é capaz de escolher
recursos que o ajudardo em sua leitura, como sublinhar, resumir, reler um trecho quando nao
entender algo, ter consciéncia de sua compreensao ou da auséncia dela, reconhecer o objetivo
que o levou a realizar a leitura. Enfim, o professor, além de trabalhar no desenvolvimento de
estratégias de leitura e de habilidades linguisticas com esse aluno/leitor, devera, ainda, ajuda-
lo a desenvolver um controle consciente de sua leitura e de seu aprendizado para que esse aluno

se torne um leitor proficiente.

4.1 Estratégias Metacognitivas

Ao ler um texto, o leitor langca méo de a¢cdes como a decodificacéo, e a leitura fluida.
Essas atividades que acontecem, naturalmente, sem que haja consciéncia do processo sdo
chamadas cognicdo. Entretanto, para que um leitor se torne proficiente, é necessario ainda que
esse desenvolva um processo consciente: a metacognicao, ou seja, que ele tome decisdes e seja

ativo na leitura. Para estudiosos da area como Leffa (1996) e Kleiman (2002), a compreensao
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sO ocorrera dessa forma, do contrario, esse leitor serd um mero repetidor de frases de outras
pessoas.

Leffa (1996) explica que ao realizar uma atividade de leitura, tanto o leitor proficiente
quanto o leitor inexperiente tém consciéncia da atividade a ser realizada, o que os diferencia €
o0 tipo de conhecimento que utilizam para a realizacdo dessa atividade. O autor mostra que,
enguanto este utiliza um conhecimento declarativo, ou seja, apresenta consciéncia apenas sobre
qual tarefa sera executada e do seu resultado, por exemplo um resumo, aquele utiliza o
conhecimento processual, uma vez que demonstra “consciéncia da propria consciéncia”, ou
seja, ele sabe o resultado a que deve chegar e conhece 0 processo que deve seguir para chegar
a esse resultado. Conhece ainda até que ponto o assunto esta claro para ele e o que fazer para
melhorar a sua compreensdo, ou seja, o leitor proficiente tem controle do préprio conhecimento.
Dessa forma, o pesquisador salienta que “quando se fala, portanto, que as atividades cognitivas
seriam inconscientes, pressupde-se inconsciéncia do processo, ndo do resultado” (LEFFA,
1996, p. 49).

Leffa (1996) chama a atencdo quanto ao papel do leitor, que, para ele, deve ser capaz de
monitorar a propria compreenséo e de desenvolver habilidades para corrigir certas dificuldades
dessa compreensdo. E disso que se trata a metacognicao da leitura, que, para o autor, compde-
se da seguinte forma: i) componentes psicogenéticos, que € o desenvolvimento natural da
capacidade de reflexdo que acompanha o crescimento do individuo; e ii) componentes
instrucionais, que sdo as acdes especificas para intervir no desenvolvimento da reflexdo. E
justamente para 0s componentes instrucionais que deve estar voltada a atencdo do professor
interessado em contribuir para a formagéo leitora do seu aluno.

Desse modo, Kleiman (2002) diz que o leitor proficiente tem como principal
caracteristica a flexibilidade em sua leitura, ou seja, ele lanca méo de tantas estratégias quantas
forem necessarias para compreender o que se I&, como reler o paragrafo, buscar o significado
de alguma palavra no dicionario, trocar uma palavra por um sinénimo etc. como aponta também
Leffa (1996). Desenvolver essa caracteristica e proporcionar ao aluno o alcance dessas
estratégias deve ser o papel do professor que deseja contribuir para que esse aluno domine uma

gama de recursos que proporcionardo uma leitura flexivel e independente. Para a autora,

0 ensino e modelagem de estratégias de leitura ndo consiste em modelar um ou dois
procedimentos, mas em tentar reproduzir as condicGes que ddo a esse leitor proficiente
essa flexibilidade e independéncia, indicativas de uma riqueza de recursos disponiveis
(KLEIMAN, 2002, p. 51).

O leitor proficiente tem duas caracteristicas que o diferem dos demais e que tornam sua

leitura consciente, reflexiva e intencional: i) ele |1é para alcangar o objetivo que tem em mente,
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ou seja, sabe 0 porqué da leitura; ii) ele compreende o que I€ e, se isso ndo acontece ja no
primeiro momento, recorre a diversas estratégias para que o texto se torne inteligivel, uma vez
que ele tem consciéncia da compreensao da sua leitura ou da auséncia dela. Nas palavras de
Leffa (1996, p. 45), “uma das caracteristicas fundamentais no processo de leitura ¢ a capacidade
que o leitor possui de avaliar a qualidade da propria compreensao”.

Entretanto, essa consciéncia somente é possivel, quando o leitor sabe o objetivo que o
levou a realizar determinada leitura, ja que € o objetivo que determina as escolhas que o leitor
fard para chegar & compreensdo. Veja, se um cozinheiro 18 uma receita com o intuito de
reproduzi-la, certamente seu foco serd voltado para a realizacdo dela, uma vez que terd como
objetivo a reproducdo daquela receita; por outro lado, se a mesma receita for lida por um
individuo intolerante a lactose com o objetivo de certificar-se quanto a presenca de ingredientes
desse tipo para 0 ndo consumo, a leitura seguird um outro rumo, ja que mudou o objetivo: no
primeiro caso, as estratégias utilizadas levariam o leitor a uma maior atencdo tanto nos
ingredientes, como um todo, quanto na forma de preparo; ao passo que no segundo caso, a
atencdo estaria totalmente voltada para os ingredientes e, provavelmente, 0 modo de preparo
passaria despercebido, pois ndo seria importante naguele momento, para o objetivo que o leitor
tinha definido no momento da leitura. Nesse viés, entendemos que o objetivo deve ser a
primeira estratégia a ser utilizada para a realizagdo da leitura, portanto deve ser trabalhada com
bastante atencdo por parte dos docentes.

Ademais, Leffa (1996) diz que o processo metacognitivo da leitura é mais facilmente
ativado quando o leitor é alertado para o objetivo da leitura. Contudo, antes de tracar esses
objetivos, é necessario que o aluno adquira confianga em sua capacidade leitora, que acontecera
a partir da interacdo que ele terd com o leitor mais experiente/professor.

Outro fator de suma importancia para se trabalhar como estratégia de leitura sdo os
conhecimentos prévios dos alunos, uma vez que, de acordo com Kleiman (2002), as escolhas
de leitura sdo feitas baseadas nas predi¢des quanto ao conteddo do livro e essas predicdes
acontecem a partir de conhecimentos prévios desses alunos que sdo referentes ao assunto
abordado, ao autor, a época e ao género. Por isso, todo trabalho com leitura deve proporcionar
ao aluno um contato amplo e diversificado com o universo textual. Aléem disso, s@o esses
conhecimentos prévios que possibilitam ao leitor fazer uma relacéo entre as informagdes que
estdo sendo adquiridas no momento da leitura e as informagdes que possui previamente,
possibilitando-lhe, ainda, construir um novo significado para aquele conhecimento adquirido

através da leitura.
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Neste capitulo, destaca-se essas duas estratégias de leitura, entretanto, ha outras, as quais
serdo abordadas no momento oportuno.

Portanto, ao se trabalhar a leitura com os alunos, o professor deve voltar para o
desenvolvimento dessas estratégias conscientes (metacognitivas), que lhes permitirdo ter
consciéncia do seu processo de leitura, que lhes garantirdo o controle sobre esse processo,
contribuindo assim para a formacdo de um leitor proficiente, que desenvolve sua leitura com

flexibilidade e independéncia.
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5 BREVE CONSIDERACOES SOBRE GENERO TEXTUAL

De acordo com Marcuschi (2008), toda comunicacéo verbal da-se por meio de um texto,
logo, toda comunicacéo verbal manifesta-se a partir de um género textual, ja que a comunicagdo
verbal s6 € possivel por meio desse. Logo, os géneros sdo “entidades comunicativas em que
predominam o0s aspectos relativos a fungdes, propdsitos, agdes e conteudos” (Marcuschi, 2008,
p. 159). Para Bakhtin (2011), os géneros, por ele denominados géneros do discurso, sao “tipos
relativamente estaveis de enunciados”, produzidos em momentos diferentes de utilizacdo da

lingua. Para ele,

0 emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos) concretos e
Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana.
Esses enunciados refletem as condi¢des especificas e as finalidades de cada referido
campo ndo s6 por seu contetido (tematico) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela
selecdo dos recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua, mas, acima de
tudo, por sua construcdo composicional [..]. Evidentemente, cada enunciado
particular é individual, mas cada campo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos
relativamente estaveis de enunciados, os quais denominados géneros do discurso
(BAKHTIN, 2011, p.261, 262).

Esses géneros materializam-se de varias maneiras, sdo dinamicos e de variavel
complexidade, sempre a depender do objetivo comunicativo, do grau de formalidade ou
informalidade e do contexto comunicativo. Enfim, por ser a materializacdo da comunicagéo
verbal, 0 género encaixar-se-a no objetivo pretendido a partir dele: um telefonema, uma carta
de apresentagdo, uma resenha de um livro, um artigo de opinido, um infografico, uma cronica,
e assim por diante.

Para Marcuschi (2008), os géneros textuais sdo “textos materializados em situagoes
comunicativas recorrentes” (p. 155), j& que cada género textual traz consigo objetivos
especificos que serdo utilizados em situacdes praticas, tornando-o um “mecanismo fundamental
de socializagdo, de inser¢@o pratica nas atividades comunicativas humanas” (Bronckart, 1999,
apud Marcuschi, 2008, p. 154) e a distin¢do entre eles sdo funcionais, estando relacionadas aos
objetivos pretendidos pelo autor/falante.

Os géneros sdo “constituidos por trés elementos: o conteudo tematico, o estilo e a
construcdo composicional, que sdo determinados pelas especificidades de cada campo de
comunica¢do” (LOPES, 2021, p. 29). Fiorin (2021), em cujas ideias embasa-se parte deste

trabalho, explica cada um desses elementos. De acordo com o autor, 0 contetdo tematico

[...] ndo € o assunto especifico de um texto, mas ¢ um dominio de sentido de que se
ocupa o género. Assim, as cartas de amor apresentam o contelido tematico das
relacbes amorosas. Cada uma das cartas trata de um assunto especifico (por exemplo,
o rompimento de X e Y, por causa de uma trai¢do) dentro de um mesmo contetido
tematico (Fiorin, 2008, p. 62).
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Portanto, o tema transcende o assunto, compondo “um todo” do qual fazem parte varios
e variados assuntos, que pertencem a um mesmo conteudo tematico.

Ja o estilo diz respeito a selecéo lexical e a estruturas morfossintaticas feitas e depende
da intencionalidade do autor/falante e do publico a que se pretende alcancar. E por meio do
estilo que o autor/falante determinard que seu texto terd& um grau maior ou menor de (in)
formalidade.

Por fim, a construgdo composicional seria a estrutura do texto, a “forma que o
enunciado assume em um determinado momento de comunicagao” (Lopes, 2021, p. 29). Para

Fiorin (2008), a construgdo composicional relaciona-se ao

[...] modo de organizar o texto, estrutura-lo. Por exemplo, sendo uma carta uma
comunicagdo diferida, é preciso ancora-la num tempo, num espaco e numa relagéo de
interlocucdo para que os déiticos usados possam ser compreendidos. E por isso que as
cartas trazem a indicacdo do local e da data em que foram escritas e 0 nome de quem
escreve e da pessoa para quem se escreve (Fiorin, 2008, p. 62).

Assim, entende-se que esse elemento nada mais é que a forma de estruturar o texto
para atingir os objetivos pretendidos na enunciacao.

Isso posto, nesta pesquisa pretende-se explorar 0 género cronica, ja que se objetiva
realizar um trabalho em sala de aula, entre alunos do nono ano do Ensino Fundamental (EF) e
entender a crénica como um género mais leve, que leva os alunos a reflexdes de assuntos do
cotidiano, que sdo apresentados de maneira espontanea a partir, inclusive, do humor. Por assim
entender, acredita-se que o género escolhido far-se-a mais proximo do dia a dia desse publico,

ja que, segundo Céandido (1992), na crénica

tudo é vida, tudo € motivo de experiéncia e reflexdo, ou simplesmente de divertimento,
de esquecimento momentaneo de nés mesmos a troco do sonho ou da piada que nos
transporta a0 mundo da imaginacdo. Para voltarmos mais maduros a vida
(CANDIDO, 1992, p.13).

Sendo assim, segue um pouco a respeito do género aqui adotado, a saber, a cronica.

5.1 Cronica

O pai corre os olhos pelo botequim, satisfeito, como a se convencer intimamente do
sucesso da celebracdo. D& comigo de sibito, a observa-lo, nossos olhos se encontram,
ele se perturba, constrangido — vacila, ameaga abaixar a cabeca, mas acaba
sustentando o olhar e enfim se abre num sorriso. Assim eu quereria minha Gltima
crénica; que fosse pura como esse Sorriso.

(A Ultima Cronica, Fernando Sabino'*)

14 Disponivel em: https://www.escrevendoofuturo.org.br/caderno_virtual/texto/a-ultima-cronica/index.html.
Acesso em: 29/03/2024.
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A crbnica pode ser vista como um género jornalistico, uma vez que sua apari¢do se
deu por meio dos folhetins dos jornais, que no Brasil aconteceu por volta do seculo XIX.
Entretanto, hodiernamente, situa-se entre o jornalistico e o literario, o que atribui a esse género
um carater hibrido.

Tem como tematica fatos do cotidiano, que sao narrados brevemente pelo cronista com
criatividade e subjetividade, contando ainda com personagens, tempo e espaco reduzidos. Os
textos revelam relacdes humanas — politicas, educacionais, filosoficas — permitindo ao leitor
uma reflexdo, ao mesmo tempo em que ele percebe a vida sendo refletida no texto lido. Essa
revelacdo da-se mediante relatos, descri¢des, narragdes, reflexdes e humor.

Para Candido (1992), o género cronica apresenta uma linguagem simples e dindmica

e isso ocorre:

[...] porque ndo tem pretensdes a durar, uma vez que ¢ filha do jornal ¢ da era da
maéquina, onde tudo acaba tdo depressa. Ela ndo foi feita originalmente para o livro,
mas para essa publicacdo efémera que se compra num dia e no dia seguinte € usada
para embrulhar um par de sapatos ou forrar o chdo da cozinha. Por se abrigar nesse
veiculo transitério, o seu intuito ndo ¢ o dos escritores que pensam em “ficar”, isto &,
permanecer na lembranca e na admiracdo da posteridade; e a sua perspectiva ndo é a
dos que escrevem do alto da montanha, mas dos simples rés do chdo (Candido, 1992,
p.14).

Essa simplicidade denunciada por meio da linguagem e percebida por Céndido
justifica uma das caracteristicas do género: a efemeridade que, nas palavras do estudioso, sdo
textos sem a pretensdo de ficar, nascem apenas para 0 momento presente. 1sso se justifica
também pelo veiculo no qual ela surgiu: o jornal.

Observa-se essas caracteristicas apontadas na crénica jornalistica. J& na cronica
literaria, ha uma atemporalidade em seus textos, ou seja, “transita no tempo, mas os textos
conservam a caracteristica de relatar acontecimentos banais, de evidenciar os aspectos
circunstanciais da vida, de atribuir significado a coisas insignificantes” (Candido, 1992, p. 22).
Assim como a cronica jornalistica, a literaria possui uma linguagem mais simples, que se
aproximado seu leitor.

Relacionando-se a ideia de tempo, a palavra crénica origina-se do grego
chronos, que significa tempo e atribui a esse género certa contemporaneidade: caracteristica
respeitada por seus autores. Como dito anteriormente, a crdnica faz um registro de fatos
cotidianos e isso ocorre por intermédio de uma linguagem literaria, conotativa.

Para Arrigucci (1987), a cronica apresenta um

(...) vocabulario escolhido a dedo para o lugar exato, uma frase em geral curta, com
preferéncia pela coordenacdo, sem temer, porém, curvas e enlaces dos periodos mais
longos e complicados; uma sintaxe, enfim, propiciando um ritmo de uma soltura sem
par na literatura brasileira contemporéanea (Arrigucci, 1987, p. 6).

42



Através das palavras trazidas pelo autor, percebe-se a leveza e delicadeza que o género
traz consigo e essa caracteristica contribui, ainda, para a proximidade e interacdo entre texto e
leitor. Essa € mais uma justificativa pela qual se optou por trabalhar com esse género. De acordo
com Candido et. al. (1992) “na verdade, aprende-se muito quando se diverte, e aqueles tracos
constitutivos da crbnica sdo um veiculo privilegiado para mostrar de modo persuasivo muita
coisa que, divertindo, atrali, inspira e faz amadurecer a nossa visao das coisas” (p.45).

Embora o género escolhido para compor o corpus deste trabalho tenha sido a crénica, é
necessario que haja uma breve distingdo entre este género e o conto, visto que ambos
apresentam semelhancas entre si. Tanto um quanto o outro fazem parte da tipologia narrativa,
sdo textos curtos e tém o cotidiano como palco para a sua materializacéo, para citar algumas
das semelhancas. Agora observe as diferencas.

No conto, os personagens sdo importantes para o desenrolar da histéria, por isso, sao
analisados, caracterizados; o tempo é mais extenso, podendo durar dias e até anos; ha um
conflito, que sempre sera resolvido no texto, geralmente no desfecho da historia.

Ja na crénica, o que de fato importa é a observacao que o cronista faz do acontecimento
que d& vida ao texto, sendo assim, 0s personagens ndao tém grande importancia, podendo ser
igualados a um instante. Diferente do conto, na crénica, ndo ha um desfecho, o autor deixa em
aberto para que seu leitor possa dialogar com o texto, refletir e chegar a uma conclusdo mais
subjetiva.

A postura do autor para cada género também se difere. No conto, o contista capta algo
inerente & condicdo humana e tece o seu texto tendo como palco o que foi percebido. J& o
cronista flagra o imprevisivel e discorre sobre ele, a partir de uma visdo subjetiva; dessa forma,
0 que lemos em uma cronica ndo € o flagrante da realidade, uma apuracdo dos fatos — como
vimos nos textos jornalisticos —, mas a sua recriagdo a partir da interpretacao feita pelo autor.

H& diferenca também quanto ao aprofundamento dos acontecimentos e sua exposigao.
No conto, temos um relato mais profundo desses acontecimentos, uma vez que 0s personagens
sdo percebidos pelo contista com mais atengdo, proporcionando um maior detalhamento, ja que
ele é importante para o desenvolvimento do texto. Ja na cronica isso ndo ocorre, uma vez que
0 cronista ndo tem tempo para isso, 0 tempo de seu texto passa em alguns minutos, ndo chega
nem a horas, o que faz com que o autor passe apenas pela superficie do texto, mas sem

apresentar superficialidade.
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6 METODOLOGIA

Neste capitulo sera apresentado o que motivou o desenvolvimento desta proposta de
mediag&o didatica destinada a uma turma de nono ano do Ensino Fundamental de uma escola
publica, no municipio de Barra Mansa, interior do Rio de Janeiro. Encontrar-se-a também o
perfil do colégio e dos alunos, bem como a organizacéo das atividades propostas com o intuito

de alcancar a proficiéncia leitora desse alunado.

6.1 Objetivo Geral

Sabe-se que o trabalho com leitura é arduo e que, na maioria das vezes, nao se alcanca
0 objetivo que o motiva: a proficiéncia do leitor. Essa afirmacéo pode ser constatada por meio
dos resultados numéricos apresentados a partir de provas como o indice de desenvolvimento da
Educacdo Bésica (IDEB), principal indicador da qualidade da educacgdo bésica no Brasil.

Esse indicador é calculado com base no aprendizado dos alunos em portugués,
majoritariamente em compreensdo leitora; em matematica e no fluxo escolar. Em uma escala
que vai de zero (0) a dez (10) pontos, o Brasil atingiu em 2021 a nota 4,8, quando tinha como
meta 5,1.1°

De igual modo, Barra Mansa, cidade localizada no interior do Rio de Janeiro, também
ficou abaixo da meta prevista por esse indicador. O IDEB pretendia que a cidade alcangasse 5,8
pontos, entretanto, o municipio atingiu apenas 5,3.® Embora o resultado n4o tenha ficado tdo
abaixo do esperado, ainda ndo foi possivel alcancar o objetivo pretendido.

O quadro a seguir mostra a nota obtida pelo municipio de Barra Mansa, contrapondo-se

com o que foi projetado pelo governo federal.

15 Fonte: https://conteudos.qedu.org.br/academia/o-que-e-o-ideb/
16 Fonte: http://cdn.novo.gedu.org.br/municipio/3300407-barra-mansa/ideb
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Figura 1- Evolucéo do IDEB Barra Mansa
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Infelizmente, ndo foi possivel calcular a nota obtida pela escola onde foi desenvolvido
o0 estudo, pois o quantitativo de alunos que realizaram a prova foi abaixo do exigido. O
programa pede 80% de estudantes presentes e, visto que o ano da aplicagdo, 2021, ainda se
tratava de um ano pandémico, o corpo discente estava reduzido em 50%. Entretanto, a aplicacao
de atividades internas de leitura e compreensdo possibilitou a observacdo de que 0s niveis de
proficiéncia atingidos foram bem aquém do desejado. Essa constatacdo pode ser facilmente
percebida em sala de aula, a partir das atividades e provas internas e mesmo no dia a dia do
discente, em que se nota uma dificuldade acentuada quando se trata de compreenséo leitora.

Para confirmar e formalizar essa dificuldade quanto a proficiéncia leitora, foram
aplicadas atividades diagnosticas para a turma, as quais foram divididas em duas etapas. Na
primeira etapa, os alunos fizeram as atividades normalmente, como costuma ser feito no dia a
dia em sala de aula: leitura do texto, pergunta sobre o significado de algumas palavras,
perguntas sobre a pretensdo do autor a partir de determinada informacéo etc. Ja na segunda
etapa, estratégias de leitura e compreensdo leitora foram trabalhadas com os discentes e,
somente depois, eles passaram para a resolucao das questfes. A ideia foi utilizar os resultados

dessas atividades antes de apresentar a turma estratégias de leitura e compreensao leitora e,

17 Disponivel em: https://qedu.org.br/municipio/3300407-barra-mansa/ideb. Acesso em: 29/09/2024.
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posteriormente, confronta-los com os resultados obtidos ap6s o uso das técnicas apontadas aqui,
no capitulo anterior.

Vinte e sete alunos (27) participaram dessa diagnose. Na primeira etapa, quando ainda
ndo haviam sido trabalhadas as estratégias de leitura, cerca de 40% da turma ficou abaixo da
média, que, no municipio de Barra Mansa, é 60 pontos. J4, ao trabalhar as estratégias
previamente para somente depois aplicar as atividades, os resultados ndo poderiam ter sido
melhores: dos 27 alunos avaliados, 14 tiveram entre 80% e 100% de aproveitamento, 6 alunos
com 60% de aproveitamento e 7 alunos tiveram um rendimento abaixo de 60%.

Essa diagnose mostrou quéo importante se faz rever o modo como se ensina leitura nas
escolas e mais, confirmou a eficiéncia das estratégias apontadas por estudiosos como Koch
(2006), corroborando, assim, a importancia de lancar mao dos diversos recursos aqui

apresentados para o ensino da proficiéncia leitora. Observe os quadros comparativos abaixo:

Figura 2- Quadro Comparativo Anamnese 1
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Figura 3- Quadro Comparativo de Anamnese 2
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Fonte: A autora, 2023.

Para tanto, a proposta deste trabalho é a elaboracdo de um caderno de atividades com a
finalidade de mediar agdes estratégicas de leitura orientadas tedrico-metodologicamente pelos
pressupostos desta dissertacao.

Nesse sentido, especificamente, a ideia é que se apliquem as estratégias de leitura,
visando, sobretudo, aquelas de pré-leitura. O objetivo, com isso, é verificar até que ponto essas
técnicas de leitura contribuem para a compreensao textual do aluno leitor, possibilitando assim,
sua proficiéncia.

Como decorréncia do percurso de estudo no Profletras, nesta dissertagdo objetiva-se,
ainda, o aprimoramento dos conhecimentos do docente em relacdo aos seus suportes tedrico-
metodoldgicos para melhor desempenho didatico-pedagogico no ensino de lingua portuguesa.

Por fim, a proposta sera centrada no género crénica humoristica, por serem textos mais
curtos que, muitas vezes, pretendem levar o leitor a uma reflexdo, contendo ainda tragos de
humor, e por se tratar de temas mais atuais. Como destaca Candido (1992, p. 19), “na verdade,
aprende-se muito quando se diverte, e aqueles tragos constitutivos da cronica sdo um veiculo
privilegiado para mostrar de modo persuasivo muita coisa que, divertindo, atrai, inspira e faz

amadurecer a nossa visdo das coisas”.
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Os textos escolhidos sdo do livro “Comédia para se ler na escola”, de Luis Fernando

Verissimo (2001).

6.2 Objetivo Especifico

Sabe-se que s0 é possivel realizar uma leitura a partir de estratégias cognitivas, como a
juncao das letras para formar as palavras, a juncao destas para formar as frases, das frases para
formar os paragrafos e assim por diante. Entretanto, a essa altura, ja se entende também que,
somente a cognicao nao € o suficiente para se construir a compreensao leitora, uma vez que ha
o reconhecimento de que ler ndo é simplesmente decodificar. A leitura vai muito além disso, é
preciso ter consciéncia de todo o processo para que ela aconteca, é preciso ser sujeito ativo
na/para sua propria leitura e é preciso ter controle desse processo.

Para tanto, estudiosos como Leffa (1996), Solé (2014), dentre outros da area, apontam
estratégias que guiardo esse processo consciente (metacognitivo) da leitura e que se dividem
em trés momentos, como foi visto; a saber: antes (estratégias de pré-leitura), durante (estratégias
de leitura) e depois (estratégias de pos-leitura).

Dessa forma entende-se quédo necessario se faz trabalhar essas estratégias para que
possa, verdadeiramente, formar leitores proficientes.

Esta pesquisa surgiu com esse proposito: explorar essas estratégias de leitura, com foco,
sobretudo, no processo de pré-leitura, uma vez que se entende a importancia de se fazer um
trabalho prévio ao ato de ler, reconhecendo os beneficios que esse trabalho traz para a
proficiéncia leitora.

Diante disso, serdo desenvolvidas atividades, por meio do produto pedagdgico, com
abordagens de pre-leitura, ora a partir do tema, ora vindas do género textual, ora partindo do

titulo etc. O intuito é certificar acerca da eficiéncia do trabalho a partir dessas estratégias.

6.3 O Contexto da Pesquisa

Conforme dito anteriormente, este trabalho foi pensado para ser aplicado em uma turma
de nono ano do EF para a qual a professora-pesquisadora lecionava em 2023.

A turma constava com aproximadamente 28 alunos, sendo 60% da turma formada por
meninos e a faixa etéria desses discentes varia entre 14 e 17 anos. Eram bastante falantes,
entretanto, era uma turma muito respeitosa.

Os alunos dessa turma apresentavam perfis variados, obviamente, e cada um percebia a

disciplina de Lingua Portuguesa, ministrada pela professora pesquisadora, de maneira diferente,
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0 que também ¢é bastante ébvio. Uns apresentavam maior interesse e consequentemente um
melhor desempenho, outros em menor escala, tanto interesse quanto desempenho. O fato é que,
no geral, a proficiéncia leitora ndo apresentou resultados suficientes, conforme foi visto na
diagnose acima.

A escola é localizada em um bairro bastante tranquilo, apesar de problemas com o
trafico de entorpecentes. Possui um comércio bem diversificado: padarias; mercados com
acougue; farméacia; papelarias; lojinhas de roupa; saldes que oferecem servicos de estética;
barbearias; saldo de festas; uma quadra poliesportiva; bares; lanchonetes, sendo que uma delas
inclui almogo em seu cardapio, sorveteria e templos de varios segmentos religiosos.

O municipio ao qual o bairro pertence é Barra Mansa, situado no sul do Estado do Rio
de Janeiro, fazendo divisa com duas grandes metrépoles brasileiras: Rio de Janeiro e Sdo Paulo.
Com uma populacéo de aproximadamente 185.237 pessoas em 2021, de acordo com o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)*®, é um municipio cuja economia gira em torno do

comércio, que € bastante diversificado, e de algumas industrias.

Figura 4 - Foto da escola da pesquisa

Fonte: A autora, 2023. A tarja foi colocada para encobrir 0 nome da escola.

18 Fonte: https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/rj/barra-mansa.html Acesso em: 29/03/2024.
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A escola é a Unica do bairro e oferece o0 Ensino Fundamental completo, que compreende
da educacéo infantil ao nono ano, funcionando em dois turnos: matutino — para 0s anos iniciais
e algumas turmas de sexto e sétimo dos anos finais, e o turno vespertino — com turmas do sétimo
a0 nono anos.

A construgdo é feita em dois andares e apresenta uma boa conservagdo. Possui nove
salas de aula, sala de professores, refeitorio, banheiros, uma biblioteca e um laboratério de
ciéncias. Entretanto, ndo conta com um espa¢o como quadra ou patio, o que dificulta atividades
extraclasses, fazendo com que os alunos sejam deslocados para a quadra do bairro, localizada
em frente a escola.

A direcdo é composta por uma diretora geral e duas adjuntas, todas muito engajadas
com o desenvolvimento de seu alunado. Alids, toda a equipe pedagodgica se envolve
positivamente com atividades e projetos que contribuem para o aprendizado dos discentes.

A maioria dos alunos sdo oriundos do bairro mesmo ou de bairros vizinhos, ndo gerando,
assim, grandes variedades culturais, entretanto, esse fator ndo traz homogeneidade para esses
estudantes - 0 que € bastante positivo, ja que pertencem a familias com caracteristicas distintas,
cada uma com seus habitos, costumes, experiéncias, escolaridades. Essa heterogeneidade foi
respeitada e utilizada para o desenvolvimento do trabalho de compreenséo leitora, uma vez que
“o letramento ¢ contextual e culturalmente determinado, pois 0s impactos da escrita diferem de
sociedade para sociedade e de grupo para grupo dentro de uma mesma sociedade” (Kleiman;
Moraes, 2002 apud Cardoso, 2019, p. 60).

A escola esta abaixo do que se pretende para a compreensao leitora, o que € facilmente
constatado no dia a dia da sala de aula. Desse modo, toda a equipe escolar vem tragcando planos
de acdo para melhorar esse resultado. Sendo assim, o presente trabalho também tem esse intuito,

uma vez que se acredita que a leitura esta intimamente ligada ao aprendizado.

6.4 Organizagéo das Atividades

Diante do exposto, pretende-se, com esta pesquisa, desenvolver estratégias de leitura
apresentadas por estudiosos como Leffa (1996) e Solé (2014), para que, a partir disso, possa-se
alcancar o percentual de proficiéncia indicado ou pelo menos aproximar do que se considera o
ideal para o nivel de escolaridade, possibilitando ainda a continuacdo da leitura e de sua
compreenséo.

Para tanto, este trabalho propde uma categorizacédo de tipos de abordagens de pré-leitura,

tendo em vista proporcionar possibilidades mais amplas de ativacao de conteddos de memoria
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por parte dos discentes, formulacdo de hipoteses sobre o texto e, consequentemente, maior
aproveitamento da leitura.

Por fim, para além da construcdo do caderno pedagogico, intenciona-se, com esta
pesquisa oferecer, ainda, uma contribuicdo metodoldgica relevante para o ensino da leitura e

compreensdo leitora.

6.4.1 A preé-leitura: tipos de abordagens

Como foi visto anteriormente, antes de iniciar uma atividade de leitura com os alunos,
é necessario motiva-los em relagéo ao texto para que se alcance resultados positivos. Para tanto,
faz-se uso de algumas estratégias: tracar objetivos para a leitura, ativar conhecimentos prévios,
levantar hipdteses, levando, assim, o aluno leitor a formular perguntas.

Nesse sentido, ao tracar tais estratégias, considera-se abordagens do préprio texto, como
0 tema, 0 género textual, a abordagem por interlocucdo e textos motivadores. Nesta secéo,
portanto, cada uma dessas abordagens sera abordada e, mais adiante, no caderno pedagdgico,

estardo expostas atividades que explorardo todas elas.

6.4.2 Tema

Todo texto traz consigo uma tematica a ser trabalhada no decorrer do corpo textual. Essa
tematica pode e deve ser trabalhada com o aluno leitor antes mesmo de se fazer a leitura. O
professor pode comecar ativando os conhecimentos prévios que seu alunado tem a respeito do
assunto abordado no texto, a partir de discussdes promovidas na classe. Por exemplo,
suponhamos que sera trabalhado um texto cuja tematica seja “o culto a beleza”, o professor
pode iniciar a aula promovendo uma discussdo na turma a respeito desse assunto, indaga-los
sobre o que seria esse “culto a beleza”, se eles imaginam do que o texto tratara; pode pedir para
que citem exemplos proximos ou midiaticos dos efeitos que essa pratica pode causar no
individuo, e assim por diante.

Pode ainda criar atividades com outros textos, cuja tematica dialogue com o tema do
texto central, inclusive trazendo outros géneros, outras linguagens, atendendo, assim,
exigéncias da prépria BNCC, como a utilizacdo de textos multimodais. Trabalhando, dessa
forma, a intertextualidade e a interdiscursividade, tudo a partir de uma abordagem tematica.

Esse tipo de abordagem € imprescindivel, uma vez que contribui para enriquecer o
conhecimento prévio do leitor acerca do assunto abordado pelo texto, possibilitando que esse

aluno/leitor faga uma antecipagdo do contetdo que sera explorado.
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Ademais, o leitor faz predileges, sendo assim, a leitura flui melhor quando ele tem um
conhecimento mais amplo a respeito do assunto que sera abordado, o que corrobora a
importancia de se fazer um trabalho de pré-leitura envolvendo e desenvolvendo a tematica do
texto pretendido pelo professor, ja que, quanto maior a afinidade do leitor pelo texto, maior a
chance de despertar nele o interesse para a leitura.

Levar o aluno/leitor a tomar consciéncia do texto que sera lido, sem ddvida alguma,
contribui para o entendimento desse texto e ainda despertara o interesse, ja que serdo levantadas
hip6teses, questdes serdo formuladas, tudo antes da fase da leitura, a partir de informacGes que
vao para além do texto. Por conseguinte, ndo ha garantia de que essas hipo6teses levantadas se
confirmardo, tornando-se essa uma das questdes que fomentara nesse aluno/leitor uma maior
curiosidade para sua leitura.

Em sintese, desenvolver um trabalho a partir de uma abordagem tematica, além de ativar
0 conhecimento prévio do aluno — fazendo com que crie uma ponte entre o texto a ser
lido/compreendido e os conhecimentos que ele ja possui, possibilitando-lhe, assim, uma melhor
construcdo de significado —amplia o repertério dele, o que lhe facilitara leituras e compreensdes

futuras, e o deixa mais familiarizado com o texto a ser explorado.

6.4.3 Género textual

Trabalhar o género textual antes de iniciar uma leitura é de suma importancia, uma vez
que, ao se conhecer a superestrutura do texto que sera trabalhado, o aluno leitor ja pode fazer
previsdes sobre o que esperar. Por exemplo, se ele estiver diante de uma noticia, é possivel que
ele preveja que recebera informagdes sobre determinada situacdo, é possivel ainda que ele, de
antemao, saiba que encontrard naquele texto informaces como: onde o fato ocorreu, quem
eram as pessoas envolvidas, quando aconteceu, por que aconteceu; agora, se ele estiver diante
de uma receita, antes mesmo de iniciar a leitura, ja é possivel imaginar que encontrara ali
instrugOes para produzir algo, e assim por diante.

Toda superestrutura traz consigo o “para que” daquele texto, dessa forma, ao trabalhar
essa abordagem, o professor contribuird com o aluno leitor, por exemplo, para tracar os
objetivos da leitura, 0 que, automaticamente, contribuird para tracar as estratégias para essa
atividade, ja que ter os objetivos bem definidos ajudam na escolha da estratégia a ser utilizada,
ou seja, “a instrucao especifica pode melhorar a compreensiao metacognitiva do leitor” (LEFFA,

1996, p. 56).
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Sintetizando, a proposta para esta pesquisa € trabalhar com crénica, obviamente,
como preconizado pela BNCC, mesclando outros géneros, entretanto, os textos principais
pertencem ao género citado. Dessa forma, ao introduzir conhecimentos acerca desse género,
antes mesmo de iniciar a leitura, o aluno saberd o que esperar do texto que serd lido, por
exemplo, ele presumira que encontrara ali assuntos do cotidiano e que podera trazer reflexées,
criticas, conter humor; sabera ainda que néo sera um texto que o informara sobre algo, nem tera

0 objetivo de instrui-lo para a realizacdo de alguma tarefa.

6.4.4 Interlocugao

A abordagem utilizada sera por interlocucdo que consiste nos multiplos dialogos que,
possivelmente, surgirdo em sala. Por exemplo, ao trabalhar determinado texto, antes mesmo de
iniciar a leitura, o professor podera comegar a aula chamando a atencdo dos alunos quanto ao
titulo do texto, as imagens — caso as contenha , fazendo com que os alunos lancem méo de seus
conhecimentos de mundo para fazerem inferéncias sobre o assunto que sera abordado; o
docente poderéa ainda trazer para a discussao o conhecimento relacionado ao género textual que
serd trabalhado, com isso, podera levar os alunos a levantarem hipoteses, como o objetivo do
texto proposto; podera promover uma discussdo acerca do tema a ser abordado pelo texto,
enfim, sdo inimeras possibilidades de estimulo a leitura contidas nas estratégias de pré-leitura
que podem ser ofertadas a partir desta abordagem.

Ao utilizar estratégias como essas apontadas, o aluno fara uso da metacognicao, ou seja,
controlara o processo de aprendizado no qual esta envolvido. Esse processo acontecera para ele
de forma consciente, o que lhe permitird, inclusive, utilizar estratégias de correcdo,
reformulacdo, substituicdo, uma vez que terd consciéncia da ndo compreensao, quando ela
ocorrer.

Essa abordagem também estara presente nas outras etapas da leitura: i) a propria leitura,
a partir das estratégias, como a divisdo de falas em um texto dialdgico, por exemplo; ii) e a pds-
leitura, como perguntas de inferéncias e de compreensdo, sem se prender, obviamente, aos
questionamentos de localizacdo, cujas respostas estejam explicitas no texto. Dessa forma, essa
abordagem pode ser entendida como todos os didlogos e discussdes que envolvam o

entendimento do texto, sejam antes, durante e/ou apos a leitura.

6.4.5 Textos motivadores
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Antes de falar sobre esta abordagem, é mister esclarecer o que é texto motivador. Muito
comum em provas como 0 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), em que a banca
disponibiliza esses textos, 0s quais servirdo como um norte para o candidato dissertar a respeito
do tema pedido, € um texto, ou uma coletanea deles, que direciona o seu leitor para a
problematica principal, ou seja, antecipa o0 assunto tratado no texto central, ajudando, assim, na
compreensdo deste. Esse texto pode ser um artigo académico, uma noticia, uma tirinha, uma
charge, um gréafico, enfim, varios géneros poderdo servir como texto motivador.

Dessa forma, a abordagem a partir de textos motivadores contribui para o entendimento
do leitor quanto ao tema que sera abordado no texto central, a partir da antecipacdo, o que
favorece o repertorio do aluno/leitor, melhorando assim seu conhecimento de mundo.

Para desenvolver estratégias de pré-leitura iniciando com esse enfoque, o professor,
apos selecionar o texto central, devera buscar outros textos, inclusive pertencentes a outros
géneros, que dialoguem com a tematica abordada no texto central e, a partir disso, iniciar uma
atividade de compreenséo leitora, direcionando o aluno/leitor para a tbnica versada ao mesmo
tempo em que o estimula a perceber a interdiscursividade presente, antecipando, assim, o
assunto e, dessa forma, colaborando e enriquecendo o0 processo de compreenséo leitora desse

aluno/leitor.
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7 DESENVOLVIMENTO DAS AULAS

As aulas serdo desenvolvidas a partir de trés unidades, sendo a unidade ‘um’ composta
por cinco aulas e as unidades ‘dois’ e ‘trés’ desenvolvidas em quatro aulas cada. Essas unidades
pretendem contemplar as etapas de leitura vistas neste trabalho, a saber: pré-leitura, leitura e
pos-leitura, sempre com um foco maior nas atividades de pré-leitura, visto que essa € a estudada
pela mestranda.

As atividades desenvolvidas para esta secdo vém ao encontro do que preconizaa BNCC.
Isso pode ser observado a partir dos objetivos que englobam toda esta secdo e a partir das
habilidades que se procura desenvolver em cada atividade.

Dessa forma, 0s exercicios propostos tém como objetivos, que sdo consoantes aos
objetivos do documento supracitado, fazer com que o discente perceba a relagdo entre textos, que
reconstrua a textualidade e compreenda os efeitos de sentido provocados pelos usos de recursos
linguisticos e multissemidticos, sobretudo, desenvolver nesse aprendente “estratégia de leitura:
apreender os sentidos globais do texto” (Brasil, 2018, p. 140).

O quadro a seguir explicard a unidade 1, dividida em cinco aulas, com duracéo de 50
minutos cada uma. Trard, ainda, as habilidades contempladas pela BNCC que se pretende
desenvolver a partir das atividades propostas. Ja os objetivos especificos serdo listados apds

cada atividade.

Unidade 01

o Aulasle?:
As atividades contidas nesta unidade contemplam apenas as estratégias de pré-leitura e tém
a intencdo de explicar o titulo do livro trabalhado, a obra Comédias para se ler na escola, de Luis
Fernando Verissimo. Dessa forma, as atividades foram elaboradas visando a desenvolver nos alunos
a habilidade de inferir o assunto tratado pelo texto a partir de elementos textuais, como o titulo,
somados a elementos ndo textuais, como o conhecimento de mundo.
Esta unidade é composta por cinco atividades, que estdo distribuidas em duas aulas.
e Aulaa:

Esta aula sera composta por quatro atividades.

> Atividade 1 — Pré-leitura
> Atividade 2 — Leitura
> Atividades 3 e 4 — P4s-leitura
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e Aulas4eb:
Esta aula sera composta por cinco atividades, divididas em duas aulas, sendo todas atividades

de pos-leitura.

Ano: 9° ano do Ensino Fundamental

Prética de linguagem: Leitura, oralidade e analise linguistica e semiética

Habilidades da BNCC: (EF07LP12) Reconhecer recursos de coesdo referencial: substitui¢des
lexicais (de substantivos por sinbnimos) ou pronominais (uso de pronomes anaféricos — pessoais,
possessivos, demonstrativos). (EF89LP33) Ler, de forma autbnoma, e compreender — selecionando
procedimentos e estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos e levando em conta
caracteristicas dos géneros e suportes [...], expressando avaliagdo sobre o texto lido e estabelecendo
preferéncias por géneros, temas, autores. (EF67LP27) Analisar, entre os textos literarios e entre estes
e outras manifestagOes artisticas (como cinema, teatro, musica, artes visuais e midiaticas), referéncias
explicitas ou implicitas a outros textos, quanto aos temas, personagens e recursos literarios e
semidticos. (EF89LP32) Analisar os efeitos de sentido decorrentes do uso de mecanismos de
intertextualidade (referéncias, alusbes, retomadas) entre os textos literarios [...] quanto aos temas,

personagens, estilos, autores etc. [...].

<> O docente deverd iniciar a aula de maneira bem descontraida, a partir de um
bate-papo, e apresentar para a turma o titulo “Comédia para se ler na escola”, sem dizer que ¢é
um livro de cronicas de Verissimo.

< O docente devera fazer as seguintes perguntas aos alunos e estes anotardo as
respostas no caderno para futura verificacdo das hipoteses levantadas:
a) Vocé ja ouviu esse titulo antes?

Resposta pessoal.

b) Qual tipo de obra vocé julga adequada a esse titulo?

() um livro () um texto
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() uma peca de teatro () uma masica
() um quadro () um filme

Resposta pessoal, entretanto, o titulo refere-se a um livro.

c) Qual serd o assunto abordado a partir desse titulo?
Expectativa de resposta: Espera-se que o aluno perceba que se tratara de assuntos cémicos e de
facil entendimento, uma vez que, a partir do nome, é possivel inferir que sdo direcionados a

leitores de variadas idades, ainda num contexto escolar.

o

8 Feito isso, 0 professor devera iniciar outra conversa com os aprendentes sobre o
género cronica. Essa conversa deve ser feita de modo a ndo focar no conceito nem na estrutura,
mas com o objetivo de recordar-lhes suas caracteristicas, como a brevidade do texto, a reflexao
a partir de acontecimentos do cotidiano, o humor, a linguagem simples e a subjetividade. Tudo
que for destacado pelos alunos e professor devera ser anotado no quadro, como um

“Brainstorming” (tempestade de ideias) e copiado pelos aprendentes em seus cadernos.

<> Ainda aproveitando o titulo “Comédias para se ler na escola”, o professor devera

perguntar aos alunos o que eles entendem por “comédia” e anotar no quadro as respostas dadas.

Em seguida, devera distribuir a seguinte tirinha e solicitar que eles leiam com atencéo:

1- Leia a tirinha abaixo com bastante atencédo para responder a quest&o.
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Figura 5 - Tirinha Chico e Zé

BITA! OCE
PRRCIGAVA, réc

a) Qual a semelhanca entre a tirinha e o titulo que esta sendo trabalhado?

Expectativa de resposta: Espera-se que o aluno estabeleca uma relagdo entre o termo comédia
e 0 humor da tirinha que se da pelo fato de Zé Lelé ter copiado até o nome de Chico Bento em
sua prova e ainda relacione o local onde se passa a historia da tirinha com o local indicado no

titulo.

< A posteriori, o professor-pesquisador fard uma breve apresentacdo do livro
“Comeédias para se ler na escola”, de Luis Fernando Verissimo. Ele perguntara a turma se
alguém ja ouviu falar sobre esse escritor. Apds ouvir as respostas dos aprendentes, devera fazer
uma rapida apresentacéo, dizendo, sobretudo, que ele & um cronista brasileiro.

%

X Feitas essas observacdes, o0 docente perguntard novamente aos alunos que tipo
de obra eles acreditam levar o titulo visto e confira com a resposta dada na atividade 1.
Expectativa de resposta: Neste momento ja se espera que o aluno entenda tratar-se de um livro,

inclusive é possivel que alguns digam que o livro seja de cronicas.
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< O professor iniciara a aula mostrando aos alunos o titulo da cronica que sera lida
posteriormente: O HOMEM TROCADO. Em seguida pedira para que eles anotem no caderno
qual inferéncia fazem a respeito do texto que sera lido, ou seja, 0s alunos deverao inferir o tema
abordado no texto que recebe o titulo apresentado. Essa inferéncia devera levar em conta as

caracteristicas do género apontadas em aulas anteriormente ministradas.

< O docente podera anota-las no quadro, caso julgue necessario.
Cronica é um género textual que tem | EXpectativa de resposta: Espera-se que o aluno perceba que

como tematica acontecimentos do | texto que sera lido abordara algum assunto do cotidiano,
cotidiano. Apresenta uma linguagem

simples e subjetiva, cujo objetivo é | Ja que em aulas anteriores , conforme previsto no plano de
convidar o leitor a uma reflexdo
acerca do tema abordado através do
humor ou da critica. Apresenta | levando em consideragdo as experiéncias vivenciadas
poucos personagens e tempo e
espaco reduzidos, por essa razéo,
dizemos que o texto é curto. acerca do titulo apresentado, os discentes pensardo em algo

curso da escola, foi trabalhado o género “cronica” e,

hodiernamente, acredita-se que, ao levantar hipoteses

associado a relacionamentos amorosos ou algo relacionado

a identidade de género, devido a polissemia existente na palavra “trocado”. Mas ndo se espera

que eles descubram o assunto abordado no texto.

< O docente deverad entregar uma cépia do texto abaixo para os alunos e em

seguida fara a leitura para eles, que acompanhardo em siléncio.

O Homem Trocado
O homem acorda da anestesia e olha em volta. Ainda estd na sala de recuperacdo. Ha uma
enfermeira do seu lado. Ele pergunta se foi tudo bem.
- Tudo perfeito - diz a enfermeira, sorrindo.
- Eu estava com medo desta operacao...
- Por qué? Nao havia risco nenhum.

- Comigo, sempre ha risco. Minha vida tem sido uma série de enganos...
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E conta que 0s enganos comegaram com seu nascimento. Houve uma troca de bebés no bercario e
ele foi criado até os dez anos por um casal de orientais, que nunca entenderam o fato de terem um
filno claro com olhos redondos. Descoberto o erro, ele fora viver com seus verdadeiros pais. Ou com
sua verdadeira mée, pois o pai abandonara a mulher depois que esta ndo soubera explicar o
nascimento de um bebé chinés.

- E 0 meu nome? Outro engano.

- Seu nome né&o é Lirio?

- Era para ser Lauro. Se enganaram no cartorio e...

Os enganos se sucediam. Na escola, vivia recebendo castigo pelo que néo fazia. Fizera o vestibular
com sucesso, mas ndo conseguira entrar na universidade. O computador se enganara, seu nome nao
apareceu na lista.

- Ha anos que a minha conta do telefone vem com cifras incriveis. No més passado tive que pagar
mais de R$ 3 mil.

- O senhor néo faz chamadas interurbanas?

- Eu n&o tenho telefone!

Conhecera sua mulher por engano. Ela o confundira com outro. Nao foram felizes.

- Por qué?

- Ela me enganava.

Fora preso por engano. Varias vezes. Recebia intimagdes para pagar dividas que nao fazia.

Até tivera uma breve, louca alegria, quando ouvira o médico dizer:

- O senhor esté desenganado.

Mas também fora um engano do médico. N&o era to grave assim. Uma simples apendicite.

- Se vocé diz que a operacdo foi bem...

A enfermeira parou de sorrir.

- Apendicite? - perguntou, hesitante.

- E. A operagcéo era para tirar o apéndice.

- N&o era para trocar de sexo?

X Feita a leitura da cronica, os alunos responderdo as seguintes perguntas:

1-No inicio da cronica, 0 homem se mostra muito apreensivo em relacdo a cirurgia a que
precisou se submeter. Explique o motivo da angustia do paciente.

Expectativa de resposta: Espera-se que os alunos percebam que a angustia daquele homem era
pelo fato de que na vida dele sempre houvera enganos e que ele ndo tinha muita esperanca de

que dessa vez fosse diferente.
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2-Releia este trecho final do texto para responder a proxima questao:

Mas também fora um engano do médico. N&o era tdo grave assim. Uma simples apendicite.
- Se vocé diz que a operacao foi bem...

A enfermeira parou de sorrir.

- Apendicite? - perguntou, hesitante.

- E. A operag&o era para tirar o apéndice.

- N&o era para trocar de sexo?

a) De acordo com o trecho acima, a operacdo foi bem-sucedida ou foi mais um engano
vivenciado pelo personagem? Explique sua resposta com base nas informacgdes contidas no
texto.

Expectativa de resposta: Espera-se que o aluno perceba que houve mais um engano na vida do
personagem, o que pode ser comprovado com a mudanca de humor da enfermeira e a pergunta

feita por ela na ultima sentencga, a saber: “Nao era para trocar de sexo?”

3-No trecho “O homem acorda da anestesia e olha em volta. Ainda esta na sala de recuperagao.
H& uma enfermeira do seu lado. Ele pergunta se foi tudo bem.”, o termo em destaque substitui
qual palavra?

Expectativa de resposta: Espera-se que o aluno perceba que o referente é o personagem

principal, ou seja, 0 homem que passou pela cirurgia.

4- Apos ler o texto, explique a relagdo entre ele e o titulo: “O homem trocado”.
Expectativa de resposta: Espera-se que o aluno perceba que o personagem passou por Varios
enganos em sua vida, inclusive uma cirurgia de mudanca de sexo, também por engano, por isso

o titulo “Homem trocado”.
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5- Lancando mao de seu conhecimento de mundo e das informacdes explicitas no texto, vocé
acredita que o personagem teria ficado satisfeito com o resultado de sua cirurgia? Na sua
opinido, qual poderia ter sido a reagéo dele ao saber o que aconteceu?

Expectativa de resposta: Espera-se que o aluno perceba que o que aconteceu foi um grande
engano e que, por isso, muito provavelmente, ele ndo ficara satisfeito. Quanto as possiveis

reacoes, a resposta é pessoal.

R

% O professor iniciard a aula entregando o texto abaixo para os discentes. Em seguida

pedira para que eles facam uma leitura silenciosa, explicando que esse primeiro momento é
para que eles se familiarizam com o texto, para posteriormente fazerem uma leitura

compartilhada.

Adolescéncia

O apelido dele era "cascéo™ e vinha da infancia. Uma irmé& mais velha descobrira uma
mancha escura que subia pela sua perna e que a mae, apreensiva, a principio atribuiu que era
sujeira mesmo.

- Vocé ndo toma banho, menino?

- Tomo, mée.

- E néo se esfrega?

Aquilo j& era pedir demais. E a verdade € que muitas vezes seus banhos eram
representacOes. Ele fechava a porta do banheiro, ligava o chuveiro, forte, para que a mae
ouvisse o0 barulho, mas ndo entrava no chuveiro. Achava que dois banhos por semana era o
maximo de que uma pessoa sensata precisava. Mais do que isso era mania.
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O apelido pegou e, mesmo na sua adolescéncia, eram frequentes as alus6es familiares
a sua falta de banho. Ele as aguentava estoicamente. Caluniadores ndo mereciam resposta.
Mas um dia reagiu.

- Sujo, nao.

- Ah, é? - disse a irma. - E isto o que é? Com o dedo ela levantara do seu brago um
filete de sujeira.

- Rosquinha néo vale.

- Como néo vale?

- Rosquinha, qualquer um.

Entusiasmado com a prépria tese, continuou:

- Desafio qualquer um nesta casa a fazer o teste da rosquinha! A irmd, que tomava
dois banhos por dia, o que ele classificava de exibicionismo, aceitou o desafio. Ele advertiu
que passar o dedo, s, ndo bastava. Tinha que passar com decisdo. E, realmente, o dedo
levantou, da dobra do braco da irma, uma rosquinha, embora infima, de sujeira.

- Viu s0 - disse ele, triunfante. - E digo mais: ninguém no mundo esté livre de uma
rosquinha.

- Ah, essa ndo. No mundo? Manteve a tese.

- Ninguém.

- A rainha Juliana?

- Rosquinha. No pé. Batata.

No dia seguinte, no entanto, a irmé estava preparada para derrubar a sua defesa.

- Cascdo... - disse simplesmente. - A Catherine Deneuve. Ele hesitou. Pensou muito.
Depois concedeu. A Catherine Deneuve, realmente, ndo.

A irm@, sadicamente, ainda fingiu que queria ajudar.

- Quem sabe atras da orelha?

- N&o, ndo - disse o Cascéo tristemente, renunciando a sua tese. - A Catherine
Deneuve, nem atrés da orelha.

[...]

1- A crbnica acima recebe 0 nome de “Adolescéncia”. Apds a leitura, relacione o titulo a

tematica proposta pelo texto.
Expectativa de resposta: O aluno devera perceber a relacdo entre o desinteresse por tarefas

cotidianas, como a higiene pessoal, e a fase da adolescéncia.
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2- O texto aborda, principalmente:

(' ) o desinteresse do menino pelo banho .
() o apelido que o menino recebeu.

() adificuldade de lidar com adolescentes.

Expectativa de resposta: o desinteresse do menino pelo banho.

3- Observe este trecho do texto:

“- Cascao... - disse simplesmente. - A Catherine Deneuve. Ele hesitou. Pensou
muito. Depois concedeu. A Catherine Deneuve, realmente, nao.

A irma, sadicamente, ainda fingiu que queria ajudar.

- Quem sabe atras da orelha?

- Nao, ndo - disse o Cascdo tristemente, renunciando a sua tese. - A Catherine

Deneuve, nem atras da orelha.”

a) Catherine Deneuve é uma atriz francesa, considerada a maior atriz do cinema francés do
século XX. Na sua opinido, por que o menino diz que ela ¢ a Ginica a ndo ter sujeira, ‘“nem atras
da orelha”, renunciando assim, a tese que ele mesmo criou de que todos tém alguma sujeira no
corpo?

Resposta pessoal.

b) Ao renunciar a tese criada por ele mesmo, 0 menino mostra-se triste, entretanto, prefere isso
a aceitar que a atriz possa apresentar alguma sujeira em seu corpo. Na sua opinido, por que isso
acontece?

Resposta pessoal.

4- Aponte o seu celular para o QR code abaixo, ou clique no link, para acessar a pagina da web.
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Figura 6 — Atividade

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Casc%C3%A30

a) Agora que vocé ja esta familiarizado com o personagem de Mauricio de Sousa, explique por
que 0 menino da cronica de Verissimo recebeu o apelido de Cascéo.

Expectativa de resposta: Espera-se que o aluno perceba que nenhum dos dois personagens gostam de
tomar banho e, por isso, o0 personagem de Verissimo foi comparado com o personagem de Mauricio de

Sousa.

b) Vocé considera que a higiene pessoal é um fator importante e saudavel para o
desenvolvimento humano? Explique.

Resposta pessoal.

5- Aponte seu celular para mais este QR code, para responder a questdo a seguir:
Figura 7 — Atividade 2

=]y [u]

[=]

Fonte: https://youtu.be/8dfdu6 ASOAM?feature=shared
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: ) » ¢) Tendo como texto base “Adolescéncia”, de Verissimo, €
Intertextualidade é a relacdo

de semelhanca que um texto possivel afirmar que o video é um exemplo de
eStab?';Ce com outro (s) | jntertextualidade ou de interdiscursividade? Explique sua
texto(s).

resposta utilizando trechos do texto e do video.
Interdiscursividade é a

relacdo estabelecida entre os Expectativa de resposta: Espera-se que o aluno perceba que
discursos  abordados  nos ha uma interdiscursividade, ja que o discurso é comum em
textos

ambos 0s textos.

1- Diante de todo o processo percorrido para a sua compreensdo leitora, releia os textos
apresentados e responda: para Vocé, textos dessa natureza tém como objetivo de leitura:

() o prazer pela leitura, até como uma forma de distracdo somado a possiveis reflexfes acerca
dos temas abordados.

() aobtencdo de informacdes.

() o estudo de determinado assunto.

Expectativa de resposta: Espera-se que 0 aluno perceba que textos como esses tém como
objetivo o prazer pela leitura e possivel reflexdo.

2- Explique a sua resposta anterior com base no que foi conversado na Aula 1 a respeito do
género cronica. Para isso, vocé podera recorrer as suas anotacdes referentes ao assunto.
Expectativa de resposta: Nesta questdo, espera-se que o discente reveja as caracteristicas do

género e as reconheca nos textos lidos.

3- Para finalizar esta aula, escreva um texto mostrando o que vocé compreendeu como ideia
geral dos textos O homem trocado e Adolescéncia e relate a sua opinido acerca da relevancia

dos temas abordados por eles.
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Resposta pessoal.

PARA RECORDAR: GENERO
CRONICA

Cronica é um género textual que tem
como temética acontecimentos do
cotidiano. Apresenta uma linguagem
simples e subjetiva, cujo objetivo é
convidar o leitor a uma reflex&o
acerca do tema abordado através do
humor ou da critica. Apresenta
poucos personagens e tempo e
espaco reduzidos, por essa razdo,
dizemos que o texto é curto.
Geralmente os personagens ndo tém
grande importancia para esse género,
mas 0s acontecimentos nos quais
estdo envolvidos.

Nesta unidade sera desenvolvida uma sequéncia de quatro (04) aulas de 50 minutos
cada. As atividades aqui trabalhadas exigirdo como pré-requisito conhecimentos sobre
referenciacdo textual (elementos coesivos) e 0 género textual cronica.

Na primeira aula, havera uma sequéncia de atividades que buscam desenvolver os
critérios de pré-leitura a partir das seguintes abordagens: i) género textual, a partir de questes
que abordam a estrutura do género trabalhado; ii) titulo, a partir de atividades que trabalham
com levantamento de hipéteses; iii) conhecimento de mundo, por meio de inferéncias.

Ja as atividades da aula dois observardo os critérios de leitura a partir de questdes
referentes ao uso da lingua e que estdo estritamente ligadas a compreensao leitora, como a
referenciagéo textual, por meio dos elementos coesivos, por exemplo.

Na aula de numero trés, serdo abordadas questdes que trabalham os critérios de pds-
leitura, por meio da abordagem por interlocugdo, em que sera proposta uma atividade de (re)
leitura cénica.

Por fim, a aula ‘quatro’ busca consolidar a compreensado leitora do aluno, trabalhada
nesta pesquisa, a partir de atividades que dialogam entre os géneros crénica e charge, trazendo

para esta proposta atividades que exploram a intertextualidade e a interdiscursividade.
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O quadro abaixo especificarda objetivos, publico-alvo, pratica de linguagem e
habilidades trabalhadas.

Obijetivo geral: Desenvolver habilidades para a compreenséo geral e especificas do texto trabalhado.
Obijetivos especificos: Os objetivos especificos serdo descritos em cada atividade trabalhada.

Ano: 9° ano do Ensino Fundamental

Pratica de linguagem: Leitura, oralidade e andlise linguistica e semidtica.

Habilidades da BNCC: (EF69LP49) Mostrar-se interessado e envolvido pela leitura de livros de
literatura, que representem um desafio em relacdo as suas possibilidades atuais e suas experiéncias
anteriores de leitura, apoiando-se nas marcas linguisticas, em seu conhecimento sobre os géneros e a
temaética e nas orientacdes dadas pelo professor. (EFO9LP11) Inferir efeitos de sentido decorrentes do
uso de recursos de coesdo sequencial (conjuncdes e articuladores textuais). (EF69LP53) Ler em voz
alta textos literérios diversos, expressando a compreensdo e interpretacdo do texto por meio de uma
leitura ou fala expressiva e fluente, que respeite o ritmo, as pausas, as hesitacdes, a entonacgao indicados
tanto pela pontuacdo quanto por outros recursos grafico-editoriais, como negritos, italicos, caixa-alta,
ilustracOes etc. (EF89LP32) Analisar os efeitos de sentido decorrentes do uso de mecanismos de
intertextualidade (referéncias, alusdes, retomadas) entre os textos literérios, entre esses textos literarios

e outras manifestacGes artisticas, quanto aos temas, personagens, estilos, autores etc.

TEXTOI

Bobagem
Emocionado e um pouco bébado, aos cinco minutos do ano novo ele resolveu telefonar para o velho
desafeto.
- Al6?
- Al6. Sou eu.
- Eu quem?
- Eu, p6.
O outro fez siléncio. Depois disse:
- Ah. E vocé.

- Olha aqui, cara. Eu estou telefonando pra te desejar um feliz ano-novo. Entendeu?
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- Obrigado.

- Obrigado, ndo. Olha aqui. Sei I, pd...

- Feliz ano-novo pra vocé também.

- Eu nem me lembro mais por que nés brigamos. Juro que ndo me lembro.

- Eu também n&o lembro.

- Entdo, grande. Como vai Vivinha?

- Bem, bem. Quer dizer, mais ou menos. As enxaquecas...

Ele ficou engasgado. De repente se deu conta de que tinha saudades até das enxaquecas da Vivinha.
Como podiam ter passado tantos anos sem se ver? Como tinham deixado uma bobagem afasta-los
daquela maneira? As pessoas precisavam se reaproximar. Aquele seria o seu projeto para o fim do
milénio. Reaproximar-se das pessoas. SO dar importancia ao que aproximava. Puxa?

Estava téo enternecido com as enxaquecas da Vivinha que mal podia falar.

- A vida é muito curta. Vocé esta me entendendo? Assim ndo da. Era como se estivesse reclamando
com o fornecedor. A vida vinha com a carga muito pequena.

Era preciso um botijado maior, sendo nao dava mesmo. E ainda desperdicavam vida com bobagem.
Ele quis marcar um encontro para ontem. No Lucas, como antigamente. O outro foi mais sensato e
contrapropds hoje, prevendo que ontem seria um dia de ressaca e segundos pensamentos. E tinha
razéo.

Ontem a noite, ele voltou a telefonar. Falou secamente. Pediu desculpas, disse que ndo poderia ir ao
encontro e despediu-se com um formal "Melhoras para a Vivinha.

Tinha se lembrado da bobagem que motivara a briga.

< O professor devera entregar o texto acima aos alunos e em seguida pedir-lhes
que o olhem brevemente sem a intencédo da leitura. Posteriormente o professor, de forma oral,

faré os seguintes questionamentos: (Os alunos deverdo anotar as respostas no caderno):

1- O texto se assemelha a qual género textual?

( ) anedota ( ) telefonema

() cronica ( ) fabula

Expectativa de resposta: Nao se espera que o aluno ja perceba que o texto pertence ao género

crbnica, imagina-se que ele dira que se trata de um telefonema.

2- Quais caracteristicas do género escolhido por vocé para responder a questao anterior estdo

presentes nesse texto?
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Expectativa de resposta: Embora seja uma resposta de cunho pessoal, imagina ser possivel que

o0 aluno responda telefonema devido, por exemplo, a estrutura dialogal que o texto apresenta.

3- Olhando apenas o inicio do texto, responda por que o titulo dado foi “Bobagem”.

Resposta pessoal.

4- Lancando méo de seu conhecimento de mundo, explique o que significa o termo bobagem.

Reposta pessoal.

+» O professor fara a leitura do texto | para os alunos, que acompanhardo atentamente. Para
isso, o docente informara que, posteriormente, pedird a turma que faca uma leitura dramatizada,
dai a importancia de se acompanhar com atencéo.

%+ Apos a leitura, o pesquisador entregara o seguinte questionario aos discentes, que sera
respondido por eles no caderno:

Questionario: Texto “Bobagem”
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Elemento coesivo € o nome
que se da quando um elemento
gue ja foi citado anteriormente
no texto é retomando por outro
elemento.

Exemplo:  “Eu  pretendia
apenas recolher da vida diaria
algo de seu disperso contetdo
humano, fruto da convivéncia,
que a faz mais digna de ser
vivida.” (Fernando Sabino)

1- No trecho “Emocionado e um pouco bébado, aos cinco
minutos do ano novo ele resolveu telefonar para o velho
desafeto.”, qual é o referente da palavra ele?

Expectativa de resposta: Espera-se que o aluno perceba que o

referente é o amigo que fez a ligacéo.

2- Vocé chegou a essa palavra a partir de uma informacao
contida no proprio texto ou seu conhecimento se tornou possivel

a partir da compreenséo desse texto?

Expectativa de resposta: Espera-se que o aluno perceba que o referente ndo esta explicito e que

seu conhecimento se da a partir da compreensao do texto.

3- Na ocorréncia “- Eu, pb.” é possivel dizer que os interlocutores sdo pessoas proximas?

Justifique a sua resposta.

Expectativa de resposta: Espera-se que o aluno perceba que, ao utilizar a giria “pd”, denuncia-

se uma proximidade entre os interlocutores.

4- Observe os trechos a seguir:

I “- A vida é muito curta. Vocé estd me entendendo? Assim ndo da. Era como se estivesse

reclamando com o fornecedor. A vida vinha com a carga muito pequena. Era preciso um

botijdo maior, sendo ndo dava mesmo. E ainda desperdigavam vida com bobagem.”

II “Ontem a noite, ele voltou a telefonar. Falou secamente. Pediu desculpas, disse que nédo

poderia ir ao encontro e despediu-se com um formal "Melhoras para a Vivinha.’

’

a) Em qual trecho é possivel dizer que foi utilizado um discurso mais formal e em qual foi

utilizado um discurso mais informal? Justifique a sua resposta com elementos do préprio trecho.

71



Expectativa de resposta: No trecho | ha mais informalidade, presente a partir do uso de
metaforas, da proximidade entre os interlocutores causada por trechos como “Vocé esta me
entendendo?” Ja no trecho |1, observa-se um distanciamento entre falante e ouvinte, denunciado
pela formalidade utilizada na fala, como em “despediu-se com um formal " ‘Melhoras para a

Vivinha.””

b) A que vocé atribui essa mudanca de postura no discurso?
Expectativa de resposta: Espera-se que o aprendente perceba que no dia seguinte 0 amigo que

ligou estava sdbrio e se lembrara de que o motivo que os havia afastado ndo era uma bobagem.

5- O texto ¢ finalizado com a seguinte informac¢ao: “Tinha se lembrado da bobagem que
motivara a briga.” Ao reler esse trecho e a resposta dada por vocé a pergunta sobre o significado
do termo bobagem, vocé diria que o titulo é condizente ao texto? Explique a sua resposta.

Expectativa de resposta: Espera-se que o0 aluno se posicione de forma negativa, ja que ao final

percebe-se que o que motivou o afastamento ainda era o bastante para manté-los afastados.

6- Qual titulo vocé daria para essa histéria?

Resposta pessoal.
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R/

“+ Neste momento, o professor, que fez a leitura em um primeiro instante, solicitara a trés

aprendentes que refacam a leitura do texto, mas agora um sera o narrador, 0 outro serd o
interlocutor 1 e o terceiro, o interlocutor 2. O docente deverd marcar as falas de cada leitor afim
de evitar qualquer confusdo que possa surgir quanto ao momento de cada participante.

% Findada a leitura, o professor devera arguir, oralmente, a turma sobre a compreensdo do
texto, levando-se em consideracdo a divisdo desse. Os questionamentos deverdo ser em torno
da marcacdo de cada participante, sobre a possibilidade dessa ac¢éo ter ou ndo facilitado o
entendimento em comparacdo com a leitura feita por uma Gnica pessoa.

% Feito isso, o professor devera pedir que o aluno justifique, também de forma oral, a

resposta com elementos do proprio texto e, em seguida, responda as seguintes perguntas, agora
por escrito:

1- Ap0s ler o texto, vocé diria que os interlocutores eram amigos antes da briga que tiveram?
Justifique a sua resposta.
Expectativa de resposta: Espera-se que o aluno perceba que, de acordo com o préprio texto,

eles eram amigos.

2- Para vocé, o fato que motivou a briga entre eles pode ser realmente considerado uma
bobagem, conforme sugere o titulo? Por qué?
Expectativa de resposta: A partir do final texto, é possivel perceber que ndo se tratava de uma

bobagem, tento que o amigo recuou em sua decisao.

3- Vocé acredita que a amizade entre eles era verdadeira? Explique a sua resposta tendo como
base suas experiéncias.

Resposta pessoal.
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< A professora entregara aos alunos este resumo sobre o género crénica:

Cronica:

Tem como tema, fatos do cotidiano que sdo narrados brevemente. O género conta com poucas

personagens e espaco e tempo reduzidos.

As cronicas revelam as relagcbes humanas — politicas, educacionais, filoséficas — o que faz com que, a

partir desse género, haja uma reflexdo feita pelo leitor ao mesmo tempo em que este vé estampado no

texto o reflexo da vida, propria ou de outrem. E essa revelacéo se da a partir de relatos, descrigdes,

narragdes, reflexdes e humor.

Quanto ao tema, a cronica pode ser: i) analitica- relata os fatos brevemente por meio de uma escrita

objetiva; ii) sentimental- faz um forte apelo a sensibilidade do leitor; iii) satirico-humoristica- ha

criticas e/ou ironias de fatos e pessoas. (Souza, 2020)

< Em seguida daréa a eles as seguintes instrucdes:
1- Levante, no texto “Bobagem ”, caracteristicas encontradas sobre o género cronica.

Resposta pessoal.

2- Verifique a resposta dada na primeira questdo da aula 1. Vocé mantém ou muda a sua

resposta? Justifique com base na sua resposta a questdo anterior.

Resposta pessoal.

74




< Para finalizar esta unidade, o docente devera entregar a atividade abaixo digitada

aos alunos.

1- Observe a charge abaixo para fazer as questdes a seguir:

Figura 8 - Charge embriaguez

F . 1

1- Descreva a cena da charge ao lado.

Expectativa de resposta: Espera-se que o aluno
descreva uma cena de confusdo e posterior
arrependimento causados pelo estado de

embriaguez do homem.

Fonte:_https://shre.ink/84k4 Acesso: 29/03/2024

2- E possivel estabelecer uma relagio entre a cena mostrada na charge e o titulo da cronica lida?
Explique a partir do seu conhecimento de mundo somado as informagdes contidas na imagem
acima.

Expectativa de resposta: Espera-se que o aluno perceba a relacdo entre os textos.

3- Ainda observando a cronica lida e a charge acima, responda:

a) Podemos afirmar que o que motivou a “bobagem” cometida na cronica foi 0 mesmo que
acarretou a cena ilustrada no texto acima? Por qué?

Expectativa de resposta: Espera-se que o aluno perceba que o motivo pode ser diferente, mas

que a embriaguez esta presente no contexto dos dois textos.
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A unidade 03 é composta por quatro aulas de 50 minutas cada, para as quais foram
utilizadas estratégias de pré-leitura a partir de textos motivadores.

O objetivo, com isso, é familiarizar o aluno/leitor com o tema antes mesmo de iniciar a
leitura 0 que melhoraréd o seu entendimento em relacdo ao texto central. Ademais, ao utilizar
outros textos abordando uma mesma tematica, contribui-se para aumentar o repertério desse
aluno, o que melhorara a sua compreensao leitora.

Nesta unidade, o aluno sera, ainda, convidado a solucionar problemas, o que o colocara
em uma posicao de protagonista de sua compreensao e exigira um posicionamento, uma tomada
de decisdo.

Na aula 3, a estratégia utilizada foi a partir da abordagem do tema, o que permite que o
aluno levante hipoteses e faca inferéncias acerca do tema explorado pelo texto. Dessa forma,
ele desenvolvera habilidades como ratificacdo ou refutacdo das hipéteses levantadas, o que
contribuird para desenvolver a seguranca desse aluno, uma vez que ele se percebe capaz de
tomar decisdes e de reformula-las quando necessario.

E, para finalizar esta unidade, foram trabalhadas atividades de pré-leitura a partir da
definicdo prévia de objetivos claros, o que permite que o aluno/leitor guie a sua leitura pelo
caminho necessario para que alcance o(s) objetivo(s) tracado(s). Assim, essa atividade terd um
norte, o que contribuira para a busca por informacdes definidas, fazendo, dessa forma, com que
ele ndo se perca em sua leitura.

O quadro abaixo traz as habilidades propostas pela BNCC que serdo desenvolvidas nesta

unidade.

Objetivo geral: Desenvolver habilidades para a compreensao geral e especificas do texto
trabalhado.

Objetivos especificos: Os objetivos especificos serdo descritos em cada atividade trabalhada.

Ano: 9° ano do Ensino Fundamental

Pratica de linguagem: Leitura, oralidade e analise linguistica e semidtica

Habilidades da BNCC: (EF69LP13) Engajar-se e contribuir com a busca de conclusdes comuns
relativas a problemas, temas ou questes polémicas de interesse da turma e/ou de relevancia social.
(EF69LP49) Mostrar-se interessado e envolvido pela leitura de livros de literatura e por outras
producdes culturais do campo e receptivo a textos que rompam com seu universo de expectativas,
que representem um desafio em relacdo as suas possibilidades atuais e suas experiéncias anteriores

de leitura, apoiando-se nas marcas linguisticas, em seu conhecimento sobre 0s géneros e a tematica e
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nas orientaces dadas pelo professor. (EF69LP53) Ler em voz alta textos literarios diversos (...).
(EF89LP32) Analisar os efeitos de sentido decorrentes do uso de mecanismos de intertextualidade
(referéncias, alusbes, retomadas) entre os textos literarios, entre esses textos literarios e outras
manifestacOes artisticas (...), quanto aos temas, personagens, estilos, autores (...). (EF89LP33) Ler,
de forma autbnoma, e compreender — selecionando procedimentos e estratégias de leitura adequados

a diferentes objetivos e levando em conta caracteristicas dos géneros e suportes (...).

Leia os textos para responder as questdes de 1 a 4:

TEXTO I TEXTOII
Figura 9- Jeitinho brasileiro - promessas Figura 10 - Jeitinho brasileiro - dia de chuva

JEITINHO F?A?':L__E_'_‘?ow que le fam OQS,O

k@mmusméﬁ

"M3e td chovendo muito, nao
tem como ir para aula hoje”

"Tem sim filha, deixa comigo”
- kkkikkkkkk

. VE PAGAR PG?OME‘S?A
e ny.Le

Fonte: https://shre.ink/rlQR Acesso: 29/03/2024. | Fonte: https://shre.ink/r1QE Acesso: 29/03/2024.

1- Descreva as cenas observadas nos textos | e I1.
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Resposta pessoal.

2. Qual assunto é abordado nos textos?
Expectativa de resposta: Espera-se que o aluno perceba que ambos os textos trazem como tematica a

maneira que o brasileiro encontra para “resolver” os seus problemas, o conhecido “jeitinho brasileiro”.

3. Vocé considera esse assunto um problema em nosso pais? Explique a sua resposta a partir de seu
conhecimento de mundo.

Resposta pessoal.

4. Como vocé lida com a ideia de que o brasileiro tem sempre um “jeitinho” para resolver seus
problemas? Vocé concorda com essa ideia?

Resposta pessoal.

<» O professor deverd iniciar a aula fazendo uma anélise com os alunos dos textos | e 11

passados na aula anterior. Em seguida, solicitara que facam a leitura do texto motivador, exposto em

box, para sé ap6s responderem as questdes a seguir:
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. , 1. Apo6s analisar os textos | e Il e ler o box explicativo ao lado,
Texto motivador €é uma

coletinea de  texto que | levante hipotese sobre o assunto que sera abordado no texto IlI.

encaminha o seu leitor para a | gypectativa de resposta: Espera-se que o aluno infira que o texto 11
problematica que o0 texto

principal abordard, ou seja,
antecipa o assunto tratado no
texto central, ajudando, assim,
na compreensdo deste. Esse
texto pode ser um artigo
académico, uma noticia, uma
tirinha, uma charge, um grafico.
Enfim, varios géneros poderdo
servir como texto motivador.

também terda como tematica esse “jeitinho brasileiro”.

TEXTO I

Hébito Nacional

Luis Fernando Verissimo
Por uma destas coincidéncias fatais, varias personalidades brasileiras, entre civis e militares, estdo
no avido que comeca a cair. Nao ha possibilidade de se salvarem. O avido se espatifara - e, levando-
se em consideracdo o carater dos seus passageiros, “espatifar” é o termo apropriado - no chdo. Nos
poucos instantes que Ihes restam de vida, todos rezam, confessam seus pecados, em versdes
resumidas, e entregam sua alma a providéncia divina. O avido se espatifa no chao. Sao Pedro os
recebe de cara amarrada. O porta-voz do grupo se adianta e, ja esperando o pior, comeca a explicar
guem sdo e de onde vém. Sdo Pedro interrompe com um gesto irritado.
- Eu sei, eu sei. Aponta para uns formularios em cima de sua mesa e diz:
- Recebemos suas confissdes e seus pedidos de cleméncia e entrada no céu. O porta-voz engole em
Seco e pergunta:
- E... entdo? Sao Pedro ndo responde. Olha em torno, examinando a cara dos suplicantes. Aponta
para cada um e pede que se identifiguem pelo crime.
- Torturador.
- Minha financeira estourou.
- Enganei milhares.
- Corrupto. Menti para o povo.
- Sabe a bomba, aquela? Fui o responsavel.
- Roubei.
- Me locupletei.
- Matei.

Etecetera. Sdo Pedro sacode a cabega. Diz:
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- Seus requerimentos passaram pela Comissao de Perd&o rejeitados por unanimidade. Passaram
pelo Painel de Admissdes, mera formalidade, e foram rejeitados por unanimidade. Mas como nos,
mais que ninguém, temos que ser justos, para dar o exemplo, examinamos os requerimentos também
na Camara Alta, da qual eu fago parte. Uma maioria esmagadora votou contra. Houve s6 um voto a
favor. Infelizmente, era o voto mais importante.

- Vocé quer dizer...

- E. Ele. Neste caso, anulam-se todos os pareceres em contrario e prevalece a vontade soberana
d'Ele. Isto aqui ainda é o Reino dos Céus.

- E nds podemos entrar? S&o Pedro suspira.

- Podem. Se dependesse de mim, iam direto para o Inferno. Mas... Todos entram pelo Portéo do
Paraiso, dando risadas e se congratulando. Um querubim que assistia a cena vem pedir explicacdes
a Sao Pedro.

- Mas como é que o Todo-Poderoso nao castiga essa gente? E Sdo Pedro, desanimado:

- Sabe como é, brasileiro...

2. De acordo o texto Ill, o que seriam esses habitos nacionais? Comprove sua resposta com
trechos do proprio texto.

Expectativa de resposta: Espera-se que o aluno perceba que o texto aborda a fama que o
brasileiro tem de sempre dar um jeito, ainda que ndo muito honesto, para solucionar os seus
problemas. Isso pode ser observado em passagens do texto como: “Nos poucos instantes que
Ihes restam de vida, todos rezam, confessam seus pecados, em versdes resumidas, e entregam

sua alma a providéncia divina.”

3. A partir dos textos | e 11, foi possivel antecipar o assunto abordado no texto 11?7 Justifique a
sua resposta.

Expectativa de resposta: Espera-se que o aluno responda de forma afirmativa.
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4. Na sua opinido, o texto motivador facilita o entendimento do texto central? Explique a sua
resposta.

Resposta pessoal.

5. Releia a resposta que vocé deu a questdo 1 e marque a alternativa correta:

a) A hipotese que vocé levantou foi confirmada apds a leitura.

b) A hipotese levantada por vocé ndo se confirmou, portanto, foi preciso reformula-la.
Alternativa A.

< O professor iniciara a aula dizendo que trabalhardo um texto cujo titulo é “Seguranca”

e, em seguida, iniciara um trabalho de pré-leitura a partir desse titulo. Ele deveré instigar os alunos a
falarem sobre qual assunto o texto abordara. As respostas deverao ser anotadas para que, futuramente,

possam confirmar ou reformular suas hipéteses.

< Feito isso, a professora entregara um trecho do texto para dar sequéncia na atividade
e, sO depois, ja com o objetivo de leitura definido, entregara as copias do texto para os alunos. Ela

dividird a turma em dois grupos.

1- O texto que vocé recebera terd o seguinte titulo: “Seguranca”. A partir desse titulo, levante
hipdtese sobre a temética que sera abordada por ele.

Expectativa de resposta: imagina-se que a turma ficara dividida. Uns falardo que tratara de
alguém, “do seguranca”; outros dirdo que falard do oficio de “seguranca”. E assim por diante,

mas ndo se espera que acertem num primeiro momento.
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2- Explique a resposta dada na questdo anterior.

Resposta pessoal.

3- Leia o trecho abaixo para responder a pergunta.

a) Com que objetivo vocé imagina que foi escrito o texto acima?

Expectativa de resposta: Com o objetivo de contar uma historia.

b) Qual assunto vocé acredita que abordara o texto do qual foi retirado o trecho acima?

Resposta pessoal.

¢) Quial titulo vocé daria para o texto ao qual pertence o trecho visto?
( ) venda () condominio () seguranca
Resposta pessoal.

1- Para fazer a leitura do texto a seguir, a turma devera ser dividiaem GRUPO A e GRUPO B

e os alunos seguirdo a seguinte instrugéo:
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e GRUPO A — Vocé pretende adquirir uma casa nesse condominio, para isso, 0 objetivo
de sua leitura serd buscar informacGes que sejam positivas e negativas a respeito do
lugar para que, so depois, possa decidir-se pela compra ou ndo do imovel.

e GRUPO B — Vocé faz parte de uma empresa de seguranca e pretende ser contratado
pelo condominio para fazer a seguranca do local. Dessa forma, sua leitura devera ser
em busca das fragilidades e irregularidades do lugar, para apresentar propostas de
melhorias feitas por sua empresa, a fim de vender seus servi¢os aos condéminos.

OBS. Vocés deverdo anotar tudo que acharem importante para o cumprimento da atividade.

Seguranca

O ponto de venda mais forte do condominio era a sua seguranca. Havia as belas casas, 0s
jardins, os playgrounds, as piscinas, mas havia, acima de tudo, seguranca. Toda a area era cercada
por um muro alto. Havia um portdo principal com muitos guardas que controlavam tudo por um
circuito fechado de TV. S6 entravam no condominio os proprietarios e visitantes devidamente
identificados e crachados.

Mas os assaltos comecaram assim mesmo. Ladrdes pulavam os muros e assaltavam as casas

Os condéminos decidiram colocar torres com guardas ao longo do muro alto. Nos quatro
lados. As inspecBes tornaram-se mais rigorosas no portdo de entrada. Agora ndo s 0s visitantes
eram obrigados a usar cracha. Os proprietarios e seus familiares também. N@o passava ninguém
pelo portdo sem se identificar para a guarda. Nem as babas. Nem os bebés.

Mas os assaltos continuaram.

Decidiram eletrificar os muros. Houve protestos, mas no fim todos concordaram. O mais
importante era a seguranca. Quem tocasse no fio de alta tensédo em cima do muro morreria
eletrocutado. Se ndo morresse, atrairia para o local um batalhdo de guardas com ordens de atirar
para matar.

Mas os assaltos continuaram.

Grades nas janelas de todas as casas. Era o jeito. Mesmo se os ladrdes ultrapassassem os altos
muros, e o fio de alta tenséo, e as patrulhas, e os cachorros, e a segunda cerca, de arame farpado,
erguida dentro do perimetro, ndo conseguiriam entrar nas casas. Todas as janelas foram
engradadas.

Mas os assaltos continuaram.

Foi feito um apelo para que as pessoas saissem de casa 0 minimo possivel. Dois assaltantes
tinham entrado no condominio no banco de tras do carro de um proprietario, com um revélver
apontado para a sua nuca. Assaltaram a casa, depois sairam no carro roubado, com crachas

roubados.
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Além do controle das entradas, passou a ser feito um rigoroso controle das saidas.

Para sair, s6 com um exame demorado do cracha e com autorizacdo expressa da guarda, que ndo
queria conversa nem aceitava suborno.

Mas os assaltos continuaram.

Foi reforcada a guarda. Construiram uma terceira cerca. As familias de mais posses, com
mais coisas para serem roubadas, mudaram-se para uma chamada area de seguranca maxima. E foi
tomada uma medida extrema. Ninguém pode entrar no condominio. Ninguém. Visitas, sé num local
predeterminado pela guarda, sob sua severa vigilancia e por curtos periodos. E ninguém pode sair.

Agora, a seguranca é completa. Ndo tem havido mais assaltos. Ninguém precisa temer pelo
seu patriménio. Os ladrdes que passam pela calgada s6 conseguem espiar atraves do grande portao
de ferro e talvez avistar um ou outro condémino agarrado as grades da sua casa, olhando
melancolicamente para a rua. Mas surgiu outro problema. As tentativas de fuga. E ha motins
constantes de condéminos que tentam de qualquer maneira atingir a liberdade. A guarda tem sido

obrigada a agir com energia.

a) Quais observacgdes foram feitas pelo GRUPO A?

Resposta pessoal.

b) Quais observac@es foram feitas pelo GRUPO B?

Resposta pessoal.

c) Ao tracar objetivos claros, vocé acha que a sua compreensdo foi melhor? Explique a sua
resposta.

Resposta pessoal.
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2- Releia o trecho abaixo:

a) Parece haver uma inversao nos papéis dos personagens do texto. Explique essa afirmativa
com as suas palavras.
Expectativa de resposta: Espera-se que os alunos percebam que os conddminos estdo como

prisioneiros e os assaltantes, livres.

Bom, esta aventura pelo mundo da leitura esta terminando, mas na verdade, ela so esta
comecando para vocé. Agora é o momento de colocar em pratica todas as estratégias que
aprendeu sempre que fizer uma leitura. VVocé ja sabe que, nessa aventura que € ler, o autor traz
muitas informagdes, mas todas elas passardo por VOcé, por suas experiéncias, inferéncias,
levantamento de hipdteses, reformulagdes etc. até que vocé construa significado para o que Ié.
SO assim a compreensdo acontecerd, a partir do momento que aquela leitura fizer sentido para
VOCE.

Diante disso, € superimportante sua avaliacdo sobre todo o processo que lhe foi
apresentado, por isso, dé a sua opinido quanto a essa maneira de trabalhar a compreenséo leitora.
1- Escolhe um emoji que represente seu grau de satisfagcdo ou insatisfacdo em relacdo aos
seguintes topicos:

a) Atividades relacionadas ao tema central feitas previamente facilitam o entendimento do

texto.
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©ou®

b) Antes de ler o texto, trabalhar o tema a partir de levantamento de hipéteses facilita a

compreensdo do texto lido posteriormente.

© ou®

c¢) Conhecer o género textual contribui para fazer inferéncias sobre o texto.

©ou®

d) Tracar objetivos claros, previamente, norteia a leitura e contribui para o entendimento dela.

© ou®

2- Conte como foi essa experiéncia de leitura a partir das estratégias colocadas em pratica, vocé

percebeu diferenca em sua compreensao leitora?
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa procurou trabalhar estratégias que pudessem contribuir para a formacéo
leitora dos alunos, tendo como publico-alvo, uma turma de nono ano do Ensino Fundamental,
de uma escola publica do municipio de Barra Mansa, interior do estado do Rio de Janeiro.
Entretanto, a proposta aqui colocada podera ser adaptada para qualquer ano de escolaridade.

Para justificar a importancia deste estudo, foram utilizados dados do IDEB, de 2021, os
quais mostraram que, embora os resultados ndo estejam tdo aquém do esperado, ainda se
apresentam abaixo do que foi projetado para 0 ano em questdo. Além disso, foi feita uma
diagnose com a turma selecionada pela professora-pesquisadora e essa diagnose mostrou como
os alunos se distanciavam do esperado para a pratica leitora, que é de leitor proficiente.

Sabe-se que a pandemia da COVID-19 agravou os resultados referentes ao aprendizado
da compreensdo leitora. Contudo, é possivel observar que os professores também possuem
responsabilidade sobre isso, mesmo que de maneira inconsciente. Ademais, muitos professores
ndo contam com suportes tedrico-metodoldgicos acessiveis que contribuam com o desempenho
didatico-pedagdgico desse ensino.

Dito isso, é possivel inferir que um dos motivos para os resultados atingidos é a maneira
como se trabalha o ensino da compreensao leitora, que geralmente vé o texto apenas como
pretexto para o estudo da lingua, o que também € de suma importancia — mas que deveria estar
sempre atrelado ao estudo do texto — ou apenas trabalha de maneira rasa, superficial, com
atividades de localizag&o de respostas explicitas, transformando, assim, o aluno em reprodutor
das palavras ja ditas por alguém, sem trabalhar a autonomia e o protagonismo desse aluno no
proprio processo de aprendizado. Pratica essa que pdde ser contestada, inclusive em livros
didaticos, grande suporte dos professores em sala de aula.

Diante do exposto, este trabalho buscou construir um produto pedagdgico que se
voltasse para o ensino da compreensdo leitora, tendo como primeira preocupacdo a formacao
de leitores proficientes. Assim, foi desenvolvido um produto que explorasse as estratégias de
leitura, passando por todas as etapas: antes (pré-leitura), durante (leitura) e apés (pos-leitura).

Entretanto, embora tenha observado cada uma dessas etapas, o enfoque aqui foi estudar
sobre as estratégias da etapa de pré-leitura, uma vez que se entende que a motivagdo para a
leitura é o que guia todo o0 processo e, se isso ndo acontece da melhor forma, corre-se o risco

de todo o resto ficar perdido.
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Ainda que esta seja uma pesquisa de carater propositiva, o que impossibilitou a coleta
de dados para apresentar a eficacia das estratégias aqui estudadas, ao lancar méo, em sala de
aula, de conhecimentos adquiridos no decorrer deste estudo, foi possivel observar e validar os
beneficios de um trabalho de compreensdo leitora voltada para a formacdo de leitores
proficientes, a partir das estratégias citadas ao longo deste estudo.

Dessa forma, surge um imenso desejo de que este material possa ser utilizado como um
suporte tedrico-metodolégico que contribua para o fazer docente, estendendo assim a
contribuicdo para a formacéo leitora discente, uma vez que essa intenc¢do foi 0 que moveu esta
pesquisa, foi a mola propulsora para a realizacao deste trabalho.

Ademais, ha ainda latente a vontade de finalizar esta pesquisa por meio da aplica¢do do
produto pedagogico e posterior coleta dos dados, o que fez parecer que, ao finda-la, ndo sera
colocado um ponto final, mas reticéncias.

Para finalizar, reafirma-se disposicdo da aplicacdo deste produto, o que faz desta
despedida, um “até breve”, certos de que ainda havera futuramente a oportunidade de validar a

eficacia de um ensino pautado nas estratégias aqui defendidas.
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APENDICE — CADERNO DE ATIVIDADES

* Apbglel:
As atrridadas contidas nesta midads conbamplam apenzs a5 ssEagas de pré-lemm o fio 3 i
di explicar o il dio o tabalhade, & obee Comddias para se ler kg efcala, de Lot Farmands Viarissir.
Dheasa forma s affvidades Soram ahiboradas vvisasdo a3 desamoher nom alencs 3 habdlidads de i=nfarir o
amrn retade palo tacte a partr do cdemontos texmadz, como o Sole, woomdos a clemanfes oo termis,
comno o conhecimants do memds.

Eutz unidads & compiz por dxco afividades, que sstio distbuidas em dmas anlas

* Ania 3
Esia anh rord compiz par quaire atnddades.
> Athidads 1 — Pre-laitura
* Atnidade 1 — Leaihra
* Atnidades 3 64— Pos-laiter

¢ Aubsded
ledma,

Ann: ¥ amo do Eming Fundsmnantal

Pridica de ingusgem: Leiiurz, orelidade & analise linguistica » sexiotica

Habilidade: da BNCC: (EFOTLP1Y) Feconbecar reourios de cossdo refersacial: sebutitmicBes koocais (da
by por sndpicws) ou pronomined: (o de promomes amafiTmicod — pEWLCADS, POAEEEITOS,
deronstatres). (EFESLPI3) Lar, do foma anbneem o compressdar — selscdonands procedimestos &
wsmatagias de ledma adequados a difuremres objeioes @ levando wm comre caciansticss dv pinares ¢ SopoTLas
[]. =xpressands mablagio wobre o txto Ddo o eiabalecomde preferincias por glearcs, temas, amiomes.
(EFSTLP2T) Axalicar, anite o textos literdmics & eoe wies & ooias manifewiagies artsticas (como cnears,
teairn, Doica. aries visneds @ midisticas) refardeciss axplicias o inplicies a oeines e, QUATED 305 eomE,
PeOOmAgREs @ recursos Biarinios ¢ sumisticos. (EFEVLPEY) Analisar o efeitos de vantide decormamtos do wsoe
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de mecanisows de miamexmalidede (mferancias, amsbes, menmadas) aoire o6 texios liferdmics [[...] quazto aos
terms, paronapans, sstlos, ssbare & ...

¢  Odocenie devera iniciar a auly de paresra bem desconfrasds. a partir de wm bate-papo, &
Apreseniar par a toms o thale “Comedia para se ler ma escola”, sem dizer que & um ivro de comicas
de Verssimo.

¢ O docente devera fiver as sesuimies perpumias acs AMos @ e5tes ANOtAA0 35 TESPOSLAS IO
cademo para firrara verificagao das hipoteses levantadas:
a) Voce @ ouvin esse tihulo ames?
Feposta pessoal

T} Graal tipe de chra wocs julzz adequada 2 esse tirda?

(. )umlvro { )um texto
{ ) uma peca de t=atro { ) upm musica
(. )um quadre { )um filme

Fesposta pecsoal, entretanto, o trako refere-se 3 um livro.

¢) Qual sera o assumte abordado a partir desse tiulo?

Expectatna de msposta Espera-:2 que o almo perceba que s matra de assmbos conticos & de facil
enterdiments, Ima vez que, a partr do nome @ possivel mferr que s3o direciomados a keXorss de
variadas idades amda mm contendo escolar.

¢  Feito iss0, 0 profssor dever imiciar oufra comversa com o5 aprendentes solxe o genero
cromica. Essa conversa deve ser feita de modo a ndo fbcar po conceito nem A estruhara, mas COMm O
ebjetivo de recordar-Thes suas caractensticas, como a brevidade do texto, a reflexio a partir de
ACOnISCImentos Go cotidiane, o mmor, a Imguasem simples e a subptridade. Tudo que for destacado
peloz akmes & profssor dever ser anotade o quadro, como 1 “Bramsrormene” (feopestade de
idedas) e copiado pelos aprendentes em seus cadarmos.
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¢  Amnd aproverando o trulo “Comedids para sz ler m =scola”, o professor devena
PEIEUINAT soz slunc: O (22 eles entendem por “comedia” & anotar no quadro as respostas dadas. Em
sezuida, devera distribuir 2 seguints tinnha e solicitar que eles lsiam com atenc3o:

1- Leia 2 tinmha abaimo com bastante atenc3o para responder a questdo.
Figura S - Tielaha Clico ¢ 74

r oy .

QWL | M Paovad F sua. oOd e
BENTO o 01 wfc-“ X0l COLOUT ptng MA Y
3 fg 9 Y S
Ei8! Q ENTIOAS |

P

2) Qual 2 semelhanca entre a trmha e 0 tulo que esta sendo rabalhade?

Expecativa de resposta: Espen-se que 0 2kuno estabelaca unm relacio enre o tarmwo comedia e o umor
da tinnha que s da pelo fato de Za Lek ter copiado até o nome de Chico Bento =m sua prova 2 anda
relacions o jocal onde se passa a historia da tiricha com o Jocal indicado no tiralo.

¢ A posterioni o pro®ssor-pesquisador fara uma breve apresentacio do Ivro “Comedias
pam se ler m escola”, de Luss Fermando Venissiow. Ele perzuntara 2 fumm se alzuém ja owvin falr
sobre esse escritor. ApOs OUVT 25 respostas dos aprendentes. devera fzer uma rapida apresentacao,
dizendo. sobretudo, que ele & um conssta brasilexo.
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¢  Feias essas observag0es, o doCenie DeTEUNara NOVAMENDe 305 A0S que fpo de obn
eles acreditam levar o tihulo visto e confia com a resposta dada ma attvidads 1.
Expectativa de resposta Neste momereo 2 se espera que o ahmo entersds matar-se de um Hvro, nchisive
& pozavel que alguns disam que o livio seja de crdmicas.

¢ O professor iniciara a aula mostrando acs almos o Omilo da aomica que sera lida
posteriammente O BOMEM TROCADO. Em sepuids padia para que eles anotem no caderno qual
inferencin fizem a respeio do texto que sera kdo, ou seja, os akmes deverao mferr o tema abordado no
texio que recebe o titulo apresentado. Esza imferencia devera levar em confa a5 caractensticas do genero

& {0 docente podera anota-las o quadro, caso julse pecessaro.

Loplgica & um péners tertzal qes e
como temAbica acombecimentos do
cotidiang. Apreants nma Exaagem
umples & subjetia, onjo chjetvo @
covider o efor 2w mileddc
acarca do teem shordade atrads do
mmar oz da oiti;a Aprsanz
pUCH paLOmgus & Gmpo @
sspagn Tedewidos, por essr rasio.
dizamcs ges o fexbo & curto.

Expectatna de resposta; Espera-se que 0 almo perceta que o texio
que sera lido abordam alam asaumto do cotidiane, j2 que em aulas
anferiores , comforme previsto no plno de omso da escola, foi
tmbalhade o penero “monica” e, levandos em comsideracdo as
epeneniy: vivencadas hodiermanerte, acedin-se que, a0
levamiar hipotesss acerca do Ohulo apresentado, o dicenies
pensarao em algo asocido a ehoonamentos amorosos o akso
relacionado # iderridade de pénero, devido  polissemia existents na

palava “tocads”. Mas nao s espera que elss descubrm o assunto abordado oo texto.

# O docente devera enfrezar uma copia do texto abaixo para os alumos & em sezuids fara a
lefura para eles, que aconpanharao em silencio.

O Bomem Trecado
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A2 howaree goordy dy aneriesia ¢ ol om vola Ainda et me sals de recaperap@o. Hid sma ergfermeire do seu
Jode e perguowa se jod sado bem

- Tuds perfeiie - dir g enfermaeing, sorrinds.

- Eu esnmap come mechs desny aperagdo...

- For quit# Nl harvia risco nendoe

- Corelpo, sempre b risoo. Minkg wdz em rido wma série o2 enganns.

E 0oniT gue 0F ERORGT COMEQara OO S0 memcimenno. Howwr nma oo de bebds no berparlo ¢ ol ol oriac
and of der gios por we coned de orlennad, Jur ALA0E SRendierem o a0 o e wm il claro oore ol
redondos. Descobermo o arra, ele fora viver com reus wrdadeires patr. O com rae werdaodelra mle. pais o fal
abandomera @ mulfor depals gue csng ndo sosbera exgpliogr o mascimeAne O s bebd ohimls

- E o mox nome” Chamo emgana
- Sy nowee ndo d Lirio?
- Fra parg sor Laurs. S crpmemene B0 Ok &

120 emperwr s avediom Ma esoods, whila recebends cerige peie gue a0 feme. Flzers o vertibulor oore sucesss,
M D CORFEFLIRT cnrar na aeheerridade. O compeador Lo cRpEmINT, SON MO B apareses me Hene

- Hid anos gue a minka cong g relgfome vem com cifras fmorivels. No miy persadle i que pepar maly de RS 3
T

-} senbor B fer chamades fmerurbanas?

- Eu mloy reoes ae e fone!

Conficcera fue muller por engaes. Fi o corfesding com ostra, Mo forame jfelizes

- Por qué?

- Bz mo enganaur.

Fora preso por erpes. Firlas vezes. Reoebda intmaplies pare pagar dividas qee ndo faria
Ant goera wes breve, bosca afegria, quandle ouvra o medioo dizer:

- {7 senhvor 2sod derengamadn

Mzr pomiviee e wm evepone do seddion, Mo erg e grave eoniee. D sbeenbes apevsdicine
- S wood diz qua a aperapo i bewe ..

A enfermeing parou de SorTl.

- dpendiciee? - pergunron, herlame.
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- E A operagdo eng para nirar o apémdioe.

- Mo era para mrocar de e

# Feita a leftura da cromica, 05 2knos responderdo & sSuintes perpumtas:

1-No imicio da comica, o homem s mostra Do apresnsivo em relagdo 2 Ciurgia a que precison se
submeter. Explique o motive da ansistia do paciente.

Expectativa de resposta; Espera-se que o5 almos percebam que 2 angustia daquele homesn era pelo fato
de que ma vida dele senpre houvera enganos e que el nao tinha nomita esperanca de que dessa verz faze
diferente.

1-Raleia este trecho fimal do texto para responder a proxing quest3o:
Adas rembom fong uM engamo do sddion. Mo cra 830 grove asgim Lives rimpdes apendicine.

- & woold dir que @ operapdo jol bewe..

A enformeivg parou de sorrir,

- Apoysdicire? - perguniou, fesTaemse

- £ A aperagdo era para drar o apéndice.

- Mo era para rocar de sen

a) De acordo com o trecho acima, a operacao i bem-sucedida ou foi mais um engano vivenciado pelo
personagen” Expligue sua resposta com base nas informagdes contidas no tesxto.
Expediaina de resposia; Espera-se goe o abmo penceba que hne pais um engano ma vida do
Personagem, ¢ gue pode sar conprosado coma msdanca de mmor da enfermeda e a pergunta feit poar
ela ma ultiny sentenca, a saber: “Nao era para trocar &e sexo™

3-No trecho “0 bomem acorda da anestesia & olla emwolta. Ands esta na sl de recuperacao. Ha uma
enfermeda do s lado. Ele perzunca se fisl fudo bem ™, o temmo e destaque sobstitoi gual palaraT™
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Expectatia de resposta Espera-se que 0 alino perceba que o reférents @ o persomasem principal, oa
52j, 0 homen que passou pela cirurgia.

4- Apos ler o texgo, explique a ralac3o entre ele ¢ o traio: “0 bomem trocado™.
Expectaia de reposta; Expera-se que 0 almo percsha que 0 PErsanapem [Assol POr Varis snzangs
em 53 vida, incissive unm cinrgia de pudanca de sexo, tamhem por engm, por 550 o ool “Homem
trocada”.

5- Lancando mdo de seu cophecimento de mymdo & das informagoes explicitas po tendo, voce amadifa
que 0 persomazem teria ficado satisfin com o resultade de sua cinrgia? Na soa opinide, qual poderia
ter sido a reacio dele a0 saber o que aconteced”

Expeciaina de resposta Espera-se qoe o almo perceba que o que acombecen fol um grands engano e
que, por Es0, Mt provavelmente, ale ndo ficara mtsfeiro. Quanto as posaIveis reacdes, A resposta @
pessoal

Anlad

Dibjeoves especificgs: imtarpretar et a pardr de aitdrios de pos-leinme: identificar 3 inferiariualidsde o

% () professor inicara a auk enfresando o texto abaizo para o5 discentes. Em semuida pedira para
que eles facam uma bitum silercieza, explicands que esse primeire momerdo @ para que eks e
familiarzam com o texdo, paR postenomente frerem ura kihra conpartithada.

e ——
O apelido dele em "cascao” e vinha da infancia. Uns imd mais velha descobrin ma mancka
escira que subia pela 7 pama & que 2 mie, ATrRSrEiia, 3 prnCpio Anbui que & FRT mesmo.

- Vore ndo tonm banho, mening”
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- Tomo, mae.

- E 0o 32 esfrem?

Al j2 e pedir demaiz. E a verdade & que mmitas vezes seus banhos eram representacies.
Ele fochasa a porta do banheiro, izaa o dhamveiro, Sorte, para que a mee ouvisse o barutho, mas ndo
antrasa no cherveimo. Ackava que dois banhos por semera er3 0 DETMD de que UDE PESs0a sensata
precizava Mak do que Eso e mania,

O apelido pegou &, mesew na sua adalescencia, eram frequentss as alustes fanmliares 3 s@
flfa de banbo. Ele & azuentrva estoicanente. Calmiadores nao mereciam resposta. Mas um dia
TEagiL

- 5150, B30,

- Ah &7 - disse a irmd - E isto o que &7 Como dedo ela kvantara do s=a brago mm filete de
Anjeia.

- Bosquinha nao vale.

- Como rdo vale?

- Rosquinha, quakjuer um

Ensizsmado com 2 propria tese, comtimo:

- Desafio qualkmuer um nesta casa a feer o teste da rosquinha! A a3, que tomava dois bankos
por dia, o que ele classificava de exdbicionismo, acefou o desafio. Ele advertin que passar o dedo, 50,
a0 bastava. Tinha que passar com decisao. E, realmente. o dado levanton, da dobra do brago da ima,
uma rosgomha, enbora mima, de suera

-Vin 50 - disse ele, runfante. - E digo mais: mingoem no memdo esta vre de urm rosquinha.

- Ah es:a ndo. Mo mundo” Manteve a tese.

- Ninguem

- A ramha Fuliara™

- Bosquinha. %o pe. Batata.

No dia seguinte, o entanto, 3 I estava prepands pam demrubar a s dedsa.

- Cascao... - dise sinplesments - A Catherme Denanve. Ele hesitou. Pensou muio. Depois
conceden. A Catherine Dlenaygve, realments, mio.
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Amma, sadicamente ainda finzin que quern ajadar.

- (Faem sabe arras da omela”

- Nan, pio - disse 0 Cascao mistemente, remmciando 2 sua tese. - A Catherine Deneuve, nem
amras da orelha.

[-]

1- A comica acima recebe o noms de “ddsiescéncia”. Apos a keitara, relacione o tralo a tematica
proposta pelo testo,
Expectatia de resposta; O almo devera perceber a relacao enfre o desinterssse por tarefas cotidianas

como 2 hiFiere pessoal & a fse da adolsscencia

1- O texo aberda, principalmende:

[ ) odeshgeresse do mening pelo banho .

[ o apelido que 0 menmo recebel

[ )adificuidade de hdar com adolescentes.

Expectatia de resposia; o desimteresze do mening pelo banho

3- Obzarve pste trecho do tedo:

- LasCa0.. - dise smplesmente. - A Catherme Lensuve. Ele hespon. Persou omma. Depols
corceden A Catherine Deneyve, realmerts, o,

A irmd, sadicamente. xinda fineiny que queria ajudar.

- (uem: sibe s da orela”

- Kao, nao - disse o Cascao trstements, remmciando 2 sua tese. - A Catherme Denave, nem
atras da orelha. ™

a) Carherine Deneuve & 1ma atriz fancess | considerada a mador aiviz do cinen frances do seoalo 300
Na sua opimido, por que ¢ mening diz que ela ¢ a Tmica 2 030 ter sueTa, “nem atras da orelha”,
Temmciande assim, a tese que ele mesmo ooy de gue fodos tem alsuma sujeira no carpoe”

Fesposa pessoal
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b) Ao mmmciar a tese arnda por ele mesmo, O mening mosira-se mhste, enfretanto, prefere k50 3 acsitar
(e 2 ATZ possa Apresentar Alsin SjeiTa am seu corpo. Na sua opiniao, por que S50 acontecs”
Fesposta pessoal

4- Aponte o seu celular para o QF. code abaio, ou cligue no link, par acessar 2 pasina da web.
Fiipmra 6 — Adividade
@FiEEE
i pai
ru:;u%;;i':

E]’.-l-r..-'lﬂ :-HI.'

Foale hitpe (p wllipeden, ongfeibat e S 3 HA TS

a) Aror que voce [ esta familiarizado com o personagem de Maumco de Sousa, explique por que o
menino da cromica de Verlssimo receben o apeliido de Cascao.

Expectaina de resposta; Espera-se que o aluno percela que nenhum dos doks personagers gostam de
tomar banho 2, por k50, 0 persomazem de Venssimo fioi conparade com o persanapem de Mauncio de

SMIsa

) Vioce comsidera que a higiene pesseal € um fator impertante & saudavel para o desemvolvimento
humane™ Explique

Fesposa pesspal

5- Aponte seu celular para mais este QF. code, para responder 2 questao a segur:
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Figura T - ALividaie I

00

Fomle et it be BdiEufA SOAM Tealr e el

: : s ) Tendo como texgo base ~Adolescéncia”, de Venssimo, & possvel
wﬁ,m;;:ﬁ afimar que o video & um exenyplo de ierteshulidade ou de
wabelecs com oume (3 jperdienmsividade” Explique 2@ resposta wilizando wechos do
e tenzo & do video.

Iardisceninidids & a2 ; )
rdagio astabalorids wora op | EADRCEMING de resposta; Espera-se que o almo perceba que B uma
::.:.-rTm thrthdos  nos ierdisomsividade, 2 que o discurso e comum em amhos oS texes.

1- Diante de todo o processo percormido para a sua compresnsao leifora, releia o5 t2xdns apresentados &
responda; para vOCe, textos dessa mnares tem como objetive de leitma

() o prazer pela leitma, ate como uma Snra de distracao somado a possmels reflewdes acarca dos
temas abordados.

{ )aobtenan de informacoes.

(o eshado de determirads assurso.

Expectatina de esposta; Espera-se que o almo perceba que texios COMO esses tem como objetive o
prazer pela leirura e possove] reflexan.

2~ Explique a 713 resposta anferior com base oo que fod conversado ma Aula | a respeito do penero
cromica. Para is50, VOCe podera recommer 25 suas anotagoes refrentes a0 assurto.
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Expectatna de resposta; Nesta questao, espera-se que o discente reveja as caractensticas do genero e as
recanheca nos textos lidos.

3- Para fimalizar esta aula, escreva wm texto mostrando o que voce conpreendeu con ideia zeral dos
texios O homam rocda & _ddolescancir eelate a sua opiniao acerca da relevancia dos temas abordados
par gles.

Fesposta pessoal

PARA EECORDAR: GENEROD
CROMICA

Crimdca & nm ginars taxtal qee fem
omo tensitica aconecimsste do
cotidine. Apreent ums ngagem
dmples o sigete, oo objettne 4
omvidar o kitor 2 mm refaxdo
poarta do tema sbordado s do
mme m d oibce A
POICot  PANOOXIENG B TRDPO &
wipagy Mednriden. por sssa razio,
dizamo: gue o fexto & curio.
Caralmants o parsomagees odo him
grande imsportincia para sas6 Hanaro,
mAs o6 ACCERCENGOITS oG Ut
et eanuboidos.

West uridade sera dessmvolvids umm sequincia de quame (04) mrhs de 50 mimmes cada As
(elementos cossR0s) & o BEnero texhal romoa.

M2 primeira aula, havers uma sequéncia ds atividades que buscam desenvolver os oritériar de
pré-leiura a partir das sepminees abordagens: §) pensro tewhnl a partr de questoes que abordam a
st do sirero maballade; H) tido, 2 panir de atvidades que mabaliom com levantamento de
hipoteses; iif) conhecimento de mumdo, por meio de mferencias.

Ja a5 atividades da auls dods observarao os critgrias de ieinra a partr de questoes referentes a0
150 da linsa e que estao estrzaments lizadas 2 conpresnsdo leftora, como a referenciagao testual por
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Na aula de mimero trés, serdo abordadas questtes que trabalham o5 criterios de poc-jefara, por
meio da abordagem por imterlonacao, am que sera proposta umm atividade de (re) leihum cénica,

Por fim 2 b “quatre” busca comsolidar a compresns3o kefora do ahmo, trabalkada nesta
pesquia, 3 partr de atwidades que dialogam enfre 05 peEneros oo @ chorpe. tRzendo pam esta
propaesta atividades qoe exploram a mterteviuaBdade e 3 iferdisorsividade.

O quadro ahaizo especificara ebjetives, publico-alve, pratica de Impuasem e habilidades
rabalhadas.

Obsjetire geral: Descanrrobrer habilidedas pama a compreamsdo geral o sepecificas do texto ratalbada.
Objetiros especifites: Os otjetives sspecifons sardo descrrio am cada atidade mabalbads.

Ano: ¥ amo do Emino Fundamanial

Pridica de bnguspem: Laiturs, oralidads ¢ analise lingnistica @ sexmotica.

Hahilidade: da BNCC: (EFSL.P2Y) Mosmar-w mbaressado o emohido pel keifra do ores de hivearim,
gue represaniem um desatio e rulagio s suxs poeadbilidedes afned: & s experiEncing anferiongs de leifum,
apoiando-se ms marcas Ingmistcas, em see conbecimantt sohre s pinerT & 2 teOmAtica @ nas orisotagie
dadas palo professor. (EFIRLPL D) Ixdar afeiics de weniido decorrentes donso derwcurecs de oosedo sequencial
{conjungiies & arbicnladorss bermais). (FFSTR53) Lar am vie alz towios litarmies. divarsce, xprosando x
Conpreand o o nbarpretacio do fexto por mwdo de wm loimm me 21 sxpressiva ¢ Bearte, que respaite o Tifms,
a pamas, o besiacles, a ermmic mdicads: o peb ponmagdo quazto por GeEos TACITHE EASCC-
wedioniais, come Degriis, fdlicos, cabm-alta, ilmstragBes sbc. (EFESLPIY) Analizar os ebeibes de sentide
decormomtas do wso de pwcamimee de imertermmiidyde (rofuréncias, aheelfes, retomday) oo o6 EEm
literario:. aniTe esses taxtos [Darnios o oomas mandfwtaclen artistices. quameo a4 tumas, parsonagens, wtlos,
roiomes ehc.

Amla 1

Dbjecives especificos: uibrar do imformagdes partecanies ao “conbscmmats maaciozal” (KOCH E
ELIAS, 2008, P. £5) como género torual o Simolo, pam a compresssdio texmal; percebar a difarengas o as
semnalbamcas entre of izt teeiuais; tersificar as camcerisioas precairss 0o Pl Terais.

TEXTOI

Bobagem

o ionads ¢ um posvo hthads, a0 ofeco s do ano nove cle Fesafvey rolegfonar pang o ve fo desain.

- AP
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- Ak Sow en

- Fu quem’?

- En pi.

() oura e mildncio. Depals disse:

- dk E voot.

- W o, core. i entou aelerforands pee ae derejar we lle aso-aove, Ertenden?
- .

- Chrigad, i Odbs agut. Sel id pa..

- Feliz ano-mowo pra vood tambim

- F oo mie Lembro maniy pow guie /s beipemns. o que o mce lembra
- Fu iomivim n¥a femibiro.

- Emi3o, grandy. Como val Vrnha?

- Rewe, bewe. (Jucr dizer, mais ou seenos A1 SIS,

Eie floow engasgadn. e repente se dow oo o qea rinha soscdader o day emeaguecas da Frimha Comes
podiam rer pernads lamos anos sem se ver? Coma Msam detado wess bobagem sl -las doguels mamedra®
A5 persocs precisavam 5¢ regprorimar. Agucle seria o seu prajoo para o fim do milinic. Reaproximar-se de

st S dar mporeingts ao g aprodmeeg. Pae?
Exnmea 8o entermecido oo @ eneguecas < Fnka gue mal podia fifar,

- A vida @ mudre cere. ool and me enrcmdends? dssim Ao 1 Erg oomo S0 asnivesse roclamamdo com o
Sormeoedor. A wda wWeha com g oorge mulle fequens.

Era preciso uwe borlia maior, fends mBo divve s £ ainds desperdiomaem: vida oom hobapae

e guiy maroar um emoongra para onrem. No[uoes, como aeigaeseane. (O oesra ol MAls SERSate £ covraronds
hae, prevends gue anrem serla we die di Fessocd & sepasalns pearamenins. £ @nha renla

Cetem 4 moite, ole valiow a relefongr. Folow seoomomte. Podiy desculpas, diene gue o poderia ir ao encontro
i despedis-sr come s jormal “Medhoras porg o Fhoiehs,

Timhe ge fombrads da bobapem que morhuang a briga

% O proEssor devera entregar o fexo acina 30s ahmos @ am sepida pedir-Thes que o olem
brevemente sem 3 infencao da leiura. Posteriommente o mofssor, de forma oral fara os seguntes
questionamentos: (Os almes deverao anetar a5 respostas no caderne):

4
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1- Otexto se assemelba a qual genero textual”

( )comica () fiula

Expectatia de resposta: Mao s espera gue 0 ahmo 2 perceba que 0 texdo pertence 3o FENero CIomica,
imaEra-5e que el dira que s irafa de um telefonsn

1~ Quais caractensticas do penero sscolido por VOCE [ara responder 3 questan Anferior ea0 pIesenes
nesse fega’

Expectativa de resposta: Embora 5eja uma resposta de cmho pessoal, mmapma ser possvel qoe o alno
Tesponda fxgfbnema devado, por exenmplo, 3 estnutora dialogal que o texto amrecenta.

3- Ofhando apenas o imcio do texto, responda por que o thilo dado foi “Bobagem™
Fesposia pessoal

4 Larcardo mao de sen conbecimento de mundo, explique o que siznifica o termo bobaren.
Peposts passaal

% O professor fara a ketura do texio I para o almos, que aconpanharae atentaments. Pam k50, 0
docente mfornmra que, posteriormente, pedia 2 tmma que fica uma keita damatizada, dai a
impertancia de se acompanhar com atenca.

< Apo:alkeihm, o pesquisador eniTegara o seguintes quastonario aos discentes, que serarespondido
par eles no cadermo:
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Texto "

S W — 1- Mo trecho “Emecionado @ um pouco bébade, aor cinco mimutos do

que 6 da quande ue decame | oo novo gl resoivey Righna para o wiho desgio.”, qual € o

e ja foi ciado anhericrments

0o tarin & relommnde por T referente da palavra gle”
wlamente. Expectativa de resposta: Espera-se que 0 aluno perceba que o referente &
Emmplo:  “Eu  presendio . -

aperer recalier de Wl didria o amizo que 2 2 Lacao.

aipo de sen diEperss coneddn

fumano, fraso do comsuiacia

que § far mais digna de s 2~ Voce chegon a essa palnma a partr de ume mformegdo comtida no
wride” (Famande Sabino) | proprio tewe ou sel conhecimento e fomou posshel a partr da

CODETeerEi0 desse texto”
Expectativa de resposta; Espera-se que ¢ aluno perceba que o refrente ndo esta explicio e que seu
coohecimento se da a partir da compreens3o do texto.

3- Na ocomancia “- Eig pé” @ possivel dizer que os interlocutores 530 pessoas proximas? Fastfiqee a
S Tesposta.
Expectativa de resposta: Espera-se que o aluno perceba que, a0 tilizar a giria “po”, demmcia-se wma

proximdade enfTe 05 Mterkooobonss.

4 Chpserve os trechos a sepumr-

I°- A vide ¢ muto arny. Food esia me evrendendo” Atoim mip da Era como 1@ estherse reciamamdo
com o farmecador. 4 vida vinkg com 0 oorgr Mudte pequend. Era grecite um Batfido maior, Sendo o
dinva mesmo. E amda deperdicavam vida com bobagem.”

I "Chaso & moise, ale vaitow a selgfomar. Faiow secamerse. Padin desowlnes, dite que ndo poderia &
a0 encantre @ despedin-se com wm foarmal “Meiforas para a Frvinha, ™

a) Em qual trecho & possrvel dizer que fod utilizade um disamrse mais frmml @ em qual fol atlizade um
discurse pais infrmal? Fostifique a sua resposta com elsmentos do proprio mecho.

Expectativa de resposta: Mo trecho I ha mais infornmbidade presente a pantir do w0 de metaforas, da
proximidade enfre os interkombores cansada por rechos copo “Voce esta me entendendo ™ fa oo trecho
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[T, ohsena-s nm dstmciamento enire falante & orvinte, deminciade pela formalidade utilizada na fala
como em “despedio-se com um formal " "Melhoras para a Vivioha ™

) A que woce atrin essa mudanca de postura oo disoarsa?
Expectaina de resposta; Espera-se que o aprendente perceba que oo dia sepuinte o ame=o que lisou
estana sohrio & & lembrara de que 0 motivo que o5 havia afistado nao e uma bobagem

5~ O texio e finalizado com a sepunte mformacao:; “Thvha se lemérade da Sebagem que mofvara o
Erien” Ao reler sz trecho e a resposta dada por voce 2 perpunta sobye o siznificado do tamo hohazem
voce diria que o tiulo e condizente ao texto? Explique a 5@ resposta

Expectaina de resposta; Espera-se que 0 ahmo se poacione de forma megativa, ja que a0 final percebe-
58 08 0 08 motivou o afstarento anda era o bastante para mante-los afistados

¢ Qual tihako voce daria para essa historia®
Fesposta pessoal

Dihjetive expediifice: corpreandar o tacto lido a pertir das pistas existentes oo proprio facto somadss
20 combecimanto de mendo do evmdanie.

4 Neste momento, o pro®ssor, que fer a kihwa em um primedro mstamte, solicitara a mes
aprendentes que reficam a lefura do texio, MRS 3700 WM 52 o arador, O CuiTo a3 o meroaior 1
& 0 ferceiro, o interlocator 2. O docente devera marcar a falss de cada leitor afm de evitar quakjuer
confis3o que possa SER qUARG 30 momento de cada participants.

ir
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+# Findada a leitara, o profsssor devera argur, oralmente, a furma sobye 3 coRpEeensao do texto,
lesando-se em comsideracao a divisao desse. Os questioramentos deverao ser em tome da parca2o de
cada participante, sobre a pessibilidade dessa acao ter ou no fciliade o enfendimento em congRCIe
com a leitara feita por uma unica pessea.

+# Feito 550, 0 professor devera pedir que 0 aluno justifique. tambem de fornm ol a resposta com
elementos do proprio texo &, em seguida. responda 35 seguinfes peTEIMEAs, AS00A POL SSCIH0:
1- Apos ler o texio, voce dria que o5 Dierlocirores emm amigos antes da briza que tiveram” Fustifique
3 T Tesposia.
Expectativa de resposta; Espera-se que o aluno perceba que, de acordo com o propro texio, eles smm
ANTIEDS.

2~ Para woc, o fato que motivon 2 twiza et eles pode ser realmente considerado uma Sobagem,
conforme sugere o tido” Por que?

Expectaiiva de resposta; A partir do fimal texto, e possivel perceber que nao s raina de unm bobagem,
temin que 0 ATNED TeCau em s decisa.

3- Vocz acredita que a amizade enfre eles e verdadera” Expligee 2 sua resposta tendo como base suaxs
Pesposa pessoal

%  Aprofssor enfrega aos almos esfe resimoe sobre ¢ SENSN0 CFOMICE
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Lodalce
Tam come tem, frios do cotvdiano que o mrmedos brevemane. O pimaro coni com poncys paOOXEEE &
SpA0 B Tengpl redumido.
Az orénices revalam 3 rebpics eminas — politicas, sdecacionad:, flessficas — o qoe far com qua, 2 partr e
ginars, baja nma reflexdo farta palo kitor a0 meamo tempo an quae sete T ssaapado no texio o reflero da 1ida,
Progria o de ootrem. E essa revelagdio we di a pertr de milaios, desorigles, marmaglies, mfleabes ¢ nmaor.
{reanfe &0 ters, 3 crdoic) pods sar: i) apalifica- relats o5 fuics brovemente por mess de o ewcrita objetina; D)
sentimanil- fazx um forte apelo & sendtdlidads do Leitar; i) satinoc-bremaristica- b oriticas &fon. romias de fatos
& prsoas. (Boum, 2020

4+  Emseruida dara a alss as sezaintes instrucoes:
1- Levante, no texto “Bohasem ”, camdenisticas encontradas sobre o género qromica
Fasposta pessoal

1~ Verifique a resposta dada na primeir questao da aala 1. Viece meniem ou muda a sua resposta”?
Tustifique com base 12 5@ resposta A qUESIAD ATbarior.
Fegposta pessoal

¢  Pam firalizar esta umidade, o docente devera enfresar a atvidads abaixo dizitada aos
ahumos.
1- Choserve a charge abaro para fazer a5 questoes A sEEr

T 3 Chargs cebriagee I- Diescrena a cena da charpe ao lado

Expeciaina de resposia; Espera-se que o aluno descreva
uma cema de confisao e posterior arependimento
cansados pelo estado de emiwiapuez do bomem
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1 E possivel estabelecer wona relaglio enire acema mositada na charpe & o tiulo da erinica lida® Expligue
a partir do seu conherimento de nando somado s mfoneogie: conbidas na imagen acionm.
Experiativa de resposin: Espera-se gue o oluno pesceha s relaglio enre o fesins.

A Aimda cbservando a oxiimica lida e o charge arima. responda:

a) Podemas afimear que o gue mobivou a “hobagem” cometida na cxiimicn fisl o mesano que scametou a
centa fhstroda no texio acona? Por qud?

Expectativa de resposin: Espers-se que 0 aluno pesceba que o motive pode ser diferente, mes que a
embmiageer estd presente o contexio dos dois fexins.

A unidade 0% & composta por guertre aules de 50 mineas cada, para as quais foroen utilizades
estraiégias de pre-leitur a partir de fexios maotivadores.

1 cbjetiva, com issn, ¢ fmilioizar o alunoeitor oom o fema ames mesine de iniciar a leitura o
que meliomnl ¢ seu entendimenio em relaglo oo jexie cenimal. Ademais, o wiliar oews v
abordando: uma mesma temidiica, comivibui-se paa meeniar o reperidno dese sheo, o gue e lhorard
i wua compreensio leitom.

Mesin widade o aluno serl, ainda, convidado a solucionar problesnas, o que ooolocard eon uma
posigdn de promgonisia de sud conprecsio ¢ exigind um posicionamenio, uma tomada de decisin.

Ma oula 3, 2 estratégin utillizads foi a partir da abordagemn do tena, o que permite qee o aluno
levanie hipdteses ¢ fapn infesfarias acercn do fearn esqpborado pelo texin. Dessa foomen, ele desemolverd
bahilidades comn ratificagdo ou refidagio das bipdteses levamades, o que oomimbuic pers desemvaolver
a seguranca desse aluno, uma ver gue ele se peroche capaz de tomear decisdes e de relrmuli-las quando
BRI,

E, para fimalizar esta unidade., foram sobalhades atividodes de pré-leitum a pactir da definigiio
prévia de objetivos claros, o gue penpise gue o aluna’leitor guie a sua ket pelo comindo secesing
pma gpae alcance gl s) objetivals) tragedods). Assim, essa atividade tend wn none, o gee contribsen par
a busca por informagdes definidas. fazendn, dessa foma, com: que de ndo s perca em sun leiura. O
quadrn ahainn traz as hahilidades propostas pela BROC que serlio desenvalvidas nesta anidade.
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OBjceno peral: [hchctvel ver Taicilihsics poil i CUTRPICEEStn Beral ¢ choertacas U0 X0 tdsallen.
Objcsivos capecifican: (s obyetovoe cxpocshicos serin descnlin cmn cads alivadule taalulbuls

Aza: 1 sz do Exseo Fundamestsd
Prigica de linguagem: Lot cealickade ¢ arsise lugiestics ¢ seesiditi

Habilidades da ENCC: (EFOF P AL E s i outailass, com o bt de comcliades comums neidv 1
probltmas, lestes oo Yuesies polémce de microse i i cou de relev e seosl | EFRILFSLMmles.
mizresasdhs £ crvolvide pels leatie e By de lilsnuns ¢ poe oulns prodopies culiunes o canpo ¢ ool &
Gk boo QU petnipastt COM Sow tuvema de eapecialivics, que repeexcelon Lies desaBo cn relagdio dsouss poanitelibades
s & sikes expenine oo delerores de ol sponando-se sis saaecas BrpUivices, sin seu conocmentn wolus oo
péncne © & lomdlics © reo onerdac oy afes pele pradewor (EFSULPSALLE om vou sdls fexbes Tilorienns dvern
C O EFSVL P32 00l o cletiis de serfado dovarrentcs th wee de maocamisrmon ihe misfextizdalace feefondnoms,
Ssion, rebormada | crtee tn ki lilcrine, srles cesos lenbes llerimon o ouine munafestag fo arlistaze | |, quands
@08 koo, persenagons, cudox aulcecs {1 (EFEH P Ler, de foome el @ compreender - selocomade
procekmenios ¢ clmlépas de et alagesdox & difernies obycbree £ levande an conls canatenisbon dox
pEnSe & apoties | ).

Leose oo detlin pars respendey &8 gadsides de | a4

TEXTO L = TERTO I
ma’-muhudl.n ~ preonMEst Flgura 10 - Jeltiaha Sracialrs - @13 de chava

quele famoso
VR ASILEIRO

e 14 chovendo munto. nio
tem Como ir para aula hope”
"Tem sam filha, deisa comigo”

’ | o AR PROME S4S0
VE AL . o n‘. .CO'

Foene: brtpo sV ire ko v LQR Acownn: I90A2024 Foerse: hetpo =i i ok Y LQE Acsmncce 29907024

1= Descrey s i oot observadin mos tewws 1 e 1L
Respasta pessoul
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2 Chial ssumnin & ahordadn nos tewsos™

Expertativa de resposta: Fspers-se que o alung perceha gue mnbos o textos: trazem oo tensdticn a
s que o hmsileiro enconim pam resclver” os seus problemes, o conhecido " jeisinbo brasilein®.

1. Viood onnsidera esse wwmanio wn problema em nosso pais? Fopliqe: o sm resposia o partic de sos

cirdesciiennn G meada.
Respovia pessoal.

4. Come vool lids enta 1 aleis de ger o hrasilein bom sempee em “poiin o™ para ecsslver aces probloma? Yeod

cancend & e ciia idein?
R ik pesisal.

* 0 profaser deverd imicier & sk Eraendi e el com oo alueir dos it | e 11 o s
atila anderice. Efa sepuidh, solviied que G o leilom dn leiln molvader, cxpaio cm had, para s gl

Tedby savador & s
clelmen  de BNk gle
enczmtenbio o sl belor s o
poblsdinm  que o D
pencpal aboalish, ol g
imEcizy o dplini Eealal s
b by e, sl smd o, st
ma compeamsiy deie e
by poade e um o
izl B, AT aols, Ut
Eenha, usm  chosge, um
gy, Faim, veos gée o
podesis s s ED

il o
——————————————————————

eeipiraderenn fo el o i

L. Apds analisaros tesss e e ler o box explicative ao lado, bevame
hipditese sobre 0 asnmio que serd abordado no texso 1. Expectativa de
resposin; Espers-se gae o aluno indim que o texso I também teni oomo

1z
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TEXTO IIT

Habtee Nactonal

Luk Fernanids Ferchriog

For uves deitay codecidineias fatadt, vdrict perionalidaday brariliiras, ended diis & selliiares, enife
rect el T SovidpE of edr N RS podnibnidade o pe sahurrem O ouwido de depasifd - g fdvandac
b gl 2oeiafldra s o cardier dos sdud Sbbhdginay, “dapasdie” F o foems Serepieiads - na shda g
poused idfdanier gue s radtoe de wds dodied resim, oniede hdus pdeadas, ded werhder
rdiusdas, £ getnda dus alna & prenddinzia diviee O eniSs ke sipatifa no 2hSs 530 Pades cd
b dt Sdrd deedrrads O gevis-voo de g Je ddianiy &, §8 diperdnds o proe, Sovidpd o eoglisdr
ijantet 355 & i anidd vdwe 582 Podrc iftfdrrorifid covi dave friiid i,

- B i, i Sl Alpdvil P LrJ_lrﬂrm;dﬁriﬂldwl‘_'md'rm.mdatd&.

- Razabumar nond senflrider d sdus padidor &d Slamdeeia & entrdda so ddu. O preirig-ves drgals om
o & prei it

i iriiE T 550 Prideer Afs ribipidvidid. WA i devich, doawiimdnds & dind did sunbicarler. Abonid
[dro soda iew g pedd gt st (oG Simeee peln de e

- Torfurdele,

- Jftmha finandeing dalodsrdd.

- Erigrivied AlitAGrEr.

- Corrugie, Ml fana & prehicn

- Sabg s boviibes, dgudin? Fis o reipviddul
- Fnobetd

- S Jaigr b

- Sl

Efdepidra. St Fidrg Sisadd & Sabdris THe

- St réjudrovidslcd pannsniE g Coiidiide de Perdds riffdiladas por' ddeimiiiids. Odbhdrasd pdls
Farlrg! de ddwslsafis M.t_;'&rm:l.ll':l'ﬁdd,. -l'_l"E'r:l.u: ropeicheeid s drigriiiidade sk dave Ads, mal
it redgachT, e gl e Fuaiag, prive S O ceamais, dedrinas A8 rdgidrirdiod faeebde
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CEmara Al 4 it dus fogs pdrid Divie maidrid dindgndars woldy donind Haine 1o i b d
Jferar, Injeliondeid, frd o Vot sidit irporideid.

- Vid guer dize-...

- £ Eld Mg case, dnularesr fedng on prddords dm dontndeia d préndidle & wnddde federana
o Ele. fota dgjur’ ainds d & Reies dod Cfed.

- il oot debeieT 258 Pdded il

- Poddwe 5¢ dipdrddase de mise, idm dindic fand o fefdrns. Mae, Taddd.entrdm pdio Portde 4
Paraiss, dende risades o bt sovgrataleeds. Din gadrubi gud aaaiifin 8 Soed v fadis dapiicassier

o S35 Pabdbriy,
- St eewrsy of et & Tolon Modivbriseied Ad cdfipey st gania £ 55 Peded, Sidsn iodcd.

- Baka spree d, Braaildire

X e acordo o o 1L o gae seriam exses hibises macionai? Comprove s resposta oo mechas do
ot fexio,

Experiatnn o resposiac Espers-se gue o aluno peroeha gue O fexio sbonda & Taea que o brasileso iemn
[ TR L Clar irm . P, mimck X TLb Ml hanesin, [l = d LI 6. B e, Ly Poonls sl
eyl T HESRRens oo [ENED SO UiNos pounce imstanies que thes resinen de vido, fodos nesmn

R ESRRLITY SEUS RTINS, SI7. VErSOEs FEnioies, & SIMDSEnen SL Al o perosse nom Qe

1 A partir dos texacs 1 e 11, foi possivel amecipar o sssanto abordsdo no texin 1117 hetifique & sua
FepOosia

Experiainm o regpoain; Epern-ae gae O oluno responda o iorma olmmabnm

4. Ma sua opinifio, o fexto maotivador facilit o ensendimenio do sexin ceneral™ Explias a sua resposia.

Hesposia pessoal
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A Releia a resposta que wooi deu d qeestlo | @ masque a ahemativa correta:

a) A hipitese que vood levambou foa confirmada aple a leitua,

b A hipdiese kevaminda por vocd w0 se confimm, poriain, B precisn refimeuls-la.
Altemativa A

& i) proftses miciar & sik dendio gue e blha e o sl dijo ks £~ 5 plinng ™ 2, o
seyyenchy, miciarh s triball de pré-desiiin & pootic deie litoly. Ele deveond il ool 2 Tl seoti sshre
queil assimbo 0 Bl shoediel. A nispesias deverin ser inoledss pae que, Gilrareesls, poossam cenfinmar ol

e frmiilar s higdies.

# Fetle tian, o profekan calregant wes inechao de 12500 pae dir seqjarnéia i alividade 2, s
depati, & Gnes o o el Ve de heling definalo, cnlregars a8 cépic & 12Xk pea o alumie. Ela dividin o M
=TT

I- 0 e que wocd recehend femh o seguinte odor “Segaanga”. A partir desse ok, levanie hipiese
sobre a temdtica que serd aboedada porele.

Expertativa de resposta; imagiso-se que o tunen ficand dividida, Uss falario que tratani de sk, “do
segurmnea’; catros disko que falond do offcio de “sepamnga™. E assim por disste, mas o s espem que

2- Explique a respesta dada na questio amezior.
Resposia pessoal.
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A Leia o trecho obaixo para responder & perguss.

g que chjetivo woof imagina que foi escrite o lexie acima?
Expertativg de regpesta: Com o ohjetivo de oomar wna hisiima.

blyalassumio vood arredita que sborand o texin do qual foi retimdo o mecho acsna®
Resposia pessoal.

glluad tivalo vood dania pam o fexio a0 quall pertemce o trecho visin®?
s, i vemda { jeondoeninio { ) segurmca

Resposia pessoal.

I- Pamm fizer a leitura do fexto a seguir, a tunra deverd ser dividia em GRUPC A e GRUPD B 2 o=
alune seguirho o seguine instmugio:

e GRUPD A - Yook prejende adquingr amn casa nesse condoeninic, pam =0, o objetive de sua
beitura serd bescar informagbes gue sejam positivas e negativas a respeiio do hegor pama gae, <6
depots, pessa decidir-se pela compra ou 5o do el

e GRUPO B - Vool iz pare de uma empresa de seguninga ¢ pretende ser ooniraiado pelo
condotainio para frer 2 seguraeea do bocal. Decca fomea, sua beitara deverd ser em busca das
fragilidedes ¢ iregulimdades do lugar, para apresentar propostis: de melhonas feitas por sua
emgmesa, a fimde vender seus servigns ans condiiminge.

(S Voois deverdo anctar fudo que acharem importarnie paa o cunsprimenio da abividade.
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Lagmerasgm
O ponic de vendla sty foris g condominio ora o o regerasga. Hevia ax beis caras, oz foeding, on
piEpgroundr, a3 pircivar, maz havis, soma dr e, soguranze. Joda @ drea ora cercada par um mura alis.
Havia sm porido priscpel com smubiar quarslas qur coniraimram fade por um cieenoe fechads de T S
carrEvam 80 condomingo ar prepricidrics © tirdasior dovidomesis idodicador © greckadns

JMder oy zraplar cameparams s1zim meems. Ladnder pulnam ar eesess £ aasailfossm ar carae.

O candfrinor desisiram colosar forrer rom puander 2o (ospe S muns aiio, Nae guates dasae Az
insmwpdis dormaras-ae mais miporeiar e porida S ovirada. dpors ndo 5o ov vislionicr cram cbrigsder o naar
crackd. Qi progeieidrior © sour oo fombie. NiEo perasa snguim oo porids som e idesiiicar pera a
puarda. e zr babde New ox bbb

JMer or mxanior comtuaram

Dwoidiram clcirdficar ar murar. Hoeoor prodcriar, mer so fim isdor concovdarsme, O maizs imporiseie cra
a spmreapa [furm iocaser my s dr aliz feeds om oma dr eern moereris cleroruisds, Se mis marreny,
afrairiz pars o ocal un bolalkde de guardas com: ordesy S abirar pero maier,

Mey or eyasliar costmuaram.

Crader mes i=mrier dr iodey or caraz Erx o jeite. Mrems 2 or fadeder nlrapasracrem 23 slar e, oo fa
o aliz iceds, £ o peirulkar, ©oorcechorror, ©& roquads cerea, de arame farado, erpaida desiro de perimcine,
néy conncguiriam cxror mas caasr. Jodas a3 fanclzs jforom ovgradladar.

Mey or enasiar costmuaram.

Fai finta um apels pera g 23 pezrzar radeeem dr cary o minmn pozefeel Dodr szcslioeies dnkam
calrads ne condamisa ne henon i fndr do cere S o propeinidnis, Som A mondiver grasiada pars o ea
muca. Acralizrom a czan, diyoic asrom ao carra rosheds, com crachds rosdadsa.

Aifem do coxteols das cedrndar, sarrau o nore el wm Figoeoan casteale der sariies.
FParz asé, rd core um oo demorado df crackd © com matrisscdn opreora da guarsls, gus ndo guceia
comperTa M accitzva ubarmn

Mey or enasiar costmuaram.

Fai referceds o guards. Connrmsranm wma icrocira cerce. AT fomilias 2 maic pores, com malir caiess
pera sorem roubeder, mudaram-aw paro ama chamoala Srea O segeraapa meciea. ol iomada wna: madizda
cxirema. Nimguem pode cxrer xo condominn, Ninpmm. Fiziiaz, 30 mum loval presctonmineds pela puarda, asd
Tuz souers vipilinsis ¢ oar mieisy perindor, £ snguim pads o,

Apgera, & roguraspa & compicis Nde dom Roaids mais armalicz Sitpoie precas dower pele s

petnimiinro. O ladrder que peraom pely cadpada a0 coxacpaem expvar afvoner do gransds paridn & fiorro £ dahve
auizizr um on ot condiiming sreeeedn 82 prader de me oz alkaeds melmmeobcammic pars o roa. Liey
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Turgty cubra prabioma. Ax tmisdivar Se fupa B ka mobiae consisnies S consiminan gue Aol S QuiEmer
mancina atimgrr g fibeedade. A puonds feme 2idn abmipads & aqir com merga

S0 cheervagtes Tomm feitas pelo GRLUPMD AT
Resposia pessoal.

gy obeervaghes foram feitas pelo GrRUPO BT
Resposia pesspal.

£<kp, tragir objetives clancs, wocd acha gue a sua compreensio foi methor? Explique a sua resposia.
Resposia pesspal.

X Redeia o trecho abaino:

LR herver wona inversSo nos papdis dos persmmagens dotexto. Fxpligue essa aflemativa oom as sues
palavras.

Expertativa de reqposta: Fapemn-se que cs ahmos pereeham qee os comdminos estlio comno prisioneinms
i 1% assaliamies s
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Hom, esia avenbaa pelo nundo da leihea estd termimemdo, nes ma verdade, ela &0 esth

comegando para yocd. Agnm & o momenso de oolocar an pritica indas & estokgie que apresdsa
semypre gue flzer wia leitum. Viocd ji sabe que, nessa avenbara que & ler, o meor traz maitas infonraies,

mis odas el passardo por vord, por smas experdneis, infesfacias, levamamento de hipiieses,
refomrulngies e, abé que vood constnua. significado pam o gae B, S assim a compreenslo acontecesd,
a jpartir do momenio que aquela leibara fizer sessido para yocd.

[riante disso, & superimportante sua avaliagio sobre tndo o processo que Buwe Toi apresentadno, por
i, 8 0 o oS Qo o essa mraneira de irebalhar o compreensbo lefion.

I- Fsoolhe wen ggppid, que represente seu graw de satisfacdo ou insaticfigho emn relogho as seguinies
spicas:

a) Atividades relacionodas ao iema coniral feias previamente heiliam o eniendinmerio div jexbo,
Dou B

b1 Antes de ler o texsa, trabalhar o tesna 2 partir de bevantamenio de hipéteses: facilita o compreensdo do
seain lido postenicrmente.

o &

gippbeser o @éneno textual contribu para fazer inferdncios sobre o texto.

L ou &

Jl-Fmacap obetivos claros, previamente, socieia & leitum e contribul para o emendimentos dda.
o &

2 Comte oo ok essa experidnein de leitura a partir das estrabégias colocadas em pribica, vood percebes
diferena enm sua ooenpreeTedo beitora?

28
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