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RESUMO

ANVERSA, Suelen de MatoCrencas e a producdo textual: uma proposta pedagdégica de
introducéo a escrita argumentativa a partir do reposicionamento metacognitivo do sujeito
aprendiz. 2021. 140p. Dissertacdo (Mestrado profissional em Letras). InstitutcCdcias
Humanas e Socigi§/niversidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2021.

Estapesquisaem como objetivo geral contribuir pedagogicamentparareposicionaro sujeito
aprendizde linguamaternacomoagentede seudesenvolviment@omoescritor.Assumo,assim,
a perspectivade desenvolvimentometatextualcomo um processode ensineaprendizagem
situadoem relagcdoao contextoe a experiénciados aprendizesSendoassim conscientizaise
sobre crencasexistentescolaborapara esseprocessode tomadade consciénciana producao
textual. Esseé um dos passogaraque o sujeitoaprendizse enxerguanseridoem um contexto
mais complexode aprendizagengue envolve crencase experiénciase visualizao texto como
processoe nao apenasum produto. Para tanto, adoto a perspectivametacognitivistade
aprendizagengue ganhougrandeimportanciacom os estudosde Flavell a partir de 1970. Séo
assumidogomoobjetivosespecificos(1) investigare debaterascrencasdosaprendizesobreo
guerepresentdisabeo escrevelbemem sualinguamaternae, partindode tal debate(2) propor
uma unidadedid&ica que propicie a tomadade conscéncia sobre 0s principais componentes
linguistico-discursivosda organizacé l6gicaargumentativaCom esse propositq adotaseo tipo
gualitativode pesquisaom caratemibliogréafico, exploratérioe propositivo.A parteexploratéria
apresentauma diagnose,processoque aconteceupresencialment&om os alunos e a parte
propositiva é compostapor uma unidade didatica que buscaentendercomportamentosios
aprendizesem relacdo a lingua e, a partir desse entendimento, procura estimular o
desenvolvimentoda consciénciametatextualdo aprendiz pela incorporacdode conversas
dialégicasa dinamicapedagogicaO enfoqueda producadextualé o paragrafcargumentativala
redacaaescolaremsuaestruturae a estruturadaargumentacadzssetrabalhoestéembasadem
teoriasde Charaudeay2008) e Garcia (2006). A unidadedidatica propostaé compostapor
guatromédulos o primeiro é direcionadoa identificar e a mapearas crencasdos aprendizesa
respeitoda Lingua Portuguesap segundo.a criar um caminhoda oralidadeparaa escritana
tarefadeargumentarp terceiro,a pensae desenvolvep paragrafcargumentativaelacionanda
estruturamicro a macrotextualg, por ultimo, o médulo quatrodirecionadoa reflexdo acercado
caminhopercorridoatéentaoconsiderandascrencasdentificadase ostextosproduzidos.

Palavras-chave:Crertas, paragrafo argumentatiymerspectiva metacognitivista.



ABSTRACT

ANVERSA, Suelen de MatosBeliefs and the text production: a pedagogical proposal to
introduce the argumentative writing from the metacognitive replacement of the learning

subject 2021. ¥0p. Dissertation(Profess o n a | Ma s t e)r losstutoida Cidneast er s
Humanas &ociais Universidade Federal Rural do Rio de Janeberopédica, RJ, 2021.

Thisre s e a gendna@yaalis to pedagogicallycontributeto replacethe nativelanguagdearning
subjectasresponsibldor its own developmentsa writer. So, | takea metatextuabevelopment
perspectivein a processthat understandgeachingand learning as situated consideringthe
| e ar oomtextasd expeaiences.This way, being consciousabout beliefs cooperatego this
processof awarenessn writing. This is one of the stepsthat helpsthe learning subjectto see
him/herselfinto a morecomplexlearningcontextthatinvolvesbeliefsaswell asexperienesand
understandghe text as a process,not only as a product. With this purpose,l adopt the
metacognitiveperspectiveof learningthatreceivedgreatimportancewith F | a v gtudiéssinge
1970. The specificgoalsassumedire: (1) investigatingand debatingthel e a r bekefsabdut
what representknowing how to write well in its native languageand from that debate,(2)
proposing a didactic unit that provides the awarenessabout the basic linguistic-discursive
characteristic®f the argumentativdogical organization With thoseaims, a qualitativeresearch
typeis adoptedwith a bibliographic,exploratoryandpurposefulcharacterThe exploratorypart
presentsa diagnosea procesghat happenedvith the studentsn class,andthe purposefulpatt is
composedby a didactic unity that aims to understand e a r hebaviérsn relation to the
languageand, from this understandingiries to stimulatethe s t u d enetatedtsalawareness
developmentncorporatingdialogical discussiongo the pedagogial dynamic.The schoolessay
argumentativeparagraphis the focus of the writing processin this research,as well as its
structureand the argumentationstructure. This researchis basedin Charaudeay2008) and
Ga r c(RO@&)tkeories.Thedidacticunit proposeds composedy four modules.Thefirst one
Is directedto identify andmapthel e a r mekefsis Gelationto the Portuguesd.anguagethe
secondmodulecreatesa way from speakingto writing in the argumentativeask;the third oneis
madeto think and developthe argumentativeparagraplrelating the micro to the macrotextual
structure;and the last module is directedto reflecting about the way done, consideringthe
identified beliefsandthetextsthatweremade.

Key-words: Beliefs,argumentativeparagraphmetacognitivgperspective.
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INTRODUCAO

Considerama relacaodosestudantesom suapropria linguadevesertarefaimprescindivel
paraprofessore® alunos.Essecaminhopermite que o aluno avalie seususosda lingua e seu
aprendizadoE um processaeflexivo; e, pensandmessarelacio,podemosobservara presenca
de crertgas, culturalmentedetermnadas,a respeitodo ensineaprendizagende lingua materna
gue podeminfluenciar atitudeslinguisticasnegativas.Tais atitudesdevemestarem constante
problematizacdoa fim de que levema praticassociaisque contribuamparaa formacaode um
cidadaocorscientede suaidentidadelinguistica, reconhecendm aprendizadode sua lingua
maternacomoum caminhoparaa expansaale suasesferagle existéncia.

Como professorado Ensino Publico Fundamental,me deparo, frequentementecom
situacéesem que crencassdore a linguaimpedemo avancodo processade aprendizagemPor
diversasvezes,ouco os alunosafirmaremquefi n «wabemp or t u quefl B @r, t &nguilo® s
di f 2qgoené@o@gnseguenti d e ¢ mdagasr e g re ddrasfrasesque demonstrano que
acreditamsobresualinguamaternaEssscrencasgquandoinconsciente®u ndoproblematizadas
pelo aprendiz,podem gerar atitudesnegativascom relacdoa aprendizagemMuitas vezes,o
educandondo se sentecapazde i a p r e addeditar@oi s a b 8 € r epvieatreda,a boa
escritaapenas memorizagadalasnormasgramaticaisi d i fded @ ¢ ar ar 0 .

Considerand@ expostoacima,entendia necessidadde um estudoe de umaintervencao
nessecontextoeducacionalgde formaa tentarumamudancajue sejasignificativaparaos alunos
e paraos colegasde profissdo.Afirmou-se, paramim, a necessidadée criar um caminhoque
possdevarnaosodaqueles sereposicionarentomosujeitosaprendizegonscienteslo processo
real de sua aprendizagem¢omo tambémestesa olhar, por uma outra perspectivatodo esse
processoafim deumamudancaemsuaspréicasdidaticas.

Com o intuito de contribuir para essaconstrucdo,focalizo a producdo de textos
dissertativeargumentativos,jd que tém relevancia significativa nas situacdesde uso da
linguagemna nossasociedadeTal atividadede producéoencontrase, por muitasvezesrepleta
de crencassobrea lingua, baseadasm suamaioria, no sensocomum,especialment@os anos
finais do Ensino Fundamentalgue representagm grandeparte dos casos o primeiro contato

formal dosestudantesom essacategoriade textos.A exemplodisso,a respostdi n sequase

14



n a d dadlapor um aluno durantea diagnose demonstraa visédo de lingua como contetdo
desconhecidd o quepodeserum entraveao desenvolvimentalesseestudanteomoescritor.

No entantoacreditoemumaabordagentientifica, assimcomoPilati (2017,p. 23),como
A u mabordagemcritica do sensoc o mu rodscado fproblematizlo sempreque essese
mostrardestitutioderazioedes e n t $eduindoessegpensamentcé necessariguehaja,cada
vez mais,reflexdes pesquisag empenhma areada Linguisticadedicadaao ensino,partindode
critérios cientficos e de estudoscomprometidosparaque nao se repita essesensocomume,
assim realizeseum trabalhorealmentesignificativoe de qualidade.

O papeldaescolae do profesordeveser,pois,o defi g u e s {probtematizag elucidar
falsas crencase questdesincorretasprovenientesdo sensoc o mu (RRLATI, 2017, p. 24).
Atitudes apoiadasem crencasfalsasgeramcomplicacéesao ensinoe a aprendizagente uma
lingua, no casoespecificodestapesquisap PortuguésA partir do diagrostico da existénciade
tais crencase de sua influéncia no ensineaprendizagemde Lingua Portuguesa,busco
compreendee problematizaiasquestdesnaisrelevantesprincipalmenteemrelagéoa producao
textual. Esperase,destaforma, desmistificarcrercasqueinfluenciam,de algumamaneiranesse
processoe contribuir para a tomadade consciénciado aluno de sua posicdocomo sujeito
aprendiz atuante em seu desenvolvimento linguisticq através de uma abordagem
metacognitivish.

A perspectivametacognitivistade aprendizagendirecionao foco parao processode
Aapr e@aade e ndsejeit@aprendiznessgoerspectivaautorregulasuaaprendizagenpois
passaa conhecela maneiracomoestaaconteceem seucontextoe seconscientizalosprocessos
gquepodemdesenvolvesuaformadeaprender.

O termofi me t a c o fpinapresentad@elo estudiosopesquisadordahn Flavell na
décadade 1970. Flavell destacase por ser o primeiro, junto a Wellman, a considerara
metacognicdaimaareade pesquisaEssenovo campofoi se solidificandoe estabelecendsua
importancianos estudossobrefi a p r eara ¢ & re nAssn, tarmbém, foi dadaimportanciaa
metacognicdmo ambienteescolare no académicopoisfi n estudoacadémicoa medidaqueos
alunos adquirem maior experiéncia, & possivel fazer melhor uso do tempo de estudo,
selecionandostopicosrelevantegignorandoosi r r e | gJ0b SRERRB,2006 p. 180).

Desta forma, o objetivo principal deste trabalho consiste em propor estraégias

pedaggicas parareposicionaro sujeitoaprendiz de lingua materna como agente de seu
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desenvolviment@omoescritor,assumindouma perspectivale desenvolvimentanetatextuakem
um processajue entendeque ficonhecimentopensament@ aprendizagemestaosituados(ou
localizados)na experiéciad (ARTINO; DURNING, 2011, p. 188, traducdominhal). Com esse
propdsito principal, configuramse como objetivos especificosda pesquisa:(a) investigar e
debateras crencasdos aprendizessobreo que representdi s a bescreverhem em sualingua
maternae, partindo de tal debate,(b) propor uma unidadedidaica que propicie a tomadade
conscéncia sobre os principais componenteslinguisticadiscursivos da organizacaolégica
argumentativa.

O segundobjetivo conectase ao primeirg a medidaque se conscientizasobrecrencas
existentesolaboraparaesseprocessale tomadade consciénciana producadaextual. Esseé um
dospassogaraque o sujeitoaprendizse enxerguanseridoem um contextomaiscomplexode
aprendizagengue envolve crencase experiénciage visualizao texto como processce naoum
produto.

N&o estaexcluidaa possibilidadede que asdificuldadesapresentadasa escritapossam
ter como uma de suascausasproblemasmetodolégicosno processoensineaprendizagende
producéotextual, tampouco afastoda escolae dos professore fato de carregaremfambém,
crencagqueinfluenciamno modode conduzireno ensino.H& docentesinclusive,queconcebem
a escritacomorespeitoou reproducaoge forma mecanicade um sistemade regrasortograficas,
gramaticaise de pontuacdomesmacrencaapresentad@elosdiscentesNo entanto, 0 enfoque
destadissertacdcestano aluno e no que ele carregaconsigo que possainfluenciar em seu
processale escrita.Sendoassim justifico o olharatencios@screncaslosaprendizes.

A ideia de texto como processcse encaixaperfeitamenteneste trabalho,pois 0 objetivo
serasempreprovocarumareflexdoacercade todo o caminhopercorridoatéa producadinal do
texto. O foco estdemtodo o contextoque a escritaenvolve,nasescolhadeitas, nasestratégias
desenvolvidasno aluno sendoum autor situado.Paraatingir o objetivo de reposicionamento
desseaprendiz atravésde uma visdo metacognitivista,0 produto final ndo deve ser mais
importantedo queo processdextual.

Ha algunsanoslecionandaa disciplinade LinguaPortuguesagxperierio, a cadaaula,o
desafiode trabalharcom os alunosa praticada escrita.O processade producaotextual requer

muita atengéopor parte de todos os envolvidos, docentese educandosUm dos desafiosé

lAknow I thénklirgy andlearningaresituated(or located)ine x p e r (ARTINOe BURNING, 2011,p. 188).
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incentivaros aprendiesa reconhecerersecomoagenesde suaaprendizagene a identificarem
0 processode conhecercomo se aprende,de conhecera construcdodeles mesmoscomo
produtoresativosem suaformacagpessoak acadénica.

Com o intuito de melhor preparar nossosalunos as situagcdesde uso da escria,
principalmentenapréaticade produgcadextual,entendca necessidadesal derealizarum trabalho
visandoao modode organizaca@rgumentativoEssemodode organizacd@onfigurasecomode
grandeimportancianasrelacdessociais,pois especialmente partir dele, o individuo podese
posiciorar frente a temasdiscutido$. Além disso,dado o reconhecimentale suarelevanciana
sociedadeatualmente 0 discursoargumentativotem tido bastantepesotanto em examesde
ingressoa universidadesa exemplodos vestibularese do Enem (Exame Nacionaldo Ensino
Médio), quantoemexamegaracargosdeempreggublico.

Apesardaevidenterelevanciadostextosdissertativeargumentativoem nossasociedade,
a abordagemdessetipo de producao textual sobretudonas escolas publicas acontece,
frequentementeapenasno terceiro ano do Ensino Médio, e com o objetivo mais comum de
A pr e pas alinosparao vestibulare paraas provasclassificatériasem geral. Essesfatos
causaranme grande incomodo como docente Esse modo de organizacaotextual deve ser
aprimoradmaescolacomvistasa constrigdode um conhecimentaue prepareos alunosparaas
diversassituac¢desdiscursivasdas quais eles participan e participaéo socialmente.O bom
desempenhodos educandos nas avaliacfes citadas deve ser uma consequénciado
desenvolvimentoextualrealizadoao longodavida académicae ndoa metaa seratingida.

A preocupacd@om essecurto tempodespendidao ultimo ano do EnsinoMédio para
trabalharcom a argumentacadormal escritalevou-me a questionarpor que nd comegar esse
caminho,com caraterintrodutorio, no Ensino Fundamentalja que desenvolvera escritaé um
continuo trabalho que deve envolver o contexto, a interacdo e, principalmente, um
reposicionamentalo sujeitoaprendizque se veja, metacognitivamenteresponsavepor sua
aprendizagem.

Portantop presentdrabalhoapresentaim capitulointituladoFundamento3edricospara
0 Reposicionamentalo Aprendiz Escritor Segundoa PerspectivaMetacognitivista Nesse

capitulo,bus® dialogarsobreos objetivosesperadosp quadroem que se encontrao contexto

2 E importante ressaltar que argumentar ndo se limita ao modo de organizacdo argumentativo do discurso.
Podemse apresentar elementos da argumentacéo, como a persuasdo, nos modos descritivo e narrativo também.
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pesquisad@ o embasamenttedrico quenorteiaa pesquisa.

Os seguintestépicos sdao o0 capitulo destinadoa metodologia, que apresenta,com
detalhesp contextoda pesquisabemcomoseuprocessale diagnosee osprincipiosdaproposta
didaticg o capitdo no qual analisaremoss dadosobtidos na diagnosecom mais minUcia,
apresentand@ categorizacaalas crencasidentificadase analisandoa producaotextual dos
alunosquefizerampartedessastapa; em seguidagncontraseo capituloquedescreve proposta

didatica; e, por ultimo, asconsideracdefnais.
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CAPITULO |: FUNDAMENTOS TEORICOS PARA O REPOSICIONAMENTO DO
APRENDIZ ESCRITOR SEGUNDOA PERSPECTIVA METAGOGNITIV ISTA

Neste capitulo, delimito os objetivos esperadosda pesquisa apresentadosna
Introducde o quadroem que se encontrao contextopesquisade o embasamentoedrico

norteador.

1.1 Sujeito-aprendiz de lingua materna em uma perspectivade cognicaosituada

Explorararelacdodosaprendize€om a linguae com a situacaode aprendizagenda
escritaé tarefacrucial nestetrabalhopelo entendimentale que essarelacaoé determinante
parao processce parao resultadoda aprendizagende lingua maternaem contextoescolar
Pensaressarelacdoimplica, em nossaperspectiva,conectda diretamenteaos processos
metacognitivosp quenoslevaa discorrer brevementenestecapitulo,sobremetacognicéo.

Metacognicacaseriaa capacidadelo individuo de conhecee monitarar suacognicaoe
os processoenvolvidosnela.Seriao conhecimentsobreo conheciment@ sobrecomoesse
sabercontribui paraos objetivosde aprenderO aprendizque conhecea maneiracomo ele
proprio aprende e autorregula esse aprendizadopode obter maior sucessoem seu
empreendimentocognitivo. Flavell (1979) aponta a importancia da metacognicdoem
atividadescomo compreensaade leitura, escrita, aquisicdoda linguagem, resolugcéode
problemasdentreoutras.Essarelevanciatem sido investigadae, cadavez mais, crescenps
estudogjuecontribuemparasuacomprovacao.

Em seumodelode metacognicaog autorrepresenta interacacentrequatroclassesle
fendmenosconhecimentanetacognitivpexperiénciasnetacognitivasobjetivoscognitivose
aclescognitivas Nessemodelo,um fenbmenoestaligado ao outro, de forma queum possa
ser consequénciaou causado outro. Eles interageme relacionarse sem uma ordem

especifica.
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Figura 17 Modelo de Metacognicaode Flavell

OBIETIVOS EXPERIENCIAS
COGNITIVOS -— METACOGNITIVAS
CONHECIMENTO A ('GES
METACOGNITIVO | —— COGNITIVAS
—

Fonte:Modelode metacognicaale Flavell (1979,1987),adaptadgor Mayor etal. 1995,p. 32 apudJOU, G. I.
de;SPERB,T. M., 2006,p. 178.

Falemos,um poucq sobrecadaum dessesonceitos.O conhecimentanetacognitivo
consiste no conhecimentoe nas crencas a respeito de fatores e de variaveis. Esse
conheciment@ dividido emtréssubcategoriasasvariaveisde pessoaasvariaveisdetarefae
as de estratégiaO autor tambémindica como essesconhecimentosfetame interagemno
empreendimentoognitivo.

Nas subcategoriaslo conhecimentanetacognitivo,as variaveisde pessoaestariam
relacionadasis crengase aos conhecimentos respeitodo proprio individuo e das outras
pessoascomo sujeitos cognitivos. As variaveis de tarefg por sua vez, consideramas
informacgdesdisponiveisem uma acaocognitiva, guiando,assim,a maneirade lidar com o
empreendimentaognitivo. As variaveis de estratégia,por fim, dizem respeitoas acdes
tomadagaragarantirqueumaestratégiaognitivatenhasucesso.

As experiénciasmetacognitivasreferemse as experiénciassubjetivasafetivas ou
cognitivasdo aprendizemumasituacaacognitiva;o queele experienciaao seengajaremum
eventocognitivo, suassensac0e$s objetivoscognitivossdoasmetasa seremalcancadagm
determinadaprendizadoeg, por fim, asacdescognitivassdoos procedimentosomadospara
atingirtaismetas.

Sendoassim,como expressoanteriormentenao ha uma ordem especificapara que

essedendmenosocorram.O individuo pode agir cogniivamentebaseadano conhecimento
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metacognitivgprévio quepossuie que estaintimamentdigado a experiénciametacognitivga
vivenciadabemcomogerarexperiénciasnetacognitivas partir de acbesempreendidapara
certoobjetivo.

Podemoslustrartal pontopensand@mum alunoque,aotracaro objetivode escrever
um determinadayénerode texto, buscaler variosexemplosdessegénerotextualnainternet,
pois percebewgue apenasas aulasexpositivasque assistiuna escolando foram suficientes
parao deixarseguroem suaproducdoO alunotinhaa sensacade ndosabero queo levoua
acaocognitivade procurarexemplosprovocandoassim,a sensacaade sabemais,o quelhe
proporcionariamaisseguran¢garaatingir seuobjetivocognitivode escreven texto.

Destamaneira,ao reconhecems praticasde linguagemdo educandce as estratégias
baseadaso conheciment@ognitivo quedesenvolveug¢onsideramportantea perspectivale
cogniaosituadagmquesecompreend® ensineaprendizagenmseridoemexperiénciagjue
incluem os participantesa cultura e todo o contextoem torno desseprocesso(ARTINO;
DURNING, 2011).Pensaemumapréatica didatica a luz de tal perspectivga € um avancona
tarefa de desconstruiras crencasequivocadagjue permeiama sociedadebrasileirae que,
consequentementacabanpor guiaraspraticasescolares.

Nessa perspectiva de aprendizado situado, tamkém sdo de grande valia as
contribuicdegle Sinha(1999),que se opbea visdouniversalistade aprendizesguaisem sua
cognicao, em todas as situacdes.Dessaforma, podemosentender,como profissionaisda
educacaogue asmediac@sdidaticasem nossasaulase o tratamentada escolaa respeitode
como aprenderdevemconsideraras diferencase o contexto,pois estatudo, intimamente,

ligadoaoprocessaognitivo.Naspalavrasdo autor:

consideraro aprendizadoe a cognicdo como situados implica, normalmente,
repensaressesprocessoem termosde seu enquadramentgelo contextoe pelas
praticas sociocomunicativas em contraposicdoa perspectivastradicionais que
enfocamum sujeito cognoscenténdividual e isolado.(SINHA, 1999, p. 32, grifos
do autor)

N&o pretendoexcluir a subjetividadedo aprendiz,massim leva-la em consideracao
tendoem vista que estapermeadapelo contextono qual estainserido. E uma subjetividade
situadaque leva a uma aprendizagentambém situadade um falante que se constbi no
discurso(SINHA, 1999) e devevisualizarse comotal. Marginalizar todos essedatoresno
processaducacionaimplica deficiénciano ensineaprendizagendalinguamaterna.

Acredito, assimcomo Sinha(1999),queo individuo tamkem podeaprendera serum

aprendiz e se adequarao enquadramentada aprendizagem,0 qual envolve se situar
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sociocultural,emocionale subjetivamentePor isso,acreditonaimportanciade consideralas

crencasdos aprendizesna elaboracdoda propostadidatica, ja que estasfazem parte da

subjetividadedo aprendiz bemcomosurgemda relacdodestecom 0 outro e com o0 processo
de aprendizagemAtravés de umaeducacaaueconsiderea metacogrgdocomorelevanteno

desenvolvimentala aprendizagemé possvel que o professoratue de forma significativa
nessadomadade consciéna.

A fim de seguiressecaminhode mudancade atitude a respeitodo ensinode lingua
materna,de incentivo a tomadade consciéncigpor partedos estudantesgriei umaproposta
vélida para um avanc¢o metacognitivono que diz respeito ao conhecimentosobre o
conhecimentoe ao controle ou autorregulacaada aprendizagempor parte do aprendiz
(RIBEIRO, 2003).Tendoem vista quefa praica dametacogrmaoconduza umamelhoriada
atividade cognitiva e motivacional e, portanto, a uma potencializacdodo processode
apr e n(RIBEIRO, 2003, p. 110), justifico a importancia dada aqui ao processo
metacognitivona mediacdodasestraégias de estudoe producaotextual dos alunos.Nossos
educandogprecisanter a consciéncialapertinénciade sabercomoseaprendedo aprendera
aprenderg, destemodo,estarmaispreparadogarao processaognitivoemtodasasareasdo

conhecimento.

1.2 0 Sujeito-aprendiz e ascrengassobre o conhecimentode lingua

Podemoscompreendeque a relacaodos aprendizexom a lingua e a aprendizagem,
mencionadana secaoanterior, estruturase por intermédio das crengasque norteiam os
conceitosdo que sejaa lingua, do que é aprendeumalinguae de comoesseaprendizada
visto comobemsucedidolsto posto,tomemosa definicdode crenca postuladgpor Barcelos

(2006) queafirmaquecrencasao

umaforma de pensamentogonstrucdesla realidade,maneirasde ver e percebero
mundoe seusfendmenosgo-construidagem nossasexperiénciasesultantesie um
processanterativode interpretado e (re)significacdoComotal, crencasaosociais
(mas também individuais), dindmicas, contextuaise paradoxais.(BARCELOS,
2006,p. 18).

No trabalhoconstantecom aprendizagende lingua materna,é comum, por muitas
vezes,ouvir a queixade falantesnativosde i n «aberp o r t u pres6sdndcé de lingua
como o conjuntode regrasda normagramatical(prescricbesapresentadasos compéndios

gramaticais) Essaafirmac® leva-nosa reflexdo de Pilati (2017), autorade basegerativista
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gue agrega grandecontribuicdoao presentetrabalho,ja que trata, de modo cientfico, da
gqueséio das crencas na educacé linguistica, apresentandoideias que conversam,

harmoniosamente&om o pensamentgquenosguiaaqui.A autoraexpdeque

como 0 sensocomum nos leva a pensarque sabergramdica est, diretamente,
ligadoaodominiode conceitosapresentadasoscompéndiogramaticaisacabamos
acreditandajue,sealguém ndosabeasregrasapresentadasessesompéndiosnao

sabeportugués(PILATI, 2017,p. 26).

Sobreashabilidadedinguisticasque os aprendizega possuenao chegarao ambiente
escolar Pilati et alii (2011,p. 403 apudPILATI, 2017p. 42) afirmamquefi a q wuekles
sabemsignifica muito maisdo que aquilo queelesndos a b epwi®os alunosdeveriamser
ensinadosa desenvolveressashabilidadese, ao invés disso, passampor um aprendizado
passivoguedesconsideranormaqueja usamemseucotidiano.

Ainda discutindosobrea concepc¢aale muitosde que o usudio ndo sabesuapropria
lingua por entendereniingua resumidaas regrasgramaticaisdos compéndiosnormativos
podemogitar Bagno(2006),emseulivro A linguade Euldlia, no qualtratadavariagdoe do
preconceitdinguisticose demonstrasuasconvic¢deelavoz da personagenirene,ao expor

que

Nossa escola, nossas gramaticas normativas, nossos livros didaticos, nossa
psicologiaeducacionalimbuidosda crencade que um aprendiznadatem a mostrar,
e que,ao contrdio, é deficientd @arenté dneptd) assumemsemdisfarce a tarefa
de @nsinad de incutir uma lingua diferente, tida como intrinsecamenteboa &

@erfeitdd O fracassodessaatitude fica bem claro no nimeroimpressionantale
alunosque abandonanma escola.lsso vem demonstrandajue ja é hora de tentar
educar,de destravamws alunosdasclasseslesfavorecidagyaraque possampor pra
fora 6 suasexperiénciassualingua, e passema falar por si mesmos.(BAGNO,

2006,p. 62).

Fica nitida a importanciade desmistificar preceitoscomo eses de que ndo sé o
aprendiznadocarregaconsigoconheciment@lgum devendoassim,i a p r esualirguada
escola,comotambémde que o professoré o detentorde todo conhecimenta seradquirido,
tantonasconcepc¢dedosdiscenteguantodosprofessores.

Reconhecequea existénciadascrencadnfluencia, significatvamente as praticasde
aprendizagempem como as praticaspedaggicas, configurase um primeiro passomuito
importantena construcdode um trabalho que considerao aprendizcomo sujeito situado.
Precisamogeconhecenossosalunoscomo usudios legitimos da lingua e ndoapenasomo

aprendizesque chegama escolasem conhecimentoalgum de sua lingua. Desta forma,
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coadunamosom a ideia de um aprendizadesituado,que ocorreem meio a crengaspois se
origina delase as geratambém.A salade aula deveser, pois, um espacode inclusdo,um
espacale construcagedagogicaealistaemrelacacaossujeitosquedelaparticipam.

A intengdo,aqui,ndoé serradical e acreditarque ndo se deveensinara variedadede
prestigionasescolasPelo contrario,devemosi mu mnoéssosalunoscomtodosos recursos
educacionaispossiveis a fim de que desenvolvamtodas as habilidadesnecessariaso
desenvolvimentale praticasde letramento Porisso, € tdoimportantereconhecen existéncia
de outras variedadeslinguisticase ndo as exclur do contexto educacionalpara que 0s
educandosprendangue o importanteé adequaro uso dalinguae saibamque a escolavai
ajudélos nessaarefa.

Trazendoa questdodas crencase do ensino da variedadede prestigio para esta
pesquisa,é essencialconsideraro fato de que o dominio das regras prescritaspelos
instrumentosnormativosnéo garantehabilidadena producédode textos. Essesaberé uma
partedo desenvolvimentalo alunoescritor,masprecisaseguiraolado de outrashabilidades.
E com essefoco que propamho um ensino que objetive o reposicionamentalo aprendiz

escritor.

1.3Desafiospara o desenvolvimentometatextual

A atividade metatextual, segundo Gombert (1992), esta relacionada aos
comportamentogue controlamo processalo texto, consideranddantoseusaspectogormais
guantoas representags ndo estritamentdinguisticasdasinforma¢descontidasno texto. O
proprio termoft o n t ringitaajue & consciécia metatextualest, intrinsecamenteligada
ao monitoramentaintencionaldo texto, tornandoeste o objeto de anélisedo individuo. O
autor discorre, também, sobre os desenvolvimentosmetafonolégico metassintaticp
metalexicale semanticce o metapragmaticpcujasunidadedinguisticasconsideradasao,o
fonema (metafonoldgico),a frase (metassintatico)a palavrae o sentido (metalexical e
semantico)e a linguageme seucontexto(metapragmatico)Gombert(1992) destacaque o
conhecimentanetatextuatecebepoucaatencdcem estudosa area.Estapesquisaportanto,
ajudaa preencheestalacunanaliteraturasobreo desenvolvimentonetalinguisticdextual.

Quandofalamosem desenvolvimentonetatextualpodemosabarcartantotextosorais

guantoescritos,bem como o processade compreenséd e de prodw;do. Como o foco desta
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pesquisastdemdesenvolver producddextualdosestudantessaorelevantesaspalavrade

Myhill, Jonese Wilson (2016)arespeitodo quesejaescrever:

nadoé simplesment@roducadaletextoi € um processanaiscomplexode criagdode
texto, moldado pela interacdodo sensode intencdo do proprio escritor, pela
consciénciadas necessidadedo leitor implicito e pelasexpectativasociaisdesse
tipo deescritaMYHILL; JONES;WILSON, 2016,n.p).

Consdero importantea contribuicdodessesutoresem seuartigo que focalizafcomo
os alunosdesenvolverma compreenséd metalinglistica sobrea e s ¢ r(i.d) @ @dmo esse
process@odeserfacilitado por conversasnediadagelo professorem salade aula,sobe a
escrita.Essaconversacaalialégica metalingustica interessa profundamenteaos objetivos
estabelecidoparaestapesquisana medidaem que buscoum desenvolvimentanetatextual
gueadvenhale umatomadade consciéncialosestudantes

Essatomadade consciénciaexigeum trabalhode reflexdoque podeserimpulsionado
pelapraticada conversaeem salade aula,pois,comobemesclarecenMyhill, Jonese Wilson
(2016),estapréica ftornaa tomadade decisbesncobertagom frequéncia disporivel paraa
reflexdoe a r g u me n(b.@ Paraerplicar melhor no que consistemessasconversas,
usareias palavrasdos proprios autoresa respeitodo ensinodialdgico: fo professorabre,
sustentae ampliaasconversasobrea escritaque apoiamo aprendizadametalingustico dos
alunossobrea escritae asescolhaslelinguageno (grifo nossg n.p). Sendoassim conversas
dialégicas metalinguisticasseriam os dialogos entre professore aluno a partir dos quais
discutemo aprendizadoposto em pratica em determinadomomentoda aula, levando o
aprendiza analisar suas escolhaslinguisticas na producdode um texto. Esse momento
proporcionaa construgcdode um caminho que leva ao amadurecimentanetacognitivoe
metatextualem um movimentode fivai e vemo reflexivo sobrea lingua, em que os alunos
desenvolvensuaconsciéncianetatextuak metacognitivaguiadospelo professor.

Essedialogo entre professore alunos,aqui proposto,estainserido nas atividades
epilinguisticas que desenvolvem e focalizam o processo (logo, procedimental) de
aprendizagene producaotextual. Segunda_essae Soareq2021,p. 114), sdoatividadesde
it rans feadeerparimentacdde diferentesformase significadosdal 2 n gTuatase,
entdo,defi e x p e r iastiverdagpassibilidads de construcadextual,desenvolvendao
aprendiz,a habilidadede produzir seustextosde maneiramais conscientede suasescolhas.
Quando esse processochega ao nivel da consciéncia, falamos, entdo, em atividade

metalinguisticaque, pedagogicamentenvolve flevar a atengcacasatividades epilinguisticas
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e verbalizar sobretais processosognitivos, a partir do reconhecimentala lingua escrita
comosistemanotacionalo (p. 115).

Sendoassim,as atividadesepilinguisticasestariamrelacionadaso pensaro uso da
linguagemsemquesenomeiemtermose componentefinguisticos.Seriao exerciciodetestar
0 que mais se adequaa situagaolinguistica,0 sabercomo usarquaseque em uma atitude
intuitiva. Por outro lado, a atividade metalnguistica envolve verbalizar os processos
cognitivose ter consciénciaclarado queusar.O professompode,entdo,trabalharcom ambas
guanddancamaodasconversaslialégicasemsaladeaula.

Retornandoa pesquisade Myhill, Jonese Wilson (2016), cumpee destacarque os
autoressebasearanem umaintervencgadeita em 54 (cinquentae quatro)escolascomalunos
entrel0 (dez)e 11 (onze)anos.Essesalunostiveram suacompreensdmetalingusticasobre
a escritadesenvolvidaatravés de conversadialégicas metalinguisticagguiadaspelos seus
professoresk interessantpensamesseprocedimentaem salade aula, pois ndoé tdo comum
emnossaealidadede pratica didaticaatual,masé, com certezaum grandealiadonavida do
aprendiz,toda vez que um processocognitivo estiveracontecendoAfirmo isso porqueas
conversadialégicas,como procedimentoque leva ao desenvolvimentanetacognitivodo
individuo, podem ser implementadasem diversas outras situacfescognitivas além do
conhecimentanetatextual.

Entendendajue a reflexdoe a autorregulacadazemparteda aprendizagenem uma
visdo metacognitivistaas conversaglialogicasmetalinguisticasdoumfit r a n ®frazr t e 0
gue leva professores aprendizesaos seusobjetivos cognitivos. Falamos,ento, sobe a
construcaale leitorese escritoresmais especificamentena presentepesquisagde escritores
gueprecisanpensamnaquestaale fiparaqued e ficoma escreverDigo issondono sentidode
colocarpalavrasno papel,massim no deescritaemseusentidoamplo, a producadextualem
buscade comunicaralgo, de sercompreendidgelo leitor. Essatarefaconfigurasecomoum
desafio no cenério educacional atual, especialmentese considerarmosnossas praticas
tradicionaisdeensino.

N&opodemognaismarginaliar a andlisetextualem seuaspectanetalinguisticoPara
realizarum trabalhometacognitivoem buscade aprendera aprender ¢ imprescindvel que
nos ocupemoscom o que € metatextual Cabea nés, professoressermosmediadoresesse
processaleescrita(MYHILL; JONES;WILSON, 2016).

Portanto,assumacomo pressupostgue um didlogo metalingustico terh grandevalor

no caminhoao desenvolvimentade producdestextuais,em especifico,aqui, dissertative
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argumentativasEm estudosobreo desenvolvimentanetatexual, Spinillo e Simdes(2003)
discorremsobre consciénciametatextuale metalinguagemgconcebenda linguagemcomo
fobjetode atencéoreflexfo earg8 | i Nesseestudocomcriancasentrecinco e noveanosde
idade, as autorasconcluemque afiexplicitagdo é um dadorelevantea ser consideradeem
estudossobreestetema, pois permiteexaminaro nivel de consciénciaqueacriangcap o s s ui 0
(SPINILLO; SIMOES, 2003, p. 538; 543). Emborameu trabalhon&o enquadreestudantes
nessdaixa etaria,entendopemcomoas autorascitadas,que,aocriar um dialogometatextual
através da metalinguagem,estaremoscriando um ambiente propicio a explicitagdo da
construcaalo texto. O alunonecessitalarsecontadamaneiracomoescreves de comopode
desenvolvercadavez mais essahabilidade.

Ainda sobre o aspectometalinguistico,Gombert (2003) contribui para a presente
pesquisacom teorias sobre metalinguagem,escrita e leitura. O autor afirma que fo
aparecimentaacapacidadenetalinguisticaleveserdiferenciadada simpes possibilidadede
| i ngu & que m@aprendizagenda lingua escritadifere radicalmenteda aquisicdoda
linguagemo r §GOMBERT, 2003,p. 19; 21), pois,em muitassituacdesprincipalmenteem
textos formais, a lingua escrita exige um comportamentode monitoramentosobre a

linguagem ou seja,atitudesmetalinguisticas.

1.4 Olhar otexto comoum processo

Com algumaexperiéncieem salade aula, o professompodeeviderctiar que a maioria
dosalunosdemonstraesist@&ciaasatividadesde produgdade textosescritos principalmente,
guando precisam expressarsuas ideias e interpretacéessobre algum tema. Em alguns
momentos,demonstranse até mesmomais confortaveisem se expressaroralmente talvez
por estaremmaisfamiliarizadosa se manifestaratravésda fala em seucotidiano.Nao quero
generalizar afirmacaocanterior,considerandguehécontextosem queeventosoraistambém
provocamdesconfortoe bastantemonitoramentodo uso da lingua, como avaliagbesorais
(seminariose provas)e apresentacdesm publico, que assustamprincipalmente,0s alunos
maistimidos.

Focalizo minha ateng&ono texto escrito, pois essaresisténciaa ele por parte dos
alunospareceadvir, em parte,de algumascrencasa respeitoda lingua,como acreditarque

escreveibemé o resultadade um amploconheciment®obrea gramaticanormativae que,ja
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gue ndo dominamessagegras,ndo dominardoa escrita.Ha, aindg a associacaalo ato de
escreven umaatividadeenfadonhajueé, namaioriadasvezesgexigidaapenasaescola.

De acordocom Dahlet (1994, p. 93), i1 aaula de lingua, maternaou estrangeira,
distinguesedasoutrasdisciplinas,na medidaem que é a Unicaoficialmenteresponsavepor
umareflexdo metacognitivee linguisticasobreae s ¢ r Goadandcom essepensamentcao
realizarum trabalhovoltado a reflexdoda escritae que visualizaa producdode texto como
um processogcomomencionadmaintroducaodestadissertacao.

Produzir um texto € um caminho que envolve escolhas,reflexdo, acessoao
conhecimentoprévio. E um fi e s f ayue-devéconsideraro que, como e para quemse
escreve.Por isso, dizemosque € um processomuito importantee que a escolando deve
negligenciara relevanciadessemovimento no desenvolvimentala escritados discentesO
A pr o dfinal (erto) s6 apresentarqgualidadeseo i p r o c tver secebidoa devida
atencaoO autorafirmaque

0 processoredacional aparece assim como uma atividade de resolucéo de
problemas.O sujeito tem de construir sequénciasle operacbegjue recortamso
parcialmenteas da lingua, até obter uma sequénciaescritaconforme,ao mesmo
tempo,asexigénciadocais da tarefade redacéce asfun¢descognitivolinguisticas
superioresda escritura:conseguirtransformarum objeto interno (um contetidode
pensamentomais ou menosvago) em objeto de discursoescrito, quer dizer, em
objetoparapensar interagira distanciacomoutrem.(DAHLET, 1994,p. 83).

Dahletdiscorresobreos niveis de operacdesla producdoescritai a planificacaq a
textualizacace arevisaa O primeiro estarialigado a umaorganizacagrimaria a criacdodo
texto. Seria a selecdoe a organizacdodas ideias. O momentoda planificacdoarticula os
corhecimentosa situacaoe a forma, pois, como o proprio autor afirma, i n «s@escreve
gualquercoisaa um destinatarioqualquer,em umasituacdog u a | RAeILED, 1994, p.
82). O segundonivel, a textualizacdo,envolve a linearizacdodo pensamentatravésda
verbalizacdoO texto, assim,da forma ao pensament@ o reconstréi.Por ultimo, o terceiro
nivel, como o proprio nome indica, objetiva revisar o texto produzidq a fim de eliminar
incorrecde® inadequacdeparachegara umaversadinal satisfatéria.

Essesniveis de operagdaatificam a viséo de texto como processpe pensoque um
ensino que nao prioriza a importanciadesseprocessp tampoucocomo o estudantepode
passaipor ele de maneiramaisreflexiva e conscientecolaboratambém parao desconfoto,

mencionad@m paragrafosanteriorespaatividadede escrever.
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Imagino que um trabalhometatextuapossaminimizar tal fato e tornar os educandos
mais confiantesna i 8 r dtaredad@e escrever.Dessaforma, com a pesquisae com a base
tedrica dos aubres supracitadosprocuro identificar os desafiospara o desenvolvimento
metatextuale propor atitudes pedaggicas que possamcontribuir positivamentepara tal

processo.

15 O Ensinoda Argumentacao

A propostade trabalharo processode escrita dos aprendizesatraves de textos
argumentativodevanos ao ponto primordial de tal forma de expressana argumentacao.
Saberargumentade forma embasad& coerentepor intermédio de umaescritacoesaé uma
tarefaimportantee complexa,emborao habitode usa argumentosejanaturale corriqueiro
emnossacomunicaca cotidiana.

A linguagemescritaconfigurasebastante&eomplexae, emmuitassituacéestequerum
maior monitoramentoque a fala, devido aos diferentesfatoresque a permeiam,conforme
comenteina secadcanterior.Escrevere um ato queenvolveumagamade saberentrelacados
gue advémtanto da experiénciade vida quantodos conhecimentodinguisticosadquiridos
institucionalmenteaescolamaisprecisamenteDe Lucia e Hocevar(2008),aoabordaren os
conhecimentoggerais adquiridos pelo escritor, em uma perspectivametacognitivistade
aprendizagentgitamasideiasde Heinemanre Vieweger(1991),aoafirmaremque:

estes saberesseriam de carater distinto: um saber enciclopédico referido ao
conheémento de mundo, um saberlinguistico relacionadocom a gramaticae o
Iéxico, um saberinteracionalrelacionadocom o ilocucionario, as maximase as
normas comunicativase um saber sobre esquemasdextuais relacionadocom a

organizacaalainforma¢®. (HEINEMANN; VIEWEGER, 1991, apudDE LUCIA;
HOCEVAR, 2008,p. 237, tradwgdominh&)

Retomandoo que afirmei a respeitodos examesnacionaisque requerema redac@®
dissertativ-argumentativacomo um dos requisitos de ingresso ao Ensino Superior,
consideremo® que explicita a cartilha do participantedo Enemde 2019 sobreo que se

espergaraaprovaderedaca:

% fiestos saberes serian de distinto caractesater enciclopédiceferido al conocimiento del mundo, un
saber linguistico relacionado con la gramética y el léxico, un saber interaccional relacionado con lo
ilocucionario, las maximas y las normas comunicativas y un saber sobre esquemas textuatesezm
la organizacion de la informaciofHEINEMANN; VIEWEGER, 1991 apud DE LUCIA; HOCEVAR,
2008, p. 237).
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Figura 2 - Cartilha do participante Enem

A prova de redagdo exigira de vocé a produgdo de um
texto em prosa, do tipo dissertativo-argumentativo,
sobre um tema de ordem social, cientffica, cultural ou

politica. Os aspectos a serem avaliados relacionam-se TEMA

as competéncias que devem ter sido desenvolvidas I

durante os anos de escolaridade. Nessa redacéo, vocé TESE
deverd defender uma tese — uma opinido a respeito

do tema proposto -, apoiada em argumentos b
consistentes, estruturados com coeréncia e coesdo, ARGUMENTOS
formando uma unidade textual. Seu texto deverd ser J

redigido de acordo com a modalidade escrita formal
da lingua portuguesa. Vocé também deverd elaborar
uma proposta de intervencao social para o problema
apresentado no desenvolvimento do texto que
respeite os direitos humanos.

PROPOSTA DE
INTERVENCAO

Fonte:Cartilhado participantenapéaginado Inep, p. 5.4

Através dessedocumentadisponibilizadopelo Inep (Instituto Nacionalde Estudose
PesquisagducacionaisAnisio Teixeira),uma autarquiafederal vinculadaao Ministério da
Educaca, que é o 6rgéo responavel pelo Enem,temoscomo exemplouma dassituac@s
formais de grande importincia em que a estruturado paragrafo argumentativo,objeto
delimitado para este estudo, dentre outros pontos, seria de grande valia a producéo
desenvolvidgeloaluno.

E importanteressaltaque essesexamesavaliamtal habilidadedos candidatoslevido
a relevanciada compreensd@ da producdoargumentativgparaestudosem nivel superior
sendotambémuma praticaimprescindivelao plenodesenvolvimentaidaddodosestudantes
durantea Educacadasica.

Desenvolver habilidadede argumentag um passamportanteparaque os educandos
estejamcadavez mais preparadogaraessetipo de avaliag®. Todavia, reafirmo que meu
objetivondo selimita afp r e p alunasapénagparaprovascomoamencionadacima uma
vez que existem outras situacbesde uso da redacdoargumentiva,como selecdespara
empregosavaliagbesle cursolivre, etc. Assumo,assim,um trabalhocom o géneroredagao

escolarque podeser ampliadoparaoutrosusosconformeinteresseda turmae do professor.

“Disponivel em:
http:/download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/downloads/2019/redacao_enem2019 cartilha_participante.p
df>. Acessoem: 01 mar¢o2020.
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Buscoum trabalhoque primordialmente permitaumatomadade consciéncigpor partedo
aluno a respeitoda producaotextual em um processometacognitivoque proporcionea
formacaode um sujeito mais independentee preparadoparaas situacdesde uso de textos
argumentativos.

Nessesentido, é fundamentaldiscorrer acercado que seja 0 bem argumentar,a
delimitacdodo paragrafode argumentacaaestruturada partir darelacadode causéidade Tal
discussae os principiosdapropostadidaticaqueremetema producadextualestao portanto,
embasadosa teoria de Patrick Charaudeaugue apresentaem seu livro Linguageme
Discursa modosde organizacapo modoargumentativale organizagaalo discurso

De acordocom Charaudeayf2008), argumentarseriauma atividadediscursivaque,
por partedo sujeito argumentantegapresentaimabuscapelaracionalidadecom um ideal de
verdadee umabuscapelainfluénciatendendoa um ideal de persuasaoEntendemosentio,
gue essagluasbuscadegitimamo ato de argumentae sao,igualmente importantesem tal
atividadeafim delograro objetivofinal daargumentagé.

Precisamogevar nossosducandos compreensade queargumentatem esseduplo
compromissoO primeirocomafv e r d @&xpressaquientreaspagoor estarrelacionadaa
um ideal quepodedependeda percepcéaale cadasujeito,dassuasexperiénciasndividuaise
emsociedadecomobemafirma Charaudea(2008. Sendoassim,um argumentoque ndose
ligue ao que € verdadeiroe racionaltendea perdercredibilidade.O segundacompromissa
como convenciment@ coma persuasaa favor do pontode vistado argumentantgyois usar
apena artificio daverdadepodenaosersuficientepara fazero interlocutormudarou aderir
aumaideia.

Essesdois critérios podemser consideradodastanteimportantesna air tde liem
argumentgre pensarsobreelesajudaa criar, no sujeito-aprendiz,a consciécia metatextual.
Ao construiro seutexto levandoem consideracdm que seraapresentad@o leitor como
verdadeiroe persuasivop alunoestarefletindo sobreo texto e sobrecomoede podeserum
meio para atingir os seus objetivos quanto ao interlocutor. O aprendiz, desta maneira,
desenvolvea sua linguagemmetatextuak a habilidademetacognitivapois estapensandmo
A p r o ddotextorestérefletindosobreo processgaraalcancamla metaestipulada.

Essareflexdo sobreo texto, além de aprimorara consciénciametatextual também
auxilia o aprendiza trabalharsuascrencasobreo quesejaescrevebememsualingua.Desta
forma, é possivelque o aluno compreendajue produzirum bom texto vai além de aplicar

regrasgramaticaise de pontuacappor exemplo
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E, justamentefalando sdore fidlesenvolveumaboaa r g u me nguesChasaad@au
afirma que o modo de organizacéa argumentativatem por fungcéopermitir a construcaale
explicagOes sobre assercbesfeitas acerca do mundo (quer essasassercoestratem de
experénciaou de conhecimento)em umaduplaperspectivale razaodemonstrativae razao
persuasiva (CHARAUDEAU, 2008 p. 207,grifos do autor).

Na perspectivale razdodemonstrativateriamosum mecanismajue buscaestabelecer
relacdes de causalidadediversas entre as assercéesque se estabelecematravés de
procedimentogara formar a organizacaoda l6gica argumentativaAo passoque a razé@®

persuasiva

sebaseianum mecanismajuebuscaestabelecea provacom a ajudade argumentos
guejustifiguemas propostasa respeitodo mundo,e asrela¢degle causalidadejue
unemasasser¢desmasas outras.Essemecanismalependamuito particularmente
de procedimentoslie encenacadliscursivado sujeitoargumentanterazdopelaqual
o chamamos- paralelamenteaos outros modosde organizacaodo discurso- de
encenagdargumentativa(CHARAUDEAU, 2008,p. 207,grifo do autor).

O autor (2008 p. 209),ao desenvolver organizacgé l6gica argumentativaapresenta
trés elenentos pelos quais a relacdoargumentativaé composta:uma assecdo de partida
(Al), queseriaumapremissapym dadode partidg umaassecaode chegadaA2), quepossui
umarelagcédode causalidadeom a assercaale partidg e umaassetcao de passagemsendoa
prova,o argumentajuejustifica e validaa relagdoentreAl e A2. E importanteobservarue,
emboraA2 sejatambém chamadale conclusio, ndoestabelecenecessariamentamarelacéo
de consequénciajisto quea assercaae chegadgodeapresentaumarelacédotantode causa
guantode consequénciaom Al. Verificamosque,em Hia foi a praiahoje (Al), entdondo
esth chovendo( A 2  assercaale chegadaepresentaimacausao porquéde elaterido a
praia.Jaem Hiafoi a praiahoje (Al), ent® esttodavermelha( A 2 ¢ntendemosjueela

terficadovermelhafoi umaconsequénciA2) deterido a praia.

Essarelagzdo argumentativacompostapor essadrés assegdes,foi representadpor

Charaudea(008 p. 210)como seguinteesquema:

ASSERCAO DE PARTIDA Y ASSERCAO DE PASSAGEM Y ASSERCAO DE
CHEGADA

(Dado) (Inferéncia) (Conclusa)
(Premissa) (Argumento) (A2)
(A1) (Prova)
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Essa teoria, que demonstrao funcionamentoda organizac&dologica do modo
argumentativo,podefundamentaia construcaalo paragrafoargumentativoDito isso,a fim
de chegara uma producédotextual mais adequadaao nivel do ano escolardos alunosem
caraterintrodutériodese modode organizacadextual,nossafoco serao paragrafo.

Sobreo desenvolvimentalo paragrafo,Garcia(2006) apresentaima distincdoentre
ostermoscausae efeitoe razdo(motivo) e consequicia. Segunda autor,0s doisprimeiros
termosdevemserusadogparafazerreferénciaa fatos,fendbmenodisicose ciénciasnaturais,
sociais ou humanas.Ja para os atos ou atitudes humanas,temos as razdes (motivos,
explicacBesg suasconsequéncias

Seguno o autor,esseprocessosle desenvolvimentalo paragrafo

sédodois processosnuito comunsde desenvolvimentau explanacaale ideias,isto
porquendoapenas curiosidadenatado espiritohumanomastamkém o seuestado
de permanenteperplexidadeem face do mundo objetivo o levam a querer saber
semprea causaou 0 motivo de tudo quantoo cerca,ceceia,alegraou aflige. Ndo

seld exageralizerqueo homemvive a maior partedosseusdiasquerendaaberpor
gueascoisasacontecem(GARCIA, 2006,p. 238,grifo do autor)

Ambos os autorescitadosneda sec¢aotragcamcaminhosparao desenvolvimentala
escritaargumentativafocalizandoa relacdode causalidadeGarcia(2006)guianosatravésia
estrutura proposta de paragrafo (toépico frasal, desenvolvimentoe conclusdo) e no
reconhecimentale que os individuos semprequeremsabero porqué dos acontecimentos,
levandoao processale razéoe consequénciasharaudea2008)propdeo des@volvimento
do modo de organizacdoargumentativodo discurso que também estabelecerelacdesde
causalidadeprincipalmenteao postula a ligacdoentreas asserc6egAl e A2) explicitadas
nos paragrafosacima. Justifico, assim,0 enfoque destapesquisana producaotextual do
paragrafoargumentativoexplicitandoa relagdode causalidadeentre as informacdesque o
constituem Acredito que esseconhecimentsobreessemodo de organizacaalo discursoé
imprescindivelao aprendiz em sua constru¢cdocomo bom escribr, sendo, no entanto,
frequentementajegligenciadosarotinaescolar.

Sendoassim,confirmo a importanciada pesquisgparao contextoescolare procuro,
nos capitulosseguintesesclarecercomo estetrabalhofoi desenvolvidocom vistasa uma

aplicacamasescolas.
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CAPITULO Il: METODOLOGIA

Estke capituloé composb por cinco secfeque descrevenops passosadotadossomo
metodologiapara a realizagcdoda pesquisa.A primeira se¢do,2.1, caracterizao tipo de
pesquisa a secao 2.2 indica as questdesnorteadorasdeste trabalhg a 2.3 discorre,
brevementesobreo contexb da escolaondea primeiraetapado trabalhofoi realizadabem
como da comunidadeescolar a secdo2.4 demonstracomofoi realizadaa coletados dados
paraa diagnose e a ultima, 2.5, apresentas principiosque embasen a propostadidaticae

descrevesua sequéncia.

2.1 Caracterizacaodo tipo de pesquisa

Estapesquisa do tipo qualitativa,umavez queo intuito ndoé o de quantificaro que
acontece,mas sim detectare caracterizara ocorrénciade um fenbmenono contextoem
guestaoe agir em torno dele envolvendoos participantesa fim de chegara um resultado
satisfabrio segundoos objetivos projetados.Com vistas a realizar um trabalho em que
professore alunosse vissemcomo sujeitosreaise integrantesda pesquisade modo a criar
umaintera@o e umaacaoativasemtodoo caminho,a proposteoriginal desteprojetoguiava
se pelos principios e pelasetapastipicas de uma pesquisaacao. Porem, tal procedimento
precisouser alterado,dadasas circunstanciasle ensinoestabelecidaguranteo isolamento
social,adotadacomopoliticade prevencaa contaminacagelo Coronavirus.

Sendoassim,estapesquisaem um caraterbibliogréafico pelarevisdodosautoresque
embasamas reflexdes propostas,um caraterexploratoriq pela a etapa (1) de diagnose
realizada, presencialmentecom os alunos antes da pandemia e, também, um carater
propositivqg pelaetapa(2) de organizacaale uma unidadepedaggica, elaboradaduranteo
periodo de isolamentofisico. A despeitodas adaptagcdesmpostaspelo contexto vivido,
acreditoque, dessaforma, cumproo objetivo de se pensaro ensinode producgéotextual de
forma situadaem turmasde nono ano do Ensino Fundamentalde acordocom as normas
estabelecidapela ResolucdoN- 003/2020,do ConselhoGestordo Programade Medrado
ProfissionalemLetras(Profletrag.

Na primeiraetapada pesquisaforam coletadosdois tipos de dadosem duasturmas
diversas, pois 0 objetivo era capturar momentos diferentes no desenvolvimento

metalinguisticodos alunosantesda chegadaao EnsinoMédio. Paraanalisaras crencasque
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poderam existiremumasérieanterioraoanode escolaridadem quea pesquisaepropunha
acontecerrealizamosum questionarioem umaturmade oitavo anodo EnsinoFundamental.
Jaosoutrosdadosforam colhidosem umaturmado nonoano. Nestaturma, foi apregntada
uma propostade redagdoargumentativaapos aulas de debatesobre o tema da producao

textual.

2.2 Questbede pesquisa

1- Os alunos possuemcrencasa respeitodo ensineaprendizagende lingua portuguesa
baseadasmum sensaccomum?

2- Quecrercasseriamessas?

3- Como tais crengasinfluenciam em sua atitude diante da pratica de producdoescritade
textosdissertativeargunentativos?

4- Comoa professorgesquisadorpodeagir, positivamentea respeitodessaatitude?

5- Como ilustrar a organizacaolégica do discurso argumentativopela estruturacaode
paragrafogjueapresenterarelacaode causalidademumaabordagenmetacagnitivista?

2.3 Contexto de pesquisa

A primeirapartedestapesquisague englobaa diagnosefoi realizadacom alunosde
oitavo e nonoana do EnsinoFundamentapublico do Estadodo Rio de Janeirg no Colégio
EstadualAntdnio da Silva, queselocaliza no bairro de ComendadoSoaresno municipiode
Nova Iguacu,na BaixadaFluminenseno qual leciono ha quaseseisanos.O colégiooferece
os cursosde EnsinoFundamenta(anosfinais) e EnsinoMédio Regular,distribuidosem trés
turnos: matutino,vesperino e noturno.As turmasque participaramda primeira etapadesta
pesquisdaziampartedoturnodatarde.

O C. E. Antbnio da Silva foi fundadoem 1969 e algunsde seusdocentessao ex-
alunosda escola.Desdea décadade 80, a unidadeoferecetreinamentade handebolosseus
alunos, participandode varios campeonato® conquistandomuitos titulos. Esse projeto
esportivoé muito queridopelacomunidadessolar, pois,alémde proporcionaumaatividade
extraclasseapresentaimapossibilidadede carreiraparaaguelesalunosque se empenhane
sedestacanmo esporte.

Oscinquentaanosdetradicéoe o ambientede familiaridade

tém propiciadoum bom relacioramentoentrea comunidaddnternae externa,ndo
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ocorrendocaindaem nossomeio casosrelevantesie violéncia e de depredacaotao
comumente observadosem outras comunidadese até em comunidadesbem
préximas.(ProjetoPolitico Pedagdgico20202021).

A maioria das familias da comunidadeescolardo bairro € carenteem relacdoa
recursosfinanceiros,realidadeque se modifica em direcdoa uma classemédia baixa; e a
gualidadede vida na regido encontraalgunsobstaculosem relacéo,por exemplo,a saude,
devido ao precarioatendimentaasunidadeshospitalare® ao saneamentbasico,visto que
muitas casassao afetadaspor fortes enchentesias épocasde chuvasmais intensas Muitos
alunoschegama perderseumaterialescolamessasituacdesA propria esmla sofreubastante
danodevido a essaeenchenteste o anode 2018, quandoo problemafoi solucionadocom
umaobraestrutural.

O acessm formasdiversasde entretenimentdambém se limita, paraa maioriados
alunos, aos passeiose as visitas a locais culturais proporcionadospela unidade escolar.
Emboraa cidadetenhacinemase doisteatros hemtodosos alunosdo bairrotém facil acesso
a tais entretenimentosulturais, as vezes,por falta de informacaoou de incentivo, mas, na
maioriadelas,por ndopossuirrendasuficiente.

A propostadidatica elaboradaneste estudo, que representaa segundaetapa da
pesquisaserapensadgarao nonoanodo EnsinoFundamentala partir dosdadoscoletados
nadiagnosePorisso,elaseraorganizadale modoa contribur paraa etapade aprendizagem
introdutria a escritade textosargumentativoskeitasas devidasadaptacdegue o professor
regenteconsiderarnecessariaspode no entanto,ser aplicadaem outros anos escolares,
especialmentejo primeiroanodo EnsinoMédio, com o objetivo de desenvolver producdo

textualdosdiscente® estimulara consciéncianetatextual.

2.4Primeira etapa: coletade dados

Paraa coleta dos primeiros dados,foi aplicadoum questionéarioa 21 (vinte e um)
alunosde umaturmado oitavo anodo EnsinoFundamentalEssaturmapertenca aoturno da
tarde,horario estabelecidparatodasasturmasdo Fundamentaha referidaunidadeescolar.
A faixa etaria dos alunosvariava de 13 a 17 anos. Alguns alunos encontrgamse com
distorcdodaexpectativadade/sérielevidoa maisde umareprovacao.

Ressaltonovamentegqueessaorimeiraetapafoi feita comalunosdo oitavoanoa fim
de identificar quais crengasexistiam no ano escolaranterior que pudesseinfluenciar, de

algumamaneira,suaescritano nonoano.Comag em 2019, eu eraa professorade ambasas
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sérieshaqueleanomento acrediteiserinteressantesseprocedimentoEntretantodestacajue
€ completamentg@ossivelque todosos passosia propostasejamrealizadosem umamesma
série.

A coletafoi realizadadurantea aula de Produgé&oTextual, disciplina lecionadapor
mim parao grupo participante,no dia 07 de outubrode 2019.Foi requisitadoque os alunos
respondessem@squestéegem seucadernojndividualmente g quedepoisentregasema folha
aprofessora.

E importanteressaltaquefoi feito o maximopossiveparaquesesentissena vontade
pararesponderas questdespois explicitei que ndo lhes seriamatribuidasnotas,tampouco
seriafeito algumjulgamentonegativoou positivo dasrespostasladas Suasrespostaspenas
seriamanalisadaparasabersuasposi¢cdegliantedetal assunto.

As perguntagoramasseguintes:

1- Vocé gostadeescreverPorqué?

2- Vocé achaqueescrevebem?Porqué?

3- Vocé sabePortugués?

4- AchaPortuguésumamatria facil ou dificil? Explique.

O outro grupo de dadosfoi coletadoatravésde uma atividadecom 19 (dezenove)
alunos entre 14 e 18 anosde idade,em umaturmado nono ano do Ensino Fundamental,
tamb&m no turno da tarde da mesmaescola.Foram necessariaalgumasaulasparaa sua
completa realizacdo,uma vez que se tratava de uma proposta de producao textual,
demandandom trabalhomaisextenso.

Os discentesreceberamuma proposta de redacdo de um texto dissertative
argumentativosegundaa qual teriamquediscorrersobreo feminismo,individualmente, em
folha separada serentrege a mim. Os alunosdeveriamse posicianar a respeitode sermos
ou ndo todos feministasinspiradosno tema fiSejamostodosf e mi n iretirada dema
palestradaautoraChimamandaNgozi Adichie®, queé famosamundialmentepor lutar a favor
de direitos iguais para homense mulheres.Vale ress#tar que um trabalho prévio foi

realizado,com trechosdo discursoda atriz Emma Watson, na Organizacaodas Nacdes

5 ADICHIE, ChimamandaNgozi. 1 video (30 min. 15 seg.). N6s Deveiamos Todos Ser Feministas
ChimamandaNgozi Adichie para TEDxEuston. Publicado pelo canal Tsuki, 2014. Disponivel em: <
https://www.youtube.com/watch?v=fyOubzfkj¥EAcessoem: maiode 2019.
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Unidas (ONU), em favor da igualdadede género§ bem como com debatesvisando a
familiarizar os alunos com o tema e a proporcionar conteido e vocabulario para o
desenvolvimentalaproposta.

As respostaslosalunosasquestdesla primeiraparteda diagnos€oram categorizadas
em crengase os textosforam analisadoem relagdoaosaspectosie coesdoe de coeréncia,

dandomaisénfasea coerénci

2.5 Segundaetapa: produto e principios da proposta pedagoégica

Pensandma importanciadas agbesdo professorem sala de aula, coadunocom as
ideias de Myhill, Jones,Wilson (2016) sobreo nossopapel como educadoresOs autores
afirmam que o professortem papel muito relevanteao criar um ambientede interacéo
propicio ao desenvolvimentametalinguisticoe a fala € um mecanismoque leva a esse
desenvolvimento.Por isso, intentq tamkém, por meio da propostadidatica, aventar a
promocdode uma consciénciametatextualatraves de uma compreensd metalingustica
estimuladapor discussfesdialégicas nas quais o movimento de estimulo ao processo
metacognitivee pensamentmetalinguisticasejaconstante.

Entendoqueo professoitemum papelprimordialde mediadorem salade aula,poisia
funcdo mediadoraconsisteem transferir,de forma paulatina,o controle de cadaatividade
educativaaose s t u d (DE LUCKAPHOCEVAR, 2008, p. 240, traduwzdo minha). Sendo
assim, proponhoas conversasdialogicas metalingusticas, abordadaso capitulo 2 deste
trabalho,comoprincipiosquenorteiama elaboracé dapropostadidaticanestapesquisabem
comoa suaaplicacagosteriorpelodocentequea utilizar emsuasaulas.

Esseprocedimentale dialogarcom os alunossobreseuaprendizad@xplicitandotodo
0 processoe contribuindo para o desenvolvimentometacognitivoe para a tomada de
consciénciametatextualsera proposto durante todas as unidadesda sequénciadidatica
atravésde perguntase momentosde reflexdoem que professore alunosparticipemjuntose
ativamente A propostadidatica pretendedesmistificarcrencassobrendo s6 o que € saber
portuguéscomotambémo queé saberescrevebem.No entanto paraalcancaresseobjetivo,

esperamo®xtrapolaro debateabstratosobre crengcascom os estudanteparaque, de fato,

6 Relembre o inspirador discurso de Emma Watson na ONU sobre igualdade de género. Na pratica.org, 2017.
Disponivel em <https://www.napratica.org.br/discuesomawatsorna-onu/>. Acesso em: maio de 2019.
(Fragmento)
7 fLa funcién mediacionalconsisteen trarsferir de forma paulatinael control de cadaactividadeducativaa los
estudiantes.(DE LUCIA; HOCEVAR, 2008,p. 240).
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compreendan® que caracterizaessetipo de conhecimentop que elesja sabeme o que
precisamaprendepara desenvolverersuapraticaescrita

Em primeiro lugar, para dar conta do que caracterizasaberportugués,sua lingua
materna,esperamosgriar uma propostaassumindoo papeldo professorcomo mediadordo
aprendizadaodo aluno, mostrando que todos conhecen e dominan o Portuguésdo Brasil
enquantdingua materna.No entanto,existemdeterminadagaracteristicasla oralidadeque
ndo devem estar presentesem algunstextos escritos como uma producadoargumentativa
formal. Falo, aqui, em eventosde oralidadeque sdoos mediadospelafala, modalidadeque
ndo costumareceberinfluéncia direta da codificacaolinguistica (normasgramaticais,por
exemplo)e emeventogde letramentaquesaoos mediadogelaescritamodalidadeem quese
observaumamaiorinfluénciadessacodificacéo.Por outro lado, findoexistemfronteirasbem
marcadasntre os eventosde oralidadee del et r a (BORTONIKRICARDO, 2004, p.
62), j& que podemapresentarem maior ou menor grau, marcasde ambasas modalidades
(eventosde comunicagcadg+ orais]aos[- orais]ou [+ escritos].

Bortoni-Ricardo (2004) apresenta um conceito solsrenadalidades oral e escrita no
gual se entende que o falante € situado em um continuo de praticas de linguagem que
representa os eventos de oralidaadke &tramento. Esse continuo pode ser representado pelo

grafico abaixo:

eventos de eventos d

oralidade letramento

N&o ha fronteiras marcadas entre 0s eventos nesse continuo, ou seja, um falante pode
Atransitarodo entr e eavee situacéesoemogue tua reve®onpode cser e
permeado pelo outro. Podemos imaginar isso em uma sala de aula, por exemplo, contexto em
gue ocorrem eventos de oralidaddedetramento, e estes ainda passando pelatoracao
formal e informal.

Convém, neste omento, apresentar, brevemente o continuo de monitoragéo estilistica
gue esta relacionado a questdo da formalidade. Nesse contisiufatores ambiente,

il nterl ocutor e t-pico da conversa iIr«o Agui
a nossa itengao no evento de comunicacao e considerando os fatores citados, monitoramos

nossa linguagem, considerando, por exemplo, o grau de formalidade.
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Quanto a relacdo entr@ continuo de modalidade (oralidade e letramento) e o de
monitoracao estilisticgpodemos dizer queembora sejam, teoricamente, distintos, ou seja,
tanto o texto oral quanto o texto escrito podem ser mais ou menos formais, na nossa norma
culta brasileira, os textos situados na area de maior letramento tendem a ser mais formais.

Fazse neessario ter em mente que eventos de letramento ndo acontecem,
necessariamente, no momento da escrita ou leitura de um texto. Um evento de letramento é
aquele que sofre influéncias da lingua escrita, como a apresentacao oral de um serméo por um
padre. O cebrante, tendo o texto biblico em mé&os ou ndo, transmite sua mensagem pautado
em um texto escrito (BORTOMNRICARDO, 2004, p. 62).

Isto posto, € necessario que o educando aprenda a transitar nesse continuo de maneira
conscientgpara que, assim, possa usar a linguagem a servico de seus objetivos da forma mais
adequada possivel. Esse movimento pode se estabelecer a medida que o aprendiz reconhece
sua relacdo com a aprendizagem, enxergaed@omo sujeito desta, reconhecendo e
analsando suas crencas e atitudes linguisticas.

O que precisamos trabalhar com nossos alunos é a consciéncia de que, nas variadas
situacdes de comunicacdo diarias, estamos situados em algum lugar deste.cSabiguo
lidar com essa realidade adequar auso da lingua nesses diversos contextos isena
portanto,uma ferramenta linguistica fundamental. O nosso aluno ja éhegeola com uma
bagagem de conhecimentdeexperiéncias nhinguaPortuguesae devemos valorizar o que
ele traz.

Com o objetivo de criar uma sequécia didatica que considerea reflexdo e o
posicionamentalo educandaomosujeitode suaaprendizagennseridono contextode uso
da lingua, o continuoda oralidadeletramentoapresentadgor Borttoni-Ricardo (2004) é
bastanteimportante, pois permite que transitemosdo oral ao escrito sem preconceito,
entendend@ue o queimportaé saberem que partedessecontinuoo falantese encontraem
determinada@ontextode usodalinguagem Serdbastantevaliosoapresentatais conceitosaos
nossosaprendizes.

Em segundolugar, nossapropostapedagdgicaé demonstraressesconhecimentos
linguisticos e metalinguisticosrelacionadosao modo argumentativode organizacdodo
discursona escrita,em umaabordagendidaticaintrodutéria,condizentecom os anosfinais
do Ensino FundamentalEm outras palavras,demonstraremos tipo de conhecimentade

linguae o processale escritaqguecaracterizantonhecebema linguaou saberescrevebem,
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paraalém dasregrasde ortografia, acentuacae pontuacdomencionadapelosalunosna
diagnose.

Nessaabordagemintrodutoria,esperamogevar o aluno a refletir, pedagogicamente,
sobre a estruturamacrotextualde textos dissertativeargumentativoscomo os de carater
escolare académicogcontendantroducao(com estabelecimentda tese),desenvolviment@
conclus®. Paratanto, buscaremognsinaro desenvolvimentalo paragrafo,gue se organiza
de acordocom uma ldgica similar, em sua estruturade topico frasal, desenvolvimentce

concluséopois

emgeral, o paragrafgpadrdoaquelede estruturanaiscomume maiseficazi o que
justifica seja ensinadoaos principiantesi, consta,sobretudona dissertacédce na
descricdode duase, ocasionalmenteje trés partes:a introducéq representadana
maioriados casos por um ou dois periodoscurtosiniciais, em que se expressade
maneirasumariae sucinta a ideia niicleo(é o que passaremoa chamardaquipor
diante de topico frasal); o desenvolvimentdsto é, explanacdanesmodessaideia
ndcleq e a conclusag mais rara, mormentenos paragrafospouco extensosou
naquelesem que a ideia central ndo apresentamaior complexidade (GARCIA,
2006,p. 222)

Esperamosuxiliar o estudanteno processale tomadade consciénciadastrés partes
gue compdema estruturado paragrafepadrao,para que, futuramente tornese mais facil
desenvolvesuasideiasde acordocom essamesmaldgica organizacionaem uma estrutura
textual completa.Em outras palavras,a delimitacdodo paragrafoem vez do texto foi a
escoha paraa nossapesquisadevido ao fato de possibilitar uma introdugdomais objetiva
neste contato primario dos alunos com as caracteristicagormais dos textos dissertative
argumentativosSendoassim, nossaintencdondao é focar nas especificidadesie nenhum
género,entendendajue o paragrafoé tambémum textoa serfi | a p i e que pprdanto,
mereceatencdo.O foco, entdo,residena tomadade consciénciada organizacadogica do
discursoargumentativpcom a producaode um paragrafocomo esperamogpropor em dois
momentoglaunidadedidatica.

A experiénciacomo docentede turmasdo Ensino Fundamentaha algumtempome
possibilitasaberqueintroduzir a escritade textosaosdiscentesetornamaispossivelatraves
de textos mais curtos, a partir dos quais os alunos poderdo,ao longo do tempo e do
desenvolvimentometacognitivo, avancar para a producéo de textos mais extensose
complexosNo entanto,em minhapropostaja espeo indicar paraos alunosque essadgica
daconstrucagaragrafae mantea na organizacaddgica do textocomoum todo, aindaque

essasegundatapandosejacontempladgor enquanto.
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Paradelimitar, aindamais o escopo,traballo com paragrafosargumentativogjue
desenvolvena relacdol6gica de causalidadedevidoa dois motivos: (1) aofato de osalunos
ja apresentarenterto conhecimentodessemodo de raciocinio e (2) a relevanciadessa
organizagdologica para 0 modo argumentativode organizagcdodo discurso.A primeira
justificativa podeserverificada,inclusive,nasredac@sapresentada®o capituloseguinteem
gue anali® os dadosobtidos na diagnose Nas trés amostrassaoencontraos conectivose
operadoresargumentativoscomo por issq porque por causademarcandoa relacéode
causalidadentreasideiasexpressasostextos Logo, essesladoscorroboramos achadogle
Lessae Roxo (2019) sobrea producéoescritade alunosdo Ensino Fundamentalda rede
publicado municipiode SeropédicaRio de Janeiro reunidosno artigo fiRelacéesausaigna
argumentacaaescritade alunos brasileirosdo Ensino Fundamental Apods analisarem24
(vinte e quatro)textosopinativosescritosem salade aula,asautorasconcluiramque,emtodo
texto, pelomenosumarelagcdocausalé estabelecidpelosestudantesiApesarde os alunosja
utilizarem essaldgica, a aprendizagentde seu uso pode ser melhor consolidadaem suas
producdesescritas pois estas frequentementeeplicamas conexdessintaticasfrouxas,bem
comoasmarcaglaoralidade(LESSA RODRIGUES 2020).

A segundajustificativa para o escopo selecionadoconsidera que i arelacao
argumentativa se define no seu fundamento como uma relagdo de c aus all
(CHARAUDEAU, 2008 p. 210).0 linguistafrancésdiscorrea respeitodasdiversagelacfes
de causalidadeque podemser expressaso modo de organizagdargumentativodentreas
guais destacamosas articulacdeslégicas de causa que fi s iascreveem uma relacdode
0 c aus &lIxipd a & easde soaséquénciaxpressandamai r e | aagumentativale
0 c a u s aekplicdtimadbei mp | i c(EHARAUDBAL, 2008, p. 211). Assim como o
autor citado, consideromuito relevantea légica de causalidadgarao desenvolvimentala
argumentagad pelo sujeito argumentanteja que argumentaresta,frequentementejgado a
explicaro porquéde um posicionamento.

Destamaneira,com os objetivospropostosanteriormentee justificadosao longo dos
capitulos nossapropostadidatica segue uma ordem que englola, consecutivamentgl) o
reconhecimentodas crencasdos aprendizese a reflexdo sobre elas por meio da (2)
identificacdo do continuo oralidadeletramento,seguidada ilustracdodo que caracteriza
escreverbem pelo (3) reconhecimentala organizagdddgica do discursoargumenativo no
desenvolvimentado paragrafoargumentativoe, por fim, como que fechandoo ciclo de

tomadade consciénciadas crencasparao inicio de um processode reposicionamentalo
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sujeitcaprendiz, (4) uma reflexdo mais completae aprofundadaa respeito das crencas

detectadasaetapainicial.
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CAPITULO Ill: APRESENTACAO E ANALISE DOSDADOS DA PRIMEIRA
ETAPA

Conformeapresentadao capitulo2, estapesquisaé compostgpor duasetapasNeste
captulo, sdo analisadosos resultadosda primeira etapareferentea coleta de dadospara
diagnose Os resultadossao apresentadopor coleta,analisandese, na se¢éo3.1, com base
nas respostasios estudantesio oitavo ano ao questionario,suascrengassobrea Lingua
Portuguesa a escritaem linguamaternae, na secédo3.2, com basena producaatextualdos
estudantedo nonoano,seuprocessale escrita.

3.1 Anélise dascrencassobre a escrita em lingua portuguesa

Nesta secao,esquematizaas crengasdos alunosa respeitoda Lingua Portuguesa
atra\és de suasrespostasio questionarianencionadano capitulode metodologiaParatanto,
em um primeiro momento,apresentaima categorizacd@om respostapontuaise objetivas,
bem como suasjustificativas. Ressaltoque nemtodosos alunosjustificaram suasrespostas;
por isso, para algumasperguntas,0 numero de justificativas € menor que o namero de
respostasbjetivas.

Apos essacategorizacadfaco umaanalisedascrencagque podemser percebidasas
justificativas dos educandosas suasrespostasNo entanto,lembro que, como mencionado
anteriormentenestetrabalhqQ muitas crencassobrea aprendizagende lingua maternasao
baseadagm um sensocomumque deve ser analisadocom basecientifica paraque néo se
reproduzamcomportamentogjue podemser entravesao desenvolvimentado aprendizem
linguamaternaEssaanaliseajuda,assim,ao andamentaa pesquisa&omoum primeiro passo
em direcaoao objetivo de desmistificarcertascrengasumavez confirmadasuaexisténciae

especificadasuascategorias partir do discursodosestudantes.
3.1.1 Categorizacao das crencas

Um total de 21 (vinte e um) alunosresponderanao questionério,compostopor 4

(quatro)questbesconformeapresentadpreviamentaasecad?.4.
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Quadro 17 Respostash questaol

SIM - 5 alunos

NAO - 11 alunos

DEPENDE T 5 alunos

sentimentos(2 alunos)

Porqueé bom. Porque cansa a méao. (6|Depende do que vai
alunos) escrever(2 alunos)

Porqgue € um jeito de se|Faltadepaciéncia(2 alunos) | Dedodai.

desligardo mundo.

Para exercitar as habilidadey Nao tem vontade. Escrevd Quando é algo
deescrever. porquetemaqueescrever. A gr anmd® @qgrque

cansaamao.
Maneira de expressar os|Preguica. As vezestempreguica.

E chato.(3 alunos)

Quadro 2 - Respostasa questédo2

Fonte:Elaboradgelaautora

SIM - 7 alunos NAO - 10alunos MAIS OU MENOS - | DEPENDE -
2 alunos 2 alunos
Porquendo erra virgula| Ndotemimaginacéo. | Quandotem que fazer| E insegura.
e pontos. redacdo, fica em
davidaondecolocaro
ponto.
Porque tem muita| Achaaletrafeia.(3 |Quandotemvontadee|Depende do
o A que vai
criatividade. alunos) paciénciasim.
escrever.
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Porque sabe decifrar

suaspalavras.(Talveza

aluna tenha tido a
de

lexpr acsirées de

intencao dizer

fideci fraro

Tem

Quandoquer, escreve

bem.

preguica

Porquegostada propria

letra.

N&ao tem
para ver |

letra.

paciéncig

etra por

Porque coloca virgula,

diferente de outras

pessoas.

Letra feia porque sO

consegue

rapido.

escreve

Porque passaa maioria

dotempoescrevendo.

Quandoquer, escreve

com
Quando na
(respostanc

paciéncia
oOoque
ompleta)

Quase

entendea sualetra.

ninguém

Fonte:Elaboradgelaautora

Quadro 3 - Respostasa questdo3

QUESTAO 3 - Vocésabeportugués?

SIM - 10alunos |ACHA  QUE |NAO - 3alunos | MAIS OU | UM
SIM - 2 alunos MENOS - 4|(POUCO
alunos - 2
alunos
Porque, as vezes| Porque nédo se|Porque a
presta atencdo na dedica a| maioria  das
aula. aprender. coisaselesabe.
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Esforcase, ao
maximo, por nao

gostardamatéria.

Fonte:Elaboradgelaautora

Quadro 4 - Respostasa questéos

QUESTAO 4 - Acha Portuguésuma matéria facil ou dificil? Por qué?

variedadede falas,
prondncias, verbos

etc.

FACIL - 9alunos|DIFICIL -7 alunos| DEPENDE - 2| MEIO FACIL, |UM
alunos MEIO POUCO
DIFICIL - 2|FACIL -1
alunos aluno
Porque € normaf{Nao sabe quasgNdo levou a|Porque nem|Porque
Se prestarmo{ nada. sérioemalgung tudo ele[ensina a
atencdo, achamos bimestres e[ consegue nao falar
facil. acabou  néao|aprender. errado e
aprendendo. ser bom
nosverbos.
Facil, porém,| Porque ele é ruim|As vezes, é
algumas coisagjde entender as|facil e asvezes
saodificeis. coisas. dificil. Mas,
mesmo assim
consegue nota
boa.
Porqueelesabe. |Porque tém
milhares de

47



Porque €& sO|Porque ndo quer
escrever e| aprender.
responder

guestdes.

Antes, ndo achava
mas,hoje,achabem

complicado.

S6 vai saber se

prestaratencao.

Tem dificuldade e
acha uma matérig

chatadeaprender.

Fonte:Elaboradgelaautora

Pensandona definicdo de crencasapresentadanteriormentgatravés do estudodas
respostasdos aprendizes,foi possivel verificar a presencade seis cren@s que esfo
demonstradasio quadro a seguir com as respectivasjustificativas que levaram a tais

conclusoes.

Quadro 5 - Categorizacadodascrencas

Crencas relacionadas a|Respostas
escrita

Escrita como processd *Maneiradeexpressaossentimentos.

criativo ou forma de se|*Porguetemmuitacriatividade.

expressar *Porque sabeii d e c i sbias palavwas(Talvez a aluna
tenhatido a intencdode dizerii e x p r asigvasrd®
Afdeci fraro).
*Porquetemmuitacriatividade.

*N&o temimaginacéo.

48



Escritacomo ato mecanico

fisico ou motor e

relacionada caligrafia

*Porquecansaa maa

*Preguica.

*Dedo doi.

*Quandoéalgofi g r a mabgosta,porquecansaa mao.
*Tem preguicaQuandoquer,escrevebem.
*Esforcaseaomaximopor ndogostardamatéria.
*Porquegostadaproprialetra.

*Acha aletrafeia.

*Letra feia porquesé conseguescreverapido.

*Quaseninguémentendea letra.

Escrita como obrigagédoou
atividadeenfadonhgtalvez,
por ser uma atividade
escolar, na maioria das

vezes.

*N&o temvontade Escreveporquetemqueescrever.
*Falta depaciéncia.

*E chato.

*N&o tempaciéncigparaver letrapor letra.
*Quandoquer,escrevecompaciéncia.
*Quandotemvontadee paciénciasim, escrevebem.

*Tem dificuldadee achaumamatériachatade aprender.

Escrita como respeito ou
de

mecanicade um sistemade

reproducao, forma

regras ortograficas

gramaticaie de pontuagao

*Porquendoerravirgulae pontos.
*Porquecolocavirgula,diferentede muitaspessoas.
*Quando tem que fazer redacaofica em duavida onde
colocao ponto.

*Porqueé norma.Seprestaratencdoachamosacil.
*Porqueensinaa ndofalar erradoe serbomnosverbos.
*Porque,asvezesprestaatencaaaaula.

*S6 vai saberseprestaratencao.

*Nao levou a sério em alguns bimestrese acabounédo

aprendendo.

Crencas sobre o}

conhecimentoda lingua

Respostas
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Lingua como conheciment¢*Porquea maioriadascoisasele sabe.
inerente,fruto da aquisicac*Porqueelesabe.
natural, independente de

instrucacformal.

Lingua como conteudd *Porquendosededicaaaprender.
desconhecidouirrelevante | *Nao sabequasenada.

*Porqueele é ruim deentendegascoisas.
*Porquendoqueraprender.

*Porquenemtudoele conseguaprender.

Fonte:Elaboradgelaautora

Em relacdoascrencassobrea escrita,umacategoriaque chamaatencdpem primeiro
lugar, é a que entendeescrevercomo um ato mecanico,fisico ou motor e relacionadoa
caligrafia. Quandoos alunos pensamdesa forma, algunsrelacionama escrita apenasa
producaode textos longos,0 que se podepercebelpelarespostai p 0 rcgnsaa m« 0 MAQ
considerandoque textos curtos também podem ser producdes escritas complexas se
pensarmoso processale producdodo texto que deve considerawvarios elementoscomoa
coerénciag interlocutor,a mensagemetc

E interessantetambém,a maneiracomo algunsdiscentesreema escritacomo algo
estético,ligado a forma, quandodizem por exemplo,quefi n «gastamda proprial e tou a o
quefi g u amirgg@émentendealetrad e | e 0 .

A escoh precisamuito se atentarparaa visao da escritacomo atividadeenfadonha,
demostrad@m muitasrespostaslos pesquisadogyois refor¢cg aindamais essepensamento
guandodesconsidera sujeitoaprendize suascrencasno processode producéaotextual e
obrigaa producdomuitasvezessemumfim quendosejaapenasi r e cuemhreat a o .

Em segunddugar, o aprendizacredita ser a escritao respeitoou a reproducéode
formamecanicagde um sistemade regrasortograficasgramaticaise de pontuacagodelevar
a dois comportamentosem relacdo a0 ato de escrever. Podemos perceber esses
comportamentosem suas respostas:acreditar que sabem escrever bem por saberem
determiadagonvencfesia modalidadeescrita( Porquendoerravirgulaep o nt foB®r, g u e
colocavirgula, diferentede muitasp e s s owgeeddosabemescreverjustamentepor ndo
dominarema normapadrao( Porqueensinaa ndofalarerradoe serbomnosverbo® ) .

Por fim, em relacdoas crencassobrea lingug umadasmaisfrequentesno contexto
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educacionak que, consequentementeptevemais respostagm suacategoriaé a de que a
lingua é um conteddodesconhecidmu irrelevante( i Nsabequasen a d & B o r elelé e
ruim de entenderasc o i sfiaPsoor pgageerapren@ r &9saé umadasquestbes serem
trabalhadagm salade aula.Os alunosprecisamii s a dueeless a b easmégrasbasicagle
funcionamentalalinguae queo queprecisamé aprimorare adequaio saberesoscontextos
de uso da lingua. Dessa forma, podegdo modificar essacrencae aumentarsuaautoestima

comoaprendizes.

3.2 Analise da Producao Textual

Tomandocomo baseos pressupostose Charaudeayf2008 sobrea organizacaalo
texto argumentativoe de Garcia (2006) referentesao desenvolvimentalo paragrafo além
dasrecomendacdesadicionaisno ensinode LinguaPortuguesaacercado desenvolvimento
de redacbesargumentativascomo a de desenvolvera estruturacompostapor introducéao,
desenvolvimentoe concluséo,fared uma breve andise de produw;des dos aprendizesque
participaramda diagnose Ressaltajue essa andise critica tevecomofim identificaraspectos
geraisquepudessensercontempladosapropostadidatica.

Como mencionadona sec¢do?2.4, as producdesrealizadasnesta etapada diagnose
foram realizadasem uma turma de nono ano. Dentre as redacdesentregues,foram
selecionadosréstextos.Justifico essa escolha pois essas produ¢desse mantiveramno tema
desenvolvidoduranteas aulas e permitiram ndo sé uma leitura mais clara em relacéoa
organizagcadextuale a caligrafia,comotambémumaanalisemaisdetalhadapor seremmais
extensagm relacdoa outrasque apresentavarapenasim paragrafocurto. A eliminacdodos
textos muito curtos, compostospor apenasum paragrafg aconteceuporque a proposta,
naquelemomento, era desenvolveruma redagaointeira. Os trés textos selecionadosao
apresentadosio quadro a seguir. Ressaltoque os textos apresentadoseproduzemipsis
Litteris, sem nenhumaintervencdonem indicagdode desviosortograficose sintaticos,a

producaadosalunos.

Tabelal - Producaotextual dosalunos

Textol
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Mulheressao semprelindas, inspiradorascapazese batalhadorasgde todasas ragasou
classesocial,por issoqueemum paistdodesenvolvidawomoo Brasil,amulherdeveriaser
maisrespeitada valorizada por issodevemoscadadia batalharmosnais paraqueexista
um mundoem que homense mulherespossanmpcuparo mesmaocargoe recebero mesmag
salariosem que pessoasroquempalavrase olharesde rejeicdo.O feminismoacabouse
tornandoum movimentomuito importantepara que nés mulhereshoje, tenhamosnosso
lugar por direito, parapodermosiosexpressasemmedoda palavranegativaJutar por um
mundo diferente com mais igualdade,mas justo. Como sereshumanosmerecemosser
respeitadalesdaoupalongaou curtaatéo rostolimpo ou maquiadomerecemosiossentir
bem independentada aparénciaVamos sempreprocurar progredir e se expandir nessg
sociedadenadistaem quevivemosse unindocadavez maisparalutarmospor um mundo

melhor,sejamogodasfeministas!

Texto2

O femenismoe umaforma de n6s mulheresbuscarmo® nossodireito na sociedadends
mulherestemoso direito de escolhero que queremosser. Nos queremoger 0s mesmos
direitos que os homenstem. Todos os dias milharesde mulheresmorrem por causado
feminismo porissondésqueremo® nossodireito de sertradasdamesmaforma. Porqueos

homengemdireito a algumascoisasa gentenaotem.

Ser mulher feliz significa muita coisa queremosliberdade e agir como quiser.
gueremogianhao mesmasalarioqueoshomensganhannamesmdauncaoter garantiaque

nésnaovamosservitimasdeviolenciadomestica.

Soqueremoger o mesmadireito e igualdade.

Texto3
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Feminismoé um movimentosocialqueluta contraa violénciade géneroe pelaigualdade
dedireito e decondiceslasmulheresnasociedade.
Eu (nomeda aluna)achoque mulherese homenstambémdevemdefendero feminisma
porqueachomuito erradohomensreceberermum salariomaior queasmulheressendoque
osdoistrabalharmo mesmosetoremumaempresau emoutrascoisas.
Comopiadinhasde maugostocomoifi mu | sbserveprac o zi nhar 0.
ConclusdoPodemosconcluir que o feminismondoquersermaior que os homens|
Soqueremigualdadede direitos,o fim dedesigualdadsalarialentrehomense mulherese

outrascoisas.

A partir da andalise dos dados, o0 primeiro ponto que se pode destacaré o ndo
reconhecimentqgyor partedo estudanteda estruturgparagrafadaipica de textosdissertative
argumentativogcomodemonstra Texto 1), aindaquereconhecano géneroredacaaescolar.
Issoindica, portanto,uma possibilidadede trabalharcom a estruturamacrotextuablostextos
argumentativosA experiéncianadocénciame permiteanalisarque muitasredagcéesgomoas
destacadamestecapitulo,apresentanfl) periododongose poucosou apenasum paragrafo
(2) problemagguantoa distribuicdodo texto em introducdo,desenvolviment@ conclusace,
corsequentementd3) falta de clarezaao apresentara tese proposta que deveriaestarno
paragrafointrodutrio, comoindicadoemaula(4) falta de argumentodemfundamentadoso
desenvolvimente de (5) umaconclusaauepropusessemasolucéoumaretomalado texto
ouumareflexé.

A propdsitodisso, obervamos,por exemplo,que, na redacdo3, o uso da palavra
fi ¢ 0 n c |segsidade dojspontos,naultima partedo texto,tendopuladoumalinha, indica
o reconhecimentorudimentar da estruturatextual argumentativa,porém demonstraum
desconhecimentseobrecomo a demarar discursivanentede outrasformas.Issoindica que
podemos mostrar ao aluno como aprimorar suas produ¢cdescom o uso adequadode
marcadoresliscursivospor exemplo.

Nessee nosdois outrostextos notamosgue os alunosse mantémno tema,mas,nos
casosl e 2, ndo desenvolvenmuma tesese posicionandoa favor ou contra,em relacdoa

propostade uma sociedadeem que todos fossemif e mi n,ine seatidodde terem a
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consciénciae lutar pelaigualdadede génerosldentificamos,pelaspalavrasescolhidasgue
0S autoresse posicionama favor do movimento feminista, porém nao deixam claro o
posicionamenta respeitode sermogodosfeministashomense mulheresO autordotexto 2,
por exemplo, apenasreforca o que as mulheresreivindicam sem usar argumentosque
defendanmumatese Dessa maneira 0 texto é, predominantementexpositiva

Charaudeal(2008, ao abordaro contetudosobreo dispositivoargumentativojndica
gue o processargumentativalevesercompostopelaproposta que funcionacomoa tesee
deveserconfiguradapor umaasserca@m relacdoa outra(mesmoqueimplicitamente);pela
propostac, que é o posicionamentda favor ou contra)a respeitoda proposta;e o porqué
dessaposicdo,a prova de sua veracidade,ou sga, a persuasao Emboraeste ndo sejao
enfoquedestetrabalho,acheirelevanteconsideraessaeorianestaanalise.

Sendoassim,no texto 2, ndoencontramos propostaclaramenteexplicitadafi s € ] a mo s
todosf e mi n ie,somacendequéncimdohidumaproposicadauantoaela( i Se j shmo s ,
todosf e mi noué Nadevemos e rQugntoad persuasdaglacionadaoposicionamento
a favor do feminismo, ndo ha um desenvolvimentalasideias nas quais 0s argumentosse
baseiamgcomono trechofi P gueoshomenstem direito a algumascoisasa gentendot e mo .
Esse seriaum bom argumento,se desenvolvido,com baseem uma comparagaoporém o
alunoescrevewapenasesa frase,que podenoslevar a interpretacéesmnasnaodiz, de fato,
comoisso podemesmointerferir na situacdoda mulher na sociedadeAinda sobrea mesma
sentencag possivelque ela estejaapenasieslocadano texto, pois pareceestarvinculadaao
trechoquediz i N -qgeremoger osmesmodlireitosqueoshomend e mo .

A coesadambém, por vezes, reflete a l6gica da oralidadena estruturado texto, como

observadmotrechodaredacad, emquesediz

Eu (nome da aluna) acho que mulherese homenstamb®m devem defendero
feminismo. Porqueachomuito erradohomensreceberenum salariomaior que as
mulheressendoque os dois trabalhamno mesmosetor em uma empresaou em
outrascoisas.Comopiadinhasde maugostocomodmulhersé serveparacozinhat

Como podemosver, ha umarelacdode coeréncisestabelecid@ntrediferentesrechos
dodiscurso:nocaso,asip i a d i ilostraans defesado feminismo,de formadescontinuada,
ja que hd umasentencantreessailustracdoe o trechoretomado.No entanto,a insercadoda
dltima frase ndo explicita a relagdode sentido por meio de conectores refletindo uma
frouxid&o sintatica e sen@inticaentreasproposi¢céessaracteristicaipicasdaoralidade.

Através desa diagnose foi possivelidentificar a necessidadela realizacdode um
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trabalhoque propicie um desenvolvimentanais profundodashabilidadesde escrita,a partir
do qual os alunospossamatrawes de umaabordagemmetalinguisticae metatextualavancar
para uma tomadade consciénciaa respeitode sua propria prodw;ao textual. Portanto,a
analiserealizada(e, posteriormenteaprofundadanosaspectosedricos selecionaddsé a base
dasevidénciagjueinspiraa propostadidaticague apresenta@ seguit Nela, focalizase,como
ja explicitado, o paragrafode argumentacdaa fim de realizarum trabalhomaisespedico e

possvel dentrodapropostaatual.
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CAPITULO IV: A PROPOSTA DIDATICA

Neste capitulo, pretendo apresentar como estd composta a proposta didatica, usando
algumas de suas partes paeemplificar as explicacdes. A proposta completa estd em
apéndiceno final da dissertagao.

Inicio ressaltando que, como proposta introdutéria, abdrddeeforma integrada
tanto aspectos de coesdo como de coeréncia. Entretanto, este material ngdesecggntar
a questao, pois o objetivo € que o aluno tenha consciéncia do uso desses aspectos na produca
de texto.

Paraalcancaros objetivostracadosno inicio da pesquisagstapropostaestadividida
em quatro médulos. No mddulo I, propanho uma diagrose, para que 0s alunos possam
descobrire tomar consciénciade suaspropriascrencasa respeitoda Lingua Portuguesae,
dessaforma, identificar de que maneiratais crencaspodeminfluenciar suarelacdocom o
processale escrita.Essadescobertalo que os educandogscreditame essencialtambém para
auxiliar o professorque esta comprometidoem mediar o processode aprendizagem,
visualizanda aprendizcomosujeitoagentede seuaprendizado.

Sendoassim,podemodizer que estoutrazendoo foco parao processae producad
e ndo para o produto. Trabalharas crencasdos alunos é enxergdlos como aprendizes
situados Apresentoa seguir,um trechodessemnoédulo parailustrar o caminhopercorridoem

relacdoascrencas

Figura 37 Trecho da propostadidatica

Agora é hora de levar os discentes ll
ao exercicio de metacognizar
Vamos pensar... através de algumas perguntas:

* Responda as questdes a seguir tendo por base o quadro de categorizagio das

crengas preenchido anteriormente:
O que vocé acha que te levou a desenvolver essas crengas?

() Experiéncias de uso da lingua no cotidiano.
() Experiéncias na escola.
() O que meus professores falam/falaram.
() O que pessoas préximas a mim falam/falaram.
() O que leio/li em livros.
() Nao sei identificar.

() Outros:

Fonte:Elaboradgelaautora
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O foco dado nesta propostaé a escrita de textos argumentativosformais e as
adequacoteguetal modalidaderequer.Paraalcancaresse fim, o moduloll buscao caminho
daoralidadeparaa escrita,direcionanda atengaado alunoparaa percepcaale queo usoda
argumentaca@m situacbesorais de comunicacdcacontecede maneirafrequente,sejaem
contextosformais ou informais A importanciade partir do oral parao escrito,entdo,é o
aluno reconhecergue ja possiui conhecimentadessaorganizacadadiscursivapara atendera
diferentesdemandaslo dia a dia. Reconhecendqueja faz usodaargumentagaonuito mais
frequentementeem contextosorais,fica claroqueo foco deaprendizagené adequan usoda
Lingua Portuguiesaa modalidadeescrita, especificamentenestaproposta,em um registro
formal.

Apresento, entdo, o continuo oralidddi#amento no médulo Il tanto para o professor
quanto para o aluno. E proponho reflexdes e debates que percorram esse caminhaelUma par

a sequir, para explicitar que foi dito

Figura 47 Trecho da proposta didatica

No seu cotidiano, vocé costuma argumentar mais de forma oral ou escrita?

Essas sio perguntas importantes quando pensamos no uso da lingua em
diferentes contextos e em como fazer o melhor uso dela para alcangar nossos
objetivos na comunicag¢io!

Para guid-lo na busca por essas respostas, a proposta deste médulo é realizar
uma comparagao entre oralidade e escrita partindo dos conhecimentos que vocé ja
apresenta sobre a fala e a escrita. O texto argumentativo serd o nosso caminho da
oralidade para a escrita. Afinal, nés argumentamos o tempo todo, nao é mesmo?! O
que faremos é partir do que ja fazemos rotineiramente, argumentagao oral, para a

16

escrita de textos argumentativos.

Em que conversas do cotidiano vocé precisa se expressar de forma a defender
uma ideia, posicionar-se a respeito de algo ou convencer alguém sobre algo nos
seguintes contextos?

Em casa:

Na escola:

Com amigos:

Outros:

Fonte: Elaborada pela autora
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No mddulo lll, o alunovivenciaraa experiénciade produzir o texto argumentativo
com mais atencdoao processode producao, pois ja havia produzido um paragrafo
anteriormentede maneiraintrodutéria Nessemaédulo, o aprendizseraorientado,atravésde
atividadesespecificasde leitura e de anéliseda propriaproducédoa desenvolvens aspectos
formais dos textos argumentativos,principalmente a sua estrutura basica (introducao,
desenvolviment@ conclusdo).Tendoem vista o caraterde introducéoa producaode textos
argumentativodegda propostapedagogicap foco serana producdodo paragrafo,porém
compreendendajue a estruturae a composicadodo texto argumentativoem um paragrafo
podemserreproduzidasia macroestruturae diferentesgénerosargumentativos.A reflexao
a respeitode seu posicionamentaomo autor/escritore sujeito aprendizacompanhar&sse
processo

Ressaltqquealgunspassogia propostatematizano processale leiturae producaade
texto. Além disso,umadassugesbesparaa producadinal, fruto detodoo trabalho,serduma
culminanciacom apresentacadostextosdosalunosem eventoorganizadma escolasobrea
producaotextual e, havendoa possibilidade a publicacdodessedextosnasredessociaisda

unidade Abaixo,um trechodo médulolll:

Figura 51 Trecho da propostadidatica

Veja, agora, a organizagao original do paragrafo:

O texto a seguir é um trecho de uma redagdo do Enem de 2015 intitulada “A persisténcia

da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira.”

(texto 1)

Isso se
dé porque, ainda no século XXI, existe uma espécie de determinismo biolégico em relagao
as mulheres. Contrariando a célebre frase de Simone de Beauvoir “Nio se nasce mulher,
torna-se mulher”, a cultura brasileira, em grande parte, prega que o sexo feminino tem a
func¢ao social de se submeter ao masculino, independentemente de seu convivio social,
capaz de construir um ser como mulher livre. Dessa forma, os comportamentos violentos
contra as mulheres sdo naturalizados, pois estavam dentro da construgao social advinda
da ditadura do patriarcado. Consequentemente, a puni¢ao para este tipo de agressao é

dificultada pelos tragos culturais existentes, e, assim, a liberdade para o ato é aumentada.

Fonte: https://blog.imaginie.com.br/exemplos-de-redacoes-nota-1000/. Acesso em: 07
janeiro 2022. 33

Fonte:Elaboradgelaautora
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Figura 67 Trecho da propostadidatica

1- No trecho laranja...
() o autor parece apresentar a ideia que vai defender.

() o autor parece justificar a ideia defendida.

2 - Leia atentamente o segundo trecho (verde) destacado no texto e explique por que ele

pode ser chamado de desenvolvimento na sua opiniao.

3- No trecho final, o autor parece...
( ) concluir com uma consequéncia do que foi defendido/explicado ao longo do
paragrafo.

() defender um novo ponto de vista.

Como chegou a conclusio da resposta acima?

Fonte: Elaborada pela autora

Retomand objetivo principal, o Gltimo passorepresentadpelo modulolV, € um
momentode reflexdo a respeitodo caminhopercorridoaté ele, pois o que se almejaé o
reposicionamentdo sujeitoaprendizfrente a suaprépriaaprendizagemComisso,buscase,
nese momento,a conexaoentreascrencasdentificadasno médulol e o processala escrita
realizadoaté essa quartaetapa.Dessemodo, adoto os principios da metacognicdocomo
explicitar ao alunotudo o que ele fara, proporcionamomentosparaessealuno avaliar suas

experiénciagognitivase justificar suasatitudese crencas.
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Figura 71 Trecho da propostadidatica

Pensando em tudo o que fizemos e refletimos até aqui, é possivel concluir que produzir

um texto envolve...

Apbs as atividades e reflexdes realizadas, como vocé se vé como aprendiz da Lingua

Portuguesa e escritor(a)?

Professor, seja um mediador neste momento. Tente ajudar seu aluno a reconhecer que
ele ndo é o mesmo aprendiz que comegou o médulo I, pois ao longo da unidade, ele
refletiu e realizou atividades que possibilitam um reposicionamento como sujeito-
aprendiz. Crie um didlogo que possa levar a este entendimento.

Fonte:Elaboradgelaautora

Podemogercebetravésda apresentacadessesrechosdosquatromodulosa énfase
dadaa tentativade reposicionaio aprendizcomosujeitode suaaprendizagemCadapassada
unidadefoi pensadode maneiraa guiar essaconscientizacdogada trecho tedricq cada
atividadepretender alémde ensinaraspectortograficos,normasgramaticaise elementos
de coeséaoe coerénciaAlém de fazerentendera importanciade cadaum deles,o objetivo
principal € mediaro caminhodo estudanteao reconhecimentale si proprio como autor de

seugextos,comosujeitoquetemconsciéncialo seuprocessale aprendizagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

O MestradoProfissionalem Letras(Profletras)foi o motivadordo trabalhorealizado
nestadissertacdoComo professorado Ensino Fundamentaha anos,experiencioconstantes
momentosde questionament@ de reflexdo a respeitodo ensineaprendizagende Lingua
Portuguesa.Em especial, para esta pesquisa,resolvi dar énfase a escrita de textos
argumentativopor consideraia producaade textosopinativosumadascompeténcidastante
significatives no usodalinguagem.

Sendoassim estipuleicomoobijetivo principal o reposicionamentdo sujeitcaprendiz
de lingua maternacomo agentede seudesenvolviment@omo escritor.A partir desa meta,
entendique essereposicionament@starelacionadoa um aprendizque deve servisto como
um individuo situadoem um contexo que inclui crencasa respeitodo aprendizadade sua
lingua.Destaforma,foram estabelecidaasseguintegjuestdesle pesquisa:

1- Os alunos possuemcrencasa respeitodo ensineaprendizagende Lingua Portuguesa
baseadasmum sensaccomum?

2- Quecrercasseriamessas?

3- Como tais crencasinfluenciam em sua atitude diante da pratica de producdoescritade
textosdissertativeargumentativos?

4- Comoa professorgesquisadorpodeagir, positivamentea respeitodessaatitude?

5- Como ilustrar a organiza@o légica do discurso argumentativopela estruturacéode
paragrafogueapresentema relacdode causalidademumaabordagenmetacognitivsta?

Pararesponden essagjuestdesfoi realizadaumaetapade diagnosale crencaspasso
tambémpresentena propostadidaticaelaboradaEssadiagnoseobjetivouidentificar crencas
existenteentreos alunose classificalas afim de melhoranalisarsuaspossiveignfluéncias
no ensineaprendizagende PortuguésAtravésdesa etapaconfirmei a existénciade crencas
naturmaparticipantee pudeconcluir que,muito possivelmentetodo aprendizde umalingua
carregaconsigoalgumacrencabasead@mum sensccomum.

As crencagdentificadasforam relacionadas escrita (escritacomo processcariativo
ou forma de se expressar;escrita como ato mecanico,fisico ou motor e relacionadoa
caligrafia; escrita como obrigagdoou atividade enfadonha,possivelmente por ser uma
atividade escolar,na maioria das vezes;e escritacomo respeitoou reproducaode forma
mecanica, de um sistema de regras ortogréficas, gramaticaise de pontuagédo)e ao

conhecimentade lingua (lingua como conhecimentainerente,fruto da aquisicaonatural,
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independentdeinstrucadformal, e linguacomocontetdalesconhecidouirrelevante).

Constateique é muito possivelque essascrencasinfluenciem, de algumaforma, na
maneiracomo os estudantese veemcomo aprendizes produtoresde texto. Acreditar, por
exemplo,que o sucessala escritaestdem dominar as regrasprescritaspelosinstrumentos
normativos pode criar um bloqueio aquelesque ndo dominam essasregrase uma falsa
segurancale textosbemproduzidosaquelegquetém conheciment®obretaisregras masque
naodominamoutrosaspectoselacionados coeréncigextual.

Como professoraatuaneé em salade aula, possoobservaras possiveisconsequéncias
dessaxrencas até mesmo,na autoestimados alunos.Estes,muitasvezes,parecemndo se
enxergaem capazesle produzirum bomtexto por carregarentertasconvicgoes.

Em relagdo ao quarto questonamentoque norteou esta pesquisa propus uma
sequéncialidatica organizadaem quatromodulos.Entendendajue cadasalade aula é um
contextodiferente proponhoumadiagnoseno primeiro moédulodaunidadedidatica a fim de
que o professorpossaidentificar as crencasexistentesem seu contexto escolare, assim,
pensar essascrencascom seus alunos, pois vejo este como sendo um passo bastante
importanteno contextoeducacionaljue entendao aprendizcomo situadoe sujeito de sua
propriaaprendizagm.

Para além da diagnose,a criacdo da propostadidatica foi, entdo,a maneiraque
encontreide agir, positivamente a respeitoda situacdodescritanos paragrafosanteriores.
Desenvolviumaunidadedidaticacom abordagenmetacognitivistacom o intuito de trabalhar
as crencasdos aprendizese sua producaode textos com foco na organizacaddgica do
paragrafaargumentativo.

Devido a pandemiacausadapelo novo Coronavirus,ndo foi possivelaplicar esa
unidadedidatica e obter resultadoseaisdasproduci@s dos alunos.Acredito, porém,que a
propostaelaboradaofereceum caminhoseguroa ser percorridopor docentes discentesna
buscapelo desenvolvimentaa producéotextual e, mais importante,pelo reposicionamento
do sujeitoaprendizcomoescritor.

A pesquisaapresentada relevantetanto para provocar indagacoese reflexdesa
respeito de um ensineaprendizagemmais metacognitivo,que incentiveo fapr eand e r
a p r e nglanto para desenvolver,na pratica, habilidadesimportantesno processode
producdotextual. Todo estetrabalhofoi pautadoem teoriasde estudiososda areae em
minhasexperiénciae em meusconhecimentosque atwo, efetivamenteem salade aulade

instituicbespublicasdesde2012.1sto posto,acreditonavaliosacontribuicdodestadissetacao
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aoensinode LinguaPortuguesa.

Pressuponhono entanto,que resultadosaindamais completosserdopossiveisapos
oportunidadesie aplicacdoda propostadidaticaem sala de aula e que estapropostanao
esgotaos estudose interven¢deplausiveisao contextoeducacionateferentea producaode

textosemumaperspectivanetacognitivista
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Introdugc“jo

Qraese oo

Sabemos que todo aprendiz carrega consigo crengas a respeito da aprendizagem
da lingua materna e do que seja escrever bem nesta lingua. Se trabalhamos com a
ideia de o aprendiz ser um sujeito situado, ou seja, um individuo que estd inserido em
um contexto e que tem experiéncias e visdes a respeito da aprendizagem,
entendemos que essas crengas sao parte importante no processo de aprender. Sendo
assim, partir, pedagogicamente, de uma diagnose com os alunos pode levi-los a ter
clareza de suas crencas e de seus conhecimentos prévios, tornando possivel que se
reposicionem como aprendizes.
Partindo desse pressuposto, esta proposta diddtica apresenta o seguinte
objetivo geral:

Reposicionar o sujeito-aprendiz de lingua materna como agente de seu
desenvolvimento como escritor.

Para tanto, ela estd dividida em 4 médulos. No médulo I, propomos uma
diagnose, para que os alunos possam descobrir e tomar consciéncia de suas proprias
crengas a respeito da Lingua Portuguesa e, desta forma, identificar de que maneira
tais crengas podem influenciar sua relagdo com o processo de escrita. Essa descoberta
do que os educandos acreditam é essencial, também, para auxiliar o professor que
estd comprometido em mediar o processo de aprendizagem, visualizando o aprendiz
como sujeito agente de seu aprendizado.

O foco dado nesta proposta é a escrita de textos argumentativos formais e as
adequagoes que tal modalidade requer. Para alcangar este fim, o médulo II busca o
caminho da oralidade para a escrita, direcionando a aten¢iao do aluno para a
percepgao de que o uso da argumentagao em situagdes orais de comunicagdo
acontece de maneira frequente, seja em contextos formais ou informais. A
importancia de partir do oral para o escrito, entdo, é o aluno reconhecer que ja possui
esse conhecimento linguistico, pois conhece esse modo de organizagao da linguagem.
Reconhecendo que ji faz uso da argumentagdo, muito mais frequentemente, em

contextos orais, fica claro que o foco de aprendizagem é adequar o uso da Lingua Por-
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tuguesa a modalidade escrita, especificamente, nesta proposta, em um registro formal.
No médulo I1I, o aluno vivenciard a experiéncia de produzir o texto argumentativo.
Nesse modulo, o aprendiz serd orientado, através de atividades, leitura e momentos de
anilise da propria produgio, a desenvolver os aspectos formais dos textos
argumentativos, principalmente a sua estrutura basica (introdugao, desenvolvimento e
conclusao). Tendo em vista o cariter de introdugdo a produgdo de textos
argumentativos desta proposta pedagodgica, o foco serd a produgao do paragrafo, porém
compreendendo que a estrutura e composi¢ao do texto argumentativo em um paragrafo
podem ser reproduzidas na macroestrutura desse tipo textual. A reflexdo a respeito de
seu posicionamento como autor/escritor e sujeito aprendiz acompanhara esse processo.
Retomando o objetivo principal dessa proposta pedagégica, o ultimo passo,
representado pelo médulo IV, serd um momento de reflexdo a respeito do caminho
percorrido até ele, pois o que se almeja é o reposicionamento do sujeito-aprendiz frente
a sua propria aprendizagem. Com isso, busca-se, neste momento, a conexao entre as

crengas identificadas no médulo I e o processo da escrita realizado até esta quarta

etapa.
Divisao da proposta:

0 . 2 -3 aulas

MODULOI - Diagnose das crengas dos alunos desomin

No que acredito? '
MODULOII - Apresentagao do continuo 4 -5 aulas
Falo, logo, escrevo? oralidade-letramento aos alunos.  de 50 min.

Introdugao a escrita de paragrafo

MODULO III - argumentativo. Mediagdo da 3 -4 aulas

Argumentar e refletir. produgdo do pardgrafo de 50 min.

argumentativo na perspectiva de
escrita como processo.

MODULO IV - Reflexdo sobre as crengas, o processo 1 -2 aulas
Sou autor da minha de escrita e o reposicionamento como  de 50 min.
aprendizagem? sujeito-aprendiz. 4



Modulo

No que acredito?

Objetivos especificos para o professor:

“.Diagnosticar as crencas dos alunos a respeito da Lingua Portuguesa e do processo
de escrever;

“.. Propiciar uma reflexdo inicial a respeito das crencas identificadas, dando inicio
ao processo de desenvolvimento metacognitivo que levard ao reposicionamento do
discente em relagao a sua aprendizagem.

Objetivos especificos para o aluno:
Identificar suas prdprias crengas a respeito da Lingua Portuguesa e do processo
de escrever;

“.. Refletir a respeito das crencas identificadas, dando inicio ao processo de analise

de sua aprendizagem e de seu reposicionamento frente a esta;

Passos da diagnose - professor:
1 - Apresentar aos alunos o questiondrio a seguir e pedir que eles respondam as

questoes.

¢ Paraidentificar o que significa escrever bem

1- Vocé gosta de escrever? Por qué?

2- Vocé acha que escreve bem? Por qué?

70



¢ Paraidentificar o que significa saber portugués

3- Vocé sabe Portugués? Explique.

4- Acha Portugués uma matéria facil ou dificil? Explique.

4

E importante incentivar os
discentes a escreverem a
explicagdo/justificativa para todas
as perguntas, pois serdo essas
respostas que possibilitardo o
reconhecimento de suas crencas.

2 — Analisar, com muita atenc¢ao, cada resposta e inseri-las no quadro abaixo a fim de
categorizar as respostas em suas respectivas crengas. Essa serd uma analise individual
prévia do professor, em seu momento de planejamento, pois a categorizagao final sera

realizada, posteriormente, com os alunos em sala de aula.

CRENCAS SOBRE A ESCRITA RESPOSTAS

Escrita como processo criativo
ou forma de se expressar

Escrita como ato mecanico,
fisico ou motor e relacionado a
caligrafia

Escrita como obrigagao ou
atividade enfadonha, talvez, por
ser uma atividade escolar, na
maioria das vezes.
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3 — Explicar o conceito de crengas, usando o texto direcionado aos alunos na se¢io "No
que vocé acredita?" neste médulo;

4 - Devolver as respostas dos alunos para que estes possam, junto com o professor,
comparar suas crengas com as dos colegas e, assim, facilitar a posterior categorizagio;
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5 — Apresentar o quadro de crengas aos alunos e mediar a categoriza¢do das respostas
discutidas e comparadas em aula, ajustando, assim, sua categoriza¢ao 2 dos alunos
para obter o quadro final. Essa categorizagao pode ser feita utilizando o quadro branco

e, depois de ajustada, os alunos usardo o quadro de crengas disponivel em seu material.
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Apresentagao da proposta didatica — Aluno

Os médulos didaticos que estudaremos a seguir tém como objetivo principal
encaminhd-lo ao seu reposicionamento como sujeito-aprendiz de lingua materna
tornando-se sujeito de seu processo de desenvolvimento como escritor. Sendo assim,
buscaremos indentificar e compartilhar as experiéncias e visdes a respeito do ensino-
aprendizagem da Lingua Portuguesa, e a partir deste ponto, um caminho para que se
avalie e reflita sobre ser o agente principal de sua aprendizagem.

Neste processo, com foco na produgao textual, vocé ird desenvolver e aprimorar
habilidades para a escrita de textos argumentativos culminando na autoavaliagio de

seu desempenho e posicionamento a respeito de sua aprendizagem.

Apresentagao da diagnose - Aluno

No que voce acredita?

Querido estudante,
com o objetivo de pensarmos um pouco sobre o que acreditamos a respeito da lingua
portuguesa e seu processo de escrita, vamos responder as questdes a seguir em uma

folha separada:

1- Vocé gosta de escrever? Por qué?
2- Vocé acha que escreve bem? Por qué?
3- Vocé sabe portugués? Explique.

4- Acha portugués uma matéria facil ou dificil? Explique.

Todos nds carregamos visdes e opinides sobre a Lingua Portuguesa, que é nossa
lingua nativa, e sua aprendizagem formal. Algumas pessoas acham que é uma lingua
dificil, outros dizem que escrever em portugués é complicado devido as regras, alguns
acreditam ndo precisar estudar muito, pois ja sabem falar portugués desde crianca!

Essas nogoes e perspectivas sao chamadas de crengas e tém origem nas experiéncias

pelas quais passamos ao aprender a lingua e nas influéncias das pessoas que fizeram e

74



fazem parte da nossa educagao. Cada individuo carrega consigo um grupo de
crengas a respeito da lingua portuguesa e elas podem influenciar a maneira como
aprendemos e usamos a nossa lingua.

Vocé respondeu a algumas perguntas sobre portugués e sobre escrever. Suas
respostas a essas questdes permitem identificar algumas crengas sobre a nossa

lingua. Vamos analisa-las seguindo os passos indicados:

1° - Compare suas respostas com as de seus colegas de classe e, com o auxilio do
professor, agrupe as respostas que demonstrem pensamentos em comum;

2° - Utilize o quadro a seguir para categorizar suas respostas em crengas. Vocé pode
fazer isso com a mediacdo do professor, juntamente com seus colegas de classe para
que possam compartilhar ideias, pensamentos e dividas. Sinta-se a vontade para
criar outras categorias de crengas, caso reconheca que alguma de suas respostas nio
se encaixe nas categorias indicadas no quadro. Nao € necessario preencher todas as

categorias caso vocé nao apresente crengas para algumas delas.

CRENCAS SOBRE A ESCRITA RESPOSTAS

Escrita como processo
criativo ou forma de se
expressar

Escrita como ato mecanico,
fisico ou motor e relacionado
a caligrafia

Escrita como obriga¢io ou
atividade enfadonha, talvez,
por ser uma atividade escolar,
na maioria das vezes.
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Agora é hora delevar os discentes
ao exercicio de metacognizar
Vamos pensar... através de algumas perguntas:

* Responda as questdes a seguir tendo por base o quadro de categorizag¢ao das

crengas preenchido anteriormente:
O que vocé acha que te levou a desenvolver essas crengas?

() Experiéncias de uso da lingua no cotidiano.
() Experiéncias na escola.
() O que meus professores falam/falaram.
() O que pessoas proximas a mim falam/falaram.
() O que leio/li em livros.
() Nio sei identificar.

() Outros:

* Responda de acordo com suas percepgdes e sentimentos:
Percebo que alguma dessas crengas me ajuda na aprendizagem da Lingua
Portuguesa. () Concordo. () Discordo.

Se concorda, qual crenga ajuda?

Percebo que alguma dessas crencas bloqueia, de alguma forma, meu
desenvolvimento na aprendizagem da Lingua Portuguesa.
() Concordo. () Discordo.

Se concorda, qual crenga seria um bloqueio?

O que eu posso fazer para agir a respeito das crengas que influenciam, de alguma
maneira, na minha aprendizagem?

() Observar como e quando determinadas crencas tém influéncia no meu
aprendizado.

() Buscar mais informagdes sobre as crengas que tenho e, assim, reconhecer os
momentos em que sou mais influenciado por elas.

( ) Conversar com meus professores a respeito dessas crengas.

( ) Outros:

12
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Estar consciente da existéncia das crengas:
() E positivo, pois assim posso monitorar melhor meu aprendizado.
() Permite que eu conheca melhor a mim mesmo e entenda mais meus
pensamentos.
() Ainda nao provoca nenhuma mudanga na minha maneira de pensar e agir a

respeito da minha aprendizagem.

Pensar nas minhas crengas a respeito da lingua portuguesa muda a forma como

encaro as aulas e o aprendizado de portugués? Se sim, como? Se ndo, por qué?

13
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Modulo

II Falo, logo, escrevo?

Objetivos especificos para o professor:

“.. Demonstrar o uso frequente da argumentagio em situagdes de oralidade;
“.. Ressaltar a importancia da adequagao linguistica em contextos de escrita através
da compreensao do continuo de oralidade-letramento.

Objetivo especificos para o aluno:

Reconhecer o uso frequente, ja realizado em nosso cotidiano, da argumentagao
em situagoes de oralidade;

Atentar para a importancia da adequacgao linguistica em contextos de escrita

através da compreensao do continuo de oralidade-letramento.

O continuo de oralidade-letramento - professor

Sabemos que a Lingua Portuguesa é repleta de variagdes e um dos nossos
deveres como educadores é conscientizar nossos alunos a esse respeito. A autora
Borttoni-Ricardo (2004) apresenta um conceito sobre as modalidades oral e escrita no
qual se entende que o falante é situado em um continuo de préticas de linguagem que
representa os eventos de oralidade e letramento. Esse continuo pode ser representado

pelo grafico abaixo:

90 000000000000 00000OCPOCNOCNONOGNONONOGONONONONOONONOSNONONONOONONOGNONOGONOSNOOOLS
eventos de eventos de

oralidade letramento

Existem determinadas caracteristicas da oralidade que nio devem estar
presentes em alguns textos escritos, como uma produ¢ao argumentativa formal.
Falamos, assim, em eventos de oralidade que sdo os mediados pela fala, modalidade
que ndo costuma receber influéncia direta da codificacao linguistica (normas
gramaticais, por exemplo) e em eventos de letramento que sao os mediados pela
escrita, modalidade em que se observa uma maior influéncia dessa codificagio. Por
outro lado, “nao existem fronteiras bem marcadas entre os eventos de oralidade e de
letramento” (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 62), ja que podem apresentar, em maior
ou menor grau, marcas de ambas as modalidades (eventos de comunicagdo [+ orais]

aos [- orais] ou [+ escritos]. Sendo assim, ou seja, um falante pode “transitar” entre

14
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eles, como também pode haver situagdes em que um evento pode ser permeado pelo
outro. Podemos imaginar isso em uma sala de aula, por exemplo, contexto em que
ocorrem eventos de oralidade e letramento, e estes ainda passando pela monitoragao
formal e informal.

O continuo de monitoragao estilistica esta relacionado a questao da formalidade.
Nesse continuo, os fatores ambiente, interlocutor e tépico da conversa irdo “guiar” a
linguagem usada na interagdo. De acordo com a nossa inten¢do no evento de
comunicagao e considerando os fatores citados, monitoramos nossa linguagem,
considerando, por exemplo, o grau de formalidade.

Quanto a relagdo entre o continuo de modalidade (oralidade e letramento) e o de
monitoragao estilistica, podemos dizer que, embora sejam, teoricamente, distintos,
ou seja, tanto o texto oral quanto o texto escrito podem ser mais ou menos formais,
na nossa norma culta brasileira, os textos situados na area de maior letramento
tendem a ser mais formais.

Faz-se necessario ter em mente que eventos de letramento nao acontecem,
necessariamente, no momento da escrita ou leitura de um texto. Um evento de
letramento é aquele que sofre influéncias da lingua escrita, como a apresentagao oral
de um sermao por um padre. O celebrante, tendo o texto biblico em maos ou nio,
transmite sua mensagem pautado em um texto escrito (BORTTONI-RICARDO, 2004,
p. 62).

Isto posto, é necessario que o educando aprenda a transitar nesse continuo de
maneira consciente para que, assim, possa usar a linguagem a servico de seus
objetivos da forma mais adequada possivel. Esse movimento pode se estabelecer a
medida que o aprendiz reconhece sua relagio com a aprendizagem, enxergando-se
como sujeito desta, reconhecendo e analisando suas crengas e atitudes linguisticas.

O que precisamos trabalhar com nossos alunos é a consciéncia de que, nas
variadas situagdes de comunicagdo didrias, estamos situados em algum lugar deste
continuo e saber lidar com isso e adequar o uso da lingua nesses diversos contextos
torna-se uma ferramenta linguistica fundamental. O nosso aluno ja chega na escola
com uma bagagem de conhecimento e experiéncias na Lingua Portuguesa e devemos
valorizar o que ele traz.

O nosso foco, nesta proposta didatica, é partir da posi¢ao de argumentagao oral
presente em situagoes cotidianas na vida dos alunos para um contexto de escrita mais

formal de textos argumentativos, de maneira que o aluno se situe nesse continuo ora-
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lidade-letramento a fim de adequar seu uso da linguagem ao contexto. Sendo assim,
o aprendiz torna-se capaz de “segurar as rédeas” do uso da lingua.
Sob essa perspectiva, desmistifica-se a crenga de que o aluno ndo sabe portugués

e ressalta-se a importancia da adequagao linguistica.

Introdugao do médulo para o aluno

Ol4, estudante!!

No médulo anterior, conversamos sobre suas crengas a respeito da Lingua
Portuguesa. Vamos voltar a falar sobre o que pensamos e acreditamos a respeito do
uso da lingua. Pense nos seguintes questionamentos:

Ja parou para pensar que, diariamente, tentamos defender nossas ideias ou
convencer alguém de algo? Estamos sempre tentando defender um ponto de vista por
mais simples que ele seja. Isso se chama argumentar, e fazemos isso tanto na fala

quanto na escrita.

Essas s3o perguntas importantes quando pensamos no uso da lingua em

diferentes contextos e em como fazer o melhor uso dela para alcangar nossos
objetivos na comunicagao!

Para guid-lo na busca por essas respostas, a proposta deste médulo é realizar
uma comparagao entre oralidade e escrita partindo dos conhecimentos que vocé ja
apresenta sobre a fala e a escrita. O texto argumentativo serd o nosso caminho da

oralidade para a escrita. Afinal, nés argumentamos o tempo todo, nio é mesmo?! O

que faremos é partir do que ja fazemos rotineiramente, argumentagao oral, para a-

escrita de textos argumentativos.
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= Em que conversas do cotidiano vocé precisa se expressar de forma a defender
uma ideia, posicionar-se a respeito de algo ou convencer alguém sobre algo nos
seguintes contextos?

Em casa:

Na escola:

Com amigos:

Outros:

Vocé terd contato, neste médulo, com as duas modalidades de argumentagio (oral e
escrita) em diferentes atividades (debates, textos escritos, transcri¢io de fala) para que
comece a observar as diferengas na forma de desenvolver o raciocinio em cada uma das

experiéncias.

i
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Vamos conversar sobre o tema LEITURA:

DEBATE:

1- Vocé acha ler dificil? Por qué?

2- Aresposta a pergunta 1 mudaria se compardssemos a leitura de um romance de
ficgdo com a leitura de um texto escolar de Ciéncias? Justifique.

3- Vocé usa estratégias proprias para entender melhor um texto quando estd lendo

sozinho? Compartilhe com seus colegas?

1- Agora, leia o paragrafo seguinte. Ele representa um texto argumentativo escrito:

O texto deve permear, assim, toda e qualquer atividade da sala de aula de lingua (da mesma
forma que ele permeia toda e qualquer atividade de nossa atuagao social). Constitui o ponto de
convergéncia de qualquer pratica, de qualquer exercicio, de qualquer plano. O fundamento para
essa concepcao, ja vimos, é o seguinte: ninguém interage verbalmente a ndo ser por meio de
textos. Pretender ampliar a competéncia verbal de alguém é pretender ampliar as suas
possibilidades de criar e receber textos. [...] Os textos ndo podem, assim, acontecer na escola,
eventualmente, como quem faz uma concesséo, ou para preencher um tempo que sobra, se o
programa permitir.

Fonte: Adaptado de ANTUNES, |. Lutar com palavras: coesao e coeréncia. Sdo Paulo: Parabola Editorial,
2005. p. 40.

Agora leia as perguntas abaixo e releia o texto para respondé-las com seguranga.
e Qual é aideia principal defendida no texto? Sublinhe esta parte no paragrafo.
e Apbs ler o paragrafo acima, o que vocé entende da afirmacdo “ninguém
interage verbalmente a ndo ser por meio de textos"?

e Por que vocé acha que ha algumas expressdes destacadas em itdlico no
texto? Em que isso ajuda na compreensdo do texto?

e De acordo com o paragrafo, as atividades de nossa interacdo social sdo
permeadas pelos textos. Cite um texto que faca parte de suas interacdes
sociais.

e l|dentifique um argumento que a autora usou para embasar a ideia
defendida:

e Com qual conclusdo o autor finaliza o paragrafo?
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e Quais recursos vocé, geralmente, utiliza para compreender um texto?

e Quais argumentos o autor utilizou ao desenvolver o texto para defender sua
ideia?

e Com qual conclusdo o autor finaliza o paragrafo?

2 — Agora vamos ler a transcri¢ao de uma entrevista oral com um estudante de uma
escola estadual do Rio de Janeiro, em Angra dos Reis. Isso aconteceu depois de o
aluno ter acabado de ler um texto com a professora, ora em siléncio ora em voz alta.
No trecho a seguir, ele fala sobre a experiéncia dele com essas estratégias e

argumenta em favor de uma delas. Observe:

TEXTO 2:

(...) porgque seria melhor pra eu entender_porque eu lendo em siléncio eu ndo me concentro muito nas
palavras (...) eu tenho que ficar lendo e relendo diversas vezes, porque sendo as vezes ou eu nao
entendo ou quando eu chego no final do texto eu ja ndo lembro mais nada do que eu li no comeco
(...) eu acho que a em voz alta foi melhor pra mim que eu me concentrei mais e eu entendi mais (...)
eu reli e li umas trés vezes e toda vez que eu chegava no segundo paragrafo ou chegava no fim eu ja
ndo lembrava nada, voltava de novo, foi bem dificil (...) muitas vezes eu leio em voz alta pra eu
entender (...) (Val, 2020)

e Vocé consegue identificar qual estratégia de leitura é defendida pelo
estudante?

e ‘Quais sdao os argumentos utilizados pelo aluno para defender sua
preferéncia?

e -E vocé, o que prefere ao ler um texto como o apresentado na atividade 1,
leitura silenciosa ou em voz alta? Por qué?
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