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RESUMO

COUTO, Roberta Magalhaes Dias do. Aquisicdo da leitura através do género biografia:
proposta didatica apoiada na pedagogia dos multiletramentos. 2024. 123 f. Dissertacao
(Mestrado Profissional em Letras) - Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais, Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2024.

O presente trabalho tem por objetivo discutir as contribuicdes dos multiletramentos para o
processo de aquisicdo da leitura e é direcionado aos alunos de 6° e 7° anos. Cientes de que a
formacdo de um leitor proficiente é um dos principais objetivos e um dos maiores desafios do
professor de lingua portuguesa — embora nao seja somente dele essa responsabilidade —, nossa
proposta visa ressignificar as formas tradicionais de ensino, consideradas mecanicas e
enfadonhas pelos educandos e pelos proprios docentes. Nesse sentido, lancando méao das
tecnologias e midias digitais como ferramentas, elaboramos um prot6tipo didatico com base no
género textual biografia, que, pela sua inegavel forca educativa, nos instrumentalizara nao
somente nesse processo de desenvolvimento de proficiéncia em lingua materna, mas também na
formacdo intelectual, pessoal e social discente. Para isso, teremos como aporte tedrico Bakhtin
(2003), Bortoni-Ricardo (2012), Rojo (2009, 2017), Rojo e Moura (2012), Marcuschi

(2008, 2010), Kleiman (2016), Ingedore Koch e Vanda Elias (2006), entre outros autores
considerados referéncia no assunto.

Palavras-chave: Leitura. Letramentos. Multiletramentos. Biografia. Protétipo.



ABSTRACT

COUTO, Roberta Magalhées Dias do. Acquisition of reading through the biography genre:
didactic proposal supported by the pedagogy of multiliteracies. 2024. 123 p.

Dissertation (Professional Master’s Degree in Languages), Instituto de Ciéncias Humanas e
Sociais, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropedica, RJ, 2024.

The present work aims to discuss the contributions of multiliteracies to the reading acquisition
process and is aimed at students in the 6th and 7th years. Aware that the formation of a
proficient reader is one of the main objectives and one of the biggest challenges of the
Portuguese language teacher — although this responsibility is not his alone —, our proposal
aims to give new meaning to traditional forms of teaching, considered mechanical and boring
by students. and by the teachers themselves. In this sense, using digital technologies and
media as tools, we created a didactic prototype based on the textual genre of biography,
which, due to its undeniable educational strength, will equip us not only in this process of
developing proficiency in the mother tongue, but also in training intellectual, personal and
social student. For this, we will have as theoretical support Bakhtin (2003), Bortoni-Ricardo
(2012), Rojo (2009, 2017), Rojo and Moura (2012), Marcuschi (2008, 2010), Kleiman (2016),
Ingedore Koch and Vanda Elias (2006), among other authors considered references on the
subject.

Keywords: Reading. Literacy. Multiliteracies. Biography. Prototype.
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1 INTRODUCAO

Ao longo do tempo tém sido realizadas inimeras pesquisas acerca do
desenvolvimento da competéncia leitora dos alunos. Exames nacionais e internacionais, como
Saeb (Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica) e PISA (Programa Internacional de
Avaliacdo de Alunos), justificam essa inquietacdo docente por revelarem preocupantes
resultados do nivel de letramento dos alunos, assim como a expressao de desinteresse deles
em sala de aula por atividades que envolvam o ato de ler. Nesse sentido, urge que as
instituicbes de ensino brasileiras, enquanto agéncias de letramento, promovam situacfes de
aprendizagem que despertem o interesse dos alunos quanto a esse tipo de atividade, uma vez
que o fracasso em sua formacdo leitora podera comprometer todo o seu aproveitamento
escolar.

As dificuldades de compreensdo leitora dos estudantes no Brasil sdo basicamente
resultantes dos seguintes fatores: o fato de a maioria deles ter pouco contato com textos
escritos por serem provenientes de familia com cultura predominantemente oral e a formacéo
deficitaria dos professores, que os fazem privilegiar os conhecimentos tedricos em lugar de
metodologias que os permitam realizar uma mediacdo oportuna e precisa no processo de
construcédo de sentido do texto.

Cientes da impossibilidade de resolver todos os desafios que envolvem o
desenvolvimento da habilidade discente em questdo, mas ao mesmo tempo movimentando-
nos no sentido de amenizar esse problema, nossa pesquisa sera balizada e norteada pelo
seguinte questionamento: Quais estratégias didatico-pedagdgicas poderiam ser utilizadas, em
ambiente escolar, para que possamos conscientizar nossos alunos de 6° e 7° anos da
importancia da leitura e influencia-los nessa pratica para além dos dominios escolares?

Em resposta, buscamos neste trabalho apresentar a leitura como processo
indispensavel ao desenvolvimento intelectual e social do ser humano e, portanto, atribuir a ela
seu lugar de destaque, bem como aproximar a leitura realizada na escola dos contextos e dos
suportes que os jovens leem em seu cotidiano.

Sem duavida, a formacao de um leitor proficiente € um dos principais objetivos e um
dos maiores desafios do professor de lingua portuguesa — embora ndo seja somente dele essa
responsabilidade. Entretanto, as formas tradicionais de ensino, consideradas pelos educandos -
e pelos préprios docentes! - mecanicas e enfadonhas, precisam ser revistas e ressignificadas,
para que atraiam o alunado de hoje.

Com o avanco da Tecnologia de Informacdo e Comunicacdo, ampliaram-se as vias
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de acesso ao conhecimento e de interagdo dos estudantes. A todo o tempo, estdo fazendo uso
da leitura - e da escrita -, em sites, redes sociais etc, por meio de seus celulares, tablets,
notebooks. Desse modo, cabe a escola trazer essas situagdes concretas de uso de lingua para
dentro das salas de aulas e transforma-las em atividades escolares que agreguem valor e
prazer ao ato de ler.

Uma vez que objetivamos tratar de praticas de leitura condizentes com as
preferéncias dos alunos, torna-se impensavel implementarmos um trabalho voltado para a
aquisicdo da leitura que faca uso somente de livros fisicos, sem a realizacdo desse tipo de
atividade também em suportes digitais.

Nesse sentido, visando ao desenvolvimento de comportamentos e habilidades de uso
competente da leitura nos mais variados contextos da sociedade, sera discutida a criacdo de
ambientes de letramento que propiciem o contato com textos de géneros diversos em
diferentes suportes.

Além disso, consideraremos as diversidades culturais e de linguagens que se
traduzem na multimodalidade dos textos que circundam nossa sociedade, assim como a
multissemiose, ou seja, a multiplicidade de informagfes imagéticas, sonoras, motoras,
cinéticas, entre outras que auxiliam na compreensdo do texto.

Para isso, o trabalho serd fundamentado em autores modernos como Rojo (2005,
2009, 2017) e Rojo e Moura (2012) no que se refere aos letramentos e multiletramentos;
Bakhtin (2011) e Marcuschi (2008, 2010) no que tange aos géneros textuais; Kleiman (2016)
quanto aos aspectos cognitivos da leitura; Ingedore Koch e Vanda Elias (2006) e Solé (1998),
em relacdo a sistematizacdo do ato de ler; Jonaedson Carino(1999), no que se refere a
instrumentalidade educativa do género biografia; Prensky (2001) e Moran (2006) no que
tange as novas tecnologias e a mediacdo pedagogica, dentre tantos outros.

Quanto a organizacéo, a pesquisa estd dividida em cinco capitulos, além desta breve
introducéo e do produto pedagdgico, que deixamos ao final e que também elaboramos em
formato PDF e digital, com o fim de estar disponibilizado aos docentes para uso imediato da
maneira que mais lhe for proveitosa.

No segundo capitulo, discorremos sobre a fundamentacdo tedrica da pesquisa,
valendo-se das contribuicGes da Linguistica Textual ao ensino de lingua, dos estudos acerca
dos tipos e géneros textuais, em especial, a biografia e sua instrumentalidade educativa.

No terceiro capitulo, intitulado “Aspectos envolvidos no processo de aquisicdo da
leitura”, versamos, de uma perspectiva cognitiva, sobre o que ocorre no leitor desde a

percepcdo do objeto de ler até a construcdo dos sentidos, a fim de que o professor-letrador



12

possa fazer intervengdes/mediagbes conscientes e, assim, contribuam segura e eficazmente
para a formacéo de leitores.

No capitulo seguinte, refletimos sobre o ensino de leitura nos dias atuais, tratando
das contribuicdes que os multiletramentos podem lhe prestar e incluindo a leitura em
ambiente digital, uma vez que a incluséo do digital ndo implica a exclusdo do impresso. Dessa
forma, podemos propiciar um ambiente rico de praticas leitoras em consonéncia com o mundo
hodierno.

Por fim, o quinto capitulo abordara o percurso metodoldgico que guia este trabalho, a
natureza da pesquisa e, ainda, tratara da metodologia ativa de ensino, que acreditamos ser a
mais adequada a esta geracdo de nativos digitais.

Frente ao exposto, fica evidente nosso objetivo nesta pesquisa: discutir as
contribui¢cdes dos multiletramentos para o ensino de Lingua Portuguesa, isto &, seu papel
motivador de praticas de leitura em sala de aula, por propiciar uma leitura interativa e
colaborativa, em que leitor e autor dialogam em prol da construcdo de sentidos do texto.

Esperamos, pois, que este trabalho contribua para a pratica pedagdgica docente na
formacdo leitora de criancas e adolescentes, colaborando, assim, para que a Educacédo e a

Escola tenham papel central no desenvolvimento intelectual, pessoal e social dos estudantes.
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2 APORTE TEORICO

Neste capitulo, abordaremos a evolucdo do conceito do texto a partir das
contribuicdes da linguistica textual até chegarmos a sua concep¢do moderna, que considera a
influéncia dos fatores linguisticos, culturais, sociais e cognitivos para a construcdo de sentidos
e, assim, justifica que este objeto linguistico seja 0 ponto de partida e ponto de chegada no

ensino de lingua.

2.1 LINGUISTICA TEXTUAL E SUAS CONTRIBUICOES AO ENSINO DE LINGUA

A Linguistica Textual (doravante LT) é o ramo da linguistica que estuda a lingua a
partir do texto, tendo-o como objeto de investigacdo, por ser considerado a forma de
manifestacdo da linguagem. Desde seu surgimento, na segunda metade da década de 1960,
vem rompendo com as limitacGes tedrico-metodoldgicas da linguistica formal, com intuito de
penetrar no mecanismo de producao, construcdo, funcionamento e recepcdo de textos orais e
escritos, em situagcdes concretas de uso (Marcuschi, 2012). Desse modo, a LT tem contribuido
significativamente para o ensino e a aprendizagem de lingua materna.

Segundo Koch e Elias (2009), Koch (2015) e Marcuschi (2012), em sua longa
trajetoria, a Linguistica Textual desenvolveu-se em trés fases até a sua consolidacdo: analises
interfrastica e transfrastica; a construcdo da gramatica de texto, na qual admite-se uma
competéncia linguistica por parte do falante; e a introduc¢éo da pragmatica a teoria de texto.

Na fase inicial da LT, que foi até a segunda metade da década de 1970, o texto era
concebido como “uma frase complexa”, “sequéncia coerente de enunciados” ou “uma cadeia
de pronominalizag¢des ininterruptas de sentidos”, dentre outros conceitos de base gramatical,
pois eram examinadas relagdes interfrasticas e transfrasticas, privilegiando os processos de
coeréncia e coesdo pautados na correferencialidade (quer anaféricos, quer cataforicos).
Entretanto, parte dos linguistas se desinteressaram por esses estudos ao perceberem que o
texto ndo era uma mera soma de frases.

Na segunda fase, superaram-se os limites impostos pelas analises frasais. O texto
passa a ser definido como a unidade linguistica hierarquicamente mais alta, superior a
sentenga, cujas estruturas devem ser determinadas pela gramatica textual; “[...] tratava-se de
descrever categorias e regras e combinacdo da entidade T (texto) em L (determinada lingua)”
(Koch, 2015, p. 21).

Sobre esse momento, Marcuschi (2012) acrescenta a existéncia de um nivel



14

auténomo de realizacéo textual, que vai para alem das regras da gramatica da frase e, por isso,
sua textualidade é justificada apenas por fatores de coeréncia, e ndo de coesao, e por levar em
consideracgdo a diversidade de uso e a situacdo comunicativa em que ocorre.

Buscava-se, nessa fase, definir coeréncia textual, para a estruturacdo semantica. O
texto aqui é pensado como um todo estruturado, em que a coeréncia se faz no plano global.
Sendo assim, passou-se a postular a existéncia de uma competéncia textual que permite ao
falante reconhecer e produzir textos coerentes e, portanto, notabilizou-se a materialidade
linguistica, estando o sentido atrelado a elementos cotextuaisl. A gramaética teria como
objetivo descrever e explicar essa competéncia.

Ja a terceira fase foi marcada pela necessidade de os linguistas irem além de uma
abordagem sintatico-semantica. Tinha-se o estudo do texto ndo como um produto acabado,
mas como um processo (Koch; Elias, 2009). Tratava-se da Virada Pragmatica, que foi de
grande relevancia para a compreensdo do texto e quando se comecou a discernir, claramente,
as nocdes de coesdo e de coeréncia como fatores de textualidade.

A atencgdo dos pesquisadores da LT, a partir de 1980, voltou-se para o texto em uso,
preocupando-se com os fatores de producdo, recep¢do e interpretacdo; passou-se, pois, a
investigar o funcionamento da lingua nos processos comunicativos de uma sociedade concreta
e, ainda nesta década, a admitir-se a consciéncia de que toda acdo é acompanhada de
processos de ordem cognitiva (Koch, 2015), conforme veremos a frente.

Nesse panorama, os tedricos puseram-se a elaborar uma teoria do texto que partisse

do contexto para a constru¢do dos sentidos, cujos trabalhos envolviam ndo somente 0s

1 Entenda-se aqui elementos cotextuais como elementos linguisticos, mais especificamente, de natureza
intralinguistica, ou seja, marcados dentro do texto, os quais permitem ao leitor reconstruir os sentidos
estabelecidos na materialidade linguistica. Para fins de elucidacdo, segue um exemplo utilizado por Schnelle,
H. (1973): O Jodo é filho da Maria. Neste caso, os nomes filho e Maria estabelecem uma relacdo cotextual, na
medida em que ao relacionarem-se entre si contribuem para a criacéo de sentidos de dependéncia. Conforme
Marcuschi (2008), dentre os critérios constitutivos de cotextualidade, temos a coesdo e a coeréncia. Para um
entendimento mais aprofundado, além das citadas anteriormente, sugerimos a leitura de Irandé Antunes (2005,
p. 47), a qual define coesdo como “propriedade pela qual se cria, sinaliza toda espécie de ligagdo, de lago, que
da ao texto unidade de sentido ou unidade tematica”. Para a autora, o texto é marcado pela continuidade, pela
articulacéo/encadeamento de cada uma de suas partes (das palavras aos paragrafos), objetivando uma unidade
de sentido (coeréncia), porque os segmentos vao se relacionando conceitualmente, de sorte que ndo ha pontas
soltas. E € justamente esse trago de continuidade que evidencia a interdependéncia e a estreita relacdo existente
entre a coesdo e a coeréncia, pois, segundo Irandé, a segunda existe como resultado dessa tal continuidade,
fruto dos nexos criados da primeira. Nas palavras da autora, “a coesdo é uma decorréncia da prdpria
continuidade exigida pelo texto, a qual, por sua vez, é exigéncia da unidade que da coeréncia ao texto”
(Antunes, 2005, p. 177). Metaforicamente, Cavalcante (2011) explica os elementos cotextuais como sendo a
ponta de um iceberg, isto €, o que estaria explicito na superficie do texto: palavras, frases, organizacGes
sintaticas etc; ja os contextuais, ou seja, a parte submersa do iceberg, corresponderia aos conhecimentos
implicitos que precisam ser acionados, pelo interlocutor, para construcdo da unidade de sentido do texto.
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critérios de textualidade? de configuracéo linguistica (cotextuais), a saber, coeséo e coeréncia,
mas também — e essencialmente — os critérios de conhecimento de mundo (contextuais),
sejam  eles, aceitabilidade, informatividade, situacionalidade, intertextualidade,
intencionalidade (Beaugrande; Dressler, 1997 apud Marcuschi, 2008, p. 96; Koch 2015, p.
45).

Vale a pena acrescentar aqui que a textualidade nao exige que todos esses critérios
contextuais se facam presentes. N&o se trata de padrGes que devam ser absolutamente
seguidos para que o texto seja considerado texto. Conforme Koch (2001), esses padrdes
propostos por Beaugrande e Dressler (1981, p. 160 apud Koch, 2001, p.16) passaram a ser
vistos ndo mais como padrdes ou critérios, mas “como um conjunto de condi¢Bes que
conduzem sociocognitivamente a producdo de eventos interativamente comunicativos”. Desse
modo, ndo se faz necessaria a presenca de todos eles para que se construa a coeréncia® do
texto.

Segundo Marcuschi (2012), apesar de sermos dotados de uma nocao intuitiva de
texto, que nos permite optar por ler um romance e ndo um dicionario, por exemplo, nem
mesmo 0s proprios estudiosos do assunto chegaram a uma definicdo exata do que faz de uma
sequéncia linguistica um texto. Nessa tentativa, dividiu-se a investigacdo sob duas
perspectivas, partindo de critérios:

a) internos ao texto, o qual é visto como “uma unidade linguistica” ou, ainda, de

maneira geral, como ‘“uma sequéncia coerente de sentengas”, cujas teorias buscam montar

2 Trataremos aqui dos cinco principais aspectos extralinguisticos envolvidos no universo que orbita o texto: a
intertextualidade, a intencionalidade, a situacionalidade, a informatividade e a aceitabilidade. Segundo
Marcuschi (2008, p. 130), intertextualidade “¢ uma propriedade constitutiva de qualquer texto e o conjunto das
relagdes explicitas ou implicitas que um texto ou um grupo de textos determinado mantém com outros textos”,
isto é, trata-se do didlogo que um texto estabelece com outro(s) texto(s). A intencionalidade considera a
intencdo/o objetivo do produtor do texto, ou seja, 0 que o autor do texto pretende: Comunicar? Persuadir?
Entreter? “Assim, a intencionalidade refere-se a0 modo como 0s emissores usam textos para perseguir e
realizar suas inten¢Bes, produzindo, para tanto, textos adequados para obten¢do dos efeitos desejados™ (Koch;
Travaglia, 2015, p. 97). Atrelada a intencionalidade, a situacionalidade, segundo Marcuschi (2008, p. 128), “é
um critério estratégico” e, sendo assim, refere-se a estratégia de adequagdo da manifestacdo linguistica a uma
determinada situacdo comunicativa. Quanto a informatividade, conforme Koch (2015), diz respeito, por um
lado, a distribuicéo da informagao no texto — o equilibrio entre a informac&o dada e informagéo nova - e, assim
como Marcuschi (2008), por outro lado, ao grau de previsibilidade ou expectativa da informag&o, considerando
gue quanto mais previsivel/redundante for, menos informativo o texto serd — portanto, na visdo da autora, ha
graus de informatividade. Diretamente relacionada a atitude do receptor do texto, temos o critério da
aceitabilidade, o qual refere-se & aceitacdo do texto pelo interlocutor por considera-lo inteligivel. Nas palavras
de Koch (2015, p. 51), “refere-se & concordancia do parceiro em entrar num jogo de atuacdo comunicativa e
agir de acordo com suas regras, fazendo o possivel para leva-lo a um bom termo”. Todavia, torna-se dificil
estabelecer os limites de aceitacdo, uma vez que nem sempre os interlocutores envolvidos conseguem se fazer
entender, nem calcular o(s) sentido(s) do texto dos demais, a partir das pistas que ele contém e ativando seu
conhecimento de mundo (Koch; Travaglia, 2015, p. 98).

% para um melhor tratamento da coeréncia nos textos (por ser este trabalho direcionado aos profissionais do curso
de Letras e aos professores de 1° e 2° graus) sugerimos a leitura da obra, de Ingedore Koch e de Luiz Carlos
Travaglia, A coeréncia textual (1990).
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gramaticas de texto, fazendo predominar os aspectos sintaticos, desleixando o nivel cognitivo-
conceitual e o pragmatico;

b) transcendentes ao sistema linguistico, isto é, o texto sendo considerado um arranjo
de sentencas em seu funcionamento mais amplo no processo de comunicagdo e nao apenas no
ambito da estrutura linguistica.

No Quadro 1, sintetizamos concepg¢0es textuais de alguns autores que se destacaram

durante as fases iniciais da trajetoria evolutiva da Linguistica Textual:

Quadro 1 — Concepgéo textual

CONCEPCAO DE TEXTO

Roland Uma sucessao de unidades linguisticas constituidas por
Harweg uma cadeia de pronominalizacdes ininterruptas, cujos
(1968 apud | pronomes* constituirdio uma sequéncia de frases em
Marcuschi, texto. Nesse sentido, o texto ¢ resultado de um “multiplo

PRIMEIRO 2012, p. 24) | referenciamento”.

MOMENTO | Irena Bellert | Uma sequéncia coerente de sentencas adicionadas umas
DALT (1970 apud | as outras, cuja relacdo semantica ndo se da por
Marcuschi, conectores; trata-se de uma cadeia de pressuposicoes.
2012, p. 25) | Apesar de considerar o contexto uma condicao geral para
interpretacdo adequada, mantém uma posicdo imanente a
lingua, ou seja, o0 texto € tido como unidade linguistica e
ndo comunicativa.

Haral Uma sequéncia ordenada de signos linguisticos entre
Weinrich duas interrup¢Ges comunicativas importantes. Para ele,
(1964, 1971, | toda linguistica € linguistica de texto, todo trabalho de
1976 apud | categorias gramaticais € um tratamento textual dos

SEGUNDO Marcuschi, artigos, pronomes, verbos e todos os fenémenos

MOMENTO | 2012, p. 25) | gramaticais.

DALT Janos Petdfi | Sequéncia de elementos linguisticos baseada em algum
(1973 apud | critério qualquer, geralmente extralinguistico. Propée um
Marcuschi, modelo textual que considere a relacdo entre o texto

2012, p. 26) | linguistico e a realidade sobre a qual se produz a
comunicagao.

Teun Van |E uma estrutura superficial composta por frases
Dijk (1972, | ordenadas, cuja significacdo se realiza a partir de uma

TERCEIRO

MOMENTO 1980, 1981 | macroestrutura profunda. Para o autor, essas estruturas

DA LT apud possibilitam resumir um texto, memorizar contetdos de
Marcuschi, textos longos e produzir novos textos com 0 mesmo

2012, p. 27) | conteudo.

4 O pronome aqui é tomado numa acepcdo bem ampla, ou seja, toda e qualquer expressao linguistica que retoma,
na qualidade de substituens, outra expressao linguistica correferencial (substituendum) (Koch, 2015, p. 19).
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Siegfried Todo componente verbalmente enunciado dentro de um
Schmidt jogo de atuacdo comunicativa, orientado tematicamente e
(1973, 1978 | com intengdes identificaveis por parte dos interlocutores
apud envolvidos.

Marcuschi,

2012, p. 27-

28)

Fonte: Da autora.

Conforme mencionado, delineou-se, ainda, nesse percurso, uma nova orientacdo nos
estudos, denominada Virada Cognitivista, na qual o texto passa a ser visto como resultado de
processos mentais. Essa nogdo textual ndo significou o fim da pragmatica, mas veio para
complementar e, ainda, possibilitar importantes desenvolvimentos posteriores. Nesse periodo,
aspectos interacionistas, sociocognitivos e culturais passaram a ser valorizados, 0s quais séo
indispensaveis no processo de construcdo de sentidos nos dias atuais. Nas palavras de Koch:
“uma Vvisdo que incorpore aspectos sociais, culturais e interacionais a compreensdo do
pensamento cognitivo baseia-se no fato de que existem muitos processos cognitivos que
acontecem na sociedade e ndo exclusivamente nos individuos” (Koch, 2015, p. 41).

Apoiados em Beaugrande e Dressler (1981), um dos marcos iniciais desse periodo
cognitivista, Marcuschi (2012) e Koch (2015) destacam a importancia de motivar e de
estabelecer metas nas fases preparatdrias de atividades de compreensdo e producdo de textos,
uma vez que 0s sujeitos atuantes na comunicagdo possuem saberes acumulados quanto aos
diversos tipos de atividades da vida social, bem como conhecimentos representados na
memoria que precisam ser ativados, para que se logre éxito nessa ocorréncia comunicativa.

Nesse sentido, a LT assume significativo papel no ensino de lingua, pois caberia a
ela desenvolver modelos procedurais de descrigdo textual capazes de dar conta de processos
cognitivos que permitissem a integracdo dos diversos sistemas de conhecimento,
fundamentando a elaboracédo de atividades de compreensdo e de producéo textual. Cavalcante
(2011) corrobora ao afirmar que, quando lemos ou produzimos algum texto, sempre
recorremos a estratégias sociocognitivas e, no decorrer do processamento textual, acionamos
conhecimentos de ordem linguistica, enciclopédica e interacional - cuja divisdo ocorre por
fins meramente didaticos.

Durante esse periodo, indagacdes em relacdo a separacdo entre fendmenos mentais e
sociais deram origem a perspectiva sociocognitivo-interacionista. Desse ponto de vista, 0
texto passa a ser considerado “o proprio lugar de interacdo, em que tanto os sentidos quanto

0s sujeitos ativos, nele, se constroem ¢ por ele sao construidos” (Koch, 2015, p. 44). Nessa
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Otica, buscava-se descobrir os propdsitos comunicativos do texto e ndo mais as relacGes
referenciais (Koch; Elias, 2009).

Dada a complexidade desse processo de interacdo entre autor-texto-receptor pelos
varios aspectos envolvidos e visando atender a tudo o que se necessita para dar conta da
producdo de sentidos, Marcuschi veio a adotar a seguinte nog¢do de texto: “Evento
comunicativo em que convergem ac¢des linguisticas, culturais, Sociais e cognitivas”
(Beaugrande, 1997, p. 10 apud Marcuschi, 2008, p. 72).

Desse modo, o texto ndo é visto uma unidade formal da lingua, como o fonema, a
palavra, empregados isoladamente. Por ser uma entidade comunicativa que forma uma
unidade de sentido, ele se torna um “instrumento” educativo, por meio do qual os docentes
podem lancar méo da linguagem para (re)ordenar e (re)construir o mundo, conforme postula
Bakthin (apud Marcuschi, 2008, p. 72).

Sendo o texto “a unidade maxima de funcionamento da lingua”, o ensino de lingua
ndo poderia realizar-se de outra forma que ndo por meio dele. Entretanto, para Marcuschi
(2008), a grande questao nos dias atuais ndo esté na centralidade dos textos nas aulas, mas sim
em como tem sido conduzido o trabalho através dos textos. Quanto ao ensino de lingua
materna especificamente, o autor chama a atencéo para o fato de que os alunos ao chegarem
as instituicdes de ensino ja a dominam, ndo estdo ali para aquisicdo, por isso propde que eles

aprendam

[...] usos da lingua e formas ndo corriqueiras de comunicagdo escrita e oral. O
nlcleo do trabalho sera com a lingua no contexto de compreensdo, produgdo e
analise textual. Nessa perspectiva, o trabalho em lingua materna parte dos
enunciados e suas condicGes de producdo para entender e bem produzir textos
(Marcuschi, 2008, p. 55).

Bakhtin (2011) postula que a propria aquisi¢do da lingua materna, seu vocabulario e
sua estrutura gramatical se ddo por meio de enunciados concretos, isto €, pela lingua em
funcionamento. Tais postulacdes nos remetem a um ensino que promova a reflexdo sobre as
possibilidades de uso da lingua em situacdes reais, que ndo se efetive somente através da
materialidade do texto, mas também no plano da enunciacdo, de modo que os educandos
obtenham uma maior eficacia em sua atuacdo social, sendo capazes de se entenderem e de
fazerem-se entender em seus enunciados.

Segundo o autor, todas as atividades humanas estdo relacionadas ao uso da lingua,
que se efetiva através de enunciados, orais ou escritos, concretos e unicos, que emanam dos

interactantes de uma ou outra esfera da atividade humana. Em outras palavras, enunciado,
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para Bakhtin (2011), é uma unidade discursiva estritamente social que provoca uma atitude
responsiva da parte do receptor. Desse modo, todo e qualquer enunciado € produzido para
alguém, com uma intencdo comunicativa pré-definida e, a partir dela, como parte das
condicOes de producdo do enunciado, o falante/autor realiza a escolha do género do discurso.

Nas palavras do filésofo,

[...] a vontade discursiva do falante se realiza, antes de tudo, na escolha de um certo
género do discurso, a qual é determinada pela especificidade de um dado campo da
comunicacdo discursiva, por consideracBes semantico-objetais(tematicas), pela
composicao pessoal dos seus participantes, etc. (Bakhtin, 2011, p. 283).

Pelo fato de o dominio dos géneros poder ser desenvolvido por meio do
ensino/aprendizagem, podemos afirmar que eles se tornam uma “megaferramenta”, a qual
confere poder de atuagdo aos educadores e, por decorréncia, aos educandos. Em razdo disso, a
LT se preocupa com o estudo dos gé€neros, sobretudo “no que diz respeito as praticas sociais
que os determinam, a sua localizagcdo no continuum fala/escrita, as opcdes estilisticas e a sua
composi¢do” (Koch, 2015, p. 158).

Para um melhor entendimento da concepcao de género e de sua relevancia no ensino
de leitura e producdo de textos e nas praticas sociais que as envolvam, trataremos mais

profundamente do assunto na se¢do seguinte.

2.2 GENEROS TEXTUAIS/DISCURSIVOS

Considerando as duvidas que surgem ao longo das pesquisas a respeito dos géneros,
pelo aparecimento simultaneo das expressdes género textual e género discursivo, julgamos
relevante tratar do assunto a partir da diferenciacdo dessas terminologias. Baseados em
autores considerados referéncia no assunto, como Mikhail Bakhtin, Luiz Anténio Marcuschi,
entre outros, visamos, neste capitulo, conceituar esses termos e outros envolvidos num
trabalho docente pautado em géneros. Propomo-nos, também, no transcorrer deste, em
especial, versar sobre género biografico, bem como sobre a sequéncia narrativa que lhe ¢

caracteristica.

2.2.1 Género Textual ou Género Discursivo: Uma Questdo Indiferente do Emprego de Tais

Terminologias ou Uma Escolha Consciente?

Durante os estudos acerca dos géneros, encontramos teéricos que fazem uso
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indistintamente das nomenclaturas aqui tratadas. Marcuschi (2008, 2010), por exemplo, opta
por emprega-los como sinénimos e diferencid-los somente para identificagdo de algum
fendmeno especifico. Segundo o autor, “usamos a expressdo género textual como uma nogao
propositalmente vaga para referir os textos materializados” (Marcuschi 2010, p. 23, grifo do
autor)®. Ainda, ao examinarmos atentamente estas e outras obras do linguista, percebemos
claramente a escolha do autor pelo emprego do termo género textual (e ndo discursivo),
quando aborda o assunto.

Por outro lado, ao nos debrucarmos sobre os estudos de Mikhail Bakhtin —
considerado, em Linguistica, a primeira referéncia tedrica sobre o tema —, observamos o
emprego da terminologia género discursivo, sempre que denomina a materializacdo da
linguagem produzida em determinada esfera comunicativa da sociedade.

Buscando compreender o que subjaz as preferéncias desses autores, em um primeiro
momento, refletimos sobre a trajetéria da linguistica e, a partir dela, aventamos a
possibilidade de sua influéncia. Por volta de 1980 e, principalmente, na década de 1990,
houve uma grande expansdo da linguistica textual — Virada Pragmatica® —, periodo em que
grandes nomes como Ingedore Koch, Irandé Antunes e Luiz Antdnio Marcuschi filiavam-se
aos seus pressupostos e se aproximavam do pensamento de Bakhtin. E aquilo que era
denominado por Bakhtin género discursivo foi nomeado pelos autores supracitados género
textual, nomenclatura esta que, possivelmente, ganhou popularidade devido a importancia
desses linguistas.

Ainda empenhando nossos esforcos em responder ao questionamento que originou
este tdpico, encontramos em Rojo (2005) uma discussdo de grande valia. De acordo com a
pesquisadora, ha duas vertentes de estudos: a teoria de géneros do discurso ou discursivo e a
teoria de géneros de texto ou textuais. Segundo a autora, independentemente da filiacdo
teodrica de que 0s autores nacionais ou internacionais faziam parte, todos recorriam a uma base
comum para a designacdo de género: os estudos do filésofo russo Mikhail Bakhtin e de outros
integrantes de um grupo conhecido como Circulo de Bakhtin.

A vertente que utiliza a nomenclatura géneros do discurso ou discursivos, em
consonancia com Bakhtin, prioriza a significagdo dos enunciados, a acentuacdo valorativa e 0

tema, a partir das marcas linguisticas, do estilo e da forma composicional do texto. Nesta

° Esta obra brasileira de grande relevancia sobre o estudo dos géneros foi organizada por Dionisio, Machado e
Bezerra. Estes e outros autores que contribuiram para esse volume consideram como equivalentes os termos
género textual e género discursivo (Marcuschi, 2010, p. 8).

6 A fase da Virada Pragmatica foi de suma importancia pela questio de como os sentidos se constroem a partir
do contexto; foi quando passou-se a considerar o contexto de produgéo dos textos.
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perspectiva, o estudo dos enunciados é inter-relacionado com as situacfes de produgdo em
que sdo proferidos, considerando-se para isso seus aspectos soOcio-historicos. Dentre 0s
adeptos, encontramos, por exemplo, Cavalcante (2011), a qual faz uso da nomenclatura
géneros discursivos e, inclusive, assim intitula o segundo capitulo da obra, em que também
conceitua e discute sua relativa estabilidade.

Em contrapartida, integrantes das correntes que utilizam a designacdo géneros de
texto ou textuais, como Bronckart (2007)7, priorizam a materialidade linguistica dos textos, o
aspecto funcional/contextual quando se trata de abordar o género, ndo deixando muito espaco
para a significacdo (Rojo, 2005, p. 189), a qual é abordada somente em relacdo ao conteido
tematico — distanciando-se, assim, da teoria de Bakhtin e do Circulo. Nesta visdo, os analistas
textuais baseavam-se nas teorias da linguistica textual para analisar e descrever a estrutura ou
forma composicional dos textos.

Dito de outra maneira, os adeptos da terminologia género textual partem do texto
para 0 contexto; partem da materialidade da lingua, isto é, sdo observados aspectos da
materialidade do texto, como a coeréncia, a coesdo, questdes de referenciacdo — anéafora e
catafora —, para, se necessario, chegar ao contexto de producdo; enquanto que 0s autores
seguidores de Bakhtin, os quais empregam a nomenclatura género discursivo fazem o
movimento inverso, partem das condicdes em que aquele enunciado foi concretizado,
considerando quem sdo 0s interlocutores, 0s papeis sociais que ocupam, em que momento do
tempo e do espaco se encontram na enunciacdo, para, se for o caso, chegar-se ao estudo da
materialidade.

Segundo Rojo (2005), o motivo para utilizagdo das diferentes nomenclaturas esta na
finalidade distinta de cada grupo: os estudos bakhtinianos, apesar de empregados na esfera
pedagdgica, ndo tinham como foco a area educacional, ao contrario dos adeptos do
interacionismo sociodiscursivo, como o0s estudos desenvolvidos na Unidade de Linguas da
Universidade de Genebra, que visavam o desenvolvimento de propostas didaticas acerca dos
géneros nas escolas.

Desse modo, atendo-nos ao ensino dos géneros, podemos inferir que ndo se trata de
uma designacao/escolha melhor do que outra, mas sim de que se compreenda que um mesmo
texto, independentemente do género, pode ser analisado com foco em aspectos textuais e/ou

discursivos. As duas teorias sdo igualmente validas. A escolha de uma em detrimento da outra

7 De acordo com Bronckart (2007, p. 75, grifo do autor), “na medida em que todo texto se inscreve,
necessariamente, em um conjunto de textos ou em um género, adotamos a expressdo género de texto em vez
de género de discurso”.
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vai depender dos objetivos docentes e de sua eficacia social.

Entretanto, apesar de validar as duas vertentes, Rojo (2005, p. 207) sugere a
abordagem que lhe parece mais util, a saber, “explorar com os alunos as caracteristicas das
situacdes de enunciacdo relacionadas as marcas linguisticas presentes nos textos”, a qual faz
referéncia aos adeptos da nomenclatura géneros do discurso.

Assim, concluimos que a adocdo de uma ou outra nomenclatura traz implicagcdes no
trabalho docente, porquanto revela a perspectiva que sera privilegiada pelo professor em
determinada aula — se o enfoque serd nos aspectos materiais, priorizando a materialidade
linguistica ou nos discursivos, com foco nas condi¢cBes em que o enunciado foi produzido.
Como jé foi dito, dependera do objetivo do professor.

Terminaremos, entdo, com a sugestdo de uma abordagem que capacite nossos alunos
“a uma leitura critica e cidada dos textos”, apoiados em e de acordo com Rojo (2005, p. 205),

a qual faz apologia a nomenclatura género discursivo, a saber

[...] aqueles que adotam a perspectiva dos géneros do discurso partirdo sempre de
uma analise em detalhe dos aspectos sOcio-histéricos da situagdo enunciativa,
privilegiando, sobretudo, a vontade enunciativa do locutor — isto é, sua finalidade,
mas também e principalmente sua apreciacdo valorativa sobre seu(s) interlocutor(es)
e tema(s) discursivos —, e, a partir desta andlise, buscardo as marcas linguisticas
(formas do texto/enunciado e da lingua — composicéo e estilo) que refletem, no
enunciado/texto, esses aspectos da situacdo. [...] Assim, talvez o analista possa
chegar a certas regularidades do género, mas estas serdo devidas ndo as formas fixas
da lingua, mas as regularidades e similaridades das relagbes sociais numa esfera de
comunicacdo especifica (Rojo, 2005, p. 199).
Dando prosseguimento ao tratamento do assunto, para um melhor entendimento das
noc¢oes envolvidas no ensino de lingua através dos géneros, faremos a distin¢do delas na secao

seguinte.

2.2.2 Géneros, Tipos, Dominios e Suportes

Consoante Bakhtin (2011, p. 262, grifo do autor), “géneros do discurso sdo tipos
relativamente estaveis de enunciados”, isto ¢, cada esfera da atividade humana produz textos
cujos géneros podem ser previstos — embora ndo sejam estanques —, entretanto, por a
producdo dos enunciados ser afetada por fatores historicos, sociais e interacionais, novos
géneros surgem, a depender da necessidade comunicativa. Por isso, Marcuschi (2010, p. 19)
caracteriza os géneros como “eventos textuais altamente maleaveis, dindmicos e plasticos”.

Em consequéncia da formacdo de uma infinitude de géneros e tamanha
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heterogeneidade, Bakhtin (2011) classificou-os quanto as esferas de uso da linguagem: 0s
discursivos primarios, que sdo espontaneos e se ddo no ambito da comunicacdo cotidiana,
como o didlogo com um vizinho, e os secundarios, 0s quais sdo produzidos com base em
cadigos culturais elaborados, como a escrita - romances, ensaios etc.

De acordo com Schneuwly?® (2004), fundamentado em Bakhtin, a diferenca
especifica entre os géneros primarios e secundarios se encontra no tipo de relacdo com a acéo,
seja linguistica ou ndo: quanto aos géneros primarios®, o autor acrescenta a contribuicdo de
Bronckart (1993 apud Schneuwly, 2004) ao postular que estes géneros estabelecem uma
relacdo ‘imediata’ com as situagdes nas quais sdo produzidos. Neles, a regulacdo ocorre na e
pela acdo da linguagem, ou seja, funciona como que por automatismo, por reflexo, dai o
carater espontaneo; quanto aos géneros secundarios, estes sdo instrumentos de construgao
mais complexa criados a partir dos géneros primarios. Textos mais formais, padronizados, que
estabelecem uma relagao ‘mediata’ (Bronckart, 1993 apud Schneuwly, 2004), isto é, que nao
tem relacdo direta com sua situacdo de producao.

Quanto a sua constituicdo, Bakhtin (2011) aborda trés elementos indispensaveis: o
contedo tematico (assunto), a estrutura composicional (estrutura formal) e o estilo, os quais
estdo totalmente relacionados entre si e sdo determinados em funcao da especificidade de cada
esfera da comunicacao, principalmente devido a sua estrutura composicional.

No que se refere ao estilo, o filosofo coloca que, embora todo enunciado seja unico,
nem sempre é possivel o falante/escrevente por meio dos géneros fazer refletir sua
individualidade, porquanto alguns requerem uma forma padronizada de linguagem, como 0s
documentos oficiais. De acordo com Cavalcante (2011), por esses documentos fazerem parte
de um campo institucionalizado, é natural que apresentem uma estrutura mais rigida, assim
como a peticdo, a sentenca, entre outros, na esfera da comunicacéo juridica.

Em se tratando do dominio dos géneros, Bakhtin (2011) afirma que a habilidade no
uso dos géneros esta diretamente relacionada ao dominio que temos deles, ou seja, a medida
que o enunciador tiver mais contato com os diferentes géneros do discurso e maior for sua

vivéncia nas diversas situacdes comunicativas, mais seguro se sentird nas praticas discursivas

8 Schneuwly defende, sob a perspectiva do interacionismo social, a tese de que o género é um instrumento e este
se encontra entre o individuo que age e o objeto sobre o0 qual ou a situagdo na qual ele age: eles (os géneros,
entendidos como instrumentos) “determinam o comportamento do individuo, guiam-no, afinam e diferenciam
sua percepcdo da situacdo na qual ele é levado a agir” (Schneuwly, 2004, p. 21). Conforme o autor, esse
instrumento mediador se torna eficaz a medida que o sujeito constréi esquemas de sua utilizacdo, 0s quais
articulam suas possibilidades as situagdes de acdo (Schneuwly, 2004, p. 22).

® Os géneros primarios instrumentalizam a crianga e permitem-lhe agir eficazmente em novas situacGes, pois a
medida que ela se apropria deles, adquire novos conhecimentos e saberes durante o processo, o qual abre novas
possibilidades de a¢Bes, sustenta e orienta essas a¢des.
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sociais em que estiver inserido, pelas habilidades que tera desenvolvido nesse processo.
Segundo o autor, até mesmo uma pessoa que tenha um amplo conhecimento em determinada
lingua é passivel do sentimento de impoténcia em algumas situacGes por nao dominar o(s)
género(s) de dada esfera.

Assim como Bakhtin, Marcuschi (2008) defende que, quando dominamos um
género, dominamos uma forma de realizar a lingua com objetivos especificos em
determinadas situa¢des sociais, porque toda a manifestacdo da linguagem se da por meio de
textos que se materializam em algum género.

Nesse sentido, para Marcuschi, géneros textuais sdo o0s textos, orais ou escritos, que
encontramos em nossa vida diaria e que apresentam padrfes sociocomunicativos
caracteristicos definidos por composi¢bes funcionais, objetivos enunciativos e estilos
concretamente realizados na integracdo de forgas historicas, sociais, institucionais e técnicas,
sejam eles: telefonema, carta pessoal, receita culinaria, romance, podcast, aulas virtuais e
assim por diante. Para nomea-los, usam-se 0s seguintes critérios: forma estrutural, propdsito
comunicativo, contetdo, meio de transmissdo, papéis dos interlocutores e contexto
situacional. Entretanto, Marcuschi (2010, p. 22) salienta que ndo s&o todos os critérios usados

simultaneamente e que

[...] embora os géneros textuais ndo se caracterizem nem se definam por aspectos
formais, sejam eles estruturais ou linguisticos, e sim por aspectos
sociocomunicativos e funcionais, isso ndo quer dizer que estamos desprezando a
forma. [...]Jem muitos casos, sdo as formas que determinam o género e, em outros
tantos, serdo as funcg@es. Contudo, havera casos em que seré o préprio suporte [...].
Subjazentes aos géneros, existem as sequéncias tipdlogicas'®, também denominada,
conforme Marcuschi, tipos de texto, os quais sdo de natureza linguistica de composi¢do —
aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, relacdes I6gicas e estilo. De acordo com Adam
(1992 apud Cavalcante, 2011), um mesmo texto pode apresentar varias sequéncias e, nesse
caso, havera uma sequéncia textual dominante em relacdo a qual se organizam as sequéncias
dominadas. Bronckart (1999) explica que esse fendbmeno da heterogeneidade composicional
se deve a aspectos como a extensdo do texto, a complexidade e os diferentes propdsitos
comunicativos.

Em Schneuwly (2004), encontramos algumas consideracdes acerca dos tipos de texto

10 Em Cavalcante (2011, p. 63), a autora nomeia o que Marcuschi chama de tipologia sequencial como sequéncia
textual. Para tratar do assunto, utiliza o conceito de Adam (1992), em que se tem a origem da nogdo de
sequéncias textuais e as definem como “uma rede relacional hierarquica, relativamente autbnomas, dotada de
uma organizacao interna formada de um conjunto de macroproposicdes - fases, na terminologia de Bronckart
(1999) -, que, por sua vez, constituem-se de proposi¢des (enunciados)”.
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numa perspectiva psicologica, também apoiadas em Adam (1992) e Bronckart (et al., 1985).
Na obra, “tipos de textos sdo construcfes ontogenéticas necessarias a autonomizagdo dos
diversos tipos de funcionamento e, de modo geral, da passagem dos géneros primarios e
secundarios” (Schneuwly, 2004, p. 33). Na visdo de Schneuwly, os tipos tém sempre duas
faces: uma operacéo psicoldgica de escolha e a expressao linguistica dessa escolha. Nesse
sentido, os tipos de textos se realizam a partir das escolhas discursivas, que sdo operadas em
diferentes niveis do funcionamento psicol6égico no processo de producdo. O enunciador faz a
escolha do tipo de texto que realizard dentro do género sua intencdo de dizer, se narrar,
descrever, argumentar... — COmMo veremos a seguir —, propiciando um uso mais consciente do
género, especialmente daqueles de maior heterogeneidade.

Géneros e sequéncias textuais sdo dois aspectos constituintes do texto em
funcionamento e devem ser vistos como complementares e integrados. De acordo com
Marcuschi (2008, 2010), ao contrario dos géneros, as sequéncias textuais possuem categorias
limitadas, conhecidas como: narragdo, argumentacdo, exposi¢do, descri¢do, injuncdo. Por
sua vez, Cavalcante (2011), considera ainda a existéncia de uma sequéncia denominada
dialogal (apresenta um didlogo, uma conversa), além de nomear a expositiva citada em
Marcuschi também como explicativa. Desse modo, ao se optar por um género realizam-se
também as sequéncias, como dito acima, podendo haver a predominancia de uma(s)
sequéncia(s) sobre as outras, a depender do género.

A titulo de sintese e diferenciacdo entre os fendmenos, segue o Quadro 2, adaptado
de Marcuschi (2010):

Quadro 2 — Sintese das diferencas entre tipo e género

TIPOS TEXTUAIS GENEROS TEXTUAIS
1. Constructos teoricos definidos por | 1. Realiza¢des linguisticas concretas definidas
propriedades linguisticas intrinsecas; por propriedades sociocomunicativas;

2. Constituem sequéncias linguisticas ou | 2.  Constituem  textos  empiricamente
sequéncias de enunciados e ndo sdo textos | realizados cumprindo funcdes em situagdes
empiricos; comunicativas;

3. Sua nomeacdo abrange um conjunto | 3. Sua nomeacdo abrange um conjunto aberto
limitado de categorias tedricas determinadas | e praticamente ilimitado de designacdes
por aspectos lexicais, sintaticos, relacGes | concretas determinadas pelo canal, estilo,
I6gicas, tempo verbal, contetdo, composicdo e funcao;

4. Designacdes teoricas dos tipos: narracdo, | 4. Exemplos de géneros: telefonema, sermao,
argumentacdo, descricdo, injuncdo e | carta comercial, carta pessoal, romance,
exposicao. bilnete, aula expositiva, reunido de
condominio, horéscopo, receita culinaria, bula
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de remédio, lista de compras, cardapio,
instrucdes de uso, outdoor, inquérito policial,
resenha, edital de concurso, piada,
conversagdo espontanea, conferéncia, carta
eletronica, bate-papo virtual, aulas virtuais
etc.

Fonte: Adaptado de Marcuschi (2010, p. 24).

Marcuschi (2010) salienta ser de grande importancia a distingdo entre géneros e tipos
textuais para o trabalho com a compreenséo e a producao textuais, pois a confusdo entre essas
duas nocGes poderia induzir o aluno ao entendimento de que os géneros nao tém relacdo com
as questdes socioculturais e historicas ou a ignorar o fato de que a construcdo dos géneros
valorizados da escrita ndo esteja atrelada aos géneros da oralidade.

Partindo da nocdo bakhtiniana quanto a constituicdo dos géneros, para fazer distingao
entre os conceitos de género, texto e dominio discursivo, o linguista cita a jaculatoria como
exemplo de género do dominio discursivo religioso (instancia das praticas discursivas que dao
origem aos géneros), cujo conteddo(tema) € uma ora¢do marcada por grande fervor, apresenta
estilo laudatério e invocatorio (sequéncias injuntivas em formulacdo imperativa) e
composigao curta, com poucos enunciados no intuito de se obter graca ou perdao. Vale a pena
citar também, para fins de elucidacdo, outros dominios discursivos, como jornalistico, juridico
etc., dos quais podemos identificar textos que se materializam em géneros especificos ou até
exclusivos: no primeiro exemplo, teriamos noticias, editoriais, artigos de opinido, charges etc;
no segundo, leis, regulamentos, medidas provisorias, certiddes de casamento etc.

Em se tratando do termo discurso — e ndo dominio discursivo —, Marcuschi (2008, p.
81) trata da questdo de néo se distinguir de forma polarizada os conceitos de discurso e texto,
pelo fato de um complementar o outro na atividade enunciativa. O primeiro esta no plano do
dizer, no plano da enunciacdo; o segundo, na materializacdo desse dizer em forma de texto;
entre eles, estd o género, por meio do qual se realiza a atividade de enunciacdo, ou seja, 0
elemento que da condic¢des de que se efetive a pratica discursiva, devido a sua natureza social.

Para que o género circule em sociedade é necessario que haja um suporte, definido
por Marcuschi (2008, p. 174) como “um locus fisico ou virtual com formato especifico que
serve de base ou ambiente de fixagdo do género materializado como texto”. Embora ndo
determine o género, exerce influéncia em sua designacdo uma vez que € nomeado a partir da
relacdo com seu suporte, isto €, um mesmo texto fixado em diferentes suportes pode pertencer
a géneros textuais diferentes. E Marcuschi (2010), a titulo de exemplificacdo do aspecto

acima, faz referéncia a um mesmo texto que, ao aparecer numa revista cientifica, foi
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denominado artigo cientifico, mas, caso fosse publicado em um jornal diario, seria nomeado
artigo de divulgacao cientifica.

Cavalcante (2011) reforca essa estreita relacdo entre género e suporte ao ponto de
podermos confundi-los. Para ilustrar, ela cita o folder, que ora o tomamos por suporte, ora —
ndo muito raro — o designamos como um género. Isto ¢, “0 suporte folder é um dos fatores
que definem a programacéo do [género] folder, tanto na apresentacao, quanto na formatacéo e
na composicdo da mensagem, uma vez que esta deve se adaptar a superficie fisica”
(Cavalcante, 2011, p. 52).

Segundo Marcuschi (2010), os suportes podem ser classificados como convencionais
ou incidentais. Os primeiros seriam aqueles elaborados para o fim de portar ou fixar textos,
sejam eles revistas, folders, faixas etc; os segundos corresponderiam a superficies fisicas que
em alguma circunstancia passaram a funcionar como suportes, como troncos de arvores com
declaracdo de amor, 0 corpo humano ao transmitir uma mensagem por uma tatuagem etc.

Além de convencionais e incidentais, Cavalcante (2011) acrescenta que 0s suportes
podem ser temporarios ou permanentes e exemplifica com uma declaracdo de amor escrita na
areia da praia. Esta desaparecera (temporaria), assim que a onda a lavar; ao passo que uma
tatuagem, como nos referimos no paragrafo anterior, sera permanente — ou, no minimo, tera
uma duragdo maior.

Ha, ainda, os casos-limite como a internet que, segundo o linguista Marcuschi,
devem se enquadrar em servigcos em fungdo da atividade comunicativa e, embora solicite o
ndo enquadramento dela entre os suportes convencionais nem incidentais, admite trata-la
como suporte que contém/conduz géneros em diversos formatos.

Por falar em géneros e sua circulagcdo no meio social, passemos agora a versar sobre

aquele que operard como texto-base em nossa proposta de formacédo de leitores: a biografia.

2.2.3 Género Biografico

2.2.3.1 A biografia a partir de outras narrativas

Existem varias formas de se construir uma biografia. A construcdo biografica pode

ser realizada a partir de relatos do proprio individuo a ser biografado(a) e/ou de documentos

produzidos por ele/ela no curso de sua vida, como diarios, memorias, anotaces,
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correspondéncias - assim como a biografia de Eduardo Frieiro'* —, ou, ainda, em caso de
impossibilidade de contato por morte ou por outras raz@es, entrevistas com parentes, amigos e
testemunhos.

A constituicdo da biografia € muito semelhante aos textos que possibilitam sua
construgdo, como 0s que mencionamos no paragrafo anterior. Por apresentarem como ponto
convergente a predominéncia da narragdo dos acontecimentos da vida de uma pessoa - ainda
que de diferentes maneiras/formas-, esses textos compdem os géneros biograficos. Segundo
Arfuch (2010), a simples mengdo ao termo “biografico” nos remete a um universo de géneros
discursivos dessa natureza, os quais iluminam o instante e a totalidade da vida de um
individuo e, assim, compdem o que a autora chama de “Espaco Biografico!?”.

Todas essas narrativas biograficas apresentam um narrador que pode, ou nao,
desempenhar também o papel do personagem. No caso das correspondéncias, diarios,
autobiografias®?, temos um narrador que efetua a narracdo e, também, é o personagem de sua
propria histéria, trata-se de escritas sobre si. Todavia, na biografial, “[...] o informante
[biografado] deve contar sua historia; descrever situacbes de vida, e argumentar sobre
problemas significativos e recorrentes e como ele/ela se relaciona com isso [para o narrador]”
(Carvalho, 2003, p. 297, grifo do autor). Assim, cabe ao bidgrafo a funcdo de construir/operar
sobre a experiéncia/vivéncia do biografado, em um estado informe, e a (trans)formar em uma
narrativa biografica.

Os personagens nascem de pessoas reais (biografados), pois a narrativa da uma

“nova vida” a eles/elas quando conta suas trajetorias. Segundo Delory-Momberger (2011, p.

11 Eduardo Frieiro é um intelectual cuja biografia foi escrita com base em interlocucGes epistolares, isto ¢, por
cartas que ele trocava, as quais se encontravam num acervo em Minas. “Tudo isso levou-me a esbocar uma
biografia de Eduardo Frieiro, tomando como principal fonte de informacdo o contetido de sua correspondéncia
ativa, ou seja, as cartas que enviara, ao longo de sua vida, a cerca de trezentos interlocutores diferentes”
(Carvalho, 2008, p. 15). Trata-se de uma tese de doutorado, intitulada “Cordialmente, Eduardo Frieiro:
Fragmentos autobiograficos”, apresentada na Universidade Federal de Minas Gerais.

12 para Leonor Arfuch (2010, p. 16), o “Espago Biografico” ndo faz mengdo Unica e exclusivamente ao conjunto
de géneros que tratam da escrita de si, mas o considera como um “horizonte de inteligibilidade” pelas
caracteristicas afins que estes possuem. Assim, a autora trata de aspectos que vao além de exemplos de vidas
ilustres, privilegia “a recorréncia antes da singularidade; a heterogeneidade e a hibridizacdo em vez da
“pureza” genérica” etc.

13 Segundo Carvalho (2003, p. 299), na autobiografia e/ou no autorrelato, ha uma disjuncdo entre o sujeito que
narra(narrador) e o foco narrativo — a comegar por ndo compartilhar as condi¢des de tempo e espaco —, que faz
com que a constru¢do do texto ndo seja transparente. Segundo a autora, “A condigdo de um sujeito que narra
sua vida coloca-o numa posi¢do em que é ao mesmo tempo autor e intérprete de si mesmo. Trata-se aqui de
pontuar a distancia entre o sujeito e o si mesmo que é narrado. Esta disjunc¢do subjetiva é a condigdo que torna
a autocompreensdo uma tarefa de interpretagdo e transforma o sujeito numa espécie de autor-intérprete de si
mesmo [...], ndo controlavel para o sujeito, aproximando-a de um ato de cria¢do estruturalmente analogo a
ficgdo. Neste sentido...ndo representa o sujeito, o produz”.

14 Na biografia, temos o bidgrafo como narrador e, por isso, o foco narrativo do texto fica na 3? pessoa do
discurso. Ao contrario da autobiografia, cujo foco é na 12 pessoa.
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341), “ndo fazemos a narrativa da vida porque temos uma histéria; ao contrario, temos uma
historia porque fazemos a narrativa da vida”. Podemos dizer que a narrativa narra historias e
sua matéria-prima é a vivéncia humana. Logo, a narrativa biografica conta, narra historias ou
experiéncias de vida de pessoas reais que, dentro dela, assumem o papel de personagens.

Os fatos/acontecimentos se tornam episodios e as ages, intrigas, que compdem o
enredo da narrativa. Este, no decorrer da narracdo, € enriquecido com outras sequéncias
tipoldgicas. Falemos da descri¢do, por exemplo. Segundo Bonini (2005, p. 220), a situacao
inicial e a situacdo final de uma narrativa “configuram os momentos de equilibrio da acéo,
com uma base mais descritiva”. Apds a situacdo inicial, isto é, nas fases da complicacdo, das
re/acdes e da resolucdo, o autor retoma a atividade de narrar (no caso, a trajetéria de vida) e,
por vezes, pode lancar mao de outra tipologia, como a argumentacdo, em prol de um melhor
desenvolvimento de uma fase problematica da vida do biografado, por exemplo. Nesse
sentido, podemos dizer que, nessas fases centrais da narrativa, “um fato ocorre, quebrando a
ordem estabelecida e desencadeando reacfes que tendem a resolucdo e a uma nova situagao
de equilibrio” (Bonini, 2005, p. 220).

Em linhas gerais, de acordo com os estudiosos, como Bonini (2005) e Cavalcante
(2011), a narrativa é sustentada por um processo de intriga. A historia inicia com a
apresentacdo de uma situacdo que vem a ser afetada por um fato causador de problema,
seguido de outros fatos que culminam num momento de maior tensdo e conduzem ao

desfecho/situacéo final (cf. Figura 1).

Figura 1 - Sequéncia narrativa

SEQU’ENCIA NARRATIVA
i - ) | :
SITUACAO COMPLICACAO (RE)ACOES RESOLUCAO SITUACAO
INICIAL DESENCADEAMENTO1 ou _ DESENCADEAMENTO2 FINAL
(ORIENTACAO) AVALIACAO

Fonte: Adaptado de Bonini (2005, p. 220)

Facamos uma pausa para sistematizacdo da sequéncia narrativa que, conforme

Bonini (2005), pode ser feita com base nas seguintes caracteristicas:



30

1) asucessdo de eventos: a narrativa consiste numa sucessao de eventos (ou fatos) que
acontecem numa ordem temporal, isto é, uma acdo é sempre consequéncia de uma
outra agao;

2) a unidade tematica: trata-se do carater de unidade necessario a acdo narrada. Para
isso, realiza-se a escolha de um protagonista, a partir de quem desencadeara toda a
acdo narrada, abrangendo personagens secundarios;

3) os predicados transformados: o desenrolar dos acontecimentos implica mudancas no
personagem, que passa por transformacfes em suas caracteristicas fisicas, morais ou
psicoldgicas no transcorrer da narrativa;

4) o processo'®: a narrativa necessita ter um inicio, um meio e um fim, ou seja, no inicio
ha uma situacdo de equilibrio (situagdo inicial), que sofre transformacdes,
transcorrendo em direcdo a uma situagao final — trata-se de linearidade;

5) aintriga: refere-se a um “conjunto de causas, orquestradas de modo a dar sustentagdo
aos fatos narrados. A intriga pode levar o narrador a alterar a ordem processual natural
dos fatos, fazendo com que a narrativa comece, por exemplo, pelo meio” (Bonini,
2005, p. 219).

6) a moral: reflexdo que vem ao final sobre o fato narrado, que revela o ensinamento da
histéria. Ndo é uma parte essencial a sequéncia narrativa, por isso ndo a encontramos

em alguns géneros, como a biografia. Ela € um traco especifico do género fabula.

Esses fatos (veridicos), isto &, os episddios da vida do personagem acontecem em um
determinado espaco — lugar/es onde o biografado vive suas experiéncias— e em um dado
momento da vida dele, ou seja, o tempo — quando tal/is experiéncia/s ocorreu/ram. Quanto a
este Gltimo elemento da narrativa, em Arfuch (2010, p. 113), apoiada em Benveniste (1983),
Leonor deslinda as no¢des comuns do tempo fisico e do tempo psiquico. Assim, ela distingue
o tempo crénico - socializado no calendario — do tempo linguistico. O primeiro abrange a vida
humana enquanto sucessdo de aconteceres, tempo de existéncia, experiéncia comum,
continuidade em que dispdem os acontecimentos. Segundo a autora, o tempo linguistico ndo é
redutivel a nenhum dos outros, mas pode ser caracterizado como um tempo intersubjetivo,
uma vez que ndo coincide o tempo do mundo da vida, o tempo do relato e o tempo da leitura.
Nesse sentido, “o tempo mesmo se torna humano na medida em que é articulado sobre um

modo narrativo” (Arfuch, 2010, p. 112); é um tempo que sai da ordem cronoldgica, isto é, de

15 Bonini chama atencéo para a existéncia de textos narrativos que ndo se encaixam na construcdo linear, como o
género noticia.
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uma disposi¢do dos acontecimentos em ordem sequencial, para atender a uma necessidade
“transcultural”, a uma forma de estruturacdo da vida, como quando o bidégrafo/biografado
relata sobre as vivéncias do tempo de sua infancia — por isso, também chamado de tempo
psicoldgico.

Todos esses elementos da narrativa — personagem/ns, tempo, espaco, foco narrativo e
enredo — nos remetem a uma espécie de “magia” da narrativa. E o que Delory-Momberger
(2011) denomina de “poder da narrativa”: “0s acontecimentos, as agdes e as pessoas de nossa
vida sdo transformados em episadios, intrigas e personagens”.

Em nosso caso, por meio da narrativa biografica, organizamos os fatos no tempo,
construimos relacBes entre eles, atribuimos um lugar e um significado as situacbes e
experiéncias que vivemos. E a narrativa que faz de nds os proprios personagens de nossas
vidas e que da uma historia a nossas vidas. Nessa Otica, a autora postula que o poder
(trans)formador do texto biografico se encontra, especificamente, em sua configuracdo: “esse
poder ndo tem nada de mistico ou misterioso, € um poder de formatacédo...de configuracao
narrativa” (Delory-Momberger, 2011, p. 340, grifo do autor).

Essa configuragdo narrativa, prépria dos géneros literarios, faz com que os leitores
incipientes da biografia apresentem uma ddvida comum: estdo diante de um texto de ficcdo ou
de realidade? Phillipe Lejeune (2008), uma referéncia no assunto, elucida essa questdo através
de uma comparacdo entre biografia e romance. Conforme o autor, isso acontece por causa da
existéncia de um pacto implicito entre escritor e leitor.

Esse pacto autobiografico de que trata Lejeune (2008) faz referéncia ao compromisso
com a verdade no ato de narrar. O sujeito que se propde a ler uma biografia procura nela a
verdade dos fatos, mas por seu carater literario (que o aproxima da ficcdo) vem a questiona-la;
0 que ndo acontece com o leitor de um romance que, tacitamente, esta ciente de que se trata
de uma narrativa ficticia, assim como esse autor ndo espera que acreditem naquilo que ele
narra.

Assim, o autor da (auto)biografia ¢ se comporta como historiador ou jornalista, com
a diferenca de que o sujeito sobre o qual ele fornecera informacdes é ele préprio. A

“verdade”, de fato, se encontra no comprometimento, no desejo e nas estratégias utilizadas

16 professor e especialista em autobiografia, Lejeune, além de chamar ateng&o para o pacto autobiogréafico que se
configura como uma espécie de “contrato de leitura” entre autor e leitor por meio do comprometimento do
primeiro com a verdade, alerta para as armadilhas do género sobre a relacéo de identidade entre autor/narrador
e biografado, que em maior ou menor grau, 0 eu se torna o outro. Como ambas, a biografia e a autobiografia,
correspondem a géneros literdrios, esse pacto pode ser transposto/adaptado para o terreno da biografia, de
modo a contribuir para a nossa proposta.
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pelo autor na tentativa de envolver seu leitor, no intuito de que ele se deleite em sua obra e
extraia dela muitas aprendizagens a partir das historias de vida. Tentativa esta que, por vezes,
de acordo com Lejeune (2008), faz com que no romance haja mais verdades que nas
autobiografias e leva o autor/narrador a cair na tentacdo de “alterar” a verdade da narrativa.
Mas isso é questdo polémica, na qual ndo objetivamos adentrar. Deixemos essas inquietagdes

para os historiadores e areas afins... e prossigamos a explorar o potencial educativo do género.

2.2.3.2 A Dbiografia e sua instrumentalidade educativa

Desde 0 seu surgimento, nos tempos de crise da sociedade greco-romana, a biografia,
que em sua etimologia significa escrita da vida, foi vista como um recurso que possibilitaria o
registro dos fatos ocorridos daquela época por meio do relato das historias de vida.

Em sua trajetoria, o género viveu tempos de valorizacdo assim como de
marginalizacdo. No entanto, sobreviveu e resiste ha mais de dois mil anos como género
literario e fonte historiografica. Assim, sem a intencdo de esgotar o assunto, mas objetivando
extrair o maximo de conhecimentos que o género pode propiciar, propomo-nos fundamentar
nossa argumentacdo em favor de seu emprego como recurso educacional sob essas duas
perspectivas que o caracterizam.

A biografia enquanto género literario desperta o fascinio das pessoas pelo “poder”
que a narrativa confere as historias de vida, como vimos no topico anterior. Quem nunca se
percebeu refletindo sobre acontecimentos da vida de um personagem de um livro? Ou, até
mesmo, se Viu rindo ou chorando pela experiéncia vivida por ele? Raros sdo 0s que
conseguem se manter indiferentes aos fracassos, conflitos e vitérias alheias, de maneira que
até os detratores do género ndo conseguem disfarcar seu interesse (Carino, 1999).

Segundo Carino (1999), essa fascinagdo ocorre pela existéncia de um elemento
fortissimo constitutivo do imaginario cultural de qualquer sociedade: o mistério do singular.
Por ser una, irrepetivel, intransmissivel a vivéncia de cada ser humano é que a biografia se
torna interessante e, em razdo disso, sustenta nosso primeiro argumento em favor de sua
instrumentalidade educativa.

As expectativas criadas a respeito dessa singularidade viabilizam um trabalho em que
0 educador lance mé&o da pedagogia do exemplo, fazendo uso das experiéncias, vivéncias e
realizacbes de um homem em particular. Este, apesar de possuir sua individualidade,
encontra-se no mundo, nele interage com outras pessoas e com as peculiaridades delas e,

dessa forma, pode, por ocasido de (des)identificagdo, tanto assimilar outras formas de viver
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como preservar suas caracteristicas individuais.
Nessa Otica, o ambiente escolar pode propiciar o contato dos educandos com
narrativas que lhes sirvam de referéncia para que venham a cumprir o propésito humanizador,

mobilizador e (trans)formador da Educacao.

Isso possibilita, portanto, que a biografia seja um instrumento eficaz, na medida em
que represente uma possibilidade de reproduzir condutas alheias como se fossem
originarias da sua propria vivéncia interna. Podemos afirmar, entdo, que “a educagéo
pelo exemplo” inscreve-se nessa constituicdo do ser no mundo (Carino, 1999, p.
172-173).

Embora pareca — e realmente é — desafiadora, ja que, de um modo geral, a biografia
trata do individual e a Educagdo, do coletivo, é perfeitamente possivel que a escola oferte uma
proposta de ensino que se aproprie do que uma vida tem de tipica e exemplar, visando a
disseminagdo desse comportamento, uma vez que a Educacdo lida com valores,
conhecimentos etc. de cada educando para que ele possa participar de forma bem-sucedida na

coletividade (sua vida em sociedade).

Trata-se de utilizar o individual em beneficio do coletivo, de fazer com que as
experiéncias, vivéncias e realizagbes de um individuo sejam apropriadas pela
educacdo, tanto em dmbito formal e sistematico — a escola — quanto, especialmente,
no sentido educativo mais amplo — a leitura direta da biografia influenciando com os
exemplos que contém (Carino, 1999, p. 169).

Nesse sentido, o0 ato de educar por meio de uma biografia deve ser compreendido
como estudar a vida de alguém, selecionar acdes/reacBes do biografado diante da vida e
extrair delas ligdes, modelos como referéncia a seguir, ou ndo. Vale ressaltar também que esse
ato traduz intengOes, porque quem produz uma biografia e quem faz dela seu instrumento de
trabalho dificilmente néo terdo finalidades educativas (Carino, 1999).

A biografia de Malala’’, por exemplo, revela nossa intencdo, na funcdo de
educadores, de utilizar como referéncia o protagonismo juvenil da menina, cuja historia de
vida é impactante. Foi alvejada a tiros por defender o direito irrestrito das meninas de acesso a
educacdo. No entanto, ndo somente nos escritos da obra, mas até os dias de hoje, apds o
atentado, Malala se porta de maneira que sirva de referéncia, por sua determinacdo —
mostrando a importancia de lutar por aquilo que se acredita —, por sua resiliéncia e atitudes
pacificas em face das circunstancias desfavoraveis, dentre outras qualidades, a maioria

oriundas de sua sede por conhecimento, de suas leituras, o que fez dela a menina sabia e forte

17 Obra Malala Yousafzai, a menina que queria ir para a escola, autora Adriana Carranca, editora Companhia
das Letrinhas. (Carranca, 2015).
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que se tornou; postura esta digna de ser espelhada por nossos alunos, que a levou a ganhar o
prémio Nobel da Paz.

Além de possibilitar a reflexdo sobre o protagonismo do biografado e lancar luz
sobre as atitudes dignas de serem replicadas, um outro aspecto que nos impulsiona ao trabalho
com o0 género e, portanto, apoia nossa defesa quanto ao seu potencial na educacgdo, é a
possibilidade de aprendizagem histérica'® a partir da abordagem sécio-histérica — téo
fundamental para a compreensdo do texto biografico. Nessa perspectiva, entendemos que
podemos explorar o carater interdisciplinar da biografia para construir conhecimentos acerca
da Historia, extraindo do contexto socio-historico do biografado as caracteristicas da época,
isto é, do periodo de vida por ele selecionado para ser narrado.

Como dissemos no inicio desse texto, a origem da biografia se deu pela necessidade
de registro dos acontecimentos na Antiguidade. Isso significa que se pensava na possibilidade
de os fatos que aconteciam naquela época serem rememorados. Logo, podemos afirmar que a
biografia € uma forma de memoria, pois possibilita a “revisitagdo” desses momentos, seja
para uma simples lembrancga ou para reflexdo sobre uma vida e/ou uma época, corroborando
nosso entendimento sobre a viabilidade de aprendizagem historica. Por isso, Silva (2017, p.
48) define a biografia e a autobiografia como atos de rememoracéo, producdo de memoria ou
memoria em exercicio, por se tratar de uma “memoéria em documento”, uma memoria
seletiva, em que os acontecimentos narrados passam por um processo de escolha.

Silva (2017) menciona alguns autores que tratam dos beneficios da memdria para
aprendizagem de histéria, 0s quais, por seu ponto de convergéncia com a biografia, justificam

sua mencdo nesta pesquisa. Por exemplo, Sabina Loriga (2009)%°, em seu texto A tarefa do

18 Tratar a biografia da perspectiva histérica — refiro-me aqui ao estudo da Histdria através do género em pauta -
implica pisar em terreno um tanto quanto poroso, na medida em que muitos questionamentos acerca da verdade
dos fatos sdo levantados pelos profissionais que atuam na &rea histérica e na das ciéncias sociais. Dentre tantos
apontamentos, mencionaremos para fins de elucidacdo, os de uma antrop6loga que convergem com 0s dos
historiadores no quesito preocupagdo com a verdade do género. Segundo Schwarcz, o género biogréafico se
torna um problema pelas seguintes razdes: primeiro, pela facilidade de se “cair na tentagdo” de inventar
trajetorias continuas; segundo, por influéncia dos eventos histéricos, buscarem dar destaque a sujeitos que néo
estavam em evidéncia em sua época ou, ao contrario, selecionam personagens proeminentes — como se a
importancia/validade da pesquisa estivesse na proeminéncia do objeto selecionado(biografado); terceiro, no
intuito de criar hero6is, deixar de abordar ambivaléncias tdo prdprias as vidas de qualquer ser humano. Por isso,
em sua visdo, Lilia Schwarcz, acredita e defende em seu artigo que as “biografias nem séo a prova dos 9”
(Schwarcz, 2013, p.53). Para aqueles que desejarem se aprofundar no assunto, além de Schwarcz (2013),
sugerimos a leitura da dissertagdo de mestrado profissional Biografia na sala de aula: a construgéo de saberes
historicos a partir do trabalho com histérias de vida, de Galvao (2019).

19 Sabina Loriga € historiadora, pesquisadora e diretora de estudos do Centre de Recherches Historiques, da
Ecole des Hautes Etudes em Sciences Sociales de Paris. Suas pesquisas versam principalmente sobre as
relacGes entre historia e biografia, 0os usos publicos do passado e as construcdes do tempo histérico. Em sua
visdo, a memoria, seja individual, seja coletiva, € um meio para se compreender a histéria (Loriga, 2009).
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historiador?’, tem um didlogo com Paul Ricoeur sobre a funcdo da meméria para a Histéria.
Segundo a historiadora, a lembranca de grandes crimes cometidos na humanidade — fatos
histéricos — como Shoah?!, escraviddo, Primeira e Segunda Guerras Mundiais, entre outros
transmitem licdes e alertam sobre barbaridades que ndo se devem repetir. Nesse sentido,
podemos afirmar que a biografia instrumentaliza esse ato de lembrar. Funciona como um
recurso pedagogico que promove a reflexdo e a construcdo de saberes acerca de um periodo
histérico e que subsidia o professor em seu papel também de educador, no sentido de poder
desenvolver a consciéncia dos individuos de modo a se portarem de maneira que sirvam ao
meio social, aspectos estes que corroboram nossa tese de instrumentalidade educativa do
género no que se refere a perspectiva historica.

Por outro lado, Loriga (2009) menciona o fato de que o ato de recordar pode ser
falho e, por isso, aponta para o valor da divida??, da necessidade de certificacdo dos
acontecimentos, ponto este que a pesquisadora entra em concordancia com os demais
historiadores e profissionais que perpassem pelo género.

Silva (2017) também menciona outros textos que propiciam aprendizagem historica
decorrente do texto biografico, dentre eles: George Duby (1988)?%, em que Duby analisa a
sociedade medieval e a cavalaria por intermédio da vida do cavaleiro Guilherme Marechal.
Nesse caso, o filho do Marechal encomendou um poema biografico de 127 folhas de
pergaminho — que levou 7 anos para ser construido —, o qual serviu de referéncia para o autor
fazer sua analise da época; e A Estranha Derrota, de Marc Bloch (2011), no qual encontramos
uma narrativa individual que produziu uma explicacdo sobre o coletivo, uma sociedade numa
determinada época. Escrita em 1940, o historiador descreve em sua obra, isto &, testemunha os
fatos vivenciados que levaram a ocupacéo da Franca pelos nazistas.

Entendemos que as ilustracdes até aqui referidas abrem a nossa mente para a
compreensdo dessa relacdo existente entre a (auto)biografia, a memoria e a Historia, a qual
permite a formacdo de narrativas individuais, isto é, de registros biograficos de forma e

contetdo (seja com enfoque na trajetoria de vida, seja no periodo histérico) variados, a

20 Texto publicado no livro Memorias e Narrativas Autobiogréaficas (Loriga, 2009).

21 para mais informacdes, acesse: https://bit.ly/3rQs53t.

22 Conforme Loriga (2009), a memoria pode ser afetada pela passagem do tempo, por isso ela questiona a
veracidade dos relatos de testemunhos que contribuem para as construcdes (auto)biograficas. Uma mesma
testemunha pode apresentar mudancas no seu relato a medida que a maturidade age sobre ela, levando-a
compreender o fato narrado de outro ponto de vista. Dessa relacdo da (auto)biografia com a memoria que
advém o seu questionamento sobre 0 género.

23 Vale a pena citar aqui que, segundo Malatian (2008, p. 21), apds esta obra de George Duby (1988) e Sao Luis
(1996), de Le Goff, a biografia ganhou prestigio na historiografia, pois em lugar da linearidade factual do
tempo curto da vida do individuo, passou-se a estabelecer relagdes desta com o contexto econdmico, politico,
social, cultural, no qual se desenvolve uma vida.
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depender da finalidade de biografos e biografados e das tensdes de que faziam parte.

Essa variagdo da biografia pode ser vista bem claramente ao longo de sua prépria
histéria, uma vez que o género refletia as modificaces e as necessidades da sociedade do
periodo de sua construcdo; eram geradas demandas de producdo que refletissem o “espirito da
época”?4, Esse carater sensitivo que se traduz em flexibilidade fez com que a biografia
mantivesse sua utilidade, em maior ou menor grau, ao longo do tempo. No entanto, 0s
questionamentos por parte de historiadores acerca dos métodos? de construcdo biograficos,
da falta de neutralidade, o problema entre o individual e o coletivo, entre determinismo e
liberdade etc. perduram e fizeram com que Levi (1996) elaborasse algumas orientacdes
aqueles que pretendem utilizar a biografia como instrumento histérico, a saber:

a) abordagem que relaciona a biografia e prosopografia (Descri¢cdo dos tragos de
uma pessoa): nessa Otica, a biografia, chamada de “biografia modal”, nédo trata de uma pessoa
singular, mas de um individuo que representa todas as caracteristicas de um grupo;

b) abordagem que relaciona biografia e contexto: nesse tipo de utilizacao, a biografia
tradicional ndo perde suas especificidades, mas sim é acrescida de aspectos contextuais (a
época, 0 meio e 0 ambiente) que, por um lado, justificardo os comportamentos dos individuos,
de modo que sejam compreendidos como possiveis/normais e, por outro lado, preencherdo
lacunas documentais através de comparagdes com outros individuos cuja vida se assemelhem
por alguma razao;

c) abordagem que relaciona biografia e casos extremos: atrelado ao item anterior por
causa do contexto, neste caso, 0 contexto social da biografia é percebido a partir de um caso
extremo, ao contrario da biografia modal em que um individuo representa a caracteristica do
grupo a que pertence. Levi cita como exemplo a biografia de Menocchio, em que Carlo
Ginzburg analisa a cultura do povo através de um caso extremo. Assim, é possivel fazer um
estudo do curso de vida de uma pessoa que foge as “tendéncias”, que se afasta do que a
maioria segue e, por isso, ndo deixa de ser representativo, porém o € da minoria;

d) abordagem que relaciona biografia e hermenéutica: essa abordagem prioriza o ato

24 Carino (1999, p. 157) explica essa “maleabilidade” do género: “Tempos heroicos exigem a biografia de
herois; tempos romanticos exigem que as vidas retratadas exibam romantismo; épocas historicas regidas pelo
cond&o da fé exigem que as biografias sejam hagiografias, retratando a pureza e retiddo dos santos”.

%5 Em Silva (2017), temos que, para que a biografia histérica ndo caia numa mera representagdo é importante que
se compreenda a relacdo entre individuo e sociedade. Além disso, ela deve ser norteada pelos procedimentos de
pesquisa e formas narrativas préprias da histdria, o que significa ter um problema como guia da investigagéo,
formulado com base em referéncias conceituais e fontes documentais. O texto-resultado desse trabalho deve
expor 0s métodos e materiais que subsidiaram a investigacdo, deve apresentar justificativas para as
contribuicbes que podem trazer ao avango do conhecimento da historia, se as experiéncias do biografado
favorecem ou ndo a compreensdo ou explicacdo de determinados processos e acontecimentos (Schmidt, 2011).
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interpretativo, isto &, a interpretacdo dos dialogos, do processo de comunicacao entre sujeitos
ou entre duas culturas, por isso entende que a interpretacdo das trajetorias de vida ndo pode
ser univoca, uma vez que o material biografico ndo consegue dar conta de traduzir sua
totalidade de significados. Nesse sentido, a autora provocou a reflexdo entre os historiadores
de modo a considerarem o carater mais aberto e dindmico das escolhas e acdes.

Apesar de todas as indaga¢des que circundam o género por parte dos historiadores,
podemos observar que eles proprios, os historiadores — no caso, 0s contemporaneos -, no
periodo do ressurgimento da biografia, a partir da década de 1980, passaram a ressuscitar 0s
personagens da histéria por meio do género, no intuito de servirem de referéncia para o
presente, como reforco a determinada identidade, etnia, religido etc. (Schmidt, 2011), que
nada mais é do que fazer uso da biografia para se trabalhar a representatividade — outra forma
de educar, a partir da exemplaridade de vida e do seu contexto socio-historico.

Com a revalorizacdo do individuo e da Histdria narrativa, no Brasil, surgiram as
biografias de pessoas das classes populares ou de grupos excluidos socialmente. Em Schmidt
(1998), o autor cita historiadores que fizeram biografias de militantes brasileiros e
estrangeiros ligados ao socialismo, anarquismo; biografias de individuos escravizados e
libertos; e, ainda, biografia de mulheres que enfrentam dificuldades por causa do género numa
sociedade dominada por homens. Nessa obra, Schmidt chama a atencdo dos historiadores-
biografos para “a ideia de encarar a biografia como “via de acesso” para a compreensao de
questdes [...] da historia [...], a tentativa de recuperar a tensdo entre o individual e o social, a
preocupacdo em resgatar facetas diversas dos personagens biografados, o estilo mais literario
da narrativa e a introdugdo da problematica do género em certos trabalhos” (Schmidt, 1998, p.
244). Nessa Otica, apoiados no autor, podemos reafirmar a viabilidade da biografia na
Educacdo enquanto fonte historiografica sem subtrair sua utilidade literaria, pelo fato de o
género poder se encontrar tambhém?® nesse “entre-lugar”, no espaco intermediario entre a
literatura e a Historia.

Dentro desse contexto de questbes sociais e do uso da biografia com fins

educacionais, traremos como exemplo o texto-base que sera utilizado no produto pedagdgico

% O termo também foi utilizado em virtude de seu emprego em outras esferas, como a jornalistica ou por seus
profissionais. A obra Malala, a menina que queria ir para a escola, por exemplo, foi escrita pela jornalista e
escritora Adriana Carranca que, por ser uma profissional voltada para a area de questdes sociais, foi instigada
pelas circunstancias do Paquistdo, mais especificamente pelas razdes que levaram a ocorréncia do atentado de
Malala, a viajar para o local e, inicialmente motivada por questdes informacionais, acabou, quando do término
da obra, por direciona-la ao emprego educativo.
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desta pesquisa, a saber, biografia de Malala?’, que foi publicada no ano de 2015. Por meio de
sua trajetdria individual podemos aprender um pouco sobre a historia do Paquistdo e de seu
entorno, sobre os problemas dessa sociedade num determinado tempo (o periodo narrado) e,
ainda, pesquisar se estes perduram e, dessa forma, construirmos saberes sobre sua historia. Na
obra, podemos observar que os valores e crencas de uma sociedade patriarcal alteraram o
curso, assim como projetos de vida da menina, especialmente quando o regime Taliba invadiu
o0 vale do Swat e impds regras que restringiam ainda mais a liberdade das mulheres,
proibindo-as de estudar, trabalhar, entre outras atividades. Embora ndo recebesse essa criacdo
em sua casa, ndo somente ela, mas todo o Paquistdo sofreu e, infelizmente, até hoje sofre com
a opressao, sob pena de morte, em nome de leis religiosas.

Diante do que expomos até aqui, a biografia se configura num “manancial de
exemplificagdes” (Carino, 1999) de individuos, de culturas, de saberes historicos... seja por
utilizacdo das experiéncias de vida de um individuo dentro de um contexto socio-historico,
seja pela utilizacdo do contexto sdcio-histérico para construcdo de saberes acerca da Historia.
E baseados nessas perspectivas literarias e historicas é que defendemos seu rico potencial
educativo, sem negar o atrativo, porquanto desperta a curiosidade, que para nos é ingrediente

essencial ao propdsito deste trabalho.

*” Infelizmente, até hoje, em paises do Oriente Médio, como no Paquistdo, as mulheres sdo oprimidas, proibidas
de estudar, trabalhar por imposicdo do regime talibd, causa esta defendida pela ativista Malala que veio a ser
biografada pela jornalista Adriana Carranca.
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3 ASPECTOS ENVOLVIDOS NO PROCESSO DE AQUISICAO DA LEITURA

Neste capitulo trataremos de conhecimentos necessarios a todo professor que se
proponha a formacdo de leitores, pois consideramos ser este um compromisso que todo
docente deveria ter, e ndo somente o professor de Lingua portuguesa, visto que as habilidades
desenvolvidas nesse processo contribuirdo para 0 sucesso discente na apreensdao de
conhecimento de uma forma geral.

Sendo assim, versaremos sobre 0s aspectos cognitivos que envolvem o ato de ler (cf.
secdo 3.1), a relacdo da oralidade com a mediacdo docente (cf. secdo 3.2) e a interagdo do
leitor na atividade de construcdo de sentidos (cf. secdo 3.3), por esses tOpicos serem
entendidos como essenciais para que o leitor iniciante construa sua autonomia leitora e

adquira o habito de ler.

3.1 LEITURA: DA PERCEPCAO A CONSTRUCAO DA AUTONOMIA SOB A
PERSPECTIVA COGNITIVISTA

A leitura ¢ uma atividade intelectual complexa que envolve varios aspectos
cognitivos para o alcance da compreensdo, os quais vdo desde a percepcdo das letras que
compdem seu objeto de estudo (texto) até o uso e organizacdo dos conhecimentos
armazenados nas memorias (Kleiman, 2016).

A compreensao do texto escrito é construida a partir do seu processamento cognitivo,
0 qual comeca pela percepcao. Esta é de natureza individual, uma vez que ndo reagimos de
igual modo diante de um mesmo objeto ou situagdo. Entretanto, no que se refere ao
mecanismo para apreensdo do texto, os leitores podem efetivad-la por um movimento linear
dos olhos e/ou por um movimento ocular sacédico.

O movimento linear dos olhos realiza a leitura de palavra por palavra, bem
caracteristico de criancas em fase de alfabetizacdo que vao acompanhando a leitura com seu
dedinho para ndo se perderem. Ja o sacadico, como 0 nome sugere, se efetiva através da
sacada dos olhos, isto €, o olhar € fixado em um lugar do texto para depois pular para outro
trecho — outra sacada —, em seguida a fixacdo se da num ponto adiante e assim
sucessivamente. Nessa Otica, percebemos a evolucdo na etapa da apreensdo do texto quando o
leitor consegue utilizar o movimento sacadico dos olhos, pois ele comega a ler mais rapido.

De acordo com Kleiman (2016), quando a leitura é facil, conseguimos ler 200

palavras por minuto. No entanto, 0 movimento sacadico se torna lento quando estamos diante



40

de uma leitura complexa. Interessante que o grau de complexidade do material também
determina a diregdo do movimento ocular no sentido progressivo e regressivo, pois quanto
mais dificil for a leitura, mais os olhos se movimentam para frente, contudo os olhos se
movem para tras quando a compreensdo do texto esta sob controle do leitor.

Nesse sentido, observamos que as movimentacgdes oculares dependem da dificuldade
do objeto de leitura e que todo esse processo — assim como as demais etapas que veremos — €
controlado pelo cérebro. Isso significa que a quanto mais praticas de leitura — que sdo de
natureza cognitiva — os leitores iniciantes forem submetidos, mais facilidade terdo para
reconhecer as palavras e, assim, lerdo mais rapidamente e conseguirdo formar unidades com
significado para eles.

Essas unidades significativas sdo reconhecidas e organizadas na e pela memoria de
trabalho, mediante a identificacdo da forma da palavra ou nossa familiaridade com ela
(conhecimento da lingua), pois a interpretacdo ja comegca no momento da apreensao visual,
das letras em silabas e palavras, destas em frases, destas em unidades com significado. Esse
processo de agrupamento e analise € denominado fatiamento (fatiamento sintatico).

Como a memoria de trabalho possui uma capacidade limitada, ela so trabalha com
uma média de 7 unidades ao mesmo tempo. Nao importa para o processo se a unidade é letra,
palavra, frase, mas sim que seja significativa. Cada vez que o leitor retine de 5 a 9 unidades
durante a leitura, a memoria precisa ser esvaziada das unidades anteriormente estocadas, para
agrupar novas unidades. Desse modo, gradativamente, esse sujeito vai construindo a
compreensao.

De acordo com Kleiman (2016), a leitura no inicio sera dificil, mas a medida que seu
nivel de proficiéncia for aumentando, o aluno terd condi¢6es de fazer predi¢des acerca do que
encontrara no texto e desfrutar desse jogo de adivinhagdes que € a leitura. Mas, para que seja
ampliada a fluéncia do aluno-leitor, ndo podemos prescindir da intervencdo docente, pois ele é
guem propiciara aos alunos contextos para que venham a compreender 0s textos em diversos
niveis, como linguisticos, graficos, pragmaticos, sociais e culturais.

O professor pode lancar médo de duas possibilidades de processamento interativo do
texto que correspondem ao uso de dois tipos de estratégias de leitura, escolhidas conforme as
exigéncias da tarefa e as necessidades do leitor: bottom-up, ou ascendente, e top-down, ou
descendente.

O processamento ascendente, que € predominantemente utilizado pelos leitores
iniciantes, se inicia na decifracdo do texto escrito e, depois, parte para a ativacdo do

conhecimento semantico, pragmatico ou enciclopédico. Ja o processamento descendente faz o
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movimento inverso: parte do conhecimento do mundo para o nivel de decodificacdo das
palavras. Em ambos, o professor intervém com perguntas que ativem conhecimentos prévios,
com predicdes e comentarios com foco no sentido, para que o aluno se encontre em alerta
perceptual e possamos garantir que, quando se deparar com tais unidades significativas, seja
capaz de reconhecé-las rapidamente e ndo venha a desanimar durante seu processo de
desenvolvimento rumo a compreensdo textual.

Sendo assim, de uma forma objetiva, podemos dizer que 0 processamento cognitivo
do texto comeca pela apreensdo do sujeito-leitor do texto pelos olhos com o objetivo de
interpreta-lo. Esse material linguistico (texto) passa pelo fatiamento (organizacdo do texto em
unidades significativas) realizado pela memdria de trabalho. A memdria intermediaria, como
num estado de alerta, ajuda a memdria de trabalho no processamento do texto com
conhecimentos relevantes para a compreensdo do texto em questdo, dentre todos os
conhecimentos ja organizados em nossa memoria de longo prazo — também chamada de

memoria semantica ou profunda.

Figura 2 - Mecanismos e capacidades envolvidos no processamento do texto

MATERIAL ESCRITO <€------------ » OLHOS -«
(percepgio e interpretacgdo
de “input” grafico)

MEMORIA DE TRABALHO ~€—
(fatiamento)

MEMORIA INTERMEDIARIA ¢
(repositério de conhecimento ativado,
em alerta)

MEMORIA LONGO TERMO/
MEMORIA SEMANTICA/ <——
MEMORIA PROFUNDA
(o conhecimento, € regras
para seu uso € organizagio)

Fonte: Kleiman (2016, p. 47).

E importante que o docente tenha ciéncia desse processo cognitivo para que
identifique em que estagio(s) de desenvolvimento seus estudantes se encontram e, assim,
elabore propostas que os permitam avancar em niveis de leitura (graus de complexidade) ou,
ainda, perceber se uma dificuldade apresentada € de ordem cognitiva ou ndo: se 0 que 0S
impede de evoluir em sua compreensdo leitora é ndo conseguir decodificar as palavras, se é

déficit na atencdo, falta de algum tipo de conhecimento ou questBes de outra natureza.
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No caso dos alunos com leitura silabada, em processo de aquisicdo da leitura, por
exemplo, as intervencdes do professor devem ser feitas com foco no sentido — em lugar da
forma —, a fim de que os alunos venham a compreender o que leem. Pelo fato de, nesse
estagio, apreenderem visualmente unidades significativas menores, leem vagarosamente e, ao
final de cada linha, tém dificuldade de lembrar o0 que estava no inicio. Nesse caso, Kleiman
propde que seja realizada uma leitura silenciosa antes da leitura em voz alta, pois esta valoriza
a exatiddo das palavras, fazendo com que a atencéo do leitor se volte para a forma em vez do
significado do texto.

Vale destacar que tanto a leitura silenciosa quanto a leitura em voz alta efetivada
pelo adulto cumprem os objetivos de servirem de modelo e de criar contextos para
aprendizagem. Nesse sentido, considerando o propésito deste trabalho e as caracteristicas de
nosso publico-alvo — de leitores incipientes em turmas heterogéneas —, sugerimos que no
ambiente escolar seja priorizada a leitura em voz alta, acompanhando-a com o texto escrito, e
que, sempre que oportuno, o professor também o faga, para que sirva de referéncia tanto na
atividade de oralizacdo do texto, lancando mé&o de recursos préprios dessa modalidade?® —
como entonacgdo, ritmo etc. —, quanto nas estratégias de leitura que devem ser apropriadas
pelos iniciantes em prol da construcdo de sua autonomia leitora.

Subjacente a essa modelagem estd uma proposta de leitura cujo objetivo é ensinar
estratégias de leitura e desenvolver habilidades linguisticas que formam um bom leitor, assim
como proposto em Kleiman (2016). De acordo com a autora, as estratégias de leitura sdo
classificadas em: cognitivas e metacognitivas. As cognitivas sdo aquelas operaces que se
realizam no nivel inconsciente do leitor, como o fatiamento sintatico mencionado
anteriormente; ja as metacognitivas sdo aquelas operacdes que se realizam no nivel consciente
e, por isso, permitem ao sujeito se autoavaliar e gerenciar sua compreensdo do texto a partir

do objetivo estabelecido para a leitura.

Refletir sobre o conhecimento e controlar 0s Nnossos processos cognitivos
[metacognicao] sdo passos certos no caminho que leva a formagdo de um leitor que
percebe relacdes, e que forma relagdes com um contexto maior, que descobre e
infere informagdes e significados mediante estratégias cada vez mais flexiveis e
originais (Kleiman, 2016, p. 12).

No que se refere ao desenvolvimento de habilidades da lingua, Kleiman destaca o
ensino de capacidades especificas que compdem a competéncia para lidar com textos. Assim,

a autora sugere que o trabalho com o texto vise, por um lado, desenvolver a capacidade

28 Falaremos mais a frente da modalidade oral e de sua relagdo com a atividade de leitura.
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discente de usar o conhecimento gramatical (morfossintatico e semantico) implicito — uma
vez que j& o domina por ser falante da lingua — e, por outro, a capacidade de identificar
palavras mediante reconhecimento visual instantaneo. A necessidade de se desenvolverem
essas habilidades é devido ao fato de ndo podermos explicar as operacdes cognitivas que
ocorrem em nivel inconsciente, de forma automatizada, as quais estdo fora do nosso controle.
Desse modo, podemos afirmar que o ensino e a modelagem de estratégias
metacognitivas de leitura e a promoc¢do de condi¢bes que desenvolvam habilidades
linguisticas em nivel cognitivo oportunizam ao leitor em formacéo tanto aprender os varios
mecanismos a serem adotados para que se chegue a compreensdo textual como também
reproduzir o comportamento do leitor mais experiente — comportamento reflexivo, formulagao
de objetivos prévios a leitura, elaboracdo de hipoteses etc. —, a fim de que, gradativamente,

construa sua autonomia, isto &,

[...] seja capaz de interrogar-se sobre sua prépria compreensao, estabelecer relagdes
entre o0 que 1€ e o que faz parte do seu acervo pessoal, questionar seu conhecimento e
modifica-lo, fazer generalizacOes e utilizar o que foi aprendido em outros contextos
(Solé, 1998, p. 72).

3.2 LEITURA: MEDIACAO DOCENTE E ORALIDADE

Como vimos anteriormente, a compreensdo em leitura somente € alcancada quando o
estudante consegue combinar unidades significativas maiores, as quais Sdo organizadas
sintaticamente segundo as regras e principios de nossa gramatica internalizada, isto é, pelo
conhecimento que o falante da lingua possui — e ndo pelo conhecimento gramatical aprendido
na escola. Entretanto, enquanto os discentes ndo chegam a um nivel de compreenséo leitora
que lhe confira autonomia, o apoio do professor é fundamental para que ele ndo desista. Nesse
caso, o0 docente assume o papel de mediador no processo de leitura e compreensao.

Esse suporte oferecido pelo professor-mediador é denominado em Bortoni-Ricardo,
Machado e Castanheira (2012) como estratégia de andaimagem, que se baseia nos
pressupostos de que a linguagem e, consequentemente, a interagdo entre as pessoas Sao
essenciais no processo de aprendizagem e de que as a¢Ges humanas — inclusive a agdo da
linguagem — constituem esforcos construidos de forma cooperativa e conjunta pelos
interactantes.

Segundo Bortoni-Ricardo et al. (2012), autoras supracitadas, o termo andaime foi
cunhado pelo psicélogo Jerome Bruner (1983) por seu interesse no estudo de transmissédo de

culturas e se trata, metaforicamente falando, de “um auxilio visivel ou audivel que um
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membro mais experiente de uma cultura pode dar a um aprendiz’ (Bortoni-Ricardo;
Machado; Castanheira, 2012, p. 26). Nesse sentido, podemos dizer que, numa atividade de
leitura, o andaime/auxilio para a compreensdo do texto pode ser fornecido pelo
docente/mediador ou por um leitor mais experiente.

Além disso, a obra relata dois conceitos subjacentes a andaimagem que sdo de
grande relevancia e, por isso, devem ser considerados no ensino de leitura que tenha como
escopo a construcdo da autonomia discente: a no¢do de zona de desenvolvimento proximal
(ZDP), de Vygotsky, e o conceito de pistas de contextualizacdo de Gumperz (2003 apud
Bortoni-Ricardo; Machado; Castanheira, 2012). A ZDP faz mencdo ao espaco entre o que 0
aprendiz pode realizar sem ajuda e 0 que consegue com o apoio de alguém mais experiente.
As pistas de contextualizacdo? sdo os sinais verbais ou ndo verbais que, processados
juntamente com o texto, constroem 0 contexto necessario para se chegar a interpretagéo.
Assim, fundamentando-se nesses conceitos, o0 professor pode estimar o melhor momento e a
estratégia®® mais eficaz para sua intervencdo durante a atividade de leitura, de modo que o
proprio aluno consiga construir os sentidos do texto.

Reiteramos, portanto, a responsabilidade que o professor assume no desenvolvimento
do nivel de compreensdo do aluno enquanto mediador e, ainda, 0 consequente desestimulo
que podera causar em caso de negligéncia de sua funcdo, pois comprometera o envolvimento

do leitor-aprendiz com a leitura.

3.2.1 A Atividade de Leitura

Essa proposta de leitura em que o professor exerce a fungdo de mediador durante o
processo de leitura e compreensdo, fazendo intervencdes didaticas que facilitam e incentivam
os alunos em sua formacdo leitora, nada mais é do que uma leitura compartilhada,
denominada leitura tutorial em Bortoni-Ricardo, Machado e Castanheira (2012). As autoras,
assim como em Solé (1998), sugerem que essa proposta seja dividida em trés momentos: pré-
leitura, leitura e pés-leitura.

Chamaremos a atencdo aqui novamente para a importancia do professor cuja missao

comeca bem antes do inicio da atividade de leitura em si. Como agente letrador, é

2 «“As pistas de contextualizagdo transmitem-se por tragos prosodicos (altura, tom, intensidade e ritmo na
produgdo verbal); cinésicos (decoracdo facial, dire¢cdo do olhar, sorrisos e franzir de cenho) e proxémicos”
(Bortoni-Ricardo; Machado; Castanheira, 2012, p. 26).

%0 As estratégias de andaimes sdo culturalmente especificas e podem variar muito em funcgéo de redes sociais,
grupos étnicos ou culturais e, principalmente, comunidades nacionais (Bortoni-Ricardo; Machado; Castanheira,
2012, p. 26).
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imprescindivel que tenha feito a leitura prévia da obra, preveja as possiveis ajudas de que 0s
estudantes precisardo, a fim de definir as estratégias e recursos de leitura que os fardo

sentirem-se motivados e atribuirem sentido a tarefa.

Motivar as criangas para a leitura ndo consiste em que o professor diga: “Fantastico!
Vamos ler!”, mas em que elas mesmas o digam — ou pensem. Isto se consegue
planejando bem a tarefa de leitura e selecionando com critérios os materiais que nela
serdo trabalhados, tomando decisdes sobre ajudas prévias de que alguns alunos
possam necessitar [...] (Solé, 1998, p. 91).

Retomando as etapas da atividade, temos na pré-leitura 0 momento em que o
professor efetivara essa motivacdo de que falamos acima, despertar-lhes a curiosidade,
estabelecer objetivos com eles, fazendo previsdes partindo-se de aspectos textuais, como
titulos e ilustracdes da capa ou contracapa e, também, por meio das proprias experiéncias e
conhecimentos do leitor. E ndo somente isto, desde ja, o aluno deve ser instigado a assumir a
responsabilidade de leitor ativo para que faga seus proprios questionamentos sobre o texto.

Por visarmos a criagdo de um ambiente prazeroso e que atraia 0s alunos ao
envolvimento com a pratica de leitura, sugerimos, também, nesse momento, uma abordagem
ludica, isto é, que sejam propostas brincadeiras que tenham relagdo com a tematica ou com o
género do texto que sera trabalhado. Desse modo, estaremos contribuindo para que os alunos
ressignifiguem sua visdo acerca das aulas de leitura e, gradativamente, adquiram o habito de
ler.

No momento da leitura, o professor — novamente ele —, deve dar continuidade a essa
atmosfera construida na etapa anterior, ou seja, deve fazer com que os alunos se sintam bem-
vindos e convidados a participar tanto da realizagdo da leitura quanto do compartilhamento de
suas opinides e conhecimentos. O aluno deve perceber que o docente deseja ouvir3! o que ele
tem a dizer da leitura e de suas vivéncias relacionadas a ela.

Além disso, considerando que o publico-alvo se encontra em processo de aquisi¢do
da leitura, vale a pena informa-los de que ndo precisam se sentir envergonhados caso a leitura
deles ainda seja vagarosa e lembra-los de que o proposito daquela atividade é justamente o de
desenvolver a capacidade leitora deles. E, para isso, esses leitores-aprendizes devem assumir a
parcela deles de responsabilidade em sua formacao leitora e estar cientes de que poderdo
contar com o auxilio do professor e dos colegas em estagio mais avancado.

No decorrer da leitura coletiva realizada em sala de aula, o educador podera valer-se

31 Essa sugestdo tem origem nas experiéncias docentes em aulas de leitura por iniimeras vezes termos ouvido dos
alunos que naquelas aulas eles se sentiam ouvidos, sentiam-se compreendidos e ndo eram cobrados a copiar um
monte de exercicios.
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de diferentes estratégias — como vimos na sec¢do anterior - que levardo seus educandos a
(re)pensarem a leitura que estd sendo feita. O professor que atua como agente de leitura deve
dar espaco para as inferéncias e davidas dos alunos, ainda que venham a interromper a leitura,
permitindo, assim, a conversa ou o debate entre os alunos e as especula¢des sobre o que pode
vir a acontecer. O professor instiga a reflexdo dos alunos e levanta questdes a serem refletidas,
fazendo intervencdes quando necessario (Oliveira; Antunes, 2013).

O momento pos-leitura é aquele que permite ao professor verificar se 0s objetivos da
leitura foram alcancgados, ou seja, se os educandos foram capazes de identificar, na leitura de
textos narrativos, 0s personagens, o tempo, o lugar, o foco narrativo, depreender a ideia
principal do texto, recontar ou resumir a historia, expressar sua opinido sobre ela, enfim este é
0 momento em que os alunos refletem sobre a leitura para saberem se a compreenderam
realmente. Vale destacar que a escolha da atividade pos-leitura pode — e até deve — ser feita
com base nas predilecGes da turma ou da comunidade escolar. O que importa é que eles
tenham esse momento para refletir e consolidar tudo o que foi lido e discutido e, assim,
transformem todas as informacGes em conhecimentos para aplicd-los em outros contextos da
vida.

Como enfatizamos aqui, o professor tem papel fundamental na atividade de leitura
por ser ele o tutor (dai leitura tutorial) que guiara o agente do processo (0 aluno) e trabalhara
“conjuntamente com os alunos, para que eles possam valer-se de modelos e, assim, adquirir
habilidades para realizar as leituras de modo independente” (Bortoni-Ricardo; Machado;
Castanheira, 2012, p. 60). Considerando que as intervengdes docentes sdo realizadas
majoritariamente por meio da linguagem oral, trataremos nas linhas que se seguem do lugar
da oralidade em atividades de leitura que objetivem a construcdo da autonomia e formacéo

leitora discente.

3.2.2 Oralidade em Leitura

Podemos encontrar indicios de preocupa¢do com o desenvolvimento de habilidades
orais em tempos bastante remotos. Em Atenas, por exemplo, os sofistas preparavam os jovens
para a vida politica, utilizando a retérica®, que é a arte de se expressar com desenvoltura e
bem argumentar, como instrumento de conquista (Leal; Brandao; Lima, 2012, p. 13-35).

Apesar disso, com o passar do tempo, a visdo social que predominou a respeito das

32 Significado retirado do dicionario Houassis (Retorica..., 2015).
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modalidades da lingua foi de que a escrita era superior a fala. E essa primazia vem sendo
refletida até os dias de hoje nas salas de aula, por vivermos numa sociedade grafocéntrica, isto
é, impregnada pela escrita. Afinal, quem a domina é elevado a um status mais alto, por essa
tecnologia estar atrelada a educacédo, ao desenvolvimento e ao poder (Marcuschi, 2010).

Essa crenca que supervaloriza a escrita em detrimento da lingua falada, contribui
para o fortalecimento de um ensino dicotdmico de lingua, desrespeitando a esséncia da
linguagem, como se o ensino de oralidade devesse ser ignorado, como assim o0 é em alguns
curriculos®. Em razdo disso, a despeito de os estudos®* acerca da oralidade estarem se
ampliando desde a década de 1980, ainda existem professores que defendem que, pelo fato de
o aluno fazer uso da lingua falada em seu cotidiano, o ensino dessa modalidade deva ser
dispensado nas escolas.

Ao contrario da visdo acima, entendemos que existe uma relacdo entre oralidade e a
escrita e que, embora cada uma tenha suas especificidades, ndo existem diferencas essenciais
ou grandes oposi¢bes que justifiguem a dicotomia. Além disso, tanto uma como a outra
servem a interacdo verbal e, por isso, possibilitam ao professor de lingua uma infinidade de
trabalhos que desenvolvam as competéncias particulares de cada uma das modalidades ou
uma proposta que as explore em um continuo ou, ainda, que as integre em beneficio do
desenvolvimento de uma competéncia especifica, como a leitora, em nosso caso.

A oralidade® se encaixa em nossa proposta de leitura, na medida em que, através de
textos orais pertencentes a esse eixo, como conversas e discussdes, 0s professores podem
mediar o processo de construcdo de sentidos do texto escrito, além da oralizacdo dele. Como
visamos o desenvolvimento de habilidades leitoras em um puablico-alvo que se encontra em
estagio cognitivo de leitura silabada, as intervengdes orais 3 realizadas pelo professor é que

auxiliardo os alunos a compreenderem o leem.

33 Por exemplo, o curriculo da Prefeitura de Mangaratiba e o curriculo minimo do Governo do Estado do Rio de
Janeiro.

34 Os novos estudos apontam para a ideia de que essas duas modalidades da lingua — falada e escrita — sejam
ensinadas dentro de um continuo. Nessa Gtica, no que se refere ao grau de formalidade, ndo podemos afirmar
que a fala é informal e a escrita é formal, porquanto existem sermdes informais e bilhetes formais. O que vai
determinar o grau de (in)formalidade séo as condi¢des de produgdo dos diversos géneros de texto, produzidos
em situagdes especificas. Quanto ao grau de complexidade, apds anos de estudos e debates, segundo Lima e
Beserra (2012, p. 57-72), chegaram a um relativo consenso: cada modalidade é complexa a sua maneira, no
entanto, em relacdo & crenca de que a escrita é estruturalmente mais elaborada do que a fala, ndo se tem
embasamento empirico e ndo é considerada relevante para o estagio atual dos estudos linguisticos (Lima;
Beserra, 2012, p. 61).

% De acordo com Marcuschi (2010, p. 25), “a oralidade seria uma pratica social interativa para fins
comunicativos que se apresenta sob vérias formas ou géneros textuais fundados na realidade sonora; ela vai
desde uma realizagdo mais informal & mais formal nos mais variados contextos de uso”.

% Vale mencionar que as colocagdes dos alunos ajudarédo o professor a saber se estdo acompanhando e se precisa

intervir mais.



48

Como se pode observar, essa proposta ndo esta voltada para o ensino de um género
oral especifico, mas tem enfoque na integracdo do eixo oralidade ao de leitura para o
desenvolvimento tanto de habilidades orais quanto leitoras, visto que essa juncdo permite ao
educador, ndo somente efetivar a oralizacdo do texto escrito e facilitar a compreensdo do
educando, mas também, paralelamente, ressaltar a importancia da educacdo da oralidade®’
(Miranda, 2005) durante as interacoes.

Leal, Branddo e Lima (2012, p. 13-35), para fins didaticos, elaboraram quatro
dimensdes que envolvem o desenvolvimento da linguagem oral. No entanto, citaremos apenas
duas, aquelas que sdo empregadas na interacdo dialdgica e colaborativa em atividades de
leitura: oralizacdo do texto escrito e producédo e compreensao de textos orais.

A oralizagéo do texto escrito se encontra na intersec¢éo do eixo de oralidade e de
leitura. Essa atividade possibilita tanto o desenvolvimento da fluéncia de leitura quanto de
algumas habilidades discentes préprias da comunicacdo oral, como controlar tom de voz e
ritmo, usar gesticulacbes e expressdo facial para causar efeitos sobre o publico. A esse
respeito, Dolz e Schneuwly (2004) complementam os apontamentos das autoras supracitadas,
ao destacar alguns pontos que estdo incluidos no trabalho com a fala e que entendemos,

também, estarem envolvidos na leitura em voz alta:

Treinar a fala envolve a altura da voz, a velocidade, o gerenciamento de pausas nas
apresentacGes. Envolve também aspectos da retorica: captar a atencdo da audiéncia,
gerenciar o suspense. Além disso, a oralizacdo envolve a gestualidade, a cinestésica:
um certo gesto ilustra um propdsito, como uma postura cria a conivéncia. Ou seja:
envolve a tomada de consciéncia da importancia da voz, do olhar, da atitude
corporal em funcgdo de um determinado género [...] ou de um evento comunicativo
(Dolz; Schneuwly, 2004, p. 225).

A dimensdo de producdo e compreensdo de textos orais € trabalhada no momento da

atividade conversacional a servi¢co da construcdo colaborativa dos sentidos do texto escrito.

Durante a interacdo, séo trabalhadas diversas habilidades

[...] que vao desde o desenvolvimento de atitudes de respeito ao que o outro fala,
monitoramento de seu préprio tempo de fala, escuta atenta ao que o outro diz, até
conhecimentos e habilidades relativos a forma composicional de géneros complexos

37 Neusa Salim Miranda aponta para os limites de comportamento interacional e linguistico, pelo fato de os
alunos nao reconhecerem os turnos de fala. Por isso, em lugar da “pedagogia do barulho”, propde a “pedagogia
do siléncio”. De acordo com a autora, “a cena interacional vivida em sala de aula, onde ndo se legitimam os
papéis professor/aluno, onde a agenda publica é duramente negociada, a escuta ativa, as delicadezas, os limites
da palavra sdo pouco considerados”. Dito de outra forma, a falta de polidez — cujo tratamento era funcgéo da
familia — tem tornado urgente um trabalho educacional das préticas discursivas orais discentes para que se
consiga éxito em propostas didaticas que envolvam trabalho colaborativo — embora ndo se constitua um
conteudo explicito nos programas de ensino de LP.



49

[...Jou mesmo conhecimentos relativos aos papeis desempenhados pelos envolvidos
em uma determinada situacdo de interacdol...] Tal continuo também compreende a
variacdo quanto ao nivel de formalidade e tipos de relacdo que se estabelecem entre
os falantes, desde as conversas mais informais aos géneros mais publicos (Leal,;
Branddo; Lima, 2012, p. 20).

Desse modo, ainda que néo seja possivel o professor dar conta de todos os aspectos e
habilidades que estdo imbuidos no desenvolvimento da linguagem oral, é funcdo dele
gerenciar essas conversacgdes, tanto para que haja fluidez no transito dos textos e todos o0s
integrantes venham a se ouvir e se compreender quanto para que suas produc¢des orais estejam
de acordo com nivel de formalidade exigido pela situagdo comunicativa.

Conforme mencionamos anteriormente, € possivel trabalharmos a “educac¢do da
oralidade”. Ainda que ndo seja nosso objetivo principal, para o éxito da proposta de leitura, é
importante que o professor conduza boas e fluidas discussfes. Sendo assim, devem ser
gerenciados alguns elementos basicos que constituem e organizam 0s textos
conversacionais/dialogados orais: turnos de fala, topico discursivo, marcadores
conversacionais e pares adjacentes (Favero; Andrade; Aquino, 2009).

O turno de fala se define, estruturalmente, como a produc¢édo de um falante enquanto
ele estd com a palavra, incluindo a possibilidade de siléncio. Como numa conversacdo ha a
interacdo entre os interlocutores, estes revezam os papéis de falante e ouvinte e nela trocam
informagdes e/ou sinais de monitoramento, como “ahn ahn”, “sei”, “certo”.

Para Sacks, Schegloff e Jefferson (1974, p. 701-702), qualquer conversacdo deve

apresentar as seguintes propriedades:

* A troca de falantes recorre/ocorre;

* Em qualquer turno, fala um de cada vez;

* Ocorréncias com mais de um falante por vez sdo comuns, mas breves;

* Comum: Transi¢des de um turno a outro sem intervalo e sem sobreposi¢ao;

* Pouco frequentes: longas pausas e sobreposi¢des extensas;

* Elementos varidveis: a ordem, o tamanho e a distribui¢do dos turnos; a extensao da
conversacdo; o que cada falante dir; o nUmero de participantes;

* A fala pode ser continua ou descontinua;

+ Sdo usadas técnicas de atribui¢des de turnos e diversas unidades para construi-los:
lexema (palavra), sintagma, sentenga, etc.;

* Mecanismos que resolvem falhas/violagdes nas tomadas de turno: “desculpe...Mas
vocé estava dizendo que”.

Essa nocdo de lugar dos interlocutores na interacdo é relevante para que 0s
participantes estejam conscientes de seus papeis: de que, no momento em que um fala, o(s)
outro(s) deve(m) silenciar; de que um interlocutor pode atribuir a fala a outro; e de que,

qguando houver uma interrupcdo durante a fala de um, existem expressdes verbais que o

permitem retratar o assalto de turno, atuando com polidez e participando cooperativamente.



50

Nesse contexto em que dois ou mais interlocutores, engajados em uma atividade,
negociam o assunto de uma conversacao estabelece-se o topico discursivo. Favero, Andrade e
Aquino (2009), fundamentadas em alguns estudiosos, definem-no como "aquilo sobre o que
se estd falando" (Brown; Yule, 1983, p. 73 apud Favero; Andrade; Aquino, 2009, p. 37) e
dizem que se trata "do sentido construido enquanto se fala e gerado [0 tdpico discursivo],
também, por atividades as quais o0 mobilizam e marcam os seus segmentos™ (Aquino, 1991, p.
65-66 apud Favero; Andrade; Aquino, 2009, p.37). Assim, podemos afirmar que as
conversacOes realizadas em atividade de leitura mobilizam o(s) topico(s), pois trazem as
tematicas contidas no texto escrito a tona para serem discutidas e, por isso, sentidos sdo
construidos a partir desses topicos.

Além disso, por ser um elemento estruturador da conversacgdo, o topico discursivo
permite aos interlocutores saberem se estdo falando dentro de um mesmo tdpico, ou se
mudaram de assunto, ou se o retomardo. Outra possibilidade € de que, por vezes, a
identificacdo de um tdpico ndo se da de modo explicito, no caso do referencial ndo se
encontrar no texto, mas no contexto situacional® (Favero; Andrade; Aquino, 2009). Desse
modo, entendemos que o professor pode gerenciar as conversacdes por meio do topico,
fazendo intervencg6es ao perceber que os participantes da atividade de leitura estdo fugindo do
tema ou contribuindo com alguma informacdo de referéncia extralinguistica que tenham
perdido ou ndo tenham ciéncia.

Nesses textos conversacionais/dialogados orais constam elementos verbais,
prosodicos e ndo linguisticos, denominados marcadores conversacionais, 0s quais
desempenham uma funcdo interacional qualquer na fala, produzidos tanto pelo falante, quanto

pelo ouvinte. De forma resumida, temos:

% Quando as unidades linguisticas se referem sistematicamente a tracos do mundo extralinguistico —
conhecimento por parte dos interlocutores sobre o que foi dito anteriormente e sobre quaisquer crengas
externas relevantes.
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Quadro 3 - Marcadores verbais

Marcadores verbais:

« Simples: Uma palavra (interjei¢do, advérbio, verbo, adjetivo, conjuncdo, pronome, etc).
Exemplos: agora, entdo, ai, entende, claro;

« Composto: Apresenta carater sintagmatico com tendéncia a cristalizacdo. Ex.: entdo dai, ai
depois, quer dizer, digamos assim;

* Oracional: Tratam-se de pequenas ora¢Ges com diversos tempos/formas/modos oracionais.
Exemplos: eu acho que, quer dizer, entdo eu acho, etc.

» Marcadores prosédicos: possuem carater ndo verbal. Abrangem o tom de voz, o ritmo, a
velocidade, os alongamentos de vogais, contornos, pausas (silenciosas ou preenchidas) etc.

« Marcadores paralinguisticos: exercem funcdo fundamental na interacdo face a face,
porquanto estabelecem, mantém e regulam o contato entre os participantes. Sao eles: riso,
olhar, gesticulacéo, etc. Um olhar incisivo, por exemplo, pode significar o encerramento do

topico discursivo ou um novo encaminhamento da conversacéo.

Fonte: da autora.

Esses marcadores merecem nossa atengdo para que nao sejam interpretados como
“erro” na fala do interlocutor, uma vez que esses elementos sdo peculiares da linguagem oral
e contribuem para o transcorrer da interagdo, além de — no caso dos paralinguisticos - sinalizar
para o falante que o(s) ouvinte(s) esta(ao) acompanhando o que esta sendo dito, concordando
ou nao, através de uma palavra, de um sorriso ou de uma expressao fisiondmica de ddvida etc.

E, por fim, temos o dltimo elemento basico da interacdo: par adjacente. Sdo eles:
pergunta-resposta, convite-aceitacdo ou recusa, pedido-concordancia ou recusa, saudacdo-
saudacdo. Esses pares dialdgicos fundamentam a atividade conversacional e representam
possibilidades de atuacdes dentro de uma interagdo para se alcance o objetivo desejado.
Assim, em uma atividade de leitura, o professor pode lancar mao deles para saudar os alunos
no inicio da atividade, pode convidar um aluno a participar e aguardar a resposta, assim como
pode elaborar perguntas cujas respostas auxiliardo a todos os envolvidos a alcangarem a
compreensao.

Essa presenca tdo marcante da oralidade em atividades de leitura propicia a
aprendizagem da propria oralidade no que se refere a familiarizacdo com recursos tipicos da
fala em situacGes variadas e contribui para que os alunos se sintam mais seguros para expor
suas opinides sobre os assuntos e compartilharem seus conhecimentos respeitosa e

educadamente. Outrossim, possibilita ao mediador dar suporte aos alunos na construcao de
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sentidos e modelar as estratégias de que o leitor incipiente necessita, para que, por meio

dessas interagdes, desenvolva habilidades leitoras.

3.3 LEITURA: INTERACAO E CONSTRUCAO DE SENTIDOS

Nas secOes acima, observamos a essencialidade do papel do mediador na interacdo
com/entre os sujeitos leitores. Durante o processo interacional, o professor modela as
estratégias cognitivas que os leitores devem utilizar — selecdo, antecipacdo, inferéncia e
verificacdo — e oferece-lhes o0 suporte necessario por meio de conversas ou perguntas que
promovam reflexdo, para que sejam capazes de construir os sentidos do texto. Segundo
Kleiman (2016), é na interacdo que o leitor mais inexperiente compreende o texto, é durante a
conversa que sdo salientados aspectos relevantes do texto que ele sequer havia percebido.

Ja na interacdo com o texto, o0 que se espera do leitor é que ele se aproprie dessas
estratégias modeladas em interacdo com professor e com colegas mais experientes e se
permita concordar ou ndo com as ideias do autor do texto, completa-las, retomar ou avancar a
uma etapa do texto — se percebido que algo ndo foi compreendido —, levantar hipoteses a
respeito do que sera lido, validar ou refutar essas hipéteses, as quais podem ser formuladas na
proporc¢édo dos conhecimentos e da criatividade dele (Koch; Elias, 2006).

Adotamos, pois, uma concepcdo de leitura decorrente de uma concepcao
sociocognitivo-interacional de lingua, a qual privilegia os sujeitos envolvidos e seus
conhecimentos em processo de interacdo. Esta ocorre entre autor — texto — leitor. O leitor tem
um papel ativo de construcdo de sentido do texto, ou seja, ele terd que interagir com o texto
para conseguir compreendé-lo e interpreta-lo, porque os sentidos ndo estdo explicitos e
prontos nele, aguardando para serem assimilados; ao contrario, precisam ser construidos por
quem o lé.

Pessoas diferentes podem ler um mesmo texto e construirem sentidos diversos. 1sso
ocorre porque, ao realizarmos uma atividade de leitura, sdo acionados na nossa memoria
conhecimentos anteriormente constituidos, os quais estabelecem relacdo com as informacdes
novas contidas no texto. Nessa 6tica, como o lugar social, as vivéncias, os valores dos seres
humanos, conhecimentos textuais sdo Unicos/distintos, isto €, como o0s conhecimentos
relacionados com as informacdes do texto sdo diferentes, os sentidos construidos podem ser
diferentes.

Quanto aos conhecimentos que temos armazenados em nossa memoria, estes Sdo

acionados — como vimos na se¢do 3.2 - através de estratégias cognitivas, por meio das quais
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processamos 0 que estamos lendo no texto. Para esse processamento textual, recorremos a trés
conhecimentos: conhecimentos linguistico, enciclopédico ou de mundo e interacional (Koch;
Elias, 2006).

O conhecimento linguistico trata da organizacao do material linguistico na superficie
textual, do uso dos meios coesivos para efetuar a remissdo ou sequenciacdo textual, a escolha
das palavras adequadas ao tema ou aos modelos cognitivos ativados, isto €, vai desde o
conhecimento da pronuncia das palavras, vocabulario e regras até o uso da lingua.

O conhecimento enciclopédico ou de mundo faz referéncia aos conhecimentos gerais
sobre 0 mundo, assim como conhecimentos relacionados as nossas experiéncias e vivéncias
em uma sociedade; abrange todos os dominios do conhecimento humano e pode ser adquirido
formal e informalmente.

O conhecimento interacional é aquele que se refere as formas de interagdo através da
linguagem e compreende os conhecimentos: ilocucional, comunicacional, metacomunicativo
e superestrutural. O conhecimento ilocucional nos permite identificar os objetivos do
produtor do texto pelo que foi dito e, inclusive, pelo que ndo foi; 0 comunicacional concerne a
adequacdo do género textual a situacdo comunicativa, a selecdo da variante linguistica
adequada a situacdo de interacdo e a quantidade de informacdo necessaria para que O
interlocutor possa reconstruir o objetivo da producdo do texto; o conhecimento
metacomunicativo faz referéncia a garantia ao locutor de que seu texto sera compreendido e
aceito pelos interlocutores no que tange aos objetivos com que é produzido e, para isso, utiliza
algumas ac¢0es linguisticas, como destacar alguma palavra ou acrescentar alguma informacéo
ao proéprio discurso, a fim de garantir que sera compreendido. E, por fim, o conhecimento
superestrutural® ou sobre os géneros textuais, o qual nos auxilia na identificacdo dos diversos
géneros e tipologias textuais que circulam nos eventos da vida social.

Diante do exposto, podemos afirmar que, se por um lado, a reunido desses
conhecimentos acima mencionados forma uma espécie de bagagem cognitiva®® que é ativada
nas interacbes para a construcdo de sentidos, por outro lado, a auséncia deles,
consequentemente, resultard em ndo compreensdo textual. Dai voltarmos a destacar a
importancia da mediagdo do professor no preenchimento de lacunas como essa.

Além disso, hd ainda de se considerar que a construcdo de sentidos diversos em

¥Kleiman também fazem mencéo aos conhecimentos superestruturais pela terminologia conhecimentos textuais.
Quanto a eles, ela afirma que quanto mais conhecimento textual o leitor tiver, quanto maior a sua exposicéo a
todo tipo de texto, mais facil serd sua compreenséo [...] pois o conhecimento de estruturas textuais e tipos de
discursos determinard, em grande medida, suas expectativas em relacdo aos textos, expectativas estas que
exercem um papel consideravel na compreensao” (Kleiman, 2016, p. 23).

40 Também chamado por Koch e Elias (2006) de contexto sociocognitivo.
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funcdo das diferentes bagagens cognitivas ndo significa que qualquer sentido esteja
autorizado, por isso, de acordo com Koch e Elias (2006, p. 21), “é de fundamental
importancia que o leitor considere na e para a producao de sentido as ‘sinalizagdes’ do texto,
além dos conhecimentos que possui”.

Como podemos observar, na leitura, hd uma responsabilidade matua na interagdo do
autor e do leitor para a construcdo do significado do texto: o autor deve ter o
comprometimento de ser informativo, claro e relevante, deixar pistas em seu texto para que o
leitor possa reconstruir o caminho pelo qual ele percorreu e, no caso dos implicitos, seja capaz
de inferi-lo ou apelar a outros conhecimentos.

Ja o leitor deve crer que o autor tem algo relevante a dizer e o fara de forma clara e
coerentemente; em caso de falta de clareza e inconsisténcias, devera tentar resolvé-las
apelando ao seu conhecimento prévio de mundo, linguistico, textual etc. Alem disso, ao
levantar as suas hipoteses acerca do texto, deve ter como referéncias as pistas deixadas pelo
autor no texto e ndo ajustar o texto as suas hipdteses, porque, dessa forma, estaria rompendo
com seu contrato de responsabilidade (Kleiman, 2016).

Sendo assim, em meio a tantos fatores a serem considerados para se obter éxito na
construcdo de sentidos do texto, salientamos nesta secdo, seja em interacdo com o texto ou
com professor e colegas mais experientes, a importancia de o leitor desempenhar seu papel de
forma ativa, como um construtor de sentidos, porquanto a compreensdo textual é produto das
estratégias que ele utiliza para relacionar aquilo que ele sabe sobre o assunto com as
informacdes do texto para gerar novas aprendizagens. Essas estratégias que o leitor utiliza na
interacdo com o texto sdo as responsaveis pela interpretacdo que ele constroi. Assim, por esse
sujeito estar consciente do que entende e ndo entende, estara preparado para lancar méo delas

quando se deparar com algum problema na construcdo dos sentidos (Solé, 1998).
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4 MULTILETRAMENTOS E O ENSINO DE LEITURA

Neste capitulo, partiremos de uma breve reflexdo sobre algumas questdes que
envolvem o ensino da leitura atualmente para discorrermos sobre uma pedagogia que pode
trazer expressivas contribuicdes na formacdo do aluno como leitor e como ser social, uma vez
que sua proposta trata ndo somente das multiplas linguagens, mas também da pluralidade

cultural presentes nas salas de aulas deste mundo globalizado.

4.1 REFLEXOES SOBRE O ENSINO DE LEITURA NO TEMPO CONTEMPORANEO

H& muito se discute sobre o desinteresse dos alunos pelas atividades permeadas pela
leitura e os preocupantes resultados obtidos nas avaliagdes externas como SAEB e PISA. Dai
surgem questionamentos sobre o que poderia ser feito dentro do ambiente escolar para que se
criasse um maior envolvimento do aluno de modo que ele viesse a reconhecer a importancia
da leitura e nela tivesse prazer, a ponto de influenciar essa pratica para além dos muros
escolares.

Sabemos que ha muitas raz@es para que os alunos tenham dificuldade na aquisicdo da
leitura. Dentre elas, estdio o fator externo & escola de as familias terem cultura
predominantemente oral e, por isso, oferecerem aos estudantes pouco contato com textos
escritos e o fator interno as instituicbes por priorizarem metodologias que o0s deixam
entediados.

A consequéncia é que, na auséncia da familia, essa responsabilidade recai totalmente
sobre a escola e, portanto, torna urgente que esta instituicdo de ensino, em sua funcdo de
principal agéncia de letramento, abandone as formas tradicionais de praticas de leitura e
oportunize a esses jovens ambientes que Ihes motivem através de novas e significativas
experiéncias.

A significacdo das atividades de leitura estard na relacdo que ela tem com a vivéncia
extraescolar discente. Em razdo disso, chamamos atencdo para as novas linguagens e géneros
que surgiram com o avango tecnologico e por meio dos quais 0s estudantes interagem a todo
tempo em seus dispositivos celulares ou computadores.

A verdade é que esses suportes possibilitam uma constante pratica de leitura, de
maneira que eles mesmos ndo se ddo conta do quanto aumentaram sua carga de leitura—
embora digam que ndo gostam de ler — e, principalmente, de que esse grande fluxo de

informagdes a que tem acesso ndo deve ser consumido sem criticidade. Temos, entdo, nessas
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ferramentas tecnologicas um caminho para que as competéncias leitoras sejam desenvolvidas
de forma prazerosa e significativa para esses leitores em formacao.

Visando o aumento do nivel de proficiéncia discente em leitura e da apropriacdo do
habito de ler, entendemos que a escola deve propiciar experiéncias leitoras que agreguem
valor, prazer e sentido a essa pratica pelos alunos. Dito de outra maneira, as instituicdes de
ensino devem rever as formas tradicionais de praticas de leitura, criando ambientes de
letramento que ressignifiguem a visdo dos alunos sobre o ato de ler e, dessa forma,
oportunizem o desenvolvimento de habilidades leitoras de que precisam para agir de forma
eficiente em sociedade.

Sendo assim, encontramos nos multiletramentos uma proposta de ensino de leitura
que possibilita aos docentes desenvolver um trabalho que capacite os estudantes ndo somente
para a leitura e compreensdo de textos, mas também para a leitura e compreensdo do mundo,
como propunha Paulo Freire, educador que inspirou os pesquisadores na elaboracdo dessa

pedagogia.

42 AS CONTRIBUICOES DOS MULTILETRAMENTOS PARA O ENSINO DE
LEITURA

Ler € muito mais do que a leitura de palavras. Compreendemos 0 mundo ao nosso
redor, quando conseguimos ler e atribuir sentido aos varios modos semidticos que o0
constituem: lingua escrita, oral, imagens, gestos, posicionamento do corpo, fisionomia de
alguém, musica, som, entre outros. Assim, é de suma importancia a promocao de um ensino
que desenvolva as habilidades leitoras requeridas para que os discentes atuem eficazmente nas
situagcBes comunicativas, bem como para que compreendam a realidade que os circunda.

Durante muito tempo, as préaticas leitoras que realizamos privilegiaram somente 0s
textos escritos, no entanto, com o avanco da tecnologia, vém gradativamente cedendo espaco
para imagens, videos e, inclusive e principalmente, para as varias midias e semioses que
convergem em um mesmo texto, por termos hoje facilidade de acesso a recursos tecnoldgicos
e conhecimento de sua utilizacdo que outrora ndo tinhamos. Nesse sentido, podemos dizer que
0 mundo atual em que vivemos se expressa de forma multimodal.

Multimodalidade significa a coexisténcia de modos semidticos no ato da
comunicacao, isto €, os textos multimodais que produzimos ou com que nos deparamos —
pois, segundo Kress e Van Leeuwen (2006), todos os textos sdo multimodais — combinam

varios modos de significar e, assim, requerem multiletramentos para 0 sucesso na
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comunicagdo, como se pode fundamentar em Rojo e Moura (2012, p. 76):

[..] tais modalidades passaram a exigir do leitor [..] a aquisicdo e o
desenvolvimento de outras habilidades de leitura e escrita, dependendo das
modalidades utilizadas, ampliacdo de letramentos para multiplos letramentos. A
ampliagdo desse conceito vem dar conta da diversidade de semioses que co-ocorrem
hoje nos textos das midias: visual (uso das imagens), sonoro (uso de sons), verbal
(uso das linguas) [...].

Os Multiletramentos consistem em uma proposta de ensino que surgiu da
necessidade observada por um grupo de pesquisadores de Nova Londres de que a escola
deveria dar conta dos novos letramentos emergentes na sociedade contemporédnea — em sua
maioria por causa das TDICs (Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo) — e da
diversidade cultural presente nas salas de aula por efeito da globalizacéo.

Trata-se de uma pedagogia cuja nogdo de letramento foi ampliada e enriquecida e,
por isso, ndo poderia se restringir somente ao letramento da letra/impresso, visto que visava a
preparacdo dos estudantes para o futuro. Nessa perspectiva, a escola deveria rever seus
curriculos de modo a atender as novas exigéncias sociais e tratar a intolerancia na convivéncia
com a diversidade cultural, pelo fato de esse sentimento gerar violéncia, 0 que tambem
poderia comprometer o futuro dos jovens. Por isso em Rojo e Moura (2012, p. 13, grifo
nosso) temos que

Diferentemente do conceito de letramentos (multiplos), que ndo faz sendo apontar
para multiplicidade e variedade das préaticas letradas, valorizadas ou ndo nas
sociedades em geral, o conceito de multiletramentos - é bom enfatizar - aponta para
dois tipos especificos e importantes de multiplicidade presentes em nossas
sociedades [...]: a multiplicidade cultural das populacbes e a multiplicidade
semidtica de constituicdo de textos por meio dos quais ela se informa e comunica
(Rojo; Moura, 2012, p. 13, grifo nosso).

Apoiando-se nos principios do diagrama a seguir, 0 Grupo de Nova Londres deixou
expresso no manifesto alguns movimentos — convenientes a seu ver desde 1996, ano de
publicacdo desse documento — sobre como implementar a pedagogia dos multiletramentos:

pratica situada, instrucdo aberta, enquadramento critico e préatica transformada.
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Figura 3 - Mapa dos multiletramentos
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Fonte: Rojo e Moura (2012, p. 29).

A prética situada implica em considerarmos uma multiplicidade de textos e géneros
que eram deixados fora da escola, de modo a lidar com as situacdes diversas de uso da
linguagem; faz referéncia a um projeto didatico que parte da cultura do alunado, que traz para
dentro da sala de aula textos auténticos, cujos géneros e designs retratem suas preferéncias e
atendam as necessidades daquele grupo.

Sobre esses géneros e designs, sdo efetuadas instruc@es abertas, isto é, explicacdes a
partir de uma analise sistematica e consciente dos textos e de seus processos de producéo e de
recepgdo para se chegar a apropriacdo dos conceitos metalinguisticos a fim de que possam
compreender os diferentes fendmenos da linguagem.

Essa analise se da a partir de um enquadramento critico, ou seja, da construcdo de
uma interpretacdo que considera 0s contextos sociais e culturais de circulacdo desses textos.
Envolve a consciéncia de que todas as praticas sociais, todos os letramentos sdo socialmente
construidos e seletivos e, por isso, sdo apresentados aos alunos diferentes modos de
significacdo e diferentes manifestacGes culturais e valores caracteristicos dos grupos que
compBem a sociedade.

Todos esses passos caminham para que o aluno, lancando méo dos saberes
construidos nas etapas anteriores, seja capaz de realizar uma pratica transformada: aja, por
meio do uso consciente da linguagem, de forma a mudar determinados aspectos sociais,
econdmicos, culturais etc. Nesse momento da aula, sdo dadas oportunidades aos alunos de
recepcdo de textos visando compreendé-los. Nao se trata de 1é-los por ler, sem objetivos, mas

para produzir ou transformar (redesign) textos — sejam visuais, verbais, gestuais... — no intuito
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de mudarem sua realidade para melhor. Dai essa pedagogia ser também designada pedagogia
por design.

Diante do que discorremos até aqui, ndo ha davida de que o prefixo Multi- do termo
“multiletramentos” faz referéncia as multiplas praticas letradas que os jovens de hoje
precisam ter acesso para que sejam capazes de acompanhar os avangos da sociedade. Para
além do impresso, essa perspectiva de ensino abarca outros letramentos que, de forma
integrada, contribuem para a formacdo de um leitor critico e capaz de agir sobre as
circunstancias que o rodeiam, uma vez que é orientado a aplicar os saberes construidos
durante a atividade de leitura na producdo e circulacdo de seus textos, visando a construcédo de
um mundo melhor.

Além do letramento critico, esse projeto permite a implementacdo de um ensino
inclusivo, por capacitar os estudantes a atuarem eficaz e confiantemente nas situacoes
comunicativas do dia a dia, através do desenvolvimento de habilidades necessarias a leitura de
textos multimodais e digitais que refletem as praticas de linguagem, os valores e a cultura que
fazem parte da vida deles fora do ambiente escolar e por estimular o seu protagonismo, ao dar
voz a eles através das atividades interativas e colaborativas.

Essa inclusdo pode ser comprovada através das caracteristicas sinalizadas pelos
estudiosos, de forma unénime, acerca dos multiletramentos em Rojo e Moura (2012, p. 23), 0s

quais afirmam que

eles sdo interativos; mais que isso, colaborativos;

eles fraturam e transgridem as relagbes de poder estabelecidas, em especial as
relacbes de propriedade (das maquinas, das ferramentas, das ideias, dos textos
[verbais ou ndo]);

eles sdo hibridos, fronteiricos, mesticos (de linguagens, modos, midias e
culturais).

Por essa constituicdo e logica interativo-colaborativa de funcionamento, chegou-se a
conclusdo de que a melhor maneira de os multiletramentos serem apresentados € na estrutura
e formato de redes — hipertextos, hipermidias — e, quanto a melhor localizagdo, “nas nuvens”,
onde poderdo ser acessados por outras pessoas, ja que nela os bens imateriais (ideias, textos,
discursos, imagens, sonoridades) pertencem a todos. Os usuarios, portanto, se veem diante um
sem-numero de possibilidades de leitura e criacdo de textos, videos, musicas, designs, entre
outros.

Sendo assim, podemos afirmar que a Pedagogia dos Multiletramentos trouxe grandes
contribuicdes para o ensino de lingua e, particularmente, para o ensino de leitura. Ela delega o

protagonismo ao leitor desde a interacdo com o texto até a aplicacdo dos conhecimentos
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construidos durante as atividades de leitura. Por influéncia freiriana, sua proposta visa a
leitura para a transformacdo de vidas, de realidades. Além disso, motiva os alunos a
participarem das atividades por preconizar as multiplas linguagens, inclusive — mas nao
obrigatoriamente — a digital, ao reconhecer e valorizar a cultura e os valores discentes e,
assim, agregar valor e prazer as atividades, contribuindo substancialmente para a aquisi¢do da

leitura.

4.3 LEITURA EM AMBIENTE DIGITAL

Pensar na formacdo de leitores exige refletir, dentre todos os aspectos até aqui
mencionados, sobre o principal meio em que a atividade de leitura tem sido realizada nos dias
atuais e sobre quais habilidades devem ser ensinadas para que esses sujeitos estejam
preparados para atuar neste ambiente, o digital.

Isso ndo quer dizer que, diante das novas formas de significar emergidas do avanco
das TDICs, as habilidades requeridas para a leitura de textos impressos estejam obsoletas.
Estas permanecem relevantes para a construcdo de sentidos. O que ocorre € 0 acréscimo de
outras habilidades necessarias a realizacdo da leitura em ambiente digital, pelo fato de a

leitura na internet demandar habilidades peculiares da navegacao on-line.

A leitura, nessa dimensdo, ndo se restringe exclusivamente & escrita alfabética, uma
vez que outras habilidades serdo necessarias para interpretar, compreender,
significar elementos verbais e ndo verbais caracteristicos de textos e midias que se
integram aos ja existentes” (Coscarelli, 2016, p. 17).

Em seu sentido estrito, a leitura visa uma compreensdo profunda do seu objeto. Ja a
leitura on-line, isto é, em ambiente digital, envolve ndo somente os aspectos cognitivos
necessarios a construcdo de significados, mas também acdes fisicas, como clicar, usar barras
de rolagem, compreender e usar 0s menus, passar os olhos estrategicamente pelas paginas,
buscar, localizar, avaliar, selecionar, entre outros. Por isso, em Coscarelli (2016, p. 71) temos
que “ler na internet envolve leitura e navegacao”.

Vale destacar aqui que o ato de navegar se realiza tanto na leitura de textos impressos
quanto de textos do ambiente digital. Um leitor experiente em uma livraria, por exemplo,
costuma pegar o livro, ler sua capa e depois 0 vira para a leitura da quarta capa; em seguida,
passeia pelos indices e pelos titulos dos capitulos e subse¢cGes como forma de se orientar e
obter informac@es sobre o assunto do texto. Por outro lado, a navegacdo em meio digital é

orientada pelas interfaces digitais e, por isso, requer dos leitores a¢cdes como clicar, usar
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barras de rolagem, buscar, localizar, avaliar, selecionar, entre outras (Coscarelli,2016).

A autora supracitada considera a navegacao e a leitura como partes de uma mesma
competéncia — visto que apresentam muitas habilidades semelhantes — e menciona alguns
argumentos para pensar a navegacdo como leitura:

ePrecisamos decodificar e produzir sentidos a partir de palavras, sentencas,
titulos, URLSs, icones, entre outros;

¢ Pensar/ler/construir sentido relevante para cumprir 0s objetivos;

e Navegar requer uso de habilidades semelhantes a realizacdo de leitura: acesso
lexical (reconhecimento de palavras, expressdes, icones, barras de rolagem,
URLs, links e construir significados a partir deles); processamento sintatico
(construir estruturas sintaticas a partir das informacdes linguisticas que
encontra); processamento semantico (construcdo de significados locais e
globais do texto e a integracdo deles por meio de inferéncias que levardo a
compreensao textual); analise do discurso (leitura critica, encontrar quem esta
falando naquele texto, quem aquele autor representa, para quem esta falando,
que intencdo/ideologia carrega etc.); produzir diferentes tipos de inferéncias
(conectar partes do texto por meio de processos cognitivos); usar diferentes
tipos de conhecimentos prévios (conhecimentos prévios de assunto, da
estrutura informacional do texto impresso e de sites, e de mecanismos de busca
na web); conectar informacdo verbal e ndo verbal (considerar o design do
texto para construir do sentido ja& que ele pode contribuir para sua
compreensao);

eNavegar requer o uso de estratégias similares a leitura: monitorar (gerenciar o
entendimento do texto); estabelecer conexdes (entre as partes do texto ou com
outro texto ou do texto com o leitor e /ou com o mundo); identificar as ideias
mais relevantes; fazer perguntas (levantar perguntas e buscar respondé-las ao
longo da leitura); analisar/criticar (atentar para os tracos do texto e refletir
sobre a ideia central); visualizar (fazer uso da imaginacéo e dos sentidos para
melhor compreender o texto); inferir (utilizar elementos do texto para compor
informacbes ndo explicitadas nele); resumir (integrar as ideias principais
formando uma representacdo sucinta do texto); sintetizar (reconhecer a ideia

principal do texto e a partir dela refletir e construir interpretac6es proprias).
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N&o é nosso objetivo aprofundarmos nas habilidades especificas da navegacao, mas
destacar que as habilidades referentes a esse ato se entrelacam as de leitura quando da leitura
on-line e, por isso, devem fazer parte do ensino de leitura e compor o curriculo escolar.
Nossos alunos precisam saber reconhecer ferramentas de busca e busca avancada em um
ambiente com muitas possibilidades, ler a URL e compreender seu significado em termos de
propésito da informacdo em um site (.edu, .com, por exemplo), ler e integrar as informacdes
de multiplas fontes, saber se localizar nas diferentes camadas de um hipertexto®!, entre outras.

Ao atentarmos para as habilidades de navegacédo, concluimos que

[...] navegar requer habilidades de leitura para olhar a informacgéo e construir sentido
a partir daquela busca. Ler inclui usar a compreensdo construida na navegacéo,
assim como usar os textos selecionados para conseguir mais informacéao, construir
um sentido mais profundo do tdpico, reunir mais evidéncias para 0s sentidos
construidos e cumprir a tarefa da melhor maneira possivel (Coscarelli, 2016, p. 78).

Pensando na praxis docente no que se refere ao ensino de leitura em ambiente digital,
Coscarelli (2016) sugere que, embora a navegacdo seja parte do processo de leitura, 0s
educadores separem esses dois conceitos na abordagem, para que 0s alunos possam
compreender que a leitura (stricto sensu) e a navegacao consistem em duas partes que formam
um todo mais amplo e mais atual de leitura, a leitura on-line. Nesse sentido, o educando
precisa perceber que o ato de navegar demanda, assim como o ato de ler, o “esfor¢o”
cognitivo de construcao de significado, porém este se da a partir dos elementos que compdem
a interface digital, ou seja, é necessario que ele compreenda o que sdo e para que servem
janelas, botGes, barras de rolagem, icones, por exemplo, para que consiga realizar a leitura
nesse meio.

A partir desses esclarecimentos acerca do que € necessario a realizacdo da leitura em
um ambiente digital e da abordagem que facilita o seu ensino, esperamos, portanto, que 0s
professores elaboremos as aulas focalizando nos aspectos da navegacao e/ou da leitura em que
0s estudantes apresentem mais dificuldades — visto que estamos lidando com nativos digitais
e, por isso, ja possuem algum conhecimento —, no intuito de que essas situacdes de

aprendizagens levem-nos a serem mais eficientes em suas préaticas de leitura on-line, dentro

41 Conforme Marcuschi (1999), o hipertexto ndo é um género textual, nem um simples suporte de géneros diversos,
mas um tipo de escritura. E uma forma de organizagdo cognitiva e referencial cujos principios constituem um
conjunto de possibilidades estruturais que caracterizam acdes e decisfes cognitivas. Nele, ndo se observa uma
ordem de construgdo, mas possibilidades de construcao textual plurinearizada. Dito de outra forma, é um tipo de
escrita digital em que um texto remete a outros tantos textos por meio de links, como se fosse uma grande rede de
informacd@es interligadas, a qual possibilita ao leitor tomar as decises do percurso de leitura que deseja tragar, uma

vez que nesse meio essa atividade se realiza de forma néo linear.
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ou fora da instituicdo escolar. Afinal, ser um bom leitor nos dias de hoje significa ndo
somente compreender com profundidade os materiais encontrados e lidar criticamente com

eles, mas também ser um bom navegador (Ribeiro; Coscarelli, 2023).
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5 METODOLOGIA

A proposta inicial deste trabalho era a realizacdo de uma pesquisa-acao que, por se
caracterizar pela interacdo entre pesquisadores e membros das situagdes investigadas (Gil,
2002), nos permitiria extrair novos conhecimentos a partir das praticas vivenciadas. Conforme
Thiollent (2011, p. 8), esse tipo de pesquisa “interliga conhecimentos e agdes ou, ainda, extrai
da acdo novos conhecimentos”.

Entretanto, devido a ocorréncia da pandemia do COVID-19, que gerou alteracdes
substanciais no sistema educacional em &mbito mundial, inclusive no Brasil, foi autorizada,
em carater excepcional, a realizacdo de trabalhos propositivos pela Coordenacdo do
Profletras.

Sendo assim, optamos pela metodologia de pesquisa bibliografica — a qual, segundo
Severino (2007, p. 122), “se realiza a partir do registro disponivel, decorrente de pesquisas
anteriores, [...] como livros, artigos, teses” —, de abordagem qualitativa, por possibilitar ao
pesquisador descrever a complexidade das hipdteses aqui elencadas, analisar a interacéo entre
as variaveis e, ainda, interpretar os dados, fatos e teorias (Rodrigues; Limena, 2006, p. 90).

Nesse sentido, a partir desses estudos bibliograficos, objetivamos elaborar um
produto pedagégico que possibilite o aprimoramento das acfes docentes, com vistas a
desenvolver a competéncia leitora dos alunos. Para isso, teremos como aportes teodricos
autores modernos como Bakhtin (2011), Cavalcante (2011), Kleiman (2016), Koch (2012,
2015), Koch e Elias (2006), Marcuschi (2008, 2010, 2012), Prensky (2001), Rojo (2009,
2017), Rojo e Moura (2012), dentre outros.

A proposta de intervencdo serd um protétipo didatico direcionado a professores de
Lingua Portuguesa de 6° e 7° anos do Ensino Fundamental que visam promover a leitura
motivada pela pedagogia dos multiletramentos, utilizando ferramentas tecnoldgicas como
datashow, o aplicativo WhatsApp como Ambiente Virtual de Aprendizagem, dentre outros
recursos que viabilizam este trabalho.

A escolha do livro Malala, a menina que queria ir para a escola como texto-base se
justifica pela boa aceitacdo e preferéncia dos alunos dos 6° e 7° anos, por ocasido do

recebimento de dois livros paradidaticos do Programa Nacional do Livro e do Material



65

Didatico — PNLD*2. Eles foram conduzidos a sala de leitura, onde tiveram acesso as duas
opcoes de livros enviados pelo programa e puderam realizar a escolha. A empolgacéo deles
motivou as professoras dos referidos anos a elaboracdo de propostas pedagogicas que
utilizassem as obras de forma a fomentar o apreco pela leitura.

Além do interesse demonstrado pelos alunos, a obra se faz relevante pelo tema
tratado através da exemplaridade da protagonista Malala e por apresentar um grau de
dificuldade que ndo desestimulara a sua leitura nem o0s deixara na zona de conforto, pois,
segundo Kleiman (2016, p. 39, grifo do autor), “os critérios para a escolha do texto sdo a
LEGIBILIDADE ou grau de dificuldade, a relevancia e o interesse”, este ultimo se refere
tanto ao aluno quanto ao professor. E o tema aqui funcionara como fio que permitird a
percepcdo e producdo de linguagem. Pela caracteristica da turma, em sua maioria, de leitura
silabada, um trabalho voltado para a aquisi¢do de leitura vira ao encontro das necessidades
discentes de aumento de nivel de proficiéncia, assim como da formacéo plena do educando
enquanto cidaddo, que é papel da escola, como propdem os Pardmetros Curriculares
Nacionais (Brasil, 1998).

O local de trabalho escolhido como referéncia para elaboracdo e futura aplicacédo
desta proposta pertence a Rede Municipal do Rio de Janeiro e se localizada no bairro de
Guadalupe, zona urbana do Rio de janeiro, por sua infraestrutura permitir a implementacao de
um trabalho a luz dos multiletramentos.

Desde 1956, a referida instituicdo tem atendido alunos das séries finais do Ensino
Fundamental, oriundos das regides de Anchieta, Barros Filho, Costa Barros, Pavuna, Ricardo
de Albuquerque, dentre outras, nos turnos da manhd e da tarde, e hoje tem uma clientela de
747 discentes.

O corpo docente da escola é composto por 34 professores. A maioria deles € pos-
graduada em nivel lato sensu e alguns em stricto sensu. A escola conta também com o
Conselho — Escola — Comunidade (CEC), o qual participa da tomada de decisbes quanto a
utilizacdo da verba publica recebida, seja para compra de mdveis, obra no prédio, material
pedagdgico etc. e é formado por dois representantes de cada segmento da equipe escolar: dois

professores, dois funcionarios, dois alunos, dois responsaveis e a diretora-geral do CEC, que é

42 O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) é destinado a avaliar e a disponibilizar obras
didaticas, pedagogicas e literarias, entre outros materiais de apoio a pratica educativa, de forma sistematica,
regular e gratuita, as escolas publicas de educacdo bésica das redes federal, estadual, municipal e distrital e
também as instituicdes de educacdo infantil comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos e
conveniadas com o Poder Plblico. Em julho de 2017, teve seu escopo ampliado, incluindo a oferta de obras
pedagogicas, softwares e jogos educacionais, materiais de reforco e correcdo de fluxo, materiais de formacéo e
materiais destinados a gestdo escolar, entre outros.



66

a diretora-geral da escola.

Quanto a estrutura fisica, a escola possui as tradicionais salas de aula com lousa
branca, um laboratério de informatica, uma sala de leitura, uma sala multimidia e um
auditério com acesso a internet, os quais viabilizam nosso trabalho de leitura com as praticas
mais recentes de letramentos que fazem uso de recursos tecnologicos. Vale a pena destacar
que o fato de as salas de leitura e multimidia serem climatizadas contribui significativamente
para que obtenhamos éxito nas atividades que envolvam concentracdo e atencdo. Como a
instituicdo em questdo se localiza numa regido quente do pais e as turmas sdao compostas, em
média, por 35 alunos, torna-se relevante a climatizacao, a fim de que os alunos figuem mais

calmos, propiciando um ambiente favoravel a leitura e a aprendizagem.

Figura 4 - Infraestrutura da escola de referéncia
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Fonte: QEdu (2023).

Os dados das avaliacOes externas, como Saeb — Sistema de Avaliacdo da Educacéo
Basica — e Prova Brasil*®, que permitem ao INEP* realizar um diagnéstico da educacéo
bésica brasileira e de fatores que podem interferir no desempenho do estudante, devem ser
considerados para implementacdo de propostas de intervencdo na escola, uma vez que seus
resultados apontardo as dificuldades discentes e, por isso, servirdo de base para a realizacdo
de um trabalho comprometido com a qualidade do ensino.

Veja a seguir o quadro de evolucdo do IDEB da E. M. Bélgica e atente, em seguida,

43 A cada dois anos, estudantes do 5° e do 9° ano do Ensino Fundamental de escolas da rede plblica realizam uma
prova padronizada, aplicada pelo Ministério da Educacdo (MEC). Até 2018, ela se chamava Prova Brasil. A partir
da edicdo de 2019, ela passou a ter o nome de Sistema de Avaliacdo da Educacédo Basica (Saeb), sistema que
existe desde os anos 90 e que, agora, nomeia 0 conjunto de avaliagdes — antiga Saeb, Prova Brasil e ANA
(Avaliacdo Nacional da Alfabetizacéo) da Educacéo Bésica (Brasil, 2018).

44 Trata-se do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), que é uma autarquia
federal vinculada ao Ministério da Educag¢do (MEC). Seu objetivo é promover estudos, pesquisas e avaliagcdes
periddicas sobre o sistema educacional brasileiro, com o objetivo de subsidiar a formulagdo e implementagdo de
politicas publicas para a area educacional.



67

para seus resultados nessas avaliagdes nos anos de 2019 e 2021:

Gréfico 1 — Evolugéo do IDEB
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Fonte: QEdu (2023).

A escola de referéncia para este trabalho apresentou uma elevacdo na nota do IDEB
de 4,6, no ano de 2019, para 5,0, no ano de 2021. Esses dados sdo calculados com base no
aprendizado dos alunos em portugués e matematica (Prova Brasil) e no fluxo escolar (taxa de
aprovacdo). Se considerarmos somente o percentual de aprovagdo, observando os anos
anteriores a pandemia — 2017 e 2019 — e 0 ano de po6s-pandemia — 2021 —, perceberemos um
aumento de 87% para 100% de aprovacdo dos alunos de 7° anos.

Ao analisarmos atentamente esses dados, 0os numeros nos levam a interpretar uma
“melhora” no desempenho dos alunos. Todavia, esse aparente sucesso de deu pelo fato de,
conforme divulgado em nota informativa no site do INEP, terem sido adotados novos
métodos e critérios de avaliacdo no ano de 2020, em virtude das circunstancias momentaneas,
no intuito de evitar o aumento da reprovacdo e do abandono escolar, que acabaria impondo
uma nova penalidade aos estudantes para aléem da propria pandemia. Desse modo,
consideraremos prioritariamente nesta pesquisa 0s dados apresentados anteriormente ao
periodo pandémico e 0s subsequentes.

Vejamos agora 0s percentuais de estudantes com aprendizado adequado nos anos

finais.
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Figura 5 - Distribuicdo dos alunos por proficiéncia
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Fonte: QEdu (2023).

Segundo o INEP (apud QEdu, 2023), a cor verde foi estabelecida na Meta 3 do
Todos Pela Educacdo*® de que 70% dos alunos deveriam apresentar aprendizado adequado
(nivel de proficiéncia compativel com seu ano escolar); a cor amarela indicaria estar um
pouco abaixo desse percentual; a cor laranja apontaria insucesso, necessitando a aplicagao de
atividades de reforco; e a vermelha revelaria que ndo apresentam um bom nivel de
aprendizagem.

Consoante aos dados dos graficos acima, fica evidente que os anos finais da referida
instituicdo, na série histérica 2015 — 2021, estdo distantes do ideal no que se refere as
habilidades de leitura e escrita, visto que os alunos apresentam justamente o inverso do que
foi estipulado como meta, isto é, em média, 70% apresentam nivel de proficiéncia
incompativel com os 9 anos cursados durante o Ensino Fundamental.

A partir desses conceitos de aprendizagem ndo condizentes com o ano escolar, surgiu
a decisdo de uma pesquisa voltada para o desenvolvimento da habilidade leitora desse

alunado, assim como a ampliacdo do letramento, considerando também que essa acdo afetara

45 E uma organizacdo da sociedade civil cujo objetivo é mudar a qualidade da Educacio Basica no Brasil. Sem
fins lucrativos, ndo governamental e sem ligacdo com partidos politicos, séo financiados por recursos privados,
ndo recebendo nenhum tipo de verba publica (Todos pela educagdo, 2022).
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positivamente 0 processo ensino-aprendizagem das demais disciplinas e nas situagdes
comunicativas em sua vida em sociedade.

Tomando-se como base a realidade acima - prioritariamente, o quociente obtido no
ano de 2019 e os anos subsequentes a pandemia (2021 e 2022) —, e nossa percep¢do em sala
de aula, por meio de uma diagnose, de dificuldade na compreensdo textual de forma
autbnoma por parte dos alunos, concluimos que o nivel de aprendizagem dos alunos ja
revelava um déficit em proficiéncia de lingua materna antes de marco de 2020. Sendo assim,
consideramos 0 evento, nesta pesquisa, ser um fator agravante e ndo desencadeante dos
conceitos insuficientes em Lingua Portuguesa, o qual, mesmo diante da estratégia do
continuum curricular proposto pelo CNE, impactou significativa e negativamente o
desempenho de nossos alunos.

Em razdo de tudo o que até aqui foi exposto, em carater excepcionalmente
propositivo, serd apresentada uma proposta de letramento que objetiva a aquisicdo da leitura
em ambiente escolar e que revela a importancia da mediacdo do professor letrador na
conducdo da construcdo de sentidos e da formacdo continuada docente, de modo que atenda
as novas demandas tecnologicas emergentes da sociedade moderna e, assim, desperte o

interesse dos alunos nas atividades promotoras do desenvolvimento das habilidades leitoras.

5.1 PROTOTIPO DE ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Vivemos uma época em que todos podem acessar a Web e a grande maioria das
pessoas tém acesso a ela. As criancas e 0s jovens de hoje estdo familiarizados com as
plataformas e ferramentas digitais e, por i1sso, sdo capazes de consumir e produzir informacgoes
0 tempo inteiro em meio a variados tipos de textos, cada vez mais multissemioticos e
multimidiaticos (cf. secédo 4.2).

Essas novas formas de interacdo que os alunos praticam em sua vida social precisam
ser trazidas para dentro das salas de aulas para que a escola proporcione uma aprendizagem
significativa e atrativa. Todavia, as instituicdes de ensino, em sua maioria, tém
desconsiderado esse protagonismo juvenil caracteristico dessa nova cultura digital, insistindo
em um modelo de ensino tradicional cujas metodologias tém desestimulado os alunos e 0s
professores no processo ensino-aprendizagem, pelas propostas de atividades mecanicas e
enfadonhas.

Nesse sentido, € necessario que sejam revistas as concepg¢des de ensino para que 0

professor tenha a autonomia de adaptar os contetdos curriculares a era digital, a qual reclama
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a ampliacdo dos letramentos discentes para que sejam capazes de compreender e produzir
esses novos textos que surgiram com o avanco das tecnologias digitais de informacdo e
comunicacao.

Atualmente, o conhecimento pode ser adquirido de varias maneiras e de qualquer
lugar por meio dos dispositivos moveis. Ndo € mais um privilégio que esta sob o dominio do
professor que, no exercicio de sua funcdo, despeja os contetdos sobre o aluno como se fosse
um recipiente. Praticas discursivas como criacdo, edicdo e tratamento de um video, por
exemplo, que eram feitas somente por especialistas, podem, hoje, ser realizadas por qualquer
pessoa. Estamos diante de uma nova realidade em que, quando se trata de um objeto de estudo
que seja a tecnologia digital ou que esteja atrelado ao seu uso, construimos e ampliamos
nossos saberes com nossos alunos, se nos permitirmos aprender com eles.

Essa auséncia de hierarquia somada a atitudes colaborativas é muito pertinente no
processo de aprendizagem para todos os envolvidos, pois 0s saberes sdo construidos de forma
conjunta e, por isso, prazerosa, fazendo com que os alunos se sintam importantes e capazes
por poderem assumir o protagonismo e, assim, compartilhar os conhecimentos adquiridos de
sua geracdo de nativos digitais. Além disso, torna a aprendizagem ainda mais significativa, ja
que o contelido da aula tem relacdo com sua vivéncia extraescolar.

Lemke (2010) diferencia dois paradigmas de aprendizagem: o paradigma da
aprendizagem curricular e o paradigma da aprendizagem interativa. No paradigma
curricular, alguém decide o conteudo do curriculo que precisa ser aprendido pelo aluno e
planeja como e quando isso se dard. De acordo com as caracteristicas, nas instituicdes de

ensino brasileiras, ainda predomina esse paradigma, pois

[...] o paradigma curricular assume que alguém decidira o que vocé precisa saber e
planejaré para que vocé aprenda tudo em uma ordem fixa e em um cronograma fixo.
Este é o paradigma do capitalismo industrial e da producdo de massa baseada na
fabrica. Desenvolveu-se simultaneamente a eles e em acordos filos6ficos muito
préximos; da suporte as redes mais amplas de emprego e carreira e se assemelha a
eles em autoritarismo, planejamento de cima para baixo, rigidez, escala econdmica e
incompatibilidades gerais ao novo mundo baseado no ‘capitalista veloz’. Por parte
dos alunos, ha ampla recusa e resisténcia, e seus resultados finais promovem pouco
mais de utilidade demonstrada no mundo ndo académico do que promovem alguns
letramentos textuais e certificados de membros da classe média (Lemke, 2010, p.
469).

Ja o paradigma interativo propicia uma aprendizagem decorrente da priorizacdo do
acesso a informacdo em lugar da imposicdo de assimilagdo de contetudos. Os alunos, nesse

caso, sao vistos como protagonistas e podem, considerando seus interesses, decidir o que e de

que maneira vao aprender, podem — e devem — consultar especialistas no assunto e, ainda,
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compartilhar essas informagfes que se transformardo em conhecimentos com 0s outros,
quando de utilidade comum. Segundo Lemke (2010), este paradigma domina em bibliotecas e

centros de pesquisa e, nele, assume-se que

[...] as pessoas determinam o que elas precisam saber baseando-se em suas
participagBes em atividades em que essas necessidades surgem e em consulta a
especialistas conhecedores; que eles aprendem na ordem que lhes cabe, em um ritmo
confortavel e em tempo para usarem o que aprenderam. Este € o paradigma da
aprendizagem das pessoas que criaram a internet e o ciberespaco. E o paradigma
mais do acesso a informagdo do que da imposicdo a aprendizagem. E o paradigma
de como pessoas com poder e recursos escolhem aprender. Seu resultado final é
geralmente satisfatério para o aprendiz e frequentemente Gtil para 0s negdcios ou
para a academia. Este € talvez também o paradigma do ‘capitalismo veloz' (GEE,
1996), em que as economias baseadas na producdo e circulagcdo de informagdes
favorecem a mudanca rapida de grupos de trabalho de individuos flexiveis engajados
em projetos que produzem resultados na hora certa [just in time] para consumidores
de nichos mercadoldgicos. E tende a produzir menos aprendizagem comum entre 0s
membros da sociedade, favorecendo a especializacdo em educacédo de artes liberais
(Lemke, 2010, p. 469).

Nesse contexto, podemos afirmar que, assim como as concepg¢des de aprendizagem
precisam ser revistas, 0s materiais com que se operam também. Enquanto no paradigma de
aprendizagem curricular o professor dispde de livros, apostilas e sequéncias didaticas*®, no
outro paradigma, por sua natureza interativa e colaborativa, encontramos a necessidade de
materiais digitais que sirvam de ferramentas de ensino. Esses materiais sdo denominados na
literatura académica como Objetos Digitais de Aprendizagem (ODALS).

E importante destacar que o paradigma de aprendizagem interativa nfo se opde ao
paradigma curricular. Ao contrario, o paradigma interativo esta a servico do curricular, na
medida em que os ODAs que o instrumentalizam guiam a reflexdo dos alunos acerca do
objeto de ensino (um determinado conteudo do curriculo) e, dessa forma, colaboram para o
alcance de um dos seus principais objetivos: cumprimento de seu plano de ensino —
geralmente anual. Eles podem, inclusive, se articular aquelas orientacbes de documentos
oficiais, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Segundo Aradjo (2013, p. 1), um ODA ¢é um “recurso digital reutilizavel que se
presta a servir como ferramenta de ensino em diversos contextos educacionais”. A autora
ainda acrescenta as caracteristicas que esses materiais devem apresentar, citando Mendes,

Sousa e Caregnato (2004), dentre as quais nos ateremos somente as que consideramos

4% A Sequéncia Didatica corresponde a “um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”, cuja finalidade ¢ “ajudar o aluno a dominar melhor
um género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa dada
situacdo de comunicag¢ao” (DOLZ, NOVERRAZ, SCHNEUWLY; 2004, p.82-83).



72

principais*’: a granularidade, a reusabilidade e a adaptabilidade. A primeira refere-se a
disponibilizacdo do conteiido em granulos, ou seja, em pedagos, partes, traco este que facilita
a adaptabilidade e, também, a sua reusabilidade. Isto porque temos a versatilidade de utilizar
novamente esse recurso em outros ambientes de aprendizagem, fazendo as adaptacoes
necessarias para atendermos as necessidades de aprendizagem do nosso publico-alvo.

Entretanto, os ODAs ndo configuram nem em um programa de ensino do professor
nem um material didatico para o aluno, mas sim um recurso de ensino que permitira a
explanacdo e a mediacdo docente de um contetdo curricular, de forma interativa, e que
veiculard uma discussdo para/com os alunos. Podem ser considerados ODAs*: videos e
imagens que intercalam o discurso autoral dos livros didaticos ou similares e prototipos. A
este Gltimo que iremos nos ater.

E o que vem a ser prototipos de ensino? Sdo semelhantes aos livros tradicionais?
N&o. Ndo podem ser comparados a livros porque estes, sim, buscam cumprir um programa
didatico anual e é propriedade de uma editora e de um autor, o qual escolhe o que devera ser
ensinado em cada ano escolar. Opostamente, 0s prototipos sdo uma espécie de “modelo
flexivel de ensino” que adquire um niimero de série, mas ndo pertencem ao criador/autor, sdo
criados no intuito de serem (re)distribuidos, para auxiliar o maximo de educadores possivel,
sobretudo aqueles que ndo tém tempo ou formacao para producdo de materiais tdo elaborados.

Segundo Rojo (2017), um prototipo de ensino é um

[...] material navegavel e interativol[...], mas com um discurso autoral/professoral
que conduza os alunos a um trabalho digital aberto, investigativo, colaborativo,
mediado pelo professor, e que abra a esse professor possibilidades de escolha de
acervos alternativos ao acervo principal da proposta didatica, de maneira a poder
acompanhar o trabalho colaborativo dos alunos (Rojo, 2017, p. 18).

Nessa Otica, o material refletird os objetivos do professor, o qual terd a op¢do de
fazer quaisquer ajustes de acordo com as necessidades da turma ou fazer escolhas de textos,
midias etc. de acordo com seu repertério e/ou dos alunos, e possibilitard& uma abordagem
dindmica pela interatividade e colaboratividade que um recurso didatico digital propicia. Nas
palavras de Rojo (2017, p. 13), “o discurso do livro ou do apostilado impresso sera substituido

por um discurso ‘professoral’”.

470 enfoque nas caracteristicas mais importantes ndo nos desautoriza a designacio desse produto como ODA,
uma vez que qualquer objeto que circula na Web pode ser incluido como parte integrante de uma proposta de
ensino, transformando-se, desse modo, em ODA (Rojo, 2017, p. 13).

48 Os Objetos Digitais de Aprendizagem se encontram disponiveis gratuitamente em repositorios publicos e
gratuitos, tais como o Portal do Professor, o Banco Internacional de Objetos Educacionais - BIOE e
plataformas digitais como a Educopédia da Secretaria Municipal do Rio de Janeiro (Rojo, 2017, p. 13).
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Considerando os dados indicados nos graficos da se¢do anterior e o objetivo deste
trabalho de instrumentalizar o professor no desenvolvimento da competéncia leitora dos
alunos para o mundo contemporaneo, empenhamos nossos esfor¢os na elaboracdo de um
prototipo de ensino para as aulas de Lingua Portuguesa.

O prototipo foi criado na plataforma Canva, que coloca ao nosso dispor uma
infinidade de recursos para a construcao de ferramentas didaticas e sua estrutura esta dividida
em duas partes. Na primeira, constardo todas as instrucdes necessarias aos docentes para
implementacédo da atividade de leitura; na segunda parte, serdo disponibilizados os slides com
imagens, videos, hiperlinks*®, Qr codes, além dos textos verbais, que dialogam com os
conteidos do texto-base® e que, por isso, deverdo ser acessados durante a realizacdo da
atividade.

Somos conscientes de que a escolha de nosso produto pedagdgico aponta para um
webcurriculo®! e de que a escola brasileira ainda se encontra em processo de incorporacéo da
tecnologia — quanto mais da apropriacdo e implementacdo dos conceitos de um curriculo
dessa natureza — e, em razdo disso, a grande maioria ndo apresenta infraestrutura para sua
utilizacdo. Compreendemos essa realidade, mas ndo abrimos mao de termos uma participacéo

nesse movimento rumo a alta modernidade.

5.2 O USO PEDAGOGICO DO TELEFONE MOVEL

O avanco da tecnologia alterou exponencialmente a maneira com que nos
relacionamos com e no mundo. Nossas formas de interacdo e de acesso a informacdo sdo em
grande parte mediadas pelas tecnologias digitais e, em especial, pelos aparelhos celulares.

Dados levantados e organizados por instituicdes de referéncia em pesquisa e estatistica, como

49 Os links disponibilizados ndo somente contribuirdo para a construcdo dos sentidos da biografia, mas também
encaminhardo para a brincadeira proposta como atividade pré-leitura e para a atividade p6s-leitura como forma
de avaliacéo do trabalho e dos alunos.

50 A saber, a obra biografica “Malala, a menina que queria ir para a escola”.

SWebcurriculo é um curriculo que se desenvolve por meio das tecnologias digitais de informagdo e
comunicacdo, especialmente mediado pela internet. Uma forma de trabalhd-lo é informatizar o ensino ao
colocar o material didatico na rede. Mas o webcurriculo vai além disso: ele implica a incorporacdo das
principais caracteristicas desse meio digital no desenvolvimento do curriculo. Isto é, implica apropriar-se
dessas tecnologias em prol da interagdo, do trabalho colaborativo e do protagonismo entre todas as pessoas
para o desenvolvimento do curriculo. E uma integragio entre o que estd no documento prescrito e previsto
[curriculo estabelecido] com uma intencionalidade de propiciar o aprendizado de conhecimentos cientificos
com base naquilo que o estudante ja traz de sua experiéncia. O webcurriculo estd a favor do projeto
pedagogico. Ndo se trata mais do uso eventual da tecnologia, mas de uma forma integrada com as atividades
em sala de aula (Almeida, 2014, p. 1-2 apud Rojo, 2017, p. 11).
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IBGE®? e Cetic.br®3, comprovam essa transformacéo, que, segundo Finardi e Mendes (2017,
p. 55), se da em &mbito social, cultural, identitario, discursivo, epistemologico e, inclusive, no
educacional.

De acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD)
sobre 0 modulo de Tecnologia da Informacdo e Comunicacdo, realizada em 2021 pelo IBGE,
90% dos domicilios brasileiros possuem acesso a Internet e o dispositivo mais utilizado para
acessa-la, entre as pessoas com 10 anos ou mais de idade, é o aparelho celular, representando
99,5% dos usuarios (Ibge, 2022).

Segundo pesquisa realizada pela instituicdo Cetic.br , no ano de 2022, dos 142
milhdes de brasileiros que fizeram uso diario ou quase didrio da rede no pais, 92 milhdes,
entre a faixa etaria de 11 a 14 anos, acessaram a Internet apenas pelo telefone celular
(Cetic.Br, 2023).

As informacBes acima revelam a significativa expansdo do acesso a Internet no
Brasil e, sobretudo, a participacdo quase que total de jovens e criancas por meio de seus
aparelhos celulares multifuncionais, também denominados smartphones. Razbes suficientes
para embasar a tese que aqui defendemos de wuso das novas tecnologias de
comunicacao/interacdo nas praticas pedagadgicas, por meio desses dispositivos.

Além das referéncias acima, temos, em documento divulgado pela UNESCO> -
denominado “Diretrizes de politicas de aprendizagem mével” -, um incentivo a mais de que a
aprendizagem se efetive também através de tecnologias moveis, isoladamente ou em
combinacgdo com outras tecnologias de informacdo e comunicacédo, a fim de permitir que esta
ocorra a qualquer hora e em qualquer lugar (Unesco, 2014). Desse modo, embora
reconhecamos a existéncia de varios dispositivos moveis e recursos tecnoldgicos facilitadores

e motivadores da aprendizagem, optamos por aquele que, dentre todos, apresenta um melhor

52 O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) se constitui no principal provedor de dados e
informacOes do Pais e atende as necessidades dos mais diversos segmentos da sociedade civil, bem como dos
Orgdos das esferas governamentais federal, estadual e municipal. Para mais informacdes, acessar
https://www.ibge.gov.br/.

53 Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Informacdo (Cetic.br) do Nucleo de
Informag&o e Coordenagio do Ponto BR (NIC.br). E responséavel pela producdo de indicadores e estatisticas
sobre 0 acesso e 0 uso da internet no Brasil, divulgando analises e producdes sobre o desenvolvimento da rede
no Pais e completa 18 anos em 2023. (Cetic.Br, 2023).

5 A Organizacido das NagBes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) é uma agéncia
especializada das Nagdes Unidas (ONU) com sede em Paris, fundada em 16 de novembro de 1945 com o
objetivo de contribuir para a paz e seguranca no mundo mediante a educacdo, ciéncias naturais, ciéncias
sociais’lhumanas e comunicagdes/informacdo. Considerando os beneficios e as vantagens que as tecnologias
moveis estdo trazendo para o aprendizado online e, por isso, despertando o interesse do mundo inteiro, a
UNESCO publicou um conjunto de diretrizes— um guia digital - que “visa a auxiliar os formuladores de
politicas a entender melhor o que é aprendizagem movel e como seus beneficios, tdo particulares, podem ser
usados como alavanca para fazer avancar o progresso em direcdo a Educacédo para Todos” (Unesco, 2014).
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custo-beneficio e se encontra acessivel e/ou de posse da grande maioria dos educandos: os
aparelhos celulares multifuncionais.

Os smartphones podem ser comparados a um computador de bolso, se observados
quanto as mdaltiplas funcGes que oferecem, porém com a vantagem da portabilidade. Por
apresentarem telas responsivas ao toque (touch screen) — facilitadoras da navegacéo,
tecnologia 5G — capazes de permitir a conectividade sem depender de wi-fi, cAmeras de alta
resolucdo para fotografar ou filmar, conectividade bluetooth, gravador de audio, dentre tantas
outras utilidades, esses aparelhos possibilitam aos educadores a execu¢do de trabalhos com
exceléncia.

Outro aspecto que nos leva a sugerir o uso pedagogico desses dispositivos moveis €

que

Como os smartphones sdo geralmente de uso pessoal — diferentemente dos
computadores e laptops que muitas vezes sdo compartilhados com outras pessoas —
eles favorecem um aprendizado informal e individualizado, dando maior autonomia
para que o proprio usuario decida como e quando usa-lo para a construcdo do
conhecimento, contribuindo para que os alunos assumam o papel de protagonista da
sua propria aprendizagem (Finardi; Mendes, 2017, p. 57).

Em se tratando especificamente do que propomos a luz dos multiletramentos (cf.
secdo 4.2), os smartphones, propiciam ricos trabalhos, por meio das ferramentas de audio,
video, tratamento de imagem, edi¢do e diagramacdo (Rojo; Moura, 2012); recursos estes que
nos permitem, enquanto professores, desenvolver a competéncia comunicativa dos alunos —
tanto para a recepc¢do quanto para a producdo de textos —, considerando a multiplicidade de
linguagem que transita na sociedade contemporanea e, em razao disso, precisam ser tratadas
em nossas salas de aula.

Assumimos essa posicdo porque entendemos que “a escola deve se posicionar de
maneira a diminuir a brecha digital (e social), possibilitando maior acesso, ndo somente a
equipamentos, mas em especial as novas praticas sociais e de aprendizagens trazidas pelas
novas tecnologias” (Finardi; Mendes, 2017, p. 56).

N&o queremos de forma alguma ignorar os entraves encontrados para nosso objetivo.
Somos cientes de que, na praxis docente, encontramos parceiros que resistem ao uso de
recursos tecnoldgicos, em razdo de sua formacdo ndo ter discutido tal relevancia e/ou pela
falta de oportunidade — ou até de vontade mesmo, dadas as circunstancias desmotivadoras no
contexto em que trabalhamos — de uma formacdo continuada, questdes estas que ndo nos
aprofundaremos, mas que ndo podem deixar de ser aqui citadas. H4, ainda, aqueles colegas

que sdo radicalmente contra o uso de celulares em sala de aula por inGmeras razfes — assunto
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que também nao adentraremos —, mas que nos direcionam a um modelo educacional inerte e
preso as midias impressas (Santaella, 2010 apud Finardi; Mendes, 2017).

N&o podemos desconsiderar também que, embora os professores decidam por fazer
uso de tais ferramentas em suas praticas pedagdgicas, esbarramos em outras questdes, como a
falta de equipamentos tecnoldgicos em grande parte das instituicGes pablicas, a existéncia de
leis (municipal e/ou estadual) e de regimentos escolares que proibem o uso de telefones
celulares em ambientes escolares, sem falar nos casos de resisténcia oferecida pela
coordenacdo/direcao escolar, entre outros.

No entanto, é chegada a hora de atentarmos para o fato de que a presente era digital
(Levy, 1999 apud Finardi; Mendes, 2017, p. 52) exige da educacdo novas praticas
pedagdgicas. O sistema tradicional de ensino ndo mais atende ao alunado do século XXI, que
reclama novos metodos de ensino.

Na visdo de Prensky (2001), essa deve ser uma preocupacao dos docentes de hoje,
uma vez que a revolucado digital ocorrida na sociedade ampliou as nossas formas de realizacéo
da linguagem, em consequéncia da explosdo de géneros digitais (Marcuschi, 2010) e de novas
formas de comunicacdo dela emergidas. Segundo Prensky (2001), esses nativos digitais®®
lidam de maneira eficiente e estdo em constante contato com recursos tecnolégicos, sendo
essas algumas das relevantes razdes pelas quais o ensino de lingua ndo deve sustentar um
posicionamento anacronico em relacdo a essa nova realidade que nos circunda.

Nesse sentido, considerando o sucesso dos aparatos tecnoldgicos entre criancas e
adolescentes e buscando aproximar as praticas escolares das vivéncias dos alunos e daquilo
que lhes agrada, propomos o uso de aparelhos celulares em uma abordagem hibrida®®, de
modo que combine o ensino presencial com o ensino on-line, para que ocorra a integragao
dessas novas tecnologias a educacéo e, assim, consoante aos nossos propésitos neste trabalho,

obtenhamos éxito nas atividades promotoras de leitura discente.

%5 O conceito de nativos digitais foi cunhado pelo educador e pesquisador Marc Prensky (2001) para descrever a
geracdo de jovens nascidos a partir da disponibilidade de informaces rdpidas e acessiveis na grande rede de
computadores — a Web.

% Segundo Keengwe e Kang (2013 apud Finardi; Mendes, 2017), a abordagem hibrida é uma excelente
alternativa para combater o problema da falta de integracdo critica de tecnologias na educagdo, em virtude
dessa abordagem se encaixar no paradigma de metodologias ativas, ou seja, que tem como principal
caracteristica a visdo do aluno como agente ativo de seu processo de aprendizado. Por entendermos que esse
tipo de ensino se aproxima bastante da perspectiva deste nosso trabalho, no que se refere aos multiletramentos,
por considerar 0 aluno como protagonista, suas necessidades, cultura, contexto social e conhecimentos prévios
como ponto de partida para construgdo do conhecimento de forma coletiva, sugerimos, em caso de desejo de
aprofundamento no assunto, a leitura de Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015).
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5.2.1 O WhatsApp como Ambiente Virtual de Aprendizagem

N&o ha como negar que os celulares fazem parte do dia a dia da maioria das criancas
e jovens, inclusive professores. As inimeras possibilidades de interacdo, busca por
informacdo, comunicacéo, entretenimento, aquisi¢des, entre outras fungbes que se encontram
disponiveis nesses dispositivos moveis sdo realizadas por meio de acesso a sites e/ou
softwares desenvolvidos exclusivamente para eles. Esses aplicativos, por serem faceis e
intuitivos em sua funcionalidade, tornaram-se ferramentas Uteis nas demandas da vida em
sociedade e no processo ensino-aprendizagem.

Comprovado cientificamente, como podemos ver nos dados e no artigo mencionados
a seguir, a grande maioria das criancas e adolescentes fazem uso diario e constante do
aplicativo WhatsApp, que inicialmente fora criado apenas para fins de comunicagéo e,
posteriormente, veio a se revelar um proveitoso recurso pedagdgico. Em razdo disso, nos
altimos anos, tornou-se objeto de estudo, despertando nossa atencdo pelos muitos beneficios
que pode trazer ao ambito educacional.

Segundo a pesquisa realizada pela Panorama Mobile Time/ Opinion Box®/, no
segundo semestre de 2022, o WhatsApp encontra-se no topo tanto do ranking dos aplicativos
mais presentes na tela inicial dos smartphones quanto no dos aplicativos mais acessados, com
59% dos brasileiros. Quando questionados sobre a escolha de apenas um aplicativo, 0
WhatsApp vence em disparada com 50% em comparacdo com 0s demais — Instagram,
youtube, por exemplo —, com pontos percentuais abaixo de 15.

De acordo com Kenski (2012, p. 21, grifo nosso),

[...] a evolucéo tecnoldgica ndo se restringe apenas aos novos usos de determinados
equipamentos e produtos. Ela altera o comportamento. [...] Elas transformam suas
maneiras de pensar, sentir, agir. Mudam também suas formas de se comunicar e de
adquirir conhecimentos.
Sendo assim, o uso do aparelho celular vai perfeitamente ao encontro do escopo
deste trabalho, por visarmos alterar o comportamento dos alunos no sentido de leva-los a
desenvolver, por meio do aplicativo WhatsApp que tanto lhes atrai e de que ja fazem uso
diariamente, comportamentos e habilidades de leitura também fora da escola. Pois, segundo

Moran, Masetto e Behrens (2006, p. 61),

57 Panorama Mobile Time/Opinion Box — Uso de apps no Brasil é uma pesquisa independente realizada por uma
parceria entre o site de noticias Mobile Time e a empresa de solugdes em pesquisas Opinion Box. Para mais
informac0es, acesse https://www.mobiletime.com.br/pesquisas/.
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[...] é importante conectar sempre o ensino com a vida do aluno. Chegar ao aluno
por todos os caminhos possiveis: pela experiéncia, pela imagem, pelo som, pela
representacdo (dramatizagdes, simulacdes), pela multimidia, pela interagdo on-line e
off-line.

Ensejando éxito em nossa proposta de utilizacdo do aplicativo como uma espécie de
plataforma, encontramos, em Kaieski, Grings e Fetter (2015), um estudo sobre as
possibilidades de utilizacdo do WhatsApp realizado em varios paises, cujos resultados se
mostraram alinhados aos nossos objetivos, por terem promovido um maior engajamento,
participacdo e colaboragdo dos discentes — sujeitos protagonistas - no processo de ensino e
aprendizagem para além dos limites fisicos da sala de aula.

Esses autores comprovaram esses beneficios fundamentados em pesquisas
implementadas em varios paises e com diferentes objetivos especificos, embora todos com
propdsitos gerais educacionais. Segundo eles, ndo foram evidenciados aspectos negativos que
justificassem sua colocacéo.

Na Aréabia Saudita, o aplicativo foi utilizado com o objetivo de expandir as
possibilidades de aprendizagem para além do espaco fisico escolar. Os professores enviavam
perguntas no grupo de alunos logo no inicio da manhd os quais eram bonificados
semanalmente por sua participacéo e, por isso, chegavam ja motivados a aula.

Rambe e Bere (2013 apud Kaieski; Grings; Fetter, 2015), em um estudo realizado na
Africa do Sul, fez uso do aplicativo no intuito de criar espacos dialogicos alternativos
propensos ao engajamento e a colaboracado entre estudantes e em um ambiente informal.

Plana (2015 apud Kaieski; Grings; Fetter, 2015), desenvolveu um projeto na Espanha
que visava explorar as vantagens e desvantagens do uso do WhatsApp para melhorar as
habilidades de leitura dos alunos durante a aprendizagem da lingua inglesa. Eram enviados
links aos alunos das leituras a serem realizadas, para posterior resposta de questionarios. Uma
informacdo relevante da pesquisadora é que 90 % dos participantes reconheceram que o
projeto aumentou sua motivacado para leitura em inglés.

Por ultimo, mas ndo menos importante. Ao contrario, temos um resultado inesperado
e riquissimo, encontrado pelos pesquisadores Mudliar e Rangaswany (2015 apud Kaieski;
Grings; Fetter, 2015), na India. Houve um rompimento da barreira existente entre meninos e
meninas em ambiente escolar. A segregacdo social e de género nessa regido € veemente,
contudo, por meio da utilizacdo do aplicativo WhatsApp na pratica pedagogica, segundo 0s
autores, os alunos puderam interagir virtualmente através de troca de mensagens, embora
raramente o facam na vida real.

Todas as positivas experiéncias acima nos inspiraram para este e outros trabalhos que
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serdo realizados ao longo de nossa trajetoria docente e justificam nosso posicionamento
quanto ao emprego das tecnologias mais aderentes ao cotidiano dos alunos fortalecerem o
engajamento discente. Por isso, trataremos a seguir de sua utilizacdo de acordo com 0 escopo
deste trabalho.

Pretendemos atribuir ao WhatsApp a funcdo de Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA), que nos permitira a comunicacdo professor-aluno no que se refere as diretrizes
relacionadas das atividades de leitura e o compartilhamento de géneros diversos — mapas,
videos, imagens, paginas do Instagram e do Facebook, paginas do blog da Malala publicadas
por um jornal paquistanés etc. - que dialogam/contribuem para a construcdo de sentido do
texto biografico da ativista e, simultaneamente, fomentam/motivam a pratica de leitura dos
alunos fora do ambiente escolar.

Sabemos que a ferramenta nos permite inUmeras outras funcdes, entretanto optamos
por utilizar o WhatsApp somente para atividade de leitura. Explicaremos o porqué da
“delimitacdo” virtual. Primeiramente, pelo fato de nossa pesquisa ser centrada nesse eixo, faz-
se necessario que as atividades se limitem a esta habilidade; alem disso, os grupos terdo, em
média, 30 participantes. Esse significativo nimero de integrantes, em caso de interacao
frequente e coletiva pelo aplicativo, poderia causar desordem no grupo e fazer com que nos
percamos do objetivo de promocdo e motivagdo da leitura por meio dele — afinal o grande
fluxo de mensagens ocasiona isso. Dai deixarmos aqui a sugestdo de que somente o professor
e, no caso de haver, o pesquisador fazer(em) postagens; um segundo aspecto a ser
considerado é que, se decidido interagir com o aluno por meio do aplicativo, o professor —
que, em sua maioria, trabalha em varias instituicfes e, portanto, ministra aulas em muitas
turmas —, deve considerar a possibilidade de ndo dar conta das mensagens direcionadas a ele
e/ou de gerenciar tudo o que for compartilhado e, em razdo disso, venha a ter de resolver
problemas de comunicacao dos alunos proprios dessa interacéo virtual.

Em relagdo as possiveis ddvidas e questionamentos das leituras propostas via
WhatsApp, terdo seu lugar de resposta na aula subsequente ao seu compartilhamento, antes da
continuidade da atividade de leitura do texto-base. Dito de outra forma, havera a interacao
professor-aluno, aluno-aluno, no ambiente escolar, com a finalidade da construcdo de
significado do texto-base e das leituras complementares, os quais passardo pela negociacdo
quando da construcdo dos sentidos, a fim de que deles extraiamos 0 maximo conhecimentos.

Desse modo, por sentirmos a necessidade de, assim como o Grupo de Nova Londres,
em Rojo e Moura (2012), proporcionar, aos nossos alunos, praticas de leitura que abordem a

multiplicidade cultural desse mundo globalizado e a multiplicidade semiética de constitui¢do
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de textos por meio dos quais a sociedade contemporanea se informa e se comunica € que
elaboramos um produto pedagdgico que se segue, apoiado na pedagogia dos

multiletramentos.
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6 PROTOTIPO DE ENSINO

AULA 1: MOTIVACAO E CONSTRUCAO DO CONCEITO DO GENERO BIOGRAFIA

Antes de abordar diretamente o conceito do género biografia, é importante que
iniciemos uma conversa com os alunos sobre o fato de eles estarem atentos ou ndo para 0s
acontecimentos na vida daqueles que os cercam, na vida real ou virtual, isto é, pessoas
préximas ou ndo, como os famosos. Assim, considerando a faixa etaria discente dos anos
finais do EF, sugerimos que promovamos uma discussdo sobre essa inquietude inerente do ser
humano acerca da vida do outro, mais popularmente chamada de curiosidade, e sobre o
quanto a ciéncia das vivéncias alheias pode sair da esfera meramente informativa para a
(trans)formativa.

Para isso, partindo da realidade deles, pergunte aos alunos quem gosta de saber da
vida dos outros. Provavelmente, indagardo a vocé se os estd chamando de fofoqueiros, que,
prontamente, poderd responder-lhes que apenas deseja saber se sdo pessoas informadas.
Afinal, alem de género literario ndo ficticio, a biografia, seja na modalidade oral ou escrita, é
também um género informativo! Indague quais 0s meios por eles utilizados para ter acesso as
informacdes das historias/experiéncias de vida daqueles que os circundam e por que o fazem.

Dando continuidade ao processo de ativacdo de conhecimentos prévios, pergunte:
“Quanto aos famosos, 0 que podemos fazer para saber mais sobre a vida deles? Onde
podemos encontrar essas informacgdes? E, ainda, por que/para que queremos ter acesso aos
relatos de acontecimentos, sentimentos, realizacdes ou sonhos de pessoas que conhego
pessoalmente e até das que ndo conheco?”. Nesse sentido, direcione as respostas dos alunos
para o fato de que esses textos pelos quais eles adquirem essas informacodes sdo producdes que
documentam a trajetéria de vida de uma pessoa ou de um grupo, anénimos ou famosos,
inclusive de um pais, que se destacam/destacaram socialmente e podem ser lidas/encontradas
em impressos (livros, jornais, revistas, sites), assim como em imagens moveis(videos) ou,
ainda, sonoros (podcasts)... a fim de que cheguemos a conceituacdo do género biografia.

Neste momento, no intuito de despertar o interesse e estreitar o relacionamento do
aluno com o género a ser trabalhado, o professor deve perguntar-lhes: “O que vocés sabem
sobre biografias? Por que nds lemos biografias? Quais biografias vocés ja leram ou gostariam
de ler?” — O professor deve registrar as opcdes de biografias relatadas pelos alunos para as
etapas seguintes da SD.

Em seguida, propomos uma brincadeira: peca aos alunos que se dividam em dois
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grupos (A e B) e, a partir dos trechos biograficos — projetados com auxilio de um datashow —,
identifiquem o individuo. O grupo que acertar mais ganha. Caso a turma seja muito numerosa
ou agitada e, por isso, ndo seja conveniente um ambiente competitivo, pode se realizar a
atividade direcionando as perguntas a toda a turma.

Da brincadeira: O professor deve elaborar slides com os trechos sem o nome do
biografado. Este so sera revelado apds o grupo que tiver com a vez adivinhar de quem se trata
aquela histéria de vida. Os slides podem ser criados na plataforma Canva® com os trechos e
imagens desejados. No momento em que for confirmar as respostas dos/da grupos/turma,
lance mdo das multiplas linguagens: videos, audios, fotos... Sugestdo: Motivados pela
pedagogia dos multiletramentos (Rojo; Moura, 2012), que normalmente envolve as TICs e
que se caracteriza por uma acao que tem origem nas culturas de referéncias dos alunos, quer
seja popular, local, de massa, sugerimos que escolham os biografados de acordo com as
caracteristicas da turma e preferéncias reveladas ao longo do seu trabalho com ela e, em caso
de utilizacdo de videos e audios, que estes sejam curtos, para que a atividade ndo fique
cansativa. Veja um exemplo a seguir.

O professor deve apresentar a brincadeira QUIZ DOS FAMOSOS® e suas regras.
Projete a Figura QUIZ DOS FAMOSOS? e suas regras (Apéndice 1, figuras 1 e 2),
encontrada na secdo Apéndice deste trabalho. Em seguida, comegando pelo grupo A,
apresente o primeiro slide (Trecho biografico de Neymar - Apéndice 1, figuras 3 e 4) e
conceda 30 segundos®® para que eles adivinhem de quem se trata a histéria de vida exposta.
Caso ndo consigam, passe ao grupo B. Se nenhum grupo acertar, ninguém ganha ponto. Para
confirmacdo da resposta, sugerimos que utilize o video que retrate a histéria de vida do
Neymar (Capellini Football, 2022) e/ou a foto do jogador (Apéndice 1, figura 5).

Nesse momento, chame a atencao dos alunos para as varias areas da vida que podem
ser abordadas em uma biografia, isto é, pode ter enfoque somente na vida pessoal,
profissional, etapas da vida (infancia, por exemplo), como também ser uma biografia

completa. Em seguida, projete o slide referente a pergunta sobre a area da vida que foi

%8 Canva é uma plataforma de design grafico que permite aos usudrios criar graficos de midia social,
apresentacOes, infogréficos, pOsteres e outros conteldos visuais. Estd disponivel on-line e em dispositivos
moveis e integra milhdes de imagens, fontes, modelos e ilustragdes. Acesse em: https://www.canva.com/pt_br/.

% Deixaremos aqui um link com uma sugestio elaborada através do  Canva:
https://www.canva.com/design/DAFbIECkoTQ/QVH2Zpk8pGIVT7yipYuoXw/edit?utm_content=DAFbIECk
0TQ&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton. Faca as alteracbes que
julgar convenientes.

80 O Canva disponibiliza um temporizador, se utilizado on-line, por um atalho. Basta que vocé aperte os niimeros
de 0 a 9 para ativar o temporizador. Ou seja, a tecla 1 ativa um temporizador de 1 minuto, e assim por diante...
A plataforma também oferece outros efeitos que podem deixar sua atividade ainda mais dinamica e divertida,
fazendo uso da multiplicidade de linguagens e semiética. Para os atalhos, acesse https://bitlybr.com/uuGnF.


https://www.canva.com/design/DAFblECkoTQ/QVH2Zpk8pGIVT7yipYuoXw/edit?utm_content=DAFblECkoTQ&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAFblECkoTQ/QVH2Zpk8pGIVT7yipYuoXw/edit?utm_content=DAFblECkoTQ&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
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descrita (Apéndice 1, figura 6). Para confirmagdo da resposta, exiba Area profissional
(Apéndice 1, figura 7).

Outro exemplo: agora, com a cantora Anitta. Siga 0 mesmo passo a passo do
exemplo acima, utilizando as Figuras 8, 9, 10, 11 e 12. Confira os slides mencionados no
Apéndice 1, para melhor entendimento da proposta.

Nesta etapa ainda, mostre aos alunos que o texto biografico também pode relatar a
histéria de um pais. Faca uso das Figuras 13, 14, 15, 16 e 17, no Apéndice 1. Atente para a
quantidade de trechos biograficos (slides), considerando, além das preferéncias biograficas
dos alunos, o tempo necessario a dinamica do jogo, isto é, a realizacdo das perguntas e
respostas, de maneira que preencham em torno de 30 minutos das duas horas-aula.

Em seguida, pergunte aos alunos: “Apds o contato com os trechos biograficos,
respondam: ‘Quais informagdes podemos encontrar ao ler uma biografia? Com qual
finalidade a lemos? O que a leitura desse tipo de obra pode nos proporcionar? Vocés se
identificaram com alguma delas?”.

Explicite a aplicabilidade dessa leitura em nossas vidas, isto €, sua relevancia social;
que lemos biografias ndo somente como forma de entretenimento, mas também pelos
conhecimentos que podem ser agregados a nossa vida a partir das experiéncias de pessoas que

se destacam/destacaram em nossa sociedade e na Histéria; retome o conceito ja& mencionado.

AULA 2: PRE-LEITURA

Nesta segunda etapa, objetivamos levantar hipdteses e despertar a curiosidade a
respeito da biografada: Malala Yousafzai. Sugerimos que o professor apresente um video®
curto, em que a ativista discursa as Nacbes Unidas ao ganhar o Prémio Nobel da Paz.
Pergunte aos alunos se alguém a conhece e peca que compartilhem as informacdes que tém
sobre a menina.

Em seguida, peca a eles que peguem o livro fisico Malala, a menina que queria ir
para a escola (Apéndice 1, figura 18). Compartilhe o livro digital®? pelo grupo de WhatsApp,
para aqueles que desejarem utiliza-lo. Faca com eles a leitura do titulo, pois, segundo Oliveira
e Antunes (2013, p. 71), “atentar para o titulo ¢ uma estratégia importante porque permite ao

leitor antecipar o conteudo do texto e fazer predicoes dele”; em seguida, ainda no mesmo
9 b

61 O video pode ser acessado em https://www.youtube.com/watch?v=59YidUOANQg (Discurso..., 2014).
820 livro digital pode ser encontrado em https://www.itapema.sc.gov.br/wp-content/uploads/2020/03/Malala.pdf
(Carranca, 2015).


https://www.itapema.sc.gov.br/wp-content/uploads/2020/03/Malala.pdf
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intento, leia a capa e a contracapa e projete o trailer 8 do documentario da paquistanesa. Faca
um levantamento das hipdteses acerca do enredo e registre-as, para que sejam confirmadas ou
descartadas durante a atividade de leitura. Sugestdes de perguntas: “Na opinido de voces,
quais seriam as razdes para Malala ndo poder ir a escola? Vocés acham que a familia dela a
proibiria de ir a escola? Por qué? Como voceés se sentiram no evento da pandemia do Covid-
19, quando estiveram proibidos de ir a escola, por ocasidao do isolamento social?”

Atencdo: Durante conversacGes como a proposta acima e discussdes que ocorrerao
adiante, o professor é responsavel pela conducdo da interacdo e, portanto, deve estar atento a
moderacao dos turnos de fala — a fim de que todos possam se ouvir, ndo assaltando o turno do
outro —, a conducdo ou mudanca do topico discursivo e , ainda, a orientacdo quanto a
adequacdo da linguagem a situacdo comunicativa em que esta inserido (Marcuschi, 1997), de
modo que explicitem suas ideias de forma clara, e ndo confusa (Oliveira; Antunes, 2013) e

respeitosa.

AULA 3: LEITURA DA OBRA

Antes de proceder a esta etapa, € imprescindivel que o professor, enquanto agente
letrador, faca a leitura prévia do livro escolhido como objeto de trabalho, para que sua atuacao
como mediador ndo fique comprometida e esteja, assim, apto a utilizar estratégias de
andaimagem, fornecendo informac@es importantes para os educandos compreenderem o que
leem e, a0 mesmo tempo, para despertar o desejo de apreciagdo da obra nos demais
participantes da construcdo do conhecimento (Bortoni-Ricardo; Machado; Castanheira, 2012).

Dando inicio a atividade, propomos que seja compartilhado com os alunos um
roteiro®, o qual direcionara a leitura dos dois primeiros capitulos desta etapa e, buscando
confirmar ou refutar as hipdteses levantadas pelos alunos no momento anterior, peca que
abram seus livros na primeira pagina.

No primeiro capitulo, a jornalista Adriana Carranca, narradora, contextualiza a vida
de Malala: descreve o lugar onde ela nasceu e viveu — vale do Swat — e grandes nomes que
por l& passaram; provavelmente, para que os leitores, por meio da ciéncia prévia dessas

informacgdes, tenham mais facilidade na construcdo dos significados do texto ao longo da

8 Encontre o video em https://www.youtube.com/watch?v=yBKmxuOuzZmY (Malala..., 2015).

% Vale a pena aqui salientar a importancia de se planejar todas as atividades. Neste caso, especificamente, a de
leitura, entretanto que esse planejamento ndo seja engessado, mas sim flexivel, permitindo durante a sua
execucdo alteragBes por observacdo do préprio docente ou por sugestdes dadas pelos alunos, desde que ndo
fuja do proposito deste trabalho.
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leitura. Sendo assim, projete a Localizacdo do vale do Swat (Figura 19, no Apéndice 1) e
utilize-a para tais explicacdes.

Solicite aos alunos que se sentem em circulo, de modo que consigam visualizar uns
aos outros e a projecdo do datashow e, assim, possibilite a constru¢do do conhecimento
durante a interacdo dos participantes. Sugerimos que o professor faca a leitura do primeiro
capitulo pelas seguintes razdes: por haver alguns nomes de lugares estrangeiros que podem vir
a criar barreiras — atrapalhando a fluicdo e fruicdo da leitura e o engajamento discente —, ja
que turmas deste ano escolar podem apresentar algumas dificuldades na decodificacdo até de
algumas palavras “conhecidas”; para fazer uso do mapa para a contextualizagcdo da vida da
biografada; e também para modelar para seus alunos estratégias metacognitivas de
processamento do texto.

Em seguida, o professor deve propor aos alunos que atentem para a ilustracdo da
pagina 12 do livro — Adriana Carranca e o ex-principe do vale do Swat (Figura 20,
Apéndice 1) — e indaga-los a respeito de quem supdem ser este homem e esta mulher tomando
um ché/café juntos. Na sequéncia, convide um aluno para realizar a leitura do segundo
capitulo, em voz alta, para que possamos verificar as hipoteses deles.

Trata-se da visita que a narradora fez a um ex-principe e, durante a longa conversa,
ele descreve a historia de sua familia no vale do Swat, um pouco da cultura daquele lugar e
seu sonho de levar o mundo até lIa — como a visita da Rainha Elizabeth 1l — e ndo de ele viajar
pelo mundo.

Para melhor apreensdo do enredo e de quem vem a ser algumas personalidades
relevantes no mundo citadas neste capitulo, propomos alguns links® para serem acessados
durante a atividade e outros como sugestdo de leitura complementar, os quais devem ser
compartilhados pelo grupo de WhatsApp.

No final do segundo capitulo, a narradora relata que as falas e as atitudes tanto da

8 Para visualizagdo da imagem da primeira-ministra do Paquistdo e sugestdo para leitura em casa, Benazir
Bhutto, acesse https://www.instagram.com/benazir_bhutto_fanclub/ ; para o Palacio Branco (centro espiritual e
cultural para a religido sikh, em Amritsar, cidade da India): https:/pt.dreamstime.com/fotografia-editorial-
pal%C3%Alcio-branco-no-centro-de-amritsar-%C3%ADndia-image72643212; para um tour com seus alunos
em um das sete maravilhas do mundo - Taj Mabhal - acesse
https://www.youtube.com/watch?v=8YczcxBMDrA (No Brasil, a histéria faz parte da Musica Popular
Brasileira, pois o compositor Jorge Ben Jor fez a letra inspirada na histéria de amor indiana que deu origem a
essa castelo). Um dos trechos da cancédo diz: Foi a mais linda/Histdria de amor/Que me contaram/E agora eu
vou contar/Do amor do principe/Shah-Jehan pela princesa/Mumtaz Mahal/Do amor do principe/Shah-Jehan
pela princesa/Nil Mahal...); para visualizar imagens e videos da rainha Elizabeth, visite a seguinte pagina do
instagram: https://www.instagram.com/rainhadoreinounido/ e, como sugestdo de leitura complementar, sua
biografia em https://mundoeducacao.uol.com.br/biografias/elizabeth-ii.htm.
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rainha Elizabeth quanto do wali® do Swat salientam a importancia da Educacdo. Para
encerrar esta etapa, sugerimos que perguntem aos alunos a opinido deles acerca dos estudos;

se eles consideram importante frequentar a escola e justifiguem seu posicionamento.

AULA 4: CONTINUACAO DA ATIVIDADE DE LEITURA

Propomos ao professor a projecdo da jornalista Adriana Carranca e os soldados do
vale do Swat (Figura 21) e, com base nela, faca a solicitacdo de predi¢cdes aos alunos acerca
do capitulo 3, sobre quem seriam essas pessoas que estdo na imagem e onde estdo indo —
Mingora —, para posterior conferéncia.

Solicite a participacdo dos alunos para a realizagdo da leitura e escolha um que ainda
nédo o fizera. Provavelmente, surgirdo davidas do que significam algumas palavras, pelo fato
de ndo existirem na cultura brasileira. Nesse caso, o professor deve projetar as Figuras 22 e
23 (Apéndice 1), por meio dos links®’, e solicitar aos alunos que as relacionem com a leitura
feita (impresso) para construcdo de sentido do texto. Propomos, também, o compartilhamento
desses links no grupo de WhatsApp, no intuito de lerem em casa, mais calmamente, 0s textos
verbais que acompanham a imagem, a fim de influenciar a pratica de leitura para além dos
muros da escola.

Na viagem rumo a Mingora, cidade natal de Malala, a narradora revela seus medos
referindo-se aos leitores em alguns momentos. Aproveite essas revelagdes para perguntar aos
alunos quais seriam as respostas que eles dariam a narradora Adriana, se a interacdo fosse
face a face. E sempre pertinente engajar os alunos na leitura proposta.

Ao chegar no local desejado, a narradora descreve a moradia do povo, sua cultura,
inclusive receita culinaria. Propomos, entdo, o acesso a um video da receita mencionada — dos
Chapatis®. Pergunte-lhes se gostariam de experimentar esse tipo de comida. Seja a resposta
sim ou ndo, apds assistir ao video, chame a atencédo deles para a diversidade cultural e para o
quanto € importante valorizarmos as culturas alheias e respeitarmos as diferencas, a fim de
que vivamos bem e em paz uns com os outros, além de aproveitarmos a oportunidade de

ampliar nossa bagagem cultural.

8 Wali era o lider do principado, o equivalente a um rei. Na obra em questéo, o wali era bisavd do principe com

quem a jornalista Adriana conversava.

5Para  visualizar o que vem a ser Riquixds (Apéndice 1, figura 16), acesse
https://pt.wikipedia.org/wiki/Riquix%C3%Al#/media/Ficheiro:Human.rickshaw.kolkata.india.JPG; quanto a
Burcas, Shalwar, kameez (Apéndice 1, figura 17), que sdo tipos de véus que as mulheres sdo obrigadas a vestir,
visite a seguinte pagina do facebook
https://www.facebook.com/prof.valmirabreu/photos/a.543730689141538/1446372455544019/?type=3.

8 Pode ser acessado em https://www.youtube.com/watch?v=SKfiTkFdH5A .
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Dé prosseguimento a leitura compartilhada. Seria interessante que o professor
realizasse essa retomada a leitura nessa etapa pds-video, para que a turma atente mais
rapidamente para a atividade e, em seguida, passasse a vez para um aluno que ainda nao tenha
realizado.

No final do capitulo, sdo narrados aspectos culturais no que se refere ao papel do
homem e da mulher daquele grupo: as meninas tinham de ajudar suas mées nas tarefas de casa
enquanto 0s meninos iam brincar; além disso, é relatado, como prendncio a vida de Malala
(no capitulo seguinte), o sofrimento de uma menina de 14 anos que temia levar a mesma vida
da méde — ter que se casar nessa idade (ja havia 3 pretendentes) e ficar analfabeta, por ser
proibida de estudar.

Para encerrar esta etapa, propomos que os alunos, em grupos de 3 a 5, reflitam sobre
a criagdo de filhos abordada na obra e, em especial, sobre o tratamento dado as mulheres —
proibidas de estudar e obrigadas a casar cedo. Pergunte a eles se conhecem alguém que receba
educacdao semelhante a do Paquistdo aqui no Brasil. Peca que conversem sobre e, assim que
concluirem, nomeiem um representante do grupo para expor, de forma resumida, o

posicionamento deles.

AULA 5: LEITURA DOS CAPITULOS 4E5

Propomos que seja projetada a imagem da pagina 28 (Figura 24, Apéndice 1) e que
seja perguntado aos alunos o que eles supdem, a partir da imagem, que sera narrado no
capitulo. Em seguida, deve-se dar sequéncia a atividade de leitura, para confirmacdo ou
refutacdo das hipoteses. No capitulo 4, a narradora descreve a protagonista e fala sobre sua
boa relacdo com o pai, sobre o quanto eram grandes companheiros, apesar de os filhos
homens terem predilecdo na cultura dessa sociedade.

Ao terminar a leitura da pagina 34, pergunte aos alunos: “De acordo com 0 que
acabamos de ler, o que fazia de Malala uma menina tdo diferente das outras, capaz de
conversar sobre varios assuntos?” Espera-se que os alunos respondam que é o fato de ela ter
frequentado a escola desde pequena, ler muitos livros, fazer parte de grupos de leitura com
suas amigas e, por isso, ter aprendido a pensar e conhecer um pouco de tudo que é assunto,
inclusive politica. Aproveite 0 momento para incentiva-los a essa pratica de leitura e 0s
surpreenda com elogios, dizendo que ficardo tao inteligentes quanto Malala, pois, assim como
ela, eles estdo na escola, praticando a leitura e dela compartilhando com os amigos e com a

professora. Depois, prossiga a leitura até a pagina 39.
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Para acompanhar mais de perto a compreensdo dos alunos, antes de passar ao
proximo capitulo, pergunte: “Por que Malala escondia os livros com seu véu?” Espera-se que
os alunos respondam que era para esconder dos talibas, pois eles proibiam as mulheres de
sairem de casa sozinhas e as meninas de irem para a escola. A fim de que melhor entendam o
contexto sécio-histérico em que vive a ativista, compartilhe um video® publicado por uma
agéncia internacional de noticias — AFP (Agence France-Presse) que mostra a luta do Exército
do Paquistdo contra os militantes islamitas.

Dica: Ao longo do capitulo, a narradora faz uso de algumas palavras em Pashto,
lingua dos Pashtuns, tribo de que Malala fazia parte no Paquistdo. Antes de lerem 0s
glossarios, que se encontram no final de cada pagina, peca aos alunos que tentem inferir o
significado dessas palavras a partir do contexto em que foram escritas. Para dinamizar a
atividade, pode-se encarregar um aluno a cada aula para ler o significado das palavras, apos as

tentativas de inferéncia.

AULA 6: LEITURADOS CAPITULOS6e7

Antes de comecar a leitura, interpele os alunos quanto a imagem da Figura 25:
“Considerando o que lemos no capitulo 5, quem seriam esses homens da imagem? Onde
provavelmente eles estdo e o que estariam fazendo?” Espera-se como resposta: “Esses
homens sdo os talibds a mando do seu chefe, os quais desceram de suas montanhas — onde
ficavam escondidos —, para invadir o vale do Swat.” Em seguida, faca a checagem das
predicdes, dando inicio a leitura dos capitulos 6 e 7.

Sugerimos que o intervalo da leitura, para checagem da compreensdo, seja realizado
no final da pagina 45, onde Malala decide falar em publico com o pai acerca do que andava
acontecendo no Vale e afirma: “— Minha for¢a ndo estd na espada. Esta na caneta.” (Carranca,
2015, p. 45). Indague os alunos: “Por que Malala esta tdo chateada? O que ela quer dizer com
a afirmacdo acima?” Apos a resposta deles, acrescente: “O que vocés acham da atitude dela
de, com apenas 11 anos, decidir lutar publicamente pelo direito das meninas a educagdo?”
Espera-se que os discentes tenham compreendido que Malala é uma menina muito corajosa e
determinada. Por ndo aceitar a proibicdo dos talibds de ir a escola, a qual comprometia seu
sonho de ser médica, decidiu lutar por isso juntamente com seu pai, fazendo todos saberem o

que estava se passando no Vale do Swat. Finalize os questionamentos, chamando a atencéo

8 Acesse o video em https://shre.ink/al73 .
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para a importancia de, a exemplo de Malala, termos sonhos, lutarmos por eles, especialmente
sem fazer uso de nenhum tipo de violéncia. Quanto a caneta enquanto “arma”, confirme as
respostas na sequéncia da leitura na pagina 47.

Ao longo do capitulo, a vida de Malala fica “de pernas para o ar” (Carranca, 2015, p.
52). Os talibds fecharam a escola de seu pai, Escola Khushal. Seu pai decidiu sair do vale,
viajar um pouco para longe da guerra, mas percebeu que a guerra estava dentro deles. Os
irmdos de Malala brincavam e sonhavam com objetos atrelados a guerra e ja ndo aguentavam
mais isso. Entdo, ao contrario do senso comum, decidiram voltar para sua casa no Swat.
Presos em casa, Malala chocava a populacdo do Paquistio e do mundo com o0s
acontecimentos que relatava no blog de Gul Makai, seu pseudénimo. Ela lutava por seus
direitos utilizando como arma as palavras, em seus discursos publicos e nos textos que
escrevia/publicava na internet, dai dizer que sua forca estava na caneta. Foram dias de grande
tristeza para a menina.

Apos o término da leitura do capitulo, na pagina 52, compartilhe com os alunos os
links® de alguns textos publicados no blog de Malala através do grupo de WhatsApp, para
leitura em casa. Através deles, estaremos estimulando a leitura para alem do ambiente escolar
e 0s alunos poderdo perceber melhor a verdade dos fatos narrados na obra, por meio das

palavras da prépria Malala.

AULA 7: LEITURA DOS CAPITULOS 8¢9

Inicie a aula perguntando as impressdes da turma acerca das publicacdes da ativista
no blog — leituras realizadas em casa. Logo ap0s, parta da ideia dos dois ultimos paragrafos do
capitulo anterior, em que Malala estava desejosa de boas noticias...e a Gltima frase era Até que
chegou [uma boa noticia]. Pergunte aos alunos que boa noticia poderia ser essa. E ainda que
coisas boas eles gostariam que acontecesse naquele momento da vida de Malala. Para
confirmar as hipoteses, dé inicio a leitura da pagina 53 até a 68.

Ao longo do capitulo, observamos que, com os talibds longe, Malala pdde assumir
sua autoria no blog de Gul Makai e, por isso, passou a ser reconhecida mundialmente:
participou de documentarios de jornais, deu entrevistas — nas quais defendia o direito das

meninas a educacdo —, ganhou prémios e, dentre tantos reconhecimentos, recebeu o Prémio

o Links em ordem de publicacdo: http://news.bbc.co.uk/2/hi/south_asia/7834402.stm;
http://news.bbc.co.uk/2/hi/south_asia/7848138.stm; http://news.bbc.co.uk/2/hi/south_asia/7861053.stm;
http://news.bbc.co.uk/2/hi/south_asia/7881255.stm; http://news.bbc.co.uk/2/hi/south_asia/7889120.stm.


http://news.bbc.co.uk/2/hi/south_asia/7834402.stm
http://news.bbc.co.uk/2/hi/south_asia/7848138.stm
http://news.bbc.co.uk/2/hi/south_asia/7861053.stm
http://news.bbc.co.uk/2/hi/south_asia/7881255.stm
http://news.bbc.co.uk/2/hi/south_asia/7889120.stm
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Nacional da Paz.

Apesar de parecer que aos poucos a vida estava voltando ao normal no Swat, ainda
ecoavam-se ameacas por parte dos talibas, caso Malala néo se calasse. Como ndo houve recuo
da parte dela, os talibds acertaram-na disparando trés tiros. Neste momento, professor,
sugerimos que projete o video’ publicado por um jornal televisivo que relata essa horrivel
experiéncia da Malala. Apos o video, sugerimos que pergunte suas impressdes a respeito do
que assistiram na reportagem e aproveite a oportunidade para ressaltar o quanto somos
privilegiados de viver num pais em que ndo somos proibidos de estudar.

Neste momento, no intuito de desenvolver a criticidade dos alunos e refletir sobre a
realidade de nosso pais, sugerimos que o professor aponte para a questdo de que ndo existe
uma sociedade perfeita e, portanto, que o Brasil, assim como o pais de Malala, também
apresenta culturas opressoras. Podemos exemplificar com a proibicdo’? do livro “O avesso da
pele”, de Jeferson Tenorio, no Rio Grande do Sul e no Parana e a criacdo do Programa Escola

sem Partido”.

AULA 8: LEITURA DO CAPITULO 10

Comece esta aula relembrando o sentimento de tristeza que consumia o pai de Malala
no final do capitulo anterior, por sua filha estar entre a vida e a morte no hospital. “Sera que
Ziauddin teve boas noticias? Estamos torcendo para que sim ou para que ndo? ” Faca essas
perguntas aos alunos e 0s convide a conferirem suas respostas dando inicio a leitura do ultimo
capitulo. Sugerimos que a leitura va da pagina 69 até a pausa que ha na pagina 76, para um
melhor aproveitamento na atividade de compreensao.

Adriana Carranca, no decorrer do capitulo, justifica sua ida aquele lugar e sua
pesquisa - “Foi esse tiro que me levou ao vale do Swat” (Carranca, 2015, p. 69). A narradora
visita e entrevista Kainat e Shazia, as duas amigas de Malala que estavam com ela no
momento do atentado. Ambas se encontravam bem abaladas e revelaram maus
pressentimentos alguns dias antes do ocorrido. Kainat chegou até a sonhar com um tiro.

Quando alcancar a pagina 76, vocé, professor, observara que hd um intervalo entre

uma parte do texto e outra. Utilize este momento para fazer uma pausa na atividade de leitura

"Reportagem sobre atentado de Malala aos 12 anos, disponivel em:
https://globoplay.globo.com/v/2181255/?s=0s.

2 \eja em: https://gl.globo.com/pr/parana/noticia/2024/03/06/livro-0-avesso-da-pele-e-recolhido-de-escolas-

publicas-no-parana-por-expressoes-inadequadas-afirma-secretaria.ghtml.

73 Saber mais em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Escola_sem_Partido.
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e peca aos alunos que completem a frase dita por Kainat:

“Por causa desse incidente, tomei coragem para lutar por educagao! Se for a vontade
de Deus, ninguém vai impedir de realizar meus .” (Resposta: sonhos)

Em seguida, pergunte-lhes: “Quais eram os sonhos de Kainat? E, vocé, tem sonhos?”
Peca a alguns deles que compartilhem sua resposta com a turma. Espera-se que os alunos
respondam que os sonhos de Kainat eram ter paz, ser médica e poder voltar a ir a escola.
Espera-se, também, que nossos alunos tenham sonhos... Se possivel, aproveite esse momento
para estimula-los a planejar um futuro, compartilhando sonhos a se realizar e/ou realizados,
sejam seus ou de algum conhecido.

Utilize essa oportunidade também para ressaltar a liberdade, isto é, o privilégio que
eles ttm de poderem ir a escola, onde adquirem tantos conhecimentos e saberes, fazem
amizades com colegas e professores, viajam, ainda que virtualmente, por meio dos livros e da
internet, conforme estdo fazendo, dentre tantas outras ricas experiéncias que a vida escolar
Ihes propicia.

Prossiga a leitura da 22 parte, da pagina 76 a 80. Ao longo da narracdo, Adriana
menciona outros lugares que valem a pena ser “visitados” pelos alunos, ainda que seja um
tour on-line: a escola em que Malala estudou na Inglaterra, Edgbaston Highschool™ em
Birminghan; a Casa’ da Malala; e os momentos em que Malala recebeu o Prémio’® Nobel
da Paz e que fez um discurso’” a ONU. Propomos que sejam compartilhados os links desses
lugares, para que os alunos possam, em casa ou em outro momento na escola, fazer um
passeio virtual pelas imagens e videos mencionados durante a leitura. E importante que eles
efetivem essas leituras complementares, para terem acesso a culturas diferentes e, assim,
compreenderem a importancia de ndo somente conhecé-las, mas respeita-las; e, além disso,
visualizem a propria Malala, pequena em idade e grande em maturidade, discursando a

Organizacédo das Nag6es Unidas.

% Para conhecer a escola em que Malala estudou apés o atentado, acesse
https://www.edgbastonhigh.co.uk/about-us/governing-body  (homepage da escola) ou o0s videos:
https://www.youtube.com/watch?v=rctB4MrDk9g e https://edgbastonhigh.co.uk/sixth-form/sixth-form-centre-
unveiled. Compartilhe no grupo do WhatsApp um video de Birminghan, para que assistam posteriormente e
conhecam um pouco da cultura britanica.

s Algumas fotos da casa de Malala e do Vale do Swat podem encontrados nos sites a seguir:
https://gl.globo.com/educacao/noticia/nao-escolhi-sair-do-meu-pais-mas-voltei-por-vontade-propria-diz-
malala-sobre-1-visita-ao-paquistac-apos-atentado-do-taliba.ghtml (A ativista em frente aos seus troféus
escolares no seu antigo quarto no Vale do Swat, no Paquistéo) ; https://www.tripadvisor.com.br/Attractions-
g15276370-Activities-Swat_Khyber_Pakhtunkhwa_Province.html; e nas fotos no final do livro,
compartilhadas pela autora no periodo da pesquisa para construgdo do livro. Veja no apéndice, Figuras 26 e
27.

6 A ativista recebendo o prémio: https://agenciabrasil.ebc.com.br/internacional/noticia/2014-12/nobel-da-paz-e-
entregue-adolescente-malala-e-ao-ativista-kailash.

" Discurso de Malala nas NagGes Unidas: https://www.youtube.com/watch?v=P LKpgajRruQ.
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Como a narradora encerra o livro com estas palavras de Malala: “Eu realizei um
sonho. Penso que € 0 momento mais feliz da minha vida porque estou voltando para a escola.
Hoje tenho meus livros, minha escola, ¢ vou aprender...”, sugerimos que encerre a aula com
os videos do primeiro’ dia de aula dela apés o atentado e com um video’ em que tantas
outras meninas ao redor do mundo, inspiradas em Malala, convidam as espectadoras do video
(com a voz da ativista discursando ao fundo, como se estivessem falando juntas ao mundo) a
se empoderarem das armas do conhecimento, a serem valentes e unidas em prol do direito a

educacéo, especialmente das meninas, e de um mundo melhor.

AULA 9: ATIVIDADE POS-LEITURA

Uma leitura significativa ndo acaba na dltima pagina do livro. Para que as
aprendizagens do texto possam ser refletidas nas atitudes diarias discentes, devemos propor
atividades pos-leitura (Apéndice 2) que mensurem a compreensao dos alunos acerca da obra e
os coloquem novamente no lugar de protagonistas, fazendo uso do conhecimento construido
ao longo das aulas.

Propomos, entdo, o compartilhamento dessa atividade que sera realizada através do
Google forms®, cujo link devera ser postado no grupo de WhatsApp ou podera ser acessado
pelo QR code que serd projetado pelo datashow. Essa ferramenta é de grande valia ao nosso
trabalho, porquanto permite ao docente fazer uso de imagens, videos, questdes de multipla
escolha ou discursivas, fornecer feedback aos alunos... enfim, permite ao professor fazer a
configuracdo que mais Ihe for adequada e, melhor ainda, por um recurso que despertara no
aluno o desejo de responder as perguntas, favorecendo a aprendizagem. Para isso, basta que
professor e alunos tenham uma conta gmail.

Vale a pena mencionar que o professor pode ajustar essa configuragdo, de modo que
os alunos recebam as respostas no exato momento que o fazem ou apds o término, e que tem
acesso a um grafico informando o percentual de acertos e erros de cada questdo,
possibilitando-o a verificacdo da compreensdo dos alunos e a elaboracdo de uma devolutiva
daquelas questdes em que os educandos nao obtiveram éxito.

Além de visar ao sucesso na construcdo dos sentidos por parte do aluno e da

8 A reportagem sobre o primeiro dia de aula de Malala ap6s o atentado se encontra no site:
https://www.youtube.com/watch?v=bV-sO6k6VQk.

79 https://www.youtube.com/watch?v=A6SD8vph8-8&t=176s.

8 Para saber como manusear a ferramenta, acesse https://www.youtube.com/watch?v=C87YFYToHTA ou
https://www.youtube.com/watch?v=9JHnpnI9dNU .



93

facilitagdo do trabalho docente na efetivagdo desta proposta pedagogica, elaboramos todas as
projecOes com suas respectivas imagens (estaticas) e videos, assim como a brincadeira®
proposta na etapa de pré-leitura e a atividade® pos-leitura, elementos estes necessarios a
atividade de leitura interativa. Na verdade, esses slides interativos compdem a segunda parte
deste e-book e podem ser acessados através de hiperlinks e/ou QR code.

Cabe salientar que os trabalhos (slides) podem ser acessados através dos hiperlinks
ou links disponiveis para serem utilizados on-line através do Canva ou podem ser baixados
em PDF ou em outros formatos; entretanto, neste Gltimo formato e nos demais, apesar de vocé
poder ainda acessar as imagens moéveis e sons, ndo podera utilizar alguns recursos® que
chamam a atencdo do aluno, como um emoji solicitando siléncio, ou langcamento de confetes
para comemoracdo de uma resposta correta e, em caso de ndo haver internet em sua
instituicdo de ensino, pode baixar em seu celular ou computador em PDF ou Powerpoint e
fazer uso somente das projecGes — isso inibiria a interatividade e dinamicidade, mas ndo

impediria a implementacdo da atividade e de lancar méo de seus talentos naturais.

81 Acesse a brincadeira em:
https://www.canva.com/design/DAFbIECkoTQ/QVH2Zpk8pGIVT7yipYuoXw/edit?utm_content=DAFbIECk
0TQ&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton

82 Acesse a atividade pés-leitura em: https://forms.gle/lkmZ LeRWELRzexoeu7 .

8 Para langar mdo desses recursos, acesse https://www.canva.conv, inscreva-se como professor (somente se for

da rede publica de ensino), envie seu contracheque e vocé tera acesso a eles e, ainda, a videos dispostos na

plataforma, que lhes permitirdo usufruir de todas as formas de interatividade, por meio das multiplas linguagens
gue aqui priorizamos e que tanto agradam aos nossos alunos. Para os atalhos que dinamizam a atividade, acesse
https://bitlybr.com/olZkw.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa buscou encontrar uma nova estratégia com o fim de atenuar — ja que
ndo podemos solucionar — um antigo problema que foi exponencialmente agravado pelo
evento da pandemia de Covid-19, o fato de os alunos apresentarem dificuldades em
compreender o que leem em decorréncia do desinteresse e da desmotivagao por atividades que
envolvam a leitura.

Assumindo nossa parcela de responsabilidade nessa questdo enquanto representantes
da principal agéncia de letramento, a escola, descobrimos na pedagogia dos multiletramentos
uma estratégia didatico-pedagdgica que poderia ressignificar o ensino de leitura para 0s
alunos e, assim, colaborar para nosso intento de garantir a participacdo plena desses
educandos na cultura multiletrada dos tempos modernos.

Assim como o Grupo de Nova Londres em 1996, reconhecemos hoje, em 2024, que
ainda ha escolas cujos curriculos estdo privilegiando o letramento da letra/impresso enquanto
no mundo a sua volta ocorreu — e continuard ocorrendo — um avango tecnoldgico, o qual
lancou luz sobre as outras — ja existentes — linguagens e culturas.

Desse modo, os educandos precisam saber ler imagens, infograficos, videos,
simbolos, entre outros objetos de leitura, para além dos textos verbais. Vale destacar que a
leitura da letra, isto &, a compreensdo do texto escrito continua sendo muito importante, mas
ndo diminui a urgéncia de um trabalho que aponte para 0s novos e multiletramentos que
emergiram por efeito da globalizacéo.

Os alunos, apesar de afirmarem ndo gostar de ler, realizam a pratica da leitura
durante boa parte de seus dias através de seus dispositivos celulares. Mas serd que
compreendem o que leem? Sera que conseguem atribuir sentido as imagens — estaticas ou
moveis — que acompanham os textos verbais com que se deparam, ou acham que elas tém
valor meramente ilustrativo? Serd que conseguem perceber que a escolha de um design tem a
intencdo de produzir determinado efeito de sentido? Enfim, essas leituras em que se articulam
varios modos semidticos precisam se fazer presentes nas salas de aula para que nossos alunos
consigam ler/compreender o0 mundo que 0s circunda.

Além de ter enfoque na multiplicidade semiotica de constituicdo dos textos pelos
quais a sociedade se informa e se comunica, uma proposta de ensino de leitura a luz dos
multiletramentos se preocupa em dar conta da pluralidade cultural presente nas salas de aula
de um mundo globalizado. Esta era a outra preocupac¢do do Grupo de Nova Londres — e que,

infelizmente, persiste nos dias atuais em nosso pais —, uma vez que as diferencas culturais
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geravam conflitos e clamavam por uma acdo educacional que promovesse a conscientizagdo
de atos e desenvolvesse nos educandos 0s sentimentos de empatia e tolerancia na convivéncia
com o que é diverso.

Sendo assim, considerando todos esses fatores que envolvem a aquisi¢do e 0 ensino
de leitura nos dias atuais, versamos, no capitulo inicial desta pesquisa, sobre o desinteresse
dos alunos em atividades permeadas pela leitura e 0 que poderia ser feito para revertermos
essa situacao.

No segundo capitulo, dissertamos sobre a evolucdo do conceito de texto a partir das
contribuicdes da linguistica textual, salientando a importancia de sua centralidade nas aulas de
lingua para que colaboremos para o desenvolvimento da competéncia comunicativa discente.
Ainda no mesmo capitulo, fazemos a distingdo das terminologias géneros textuais e géneros
discursivos e discutimos sobre algumas nogdes que abarcam um trabalho a partir de géneros
até chegarmos ao género-base desta pesquisa, a biografia.

No terceiro capitulo, aparecem as aprendizagens oriundas das pesquisas da
professora Angela Kleiman quanto aos aspectos cognitivos imbuidos no desenvolvimento de
habilidades leitoras de alunos analfabetos funcionais e/ou leitores incipientes. Outrossim,
destacamos a importancia de que o professor ndo negligencie sua funcdo de mediador em
atividades de leitura, a fim de que a relacdo desse sujeito-leitor em formacao com a leitura ndo
fiqgue comprometida, enquanto este ndo construir sua autonomia.

No quarto capitulo, refletimos sobre o trabalho com a leitura no tempo
contemporaneo e a relacdo do aluno com essa atividade, bem como lancamos luz sobre as
contribuicdes dos multiletramentos para o ensino de leitura e, ainda, discorremos sobre o
principal meio utilizado pelos estudantes para realizagdo de leitura, o digital.

No quinto e ultimo capitulo, abordamos o percurso metodolégico que norteou esta
pesquisa bibliografica. Além disso, fundamentados em estudos recentes da professora Roxane
Rojo, tratamos da importancia de que os curriculos escolares sejam revistos, uma vez que 0s
tempos modernos reclamam um ensino apoiado em materiais digitais, denominados pela
autora como prototipo didatico.

E certo que nio podemos assegurar a eficacia de nossa metodologia, porquanto no
houve aplicacdo do protétipo de ensino em virtude da pandemia. Em funcdo desta, a
Coordenacao do Profletras autorizou, excepcionalmente, a elabora¢do de um produto didatico
de caréater propositivo. Todavia, ndo podemos descartar as grandes possibilidades de éxito por
sua construcao ter sido realizada meticulosamente a partir da competéncia (leitora) que o0s

alunos precisam desenvolver e em suportes (tecnoldgicos, além do impresso) que mais lhe
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atraem e de que constantemente fazem uso. Assim, atrelando a leitura a tecnologia,
acreditamos que os alunos se sentirdo motivados a participar da atividade elaborada.

Essa expectativa positiva se fundamenta, primeiramente, porque essa pratica leitora
ja faz parte da cultura do nosso alunado e, num segundo momento, porém nao mMenos
importante, por termos encontrado um estudo realizado em varios paises em que o aplicativo
WhatsApp foi utilizado com o intuito de promover a leitura, cujos resultados foram
majoritariamente positivos, ao ponto de seus autores ndo julgarem necessario mencionar o
negativo, de tao irrisorio.

Quanto a limitagbes da proposta, presumimos que podem se dar em termos de
infraestrutura, isto é, por ocasido de as instituicdes de ensino ndo disporem de sala com
projecdo de um datashow, com internet Wi-Fi e/ou climatizadas ou, ainda, de nem todos
alunos possuirem aparelho celular. Por outro lado, essa impossibilidade pode ser uma
oportunidade para essa direcdo escolar pleitear junto a rede de ensino a que pertence uma
revisdo do curriculo, uma vez que esse deve acompanhar 0s avan¢os dessa sociedade
predominantemente tecnologizada e, desse modo, preparar os alunos para nela atuarem
adequadamente.

Esperamos que esta pesquisa possa ter esclarecido os processos que envolvem a
aquisicdo da leitura discente para que a atuacdo docente seja mais precisa e eficaz e, assim, 0s
alunos venham a ler com compreensdo. Esperamos que, de fato, o trabalho com os
multiletramentos envolvendo os recursos tecnoldgicos — embora ndo necessariamente envolva
sua utilizacdo — motive os alunos e os influencie nessa pratica para além do ambiente escolar.
Esperamos, pois, que, de alguma forma, possamos colaborar para a ressignificacdo das aulas,
para que nossos alunos, mediante 0s conhecimentos construidos nesse prazeroso ambiente de
letramento, se transformem em pessoas melhores, humanas, éticas, democréticas, criticas
entre tantos beneficios da leitura e, consequentemente, impactem positivamente 0 mundo ao
seu redor.

E, por fim, compartilhamos aqui o desejo de aplicacdo deste produto pedagdgico e
deixamos um “até breve”, visto que possivelmente nos encontraremos virtualmente por meio

de um artigo publicado com os resultados efetivos desta proposta.
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APENDICE 1 — Figuras

F'igura 1 — Quiz dos famosos
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Vamos testar se vocés estdo por dentro
da vida dos famosos?!
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Fonte: Da autora.

Figura 2 — Diretrizes
DIRETRIZES

« A turma sera dividida em dois grupos, A € B.

Serdo apresentados trechos biograficos, isto &,
trechos sobre a histéria de vida de alguns famosos.

, O grupo que acertar de quem se trata marca ponto.

Se 0 grupo que estd com a vez errar, seradadaa

* oportunidade de resposta ao outro e assim sucessivamente.

As perguntas sobre a area da vida serao direcionadas
*  atoda a turma e nao valem ponto.

. O grupo que fizer mais pontos serd o vencedor.

Fonte: Da autora.

Figura 3 — Anuncio do trecho

PRIMEIRO

TRECHO
*.

Fonte: Capellini Football (2022).

Figura 4 — Primeiro trecho biografico

E um futebolista brasileiro, i ;

considerado um dos maiores da

histéria. Ganhou diversos titulos
jogando pelo Santos Futebol

% Clube, onde iniciou sua carreir

aos 11 anos de idade. Sua posigdo P

é atacante. £ um dos jogadores

mais bem pagos do mundo e

ultrapassou a marca de gols de

R Pelé. ¢
A Fonto: httpsi//www.cbiografia.com/

Fonte:' Da autora.
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Figura 5 - Resposta
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Fonte: Da autora.

Figura 6 — Pergunta a turma
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Figura 8 - Anuncio do trecho

Fonte: Da autora.
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Figura 9 — Segundo trecho biografico Anitta
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Figura 10 — Resposta
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Figura 12 — Resposta
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Figura 13 - Anuncio do trecho
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Figura 14 - Trecho biogréfico
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Figura 15 — Resposta
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Figura 17 — Resposta
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Flgura 18 — Biografia de Malala
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Figura 19 - Localizagdo do vale do Swat

Fonte: Carranca (2015).
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Figura 20 - Adriana Carranca e o ex-principe do vale do Swat

Figura 21 - Jornalista Adriana Carranca e os soldados do vale do Swat

Figura 22 - §iquixés
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Figura 23 - Post informativo do facebook do Prof Valmir
Os tipos de véu islamico

Mais restritivo @

(©) Menos

Fonte: Abreu (2020).

Figura 24 - Malala e seu pai, Ziaudin Y ousafzai
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Figura 26 - Casa de Malala — Parte externa e o quarto da ativista
0 portio da casa de Malala,
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por v policial...
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Fonte: Carranca (2015).

Figura 27 - Vale do Swat
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APENDICE 2 - Atividade pos-leitura

o S

2 MALALA °

a menina gue gueria ir para a escola

VVamos verificar se realmente compreendemos a biografia?

De acordo com o Dicionario Houaiss de Lingua Portuguesa, o
termo Biografia significa relato da vida de alguém (Biografia..., 2015). Nesse género, aquele
que faz o relato, isto é, o bidgrafo/narrador, realiza uma pesquisa sobre a vida de alguém que
se destacou na sociedade - o biografado/personagem -, com o fim de narrar sua trajetéria ou

parte dela. Considerando esses tracos do género, responda:

1) Quem é a biografada - a personagem protagonista - da obra lida?

@) Adriana Carranca
(b) Tor Pekai

(© Malala Y ousafzai
(d) Khushal

Resposta: Letra C. Malala é a personagem principal, ou seja, a biografada da historia.

2) Leia o lembrete abaixo e responda: Qual é o foco narrativo do livro? Quem ¢é o/a

narrador/a da historia?

Foco narrativo

Chama-se foco narrativo a posigdo que se assume em relacio ao fato narrado; € o ponto
de vista a partir do qual se conta um fato ou histéria.

O foco em primeira pessoa conta o fato a partir do ponto de vista do EU/NOS (usa
pronomes como eu, noés, meu, nossa). E uma perspectiva interna do fato. Temos um
narrador que também € personagem. Ex.: Eu sou Malala. Nasci em 1997.

No foco narrativo em terceira pessoa, ha uma visdo distanciada do que se conta. E como
se alguém contasse os fatos do “lado de fora™ da histéria. O narrador ndo é um
personagem, apenas se refere a ele. Ex.: O nome dela é Malala. Ela nasceu em 1997.

(@) Foco narrativo em primeira pessoa. Malala é a narradora.



113

(b) Foco narrativo em terceira pessoa; Ziauddin, o pai de Malala, € quem narra.

(c) Foco narrativo em primeira pessoa. Tor Pekai, a mde da menina, narra a historia.

(d) Foco narrativo em terceira pessoa. Adriana Carranca, a jornalista, é a narradora.

Resposta: Letra D! A histéria foi narrada por uma jornalista que se interessou pelos
acontecimentos da vida da ativista no Paquistao e decidiu ir até 1a para investigar e elaborar

essa impactante narrativa.

3) Como o narrador apresenta a sequéncia dos acontecimentos?

(@) Em ordem cronoldgica, ou seja, os fatos foram narrados seguindo a ordem em que
realmente aconteceram no tempo.

(b) Os acontecimentos foram relatados de forma desordenada, sem obedecer a ordem
em gue ocorreram na vida de Malala.

(c) E relatada apenas a fase em que Malala era crianca.

(d) A narrativa comeca pelo final da histéria e depois se desenvolve a partir do inicio
dela.

Resposta: Letra Al Os acontecimentos na vida de Malala foram relatados obedecendo a

ordem em que ocorreram na vida real da jovem, isto €, seguiram um tempo cronoldgico.

4) Podemos afirmar que a BIOGRAFIA DE MALALA ¢

(@) um livro em que a prépria Malala conta as verdadeiras experiéncias de vida dela.

(b) um texto em que os fatos sobre a histdria de vida da menina foram inventados.

(c) um texto que narra fatos que realmente aconteceram na vida da biografada.

(d) um livro ficticio em que o pai da Malala conta a histéria de vida da filha.

Resposta: Alternativa C. A palavra "Biografia” significa "escrita da vida" e Malala é
uma pessoa real. Logo, a biografia de Malala se trata de um texto que narra fatos reais da

vida da ativista.

5) As experiéncias e vivéncias da biografada se passaram a maior parte do tempo
em um espaco. Assinale a alternativa que corresponda a esse lugar.

(@) Rio de Janeiro — Brasil

(b) Vale do Swat — Paquistao

(c) Londres — Inglaterra

(d) Shanghai — China

Resposta: A resposta certa é a letra B. A narrativa se passa no Vale do Swat, que se
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encontra na cidade de Mingora, no Paquistéo.

6) Quem decide escrever a historia de vida de alguém é motivado por algum
objetivo, ndo o faz em vao. De acordo com o livro, o que levou a autora a decisdo de biografar
Malala?

(@) A histdria do pais dela servir de exemplo para 0s demais paises do mundo.

(b) O fato de ela ter uma historia de vida que sirva de exemplo a ndo ser seguido.

(c) O fato de a Malala ser uma boa referéncia para os/as jovens e para que as pessoas
reflitam sobre o tratamento opressor dado as mulheres em alguns paises.

(d) Para Malala se sentir importante.

Resposta: Alternativa C. A historia de vida de Malala foi digna de ser biografada
porgue a menina serve de exemplo para os jovens, por ser uma aluna exemplar, por ser uma
boa filha, por buscar a paz e ndo a guerra - mesmo quando ameacaram mata-la -, por sua
coragem e determinacdo em lutar pelo que acredita, dentre tantas outras qualidades; além
disso, a biografia possibilita aos leitores o conhecimento sobre a cultura de paises que tiram

a liberdade das mulheres e as oprimem.

7) Conforme conversamos durante as aulas, ndo existe sociedade perfeita.
Percebemos culturas opressoras tanto em paises do Oriente Meédio (Ex.: Paquistdo, pais de
Malala) quanto do Ocidente (Ex.: Brasil). Sendo assim, responda as perguntas a seguir com

base no que aprendemos sobre a cultura imposta pelo grupo extremista paquistanés:

a) No pais de Malala, mais da metade das mulheres sdo analfabetas, isto é, ndo
sabem ler nem escrever. 1sso acontece porque

(@) homens e mulheres tém o mesmo direito de estudar.

(b) somente os homens tém o direito de ir a escola.

(c) somente as mulheres tém direito a educacao.

(d) as mulheres ndo gostam de estudar, so de cuidar da casa.

Resposta: Letra B. As mulheres ndo tém o direito de estudar no Paquistdo, somente 0s
homens. Elas s6 podem cuidar da casa e dos filhos. Por ndo terem essa preciosa
oportunidade de frequentar a escola, isto é, de aprender a ler e a escrever quando ainda

crianca e adolescente, tornam-se adultas analfabetas.

b) Quando e por que a desigualdade de género se tornou mais grave?
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(@) Quando os Talibas invadiram Mingora, destruiram mais de 400 escolas e baniram as
mulheres da vida social.

(b) Quando os Talibds ameagaram invadir a cidade da menina e destruir as escolas,
querendo impor suas regras.

(c) Quando o Exército do Paquistdo decidiu atacar o grupo extremista, exigindo
igualdade.

(d) Quando a familia da ativista viajou para outra cidade, fugindo das restricdes do
grupo extremista.

Resposta: A resposta é a letra A. A paz de Malala e de sua cidade acabou quando os
Talibas, de fato, invadiram Mingora. Desceram armados de suas montanhas, com o objetivo
de ndo somente fechar, mas explodir as escolas, assim como as barbearias, além matar

pessoas e jogar os corpos delas cidades.

C) Quem sdo os Talibas?

(a) Séo parte do grupo que defende o Paquistéo.

(b) S&o homens armados que protegem a cidade de Mingora.

(c) Sdo integrantes de um grupo politico que tem uma interpretacdo rigida dos textos
islamicos e, por isso, obrigam as pessoas a terem um comportamento de acordo com seu
entendimento.

(d) Sao parte dos governantes de Mingora.

Resposta: Alternativa C. S&o integrantes de um grupo politico que atua no Afeganistéo
e no Paquistdo. O grupo se formou em 1994 e, desde entdo, exerce grande influéncia nesses
paises. As caracteristicas desse grupo sdo: ter uma interpretacdo muito rigida dos textos
islamicos (religido Isld), incluindo proibicdo a cultura ocidental e a obrigacdo ao uso da
burca ou hijab pelas mulheres, a utilizagio de taticas de guerrilha e ataques de homem-

bomba.

d) Tor Pekai e Ziauddin adotaram as restri¢des existentes na cultura de seu pais? Como
foi a criacdo recebida por Malala e seus irmédos?

(a) Adotaram apenas alguns costumes. A menina recebia incentivo do pai para estudar,
mas nao era tratada da mesma forma que 0s irmaos.

(b) N@o. A jovem tinha incentivo do pai para estudar e recebia tratamento igual ao dos

Seus irmaos.
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(c) Sim. Sua mée achava que ela deveria cuidar da casa somente, mesmo com o pai
Ziauddin discordando dela.

(d) Sim. Seus familiares obedeciam rigidamente as regras impostas pelos grupos
politicos.

Resposta: Letra B. Ao contrario dos costumes de seu pais, Malala foi motivo de grande
alegria para a familia quando nasceu, assim como seus irmédos. Era muito amada, recebia
muito incentivo aos estudos - por isso desde pequena ja frequentava a escola de seu pai -, era
uma grande parceira de Ziauddin e, por isso, 0 acompanhava em suas reunides do Conselho

Global de Paz, entre outras.

> Momento de reflexdo: Como vocés se sentiriam se vivessem num pais em que
fossem proibidos de estudar? Assistam a noticia abaixo para ter uma nogédo real de como

acontecem essas proibicoes.

Fonte: Faccdo... (2023).
8) A noticia acima nos da a oportunidade de ver 0s opressores ameacando seu

préprio povo. De acordo com as informacgdes do video e do livro, qual era 0 motivo que
levava os Talibas a proibirem as meninas de frequentarem a escola?

(a) Porque tinham medo de as meninas se tornarem mulheres mais inteligentes que o0s
homens. Assim, deviam ficar em casa cuidando da casa e dos filhos.

(b) Porque eles gostavam muito de estudar e queriam dar esse direito somente as
pessoas do sexo masculino. O dever das meninas e mulheres era cuidar do lar.

(c) Porque as mulheres iriam querer mandar nos homens e a cultura deles ndo admitiria

isso. Por isso, o lugar de meninas e mulheres era em casa.
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(d) Porque, no entendimento deles, as escolas faziam com que as pessoas ndo fossem
fieis a Deus. Assim, as meninas deviam ajudar suas maes, cuidando da casa e dos irmaos,
sendo cometeriam pecado (haram).

Resposta: Letra D. Para esses grupos, tudo era pecado. Em sua religido - isla - as
pessoas ndo podem assistir a televisdo, ouvir ou cantarolar uma musica, nem dancar. No
radio, so se ouve a voz do lider deles aterrorizando a populacdo. As mulheres sdo banidas da
vida social. Em caso de saida as ruas, devem estar acompanhadas de um homem e usando a
burca.

Mais um pouquinho da religido deles: Isld, também chamado de islamismo, é uma
religido que acredita em um Unico deus, centrada no Alcordo (a "biblia" deles) e nos
ensinamentos de Maomé. Aqueles que seguem o islamismo sdo chamados de mugulmanos, o0s

quais compdem a segunda maior populacéo religiosa do mundo, depois dos cristaos.

9) Desejando impor suas regras, 0 grupo opressor ndo parava de ameagar as

ativistas que defendiam os direitos das mulheres. Como Malala reagiu diante das ameacas?

(a) A ativista pediu a seu pai para matar 0s opressores.

(b) A jovem ndo fez nada, pois temia que suas ameacas fossem colocadas em pratica.

(c) A menina juntamente com seu pai passou a discursar publicamente em defesa da
liberdade das mulheres e do direito delas a educacao.

(d) Ela optou por falar mal dos agressores nos discursos e postagens na internet.

Resposta: Alternativa C. Como Malala sabia que o Coréo (livro sagrado da religido
isld) autorizava a busca pelo conhecimento, ela procurou conhecer as letras e os livros.
Nesse momento de defesa do direito a educacdo das mulheres, ela usou tudo o que havia
aprendido em suas leituras para auxiliar seu pai nos discursos publicos que faziam juntos.
Dessa forma, ela usava as palavras como instrumento de defesa em lugar de armamento de

fogo.

10) Ao refletir sobre a postura de Malala diante das circunstancias em que vivia no

seu pais, assinale as alternativas (quatro) que descrevam corretamente a personalidade dela:

oDeterminada
oOtimista

oDescansada
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oEstudiosa
oCorajosa
oDesanimada

Respostas: Determinada, otimista, estudiosa e corajosa.

11) Ao contrario dos Talibds, que, como vimos, postavam no Facebook mensagens que
traduziam o &dio desse grupo, Malala utilizava a rede social como um meio de tentar
pacificamente reverter aquela situacéo.

Qual rede social a menina utilizou para revelar ao mundo o que a populagdo
paquistanesa estava sofrendo?

(@) Instagram

(b) Facebook

(c) Twitter

(d) Blog

Resposta: Letra D: Blog.

> Momento de reflexdo: Como andam as postagens de vocés nas redes sociais?
Pode se dizer que suas mensagens sdo boas referéncias para seus seguidores? Separem um
momento para reverem suas postagens e conferirem se tém usado essa ferramenta de modo

que promovam o bem e paz. Bom trabalho!

12) Por falar em redes sociais... a frase abaixo ficou muito conhecida na internet, porque
Malala sempre a mencionava em seus discursos. Qual recado a menina queria transmitir com

esse dizer?

Um livro, uma
caneta, uma
crianca e um

professor podem
mudar o mundo.

Ha yYousairzZa

() Que ela usava a caneta para se defender dos agressores.
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(b) Que Malala acreditava que a Educacdo ndo poderia transformar as pessoas em seres
humanos melhores.

(c) Que a crianca gosta de ganhar caneta de presente do professor.

(d) Que Malala acreditava que os conhecimentos aprendidos pelas criancas na escola
poderiam transforma-las em seres humanos maravilhosos, capazes e desejosos de mudar o
mundo para melhor.

Resposta: Alternativa D. A ativista acreditava no poder que a integracdo desses
recursos didaticos e da mediacdo do professor possuem; acreditava que o conhecimento

construido na escola pode transformar as pessoas e estas, 0 mundo em um lugar melhor.

13) Em oposicdo as boas inten¢des de Malala, existiam os Talibas com suas regras
opressoras. Eles estavam sempre atentos a qualquer manifestacdo contraria a elas. Sendo
assim, responda: O que os Talibas fizeram quando descobriram que Malala era Gul Makai?

(a) Tentaram matar a ativista.

(b) Perseguiram Malala e deram alguns tiros em suas amigas para assusta-la.

(c) Tentaram silencia-la com a burca amarrada em sua boca.

(d) Expulsaram a menina e sua familia do pais.

Resposta: Letra A. Os Talibas perseguiram a caminhonete que levava a ativista e as
amigas para escola e deram trés tiros, os quais atingiram ndo somente a cabeca de Malala,
mas também partes dos corpos de suas amigas. O objetivo deles era acabar com as

manifestacdes publicas contra as imposi¢des do Taliba.

> Momento de reflexdo: Vocés acham que devemos impor nossas escolhas as
pessoas com quem convivemos? E legal viver com pessoas que forcam as outras a terem a
religido delas, a escolherem o mesmo time que o delas, a pensarem como elas etc.? Como

devemos nos portar diante das diferengas?

> PAUSA:

14) Vamos organizar 0s acontecimentos da vida de Malala, de acordo com a estrutura
da narrativa?! Para isso, relacione as colunas.

(1) Os Talibas atingiram Malala com um tiro na cabeca, assim como suas amigas Shazia
e Kainat.

(2) Malala amava estudar. Cresceu entre os corredores da escola e era uma das melhores

alunas. Apesar de viver numa sociedade em que as mulheres sofriam muitas proibi¢coes, seu
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pai, ao contrario dos costumes, estimulava a menina aos estudos.

(3) Um grupo extremista chamado Taliba invadiu o Vale do Swat e passou a controlar a
cidade de Mingora, oprimindo a populacéo e, em especial, as mulheres.

(4) Malala se recuperou em um hospital da Inglaterra. Ap6s 5 meses do atentado, ela
realizou seu sonho de retornar a escola. Desistiu de Medicina e decidiu estudar direitos
sociais, politica e leis para, por meio dos estudos, aprender o que fazer para defender o direito

das mulheres a educacdo em ambito mundial.

) Situacéo inicial

) Complicagao ou conflito
) Climax

) Desfecho

Resposta: 2- 3 -1 -4

(
(
(
(

15) Assistam ao video a seguir e aproveitem para conferir se suas respostas da

questdo anterior estdo de acordo com o que lemos.

® Fantdstico

Reflita e responda oralmente: Que sentimentos e aprendizagens a histéria deixou em

VOCES?

> MALALA E O MUNDO
Em outubro de 2012, Malala sofreu o atentado no Paquistdo por lutar pelos direitos das
mulheres. No entanto, em torno de 10 anos depois - em 2022 e 2023, respectivamente - 0s

jornais do mundo vém publicando noticias a respeito dessa regido, como estas:

O Ird vive uma onda de protestos em todo o pais. Eles foram desencadeados depois da
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morte de uma jovem que havia sido presa pela chamada 'policia da moralidade'.[...]O gatilho
das manifestacdes foi a morte de Mahsa Amini — uma jovem iraniana-curda que morreu
depois de ser detida pela policia da moralidade do pais por supostamente violar a lei que
exige que as mulheres cubram os cabelos com um hijab, ou lenco.[..]O principal slogan dos
manifestantes é "Mulher, Vida, Liberdade™ — um apelo a igualdade e uma poderosa afronta
ao  fundamentalismo religioso que controla o pais.[...] (Disponivel
em https://I1nk.dev/8dA44 )

Afeganistdo é o pais 'mais repressivo’ para mulheres, diz missdo da ONU [...]Desde
que tomou o poder no pais, em 2021, o regime fundamentalista Talibd tem imposto uma série
de restricbes as mulheres, como: proibir que frequentem escolas e universidades - em
dezembro, guardas armados chegaram a impedir a entrada de estudantes em instituicdes de
ensino; proibir a presenca de mulheres em parques publicos, jardins, academias e banheiros
publicos, com o argumento de que muitas ndo respeitavam as normas de vestimentas
impostas pelo regime; impor o uso da burca ou hijab; proibir que mulheres viagem sem a
companhia de um parente homem; banir mulheres de empregos publicos e cargos de

lideranca. [...] (Disponivel em: https://acesse.one/f5ggv )

Sobre o contexto socio-historico e cultural (circunstancias mencionadas acima) desses
paises do Oriente Médio, como o Paquistdo, Ird, Afeganistdo, entre outros, podemos dizer que
os Talibds mudaram o comportamento deles em relagdo as mulheres? Converse com seus

colegas e com o/a professor/a sobre o assunto.

> Momento de reflexdo: Em outubro de 2023, Malala postou em suas redes
sociais um video pedindo o fim da guerra entre Palestina e Israel, a qual ocorre ha mais 70
anos, porque o grupo radical Hamas (pertencente a Palestina) reivindica o territorio israelense
para a Palestina.

No Paquistdo, como vimos na obra, os talibds (grupo extremista fundamentado na
religido isld) fazem com que a populacdo local sofra com suas imposi¢oes em nome de leis
religiosas, sob pena de morte.

Considerando os apontamentos acima e as conversas que realizamos durante as aulas,
converse com o/a professor/a e com seus colegas sobre o seguinte:

Observamos, nos paises mencionados, que um grupo de pessoas extremistas/radicais,

em defesa de suas ideologias religiosas ou politicas, faz com que seus povos sofram e tenham
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sua liberdade restringida(limitada). Podemos dizer que, no Brasil, ocorre algum tipo de

opressdo? Se sim, em qual/is situacdo/des vocé observou isso?

> MALALA E VOCE
Leia a postagem de Malala em sua rede social Instagram - em 12 de julho de 2023 - e

responda:

Hoje estou na Nigéria comemorando meu aniversario com meninas, uma tradi¢ao que
iniciei ha 10 anos. & Desde meu primeiro discurso @unitednations depois de sobreviver a
um tiro, terminei o ensino médio e me formei na universidade. Fundei o @MalalaFund e
viajei para 31 paises para conhecer defensores como eu, que lutam para melhorar o acesso a
educacédo de meninas. Vimos conquistas e retrocessos, mas seguimos lutando. Aos 16 anos,
ndo conseguia imaginar o que a proxima década reservaria - para mim ou para garotas
como eu. Mas eu estava esperancosa porque vi 0 mundo acordando para as injusticas que
enfrentamos. Hoje posso ver o futuro com mais clareza - porque conheci nossas futuras
lideres. Meninas e mulheres jovens, como as desta foto, entendem o poder da educacédo — e
estdo trabalhando para abrir os portdes da escola o suficiente para que todas as criangas
possam entrar. Sei que se igualarmos sua determinacdo, financiarmos seu trabalho e
seguirmos seu exemplo, veremos muito mais progresso nos préximos dez anos. Adoraria
saber como minhas palavras inspiraram vocé a criar um mundo mais igualitario. Por

favor, compartilhe como abaixo ) Q)

No trecho em negrito, Malala demonstra seu desejo de saber como as palavras dela
inspiram vocé a criar um mundo em que todos somos vistos como iguais. Utilizando o
conhecimento construido a partir da historia de vida dela e o conteido da postagem acima,
converse com seus colegas sobre o que aprendemos com Malala que nos fara contribuir para
a criacdo de um mundo mais igualitario, ou seja, um mundo em que homens e mulheres
tenham os mesmos direitos, em que todos tenham liberdade para se expressar e para usufruir

do seu direito a educacéo.

Agora é sua vez!

Acessem o Instagram pelo link https://acesse.one/I2jLu e, com base na discussdo com 0s
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by

colegas e com o/a professor/a, responda a pergunta da Malala. Aproveitem para deixar
registrado os sentimentos e as aprendizagens que a historia de vida dela deixou em vocés. Ja

pensou se ela reage a sua resposta ou deixa um comentario para vocé?!

@ malala &

@ malala @ Today I'm in Nigeria celebrating my birthday with girls,
a tradition | started 10 years ago. @ Since my first speech
@unitednations after surviving being shot, | finished my high
school and graduated from university. | founded @MalalaFund
and travelled to 31 countries to meet advocates like me who are
fighting to improve access to girls’ education. We have seen
achievements and setbacks, but we keep fighting.

At 16 years old, | couldn’t imagine what the next decade would
hold — for myself or girls like me. But | was hopeful because |
saw the world waking up to the injustices we faced.

Today | can see the future more clearly — because | have met
our future leaders. Girls and young women, like the ones in this
photo, understand the power of education — and they are
working to open the school gates wide enough for every child to
enter. | know that if we match their determination, fund their
work and follow their lead, we will see so much more progress in
the next ten years.

N QY W

Z8S curtido por profletras_ufrij e outras 212.974 pessoas

© Adicione um comentario

> MOMENTO DE GRATIDAO

Foi muito bom compartilhar as vivéncias e experiéncias de Malala com vocés! Espero
que tenham gostado!
Em uma escala de 1 a 5, assinale a opcdo que expressa 0 quanto vocé gostou da
atividade com o livro?
(1)N&ogostei (2) (3) (4) (5) Gostei muito

> Quer saber um pouco mais da vida dessa menina que tdo jovem marcou a
historia de seu pais e sensibilizou 0 mundo com sua coragem e determinacdo? Acessem 0S
links abaixo:

https://www.instagram.com/malala/

https://malala.org/



AQUISICAO DA LEITURA ATRAVES DO GENERO BIOGRAFIA:
PROPOSTA DIDATICA APOIADA NA PEDAGOGIA DOS MULTILETRAMENTOS

Roberta Magalhaes Dias do Couto

Gerson Rodrigues da Silva

e o
% PROFLETRAS



SUMARIO

APRESENTAGAO ...ttt ettt e sttt et e s s s et et et st ansensensesees et et s n s 2
AULA 1: MOTIVACAO E CONSTRUCAO DO CONCEITO DO GENERO BIOGRAFIA .......oooovoeveereisrenreneeesnrsnronn, 4
AULA 2: PRE-LEITURA ..ottt steesees s sss s ss s st an s ssnssesssanssenssnnssnssnsens 7
AULA 3: LEITURA DA OBRA ..ottt ses s sssas s as s sss s s s s ass s an s as s nss s ess e ssss s asesnssanssessanssnnsnssanes 8
AULA 4: LEITURA DO CAPITULO B.....ooveeeveeeeeeeetesiessee s ssssss s an st s sssnss s esssnssansnsssnssasssnssnsons 10
AULA 5; LEITURA DOS CAPITULOS 4 €5 ....ovooveeveeeeeeeeseeseesseeesessssssssssssssssessssesssasssasessssssssssssssnsssasssssssnsssnsssanssnes 12
AULA 6: LEITURA DOS CAPITULOS 6 € 7....ooooeeoeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeees e seee s eses e sse s seee e enens 13
AULA 7: LEITURA DOS CAPITULOS 8 € 9 ...o.ooovooeeeeeeeeeeeeeseeeeeeeeesee e ese s sesssses s s s e snnsnns 15
AULA 8: LEITURA DO CAPITULO 10..........oovooeooeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseee e seeeeesee s s s seees s sesesssesssns s 16
AULA 9: ATIVIDADE POS-LEITURA ......vvitviteieeeeieeeeesesseeeseeseess e ssesses s s sssss e an s sssssss s sssssss s sessssss s ssssnssassesesnsons 18

IMIAOS A OBRA L ..o oo e e e e e et e e e e s et et et e e et e e s et e e et e e e et e e et et e es et e s et et e et et e s et e e et e e et e e e s et e s et e e et e e s et e e et e e er e 20



APRESENTACAO

Professor(a), bem-vindo(a) a este prototipo!

Este material foi elaborado no intuito de
instrumentalizar os docentes que visam ressignificar as
formas tradicionais de praticas de leitura, consideradas
mecanicas e enfadonhas pelos educandos e pelos préprios
educadores, através da pedagogia dos multiletramentos.

Considerando o tempo de alta modernidade em que
vivemos e a cultura do alunado, incluimos neste protétipo
propostas de leitura de géneros diversos em diferentes
suportes, que lancam mado das novas linguagens
circulantes no mundo contemporaneo. Sendo assim, a
tecnologia digital se fara presente e propiciara a criagéo de
um ambiente de letramento significativo e prazeroso, pela
relacdo que tem com a vivéncia extraescolar discente.

Assim, propomos a criagdo de um grupo de
WhatsApp, cuja configuracdo pode ser realizada para
gerenciamento exclusivo do professor. O aplicativo,
apesar de familiar aos alunos, deve ser apresentado a partir

de sua nova funcionalidade, a de Ambiente Virtual de

Aprendizagem, com o fim de viabilizar nossa intencédo de
fomento a leitura fora do ambiente escolar, atraves do

compartilhamento de links e midias.

Fonte: https://encr.pw/CP7qw

Além da insercdo de uma metodologia ativa e,

portanto, um paradigma de aprendizagem interativo,



temos em nosso escopo a ampliacdo do desenvolvimento
da competéncia leitora dos alunos de 6° e 7° anos, Vvisto
que esses anos escolares tém apresentado grande
defasagem nesse quesito. Assim, partimos do letramento
da letra mediante a leitura da biografia de Malala, fazendo
uso das imagens contidas no préprio impresso, e, ainda,
de outras midias e semioses em ambiente digital - as quais
auxiliardo e motivardo os discentes a participacdo -, para
a construcdo de sentido desse texto-base.

Para isso, planejamos cuidadosamente cada aula
com duragdo de 2h/a, fundamentados em autores
considerados referéncias nas areas de linguagens e
tecnologia da educacdo. Nesse sentido, este objeto digital
de aprendizagem disponibilizard nas duas partes que o
constituem todas as informacdes teodricas necessarias a
implementacdo da atividade de leitura e, na sequéncia, 0s
slides que serdo utilizados na pratica, com as perguntas,
links e/ou Qr codes de redes sociais, blogs, noticias, entre
outros, que norteardo o trabalho docente e contribuirdo
para o alcance de nossos objetivos.

Pautados nas estratégias de leitura de Sole (1998),
dividimos a atividade em 3 etapas: pré-leitura, na qual

o(a) professor(a), por meio de uma brincadeira, motivara

os alunos a tarefa e construird o conceito do género
biografia; leitura, em que a leitura da biografia de Malala
se efetiva; pos-leitura, na qual sera verificada a
compreenséo do texto por parte dos alunos.

A ideia é que professor e alunos interajam e
trabalhem colaborativamente ao longo da atividade.
Sendo assim, sugerimos que posicione 0s assentos em
circulo, de modo que todos possam se ver, bem como a
projecdo dos slides; se possivel, que realize a atividade em
um ambiente climatizado, a fim de que o numero de
alunos — que costuma ser expressivo - e a alta temperatura
ndo provoquem irritabilidade e comprometa o fluir das
interacdes; e, ainda, que ndo se esqueca de preparar seu
computador e 0 acesso a internet com antecedéncia, de tal
forma que tudo possa funcionar a contento desde o inicio
do projeto.

Esperamos que este material Ihe seja Gtil e contribua
para o desenvolvimento de habilidades e comportamentos
de uso competente da leitura de nossos alunos. Fique a
vontade para fazer as alteracdes que julgar necessarias,
pois, como nas palavras iniciais desta apresentagao, este
material € de/para todos docentes que quiserem dele se

valer!



Antes de abordar diretamente o conceito do género biografia, € importante que iniciemos uma conversa com 0s alunos
sobre o fato de eles estarem atentos ou ndo para 0s acontecimentos na vida daqueles que os cercam, na vida real ou virtual,
isto &, pessoas proximas ou ndo, como os famosos. Assim, considerando a faixa etaria discente dos anos finais do EF,
sugerimos que promovamos uma discussdo sobre essa inquietude inerente do ser humano acerca da vida do outro, mais
popularmente chamada de curiosidade, e sobre o quanto a ciéncia das vivéncias alheias pode sair da esfera meramente
informativa para a (trans)formativa.

Para isso, partindo da realidade deles, pergunte aos alunos quem gosta de saber da vida dos outros. Provavelmente,
vao indagar a vocé se os estd chamando de fofoqueiros, que, prontamente, podera responder-lhes que apenas deseja saber
se sdo pessoas informadas. Afinal, além de género literario ndo ficticio, a biografia, seja na modalidade oral ou escrita, é
também um género informativo! Indague quais os meios por eles utilizados para ter acesso as informacdes das

histdrias/experiéncias de vida daqueles que os circundam e por que o fazem.

Dando continuidade ao processo de ativacdo de conhecimentos prévios, pergunte:

“Quanto aos famosos, o que podemos fazer para saber mais sobre a vida deles?
Onde podemos encontrar essas informacdes? E, ainda, por que/para que queremos
ter acesso aos relatos de acontecimentos, sentimentos, realizacdes ou sonhos de

pessoas que conhecemos pessoalmente e até das que ndo conhecemos?”

Nesse sentido, direcione as respostas dos alunos para o fato de que esses textos pelos quais eles adquirem essas



informacdes sdo producgdes que documentam a trajetdria de vida de uma pessoa ou de um grupo, anénimos ou famosos,
inclusive de um pais, que se destacam/destacaram socialmente e podem ser lidas/encontradas em impressos (livros, jornais,
revistas, sites), assim como em imagens moveis(videos) ou, ainda, textos sonoros (podcasts)... a fim de que cheguemos a
conceituagdo do género biografia.
Neste momento, no intuito de despertar o interesse e estreitar o relacionamento do aluno com o género a ser trabalhado,
o0 professor deve perguntar-lhes:
“O que voceés sabem sobre biografias? Por que nds lemos biografias?

Quais biografias vocés ja leram ou gostariam de ler?”

Professor, registre as
opgoes de biografias
> relatadas pelos alunos
para as etapas
seguintes.

Em seguida, propomos uma brincadeira, a qual se realiza da seguinte forma: o professor deve pedir aos alunos que se
dividam em dois grupos — A e B. Depois, com o auxilio do datashow, deve projetar trechos biograficos que relatam alguma
fase da histdria de vida de pessoas famosas e 0s alunos deverdo identificar de quem se trata. O grupo que acertar mais ganha.
Atencdo: Caso a turma seja muito numerosa ou agitada e, por isso, ndo seja conveniente um ambiente competitivo, pode se
realizar a atividade direcionando as perguntas a toda a turma.

Motivados pela pedagogia dos multiletramentos (Rojo; Moura, 2012), que normalmente envolve as TDICs e que se
caracteriza por uma agdo que tem origem nas culturas de referéncias dos alunos, quer seja popular, local, de massa,
sugerimos que os slides sejam criados no Canva, que consiste numa plataforma de design grafico que permite aos usuarios

criar graficos de midia social, apresentacdes, infograficos, posteres e outros contetdos visuais, além dos verbais. Se o


https://www.canva.com/
https://pt.wikipedia.org/wiki/Design_gr%C3%A1fico
https://pt.wikipedia.org/wiki/M%C3%ADdias_sociais
https://pt.wikipedia.org/wiki/Apresenta%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Infogr%C3%A1ficos
https://pt.wikipedia.org/wiki/Cartaz

material produzido for utilizado on-line, ainda permite ao professor fazer uso de elementos interativos, em multiplas
linguagens — como langamento de confetes digitais juntamente com audio de comemoracao quando os discentes acertarem
a resposta, emojis solicitando siléncio a turma, os quais podem ser usados para acalma-los, entre outros —, que dinamizam
a aula e, assim, instrumentalizam o docente na criagdo de um ambiente de letramento prazeroso para que obtenhamos éxito
em nossa atividade. Além disso, sugerimos que os biografados sejam escolhidos de acordo com as caracteristicas da turma
e preferéncias reveladas ao longo do seu trabalho com ela e que o professor atente para a quantidade de trechos biograficos
(slides), considerando o tempo necessario a dindmica do jogo, isto €, a realizacdo das perguntas e respostas, de maneira
que preencham em torno de 30 minutos das duas horas-aula.

Assim, considerando a importancia de aproximar o ensino daquilo que agrada aos alunos, fazendo uso da cultura

deles, elaboramos uma sugestdo dessa brincadeira, a qual denominamos QUIZ DOS FAMOSOS. Se preferir, edite-a ou a
tome como referéncia para criacdo de sua proposta autoral.

Da brincadeira: O professor deve apresentar a brincadeira QUIZ DOS FAMOSOS e suas regras. Em seguida,
comecando pelo grupo A, deve projetar o primeiro slide (trecho biogréafico de Neymar) e conceder um tempo para que eles

adivinhem de quem se trata a histdria de vida exposta, utilizando o temporizador disponivel na tela, entre outros efeitos

disponiveis por atalhos no Canva. Caso ndo consigam responder em tempo, deve passar ao grupo B. Se nenhum grupo
acertar, ninguém ganhara ponto. Para confirmacdo da resposta, sugerimos que lance médo das mdltiplas linguagens e, nesse
caso, o docente deve utilizar o video que retrata a historia de vida do Neymar. Em seguida, deve projetar o slide sobre qual
area da vida foi descrita e fazer a pergunta a turma. Nesse momento, o professor tera a oportunidade de chamar a atencéao
dos alunos para as varias areas da vida que podem ser abordadas em uma biografia, isto €, o género pode ter enfoque
somente na vida pessoal, profissional, etapas da vida (infancia, por exemplo), como também ser uma biografia completa.
Para confirmagc&o da resposta sobre a area da vida do Neymar, exiba o slide Area profissional.

Siga 0 mesmo passo a passo com os trechos que fazem mencao as histérias de vida da Anitta, Padre Marcelo Rossi,

Michael Jordan, Mc Chefin, Paulo Gustavo e do Brasil. Quanto a este ultimo, alerte os alunos para o fato de que o texto


https://www.canva.com/design/DAFblECkoTQ/QVH2Zpk8pGIVT7yipYuoXw/edit?utm_content=DAFblECkoTQ&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://bitlybr.com/olZkw

biografico também pode relatar a historia de um pais.

Dando continuidade a construcao do conceito do género, pergunte aos alunos:

“Apds o contato com os trechos biograficos, respondam: ‘Quais informagdes
podemos encontrar ao ler uma biografia? Com qual finalidade a lemos? O que a leitura desse

tipo de obra pode nos proporcionar? VVocés se identificaram com alguma delas?”

Explicite a aplicabilidade dessa leitura em nossas vidas, isto €, sua relevancia social; que lemos biografias ndo somente

como forma de entretenimento, mas também pelos conhecimentos que podem ser agregados a nossa vida a partir das

experiéncias de pessoas que se destacam/destacaram em nossa sociedade e na Histdria; retome o conceito ja& mencionado.

AULA 2: PRE-LEITURA

Nesta segunda etapa, objetivamos levantar hipoteses e despertar a curiosidade a respeito da biografada: Malala

Yousafzai. Sugerimos que o professor apresente o video em que a ativista discursa as Na¢des Unidas ao ganhar o Prémio

Nobel da Paz. Pergunte aos alunos se alguém a conhece e peca que compartilhem as informac6es que tém sobre a menina.

Em seguida, peca a eles que peguem o livro fisico Malala, a menina que queria ir paraa  pyofessor clique em
b

escola. Faca com eles a leitura do titulo, pois, segundo Oliveira e Antunes (2013, p. 71), “atentar ~ LIVRO DIGITAL,
caso dele precise. E

ndo se esquega de
e fazer predi¢des dele”; em seguida, ainda no mesmo intento, leia a capa e a contracapa e projete registrar as

para o titulo € uma estratégia importante porque permite ao leitor antecipar o conteddo do texto

o trailer do documentario da paquistanesa. Faca um levantamento das hip6teses acerca do enredo = hipoteses elencadas
acerca da obra.

e registre-as, para que sejam confirmadas ou descartadas durante a atividade de leitura.


https://www.itapema.sc.gov.br/wp-content/uploads/2020/03/Malala.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=59YidU0ANQg
https://www.youtube.com/watch?v=yBKmxuOuZmY

Para encerrar, sugerimos as seguintes perguntas:

“Na opinido de vocés, quais seriam as razdes para Malala ndo poder ir a escola?
Vocés acham que a familia dela a proibiria de ir a escola? Por qué? Como vocés se
sentiram no evento da pandemia do Covid-19, quando estiveram proibidos de ir a escola,

por ocasido do isolamento social?”

ATENCAO: Durante conversacdes como a proposta acima e discussdes que ocorrerdo adiante, o professor é
responsavel pela conducéo da interacdo e, portanto, deve estar atento a moderacdo dos turnos de fala — a fim de que todos
possam se ouvir, sem assaltar o turno do outro —, a conducdo ou mudanca do tépico discursivo e, ainda, a orientacdo quanto
a adequacdo da linguagem a situacdo comunicativa em que esté inserido (Marcuschi, 2008), de modo que explicitem suas
ideias de forma clara, e ndo confusa (Oliveira; Antunes, 2013), e respeitosa.

AULA 3: LEITURA DA OBRA

Antes de proceder a esta etapa, € imprescindivel que o professor, enquanto agente letrador, faca a leitura prévia do
livro escolhido como objeto de trabalho, para que sua atuacdo de mediador ndo fiqgue comprometida e esteja, assim, apto a
utilizar estratégias de andaimagem, fornecendo informacg6es importantes para os educandos compreenderem o que leem e,
ao mesmo tempo, para despertar o desejo de apreciagdo da obra nos demais participantes da construcdo do conhecimento
(Bortoni-Ricardo; Machado; Castanheira, 2012).



Dando inicio a atividade, propomos que seja compartilhado com os alunos

Professor, salientamos aqui
a importancia de se planejar
confirmar ou refutar as hipoteses levantadas pelos alunos na aula anterior, pega que todas as atividades. Neste
caso, especificamente, a de
leitura, entretanto que esse
No primeiro capitulo, a jornalista Adriana Carranca, narradora, contextualiza planejamento  ndo  seja
engessado, mas sim flexivel,
permitindo durante a sua
grandes nomes que por la passaram; provavelmente, para que os leitores, por meio execucdo alteragcbes por
observacdo do  proprio
docente ou por sugestdes
significados do texto ao longo da leitura. Sendo assim, projete a Localiza¢édo do dadas pelos alunos, desde
que nao fuja do propdsito
deste trabalho.

um roteiro, a programacao de leitura que direcionara toda a atividade, e, buscando

abram seus livros na primeira pagina.

a vida de Malala: descreve o lugar onde ela nasceu e viveu — vale do Swat — e

da ciéncia prévia dessas informac6es, tenham mais facilidade na construcdo dos

vale do Swat (encontrada na pagina 8 do livro fisico e na pagina 6 do livro digital)
e utilize-a para tais explicaces.

Solicite aos alunos que se sentem em circulo, de modo que consigam visualizar uns aos outros e também a projecéo
do datashow e, desse modo, possibilite a construcéo do conhecimento durante a interacdo dos participantes. Sugerimos que
o professor faca a leitura do primeiro capitulo pelas seguintes razdes: por haver alguns nomes de lugares estrangeiros que
podem vir a criar barreiras — atrapalhando a fluicdo e fruicdo da leitura e 0 engajamento discente —, ja que a turma deste
ano escolar apresenta algumas dificuldades na decodificagdo até de algumas palavras “conhecidas”; para fazer uso do mapa
para a contextualizacdo da vida da biografada; e também para modelar para seus alunos estratégias metacognitivas de
processamento do texto.

Em seguida, o professor deve propor aos alunos que atentem para a ilustracdo da pagina 12 (p. 10 do livro digital) —
imagem da biografa/narradora Adriana Carranca e o ex-principe do vale do Swat — e indague-os a respeito de quem supdem
ser este homem e esta mulher tomando um ché/café juntos. Na sequéncia, convide um aluno para realizar a leitura do
segundo capitulo, em voz alta, para que possamos verificar as hipoteses deles.

Trata-se da visita que a narradora fez a um ex-principe e, durante a longa conversa, ele descreve a historia de sua
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familia no vale do Swat, um pouco da cultura daquele lugar e seu sonho de levar o mundo até 14 — como a visita da Rainha
Elizabeth 1l — e nédo de ele viajar pelo mundo.

Para melhor apreensdo do enredo e de quem vem a ser algumas personalidades relevantes no mundo citadas neste
capitulo, propomos alguns links para serem acessados durante a atividade e outros como sugestao de leitura complementar,
0s quais devem ser compartilhados pelo grupo de WhatsApp. Assim, viaje com os alunos passeando por alguns géneros
digitais que dialogam e auxiliam na construcdo dos sentidos do texto-base: apresente-os uma das grandes personalidades da

Europa, Rainha Elizabeth; visite uma das sete maravilhas do mundo, Taj Mahal; e compartilhe com os alunos que o

compositor e cantor Jorge Ben Jor fez uma letra de masica inspirada na historia de amor indiana que deu origem a esse
castelo e oucam-na, Taj Mahal. Para a leitura em casa, compartilhe os seguintes links, que Ihes permitirdo conhecer um
pouco mais da rainha Elizabeth e de outra personalidade mencionada durante a leitura do livro, Benazir Bhutto:

https://mundoeducacao.uol.com.br/biografias/elizabeth-ii.htm e https://www.instagram.com/benazir bhutto fanclub/ .

No final do segundo capitulo, a narradora relata que as falas e as atitudes tanto da rainha Elizabeth quanto do wali do
Swat salientam a importancia da Educacdo. Para encerrar esta etapa, sugerimos que pergunte aos alunos e converse com
eles sobre a opinido deles acerca dos estudos; se eles consideram importante frequentar a escola e justifiquem seu

posicionamento.

AHLA 4: LEITHRA Dﬁ iAPI’THLa i

Propomos ao professor a projecéo da figura, presente no livro, da jornalista Adriana Carranca e os soldados do vale
do Swat e, com base nela, faca a solicitacao de predi¢des aos alunos acerca do capitulo 3, sobre quem seriam essas pessoas
que estdo na imagem e aonde estdo indo — Mingora —, para posterior conferéncia.

Solicite a participacdo dos alunos para a realiza¢do da leitura e escolha um que ainda n&o o fizera. Provavelmente,


https://www.instagram.com/rainhadoreinounido/
https://www.youtube.com/watch?v=8YczcxBMDrA
https://youtu.be/Gyl3Bv3OVo8?si=dURdoSMT6qCMRaJX
https://mundoeducacao.uol.com.br/biografias/elizabeth-ii.htm
https://www.instagram.com/benazir_bhutto_fanclub/
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surgirdo davidas do que significam algumas palavras, pelo fato de ndo existirem na cultura brasileira. Nesse caso, 0
professor deve projetar a imagem de um riquixa e de uma pagina do facebook que explica com imagens e palavras sobre 0s
Veus islamicos e, depois, solicitar aos alunos que as relacionem com o que foi lido na biografia. Em seguida, sugerimos que
esses links sejam compartilhados no grupo de WhatsApp, no intuito de lerem em casa, mais calmamente, os textos verbais
que acompanham a imagem, a fim de influenciar a pratica de leitura para além dos muros da escola.

Na sequéncia, temos a viagem rumo a Mingora, cidade natal de Malala, em que a narradora revela seus medos
referindo-se aos leitores em alguns momentos. Aproveite essas revelacdes para perguntar aos alunos quais seriam as
respostas que eles dariam & narradora Adriana, se a interagio fosse face a face. E sempre pertinente engajar os alunos na
leitura proposta.

Ao chegar no local desejado, a narradora descreve a moradia do povo, sua cultura, inclusive receita culinéria.
Propomos, entdo, 0 acesso a um video da receita mencionada — dos Chapatis. Pergunte-lhes se gostariam de experimentar
esse tipo de comida. Seja a resposta sim ou ndo, apés assistir ao video, chame a atencdo deles para a diversidade cultural e
para o quanto é importante valorizarmos as culturas alheias e respeitarmos as diferencas, a fim de que vivamos bem e em
paz uns com os outros, além de aproveitarmos a oportunidade de ampliar nossa bagagem cultural.

Dé prosseguimento a leitura compartilhada. Seria interessante que o professor realizasse essa retomada a leitura nessa
etapa pos-video, para que a turma atente mais rapidamente para a atividade e, em seguida, passasse a vez para um aluno
que ainda n&o tenha realizado.

No final do capitulo, sdo narrados aspectos culturais no que se refere ao papel do homem e da mulher daquele grupo:
as meninas tinham de ajudar suas maes nas tarefas de casa enquanto os meninos iam brincar; além disso, é relatado, como
prenuncio a vida de Malala (no capitulo seguinte), o sofrimento de uma menina de 14 anos que temia levar a mesma vida
da mée — ter que se casar nessa idade (ja havia 3 pretendentes) e ficar analfabeta, por ser proibida de estudar.

Para encerrar esta etapa, propomos que os alunos, em grupos de 3 a 5, reflitam sobre a cria¢do de filhos abordada na

obra e, em especial, sobre o tratamento dado as mulheres — proibidas de estudar e obrigadas a casar cedo. Pergunte a eles


https://pt.wikipedia.org/wiki/Riquix%C3%A1#/media/Ficheiro:Human.rickshaw.kolkata.india.JPG
https://www.facebook.com/prof.valmirabreu/photos/a.543730689141538/1446372455544019/?type=3
https://www.youtube.com/watch?v=SKfiTkFdH5A
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se conhecem alguém que receba educacao semelhante a do Paquistdo aqui no Brasil. Depois, peca-lhes que conversem sobre

e, assim que concluirem, nomeiem um representante do grupo para expor, de forma resumida, o posicionamento deles.

AULA 5: LEITURA DOS CAPITULOS 4¢e 5

Propomos que seja projetada a imagem da pagina 28 (p. 26 do livro digital) e que seja perguntado aos alunos o que
eles supdem, a partir da imagem, que sera narrado no capitulo. Em seguida, deve-se dar sequéncia a atividade de leitura,
para confirmacdo ou refutacdo das hipdteses. No capitulo 4, a narradora descreve a protagonista e fala sobre sua boa relacéo
com o pai, sobre o quanto eram grandes companheiros, apesar de os filhnos homens terem predilecdo na cultura dessa
sociedade.

Ao terminar a leitura da pagina 34 (p. 32 do livro digital), pergunte aos alunos:

“De acordo com o que acabamos de ler, o que fazia de Malala uma menina téo diferente

das outras, capaz de conversar sobre varios assuntos?”

Esperamos que os alunos respondam que é o fato de ela ter frequentado a escola desde pequena, de ler muitos livros,
de fazer parte de grupos de leitura com suas amigas e, por isso, ter aprendido a pensar e conhecer um pouco de tudo que é
assunto, inclusive politica. Aproveite 0 momento para incentiva-los a essa pratica de leitura e os surpreenda com elogios,
dizendo que ficardo tao inteligentes quanto Malala, pois, assim como ela, eles estdo na escola, praticando a leitura e dela
compartilhando com os amigos e com o(a) professor(a). Depois, prossiga a leitura até a pagina 39 (p. 38 do livro digital).

Para acompanhar mais de perto a compreenséo dos alunos, antes de passar ao proximo capitulo, pergunte:
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“Por que Malala escondia os livros com seu véu?”

Esperamos que os alunos respondam que era para esconder dos talibas, pois eles proibiam as mulheres de sairem de
casa sozinhas e as meninas de irem para a escola. A fim de que melhor entendam o contexto socio-histérico em que vive a
ativista, compartilhe um video publicado por uma agéncia internacional de noticias — AFP (Agence France-Presse) que

mostra a luta do Exército do Paquistdo contra os militantes islamitas.

Dica: Ao longo do capitulo, a narradora faz uso de algumas palavras em Pashto, lingua dos Pashtuns, tribo de que
Malala fazia parte no Paquistdo. Antes de lerem os glossarios, que se encontram no final de cada pagina, peca aos alunos
que tentem inferir o significado dessa palavra a partir do contexto em que foi escrito. Para dinamizar a atividade, pode-se

encarregar um aluno a cada aula para ler o significado das palavras, apos as tentativas de inferéncia.

AULA 6: LEITURA DOS CAPITULOS6¢e 7

Antes de comecar a leitura, interpele os alunos quanto a imagem da pagina 40 (p. 39 do livro digital):

“Considerando o que lemos no capitulo 5, quem seriam esses homens da imagem?

Onde provavelmente eles estdo e o que estariam fazendo?”


https://shre.ink/aI73
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Esperamos como resposta: “Esses homens sdo os talibds a mando do seu chefe, os quais desceram de suas montanhas
— onde ficavam escondidos -, para invadir o vale do Swat. ” Em seguida, faca a checagem das predi¢fes, dando inicio a
leitura dos capitulos 6 e 7.

Sugerimos que o intervalo da leitura, para checagem da compreenséo, seja realizado no final da pagina 45 (p.44 do
livro digital), onde Malala decide falar em publico com o pai acerca do que andava acontecendo no Vale e afirma: “— Minha

forga ndo esta na espada. Esta na caneta” (Carranca, 2015, p. 45). Indague os alunos:

“Por que Malala esté tdo chateada? O que ela quer dizer com a afirmacédo acima?”

Apos a resposta deles, acrescente:

“O que vocés acham da atitude dela de, com apenas 11 anos, decidir lutar

publicamente pelo direito das meninas & educacao?”

Esperamos que os discentes tenham compreendido que Malala é uma menina muito corajosa e determinada. Por ndo
aceitar a proibicao dos talibas de ir a escola, a qual comprometia seu sonho de ser médica, decidiu lutar por isso juntamente
com seu pai, fazendo todos saberem o que estava se passando no vale do Swat. Finalize os questionamentos, chamando a
atencdo para a importancia de, a exemplo de Malala, termos sonhos, lutarmos por eles, especialmente sem fazer uso de
nenhum tipo de violéncia. Quanto a caneta enquanto “arma”, confirme as respostas na sequéncia da leitura na pagina 47
(p. 46 do livro digital).

Ao longo do capitulo, a vida de Malala fica “de pernas para o ar” (Carranca, 2015, p. 52). Os talibas fecharam a escola
de seu pai, Escola Khushal. Seu pai decidiu sair do Vale, viajar um pouco para longe da guerra, mas percebeu que a guerra

estava dentro deles. Os irméos de Malala brincavam e sonhavam com objetos atrelados a guerra e ja ndo aguentavam mais
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isso. Entdo, ao contrario do senso comum, decidiram voltar para sua casa no Swat. Presos em casa, Malala chocava a
populacédo do Paquistdo e do mundo com os acontecimentos que relatava no blog de Gul Makai, seu pseuddnimo. Ela lutava
por seus direitos utilizando como arma as palavras, em seus discursos publicos e nos textos que escrevia/publicava na

internet, dai dizer que sua forca estava na caneta. Foram dias de grande tristeza para a menina.

Apos o término da leitura do capitulo, na pagina 52 (p. 51 LINKS DE UM JORNAL QUE PUBLICOU
do livro digital), compartilhe com os alunos os links de alguns =~ POSTAGENS DE MALALA EM SEU BLOG:

textos publicados no blog de Malala através do grupo de | http://news.bbc.co.uk/2/hi/south asia/7834402.stm;

: . http://news.bbc.co.uk/2/hi/south_asia/7848138.stm;
WhatsApp, para leitura em casa. Atraves deles, estaremos hitp://news.bbc.co.uk/2/hi/southasiciiar IR
estimulando a leitura para além do ambiente escolar e os alunos = http://news.bbc.co.uk/2/hi/south asia/7881255.stm;
http://news.bbc.co.uk/2/hi/south_asia/7889120.st

poderdo perceber melhor a verdade dos fatos narrados na obra,
por meio das palavras da propria Malala. r
Atencdo: Lembre os alunos de acionarem lingua portuguesa na op¢édo de idiomas de seus dispositivos, ja que os textos

foram publicados em lingua inglesa.

AULA 7: LEITURA DOS CAPITULOS 8¢e 9

Inicie a aula perguntando as impressdes da turma acerca das publicagdes da ativista no blog — leituras realizadas em
casa. Logo apds, parta da ideia dos dois ultimos paragrafos do capitulo anterior, em que Malala estava desejosa de boas
noticias...e a Ultima frase era Até que chegou [uma boa noticia]. Pergunte aos alunos que boa noticia poderia ser essa. E
ainda que coisas boas eles gostariam que acontecesse naquele momento da vida de Malala. Para confirmar as hipoteses, dé

inicio a leitura da pagina 53 até a 68 (Da pagina 52 a 66 do livro digital).


http://news.bbc.co.uk/2/hi/south_asia/7834402.stm
http://news.bbc.co.uk/2/hi/south_asia/7848138.stm
http://news.bbc.co.uk/2/hi/south_asia/7861053.stm
http://news.bbc.co.uk/2/hi/south_asia/7881255.stm
http://news.bbc.co.uk/2/hi/south_asia/7889120.stm
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Ao longo do capitulo, observamos que, com os talibas longe, Malala pdde assumir sua autoria no blog de Gul Makai
e, por isso, passou a ser reconhecida mundialmente: participou de documentérios de jornais, deu entrevistas — nas quais
defendia o direito das meninas a educacao —, ganhou prémios e, dentre tantos reconhecimentos, recebeu o Prémio Nacional
da Paz.

Apesar de parecer que aos poucos a vida estava voltando ao normal no Swat, ainda ecoavam-se ameagas por parte
dos talibas, caso Malala ndo se calasse. Como néo houve recuo da parte dela, os talibas acertaram-na disparando trés tiros.
Neste momento, professor, sugerimos que projete o video publicado por um jornal televisivo que relata essa horrivel
experiéncia da Malala. Apds o video, sugerimos que pergunte suas impressdes a respeito do que assistiram na reportagem
e aproveite a oportunidade para ressaltar o quanto somos privilegiados de viver num pais em que ndo somos proibidos de
estudar.

Neste momento, no intuito de desenvolver a criticidade dos alunos e refletir sobre a realidade de nosso pais, sugerimos
que o professor aponte para a questdo de que ndo existe uma sociedade perfeita e, portanto, que o Brasil, assim como o pais
de Malala, também apresenta diferentes formas de violéncia e opressdo. Podemos exemplificar com a proibicéo do livro “O

avesso da pele”, de Jeferson Tendrio, no Rio Grande do Sul e no Parana e a criacdo do Programa Escola sem Partido.

AULA 8: LEITURA DO CAPITULO 10

Comece esta aula relembrando o sentimento de tristeza que consumia o pai de Malala no final do capitulo anterior,

por sua filha estar entre a vida e a morte no hospital.

“Sera que Ziauddin teve boas noticias?
Estamos torcendo para que sim ou para que nao? ”


https://globoplay.globo.com/v/2181255/?s=0s
https://g1.globo.com/pr/parana/noticia/2024/03/06/livro-o-avesso-da-pele-e-recolhido-de-escolas-publicas-no-parana-por-expressoes-inadequadas-afirma-secretaria.ghtml
https://pt.wikipedia.org/wiki/Escola_sem_Partido
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Faca essa pergunta aos alunos e os convide a conferirem suas respostas dando inicio a leitura do Gltimo capitulo.
Sugerimos que a leitura va da pagina 69 (p. 67 do livro digital) até a pausa que ha na pagina 76 (p. 73 do livro digital), para
um melhor aproveitamento na atividade de compreenséo.

Adriana Carranca, no inicio do capitulo, justifica sua ida aquele lugar e sua pesquisa - “Foi esse tiro que me levou ao
vale do Swat” (Carranca, 2015, p. 69). A narradora visita e entrevista Kainat e Shazia, as duas amigas de Malala que estavam
com ela no momento do atentado. Ambas se encontravam bem abaladas e revelaram maus pressentimentos alguns dias antes

do ocorrido. Kainat chegou até a sonhar com um tiro.
Professor, quando alcancar a pagina 76 (p. 73 do livro digital), vocé
observara que ha um intervalo entre uma parte do texto e outra. Utilize este
momento para fazer uma pausa na atividade de leitura.
Entdo, peca aos alunos que complete a frase dita por Kainat:

“Por causa desse incidente, tomei coragem para lutar por educagéo! Se for

a vontade de Deus, ninguém vai impedir de realizar meus

(Resposta: sonhos)

Em seguida, pergunte-lhes:

“Quais eram os sonhos de Kainat? E, vocé, tem sonhos?”
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Peca a alguns deles que compartilhem sua resposta com a turma. Esperamos que os alunos respondam que 0s sonhos
de Kainat eram ter paz, ser médica e poder voltar a ir a escola. Esperamos, também, que nossos alunos tenham sonhos...
Se possivel, aproveite esse momento para estimula-los a planejar um futuro, compartilhando sonhos a se realizarem e/ou
realizados, sejam deles ou de algum conhecido.

Utilize essa oportunidade também para ressaltar o privilégio que eles tém de poderem ir a escola, onde adquirem
tantos conhecimentos e saberes, fazem amizades com colegas e professores, viajam, ainda que virtualmente, por meio dos
livros e da internet, conforme estdo fazendo, dentre tantas outras ricas experiéncias que a vida escolar lIhes propicia.

Apds isso, prossiga a leitura da 22 parte, da pagina 76 a 80 (Da p.73 a 78 do livro digital). Ao longo da narracéo,
Adriana menciona outros lugares que valem a pena ser “visitados” pelos alunos, ainda que seja um tour on-line: a escola

em que Malala estudou na Inglaterra, Edgbaston Highschool em Birminghan; a Casa da Malala; e os momentos em que

Malala recebeu o Prémio Nobel da Paz e que fez um discurso & ONU (discurso completo). Propomos que sejam

compartilhados os links desses lugares, para que os alunos possam, em casa, fazer um passeio virtual pelas imagens e videos
mencionados durante a leitura. E importante que eles efetivem essas leituras complementares, para terem acesso a culturas
diferentes e, assim, compreendam a importancia de ndo somente conhecé-las, mas respeita-las; e, além disso, visualizem a
propria Malala, pequena em idade e grande em maturidade, discursando & Organizacao das Nagdes Unidas.

Como a narradora encerra o livro com estas palavras de Malala: “Eu realizei um sonho. Penso que ¢ o momento mais
feliz da minha vida porque estou voltando para a escola. Hoje tenho meus livros, minha escola, e vou aprender...”, sugerimos

que encerre a aula com os videos do primeiro dia de aula dela ap6s o atentado e com um video em que tantas outras

meninas ao redor do mundo, inspiradas em Malala, convidam as espectadoras do video (com a voz da ativista discursando
ao fundo, como se estivessem falando juntas ao mundo) a se empoderarem das armas do conhecimento, a serem valentes e

unidas em prol do direito a educag&o, especialmente das meninas, e da constru¢do de um mundo melhor.


https://www.edgbastonhigh.co.uk/about-us/governing-body
https://g1.globo.com/educacao/noticia/nao-escolhi-sair-do-meu-pais-mas-voltei-por-vontade-propria-diz-malala-sobre-1-visita-ao-paquistao-apos-atentado-do-taliba.ghtml
https://agenciabrasil.ebc.com.br/internacional/noticia/2014-12/nobel-da-paz-e-entregue-adolescente-malala-e-ao-ativista-kailash
https://www.youtube.com/watch?v=PLKpqajRruQ
https://www.youtube.com/watch?v=bV-sO6k6VQk
https://www.youtube.com/watch?v=A6SD8vph8-8&t=176s
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————

Uma leitura significativa ndo acaba na Gltima pagina do livro. Para que as aprendizagens do texto possam ser refletidas
nas atitudes diarias discentes, devemos propor atividades pos-leitura que mensurem a compreensdo dos alunos acerca da
obra e os coloquem novamente no lugar de protagonistas, fazendo uso do conhecimento construido ao longo das aulas.

Propomos, entdo, o compartilhamento dessa tarefa que sera realizada através do Google forms, cujo link devera ser
postado no grupo de WhatsApp ou podera ser acessado pelo Qr code que seré projetado pelo datashow. Essa ferramenta é
de grande valia ao nosso trabalho, porquanto permite ao docente fazer uso de imagens, videos, questes de multipla escolha
ou discursivas, fornecer feedback aos alunos... enfim, permite ao professor fazer a configuracdo que mais lhe for adequada
e, melhor ainda, por um recurso que despertara no aluno o desejo de responder as perguntas, favorecendo a aprendizagem.
Para isso, basta que professor e alunos tenham uma conta gmail.

Vale a pena mencionar que o professor pode ajustar essa configuracdo, de modo que os alunos recebam as respostas
no exato momento que o fazem ou apo6s o término, e que tem acesso a um grafico informando o percentual de acertos e
erros de cada questdo, possibilitando-o a verificacdo da compreensao dos alunos e a elaboracdo de uma devolutiva daquelas
questdes em que os educandos ndo obtiveram éxito.

Visando ao sucesso na construcao dos sentidos por parte do aluno e a facilitacdo do trabalho docente na efetivacdo
desta proposta pedagdgica, elaboramos todas as projecdes com suas respectivas imagens (estaticas) e videos, textos verbais,

assim como a brincadeira proposta na etapa de pré-leitura e a atividade pés-leitura, elementos estes necessarios a atividade

de leitura interativa. O professor encontrara esses slides interativos nas paginas seguintes, que compdem a segunda parte

deste protétipo.


https://www.youtube.com/watch?v=C87YFYToHTA
https://www.canva.com/design/DAFblECkoTQ/QVH2Zpk8pGIVT7yipYuoXw/edit?utm_content=DAFblECkoTQ&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://forms.gle/kmZLeRwELRzexoeu7
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Aula 1: Vacés gostam de saber da vida dos autros?

e O que voceés
sabem sobre
biografias?

FAMOSOS

e Por que ndés lemos
biografias?

e Quais biografias
vocés ja leram ou
gostariam
de ler?

Quais informagdes podemos
encontrar ao ler uma biografia?

e Com qual finalidade a lemos?

O que a leitura desse tipo de obra
pode nos proporcionar?

Vocés se identificaram
com alguma delas?


https://www.canva.com/design/DAFblECkoTQ/QVH2Zpk8pGIVT7yipYuoXw/edit?utm_content=DAFblECkoTQ&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAFblECkoTQ/QVH2Zpk8pGIVT7yipYuoXw/edit?utm_content=DAFblECkoTQ&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAFblECkoTQ/QVH2Zpk8pGIVT7yipYuoXw/edit?utm_content=DAFblECkoTQ&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAFblECkoTQ/QVH2Zpk8pGIVT7yipYuoXw/edit?utm_content=DAFblECkoTQ&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAFblECkoTQ/QVH2Zpk8pGIVT7yipYuoXw/edit?utm_content=DAFblECkoTQ&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton

Aula 2: Vacés Ja ouvivam falat de Mabala?

Discurso as Nacoes
Unidas

* Na opiniGo de vocés, quais seriam ds
razdes para Malala ndo poder ir d escola?

e Vocés acham que a familia dela a
proibiria?

e Como Vocés se sentiram no evento da
pandemia do Covid-19, quando
estiveram proibidos de ir a escola, por
ocasido do isolamento social?


https://www.youtube.com/watch?v=59YidU0ANQg
https://www.youtube.com/watch?v=59YidU0ANQg



https://www.youtube.com/watch?v=yBKmxuOuZmY
https://www.youtube.com/watch?v=yBKmxuOuZmY

Aulba 3: Vamos dat inicie ¢ atividade de Ceitura?
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De acordo com o que
lemos até aqui, quem
deve ser este homem e
esta mulher ?

Pacra Cer
emn caia.:

Benazir Bhutto:

https://www.instagram.
com/benazir_bhutto_fan
club/

Rainha Elizabeth:

https://mundoeducacao.
uol.com.br/biografias/
elizabeth-ii.htm


https://www.instagram.com/rainhadoreinounido/
https://www.instagram.com/benazir_bhutto_fanclub/
https://www.instagram.com/benazir_bhutto_fanclub/
https://www.instagram.com/benazir_bhutto_fanclub/
https://www.instagram.com/benazir_bhutto_fanclub/
https://mundoeducacao.uol.com.br/biografias/elizabeth-ii.htm
https://mundoeducacao.uol.com.br/biografias/elizabeth-ii.htm
https://mundoeducacao.uol.com.br/biografias/elizabeth-ii.htm

Rainha Elizaheth

Vocé sahe o que é o Taj Mahal?

Observamos na obra que
para a Rainha Elizabeth era
importante estudar.

E para voceés, qual é a
iImportdncia dos estudos?



https://www.youtube.com/watch?v=8YczcxBMDrA
https://www.instagram.com/rainhadoreinounido/



https://youtu.be/Gyl3Bv3OVo8?si=dURdoSMT6qCMRaJX

Aula 4: No alto das mantanhas...

Quem seriam estas
pessoas da foto e para qual
cidade estariam indo?

Pacra Cer
en caclia.:
Véus isla@micos

ey
Pt

AR N

Em grupos,
conversem sobre

o tratamento dado as
mulheres no Paquistdo.

e Vocés conhecem alguém que
recebam educagdo semelhante?

e Qual a opini@do do grupo a
respeito?


https://www.youtube.com/watch?v=SKfiTkFdH5A
https://www.facebook.com/prof.valmirabreu/photos/a.543730689141538/1446372455544019/?type=3
https://pt.wikipedia.org/wiki/Riquix%C3%A1#/media/Ficheiro:Human.rickshaw.kolkata.india.JPG

Auba 5: Criadas para se casat ceda.

Com base na imagem ao lado,
O que podemos imaginar
que encontraremos no capitulo 4?

De acordo com o que
lemos até aqui, o que fazia
de Malala uma menina téo
diferente das outras, capaz

de conversar sobre

varios assuntos?

pasicunos
ao capitule 5,
tespondam:

Por que Malala escondia
os livros com seu véu?

Talibés



https://shre.ink/aI73

HAula 6: “ Minha forga...estd na caneta.” ( Malala)

Atentem para a imagem ao lado e
respondam:
Quem seriam esses homens da imagem?
Onde provavelmente eles estdo e
K O que estariam fazendo?

O gue vocés acham da
atitude de Malala de, com
apenas 11 anos, decidir lutar
publicamente pelo seu
sonho de as meninas terem
direito & educacdo?







HAubla 7: “Até gue chegou [uma boa naticia].”

SABADQ, 3 DE JANEIRO: ESTOU COM MEDO

. , » N e Que boa noticia
Ontem tive um sonho terrivel com helicopteros militares e os talibas. d . o
Tenho sonhos assim desde o langamento da operagdo militar no Swat. po eria ser essa:

Minha mde me preparou o café da manh3 e eu fui para a escola. Eu
tinha medo de ir 3 escola porque os talibas tinham emitido um decreto
proibindo todas as raparigas de frequentarem escolas.

e Que boas noticias
vocés gostariam de ler?

Apenas 11 alunos de um total de 27 assistiram as aulas. O numero
diminuiu devide ao decreto do Talibd. Os meus trés amigos mudaram-
se para Peshawar, Lahore e Rawalpindi com as suas familias apos este
decreto.

Mo caminho da escola para casa, ouvi um homem dizendo ‘Eu vou te
matar'. Apressei o passo e depois de um tempo olhei para tras para
ver se o homem ainda vinha atras de mim. Mas, para meu total alivio,

ele estava falando ao celular e devia estar ameacando outra pessoa Eedmdapagma 53¢ 68.

pelo telefone. *3

Toticiade 09/10/2012

e Quais foram suas impressoées a
respeito do que assistiram no
video?

o Vocés percebem o quanto
somos privilegiados de viver
num pais em que temos
liberdade de escolha e de ir e vir
aonde quisermos?



https://globoplay.globo.com/v/2181255/
https://globoplay.globo.com/v/2181255/
https://globoplay.globo.com/v/2181255/

Auba 8: & pior aconteceuw...

1° PARTE: Da p. 69 ao intervalo da p. 76.

e Serd que Ziauddin “Por causa desse
teve boas incidente, tomei
noticias? coragem para lutar por

educacdo! Se for a

e Estamos torcendo vontade de Deus, ninguém
para que sim ou vai impedir de realizar
para que ndo? MEeUSisss & o

Malala e Kainat tinham__ _ _ _ _ em comum.

e Quais eram os delas?

e E quais sdo os seus ?



2° PARTE: Da p. 76 @ p. 80.

Vale do Swat

Casa de Malala -
Parte externa e o quarto da ativista

0 porte da cara de Malala,
e H:h‘u'?,.l"ul wryrada

v o w= polical..
el .

Prémios recebidos
pela ativista

-3




“&u realizei um sonho. Penso
gue é o mamento mais feliz da
minha vida porqgue estou
uallando para a escola. FHaje
tenho meus bivras, minha
eacola, e vou aprender...”

(Malala)
Malalg, pequena em idade e
grande em maturidade,

discursando d Organizacdo das
Nacdes Unidas:

Primeiro dia de aula
de Malala depois do
atentado

. ) s e & « as [
. .. . e a-"
phefle o ST H
..... .
see = o
e . .
e .e
. .e
. .
Ty
sse
X .e



https://www.youtube.com/watch?v=bV-sO6k6VQk
https://www.youtube.com/watch?v=PLKpqajRruQ
https://www.youtube.com/watch?v=PLKpqajRruQ
https://www.youtube.com/watch?v=PLKpqajRruQ
https://www.youtube.com/watch?v=PLKpqajRruQ

Que todos vocés, meninos
e meninas, assim como
as mulheres do video,
inspirem-se nas
qualidades de Malala:
empoderem-se das
armas do conhecimento,
sejam valentes e unidos
em prol dos direitos de
VOCES e, assim, colaborem
para a construcdo de um
mundo melhor!

Eu acredito em voceés!

Para ler
emcacia:

Escola de Malala na
Inglaterra

Malala: uma menina
entre muitas

[ oo T i {
. -"«"er‘"‘“'
ses e e
. ok
g
ETTYYY - e ceees
. . . ve'oe ae
&



https://www.youtube.com/watch?v=A6SD8vph8-8&t=176s
https://www.youtube.com/watch?v=A6SD8vph8-8&t=176s
https://www.youtube.com/watch?v=A6SD8vph8-8&t=176s

Aula 9: Um livtro néao acaba na leitura de sua
wltima pagina...

.. ds aprendizagens que dele
extraimos estardo conosco
ao longo da vida.

Cliquem
na tela
do celular

ou
acessem



https://forms.gle/h1eRLiDhRDTGqa9a9
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