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RESUMO

LEMOS, Leandro Falcon. O dito pelo ndo dito. A constituicdo de sentidos pela anéfora
indireta em memes. Seropédica, RJ, 2023. 179 p. Dissertacdo (Mestrado Profissional em
Letras — PROFLETRAS). Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais, Universidade Federal Rural
do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2023.

Os dias da segunda metade do século XXI submetem uma consideravel parte da populacéo
mundial a uma relacao cada vez mais estreita com o mundo digital. Esse, em estado de evolugédo
constante, cria demandas em cada area com que o ser humano esta envolvido, como a
linguistica, em especial a textual. O texto, portanto, em seu processo de criacdo e de
compreensdo, deve ir ao encontro das propostas de inovacdo provenientes das relagoes
estabelecidas entre homem e tecnologia para ser uma ferramenta pertinente e eficaz para o
exercicio da comunicagdo. Imbuidas dessa consciéncia, as linhas que compdem este trabalho
académico buscam analisar qualitativamente os processos de compreensdo e de interpretacéo
de textos multimodais do género meme para gerar produtos didaticos que auxiliem o
desenvolvimento da habilidade de leitura dos discentes do nono ano do ensino fundamental a
partir de variados registros da linguagem. Especificamente, o objetivo deste estudo é a
elaboracdo de uma sequéncia didatica e dois cadernos de atividades didatico-pedagdgicas de
leitura na/a partir da materialidade multimodal do género textual meme, tendo-se como conceito
teorico central o de Anéafora Indireta (Al), acerca do qual sdo desenvolvidas essas atividades.
O aporte tedrico que subsidia esse estudo e a consequente proposta de atividades situa-se no
campo de estudos da Linguistica Textual, nos estudos sobre os processos de referenciagéo,
conforme o tratamento dado pelas nossas principais referéncias, que sdo Antunes (2005; 2017),
Koch (2007), Koch e Elias (2021), Koch e Travaglia (2006) e Marcuschi (2001; 2004; 2008).

Palavras-chave: linguistica textual; multimodalidade; meme; compreensdo de texto.



ABSTRACT

LEMOS, Leandro Falcon. The said for the unsaid. The constitution of meanings through
indirect anaphora in memes. Seropédica, RJ, 2023. 179 p. Dissertation (Language
Professional Masters Degree in a National Network). Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais,
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2023.

The days of the second half of the 21st century subject a considerable part of the world's
population to an increasingly close relationship with the digital world. This, in a state of
constant evolution, creates demands in every area with which human beings are involved, such
as linguistics, especially textual. The text, therefore, in its process of creation and
understanding, must meet the innovation proposals arising from the relationships established
between man and technology to be a relevant and effective tool for the exercise of
communication. Imbued with this awareness, the lines that make up this academic work seek
to qualitatively analyze the processes of understanding and interpreting multimodal texts of the
meme genre to generate teaching products that help develop the reading skills of students in the
ninth year of elementary school from varied registers of language. Specifically, the objective
of this study is the elaboration of a didactic sequence and two notebooks of didactic-pedagogical
reading activities in/from the multimodal materiality of the meme textual genre, having as its
central theoretical concept that of Indirect Anaphora (Al), around which these activities are
developed. The theoretical contribution that supports this study and the consequent proposal of
activities is located in the field of studies of Textual Linguistics, in studies on referencing
processes, according to the treatment given by our main references, which are Antunes (2005;
2017), Koch (2007), Koch and Elias (2021), Koch and Travaglia (2006) and Marcuschi (2001;
2004; 2008).

Keywords: textual linguistics; multimodality; meme; text comprehension.
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1 INTRODUCAO

A segunda metade do século XXI testemunha um consideravel avanco tecnoldgico
dentro do &mbito da comunicacgéo. Tal avanco submete o ser humano as necessidades cada vez
mais crescentes de produzir e de consumir informacdes. Esse cenario promove o surgimento de
novas dinamicas comunicativas e de relevante reformulacéo das vigentes.

As inovacdes da tecnologia promovem uma reconfiguracéo tanto dos textos quanto das
acOes que os orbitam e que a eles estdo diretamente ligadas. Essas a¢cGes possuem como ponto
de convergéncia a busca por uma eficacia para a producdo e o consumo textuais. Tornar-se
eficaz ao tratar de textos requer, portanto, o reconhecimento da acdo da evolucéo tecnoldgica e
dos desdobramentos que, a partir disso, ocorrem em relacédo a eles.

Os desdobramentos inicialmente destacados por este trabalho sdo o apreco pela
multimodalidade e o valor da multiplicidade de registro da linguagem cuja conexao entre esses
é percebida explicitamente a partir da intensificacdo do uso de redes sociais, como Facebook,
TikTok, Instagram e outros meios aos quais sdo vinculados textos de ordens intencional e
estrutural variadas.

Apesar das diferengas de intencdo e de composicdo que possam ter entre si, um
quantitativo consideravel dos textos expostos em redes sociais, como as ja referidas, apresentam
um fator comum: a multimodalidade. Os textos multimodais mobilizam em suas equacdes de
produc&o, de entendimento e de compreensdo! um conjunto de procedimentos composicionais
e cognitivos e outro de multiplos cddigos de manifestacdo da linguagem.

Quanto ao segundo conjunto mencionado, a multimodalidade contribui para a ampliacdo
da importancia dos codigos ndo verbais e de seus usos concomitantes (ou ndo) ao verbal quando
ao produzir e compreender textos.

Este trabalho académico, apartando de si a pretensao de tratar de ambos os produtos de
acOes referentes ao texto, debrucar-se-a sobre o ler com o intuito de estudar o transmitir, o
entender e o compreender os textos multimodais a partir das relagdes de seus constituintes
dentro das dindmicas do mecanismo de referenciacdo anaforica indireta.

A anafora indireta torna-se um objeto pertinente de estudo, pois sua execucao aciona

um processo interpretativo eficaz para analisar a compreenséo de sentidos: a inferéncia. Essa

1 Entender e compreender sdo agdes que ndo possuem mesma significagdo. Assim, o uso indiscriminatério dos
termos pode tornar-se ruido consideravel para a comunicacao, pois ha uma divergéncia conceitual pela qual se
vincula esse a profundidade do texto — ambos tratados pelos estudos dos géneros discursivos — e aquele a
superficialidade textual — ambos submetidos as atencdes dos trabalhos com géneros textuais.
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torna-se um recurso muito Util para a leitura de um género de texto multimodal especifico, o
meme.

O género textual em questdo constitui-se como um produtivo campo de estudo para este
trabalho, pois agrega em si: (a) multimodalidade, com énfase nos signos imagéticos; (b)
significacBes ndo explicitas, mas perceptiveis pela inferéncia; e (c) condicdo de género textual
de ocorréncia elevada em redes sociais, principalmente entre jovens da faixa etaria média
pertencentes ao Ultimo ano do conjunto dos anos finais do ensino fundamental.

Apresentadas as informaces iniciais, € salutar neste ponto da introducdo expor o
objetivo geral deste trabalho: a produgdo de um material didatico para o nono ano do ensino
fundamental para desenvolver, através da pratica de leitura de textos multimodais do género
meme, a compreensdo de sentido por meio do mecanismo de referéncias, em particular o
referencial das anéforas indiretas.

O alcance desse objetivo possui como embasamento tedrico um conjunto de obras da
literatura da linguistica textual constituido das produces de Ingedore Villaga Koch, de Irandé
Antunes e de Luiz Antdnio Marcuschi.

A vista do que foi dito, notabiliza-se a producdo desta dissertacdo através de uma
pesquisa bibliografica para desenvolver de forma qualitativa os estudos adequados a realizacdo
deste trabalho cujo objetivo geral atribui-lhe um carater propositivo, deixando-o em
consonancia com os anseios do Curso de Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS).

Tal afinidade é estabelecida pelo designio de colaborar com a inovacdo pedagdgica cujo
propdsito é o aumento da proficiéncia do corpo discente quanto ao multiletramento reivindicado
pelas demandas do mundo contemporaneo.

Assim sendo, a execucdo deste trabalho esta realizada numa trajetéria composta por
cinco partes, pelas quais, na primeira: a proposta de trabalho, apresentam-se as justificativas
para estabelecer e alcancar os objetivos gerais e especificos. Na segunda, lanca-se luz sobre 0s
documentos governamentais norteadores do ensino com a pretensdo de demonstrar a ampliagéo
do campo das formas de registro da linguagem para o ensino de lingua portuguesa com énfase
na atividade de leitura e letramento.

A terceira, enquanto aporte tedrico, esta constituida de modo a abordar tanto os dois
componentes indispensaveis para a leitura como mecanismo de compreensdo de sentidos:
segundo Marcuschi (2008), a lingua e o texto, como a inferéncia. Desse modo o capitulo

apresentara
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(@) aexpansdo das possibilidades das formas de registro da linguagem;

(b) multimodalidade textual do género meme como fonte para desenvolver a pratica de
compreensdo de sentidos;

(c) inferéncia como atividade cognitiva para a compreensao de sentidos no género memético;

(d) mecanismo de anéfora indireta como meio de realizacdo de inferéncias.

Em seguida, ainda no aporte tedrico, apresenta-se a analise de memes a partir dos

referenciais tedricos, analisando, assim,

(e) memes por um viés constitucional;
(f) memes por um viés relacional;
(9) possiveis formulacGes de constituicdo de sentidos para promover compreensdes de textos

do género memeético.
Logo ap0s, na quarta parte, apresenta-se a descri¢do dos procedimentos metodoldgicos,

sequida, por fim, enquanto quinta secéo, pelas propostas de atividades que materializam o

objetivo geral. Por fim, seguem as referéncias.
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2 PROPOSTA DE TRABALHO

A vivéncia, enquanto docente, com turmas dos anos finais do ensino fundamental da
rede pablica do estado do Rio de Janeiro proporcionou para o autor desta obra académica um
periodo de anélise de cole¢Bes de livros didaticos escolhidos pelo processo do Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) ocorrido em 2020.

Os livros selecionados para anélise e, por conseguinte, para a composi¢do desta proposta
de trabalho sdo os de autoria de Oliveira e Aradjo (2018), indicados pela colecdo Tecendo

Linguagens para as aulas da disciplina Lingua Portuguesa do oitavo e do nono anos.

Imagem 1 — livro didatico para 8° ano? Imagem 2 — livro didatico para 9° ano®
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Tecendo Tecendo
Linguagens % Linguagens §;

LINGUA PORTUGUESA LINGUA PORTUGUESA

Fonte: site da editora FTD (2022)

Os livros possuem um mesmo seccionamento a partir do qual se observam quatro
unidades, cada uma dividida em dois capitulos. Esse cenario organizacional constitui a fonte de
identificacdo das atividades de leitura, de compreensdo e de interpretacdo cujos comandos
submetem-nas ao uso de textos multimodais, de modo especifico as que subordinam

diretamente as respostas a linguagem néo verbal.

2 Disponivel em: <https://pnld2020.ftd.com.br/colecao/tecendo-linguagens/> Acesso em: 22-12-2022
3 Disponivel em: <https://pnld2020.ftd.com.br/colecao/tecendo-linguagens/> Acesso em: 22-12-2022
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A partir da diretriz apresentada, foram identificadas, em sec¢des capitulares especificas

do livro para o oitavo ano, as atividades indicadas a seguir:

(@) Para comeco de conversa: 3.b (p. 83); 4.a (p. 151); 5.1. a,b,c (p. 151); e 5.2. a,b,c (p. 151);
4.a,b,c,d (p. 179); e 5.c (p. 180);

(b) Pratica de leitura: 3 (p. 89);
(b.1) Aplicando conhecimento: 1 (p. 110); 1.a,b (p.158); 1.b (p. 193); e 2 (p. 223) e 2.a (p.

231);

(b.2) Por dentro do texto: 6.c (p. 188); 7. a,b,e (p. 189); e 4.a (p. 250);

(c) Conversa entre textos: 1.a (p. 38); 5.a (p. 39); 6 (p. 39); 4 (p. 172); 1. a,b,c (p. 184); 3 (p.
198); 4.a (p. 198); e 5.a,b,c,d,e (p. 243);

(d) Trocando ideias: 3e 4 (p. 39); e 1,2,3 e 4 (p. 244);

(e) Natrilha da oralidade: 4 (p. 88);

(f) Reflexd@o sobre a lingua: 5.c (p. 254); e

(g) Preparando-se para o proximo capitulo: atividade Unica (p. 235).

O conjunto acima expde um quantitativo inexpressivo de atividades que requerem uma

abordagem direta de leitura e analises de elementos imagéticos para a constituicao de resolucdes

e de posicionamentos por parte do corpo discente, como visto na atividade 5.a (p.39)

apresentada abaixo.

Imagem 3 — A timida relacdo entre imagem e palavra
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Fonte: site da editora FTD (2022)

4 Disponivel em: <https:/pnld2020.ftd.com.br/colecao/tecendo-linguagens/> Acesso em: 10-12-2023
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O livro, apesar da inexpressividade, trata, mesmo que rapida e superficialmente, do
género textual sobre o qual este trabalho se debruca: 0 meme. Constatagéo realizada a partir da
secdo “Conversa com textos” (p.171-173), sendo destacadas pela diretriz de analise as
atividades 4 (cf. imagem 4) e 5 (a,b,c e d, p.172).

Imagem 4 — Um passo da compreenséo a interpretacéo®

Fonte: site da editora FTD (2022)

A abordagem a linguagem ndo verbal é modesta, perceptivel pela acdo de vincula-la a
verbal de modo que ndo compartilhe da mesma importancia dada a essa para o desenvolvimento
das atividades de leitura, tornando os elementos imagéticos artificios ilustrativos que, apesar de
conectados coerentemente com o0s textos verbais, sdo submetidos a condi¢cdo habitual de
apéndices.

Uma vez submetido o livro do oitavo ano, o do nono foi alvo da aplicacdo da mesma
linha diretiva, a partir da qual se destacam as seguintes atividades:

(h) Paracomeco de conversa: 1.a,b (p. 14); 2.a (p. 14); 3.a,b (p. 15); 1.a,b (p. 72); 2e 3 (p. 72);
5.d,e (p. 125); 7.a (p. 162); 5.a,b (p. 185); 4.a (p. 212); e 5.a,b (p. 213);

(i) Praticade leitura: 1 a5 (p. 20 e 21);
(i.1) Aplicando conhecimento: 1 (p. 34); 2.b,c (p. 79); 1 (p. 166); e 1 (p. 240);
(i.2) Por dentro do texto: 9.c (p. 18); 5.a,b,c, (p. 145); 1.a,b (p. 170), 6.a,b,c,d (p. 192); e
9.a (p. 192);

(J) Conversa entre textos: 2, 4 e 5 (p. 22); 5.c,d,e (p. 136); 4.a (p. 173); 5.3 e 4 (p. 173); e
3.a,b,c,d,e (p. 194);

(k) Linguagem do texto: 2.a,b (p. 193);

5 Disponivel em: <https://pnld2020.ftd.com.br/colecao/tecendo-linguagens/> Acesso em: 10-12-2023
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() Reflexdo sobre a lingua: 3 e 4 (p.147); e 5.b (p. 227); e
(m) Preparando-se para o proximo capitulo: atividade Gnica (p. 121).

As analises quantitativa e qualitativa das atividades demonstram ser a unidade do nono
ano semelhante a do oitavo, sendo pertinente destacar em ambas o protagonismo do imagético
sendo intensificado pela obrigatoriedade estabelecida pelos géneros textuais cujas composic¢oes
requerem obrigatoriamente o uso da linguagem néo verbal, como percebido nas atividades de

(i.1 a 5), referentes a fotorreportagem (cf. imagem 5).

Imagem 5 — A imposigdo da importancia da imagem®

Fonte: site da editora FTD (2022)

O material analisado, apesar de estar de acordo com os requisitos do PNLD, que, por
sua vez, seguem as orientacdes dos documentos que legislam a educacéo brasileira, ndo aborda
suficientemente o imagético, como preza a legislacdo educacional. Este cenério de insuficiéncia
torna-se o propulsor inicial para empreender este trabalho.

O objetivo desta dissertacdo €, pois, auxiliar no preenchimento dessa lacuna presente
nas obras didaticas analisadas. Por isso, com o intuito de alcancar a realizacdo desse objetivo
geral, outros de carater especifico foram estabelecidos, norteando e estabelecendo a
constituicdo do conjunto de saberes tedricos e, consequentemente, embasando as anélises de

casos e permitindo a producéo de atividades para o produto proposto.

6 Disponivel em: <https://pnld2020.ftd.com.br/colecao/tecendo-linguagens/> Acesso em: 10-12-2023
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3 DIALOGO COM DOCUMENTOS NORTEADORES DO ENSINO

As acdes das politicas publicas presentes em cada documento legislativo que segue
constituem um projeto cujo fim é a conscientizacdo da importancia de cada discente como
agente de geragéo, propagacdo e manutencdo do bem-estar social a partir da valorizagcdo da
identidade individual frente as reivindicagGes de cada contexto em que se possa estar inserido.

3.1. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNS) para o ensino fundamental: anos
finais

O ano de 1998 esteve sob a regéncia presidencial de Fernando Henrique Cardoso, cujo
Ministério da Educacdo e do Desporto, na pessoa do entdo ministro Paulo Renato Souza,
recebeu a incumbéncia de materializar os esforcos intelectuais para fazer da educacdo o
principal instrumento para a génese de cidaddos mais conscientes e atuantes.

A materializacdo dos pensamentos pertinentes para o alcance da finalidade priméaria ja
mencionada encontra-se nos PCNs para os anos finais. Esse documento propde uma relacéo
simbiotica entre o dominio dos contetdos das disciplinas presentes nos curriculos escolares e a
consciéncia da relevancia das questfes contemporaneas que envolvem a dignidade humana e a
atuacdo do homem no mundo em que vive.

A existéncia da simbiose é imperiosa. Deve-se, portanto, apartd-la de qualquer
conjuntura que a exclua e aproxima-la das realidades nas quais esteja inserida e para as quais
sdo necessarias. Tal fato submete a ocorréncia e, por extensédo, a eficacia dos PCNs a parametros
socioculturais especificos e variados. Dessa forma, a sua execucao aponta para a pluralidade.

A finalidade priméria da educacdo, aliada a mencionada simbiose enquanto instrumento,

embasa 0s chamados objetivos gerais, estabelecidos para o ensino fundamental:

» compreender a cidadania como participagdo social e politica, assim como exercicio
de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia-a-dia, atitudes de
solidariedade, cooperacéo e repudio as injusticas, respeitando o outro e exigindo para
Si 0 mesmo respeito;

* posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes situacdes
sociais, utilizando o didlogo como forma de mediar conflitos e de tomar decisGes
coletivas;

* conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensdes sociais, materiais e
culturais como meio para construir progressivamente a noc¢éo de identidade nacional
e pessoal e 0 sentimento de pertinéncia ao Pais;

* conhecer e valorizar a pluralidade do patrimdnio sociocultural brasileiro, bem como
aspectos socioculturais de outros povos e nagdes, posicionando-se contra qualquer
discriminacdo baseada em diferengas culturais, de classe social, de crengas, de sexo,
de etnia ou outras caracteristicas individuais e sociais;
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» perceber-se integrante, dependente e agente transformador do ambiente,
identificando seus elementos e as interagGes entre eles, contribuindo ativamente para
a melhoria do meio ambiente;

* desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo e 0 sentimento de confianga em
suas capacidades afetiva, fisica, cognitiva, ética, estética, de inter-relacao pessoal e de
insercéo social, para agir com perseverancga na busca de conhecimento e no exercicio
da cidadania;

* conhecer e cuidar do proprio corpo, valorizando e adotando hébitos sauddveis como
um dos aspectos basicos da qualidade de vida e agindo com responsabilidade em
relacéo a sua salde e a salde coletiva;

» utilizar as diferentes linguagens — verbal, matematica, gréfica, plastica e corporal
— como meio para produzir, expressar € comunicar suas idéias, interpretar e usufruir
das produgdes culturais, em contextos publicos e privados, atendendo a diferentes
intences e situacbes de comunicacdo;

« saber utilizar diferentes fontes de informagéo e recursos tecnoldgicos para adquirir
e construir conhecimentos;

* questionar a realidade formulando-se problemas e tratando de resolvé-los, utilizando
para isso o0 pensamento ldgico, a criatividade, a intui¢do, a capacidade de analise
critica, selecionando procedimentos e verificando sua adequacdo (Brasil, 1998, p.7-

8).

Os objetivos supracitados orientam para uma ampliagdo das concepc¢des béasicas que
regem contetdos, posicionamentos e acdes referentes aos assuntos e temas tratados por
curriculos escolares de lingua portuguesa. Portanto, o conjunto de modalidades de linguagem e
0 sistema de signos, ou simbolos, a serem utilizados para producdo e leitura de textos devem

ser, cada vez mais, ampliados. Mais especificamente, deve-se

utilizar as diferentes linguagens — verbal, matematica, gréafica, plastica e corporal —
como meio para produzir, expressar e comunicar suas idéias, interpretar e usufruir das
producBes culturais, em contextos publicos e privados, atendendo a diferentes
intencdes e situagdes de comunicacio (Brasil, 1998, p. 8).

O trecho apresentado demonstra claramente a ampliagdo proposta pelo documento, cuja
motivacao pode residir na constatacdo obtida por estudos realizados a partir dos anos 1980 com
base na acdo de aprender (e ndo mais na de ensinar): a aprendizagem esta ligada de forma direta
e minimamente condicionada a realidade de quem aprende.

A obra atrela, pois, a renovacao do ensino de lingua portuguesa a expansdo dos campos
de modalidade e de signos a serem considerados pertinentes para a construcéo e desconstrugao
de discursos, a partir de uma dinamica comunicativa diretamente vinculada as vicissitudes

sociais.
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3.2 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o ensino fundamental: anos finais

Duas décadas, aproximadamente, ap6s a homologacdo dos PCNs para os anos finais do
ensino fundamental, o Poder Executivo, na pessoa do ministro da Educacédo, José Mendonca
Filho, ratifica a legitimidade da BNCC. O que antes foi apresentado como recomendacao, a
partir dessa ratificacdo foi ampliado, especificado e posto como determinacgéo.

O documento comunga com os PCNs, pois tem a educagdo como um instrumento para
a formacdo de cidaddos cujo exercicio da cidadania possa servir de base para suas acoes
cotidianas. Além disso, a BNCC apresenta em sua estrutura uma sec¢éo do ensino fundamental
em duas partes: a primeira referente aos anos iniciais (1° ao 5° ano) e a segunda, aos anos finais
(6° a0 9° ano). Cabe, neste ponto, lembrar que o presente trabalho debrucga-se sobre a parte final,
0 que direciona o empenho para um campo especifico.

Apesar do cerceamento do recorte, ndo ha impedimento para tornar claro o
posicionamento da BNCC quanto as questbes da lingua para a fase anterior. A proposito, é
pertinente expor a alfabetizacdo como o objetivo das a¢cdes pedagdgicas dos anos iniciais uma
vez que, por ela, a crianca desenvolve as habilidades de leitura e de escrita de forma a iniciar o
percurso para alcancar o estagio mais avangado da acdo de ler: o de letramento’.

O letramento, ao longo do periodo dos anos finais, € tomado como habilidade a ser
constantemente almejada e favorecida a fim de proporcionar leituras que promovam
compreensdes e consecutivos posicionamentos criticos sobre 0 mundo em que o individuo esta
inserido. Para a realizacdo desse propdsito, deve-se considerar a amplitude proposta pelos PCNs
quanto a variacdo da materialidade da linguagem e, por conseguinte, dos cddigos utilizados
para a comunicagao.

A comunicacdo, portanto, ndo possui mais a sua eficacia atrelada exclusivamente a
utilizacdo da lingua. Essa linha de raciocinio leva a BNCC ao encontro dos PCNs, pois para
ambos a formacdo de cidaddos socialmente ativos pressupfe buscar e utilizar as variacdes
materiais da linguagem.

A necessidade da busca e da utilizagdo de novos instrumentos é reforcada pela faixa
etaria dos que se encontram nos anos finais do ensino fundamental. O periodo entre 11 e 14
anos constitui o percurso pelo qual a adolescéncia submete o individuo a consideraveis
transformacdes que, além de exporem a necessidade e a busca por unicidade do ser, evidenciam

a pluralidade social.

7 Segundo Santos, Riche e Teixeira (2012), letramento é proporcionar ao aluno, enquanto cidado, a capacidade de assimilar
conhecimentos por meio da realizacao de inferéncias e do levantamento de hip6teses.
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As mudancas proprias dessa fase da vida implicam a compreensdo do adolescente
como sujeito em desenvolvimento, com singularidades e formacgdes identitarias e
culturais prdprias, que demandam préaticas escolares diferenciadas, capazes de
contemplar suas necessidades e diferentes modos de insercdo social (Brasil, 2017, p.
60).

A construcdo da singularidade do individuo dentro da multiplicidade do coletivo torna-
-se mais desafiadora ainda quando se busca a aquisicéo da identidade individual e a manutencgéo
da identidade do todo. As exigéncias pessoais e sociais que orbitam essas acdes ecoam no
ambito da comunicacdo cujas demandas requerem constantes revisitacdes tedricas e praticas.

A constancia destacada constitui-se como uma atitude saudavel para as aulas de lingua
portuguesa cuja eficacia pode ser proporcionada pelas ciéncias da linguagem, pois passa-se a
entender a lingua como uma das manifestacGes de algo maior: a linguagem. Esse algo para além
da lingua é entendido pela BNCC, a partir de um sistema semidético (com suas praticas verbais,
ndo verbais e multissemidticas/multimodais), como uma fonte abundante de recursos para
realizagOes do processo comunicativo.

A BNCC traz em sua constituicdo referente aos anos finais do ensino fundamental
quatro areas de conhecimento® das quais, aqui, destaca-se a de linguagens, cujos componentes

curriculares séo, ao total, quatro® e cujas competéncias sdo

1. Compreender as linguagens como construcdo humana, histérica, social e
cultural, de natureza dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas
de significacdo da realidade e expressao de subjetividades e identidades sociais
e culturais.

2. Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e
linguisticas) em diferentes campos da atividade humana para continuar
aprendendo, ampliar suas possibilidades de participacdo na vida social e
colaborar para a constru¢do de uma sociedade mais justa, democrética e
inclusiva.

3. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacao.

4.  Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o
outro e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional e global, atuando criticamente
frente a questfes do mundo contemporaneo.

5. Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas
manifestagBes artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas
pertencentes ao patriménio cultural da humanidade, bem como participar de
praticas diversificadas, individuais e coletivas, da producéo artistico-cultural,
com respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas.

6. Compreender e utilizar tecnologias digitais de informagdo e comunicacdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais

8 Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas.
% Lingua Portuguesa, Arte, Educagdo Fisica e Lingua Inglesa.
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(incluindo as escolares), para se comunicar por meio das diferentes linguagens e
midias, produzir conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos
autorais e coletivos (Brasil, 2017, p. 65).

A partir das competéncias apresentadas para o conjunto de linguagens, destaca-se a

necessidade de

Compreender as linguagens como constru¢do humana, historica, social e cultural, de
natureza dinamica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de significacdo da
realidade e expressdo de subjetividades e identidades sociais e culturais (Brasil,
2017, p. 65, grifo nosso).

torna-se uma acdo impreterivel diante das demandas de comunicacdo que surgem dentro da
faixa etaria dos anos finais do ensino fundamental.
Na adolescéncia, com a tensdo entre a construcdo da individualidade e a adequacao ao

coletivo, € preciso

Compreender e utilizar tecnologias digitais de informagdo e comunicacdo de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares), para se comunicar por meio das diferentes linguagens e midias, produzir
conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos (Brasil,
2017, p. 65, grifo nosso).

A vista da compreensio das linguagens e das tecnologias requeridas pela

contemporaneidade, os individuos sdo levados a

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar e partilhar informacdes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que
levem ao didlogo, a resolugdo de conflitos e a cooperacédo (Brasil, 2017, p. 65).

Do conjunto de Linguagens salienta-se o de lingua portuguesa com suas competéncias

especificas:

1. Compreender a lingua como fendmeno cultural, histérico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de
construcdo de identidades de seus usuarios e da comunidade a que pertencem.

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interacao nos
diferentes campos de atuagdo da vida social e utilizando-a para ampliar suas
possibilidades de participar da cultura letrada, de construir conhecimentos
(inclusive escolares) e de se envolver com maior autonomia e protagonismo na
vida social.

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemidticos que circulam em
diferentes campos de atuagdo e midias, com compreensdo, autonomia, fluéncia
e criticidade, de modo a se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias
e sentimentos, e continuar aprendendo.
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4. Compreender o fendmeno da variacdo linguistica, demonstrando atitude
respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos
linguisticos.

5. Empregar, nas interag@es sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados
a situacdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso/género
textual.

6.  Analisar informac@es, argumentos e opinides manifestados em interacBes sociais
e nos meios de comunicagdo, posicionando-se ética e criticamente em relacdo a
conteldos discriminatdrios que ferem direitos humanos e ambientais.

7.  Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociacdo de sentidos,
valores e ideologias.

8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos,
interesses e projetos pessoais (estudo, formagdo pessoal, entretenimento,
pesquisa, trabalho etc.).

9. Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento
do senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestacBes
artistico-culturais como formas de acesso as dimensdes Iudicas, de imaginario e
encantamento, reconhecendo o potencial transformador e humanizador da
experiéncia com a literatura.

10. Mohilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas
digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de
compreensdo e producgdo), aprender e refletir sobre o mundo e realizar diferentes
projetos autorais (Brasil, 2017, p. 87).

Ao tratar de ensino de lingua portuguesa, a BNCC torna especificas as competéncias a
serem desenvolvidas pelo corpo docente e apresenta conteldos mais delineados a partir dos

quais faz-se necessario, inicialmente,

Mobilizar préaticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas
digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de compreensdo
e producéo), aprender e refletir sobre 0 mundo e realizar diferentes projetos autorais
(Brasil, 2017, p. 87).

A mobilizagdo das competéncias apresentadas e das acOes expressas acima estdo
conjugadas com o ato de “Reconhecer o texto como lugar de manifestagdo e negociacdo de
sentidos, valores e ideologias” (Brasil, 2017, p. 87). Mantendo o valor dos estudos da lingua,
a BNCC leva o professor a considerar e valorizar a ampliacdo de outras manifestacdes da
linguagem, tendo como colaborador para tal o texto enquanto objeto de estudo.

O texto passa a ser, portanto, veiculo para “empregar, nas interagdes sociais, a variedade
e o estilo de linguagem adequados a situagdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género
do discurso/género textual” (Brasil, 2017, p. 87). O texto, neste momento, abre-se para a
multimodalidade, necessaria como promotora do desenvolvimento das ag¢des de “Ler, escutar e
produzir textos orais, escritos e multissemidticos que circulam em diferentes campos de atuacao
e midias” (Brasil, 2017, p. 87).
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O texto multimodal, portanto, proporciona o respaldo necessario para este trabalho pela
razdo desse ter como objeto de estudo o género textual meme, conforme previsto pelas

habilidades™® referentes, de forma mais ampla, aos contetidos do sexto ao nono ano:

(EF69LPO3) Identificar, em noticias, o fato central, suas principais circunstancias e
eventuais decorréncias; em reportagens e fotorreportagens o fato ou a tematica
retratada e a perspectiva de abordagem, em entrevistas os principais temas/subtemas
abordados, explicacfes dadas ou teses defendidas em relacdo a esses subtemas; em
tirinhas, memes, charge, a critica, ironia ou humor presente. (Brasil, 2017, p. 141 grifo
do autor); e

(EF69LPO5) Inferir e justificar, em textos multissemiéticos — tirinhas, charges,
memes, gifs etc. —, 0 efeito de humor, ironia e/ou critica pelo uso ambiguo de palavras,
expressdes ou imagens ambiguas, de clichés, de recursos iconogréficos, de pontuagdo
etc (Brasil, 2017, p. 141).

Com o objetivo de alinharem-se ao publico-alvo para o qual o produto deste trabalho
sera destinado, destacam-se as seguintes habilidades especificas, de acordo com os conteddos

referentes ao oitavo € nono anos:

(EF89LP02) Analisar diferentes praticas (curtir, compartilhar, comentar, curar etc.) e
textos pertencentes a diferentes géneros da cultura digital (meme, gif, comentario,
charge digital etc.) envolvidos no trato com a informacgdo e opinido, de forma a
possibilitar uma presencga mais critica e ética nas redes.

(EF89LP03) Analisar textos de opinido (artigos de opinido, editoriais, cartas de
leitores, comentérios, posts de blog e de redes sociais, charges, memes, gifs etc.) e
posicionar-se de forma critica e fundamentada, ética e respeitosa frente a fatos e
opinides relacionados a esses textos (Brasil, 2017, p. 177).

3.3 O Curriculo Minimo do Estado do Rio de Janeiro para o ensino fundamental: anos
finais

O governo do Rio de Janeiro, sob o segundo mandato de Sérgio Cabral Filho, por meio
do secretario de Educacdo, Wilson Risolia, apresenta, em 2012, o Curriculo Minimo estadual
como diretriz para o desenvolvimento diario das acdes docentes nas aulas do ensino da rede
publica.

A pertinéncia e a constituicdo desse documento baseiam-se no dever do estado de
garantir o minimo de conhecimento cientifico de cada disciplina na formac&o de individuos que
exercam a cidadania de forma consciente e (por razdo do objetivo deste trabalho) por meio das
habilidades desenvolvidas e dos saberes proporcionados pelas ac6es de leitura nas aulas de

lingua portuguesa.

10 «“Na BNCC, o termo “habilidades” remete s “aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas aos alunos nos diferentes
contextos escolares” (Brasil, 2017, p. 29).
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Evitar submeter a educacao linguistica a reducdo de um ensino em que apenas a lingua
e uma vertente dessa sejam consideradas pertinentes e suficientes para as demandas
comunicativas da/na sociedade brasileira contemporénea é, portanto, um dos pontos de
convergéncia entre os PCNs e a BNCC sobre o qual as diretrizes do curriculo carioca e

fluminense devem estar apoiadas.

- concepcdo das aulas de Lingua Portuguesa e Literatura como laboratérios de
leitura e producdo textual;

- apresentacdo de descritores objetivos e detalhados com foco em habilidades e
competéncias, com fixacdo de eixos bimestrais em torno de géneros textuais;

- articulacdo entre os trés niveis centrais dos eixos bimestrais, com atencdo aos
efeitos da sequéncia dos bimestres e séries;

- insercdo de alguns géneros e tipos textuais atuais, vinculados mais diretamente as
novas tecnologias da comunicagéo;

- presenca forte do trabalho com textos dissertativos no Ensino Médio, pelas
expectativas que incidem sobre esse publico;

- indicacdo mais detalhada dos trabalhos de producéo textual a serem desenvolvidos
(com destaque para a reescrita);

- orientacdo mais pontual a respeito das possibilidades de inclusdo de contelidos
relacionados a histéria e a cultura negra e indigena;

- relac@o mais madura entre a proposta curricular e a organizacdo dos diversos livros
didaticos das escolas da rede estadual e conexdo mais direta entre a organizacao
geral das avaliacGes externas (Brasil, 2012, p. 3).

O apoio mencionado ganha certa especificidade entre 0s objetivos abrangentes acima
ao propor a “inser¢do de alguns géneros e tipos textuais atuais, vinculados mais diretamente as
novas tecnologias da comunicag¢do”, o que vai ao encontro dos objetivos deste trabalho
académico. Apesar disso, ao tratar de leitura, ndo se percebem propostas diretas para alcancar
0s propdsitos do letramento.

A auséncia torna-se mais nitida ao observar os conteidos de cada bimestre do curriculo,
cuja composicao apresenta duas partes: (a) eixo e (b) habilidades e competéncias, sendo (b)
subdividida em (b.1) leitura, (b.2) uso da lingua e (b.3) producéo textual. Dessas, ao analisar 0s
topicos especificos de (b.1) ao longo do curriculo, notabiliza-se uma abordagem parcial dos

saberes necessarios para o letramento:

(b.1.a) “Diferenciar a lingua falada e a lingua escrita em registros pessoais (virtuais ou nao)
com diferentes graus de formalidade” (7° ano, 1° bimestre);

(b.1.b) “Reconhecer marcas linguisticas que evidenciem a adequacao da linguagem a situacao
comunicativa envolvendo o grau de formalidade” (8° ano, 2° bimestre);

(b.1.c) “Identificar as marcas de oralidade” (8° ano, 3° bimestre);
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(b.1.d) “Identificar e valorizar a ocorréncia de variagdes dialetais geograficas, historicas, de
classe ou idade” (8° ano, 4° bimestre);

(b.1.e) “Reconhecer os niveis de formalidade empregados nos textos” (9° ano, 1° bimestre);

(b.1.1) “Identificar pontos de convergéncia entre textos de narrativas tradicionais e suas versoes
adaptadas e reescritas de forma moderna” (6° ano, 3° bimestre); e

(b.1.g) “Reconhecer, nas receitas oriundas de paises lusdfonos africanos, as variagdes de
linguagem, destacando palavras desconhecidas e/ou pouco usadas no Brasil” (7° ano, 4°

bimestre).

Os topicos elencados abordam explicitamente conhecimentos variados: os de lingua
(b.1.a-e), e os de texto (b.1.f-g), os quais estdo dispostos de modo espacado e desvinculado, ndo
propiciando uma concorréncia continua dos conhecimentos indicados por Koch e Elias (2021)
como indispensaveis para a compreensao de um texto: o linguistico, o textual e o enciclopédico,
como sera visto no capitulo 5 (cf. 5.4).

Quanto a materializacdo da linguagem, os topicos elencados ainda tratam de um campo
cujas fronteiras ndo agregam outras manifestacdes da linguagem que ndo seja a lingua. Dessa
forma ainda ndo se alcanca a amplitude desejada para a abordagem necesséria e pertinente de
ferramentas comunicativas utilizadas fora do campo da linguagem verbal, conforme prop6em
0s PCNs e a BNCC.

A partir do dito acima e das pretensdes de analisar a construcdo do sentido a partir da
pratica de anaforas indiretas dentro do processo de leitura de textos multimodais, considera-se
cada topico da subdivisdo (b.1) dos 1°, 2° 3° e 4° bimestres do sexto ao nono ano do
fundamental, que inclua explicitamente a linguagem nédo verbal. Dessa forma, obtém-se as

seguintes agoes:

(b.1.h) “Relacionar o texto verbal ao ndo-verbal, como suporte para a compreensao textual” (6°
ano, 2° bimestre);

(b.1.1) “Relacionar as informacdes verbais as ndo-verbais” (8° ano, 1° bimestre);

(b.1.j) “Relacionar a presenca da linguagem nao-verbal a construgao do sentido do texto verbal”
(8° ano, 3° bimestre); e

(b.1.k) “Reconhecer a importancia dos elementos nao-verbais como complementos do texto a

ser encenado” (8° ano, 4° bimestre).
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Os topicos b.1.h-k demonstram que a preocupacéo do curriculo minimo educacional do
Rio de janeiro com a compreensao de textos e os codigos ndo verbais esta concentrada no 8°
ano, permitindo deduzir que, em teoria, o corpo discente do 9° ano ja esteja apto a desenvolver
0 ler com o minimo de competéncia a fim de realizar leituras dentro do que ambiciona o

letramento.
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4 SOBRE LER, LEITURA ELETRAMENTO

O ser humano, ja em seus primeiros dias em meio aqueles com quem dividira o inicio
de vida, encontra-se exposto a um conjunto de informacdes cuja quantidade aumenta na medida
do exercicio das suas proprias habilidades sensoriais. A préatica dessas habilidades fornece,
pois, recursos materialmente captaveis para entender o mundo em que esti inserido e
posicionar-se perante ele.

O conhecimento do mundo e o posicionamento pessoal estdo presentes,
simultaneamente, na pratica da comunicacao, que surge a partir do exercicio de uma das a¢Ges
primarias do ser humano: interagir. A interagdo comunicativa constitui-se atraves da atividade
e da passividade que podem ser exercidas dentro das dindmicas de construcdo e de
desconstrucao de discursos*?.

A interacdo comunicativa por meio de discursos comporta, portanto: i) uma dindmica
de producdo de discurso, na qual, a partir do conhecimento de mundo, expde-se um
posicionamento pessoal; e ii) uma dindmica de analise de discurso, na qual, a partir do
posicionamento pessoal, expde-se um conhecimento de mundo*?.

Ambas as dindmicas evidenciam um cenario em que o individuo é conduzido a perceber
o0 mundo e expor-se conforme diretrizes socioculturais especificas de acdes homogeneizantes
cuja importancia esta contrabalanceada com a necessidade de ele se manifestar enquanto ser de
identidade Unica e autbnoma.

Ao longo da vida da pessoa, essas forcas opostas tendem a ganhar relevancias
diferenciadas, dentre as quais a homogeneizacdo sociocultural sobrepde-se a existéncia e a
manifestacdo da singularidade do ser. Dessa forma, a diversificagdo cede lugar a padronizacéo.

O padréo, a principio, objetiva o esvaziamento do eu. Para tal, mecanismos ideoldgicos
gue agem para a formacdo, a manutencdo e a expansdo da soberania de uma coletividade
socialmente superior sdo postos em pratica visando a neutralizacdo da subjetividade, como

exposto por Bourdieu (1987, p. 133), ao tratar da condicédo do leitor:

110 conceito de discurso pode ser vislumbrado em dois momentos: quando relacionado & lingua e ao enunciado. No primeiro,
enquanto a lingua ¢ um “sistema de valores virtuais”, o discurso ¢ o uso particular desse sistema com base em contextos
especificos, é a “utilizacdo, entre os homens, de signos sonoros articulados, para comunicar seus desejos e opinides sobre
as coisas” (Gardiner, 1989, p. 24 apud Charaudeau; Maingueneau, 2020, p. 168). J& no segundo, o texto tomado como uma
unidade estruturada pela lingua configura um enunciado, enquanto “um estudo linguistico das condi¢des de produgdo desse
texto fara dele um discurso.” (Guespin, 1971, p. 10 apud Charaudeau; Maingueneau, 2020, p. 169).

12 «A0 construir um texto, o produtor reconstroi o mundo de acordo com as suas experiéncias, seus objetivos, propositos,
convicgdes, crengas, isto é, seu modo de ver o mundo. O interlocutor, por sua vez, interpreta o texto de conformidade com
seus propositos, convicgdes, perspectivas. Ha sempre uma mediagao entre 0 mundo real e 0 mundo construido pelo texto”
(Koch, 2017, p. 50, grifo da autora).
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Uma das ilusdes do ‘lector’ ¢ aquela que consiste em esquecer suas proprias condi¢des
sociais de producdo, em universalizar inconscientemente as condi¢Ges de
possibilidade de sua leitura (Bourdieu, 1987, p. 133 apud Geraldi, 1988, p. 82).

Essa perspectiva vem ao encontro deste trabalho, pois esse dirige as suas atengOes
primarias para a segunda dindmica mencionada anteriormente, relativa a anélise do discurso, a
acao de ler. A partir do dito, toma-se tal atividade como meio para a anulacéo do eu.

O ler, portanto, tende a debilitar o eu em prol do dominio de um ndo-eu determinado
por uma coletividade da qual o eu ndo faz parte. Na medida em que se invalida a subjetividade
e, por conseguinte, a pluralidade social, enquanto conjunto composto por subjetividades varias,
ambas sucumbem ao ler na qualidade de acdo propagadora de um posicionamento unilateral do
mundo.

Apesar dessa possivel concepcao, o ler pode tomar um caminho diferente ao afastar o
leitor da alienacéo referente a si e ao buscar aproximéa-lo de uma renovagéo de posicionamento
em relacdo ao mundo em que esta inserido. Ler, dessa forma, promove experiéncias inovadoras,
amenizando o cerceamento dos antolhos ideoldgicos vigentes em larga escala.

A ampliacdo das possibilidades opinativas e das linhas de raciocinio surge como reflexo
da consideracdo de novos olhares, consequéncia da importdncia dada as pretensbes
genuinamente particulares perante o texto. Assim, a relevancia da subjetividade e,
consequentemente, da pluralidade social ganha destaque e passa a ser um elemento motivador

para a acdo de ler. Para Martins (1988, p. 9)

com frequiéncia nos contentamos, por economia ou preguica, em ler superficialmente,
"passar 0s olhos", como se diz. N&o acrescentamos ao ato de ler algo mais de nos além
do gesto mecénico de decifrar os sinais. Sobretudo se esses sinais ndo se ligam de
imediato a uma experiéncia, uma fantasia, uma necessidade nossa. Reagimos assim
a0 que ndo nos interessa N0 momento.

A autora apresenta a decifracdo de sinais como requisito minimo para executar a acao
de ler. Desse modo, a leitura consta como resultado de um ato restrito aos (re)conhecimentos
alfabético e normativo e, assim, torna-se régua para separar os alfabetizados dos que néo o séo.

Cabe, pois, neste momento, trazer a luz a lingua como uma das diversas ferramentas de
interacdo e como uma das varias chaves de acesso ao mundo dos significados. Infecunda é,
portanto, a certeza de considerar como Unico caminho para a leitura 0os conhecimentos
referentes aos codigos verbais, e indispensavel é ampliar as possibilidades de manifestagdo da

linguagem, cuja importancia é ressaltada no trecho que segue:
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Seria preciso, entdo, considerar a leitura como um processo de compreensao de
expressdes formais e simbdlicas, ndo importando por meio de que linguagem. Assim,
o0 ato de ler se refere tanto a algo escrito quanto a outros tipos de expressao do fazer
humano, caracterizando-se também como acontecimento historico e estabelecendo
uma relagdo igualmente historica entre o leitor e o que ¢ lido. (Martins, 1988, p. 30
grifo da autora)

Além disso, agrega-se a mecanicidade da leitura ja notabilizada pela autora a
superficialidade existente a partir da auséncia de relevancia dos sinais, uma vez que esses nao
pertencem ao mundo do leitor ou ndo remetem a esse mundo. A leitura como decifracéo de
sinais ndo vincula o leitor ao que € lido, pois 0 que é posto para ser decifrado ndo é pertinente.

A pertinéncia esta conectada diretamente ao contexto sociocultural de quem I, como
salienta a mesma autora no ualtimo trecho, cujo conteldo esta em consonancia com 0
apresentado por Geraldi(1988), ao citar Bourdieu(1987) e Soares (1988):

Né&o se pode discutir a leitura sem se perguntar sobre as condigdes de possibilidade
desta. Para BOURDIEU..., perguntar-se sobre as condi¢es de possibilidade € "se
perguntar sobre as condi¢des sociais de possibilidades de situagdes nas quais se 1€ e
também sobre as condices sociais de produgdo de 'leitores™ (Bourdieu, 1987, p. 133
apud Geraldi, 1988, p. 82); [...]

Magda SOARES também focaliza a leitura a partir do que ironicamente chama de
"olhar de fora" para a leitura, considerando a questéo das condi¢des sociais de acesso
a leitura e a questdo das condi¢des sociais de produgdo da leitura (Soares, 1988, p.19
apud Geraldi, 1988, p. 82).

A contextualizacdo sociocultural passa a vigorar com importancia acentuada para fazer
a leitura alcancar o nivel no qual o leitor é capaz de produzir sentidos e chegar a compreensdes

gue cooperem com as demandas de ordem comunicativa. Mais especificamente

a leitura vai, portanto, além do texto (seja ele qual for) e comeca antes do contato com
ele. O leitor assume um papel atuante, deixa de ser mero decodificador ou receptor
passivo. E o contexto geral em que ele atua, as pessoas com quem convive passam a
ter influéncia apreciavel em seu desempenho na leitura. Isso porque o dar sentido a
um texto implica sempre levar em conta a situagdo desse texto e de seu leitor. E a
nocao de texto aqui também é ampliada, nédo fica mais restrita ao que esta escrito, mas
abre-se para englobar diferentes linguagens (Martins, 1988, p. 32, grifo da autora).

A leitura, a partir disso, atinge seu grau mais elaborado, o do letramento, com o qual
qguem Ié acessa a cidadania uma vez que o individuo esta em “estado ou condi¢do de quem sabe
ler e escrever, isto é, o estado ou condi¢cdo de quem responde adequadamente &s intensas

demandas sociais pelo uso amplo e diferenciado da leitura e da escrita” (Soares, 2009, p. 20).
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O letramento, além de vincular a subjetividade do individuo ao que € lido, expande a
importancia dos (re)conhecimentos alfabético e normativo do codigo verbal aos cddigos ndo

verbais. Como afirma Martins (1988), em um primeiro momento,

Seria preciso, entdo, considerar a leitura como um processo de compreensdo de
expressdes formais e simbdlicas, ndo importando por meio de que linguagem. Assim,
0 ato de ler se refere tanto a algo escrito quanto a outros tipos de expresséo do fazer
humano (Martins, 1988, p. 30, grifo da autora).

Em um segundo,

A leitura vai, portanto, além do texto (seja ele qual for) [...] E a nocéo de texto aqui
também é ampliada, ndo fica mais restrita a0 que estd escrito, mas abre-se para
englobar diferentes linguagens (Martins, 1988, p.32).

Santos, Riche e Teixeira (2012, p. 39) sintetizam bem a importancia da diversificacdo
da natureza dos codigos para as acdes de ler e de alcancar o letramento, quando afirmam que
“ler significa compreender qualquer texto verbal (oral ou escrito) ou ndo verbal, associando seu
contetdo aos nossos conhecimentos prévios”.

A formulacdo tedrica das autoras pode ser completada com outra realizada pelas mesmas
ao buscarem em Koch e Elias (2006) o auxilio para afirmarem que a “leitura e a produgao de
sentidos sdo atividades de sentidos orientadas por nossa bagagem sociocognitiva:
conhecimentos da lingua e das coisas do mundo” (Santos, Riche e Teixeira, 2012, p. 42).

Neste ponto, percebe-se que tanto o ler quanto a leitura promovida pelo letramento séo
produzidos por dois conhecimentos béasicos, o linguistico e o de mundo, aos quais, conforme
Santos, Riche e Teixeira (2012), pode ser agregado outro, o textual, associado a outros dois por
ele evocados: o contextual e o intertextual.

O conhecimento linguistico é o que esta ligado as experiéncias de uso da lingua utilizada
pelo individuo em circunstancias que envolvam textos cuja producdo e entendimento também
estdo submetidos a conhecimentos textuais referentes a elementos constitutivos e a dindmica de
interacdo desses entre si.

O conhecimento textual traz consigo: i) o contextual, responsavel por associar o texto a
conjuntura interacional em que o seu discurso estd vinculado para direcionar a sua
compreensdo; e ii) o intertextual, o qual permite a identificacdo de referéncias explicitas e/ou
implicitas a outros textos considerados fonte.

A identificagdo citada ocorre em maior ou menor grau de acordo com o conhecimento

de mundo do leitor. E, portanto, para o reconhecimento de referéncias que o leitor aciona seus
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conhecimentos prévios para, a partir deles, compreender o que foi lido, procedimento percebido
pelas inferéncias proporcionadas pelos textos.

Santos, Riche e Teixeira (2012) apresentam diferencas entre os tipos de operadores de
textos: os que (re)conhecem o alfabeto e as normas da lingua e os que produzem sentido a partir
dos (re)conhecimentos alfabético e normativo aliados aos contextos socioculturais de quem

produziu o texto e de quem o 1€ (cf. Quadro 1).

Quadro 1 — Operadores de texto

“Ledor” Leitor

Faz inferéncias, observa as
entrelinhas, percebe as intengdes do
autor e a estrutura do texto.

N&o consegue ir além do texto, apenas
repete as informacdes contidas nele.

Ha “mera reproducdo alienada de
palavras ou de trechos veiculados pelo
autor do texto. Aqui 0s signos impressos
sdo tomados como autbnomos, sem que
o leitor elabore e faca mediacdo com o
social, com o concretamente vivido™.
Fonte: Santos, Riche e Teixeira (2012, p. 40).

Ha “o adentramento critico dos textos
propostos [..] existe a posse,
apreensdo ou compreensao de ideias”.

A distincdo feita entre os dois operadores de texto torna valida a contribuicdo de
Marcuschi (2011) para afastar do conjunto de acdes referidas ao ledor o exercicio da
compreensdo textual enquanto processo, pois, apesar de esse nao poder ser tido como uma
equacéo precisa de resultados exatos nem como um devaneio resultante de divagagdes, ainda
compreende em si “uma atividade de selecao, reordenacgao e reconstrugdo, em que certa margem
de criatividade é permitida. De resto, a compreensdo € uma atividade dialdgica que se da na
relagdo com o outro” (Marcuschi, 2011, p. 97).

Por proporcionar um dialogismo, a compreenséo textual ndo pode ser percebida como
uma acdo desenvolvida pelo ledor porque esse esta ausente do processo uma vez que 0 Seu eu
encontra-se no limite do inativo, subjugado pelo ndo-eu que invalida tanto a consciéncia da
individualidade quanto a da pluralidade da qual o ledor faz parte.

Nesse cenario, cabe somente ao ledor ocupar-se do que Marcuschi (2011), utilizando-
-se da metafora da cebola proposta por Dascal (1981), chama de cascas centrais, ou seja, as
camadas textuais internas em que residem as informacdes objetivas que tendem a ser apenas
confirmadas e replicadas sem nenhum tipo de intervencéo.

O conteldo textual apresentado pode ser vinculado a modos diferenciados de leitura.
Chamados por Marcuschi (2011) de horizontes, esses modos desdobram-se em tipos, dois deles
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estdo relacionados ao ledor: (i) a falta de horizonte, que corresponde a leitura cuja fungdo Unica
é a da repeticdo; e (ii) o horizonte minimo, que diz respeito a leitura que, apesar de apresentar
minima interferéncia, ainda esta restrita a identificacao de informacdes objetivas.

No polo oposto ao do ledor, o leitor trata das cascas intermediarias da hortalica de
Dascal, as quais se referem ao comportamento que toma os contetidos como passiveis de serem
interpretados de modo diverso e valido. Trata-se, pois, do que Marcuschi (2011) chama de
horizonte maximo, modo de leitura que abarca “as atividades de geragdo de sentidos pela
reunido de varias informacgdes do proprio texto, ou pela introducdo de informacdes e
conhecimentos pessoais ou outros nao contidos no texto” (Marcuschi, 2011, p. 99).

O autor, a partir do trecho acima, entende a compreenséo textual como mecanismo que
considera a dindmica relacional de conhecimentos multiplos como um meio de alcancar novas
informacdes e constituir novas significacdes, tendo como base informacoes ja dadas.

Compreender &, portanto, inferir, acdo cujo resultado — a inferéncia — é definido como
“a geracdo de informagdo semantica nova a partir de informagao semantica velha num dado
contexto” (Rickheit; Strohner, 1993, p. 8, apud Marcuschi, 2011, p. 95). Em consonéancia com
essa perspectiva, Charaudeau e Maingueneau (2020, p. 277) consideram a inferéncia como um
“processo interpretativo que consiste em colocar em relagdo o que € dito explicitamente com
outra coisa além desse dito”.

Para os autores, 0 processo de inferir é

utilizado para tentar dar conta das operagdes que permitem extrair sentido implicito
dos atos de discurso, aquele sentido que é produzido pelo sujeito falante, e
reconstruido (ou produzido) pelo destinatario. Assim, o locutor pode implicitar,
conscientemente ou ndo, sentido nos enunciados que produz, com finalidades
estratégicas. Cabe ao destinatario extrair o sentido implicito dos enunciados,
apoiando-se nos diferentes componentes do contexto. Sentido implicitado pelo locutor
e implicitos extraidos pelo sujeito interpretante ndo se recobrem necessariamente
(Charaudeau; Maingueneau, 2020, p. 276).

Quanto ao surgimento,

as inferéncias sdo produzidas com o aporte de elementos sociossémanticos, cognitivos
situacionais, histéricos, linguisticos, de vérios tipos que operam integralmente.
Compreender é, essencialmente, uma atividade de relacionar conhecimentos,
experiéncias e a¢fes em um movimento interativo e negociado (Marcuschi, 2011,
p.95, grifo do autor).

Notabiliza-se, portanto, que, por meio das inferéncias, a compreensdo textual,

distanciada do ledor e presente unicamente na acdo do leitor, é realizada de maneira efetiva
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quando se considera ndo somente o que estad materializado pelo texto, mas o que existe enquanto

fendmenos e conhecimentos extratextuais pertencentes a realidade sécio-historica do individuo.

O ler, portanto, ndo deve restringir-se a acdo de (re)conhecimento dos termos que

constituem a lingua e as normas que os regem. Para ultrapassar essa restricdo e alcancar o

letramento, além de a lingua ser tomada como um meio e ndo a finalidade da leitura, a essa

devem ser agregadas outras manifestacdes da linguagem e devem concorrer o0s trés grandes

sistemas de conhecimento, conforme apresentados por Koch e Elias (2021): o linguistico, 0

enciclopédico e o interacional.

Uma vez expostos 0s motivos de formar “leitores” e ndo “ledores”, cabe proporcionar

aqueles préaticas de leitura que promovam anéalises a partir de estagios, como 0s apresentados

por Santos, Riche e Teixeira (2012, p. 50), reproduzidos no Quadro 2.

Quadro 2 — Estagios de leitura

Observar e listar o que se Vvé/sente/ouve/lé, identificar

Descricdo | informagdes bésicas da obra (titulo, autor, época e lugar, estilo,
tipo de texto etc.)
Andlise Observar influéncias e inter-relacionamento de elementos como

personagens, cenario, tempo etc.

Interpelagao

Dar sentido ao que se observou nos dois primeiros estagios,
levantar hipoteses; ir além do que se vé&/sente/ouve/lé.

Julgamento

Atribuir juizo de valor, sempre com justificativas e debate (¢ uma
etapa mais subjetiva, na qual o leitor diz se gostou ou ndo e o

porqué).

Fonte: Santos, Riche e Teixeira (2012, p. 50).
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5 APORTE TEORICO

O dialogo com os documentos norteadores do ensino (cf. capitulo 3) notabilizou a
importancia dada pela legislacdo educacional brasileira ao alargamento da concepcéo de lingua,
relevancia a ser atribuida a outras materializacGes da linguagem e ao protagonismo do texto
como meio para valorizar e desenvolver a¢des pedagdgicas que conjuguem esses pontos com 0
intuito de formar leitores habeis no exercicio das propostas de letramento.

O cenario estabelecido impele, portanto, a producdo de um embasamento teérico que
esteja em consonancia com o compartilhamento do protagonismo da lingua com outras
manifestaces da linguagem (cf. capitulo 3).

Posteriormente a isso, evocam-se saberes constituintes do embasamento teérico que
trata do texto e dos critérios de textualidade (cf. se¢cdo 5.3), passando, em seguida, pelos géneros

de texto/de discurso (cf. secdo 5.5) e, consequentemente, pelos memes(cf. secdo 5.7).

5.1 Lingua e linguagem

Este capitulo pretende, neste primeiro momento, apresentar contetdos da literatura
linguistica a respeito do tema lingua, com o objetivo de alcancar o entendimento sobre
linguagem para ter nessa e ndo somente naquela a fonte provedora de recursos para o0 exercicio
de maior eficacia do processo de leitura e de construcdo de sentidos.

A lingua, de modo inicial, é tomada como objeto de analise por meio de duas vertentes
coexistentes, embora a primeira seja compreendida como suporte para 0 surgimento da segunda.

Inicialmente, o Estruturalismo Linguistico caracteriza a lingua como

formada por elementos coesos, inter-relacionados, que funcionam a partir de um
conjunto de regras, constituindo uma organizac¢do, um sistema, uma estrutura. Essa
organizacdo dos elementos se estrutura seguindo leis internas, ou seja, estabelecidas
dentro do proprio sistema (Costa, 2017, p. 114).

Trata-se de um sistema estruturado por elementos organizados e organizacionaveis por
um conjunto de regras produzidas, gerenciadas e executadas pelo préprio sistema. A lingua &,
pois, uma entidade autossuficiente, fato corroborado por Ferdinand de Saussure.

O linguista suico, ao afirmar que “a Lingiiistica tem por Unico e verdadeiro objeto a

lingua considerada em si mesma e por si mesma” (Saussure, 1975, p. 271), atribui aos estudos
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linguisticos um carater imanente, submetendo-0s somente as questfes internas a lingua e, por
conseguinte, distanciando-a de qualquer interferéncia de fatores externos.

Esse distanciamento comeca a ser diminuido ao ponto da inexisténcia quando Eugenio
Coseriu propde um posicionamento que ndo apresenta afinidade com a doutrina estruturalista,
apesar de utiliza-la como ponto de partida metodoldgico em certas circunstancias. A esse
respeito, o autor alega:

Com tudo isto, por certo, muito me afastei de Ferdinand de Saussure; cheguei até ao
polo oposto de Saussure do saussurianismo “ortodoxo”; porém, conforme creio,
também cheguei a isto em contato permanente com Saussure, € ndo sem Saussure, e
muito menos contra Saussure (Coseriu, 1997, apud Uchda, 2018, p. 45).
O linguista romeno distancia-se de Saussure por acreditar na impossibilidade de uma
Unica doutrina cientifica ser capaz de submeter as suas proprias crencas toda realidade
linguistica, sendo, por isso, inapta para gerar respostas definitivas para as questdes surgidas das
demandas dessa mesma realidade.
Crendo na necessidade de superar a doutrina estruturalista, Coseriu inverte a natureza
do ponto de partida dos estudos linguisticos baseados na proposta do pai da Linguistica. Ele
altera 0 que os estruturalistas propem como objeto de estudo ao passar da lingua em seu

aspecto abstrato para a concretude do falar. Mais especificamente,

a linguistica do falar em sentido estrito seria uma linguistica descritiva, uma
verdadeira gramatica do falar. E, precisamente, uma gramatica indispensavel tanto
para a interpretagdo sincronica e diacronica da “lingua” quanto para a analise dos
textos. De fato, do ponto de vista sincrénico, a lingua ndo oferece apenas 0s
instrumentos da enunciagdo e de seus esquemas, mas também instrumentos para a
transformacdo do saber em atividade; e, do ponto de vista diacrénico, tudo o que
ocorre na lingua s6 ocorre pelo falar. Por outro lado, a analise dos textos ndo pode ser
feita com exatiddo sem o conhecimento da técnica da atividade linguistica, pois a
superacdo da lingua que ocorre em todo o discurso s6 pode ser explicada pelas

possibilidades universais do falar (Coseriu, 1979, p. 214, apud Santos, 2014, p.64).
Essa superacdo do posicionamento saussuriano é fruto da tricotomia proposta por
Coseriu. A dicotomia langue e parole, de Saussure, é introduzida a ideia de norma. Langue,
dentro da tricotomia coseriana, entende-se, pois, COmo 0 conjunto de sistema e norma cujo
conceito redireciona o entendimento de lingua. Sistema consiste no conjunto de unidades do
cddigo verbal existente dentro de um quadro de previsibilidade, composto pelos usos vigentes
e previsiveis, e de um quadro de imprevisibilidade, perceptivel a partir do uso inovador em
relacdo ao que nao estd determinado pela norma. Norma, por sua vez, traduz-se como o conjunto

de diretrizes de uso do codigo verbal determinadas por parametros historicos e socioculturais.
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Portanto, a constituicdo de uma norma esta vinculada a existéncia de uma comunidade de fala,
constituindo a norma uma direta ligacdo com aspectos externos a lingua, diferentemente do que
acredita o Estruturalismo.

Tanto a concepcdo de norma quanto sua conexdo com o que é tido como sistema podem

ser observadas em obras de outros autores. E o caso de Faraco (2008), para quem a norma é

determinado conjunto de fendmenos linguisticos (fonolégicos, morfoldgicos,
sintaticos e lexicais) que sdo correntes, costumeiros, habituais numa dada comunidade
da fala. Norma nesse sentido se identifica com normalidade, ou seja, 0 que €
corriqueiro, usual, habitual, recorrente (“normal”) numa certa comunidade de fala
(Faraco, 2008, p. 35).

O autor deixa claro o acerto em submeter a existéncia de uma norma a realidade

ordinaria de uma sociedade, pois

cada um dos diferentes modos sociais de realizar os grandes esquemas de relagdes do
sistema [...] cada norma se organiza como um certo arranjo de possibilidades
admitidas pelo sistema. Cada um desses arranjos se desenha a partir do uso corrente,
habitual de determinado grupo de falantes socialmente definido (Faraco, 2008, p. 35).

O estabelecimento da conexdo entre lingua e o contexto em que € utilizada demonstra a
viabilidade de haver um quantitativo consideravel de normas e, portanto, de linguas, pois,
conforme a nocdo de norma, explicita-se a multiplicidade de usos de um mesmo sistema.

O acesso ao sistema para codificar ideias, independentemente da norma usada,
demonstra a aptiddo humana para interagir. Ao exercicio da interacdo através da pluralidade de
normas, cabe agregar a linguagem, pois essa € considerada uma faculdade intrinseca ao ser
humano e a fonte mais ampla de meios para materializar a comunicacdo. O “exercicio da
linguagem repousa”, assim, “numa faculdade que nos é dada pela Natureza, ao passo que a
lingua constitui algo adquirido e convencional, que deveria subordinar-se ao intuito natural em
vez de adiantar-se a ele (Saussure, 1975, p. 17).

Saussure posiciona a linguagem a frente da lingua por ser essa a materializacdo daquela,
cuja importancia também é ratificada dentro do campo da filosofia, como demonstra Marilena
Chaui ao afirmar que a linguagem é “o instrumento gragas ao qual o homem modela seus
pensamentos, seus sentimentos, suas emocOes, seus esforgos, suas vontades e seus atos, o
instrumento gracas ao qual ele influencia e é influenciado, a base mais profunda da sociedade
humana” (Hjelmslev, 1975, apud Chaui, 2003 p. 148).

Ao posicionamento filosofico agrega-se o socioldgico por meio dos sociologos Peter L.

Berger e Brigitte Berger que afirmam ser a linguagem a instituicdo basilar para a formagéo
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tantode uma sociedade quanto de um individuo. Para Berger e Berger (2008), a formacdo do
individuo pela linguagem ocorre ao ser ela 0 meio pelo qual ele entende 0 mundo e se faz
entender para 0 mundo, mesmo antes de adquirir conhecimentos sociais e, por consequéncia,
linguisticos.

A abordagem da comunicacdo pelos vieses da filosofia e da sociologia demonstram,
portanto, que a modificacdo da concepgéo de lingua ainda ndo foi o suficiente para abarcar as
possibilidades de realizacdo da linguagem, fato perceptivel no insuficiente compartilhamento
do prestigio do codigo verbal com outros, 0s ndo-verbais.

A auséncia dessa partilha comeca a ser amenizada pela ampliacdo da natureza da
materializacdo da linguagem promovida pelos estudos que ndo privilegiam somente a lingua
como assunto, mas também o texto e 0 tomam como propoésito primeiro de analise. Alguns

deles serdo contemplados na proxima secéo.

5.2 Texto e textualidade

Neste segundo momento pretende-se associar algumas consideracdes sobre lingua e
linguagem a outras sobre o objeto pelo qual se realizam: o texto. Dessa forma, observa-se que
as concepcoes tedricas dos termos vistos passam a ganhar campo para as suas materializacoes.

Para tal, destaca-se a contribuicdo de Eugenio Coseriu, pois, a partir de seu conceito de
norma, passa a existir a consideracdo de termos extralinguisticos para uma renovacdo de
posicionamento sobre a lingua. Essa passa, portanto, a ndo ser mais concebida em dissociacdo
com a sociedade em que é realizada pelos seus falantes.

O vinculo estabelecido a partir da tricotomia coseriana supera a lingua estruturalista cuja
teoria atribui as frases uma autossuficiéncia que ndo da conta dos fenémenos linguisticos das
relacOes interfrasticas, fendmenos que demostram que a lingua ndo ocorre por meio de termos
constituintes isolados nem consideram frases como limite para a constituicdo de uma unidade
de sentido.

Irandé Antunes (2017) apresenta a frase em duas circunstancias distintas: a isolada e a
ndo isolada. Quanto a primeira, a autora afirma ser a frase uma suposi¢do, um possivel caso
para demonstrar a aceitabilidade de execucdo da lingua. Trata-se de uma “uma hipétese, [...]
um modelo daquilo que poderia ser dito, daquilo que o sistema da lingua reconheceria como
aceitavel. E mera possibilidade. Uma possibilidade muito limitada, se a gente a toma fora de

qualquer contexto” (Antunes, 2017, p. 38).
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A essa consideracdo vincula-se a lingua saussuriana, afastada por vontade “propria” de
qualquer fator extralinguistico, demonstrando que, assim como a lingua é isolada e limitada em

si mesma, a frase também o é:

Cada uma é cada uma; sem ligacéo [entre si] de qualquer tipo... sdo frases soltas que
remetem a uma série de objetos também soltos, sem qualquer dependéncia contextual
explicita. Fora de uma cena social concreta, sem sujeitos interlocutores e sem um
proposito comunicativo qualquer (Antunes, 2017, p. 35).

Percebe-se 0 contexto como um elemento importante ndo somente para Eugenio Coseriu
estabelecer uma nova concepcdo de lingua, mas também para dar as frases capacidade
comunicativa. A capacidade comunicativa das frases esta, portanto, na condi¢do de ndo estarem
isoladas, ou seja, de possuirem textualidade, pois “somente nessa condig¢do (que dizer, dentro
dos textos que compdem), podem ser interpretadas” (Antunes, 2017, p. 35). Nas palavras de
Schmidt (1978, p.172, apud Antunes, 2017, p. 35), “é¢ ao nivel do texto, ou melhor, como
processo de textualizagdo, que a frase adquire sua fun¢io”.

Com base no dito, a frase passa a constituir um texto ou ser ela mesma um desde que
apresente tracos em comum com o0 que se toma por texto, alvo das aten¢des da linguistica textual
(LT), que possui um carater heuristico por listar critérios “que sejam indicativos e sugestivos
para permitir a producdo e a compreensao, mas ndo regras rigidas e formais como condigdes
necessarias e suficientes para a boa-formagéo textual.” (Marcuschi, 2008, p. 74).

Vale notabilizar a diferenciacdo feita por Marcuschi (2008) para ampliar a ideia sobre
LT:

Assim como a linguistica tedrica se dedica ao estudo do sistema virtual da lingua, a
linguistica de texto dedica-se ao estudo da atualizacdo desse sistema em situacdes
concretas de uso. Isto faz com que alguns linguistas situem a LT fora do estudo da
lingua stricto sensu (Marcuschi, 2008, p. 74, grifo do autor).

A diferenca apontada pelo autor ratifica o vinculo existente entre a lingua proposta por
Coseriu e o carater empirico com o qual a LT concebe o texto, uma vez que, segundo proprio
Marcuschi (2008, p. 75, grifo do autor), ao tratar dos pontos de convergéncia entre as varias
vertentes da LT, ela € “uma perspectiva de trabalho que observa o funcionamento da lingua em
uso e ndo in vitro.”

Por fim, entende-se LT como uma “perspectiva de trabalho com a lingua que recusa a

nocao de autonomia da lingua” (Marcuschi, 2008, p. 76, grifo do autor). Nessa perspectiva, o
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objeto de estudo ¢ “o resultado de uma agdo linguistica cujas fronteiras sdo em geral definidas

por seus vinculos com o mundo no qual ele surge ¢ funciona” (Marcuschi, 2008, p.72).
Retomando as frases, cabe frisar que a auséncia de contexto atribui a elas um carater

aleatdrio, ndo podendo ser consideradas texto. De acordo com Antunes (2017, p.45, grifo da

autora),

para que um conjunto de palavras ou de frases seja um texto, € necessaria uma
condicdo bésica: que esse conjunto possa satisfazer as exigéncias de uma ‘agdo de
linguagem’ [escrever, falar, ler, ouvir], seméntica, cognitiva e socialmente relevante,
0 que mesmo intuitivamente, se percebe com certa facilidade.

Marcuschi (2008, p.72) vai ao encontro de Antunes (2017) ao declarar, baseado em
Beaugrande(1997, p.10), que: “o texto € um evento comunicativo em que convergem acgdes
linguisticas, sociais e cognitivas”. Defini¢do para a qual uma ampliagdo de informacdo € de
grande valia. Vale agregar o fato de que o texto, para ser tido como tal, precisa ser tomado como

um todo significativo. Em outras palavras,

Um texto é mais bem pensado ndo como uma unidade gramatical, mas antes como
uma unidade de tipo diferente: uma unidade semantica. A unidade que o texto tem é
uma unidade de sentido em contexto, uma textura que expressa o fato de que ele se
relaciona como um todo com o ambiente no qual esté inserido (Halliday; Hasan, 1976,
p. 293, apud Charaudeau; Maingueneau, 2020, p. 467).

O texto, enquanto um todo significativo, uma unidade semantica, é fruto de uma equacao
cujos aspectos inter e intrapessoais agem em comunhdo com outros de ordem linguistica e
cognitiva. A conjuncao desses aspectos esta relacionada a principios de textualidade elucidados

na proxima secdo. Mais precisamente,

um TEXTO seré definido como uma OCORRENCIA COMUNICATIVA que redne
sete fatores [critérios] de TEXTUALIDADE. Se qualquer um desses fatores ndo for
considerado e satisfeito, o texto ndo serd comunicativo. Assim, os textos ndo
comunicativos sdo tratados como ndo textos (Beaugrande; Dressler, 1981, p. 3 apud
Rocha, 2014, p. 2, grifo da autora).

5.3 Critérios de textualidade

Pautado em Robert-Alain de Beaugrande e Wolfgang Ulrich Dressler, Marcuschi (2008)
apresenta os critérios de textualidade da seguinte forma: i) intencionalidade e aceitabilidade
(pelo aspecto psicoldgico), ii) informatividade (pelo computacional), iii) situacionalidade e

intertextualidade (pelo sociodiscursivo) e iv) coeréncia e coeséao (pelas orientagcdes do texto).
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Koch (2017), por sua vez, expde, com base em Beaugrande e Dressler, os sete critérios
(principios) mencionados em dois grupos, sendo o0 primeiro centrado no usuério e composto
pelos de (i) a (iii); e o segundo, centrado no texto, composto pela coeréncia e pela coesao,
reunidas em (iv).

Tendo em vista a divisdo de Koch (2017), nesta secdo inicialmente sera abordado o
primeiro grupo com o intuito de enriquecer o entendimento da textualidade e proporcionar
maior compreensdo dos saberes sobre a coeréncia e a coesao, principios sobre os quais incidirdo

as atencoes diretas desta dissertagéo.

5.3.1 Os critérios centrados no usuario

A intencionalidade é o critério que corresponde ao empenho do sujeito produtor de
textos em mobilizar recursos expressivos para materializar ideias e, com isso, promover uma
comunicacdo eficaz com o objetivo de satisfazer as demandas geradas pelas circunstancias
comunicativas. Para Koch (2017, p. 51), “a intencionalidade refere-se aos diversos modos como
0S sujeitos usam textos para perseguir e realizar suas inten¢cbes comunicativas, mobilizando
para tanto, os recursos adequados a concretizacdo dos objetivos visados”.

A partir do dito sobre intencionalidade, podem ser observadas duas circunstancias:
enquanto pela primeira ha materializacdo de ideias, pela segunda existe atribuicao de sentidos
por parte do sujeito captador de textos para compreender o que é lido com a pretensdo de
executar as regras do “jogo de atuagdo comunicativa” (Koch, 2017, p.51), pois “a comunicagao
humana é regida pelo Principio de Cooperacdo®®” (Koch, 2017, p.51). Observa-se, pois nessa
segunda circunstancia a aceitabilidade, que “diz respeito a atitude do receptor do texto (é um
critério centrado no alocutério), que recebe o texto como uma configuracdo aceitavel, tendo-o
COMO coerente e Coeso, ou seja, interpretavel e significativo” (Marcuschi, 2008, p. 127-128).

Ambos os critérios podem ser conjugados a um terceiro: a situacionalidade. A

conjugacao ocorre para atribuir relevancia ao texto, tanto como instrumento para quem o produz

13 paul Grice afirma terem os interlocutores de um intercambio conversacional uma pré-disposicdo para reconhecer um
proposito que embase, sustente e oriente a conversa. A partir disso, o fildsofo britanico gera o Principio da Cooperacéo,
pelo qual os falantes realizam contribuigBes a partir das demandas apresentadas a cada um pela circunstancia comunicativa
em que estdo inseridos. Dessa forma Grice propde a cada falante que “Faga a sua contribui¢@o a conversagdo tal como ela
¢ requerida, no estagio em que ela se encontra, para os prop6sitos mutuamente acordados” (Grice, 1982, p. 86, apud Lins;
Marlow, 2015, p. 433).
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alcancar objetivos quanto como objeto a ser compreendido para que as intengdes nele expressas
possam ser entendidas e aceitas. Segundo Marcuschi (2088, p. 128), a

situacionalidade refere-se ao fato de relacionarmos o evento textual a situacdo (social,
cultural, ambiental etc.) em que ele ocorre (cf. Beaugrande, 1997:15). A
situacionalidade ndo s serve para interpretar e relacionar o texto ao seu contexto
interpretativo, mas também para orientar a prépria producao.

Koch (2017) deixa transparecer que, para o produtor e o captador de textos, a
situacionalidade age de modo a explicitar a influéncia de seus posicionamentos de mundo sobre
as suas respectivas acdes com o texto. Esse principio, aplicado ao da intencionalidade, evoca o
da informatividade. Esse ultimo principio, segundo Koch (2017), trata da (i) imprevisibilidade
de forma e contetdo textuais e (ii) da sua distribuicdo conteudista, o que é ratificado por
Antunes (2017, p. 108) ao afirmar:

A ‘novidade’ ou a ‘imprevisibilidade’ que esta em jogo aqui se explica pela tendéncia,
habitual nas atividades da linguagem, de ndo dizermos sempre 0 mesmo, ou de
dizermos sempre do mesmo jeito. O normal, o corriqueiro é que, falando ou
escrevendo, vamos acrescentando algo de ‘novidade’, no conteido ou na forma de
como dizemos.

Quanto a abordagem relacionada a (i), o produtor textual estabelece para o texto uma

dindmica de proporcionalidade inversa entre informatividade e previsibilidade.

H4, portanto, graus de informatividade: um texto cuja informacdo seja toda
apresentada da forma mais previsivel tera baixo grau de informatividade; se a
informacdo for introduzida, pelo menos em parte, de forma menos esperada, menos
previsivel, haverd um grau médio de informatividade; e, se toda informagdo for
apresentada de maneira imprevisivel, o texto tera um grau maximo de informatividade
e exigird um grande esfor¢o de processamento, podendo assim, a primeira vista,
parecer pouco coerente (Koch, 2017, p. 50).

A proporcionalidade estabelecida, demonstrada pelo grau de informatividade,
determina, pois, os niveis de redundancia e de relevancia atribuidos ao texto pelo leitor cujo
interesse esta diretamente relacionado a capacidade de interagir com a producdo textual de
modo minimamente eficiente para compreender as pretensdes nela contidas.

A relevancia e o interesse aqui tratados reportam a importancia de (ii). A distribuicéo
das informagdes novas e das previamente conhecidas deve estar em equilibrio, pois, segundo
Koch (2017, p. 50),
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Um texto que contenha apenas informacdo conhecida caminha em circulos, é inécuo,
pois falta-lhe a progresséo necessaria a constru¢do do mundo textual. Por outro lado,
é cognitivamente impossivel a existéncia de textos que contenham unicamente
informagdo nova, visto que seriam improcessaveis, devido a falta das ancoras
necessarias para o processamento.

Percebe-se que a constituicdo de um contetdo textual preza por uma dinamica gerada e

mantida pela utilizacdo de informacfes novas que, uma vez assimiladas e compreendidas,

tornam-se conhecimentos prévios e passam a permitir ancoragens, desempenhando o papel de

base significativa para o entendimento das informagdes novas vindouras.

O texto, portanto, forma-se a partir da execucdo de duas agdes: a retroacdo e a

progressdo. Essa consiste no entendimento de informacgdes proporcionadas por aquela,

retomada de conhecimentos prévios que, tanto para a producéo de um texto quanto para a sua

compreensdo, passam a existir mediante um outro principio: a intertextualidade. Ela

compreende

uma condicdo das ac¢bes discursivas, segundo a qual a linguagem &, essencialmente,
uma atividade que se constitui na retomada de conhecimentos prévios — o que implica
a incorporacao de outras experiéncias de linguagem anteriores — gerando, assim,
uma ininterrupta continuidade na linha dos discursos humanos. [...]

Esse conceito tem como fundamento o fato de que o conhecimento humano se constroi
na continuidade universal —no tempo e no espaco — de um grande discurso que jamais
se concluiu e que nunca se concluird (Antunes, 2017, p. 117-118, grifo da autora).

Para Koch e Elias (2021, p.86),

a intertextualidade [,portanto,] se faz presente em todo e qualquer texto, como
componente decisivo de suas condi¢des de producdo. Isto é, ela é condi¢do mesma da
existéncia de textos, j& que ha sempre um ja-dito, prévio a todo dizer. Segundo J.
Kristeva, criadora do termo, todo texto é um mosaico de cita¢des, de outros dizeres
que o antecederam e lhe deram origem.

No que diz respeito a acdo da intertextualidade sobre o texto, Antunes (2017, p.48)

ressalta que

em certa medida, todo texto é um ‘intertexto’, no sentido de que as coisas que nele
sdo ditas retomam, de muitas maneiras, o que ja foi dito em outros textos que ouvimos
ou lemos ao longo da vida. De qualquer forma, nenhum texto, do ponto de vista
informativo, comeca do ‘zero’. O que nele € dito ja pertence ao ‘repertorio geral’ dos
grupos a que pertencem os interlocutores. Por vezes, a vinculagdo de um texto a outro
responde a uma decisdo particular de quem fala ou escreve, no sentido de
intencionalmente, buscar apoio para o que é dito em outro texto prévio; seja para
concordar, seja para refutar.
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Antunes (2017) apresenta duas naturezas para a intertextualidade: uma ampla e outra
estrita.

A primeira constitui-se ao afirmar que

todos os textos — pelo simples fato de serem textos entorno de determinado tema, pelo
simples fato de se conformarem a um ‘tipo’ ou a um ‘género’ — S80 marcados por esse
tipo de intertextualidade ampla, mesmo que ndo tenhamos disso consciéncia. Faz
parte, inerentemente, de sua condicdo de ser texto, de pertencer ao repertério
universal da humanidade e de conformar-se a tradicdo de seus modelos socialmente
recorrentes (Antunes, 2017, p. 119, grifo da autora).

A segunda toma-se por estrita na medida em que,

de forma mais ou menos explicita, segmentos de um texto sdo reutilizados na
composicao de um outro. Essa operacéo pode acontecer em niveis variados, conforme
assuma a forma de citaces... ou assuma a forma de explicagdes de ideias reconhecidas
como j& expressas em outro texto (Antunes, 2017, p. 119).

Ao campo da intertextualidade estrita da autora pode-se atribuir os modos de
constituicdo de intertextualidade de Koch e Elias (2021), para as quais o nivel de explicitacdo
varia. Dessa forma, a intertextualidade estrita apresentada por Antunes (2017) pode ser explicita
ou implicita.

A explicita decorre da alusdo a fonte do intertexto, demonstrada por exemplos como
citacOes diretas extraidas do(s) texto(s)-base e explicitacdo do(s) autor(es). O intuito de
evidenciar informacdes, presente no primeiro modo, ndo ocorre no segundo, pois a
intertextualidade implicita realiza-se mediante a auséncia de alus@es diretas ao intertexto.

Essa auséncia submete o leitor ao estabelecimento de conexaes entre o texto lido e os
intertextos que o compdem. A submissao existe pela pressuposi¢cdo do autor de que o leitor ja
detém conhecimentos prévios suficientes para recuperar informacGes que o tornem apto para
identificar e compreender o(s) intertexto(s) e as intencdes presentes no texto.

Koch e Elias (2021), tratando do modo implicito da intertextualidade, recorrem a
Grésillon e Maingueneau para trazer a luz a ideia de détournement, cujo conceito estipula o

termo como

manipulagdo que o produtor do texto opera sobre texto alheio ou mesmo proprio, com
o fim de produzir determinados efeitos de sentido, recurso muito usado, por exemplo,
na publicidade, no humor, na cangéo popular, bem como na literatura [e publica¢des
em redes sociais]... [0 exercicio de manipulagao €] efetuado por meio de substituices,
supressdes, acréscimos, transposi¢des operadas sobre o enunciado-fonte (Koch; Elias,
2021, p. 93).
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No campo dos modos de intertextualidade, Koch (2017) afirma, ainda, ser necessario
ampliar o conjunto dos principios de textualidade apresentado por Beaugrande e
Dressler(1981), e propde, com base em Marcuschi (1983), a inclusdo da contextualizacéo, a
qual vincula-se o conhecimento compartilhado. Esse tipo de conhecimento torna-se relevante
porque, por ele, ha o “balanceamento entre o que precisa ser explicitado e 0 que pode ficar
implicito no texto” (Koch, 2017, p. 54), reportando a distribuicdo de informacdes ao tratar do
principio de informatividade.

Pretendendo exercer os cinco principios que compdem o grupo centrado no Usuario, 0s
saberes mencionados ao tratar da intertextualidade e da contextualidade s&o articulados pelo
grupo centrado no texto, composto por coeréncia e coesdo, fatores ressaltados na proxima

secéo.

5.3.2 Os critérios centrados no texto

Dé-se continuidade a este capitulo, abordando o segundo grupo apresentado por Koch
(2017), o centrado no texto, cujos principios sdo tomados a partir das consideracdes de Irandé
Antunes (2017), Ingedore Villaga Koch, em obras de autorias Unica (2007) e compartilhada
(2006 e 2021), e de Luiz Antdnio Marcuschi (2001 e 2008).

A coeréncia

O critério de textualidade a ser analisado a partir deste ponto é tdo valoroso quanto 0s
que ja foram abordados. Apesar disso, a coeréncia ganha especial atencdo, pois flerta
diretamente com os sentidos cujo surgimento e derivacao sdo tratados adiante.

Antunes (2017) apresenta como génese dos sentidos a relacdo de cooperacdo mutua
entre o texto e seus interlocutores. Sobre esses, enquanto quem produz o texto expressa sentidos
gerados por uma intencdo comunicativa proveniente de uma circunstancia de interacdo de
comunicagdo, quem o consome constitui sentidos, a fim de atribuir ao texto uma unidade de
significacéo.

Das acOes dos interlocutores, Marcuschi (2008) afirma ser a do leitor detentora de
destacado valor, pois concede ao critério de coeréncia um carater de interpretabilidade, uma
vez que a “coeréncia ndo ¢ uma propriedade empirica do texto em si, mas ela € um trabalho do

leitor sobre as possibilidades interpretativas do texto” (Marcuschi, 2008, p. 122).

50



A coeréncia, portanto, ndo ser um traco imanente ao texto é ratificado pelo autor ao
“frisar que [...] € um aspecto fundante da textualidade e ndo resultante dela. E assim que a
coeréncia estd muito mais na mente do leitor e no ponto de vista do receptor do texto que no
interior das formas textuais” (Marcuschi, 2008, p.122).

Koch e Travaglia (2006, p. 36) confirmam essa ideia ao declararem que

Considera-se, pois, a coeréncia como principio de interpretabilidade, dependente da
capacidade dos usuarios de recuperar o sentido do texto pelo qual interagem,
capacidade essa que pode ter limites variaveis para 0 mesmo usuario dependendo da
situacdo e para usuarios diversos, dependendo de fatores varios (como grau de
conhecimento sobre o assunto, grau de conhecimento de um usuario pelo outro,
conhecimento dos recursos linglisticos utilizados, grau de interacdo dos usuarios
entre si e/ou com o assunto, etc.).

Dessa maneira,

a coeréncia esta diretamente ligada a possibilidade de estabelecer um sentido para o
texto, ou seja, ela é o que faz com que o texto faca sentido para os usuérios, devendo,
portanto, ser entendida como um principio de interpretabilidade, ligada a
inteligibilidade do texto numa situacdo de comunicacao e a capacidade que o receptor
tem para calcular o sentido deste texto (Koch; Travaglia, 2006, p. 21).

Os autores conferem ao usuério do texto a incumbéncia de calcular o sentido de um
texto para que esse seja tomado como objeto compreensivel. A compreensdo almejada traz a
luz a necessidade de tratar dos conhecimentos dos quais os sentidos derivam e o entendimento
é estabelecido.

Os sentidos possuem, segundo Antunes (2017), sua derivacgdo a partir de conhecimentos
de lingua e de mundo. Quanto aos de lingua, de modo mais especifico, a autora refere-se as
palavras utilizadas na superficie do texto, e Koch e Travaglia (2006, p. 14) destacam que “o
conhecimento dos elementos linglisticos e sua relacdo, por exemplo, com o contexto de
situacdo também é importante para o calculo do sentido e da percep¢do de um texto como
coerente”.

Koch e Travaglia (2006), ainda tratando dos conhecimentos linguisticos, abordam, com
base em Van Dijk e Kintsch (1983), a coeréncia local. Diferentemente da coeréncia global,
que se refere a totalidade do texto, a local refere-se a unidades seccionadas dele. Ela “advem do
bom uso dos elementos da lingua em seqléncias menores, para expressar sentidos que
possibilitem realizar uma intencdo comunicativa. Incoeréncias locais advém do mau uso desses

mesmos elementos lingiiisticos para o0 mesmo fim” (Koch; Travaglia, 2006, p. 41).
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A partir do dito, é possivel vincular a coeréncia local ao desempenho do produtor de
texto e atribuir a global ao exercicio de interpretabilidade do receptor. Mesmo a coeréncia sendo
um principio atrelado a quem |€é, percebe-se a importancia da acdo do produtor quando os
autores ressaltam a necessidade de “observar que a incoeréncia local ndo impede totalmente o
calculo do sentido, embora o torne mais dificil; mas, ao se construir um texto, é preciso cuidado,
pois o0 acumulo de incoeréncias locais pode tornar o todo do texto incoerente” (Koch; Travaglia,
2006, p. 42).

Apesar do valor dado ao produtor, Marcuschi informa ainda ser o receptor o individuo
sobre o qual recai a execugdo da coeréncia, pois, conforme o autor, “a coeréncia é, sobretudo,
uma relacdo de sentido que se manifesta entre os enunciados, em geral de maneira global e ndo
localizada” (Marcuschi, 2008, p. 121) De acordo com o linguista, a interpretabilidade ndo se
esgota nas “propriedades 1éxico-gramaticais imanentes a lingua enquanto codigo” (Marcuschi,
2008, p. 120). Para Koch e Travaglia (2006, p. 10), “o juizo de incoeréncia ndo depende apenas
do modo como se combinam elementos linguisticos no texto, mas também de conhecimentos
prévios sobre 0 mundo e do tipo de mundo em que o texto se insere, bem como do tipo de
texto™4,

O trecho atribui a importancia dos conhecimentos linguisticos aos de mundo, chamados
por Antunes (2017) de repertorio cultural. Sobre eles Koch e Travaglia (2006, p. 15-16)
afirmam que “se o conhecimento de mundo € importante, ndo menos importante é que esse
conhecimento seja partilhado pelo produtor e pelo receptor do texto[...] [, pois] O conhecimento
partilhado também vai estruturar o texto em termos das informag¢es como novas ou nao”.

O conhecimento de mundo possui sua ativagao por “‘modelos globais’, os ‘esquemas’
mais ou menos rotineiros que construimos na e para a experiéncia sociocultural do dia a dia e
os guardamos na memoria” (Antunes, 2017, p. 75). Em conformidade com esse pensamento,
Koch e Travaglia (2006) salientam que, para a constituicdo de sentidos por parte do receptor de
texto, ha um processo pelo qual “ativa[-Se] o conhecimento de mundo arquivado em sua
memoria, trazendo a tona conhecimentos pertinentes & construgdo do que podemos chamar de
mundo textual” (Koch; Travaglia, 2006, p. 11).

O termo mundo textual apresentado é conceituado pelos autores como “o conjunto de

conceitos e relagdes subjacentes a superficie lingiiistica do texto” (Koch; Travaglia, 2006, p.26).

14 Toma-se esse trecho como circunstancia pertinente para informar que Koch e Elias (2021) afirmam que o processamento
textual ocorre pela mobilizagéo de conhecimentos que estdo armazenados na memoria do leitor. S&o eles: (a) os linguisticos,
(b) os enciclopédicos e os (c) interacionais, que, por sua vez, estdo subdivididos em (c.1) ilocucional, (c.2) comunicacional;
(c.3) metacomunicativo e (c.4) superestrutural.
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A esse conceito podem-se vincular as palavras de Marcuschi (2008, p. 122): “E importante...

ter claro que as relagdes de coeréncia devem ser concebidas como uma entidade cognitiva. Isto

faz com que as relagcdes em geral ndo estejam marcadas na superficie textual e que ndo tenham

algum tipo de explicitude imediatamente visivel”.

Os componentes de conteddo subjacente ativados pela superficie textual, ao

estabelecerem entre si acessibilidade e relevancia, produzem uma continuidade de sentidos.

Essa continuidade

estabelece uma coesdo conceitual cognitiva entre os elementos do texto através de
processos cognitivos que operam entre 0s Usuérios (produtor e receptor) do texto e
s80 ndo so do tipo l6gico, mas também dependem de fatores socioculturais diversos e
de fatores interpessoais, entre 0s quais podemos citar:

a) as intencBes comunicativas dos participantes da ocorréncia comunicativa de que o
texto € o instrumento...;

b) as formas de influéncia do falante na situagéo de fala;

C) as regras sociais que regem o relacionamento entre pessoas ocupando determinados
“lugares sociais” — pais/filhos, professor/aluno, patrdo/empregado, marido/mulher,
vendedor/comprador, etc. (Koch; Travaglia, 2006, p. 26).

A partir da existéncia de uma continuidade de sentidos, gera-se o tépico discursivo,

aquilo do que trata o texto e o torna coerente.

Apos abordar ideias iniciais sobre coeréncia, vale trazer o auxilio de Antunes (2017,

p.77-78, grifo da autora) para indicar, a partir de Michel Charolles, os requisitos que tornam

um texto coerente:

Para que um texto seja coerente, é necessario existir uma espécie de ‘retomada’, de
‘reiteracdo’ de elementos ligados a unidade semantica global do texto; quer dizer, é
necessario existir uma continuidade de referéncias e de sentidos, ou uma recorréncia
de itens ja expressos. Charolles chamou a essa regra de ‘regra de repetigdo’... Em um
texto coerente, existe um ‘mesmo’ que perpassa todo o seu fio.

Para que um texto seja coerente, é necessario que, por outro lado, algo de novo seja
dito; isto é, que haja progressao no desenvolvimento do tema, do tépico, da cena, do
objeto e dos objetivos do dizer... espera-se uma progressao tematica, que intervira na
relevancia informativa do texto.

Para que um texto seja coerente, € necessario que em Seu percurso nao se encontre
nenhum elemento semantico em contradicdo com algum conteldo posto ou
pressuposto em partes anteriores do texto.

Para que um texto seja coerente, € necessario que os fatos, 0s objetos que ele expressa
estejam associados ou inter-relacionados no mundo das coisas representadas. Essa
regra é fundamentalmente contextual (ou pragmatica): ela estabelece que os tdpicos
ativados em um texto sejam percebidos como relacionados, componentes que sdo dos
mesmos espagos naturais ou culturais de nossa experiéncia... O que se pretende com
essa regra € exatamente pontuar que, em um texto, ndo se fala de coisas ‘que nao tém
nada a ver umas com as outras’. Naturalmente, 0 reconhecimento das relacdes
estabelecidas entre as coisas estd em harmonia com as qualidades que Ihes sdo
atribuidas no mundo interpretado.
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Os requisitos de Charolles fazem mencdo direta aos principios de textualidade
apresentados por Koch (2017). Ao principio de informatividade reportam-se os requisitos (a) e
(b). Ambos se referem a distribuicdo de informacdes, mas o primeiro vincula-se a acédo de
retroacdo e o segundo a de progressdo. Por seu turno, (c) esta ligado a aceitabilidade, pois a
contradicdo semantica, ou sua auséncia, pode ser estabelecida a partir do empenho do receptor
do texto em instituir sentidos para criar uma continuidade para eles e, assim, empreender
compreensdo. Vale mencionar a relevancia do produtor em promover uma pertinente
materizalizacdo de sentidos na superficie textual para que auxilie, na medida do possivel, o
receptor em sua acgdo interpretativa.

Em (d) o papel do receptor é novamente destacado por esse estabelecer conectividade
entre os elementos que compdem o mundo textual, o que se dara a partir do vinculo entre os
conteddos subjacentes, 0 contexto em que a interacdo comunicativa ocorre e 0s conhecimentos
compartilhados entre os interlocutores.

Ap0s a explicitacdo dos requisitos, é salutar apresentar, por fim, e a partir de Koch e
Travaglia (2006, p. 42-46, grifo dos autores), um empenho taxonémico de Van Dijk e Kintsch

para a coeréncia:

a) Coeréncia semantica, que se refere a relacao entre significados dos elementos
das frases em sequéncia em um texto (local) ou entre os elementos do texto como um
todo... O respeito ou desrespeito as relagdes de sentido entre os significados dos
termos (como hiponimia ou hiperonimia) também tem a ver com a coeréncia
semantica. [...]

b) Coeréncia sintatica, que se refere aos meios sintaticos para expressar a
coeréncia semantica como, por exemplo, 0s conectivos, 0 uso de pronomes, de
sintagmas nominais definidos e indefinidos. [...]

A coeréncia sintatica nada mais é do que um aspecto da coesdo que pode auxiliar no
estabelecimento da coeréncia...

c) Coeréncia estilistica, pela qual um usuério deveria usar em seu texto
elementos linguisticos (Iéxico, tipos de estruturas, frases, etc.) pertencentes ou
constitutivos do mesmo estilo ou registro linguistico. Embora essa possa ser uma
exigéncia plausivel dentro de um contexto normativo do uso da lingua, o uso de estilos
diversos parece ndo criar problemas maiores para a coeréncia entendida como
principio de interpretabilidade. Na verdade, esta € uma nocdo que tem na explicacdo
de fendmenos de quebra estilistica. [...]

d) Coeréncia pragmatica, que tem a ver com o texto visto como uma seqiiéncia
de atos de fala. Estes sdo relacionados de modo que, para a sequéncia de atos ser
percebida como apropriada, os atos de fala que a constituem devem satisfazer as
mesmas condicdes presentes em uma dada situagdo comunicativa. Caso contrario
temos incoeréncia.
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A coesdo

A exposicdo do segundo grupo de critérios de textualidade apresentado por Koch
(2017) completa-se ao trazer para este aporte tedrico informacdo acerca da coesdo, cuja
importancia existe tanto para quem produz um texto quanto para quem busca compreendé-lo.

O autor, ao transmitir o contetdo pretendido, deve fazé-lo de modo a facilitar a
compreensdo do que é comunicado. A partir dessa agdo, articulam-se termos lexicais e
gramaticais na superficie do texto com o intuito de estabelecer ligagdo entre os segmentos que
o constituem (“concretamente: palavras, periodos, paragrafos, blocos supraparagraficos”
(Antunes, 2017, p. 56)).

Os termos mencionados tornam-se marcas, pistas, da existéncia de uma “continuidade
de sentido, a qual vai resultar na unidade semantica e pragmatica que distingue todo texto
coerente” (Antunes, 2017, p. 56). Mais especificamente, “os termos se vao ligando em
sequéncia exatamente porque se vdo relacionando conceitualmente. E importante, pois,
ressaltar que a continuidade que se instaura pela coeséo €, fundamentalmente, uma continuidade
de sentido, uma continuidade semantica” (Antunes, 2005, p. 50).

O processo de producdo textual pede, portanto, a quem o desempenha o estabelecimento
e a sinalizacdo de marcas coesivas para demonstrar a incapacidade de as partes textuais
exercerem autossuficiéncia e, por isso, estarem conectadas entre si numa continuidade coesiva.

Essa continuidade, ao materializar-se, indica relagdes conceituais subjacentes a si, as
quais possuem residéncia na continuidade existente fora da superficie do texto. Dessa forma,
“concomitantes aos encadeamentos identificaveis na superficie do texto, vdo acontecendo
aqueles outros no nivel seméantico. Melhor dizendo, se h& ligacdes na superficie é porque elas
existem no &mbito do sentido e das inteng¢des pretendidas” (Antunes, 2005, p. 48).

Para um texto ser coeso é necessario, assim, “que seja preservada sua continuidade, a
sequéncia interligada de suas partes, para que se efetive a unidade de sentido e das intencdes de
nossa interagdo verbal” (Antunes, 2017, p. 56). Dessa forma, pode-se chegar a funcdo da

coesao:

a de criar, estabelecer e sinalizar os lagos que deixam os varios segmentos do texto
ligados, articulados, encadeados. Reconhecer, entdo, que um texto estd coeso é
reconhecer que suas partes - ... das palavras aos paragrafos — ndo estdo soltas,
fragmentadas, mas estdo ligadas, unidas entre si.

Dai a fungdo da coesdo é exatamente a de promover a continuidade do texto, a
sequéncia interligada de suas partes, para que ndo se perca o fio da unidade que
garante a sua interpretabilidade (Antunes, 2005, p. 48).
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O autor, por consequéncia das linhas acima, deve tornar o texto coeso a partir das
explicitacbes das marcas e conexdes coesivas com 0 objetivo de facilitar a compreenséo dos
conteudos transmitidos. A coesdo pode, portanto, ser considerada inicialmente a “propriedade
pela qual se cria e se sinaliza toda espécie de ligacdo, de laco, que da ao texto unidade de
sentido ou unidade temética” (Antunes, 2005, p. 47, grifo da autora).

Ingedore Koch (2007) apresenta dois casos referentes a coesao: o primeiro, no qual ela
€ necessaria para a textualidade, e o segundo, no qual ndo €. Para o primeiro caso, a autora,
apresenta o posicionamento de Michael Halliday e Rugaia Hasan, para os quais a coesao € uma
condicdo necessaria, mas ndo suficiente, para gerar um texto.

A coesdo ¢ “um conceito semantico que se refere as relagdes de sentido existentes no
interior do texto e que o definem como um texto” (Koch, 2007, p. 16), ocorrendo “‘quando a
interpretacdo de algum elemento no discurso é dependente de outro. Um pressupde o outro, no
sentido de que ndo pode ser efetivamente decodificado a ndo ser por recurso ao outro’”
(Halliday; Hasan, 1976, p. 4, apud KOCH, 2007, p. 16, grifo da autora).

Os autores tomam o sistema léxico-gramatical como mecanismo de acesso ao sistema
semantico, e essa relacdo também compde a compreensdo de coesdo para eles. Nesse sentido,
“a coesao, por estabelecer relagdes de sentido, diz respeito ao conjunto de recursos semanticos
por meio dos quais uma sentenca se liga com a que veio antes, 0S recursos semanticos
mobilizados com o propdsito de criar textos” (Koch, 2007, p. 16).

O segundo caso trata coesdo como uma condicdo desnecessaria para a textualidade,
crenca difundida por Luiz Anténio Marcuschi, pois “compartilha a opinido daqueles para os
quais [a coesdo] ndo se trata de condi¢do necessaria, nem suficiente: existem textos destituidos
de recursos coesivos, mas em que ‘“a continuidade se d& ao nivel do sentido e ndo ao nivel das
relacBes entre 0s constituintes lingdisticos’”.” (Marcuschi, 1983, apud Koch, 2007, p. 17).

O linguista brasileiro afirma que a relacdo de sentido se da, na verdade, no plano
subjacente a materializagdo do texto, visto que “‘a continuidade se da ao nivel do sentido e ndo
ao nivel das relacGes entre os constituintes linglisticos’” (Marcuschi, 1983, apud Koch, 2007,
p. 17).

A coesdo, portanto, apesar de ser algo desejavel, pois concede ao texto “maior
legibilidade, explicitando os tipos de relacéo estabelecidas entre os elementos linguisticos que
o compdem” (Koch, 2007, p. 18), € tomada como “mecanismo de manifestagdao superficial da
coeréncia” (Koch, 2007, p. 18), cuja pertinéncia ndo impde a necessidade de sua propria

existéncia.
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Independentemente do caso em que a coeréncia seja posta, ela exerce soberania. Esse

lugar privilegiado em que se encontra da-se pelo que ela é: continuidade dos sentidos, sendo,

por isso, a base de constituicdo do texto. Tal fato pode ser notabilizado pela seguinte fala de

Marcuschi: “a simples justaposi¢ao de eventos e situagdes em um texto pode ativar operacdes

que recobrem ou recriam relagdes de coeréncia” (Marcuschi, 1983, apud Koch, 2007, p. 17).

Por ser continuidade, a coeréncia demonstra-se como 0 meio pelo qual os termos

subjacentes a superficie textual operam para estabelecer, entre si, vinculos de acessibilidade e

relevancia para a geracao de sentido. Ela

esta diretamente ligada a possibilidade de estabelecer um sentido para o texto, ou seja,
ela é o que faz com que o texto faca sentido para os usuérios, devendo, portanto, ser
entendida como um principio de interpretabilidade, ligada & inteligibilidade do texto
numa situagcdo de comunicagdo e a capacidade que o receptor tem para calcular o
sentido desse texto. Este sentido, evidentemente, deve ser do todo, pois a coeréncia é

global (Koch; Travaglia, 2006, p. 21).

Além disso, a coeréncia estabelece

uma coesdo conceitual cognitiva entre os elementos do texto através de processos
cognitivos que operam entre 0s usuarios (produtor e receptor) do texto e séo nao s6
de tipo l6gico, mas também dependem de fatores socioculturais diversos e de fatores
interpessoais (Koch; Travaglia, 2006, p. 26).

A necessidade de considerar o contexto é o ponto de convergéncia entre as condi¢des

pelas quais se geram tanto a norma que materializa linguisticamente a superficie textual quanto

a coeréncia que comp8e o campo significativo subjacente para atribuir ao uso do codigo verbal

a condicao de texto.

Antunes (2005) apresenta um quadro, com o objetivo de propor objetivamente os recursos

para a realizacdo da coesdo (cf. Quadro 3).

Quadro 3 — A propriedade da coesdo do texto — relagdes, procedimentos e recursos

A COESAO
DO TEXTO

RelacGes

textuais Procedimentos Recursos
(campo 1) (campo 2) (campo 3)
1. B 1.1. Repeticdo 1.1.1. Paréfrase
REITERACAO 1.1.2. Paralelismo

1.1.3. Repeticao
propriamente
dita

de unidades do
léxico

de unidades da
gramatica
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1.2. Substituicéo

1.2.1.Substituig
do gramatical

retomada por:
pronomes
dverbios [sic]

1.2.2.Substituic

retomada por

semanticas entre
termos, oragoes,
periodos
paragrafos e
blocos
supraparagrafic
0S.

&o lexical sinbnimos
hiperdnimos
caracterizadores
situacionais.

1.2.3. Elipse retomada
elipse

2. 2.1. Selecdo | Selecéo de | por antdnimos

ASSOCIACAO | lexical palavras por diferentes

semanticamente | modos de

proximas relagoes de
parte/todo.

3. CONEXAO |3.1. Uso de | preposicoes
Estabelecimento | diferentes conjuncoes
das relacdes | conectores adverbios
sintatico- e  respectivas

locucdes

Fonte: Antunes (2005, p. 51).

A partir dessa proposta, a autora desenvolve consideracdes tedricas numa trajetoria que

se inicia com as relagfes, passa pelos procedimentos e termina com 0s recursos, topicos

elucidados adiante.

a) As relacOes textuais

Um texto, para assim o ser, apresenta uma continuidade semantica constituida por uma

rede de relacOes de sentidos, que variam de acordo com o vinculo gerado, podendo ser de trés

tipos: por reiteragéo, por associacdo e por conexéo (cf. Quadro 4).
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Quadro 4 — Os modos de articulag@o para a constituigdo de vinculos semanticos

(A)

Reiteracdo

Ocorre cada vez que se volta a referir um determinado item:
cada vez que se volta a falar do mesmo; seja por meio da
repeticéo literal de palavras; ou pela retomada pronominal, ou
eliptica, ou ainda pela retomada lexical de segmentos
anteriores do texto. Os recursos da parafrase e do paralelismo
também se incluem no dominio da reiteracéo.

(B)

Associacao

Ocorre pela associacdo semantica entre as palavras presentes
no texto (palavras de significados afins); pela associagéo, ndo
se volta a falar do mesmo, mas se fala de coisas relacionadas
a esse ‘mesmo’;

(©)

Conexdo | advérbios e respectivas locugdes), que estabelecem nexo entre

Ocorre pelo uso de conectivos (preposicbes, conjuncgdes,

diferentes segmentos do texto.

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir de Antunes, (2017).

A respeito do primeiro tipo de relacdo, pode-se afirmar que

reiteracdo é a relacdo pela qual os elementos do texto vdo de algum modo sendo
retomados, criando-se um movimento constante de volta aos segmentos prévios — o
(ue assegura ao texto a necessaria continuidade do fluxo, de seu percurso —[...] E por
iss0 que todo texto deve desenvolver também um movimento para tras, de volta, de
dependéncia do que foi dito antes (Antunes, 2005, p. 52, grifo da autora).

Enquanto pela reiteracdo um ser é retomado por recursos como o lexical e o gramatical,

a associacdo, sem retoma-lo da mesma forma, menciona-o num conjunto de palavras que

compartilham entre si e ele um campo de significacdo aproximada. Trata-se de um

tipo de relagdo que se cria no texto gracas a ligacdo de sentido entre as diversas
palavras presentes. Palavras de um mesmo campo semantico ou de campos
semanticos afins criam e sinalizam esse tipo de relacdo. Por ela é que, mais
amplamente, nenhuma palavra fica solta no texto. Existe sempre, por mais ténue que
seja, alguma ligacdo semantica entre as palavras de um texto (Antunes, 2005, p. 53-
54, grifo da autora).

Essa relacdo também pode ser reconhecida por outra designacao:

O procedimento da associacdo semantica entre palavras constitui, mais propriamente,
a chamada coesdo lexical do texto, pois atinge as relagcdes semanticas (as relagdes de
significado) que se criam entre as unidades do Iéxico (substantivos, adjetivos e verbos,
sobretudo) (Antunes, 2005, p. 125).

Se por um lado as relagbes seménticas sdo estabelecidas pela associacdo através do

recurso lexical, por outro, por meio do gramatical, as relagBes sdo instituidas por classes
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gramaticais conhecidas como articuladores, marcadores ou sequenciadores, pois promovem a
juncdo e a sequencializacdo de diferentes segmentos de um texto. O ultimo caso corresponde a

relacdo por conexdo. Ela ocorre

especificamente entre as oracdes e, por vezes, entre periodos, paragrafos ou blocos
supraparagraficos. Realiza-se por meio de unidades da lingua que preenchem essa
fungdo — mais especificamente, as conjungdes, as preposicdes e respectivas locucdes
—ou por meio de expressdes circunstanciais, inseridas na sequéncia do texto (Antunes,
2005, p. 54-55).

b) Os procedimentos e 0s recursos

b.1 A reiteracdo

Repeticéo

A repeticdo de palavras torna-se um recurso coesivo quando, “sujeita as ‘normas’ de um
discurso funcional ¢ adequado a seu contexto” (Antunes, 2005, p. 63). Ocorre com uma intengédo
comunicativa gerada pela necessidade de continuidade tematica ou por uma solicitacdo do

evento comunicativo.

Paréafrase

A paréfrase é o recurso pelo qual se diz, de modo reformulado, algo ja dito com o
objetivo de tornar mais acessivel ao leitor o entendimento do contetdo retomado. Geralmente
utilizada em circunstancias explicativas, ela é iniciada por expressdes como ou seja, isto €, quer

dizer, em outras palavras, em outros termos, em resumo, em suma, em sintese.

Paralelismo

O paralelismo € um recurso muito ligado a coordenacdo de segmentos que apresentam
valores sintaticos idénticos, o que nos leva a prever que os elementos coordenados
entre si apresentem a mesma estrutura gramatical. Ou seja, a unidades semanticas
similares deve corresponder uma estrutura gramatical similar. E o que se chama,
comumente, de paralelismo ou simetria de construcdo (Antunes, 2005, p. 63-64, grifo
da autora)
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As estruturas gramaticais de valores sintaticos analogos, portanto, devem transmitir
contetdos semanticos que tenham entre si uma relacéo ldgica, guardando, assim, a continuidade
tematica necessaria para a existéncia da coeréncia.

O paralelismo é executado por meio de estruturas paralelas como ndo apenas... mas
ainda; ndo sb... mas também; ndo tanto... quanto; e por expressdes explicativas como isto ¢,

quer dizer, ou seja, vale dizer.

Repeticdo propriamente dita

A repeticdo é o recurso que renova 0 uso de um termo (“‘uma palavra, uma sequéncia de
palavras ou até mesmo uma frase inteira” (Antunes, 2005, p. 71)) utilizado anteriormente com
0 objetivo de promover a continuidade tematica do texto e, por conseguinte, a coeréncia
textual.Para Antunes (2005, p. 74), “a grande fungéo que se pode atribuir a repeticdo — embutida
em qualquer uso que se faca dela — é aquela de marcar a continuidade do tema que esta em
foco. Na verdade, se estamos falando do mesmo tema... é natural que voltemos a usar a palavra
gue marca essa continuidade tematica”.

Antunes (2005) também elenca func¢des para repeticdo, quer de unidades lexicais quer
de gramaticais. S&o elas: (a) “marcar a énfase que se pretende atribuir a um determinado
segmento” (p. 71); (b) “marcar o contraste entre dois segmentos do enunciado” (p. 73); ()
“servir como gancho para uma corregao, explicita ou apenas sugerida” (p. 73); e (d) “expressar
uma espécie de ‘quantificagdo’, até mesmo quando a aparéncia ¢ de que se estd dizendo

absolutamente o mesmo” (p. 74).

Substituicdo

A substituicdo é um recurso pelo qual o uso de termos é exercido para apontar 0s nexos
coesivos existentes na superficie de um texto, os quais ocorrem para retomar, reafirmar ou
reiterar informacgdes anteriores. Esse procedimento recebe a designacdo de caracterizagdo

situacional em Antunes (2005). Mais especificamente,

a substituicdo a que chamei de caracterizacao situacional tem a particularidade de
retomar um referente textual por meio de uma expressao que funciona como uma
descricdo desse referente, conforme o que é relevante focalizar na situagcdo concreta
da enunciacdo. O termo caracterizagdo situacional tem, exatamente, a pretenséo de
pdr em evidéncia seu aspecto de caracterizar o objeto em questdo, porém, conforme
as particularidades de cada situacdo (Antunes, 2005, p. 109, grifo da autora).
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Substituicdo gramatical

O procedimento de substituicdo ocorre na superficie textual por meio de recursos que
envolvem unidades gramaticais e lexicais. Enquanto naquelas ha, ordinariamente, retomadas
por pronomes, nessas existem as realizadas por sinbnimos e hiperénimos.

A substituicdo gramatical é um recurso pelo qual se utilizam pronomes para retomar
seres antepostos (caso de anafora) ou pospostos (caso de catafora) a si. Dessa forma, os
pronomes “introduzem as referéncias a uma ou a outra entidade e oportunamente possibilitam
a continuidade dessas referéncias, isto é, sinalizam a continuidade de quem ou do que se esta
falando” (Antunes, 2017, p. 59).

Os pronomes funcionam, portanto, como instrumentos de conexao entre os diferentes
segmentos de um texto para o qual geram uma continuidade referencial e, por consequéncia,

atribuem coeréncia.

Substituicdo lexical

A substituicdo lexical, conforme Antunes (2005), é o recurso que, dentro do percurso
textual, promove o0 uso de uma palavra por outra desde que haja correlacdo de sentido entre
elas. A afinidade semantica, portanto, gera a continuidade apropriada para a atribuicdo de
coeréncia a um texto.

A autora salienta que “substituir uma palavra por outra supde um ato de interpretacéo,
de analise, com o objetivo de se avaliar a adequacdo do termo substituidor quanto ao que se
pretende conseguir” (Antunes, 2005, p. 97).

Portanto, “em relacdo a repetigdo, a substitui¢cdo oferece uma vantagem, que é aquela de
se poder acrescentar informacbes ou dados acerca de uma referéncia ja introduzida
anteriormente” (Antunes, 2005, p. 97), tanto com 0 uso de sindbnimos quanto com o de
hiperénimos.

A sinonimia permite realizar uma substituicdo por meio do uso de palavras de sentidos
equivalentes, pois, segundo a autora, ndo ha equivaléncia semantica perfeita, o que requer
atencdo na execucdo desse recurso uma vez que ele € realizado a partir da realidade concreta
do texto para que haja pertinéncia e continuidade tematicas.

A hiperonimia, por sua vez, efetua o recurso em questdo pela utilizacéo de palavras de

valor genérico com as quais se nomeiam classes de seres ou abrangem-se todos 0s constituintes
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de um grupo. “A hiperonimia esta ligada, assim, a relacdo que se pode estabelecer entre um
nome mais especifico ou subordinado (gato[,por exemplo]) e um outro mais geral ou
superordenado (animal[,por exemplo])” (Antunes, 2005, p. 102, grifo da autora).

A substituicdo por hiperénimos pode ocorrer por meio de dois procedimentos: o do
encapsulamento e o da recategorizagdo. No processo de encapsulamento, segundo Antunes
(2005), realiza-se uma avaliagdo e um enquadramento/uma rotulacdo do objeto anteriormente
referido, no ato da retomada. “Dessa forma, esse tipo de substitui¢do, além de constituir uma
forma de ligar subpartes do texto, concorre ainda para sinalizar as visées que as pessoas
assumem ao dizer certas coisas” (Antunes, 2005, p. 106).

O processo de recategorizacao retoma seres referidos anteriormente por meio de uma
avaliagdo da qual “resulta uma outra expressao definidora” (Antunes, 2005, p. 108), a qual
demonstra o acréscimo de consideragdes as nogdes ja existentes no ser retomado.

Além das substituicdes por sindnimos e por hiperénimos, existe a por caracterizadores
situacionais. A retomada realizada através desse Gltimo recurso de substituicdo ocorre, assim
como as duas anteriormente mencionadas, por meio da consideracdo das circunstancias
discursivas. Assim, o termo substituto tem a sua escolha submetida ao contexto em que reside

o ser referido.

Elipse

O recurso nomeado elipse é normalmente abordado por estudos sintaticos como
auséncia de classes gramaticais ou termos oracionais na superficie do texto, cujo contexto
morfossintatico permite o reconhecimento desses e daquelas. Inserido no @mbito dos textos,
esse recurso ganha propriedade coesiva, pois exerce uma agédo de reiteragdo ao recuperar um

termo por meio da auséncia, 0 que gera uma continuidade sintatico-semantica para um texto.

b.2. A associacdo

Selecéo lexical

Selecdo de palavras semanticamente proximas

Aquilo que determina... a escolha do vocabulario é o assunto, o tema, 0 topico do
texto. Quer dizer, a tematica do texto é seu elemento unificador, o fio condutor que
governa a selecdo das palavras e que tem, por isso, uma importancia capital (Antunes,
2005, p. 126).
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A autora afirma ser a selecdo lexical determinada pelo tema. Isso ocorre pelo propdésito
de manté-lo vivido ao longo do texto por meio da unidade tematica gerada pela convergéncia
semantica das palavras selecionadas. “E previsivel, portanto, que nenhuma palavra esteja
inteiramente solta, ndo vinculada a nenhuma outra, proxima ou distante” (Antunes, 2005,
p.125).

Além de a selecdo das palavras semanticamente aproximadas ser definida pelo tema
textual, ela é estimulada pelas circunstancias comunicativas nas quais as interacGes sdo

estabelecidas de acordo com as intencdes que as produzem. Mais precisamente,

a motivacdo que prevalece para a escolha das palavras em um texto €, portanto, de
ordem sociocognitiva, quer dizer, estd presa aos sentidos e aos propésitos que
partilhamos em cada situacdo de interacdo. Escolhemos as palavras conforme elas nos
parecam adequadas para expressarem o que queremos dizer e fazer com elas (Antunes,
2005, p. 126).

Observa-se que a selecdo é gerida pelos objetivos a serem alcangados com a interacdo
comunicativa sobre determinado tema. Dessa forma, “no tocante a essa questdo, o mais
significativo €, pois, reconhecer o 6bvio: quem ‘manda’ na hora de escolher as palavras ¢ o
sentido e a intengdo pretendidos na interacdo” (Antunes, 2005, p. 126).

A selecdo lexical, decorrente de estimulos das circunstancias de comunicacao e regida
pelo tema, tem por finalidade constituir continuidade e, por conseguinte, unidade para gque seja

dada a atividade verbal a funcionalidade de um texto.

Selecdo de palavras semanticamente préximas (por antdnimos e por diferentes modos de

relacBes de parte/todo)

As palavras de um texto podem apresentar entre si relacfes semanticas variadas através
de vinculos associativos materializados pelo uso de antonimia ou de partonimia (também
chamada de meronimia). Dentro do campo do primeiro fendbmeno de relagdo, podem-se
perceber as palavras antdnimas propriamente ditas e as tomadas como tais por circunstancia
acidental.

Enquanto os antdnimos propriamente ditos, ao serem submetidos a um mesmo
parametro avaliativo, apresentam conteldos semanticos divergentes, 0s que ocorrem como
acidente, e de forma ndo rara segundo Antunes (2005), apresentam uma relagédo de co-
hiponimia, ou seja, sdo hipdnimos que representam espécies diferentes dentro de uma mesma

classe.
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As palavras observaveis dentro do segundo fendmeno sdo as que apresentam
associacOes entre si. A autora destaca, assim, que a partonimia seria uma relacdo em que as

palavras expressam partes constituintes de um todo.

b.3. A conexao

Estabelecimento das relacGes sintatico-semanticas entre termos, oracdes, periodos paragrafos e

blocos supraparagraficos e uso de diferentes conectores

A relagdo por conexdo, diferentemente das outras, segue normas sintaticas para efetuar
ligacGes, de modo especial por meio de conectores, cuja carga significativa € considerada pela
gramatica normativa somente para fins classificatorios, o que acontece com conjuncdes, suas
respectivas locucgdes e as oragdes em que ocorrem.

Antunes (2005) considera 0 uso de conectores — e as conjunc¢des juntam-se preposicoes,
adveérbios e suas respectivas locucdes — para além de propostas taxondmicas. Assim, dentro da
perspectiva do principio da textualidade referente a coesdo e a coeréncia, tornam-se pertinentes
os estudos sobre a “fungdo desses conectores no estabelecimento da coesao do texto, sobretudo
da coesdo pontual que se da entre duas oracdes, entre dois periodos ou até mesmo entre dois
paragrafos” (Antunes, 2005, p. 142-143).

A partir desse novo posicionamento, 0s conectores ganham nova roupagem conceitual

pela qual ndo somente unem oragdes, mas

cumprem a fungdo de indicar a orientacdo discurso-argumentativa que o autor
pretende emprestar a seu texto. [...] sdo uma espécie de sinal, de marca que vai
orientando o interlocutor acerca da dire¢do pretendida. Funcionam, entdo, como
marcadores, que especificam, que sinalizam a relacdo semantica criada, o que é
fundamental para que qualquer pessoa produza ou entenda um texto (Antunes, 2005,
p. 144, grifo da autora).

Uso de diferentes conectores

Preposicdes, conjuncdes, advérbios e respectivas locucdes

Variados segmentos textuais possuem e expressam conexao entre si pelo uso de
elementos gramaticais como os elencados por Antunes (2005): preposi¢des, conjuncdes e
advérbios, além de suas respectivas locucdes. Nesse sentido, a autora lista 0s conectores a partir

dos valores semanticos existentes entre oracdes que ligam (cf. Quadro 5).
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Quadro 5 — As relagdes e valores semanticos e 0s termos conectores

Relagdes Valores semanticos Conectores e expressdes conectoras
. porque/como

Causalidade Causa (uma vez/visto/ja/dado) que
se/caso/

Condicionalidade Condicéo (desde/contanto/a menos/sem) que
(salvo/exceto) se
quando/enquanto/apenas/mal

Temporalidade Tempo (antes/depois/logo/assim/sempre/até/desde/
cada vez) que

Finalidade Propdsito (para/ a fim de) que

A Exclusdo
Alternancia « ou
Incluséo

Conformidade

Consonancia

conforme/consoante/segundo/como

Complementacéo

Complementacao

que/se/como

Delimitacio Restrigdo pronomes relativos
- e/ainda/também/além de/ nem
Adicéo Soma X 2 .
néo so... mas também
mas/porém/contudo/entretanto/no
Oposicio entanto/embora
Oposicao Contraste (Se bem/ainda) que

apesar de
por um lado... por outro lado

Justificacdo

Esclarecimento

isto é/quer dizer/ou seja/pois

logo/portanto/pois/por

Concluséo Conclusao . ~ .
conseguinte/entdo/assim
< Semelhanca (mais.../menos...) do que
Comparacéo i
Diferenca tanto... quanto

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de Antunes, (2005).

Ingedore Villagca Koch (2007), com uma abordagem diferente da de Antunes (2005) e
baseando-se em Halliday e Hasan, apresenta cinco mecanismos para a realizacdo da coeséo: (a)
a referéncia, (b) a substituicao, (c) a elipse, (d) a conjuncéo e (e) a coesdo lexical. Dentre esses,
o primeiro configura-se como exemplificacdo nitida para o conceito de coesdo apresentado
pelos linguistas.

A referéncia consiste na dependéncia produzida por termos desprovidos de autonomia
para apresentar o conteudo pretendido ao serem utilizados. Esses termos sdo chamados
pressuponentes (ou itens coesivos), cuja incapacidade comunicativa submete-0s ao vinculo com
uma base significativa, exercida pelos termos denominados pressupostos (ou referentes).

Ingedore Koch (2007) denomina esses termos de forma especifica. Os pressuponentes
correspondem ao que ela chama de formas referenciais (ou remissivas) e 0S pressupostos sao

os elementos de referéncia (ou referentes textuais).
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Os pressuponentes podem manifestar-se de modo a fazer mengéo as pessoas do discurso,
por meio de pronomes pessoais e possessivos; de modo demonstrativo, por meio de pronomes
demonstrativos e advérbios de lugar; e de modo comparativo, por meio de identidades e
similaridades. Os pressupostos podem ser representados “por um nome, um sintagma, um
fragmento de orag@o, uma oragao ou todo um enunciado” (Koch, 2007, p. 31).

A busca por uma base significativa gera uma dindmica que, realizada pelos
pressuponentes, ocorre de forma (a.l) situacional (ou exoférica) ou (a.2) textual (ou
endofdrica). Enquanto, pela primeira, a busca reporta o pressuponente a um pressuposto externo
ao texto; pela segunda, o que se busca € encontrado no interior do texto.

O processo endoférico tem em si dindmicas de remisséo especificas: (a.2.1) a anafora e
(a.2.2) a catafora. Tomando como ponto de partida o pressuponente, a remissdo anaférica
direciona a busca a um pressuposto anteposto, enquanto a remissdo cataforica projeta para o

que esta posposto.

5.4 As anaforas

A anafora, mecanismo coesivo ressaltado nesta dissertagdo, a principio, vale-se de
ancoragens distintas que se referem ao cotexto ou ao contexto, porém, apesar dessa
convergéncia, cabe abordar as diferencas existentes entre os tipos de anafora: a direta e a
indireta.

A abordagem esta embasada nas contribui¢des de Luiz Anténio Marcuschi (2001) e de
Ingedore Villaga Koch (2002). Para Koch e Elias (2021) s&o, respectivamente, ativacdo néo-
-ancorada e ativacdo ancorada, constituindo a primeira a base conceitual para o entendimento
da segunda.

A anafora direta (AD) € um “processo de reativacao de referentes prévios” (Marcuschi,
2001, p. 219), pelo qual se observa a relagéo de correferéncia: um pressuponente sendo utilizado
no lugar do pressuposto ao qual se refere através de identificagdes seméantica e gramatical entre

0s termos. Para ratificar tais informagdes Marcuschi evoca Jean-Claude Milner, para quem,

ocorre uma relacdo de anafora entre duas unidades A [anaforizado] e B [anaforizante]
quando a interpretacdo de B depende crucialmente da existéncia de A, a ponto de se
poder dizer que a unidade B néo é interpretavel a ndo ser na medida em que ela retoma
— inteira ou parcialmente — A (Milner, 1982, p. 18, apud Marcuschi, 2001, p. 219).

Esse tipo de anafora langa suas atencdes para a continuidade de pressupostos por meio

da utilizacdo tipica de pronomes que estejam em conformidade morfossintatica com o0s
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pressupostos substituidos, o que indica a existéncia da correferencialidade (gramatical). Além
disso, a minima conexdo estabelecida entre A e B torna B passivel de interpretacao.

Marcuschi (2001, p. 220) informa que a anafora direta € um conceito de pouca amplitude
ao entendé-la como “simples processo de clonagem referencial”, uma vez que “nem sempre
existe congruéncia morfossintatica entre anafora e seu antecedente; nem toda anafora recebe
uma interpretacdo no contexto de atividade de simples atribui¢do de referente”.

Percebe-se, portanto, que a nogéo classica do mecanismo esta condicionada a de anafora
direta, tornando a correferéncia uma condicdo necessaria para a existéncia e a utilizacdo do
mecanismo. Porém, a anafora direta ndo deve exercer exclusiva influéncia sobre o entendimento
do mecanismo de referéncia anaférica. Deve-se considerar que um elemento da correferéncia
pressupor o outro por meio de equivaléncia semantica e concordancia gramatical foi superado
pelo fato dessa correferéncia ndo ser condicdo necessaria para a existéncia e a utilizacdo da
anafora, ampliando, assim, o campo tedrico tratado ordinariamente.

Essa ampliacdo traz a cena do processo de referenciacdo a anafora indireta (Al), uma

“estratégia referencial de associagdo” que

consiste no emprego de expressdes definidas anafdricas, sem referente explicito no
texto, mas inferivel a partir de elementos nele explicitos, isto é, trata-se de uma
configuracéo discursiva em que se tem um anafdrico sem antecedente literal explicito
(portanto, ndo condicionado morfossintaticamente por um SN anterior), cuja
ocorréncia pressupde um denotatum implicito, que pode ser reconstruido, por
inferéncia, a partir do co-texto precedente (Koch, 2002, p. 107, grifo da autora).

A anéfora, agora, ndo retoma um pressuposto. Ela ativa um novo referente cuja
compreensdo da-se pela relagdo com elemento do contexto precedente denominado ancora. Em
outras palavras, “a expressao que funciona como ancora ativa no léxico mental representacdes
nucleares, tornando acessiveis relacbes semanticas e conceituais, bem como um potencial
inferencial, possibilitando, assim, a evocagédo do contexto relevante” (Koch, 2002, p. 108-109).

Essa estratégia referencial ocorre, portanto, a partir de uma “ancoragem no universo
textual” (Marcuschi, 2001, p. 223), ou seja, ha o estabelecimento de vinculo com uma base
significativa sem a existéncia da relagdo de correferéncia. Alem de Marcuschi (2001) estar de
acordo com Koch (2002) sobre a Al, ele salienta que esse processo inclui

expressdes definidas [e expressdes pronominais] que se acham na dependéncia
interpretativa em relagdo a determinadas expressdes [ou informacfes constantes] da
estrutura textual precedente [ou subseqliente] e que tem duas funcdes referenciais
textuais: a introdugdo de novos referentes (até ai ndo nomeados explicitamente) e a

continuacdo da relagdo referencial global (Schwarz, 2000, apud Marcuschi, 2001, p.
224, acréscimos e grifo do autor).
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O dito acima revela uma dindmica em que ativacdo e reativacdo existem
concomitantemente, produzindo, assim, uma “tematizacdo-rematica”’, uma vez que envolve
tema e rema, o que ndo impede de ser estabelecido um distanciamento entre AD e Al.

A fim de abordar conceitualmente os dois termos mencionados, os auxilios dados por
Koch e Elias (2021) e Marcuschi (2008) sao pertinentes quando afirmam ser tema aquilo de
que trata o enunciado, “em geral, informacao dada, j& conhecida do interlocutor ou facilmente
inferivel por ele a partir do co(n)texto” (Koch; Elias, 2021, p. 161), e ser rema a informacéo
inédita atribuida ao tema.

Apos tratar de termos que estdo diretamente envolvidos com a constituicdo da
progressao tematica de um texto, cabe notabilizar as palavras de Luiz Antbnio Marcuschi

(2001) ao recorrer a Monika Schwarz para apresentar algumas caracteristicas da Al. Séo elas:

a) ainexisténcia de uma expressdo antecedente ou subseqiiente explicita para
retomada e presenca de uma ancora, isto €, uma expressdo ou contexto
semantico base decisivo para a interpretacdo da Al;

b) aauséncia de relacdo de correferéncia entre a ancora e a Al, dando-se apenas
uma estreita relagéo conceitual;

c) a interpretacdo da Al se da como a construgdo de um novo referente (ou
conteddo conceitual) e ndo como uma busca ou reativagdo de elementos
prévios por parte do receptor;

d) arealizacdo da Al se da normalmente por elementos ndo pronominais, sendo
rara sua realiza¢do pronominal (p. 225, grifo do autor).

A Al, sob a andlise de Marcuschi (2001, p. 226), por fim, distancia-se da AD em
aspectos pertinentes para um entendimento inicial sobre si: (a) “a ndo-vinculagéo da anafora
com a correferencialidade”, (b) “a ndo-vinculagdo da anafora com a nog¢ao de retomada” e (c)

“a introdugdo de referente novo” (cf. Diagramas 1 e 2).

Diagrama 1 — Anéafora direta

SNa « » SNb
l Correfere l
(coespecifica)
evoca
especifica Ea especifica

FONTE: Marcuschi (2001, p. 221).
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Diagrama 2 — Anéfora indireta

SIIIa » STb
evoca evoca
espeiifica espeiifica
Ea Eb

FONTE: Marcuschi (2001, p. 222).

Quadro 6 — Legenda de elementos constituintes da Al

SN | Sintagma qualquer SNa (antecedente)
gma qualq SNb (elemento com funcéo anaférica)
E Especificacio
Fonte: Elaborado pelo autor a partir de Marcuschi, (2001).
Exemplos de AD:
“Nova espécie de ave ¢ descoberta na Grande SP
O Ibama anunciou ontem a descoberta de [(a.1)] uma nova ave, [(a.2)] o bicudinho-
do-brejo-paulista.
[(a.3)] O Sthymphalornissp.nov (a terminagdo indica que [(a.4)] o animal n&o recebeu
a denominacdo definitiva da espécie) foi encontrado pelo professor Luis Fabio
Silveira, do Departamento de Zoologia da USP, em &reas de brejo nos municipios de
Paraitinga e Biritiba-Mirim, na Grande S&o Paulo, em fevereiro. [(a.5)] O passaro tem
pouco mais de 10 centimetros de comprimento, capacidade pequena de voo e
penugem escura” (Koch; Elias, 2021, p. 124, grifo dos autores).
Quadro 7 — Elementos constituintes da Al
Pressuponentes
Pressuposto . -
Termos referenciais anaféricos

(a.1) (a.2-5)

(@ “Porto

FONTE: elaborado pelo autor a partir de Koch; Elias, (2001).

[(b.1)] Ana Maria Braga vai se desfazer de dois de seus trés barcos.

[(b.2)] A apresentadora esta procurando comprador para as lanchas Ambar I, de 47
pés, e Ambar 11, de 52 pés. [(b.3)] Ela pretende ficar apenas com Shambhala, o trawler
de 85 pés que inclui até tv de tela plana na sala de estar. Lanchas com essas dimens6es
custam entre R$ 450 mil e R§ 600 mil.” (Koch; Elias, 2021, p. 126, grifo dos autores).
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Quadro 8 — Elementos constituintes da Al

Pressuponentes
Pressuposto L L.
Termos referenciais anaforicos
(b.1) (b.2e3)

Exemplos de Al:

Fonte: elaborado pelo autor a partir de Koch; Elias, 2021

“Abro uma antiga mala de velharias e 14 encontro minha [(c.1)] mascara de [(c.2)]
esgrima. Emocionante o0 momento em que plinhamos a mascara — tela tdo fina - e nos
enfrentdvamos mascarados, sem fei¢Ges. [(c.3)] A tlnica branca com o coragdo em
relevo no lado esquerdo do peito, ‘olha esse alvo sem defesa, menina, defenda esse
alvo!” — advertia o professor e eu me confundia e [(c.4)] o florete do adversario tocava

reto no meu coragdo exposto.” (Koch; Elias, 2021, p. 128, grifo dos autores).

Quadro 9 — Elementos constituintes da Al

Ancoras Referentes novos
(cle?2) (c.3)
(c.2) (c.4)

Fonte: elaborado pelo autor a partir de Koch; Elias, 2021

(b) “[(d.1)] A equipe médica continua analisando o cancer do Governador Mario Covas.

Segundo [(d.2)] eles, o paciente ndo corre risco de vida.” (Marcuschi, 2001, p. 225, grifo

do autor).

Quadro 10 — Elementos constituintes da Al

Ancora

Referente novo

(d.1)

(d.2)

Fonte: elaborado pelo autor a partir de Koch; Elias, 2021

Os exemplos apresentados corroboram as informagdes de Marcuschi (2001) ao recorrer

a Schwarz para elucidar as Als, mecanismo cujo entendimento é reforcado pelas palavras de

Koch e Elias (2021, p. 128, grifo dos autores), ao afirmarem que “As anéforas indiretas

caracterizam-se pelo fato de ndo existir no contexto um antecedente explicito, mas sim, um

elemento de relacdo que se pode denominar de ancora e que ¢ decisivo para a interpretacdo...”
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Tipologia das Al

Marcuschi (2001), tomando como base Schwarz (2000), apresenta uma tipologia para a
Al. Assim, inicialmente, o autor expde os dois tipos fundamentais de Al: o semanticamente
baseado e o conceitualmente baseado.

Enquanto o primeiro exige ‘“estratégias cognitivas fundadas em conhecimentos
semanticos armazenados no léxico (mais especificamente ligadas a ancoras lexicais
precedentes) e estdo vinculados a papéis semanticos” (Marcuschi, 2001, p.226), o segundo
requer “estratégias cognitivas fundadas em conhecimentos conceituais baseados em modelos
mentais, conhecimentos de mundo e enciclopédico (mais especificamente vinculados ao
modelo de mundo textual presente no co(n)texto) e mais ligados a processos inferenciais gerais”
(Marcuschi, 2001, p. 226).

Ap0s a identificacdo dos tipos, seis subtipos e seus respectivos exemplos sdo elencados

de acordo com a exposicao do autor (Marcuschi, 2001, p. 226-232, grifo do autor):

(a) Al baseadas em papéis tematicos®® dos verbos.
“Eu queria fechar a porta quando Moretti saltou dos arbustos. Com o susto deixei cair as

chaves”.

Segundo o autor, had uma relacdo entre as unidades lexicais fechar e chaves, pois a

[chaves] é atribuido o papel temético instrumental, implicito pela ocorréncia de [fechar].

(b) Al baseadas em relacdes semanticas inscritas nos SNs definidos.

“Nao compre a xicara amarela. O cabo esta quebrado.”

Esse tipo baseia-se na ocorréncia de meronimia, pois [O cabo] mantém uma relacéo de

parte com o todo representado por [a xicara] e, assim, estabelece uma cadeia referencial.

(c) Al baseadas em esquemas cognitivos e modelos mentais.
“Nos ultimos dias de agosto... a menina Rita Seidel acorda num minusculo quarto de hospital...

A enfermeira chega até a cama...”

15«0 papel tematico de um argumento, ou seja, a fungéo seméntica que determinado argumento exerce em uma sentenca, €
definido como sendo o grupo de propriedades atribuidas a esse argumento a partir das relagdes de acarretamentos
estabelecidas por toda a proposicdo em que esse argumento encontra-se” (Cangado, 2018, p. 28).
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[quarto de hospital], sendo um frame (enquadre), ou seja, um modelo mental (cognitivo)
constituido de conhecimentos de mundo organizados, socio-historicamente determinados e
armazenados na memoria de longa duracdo, permite a ativacdo de certos itens lexicais, dos

quais [A enfermeira] € o utilizado na sentenca.

(d) Al baseadas em inferéncias ancoradas no modelo do mundo textual.

“O Nattico nao fez uma exibi¢do primorosa, mas jogou o suficiente para se impor diante da
fraca Tuna Luso com um placar de 3x0, ontem a tarde, nos Aflitos. Foi a primeira vitoria
alvirrubra na Segunda Diviséo do Brasileiro, depois de quatro jogos, e serviu para levantar o
moral do time que subiu para cinco pontos no Grupo A. Léniton, Mael e Lopeu marcaram 0S
gols alvirrubros. Com o ponta esquerda Léniton, improvisado de centroavante, e Ricardinho na
esquerda, o Nautico demorou a se encontrar em campo. A Tuna jogava fechada e seu técnico,
Bira Burro, orientava os atacantes Joacir e Ageu para ficarem enfiados entre os zagueiros
alvirrubros. O restante do time paraense ficava em frente da area.”

No exemplo ha dois casos a serem analisados: (i) [a primeira vitoria alvirrubra] ativa
um referente inferido a partir de um conjunto de informacdes endofdricas precedentes: as cores
do Nautico (branco e vermelho). O mesmo processo ocorre pela ativacéo realizada por [0s gols
alvirrubros]. (ii) [O restante do time] aciona um conjunto de informacfes endoféricas
precedentes (“A Tuna jogava fechada e seu técnico, Bira Burro, orientava os atacantes Joacir e
Ageu para ficarem enfiados entre os zagueiros alvirrubros™) e exoforicas (um time de futebol
de campo é composto por 11 jogadores) para inferir o quantitativo de 9 jogadores como os que

compdem [O restante do time].

(e) Al baseadas em elementos textuais ativados por nominalizaces.

“O Nautico nao fez uma exibi¢do primorosa, mas jogou o suficiente para se impor diante da
fraca Tuna Luso com um placar de 3x0, ontem a tarde, nos Aflitos. Foi a primeira vitoria
alvirrubra na Segunda Divisao do Brasileiro, depois de quatro jogos, e serviu para levantar o
moral do time que subiu para cinco pontos no Grupo A. Léniton, Mael e Lopeu marcaram 0s

gols alvirrubros.”

[jogos] ativa [jogou], pois, sendo um nome mantenedor da base morfologicas do verbo,
infere-se o contetido: Nautico jogou futebol. Apesar do mesmo étimo, sdo unidades lexicais

distintas, o que permite Marcuschi afirmar néo se tratar de AD.
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(f) Al esquematicas realizadas por pronomes introdutores de referentes.

“Estamos pescando h& mais de duas horas e nada, porque eles simplesmente ndo mordem a

isca.”

Vale apresentar as palavras do autor ao tratar desse subtipo de Al:

De uma maneira geral, todas as Al pronominais tém sua interpretacéo e determinacédo
referencial ancorada em algum elemento lexical anterior confirmado por algum
elemento posterior, pois € comum ter que esperar a confirmacdo da interpretacdo por
algum elemento de natureza cataférica (Marcuschi, 2001, p. 232, grifo do autor).

[eles] ndo ativa um

referente j& introduzido. Tal agdo ocorre com um novo referente,

acionado pelo elemento antecedente [pescando], determinado e confirmado por elementos

posteriores ao pronome.

Diagrama 3 — Exemplo de aplicagéo de Al

Estamos  pescando (...) e nada, porque eles (..) ndo mordem  aisca.

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de Marcuschi (2001).

Apbs elencar a tipologia de Al e seus subtipos, convém expor os contetdos sobre as

anaforas e, de modo especial, os de Al, com a enumeracdo apresentada por Koch (2002), com

base em Schwarz (2000), de “semelhancas fundamentais e principios superordenados”:

Todos os tipos de anaforas indiretas sdo explicaveis como referéncia textual
dependente (isto &, textual e interpretativamente dependente) de dominios, na
medida em que os varios tipos sdo determinados em parte por um determinado
dominio, em parte por varios dominios;

Os referentes dos SNs definidos que funcionam como anéforas indiretas séo
detectados por meio de estratégias constituidoras de referentes do tipo (preencha
o papel X com o referente R) no modelo textual. “Papel” significa, assim, “papel
no modelo textual”;

Todas as anaforas indiretas sdo a expressao explicita de relagcGes de coeréncia
implicita em estruturas textuais. A interpretacdo de cada anafora indireta
desencadeia, portanto, um processo de estabelecimento de relagdes semanticas
ou conceituais;
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4.  Asanaforas indiretas, consideradas do ponto de vista da estrutura informacional,
constituem tematizacBes rematicas, que acarretam no texto continuidade e
progressdo no fluxo informacional;

5. Asanaforas baseadas no Iéxico e as dependentes de esquemas apresentam, quase
todas, formas de leitura partitivas: parte em sentido restrito (legitimas relagGes
parte-todo, que podem ser descritas como inclusfes), parte em sentido mais lato
(como relagdes do tipo atributo de, produto de, requisito de etc.). Em se tratando
de anaforas indiretas baseadas em inferéncias, com referentes concretos, pode-
se verificar que também elas nomeiam parte integrantes, ou seja, componentes
passiveis de serem deduzidos do modelo textual” (Koch, 2002, p. 110).

Os processos de referenciacdo anaforica direta e indireta tm como base para a sua
conceituacdo e para exemplificacdes realizacdes verbais de um texto. Como afirma Costa
(2021, p. 5991):

Apothéloz e Reichler-Béguelin (1995), assumindo como Mondada (1994) a
propriedade dindmica dos objetos de discurso, entenderam que a atividade anaférica
de retomada de um item lexical pode ndo apenas servir como mero processo de
substituicdo na linearidade textual, mas pode ainda constituir-se num procedimento
de acréscimo informacional.

Atentando para o fato de que “a atividade anaforica de retomada... pode... constituir-se
num procedimento de acréscimo informacional”, passa-se a considerar, de modo especial, 0
mecanismo de Al, no qual se encontra um termo inédito que proporciona um “acréscimo
informacional” & ancora, que permitira entendimento do novo referente.

A ancora possui importancia, pois “A expressdo que funciona como... [tal] ativa no
Iéxico mental representacdes nucleares, tornando acessiveis relagdes semanticas e conceituais,
bem como um potencial inferencial, possibilitando, assim, a evocacdo do contexto relevante”
(Koch, 2002, p. 108-109).

Essa expressdo permite, por inferéncia, o entendimento de outros termos que podem
estar materializados ndo somente por linguagem verbal, mas por meio de variados recursos

semidticos, como imagens. Costa (2020, p. 5991) ratifica essa afirmacéo ao dizer que

diferentes estudos foram realizados (MONDADA, 1994, 2002, 2008; BRASSAC et
al., 2008) acerca da atividade de interagdo em contextos profissionais e cientificos,
mostrando que os sentidos podem ser construidos coletivamente com o auxilio de
varios recursos multimodais. Assim, em uma atividade cognitivamente distribuida, ou
seja, por meio de gestos, olhares, movimentos corporais, com o auxilio de
instrumentos/objetos, o saber € elaborado de maneira indissociavel (necessariamente
articulado) por meio de artefatos escritos e visuais.

Diante da multimodalidade como meio de manifestacdo discursiva, torna-se intrigante
0 uso do imageético dentro da dinamica de realizagdo da Al. Dessa forma pode-se pensar que 0

processo de ancoragem realiza-se para o entendimento de um novo referente materializado
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imageticamente. Na tentativa de ilustrar esse processo, neste primeiro momento, utilizam-se
tirinhas para analisar a existéncia de novos referentes enquanto palavras.

Tirinha 1 — Hagar: a hora de dormir

EU SEI QUE VOCE TEM PROBLE- mAas A MAIORIA DAS
MAS EM PEGAR NO SONO... PESSOAS CONTAM

CARNEIRINHOS!!

Fonte: site Planeta Tirinha (2023) 1

Quadro 11 — Elementos constituintes da Al

Ancora Referente novo

sono (contar) carneirinhos
Fonte: Elaborado pelo autor

Tirinha 2 — Hagar: pausa no combate

£1, VENHA VAMOS VAo Posso.! esrou =
ALMOGAR / OCULPALO, >
y "n

\ &, \\" :

e
"Ai‘“ o

1904 by Yoy P Syreicase, inc. Werkd AP Teeered

Fonte: Blog da L&PM editores®’

Quadro 12 — Elementos constituintes da Al

Ancora Referente novo
ocupado Workaholic (viciado em
P trabalho)

FONTE: Elaborado pelo autor.

Tirinha 3 — O que ser quando crescer?

=7 QUANDO EU =+ GRANDE COI-\T €V VOU SER UM P4
E ?Egﬁf'? vou 541 EU Vou Z\A SANGRENTO £ VOU
| SAQUEAR EDRONTAR O MUN-
RoMA! /- “ggjojfz*q’f DO _INTEIRO!
EUROPA ! [ Y. o
NV 2 :
,f,

Fonte: Blog da L&PM editores'®

16 Disponivel em: <https://planetatirinha.wordpress.com/category/hagar-o-horrivel/page/2/> Acesso em: 20-02-2023.
17 Disponivel em: <https://www.Ipm-blog.com.br/?tag=hagar> Acesso em: 20-02-2023.
18 Disponivel em: < https://www.lpm-blog.com.br/?tag=hagar-o-horrivel> Acesso em: 20-02-2023
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Quadro 13 — Elementos constituintes da Al

Ancoras Referentes novos
Roma Europa e mundo (inteiro)
(Toda) Europa Mundo (inteiro)

FONTE: Elaborado pelo autor.

Os casos de referenciacdo apresentados pelas tirinhas 1, 2 e 3 expdem a realizacdo da
Al dentro de seu conceito habitual, com a utilizacdo de palavras, mesmo que por usos
diferenciados.

Na tirinha 1 observa-se que “[(contar)] carneirinhos” faz referéncia a “sono”,
referenciacdo realizada por meio de palavra que, no contexto apresentado, pertence a0 mesmo
campo semantico da ancora. J& na tirinha 2, o processo € o mesmo, mas ha divergéncia de
natureza lexical, pois ha o uso da palavra inglesa “workaholic”, que estabelece referéncia com
“ocupado”.

A diferenca apresentada pode agregar ao mecanismo de inferéncia (ja requerido pela
Al) um esfor¢co maior por parte do leitor, pois ele necessitara do conhecimento linguistico
especifico do termo inglés para que haja a compreensdo textual.

A tirinha 3, por sua vez, requer conhecimentos especificos relacionados aos saberes
geograficos para que esses auxiliem na percepcdo mais acurada do texto e gerem, assim,
variacdes quantitativa e qualitativa de leitura.

Aleém de possuir a mesma dindmica de referenciacéo das tirinhas 1 e 2, a 3 utiliza-se de
trés palavras que, por uma leitura linear e horizontal que ocorra da esquerda para a direita,
proporcionam inter-relagfes que originam um quadro de expansdo territorial.

Dentro do trajeto dessa leitura, “Roma” possui como novos referentes as palavras

“Europa” ¢ “mundo”, sendo essa igualmente um novo referente para aquela (cf. Diagrama 4).
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Diagrama 4 — Dinamica de referenciacdo pela Al

Novo referente de 3.a

Novo referente de 3.a Novo referente de 3.b

(3.9) (3.b) (3.0)
Roma Europa Mundo

Ancorade 3.b Ancora de 3.c

Ancora de 3.c

FONTE: Elaborado pelo autor.

A tirinha 3, portanto, conjuga o mecanismo de Al com o uso da holonimia e o da
meronimia, fendmenos que classificam 3.a como um merénimo (termo que denota a parte) de
3.b e 3.c; e 3.c, como um holénimo, que, manifestando a ideia de todo, abarca 3.b e 3.a.

3.b esta sob uma condicdo de dupla ambivaléncia: (i) em relacdo a 3.a € um holénimo
e, em relacdo a 3.c, € um merdnimo; e (ii) em relacdo a 3.a € um novo referente e, em relacdo a
3.c é uma ancora.

O procedimento de vinculo entre novos referentes e a holonimia possibilitou a ideia de
expansdo territorial como uma ferramenta para cada personagem distinguir-se entre 0s outros.

Por fim, para buscar uma confirmacdo da possibilidade de um novo referente ser
expresso imageticamente, analisar-se-4 a tirinha que segue, iniciando, assim, um segundo

momento em que Se observa uma nova realizagao de Al.
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Tirinha 4 — O compromisso de Hagar

(BROWHE, D. O melhor do Hagar, o Homivel. V.2,
Porto slegre: LEPM, 2005, p.114)

Fonte: site Q Concursos'®

Quadro 14 — Elementos constituintes da Al

Ancora Referente novo

peixes *Imagem de sereias
FONTE: Elaborado pelo autor.

A andlise da tirinha (4) esta dividida em duas partes.

Na primeira, observa-se que a ancora “peixe” aciona um conjunto de ideias referentes
ao mar cujo universo abarca os seres que nele vivem, como as sereias. A ideia a respeito delas
estd materializada na tirinha ndo por uma unidade lexical que constitui a entrada do verbete
sobre elas, mas por uma unidade imagética que as presentifica de acordo com condi¢bes
estabelecidas pela sociedade que a interpreta como seres de existéncia possivel, mesmo que
fantasticamente, e conforme as exigéncias que o autor impde para atingir um objetivo.

Na segunda parte da anélise, notabiliza-se que o ponto minimo de semelhanca entre
peixe e sereia estd na anatomia que ratifica que ambos possuem barbatana caudal®® (ou
simplesmente cauda/rabo) que ndo constitui o ser por completo. Portanto, tanto peixe quanto
sereia ndo sdo, cada um, somente cauda.

A cauda, sendo parte constituinte de cada ser, permite a referenciagdo por meio de um

processo de inferéncias que conduzem, primeiramente, a parte anatbmica comum ja

19 Disponivel em: <https://www.gconcursos.com/questoes-de-concursos/questoes/c3af71f2-ch>Acesso em: 21-02-2023
20 Disponivel em: <https:/meusanimais.com.br/5-tipos-de-caudas-em-peixes/> Acesso em: 21-02-2023.
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mencionada, a qual, por sua vez, conduz, em seguida, a outro ponto de convergéncia entre 0s
seres ao estabelecer o mar como habitat natural de ambos.

O trajeto inferencial é desenvolvido, e o estabelecimento do universo maritimo como
biossistema comum a ambos autoriza classifica-los como seres marinhos. No caso da sereia
esse predicativo é ratificado quando também recebe a designacdo mulher-peixe?!.

A designacdo apresentada é composta pela palavra mulher, que atribui ao ser
humanidade. O ser mitologico, enquanto detentor de aspectos proprios dos seres humanos,
diferencia-se do peixe, e, nessa diferenca, reside a novidade necessaria para a sereia, por palavra

e/ou imagem, ser considerada um referente novo para o contexto da tirinha (cf. Diagrama 5).

Diagrama 5 — Dinamica de referenciacdo pela Al

[ Peixe | | Sereia/mulher-peixe |
I

[ Cauda | [ Cauda || [ Serhumano |
[ Mar ] Mar

[ Ser marinho ]| «———

Universo maritimo

Conexédo
estabelecida
por inferéncia

Conexdes
estabelecidas
por inferéncia

Fonte: elaborado pelo autor

O elemento imagético, portanto, pode ser usado como referente novo dentro da dinamica
de uma Al, pois, a partir do que foi demonstrado, esse processo de referenciagéo satisfaz aos
critérios apresentados por Marcuschi (2001, p. 226) para caracteriza-la: (a) “a ndo-vinculagdo
da anafora com a correferencialidade”, (b) “a ndo-vinculagcdo da anafora com a nogédo de

retomada” e (c) “a introdugdo de referente novo™.

5.5 Os géneros textuais

O ser humano tem a sua vida constituida pelas relacdes estabelecidas com objetos e
pessoas com 0s quais realiza agdes capazes de alterar tanto a préopria vida quanto o mundo que

0 contém. Tais acOes sdo, para Karl Marx, designadas como praxis. Para o autor,

21 Disponivel em: <https:/pt.wikipedia.org/wiki/Sereia> Acesso em: 21-02-2023
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0 homem, por sua propria acdo, medeia, regula e controla seu metabolismo com a
natureza. Ele se confronta com a matéria natural como com uma poténcia natural
[Naturmacht]. A fim de se apropriar da matéria natural de uma forma Util para sua
propria vida, ele pde em movimento as forcas naturais pertencentes a sua
corporeidade: seus bragos e pernas, cabeca e maos. Agindo sobre a natureza externa
e modificando-a por meio desse movimento, ele modifica, a0 mesmo tempo, sua
prépria natureza. Ele desenvolve as poténcias que nela jazem latentes e submete o
jogo de suas forcgas a seu prdprio dominio (Marx, 2019, p. 326-327, grifo do autor).

A partir do trecho, com destaque para a afirmacgdo de que o homem, “Agindo sobre a
natureza externa e modificando-a por meio desse movimento, ele modifica, a0 mesmo tempo,
sua propria natureza”, o termo praxis pode ser conceituado como “atividade do sujeito que, de
algum modo, aproveita algum conhecimento ao interferir no mundo, transformando-o e se
transformando a si mesmo” (Konder, 2003, p.1, apud Rojo; Barbosa, 2015, p. 55).

O conceito, ao informar que o ser humano “aproveita algum conhecimento” para agir
sobre 0 mundo, propde ser a praxis realizada a partir de saberes adquiridos cuja existéncia é
reconhecida por quem o0s possui, sendo a praxis, portanto, uma pratica executada
conscientemente.

A conceituacdo e a compreensdo de praxis vinculam-se, pois, a acOes realizadas com
base em conhecimentos racionais. Essa racionalidade é confirmada por Marilena Chaui (2009,
p. 6) quando afirma que “O racionalismo de Marx ndo ¢ subjetivo (2 maneira de Descartes ou
Kant) e sim objetivo (a maneira de Hegel), ou seja, o real € racional e o racional ¢ real”.

A colaboragdo de Chaui (2008, p. 22) ainda guia 0 entendimento ao tratar, agora, do

real. Para a autora ele é

um processo, um movimento temporal de constituicdo dos seres e de suas
significaces, e esse processo depende fundamentalmente do modo como os homens
se relacionam entre si e com a natureza. Essas rela¢fes entre os homens e deles com
a natureza constituem as rela¢@es sociais como algo produzido pelos proprios homens,
ainda que estes ndo tenham consciéncia de serem seus Unicos autores.

De acordo com a filésofa brasileira, o real, sendo “um processo, um movimento
temporal de constitui¢do dos seres e de suas significagdes”, apresenta como aspecto constituinte
de si a mutabilidade. O real, enquanto entidade mutével, tem sua existéncia subordinada a
relacdo que os seres humanos estabelecem entre si e com a natureza.

Essas relagdes, por suas vezes, também se submetem & mutagdo uma vez que refletem
as dindmicas da existéncia humana em configuracgdes especificas ao longo da historia. Apesar
de a variacdo ser uma caracteristica de atuacdo intensa, um ponto mantém-se constante: o fato
de, independentemente da variacdo que houver, as duas relacbes constituirem as relagoes

sociais.
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S4o as relagdes sociais que possuem o protagonismo necessario para 0 homem conhecer

a si proprio. Mais especificamente:

E, portanto, das relagdes sociais que precisamos partir para compreender os contetidos
e as causas dos pensamentos e das acdes dos homens e por que eles agem e pensam
de maneiras determinadas, sendo capazes de atribuir sentido a tais relacGes, de
conserva-las ou de transforma-las (Chaui, 2008, p.22-23).
A préxis, portanto, como a¢do do homem sobre a natureza e, por consequéncia, sobre si
mesmo, estabelece a percepgédo, a concepgdo e a compreensdo do que existe enquanto real,

abrangendo, assim, a realidade em que esta inserido.

[Sobre os entes reais] Sdo formas de nossas relagBes com a natureza mediadas por
nossas relacfes sociais, sdo seres culturais, campos de significa¢do variados no tempo
e no espaco, dependentes de nossa sociedade, de nossa classe social, de nossa posicéo
na divisao social do trabalho, dos investimentos simbélicos que cada cultura imprime
a si mesma através das coisas e dos homens (Chaui, 2008, p. 21).

A autora informa que o homem, submetido a cultura na qual se encontra, possui a sua
préaxis localizada e datada. Dessa forma, a préxis vincula-se ao entendimento do homem

historico e da propria historia.

Nessa perspectiva, a historia é o real, e o real € 0 movimento incessante pelo qual os
homens, em condi¢Bes que nem sempre foram escolhidas por eles, instauram um
modo de sociabilidade e procuram fixa-lo em instituicGes determinadas (familia,
condigBes de trabalho, relagdes politicas, instituices religiosas, tipos de educacao,
formas de arte, transmissdo dos costumes, lingua etc.). Além de procurar fixar seu
modo de sociabilidade através de instituicGes determinadas, os homens produzem
idéias ou representacdes pelas quais procuram explicar e compreender sua propria
vida individual, social, suas relagdes com a natureza e com 0 sobrenatural (Chauli,
2008, p. 23-24).

A histéria, pela praxis, aproxima-se do materialismo histérico de Karl Marx, do qual se
compreende que a materialidade das condi¢fes sociais e das relagdes sociais determinam a
consciéncia humana, a ordenacéo politica e a representatividade intelectual de uma época. Neste
ponto, é valido apresentar, primeiramente, a concep¢do ampla da expressao materialismo.
Conforme o Dicionério do pensamento Marxista, 0 materialismo “em seu sentido mais amplo,
... afirma que tudo o que existe € apenas matéria ou, pelo menos, depende da matéria. (Em sua
forma mais geral, afirma que toda realidade é essencialmente material; em sua forma mais
especifica, que a realidade humana o é.)” (Bottomore, 2001, p. 254).

Em segundo lugar, cabe expandir a significacdo dada ao termo, agora com o predicativo

cientifico.
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O materialismo cientifico é definido pelo conteldo (mutavel) das convic¢des
cientificas sobre a realidade (inclusive a realidade social). A chamada “visdo do
mundo materialista” consiste em uma série ndo muito rigida (historicamente mutavel)
de crengas e atitudes praticas em uma Weltanschauung (que pode incluir, por
exemplo, uma posicéao pré-cientifica, ateismo etc.) (Bottomore, 2001, p. 255).

O carater cientifico do materialismo marxista expde a mutabilidade do pensamento
humano ao longo da sua existéncia historica. Dessa forma, o materialismo historico torna-se o

nucleo cientifico da teoria de Marx.

Rigorosamente falando, o materialismo histérico ndo é uma filosofia; parece melhor
considera-lo antes como uma teoria empirica (ou, talvez mais exatamente, como uma
colegdo de teses empiricas). Assim, Marx e Engels com frequéncia enfatizaram o
cardter cientifico de seu trabalho tedrico, e A ideologia alema pretende fundar seu
enfoque ndo em abstracdes ou dogmas deduzidos abstratamente, mas em observacGes
e numa defini¢@o precisa de condigdes reais: em premissas que “podem ser verificadas
de maneira puramente empirica” (Bottomore, 2001, p. 260, grifo do autor).

A partir do trecho pode-se vincular o pensamento marxista em seu aspecto cientifico ao
Empirismo. Essa doutrina do conhecimento concebe a razdo diferentemente da concepgéo
racionalista, para a qual a razdo é autbnoma e, sem valer-se da experiéncia sensivel, controla
essa mesma experiéncia. A razao empirica, por outro lado, concebe as experiéncias sensoriais
como genitora, a partir da qual geram-se pensamentos que agem no controle da propria razao.

O materialismo histdrico, por meio do empirismo, torna-se, portanto, uma ferramenta
de anélise da realidade em que o homem age sobre a natureza através da praxis. Essa relacdo
entre homem e natureza é mediada pela linguagem, entidade que plasma em si a realidade,

como visto na abordagem de Marx:

Para os filésofos, uma das tarefas mais dificeis que h& é a de descer do mundo do
pensamento para o0 mundo real. A realidade imediata do pensamento é a linguagem.
Assim como os filésofos autonomizaram o pensamento, também tiveram de
autonomizar a linguagem num reino proprio. Este é o segredo da linguagem filoséfica,
na qual os pensamentos, como palavras, possuem um contetido préprio. O problema
de descer do mundo dos pensamentos para o mundo real se converte no problema de
descer da linguagem para a vida. Mostramos que a autonomizagdo dos pensamentos
e das ideias é uma consequéncia da autonomizacao das condicGes e relacdes pessoais
dos individuos. Mostramos que a ocupagdo sistematica exclusiva com esses
pensamentos por parte dos idedlogos e filésofos e, desse modo, a sistematizacdo
desses pensamentos é uma consequéncia da divisdo do trabalho e que, principalmente,
a filosofia alemd é uma consequéncia das condi¢fes pequeno-burguesas alemds. Os
fildsofos teriam somente de dissolver sua linguagem na linguagem comum, da qual
ela foi abstraida, para reconhecer que ela é a linguagem deturpada do mundo real e
dar-se conta de que nem 0s pensamentos nem a linguagem constituem um reino
préprio; que eles sdo apenas manifestagdes da vida real (Marx; Engels, 2007, p. 429,
grifo dos autores).
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Marx apresenta uma problemaética gerada pela a¢éo dos fildsofos: a autonomizagéao das
“condi¢des e relagdes pessoais dos individuos” autonomiza o pensamento, agao essa que, por
sua vez, autonomiza a linguagem. Esse encadeamento de acdes em que cada entidade isola-se
em si mesma proporciona uma desconsideracdo do que lhes é externo: 0 mundo/a vida em seu

aspecto real, ou seja, material.

A linguagem é tdo antiga quanto a consciéncia — a linguagem é a consciéncia real,
pratica, que existe para 0s outros homens e que, portanto, também existe para mim
mesmo; e a linguagem nasce, tal como a consciéncia, do carecimento, da necessidade
de intercdmbio com outros homens. Desde o inicio, portanto, a consciéncia ja é um
produto social e continuara sendo enquanto existirem homens (Marx; Engels, 2007,
p. 34-35).

A passagem acima colabora para ratificar a ideia de que a linguagem esta diretamente
ligada a0 mundo, a vida constituida a partir das relacGes interpessoais de individuos em
sociedade. Portanto, assim como a consciéncia, ela é um produto social e, por consequéncia,
esta atrelada a existéncia humana.

Mikhail Mikhailovich Bakhtin compartilha desse posicionamento conceitual pelo qual
se entende que a linguagem somente existe e firma-se como realidade atraves dos signos, que
emergem exclusivamente da interacao entre dois individuos por meio de enunciados concretos.

José Luiz Fiorin (2020) afirma ser esse conceito de linguagem presente em Bakhtin a
partir do dialogismo, principio bakhtianiano pelo qual se concebe o estabelecimento de relagdes
de sentido atraves de enunciados, os quais sdo as Unicas entidades dialdgicas.

Fiorin (2020) desenvolve o entendimento da afirmacéo do periodo antecedente mediante
comparagdo com as unidades da lingua. Para tal sdo observados aspectos especificos como:
(a) singularidade: as unidades fonoldgicas, morfoldgicas e sintaticas da lingua ndo explicam o
funcionamento real da linguagem, pois, em oposi¢do aos enunciados, elas sdo repetiveis e ndo
apresentam aspecto de singularidade como os enunciados, que, ao serem produzidos por um
autor, comportam posicionamentos e ideias diferenciados a cada uso, sendo assim, nao
repetiveis;

(b) autoria: as unidades da lingua também ndo apresentam donos, portanto, ndo podem ser
reivindicadas por ninguém, diferentemente dos enunciados; e

(c) acabamento: ao tomar uma unidade linguistica e dar a ela uma carga significativa,
transformando-a num enunciado, essa unidade ganha acabamento, o que permite uma resposta
de um destinatario, pois, enquanto o enunciado € direcionado a alguém, a unidade linguistica

~

nao.
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o0 enunciado € a réplica de um didlogo, pois cada vez que se produz um enunciado, 0
que se esta fazendo se participar de um dialogo com outros discursos. O que delimita,
pois, a sua dimensdo é a alternancia dos falantes. Um enunciado esta acabado quando
permite uma resposta de outro. Portanto, o que é constitutivo do enunciado é que ele
nao existe fora das relagOes dialégicas. Nele estdo sempre presentes ecos e lembrancgas
de outros enunciados, com que ele conta, que ele refuta, confirma, completa,
pressupde e assim por diante (Fiorin, 2020, p. 24-25).

O trecho acima informa que o aspecto acabamento “finaliza” um enunciado e,
concomitantemente, possibilita o inicio do enunciado alheio como resposta, indicando, assim,
gue um enunciado ndo é uma entidade isolada, como pode ser percebido ao analisa-lo dentro

de um prisma cronoldgico.

Numa formacdo social determinada, operam o presente, ou seja, os multiplos
enunciados em circulagdo sobre todos os temas; o passado, isto é, os enunciados
legados pela tradicdo de que a atualidade é depositéria, e o futuro, os enunciados que
falam dos objetivos e das utopias dessa contemporaneidade (Fiorin, 2020, p. 34).

Assim, pela observacdo do aspecto mencionado, chega-se ao primeiro de trés conceitos
de dialogismo apresentados por Fiorin (2020, p. 34): “todos 0s enunciados constituem-se a
partir de outros”.

O primeiro conceito, pelo vinculo entre os enunciados, embasa o segundo: em um
enunciado ha a “incorporagédo pelo enunciador da(s) voz(es) de outro(s)” (Fiorin, 2020, p. 34).
Percebe-se, portanto, a heterogeneidade composicional do enunciado, cujas vozes podem ser
“contratuais ou polémicas, de divergéncia ou de convergéncia, de aceitagdo ou de recusa..., de
avenga ou desavenga” (Fiorin, 2020, p. 28).

A composicdo heterdgena do enunciado apresenta-se como uma polémica, um embate
entre vozes, o qual reflete a divisdo social motivada pelas divergéncias de interesses e
posicionamentos. A partir da polémica estabelece-se uma relacdo contratual com uma das
vozes. Por esse segundo conceito, desvela-se a condicdo bivalente do ser humano: social e

individual.

Os conceitos de individual e de social, em Bakhtin, ndo sdo, porém, simples nem
estanques. Em primeiro lugar, o fildsofo mostra que a maioria absoluta das opinides
dos individuos é social. Em segundo, explica que todo enunciado se dirige ndo
somente a um destinatario imediato, cuja presenca € percebida mais ou menos
conscientemente, mas também a um superdestinatario, cuja compreenséo responsiva,
vista sempre como correta, é determinante da producéo discursiva. A identidade desse
superdestinatério varia de grupo social para grupo social, de uma época para outra, de
um lugar para outro: ora ele é a Igreja, ora o partido, ora a ciéncia, ora a “correcao
politica” (Fiorin, 2020, p. 31).
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Ao tratar do primeiro carater da ambivaléncia é informado que a constituicdo social
apresenta forcas opostas. S&o elas: “[as] centripetas e [as] centrifugas: aquelas atuam no sentido
de uma centralizacdo enunciativa do plurilinguismo da realidade; estas buscam erodir,
principalmente pela derrisdo e pelo riso, essa tendéncia centralizadora” (Fiorin, 2020, p.34).

A partir dessa classificagéo, o autor informa que,

Com os conceitos de forgas centripetas e forcas centrifugas, Bakhtin desvela o fato de
que a circulacdo das vozes numa formacéo social esta submetida ao poder. Ndo ha
neutralidade no jogo das vozes. Ao contrario, ele tem uma dimenséo politica, ja que
as vozes ndo circulam fora do exercicio do poder: ndo se diz o que se quer, quando se
quer, como se quer. N&o se trata apenas da atuagdo do campo tradicional da politica,
ou seja, a esfera do Estado. Ndo podemos dirigir-nos, com determinadas férmulas
empregadas na intimidade, a uma autoridade, a uma pessoa mais velha, a alguém que
ndo conhecemos. Certos assuntos sdo tabus: alguns se admitem numa grande
intimidade; outros ndo sdo tolerados em hipdtese alguma, sdo até capitulados no
Cadigo Penal (Fiorin, 2020, p. 34).

As vozes que constituem uma polémica podem ser agregadas as forcas centripetas e
centrifugas, notabilizando o jogo de poder entre si. Jogo que instaura a impossibilidade de o
sujeito esquivar-se da relacdo contratual que ele deve estabelecer com uma das vozes,
justificando, assim, a auséncia de neutralidade de um enunciado.

Essa obrigatoriedade de o sujeito posicionar-se perante vozes sociais que lhe séo
apresentadas introduz o segundo carater da ambivaléncia. Neste momento, o individualismo

ganha énfase, pois

0 sujeito bakhtiniano ndo estd completamente assujeitado aos discursos sociais... No
dialogismo incessante, 0 ser humano encontra espaco de sua liberdade e de seu
inacabamento. Nunca ele é submetido completamente aos discursos sociais. A
singularidade de cada pessoa no ‘’simposio universal” ocorre na “interacdo viva das
vozes sociais”. Nesse “simposio universal”, cada ser humano € social e individual
(Fiorin, 2020, p. 32).

O posicionamento tomado pelo sujeito traz a luz o processo de constitui¢do pelo qual
passou, possibilitando, assim, tratar do terceiro conceito de dialogismo: “0 dialogismo é o
principio de constitui¢do do individuo e o seu principio de agdo” (Fiorin, 2020, p. 60).

A constituicao do individuo, a principio, deve ser tomada a partir de seu universo social,
0 qual é composto por vozes que compdem a realidade desse universo e, por extensdo, constitui
o mundo interior do sujeito, a sua consciéncia. As vozes composicionais podem ser autoritarias
ou persuasiveis. As primeiras sdo as que nao aceitam relativizar-se, sdo centripetas. Uma
consciéncia com um consideravel quantitativo desse tipo de voz é chamada ptolomaica.

“Bakhtin qualifica de ptolomaica a consciéncia mais rigida, mais organizada em torno de um
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eixo fixo, como era o sistema cosmologico de Ptolomeu, em que a Terra era fixa” (Fiorin, 2020,
p. 62).

Ja as segundas aceitam submeter-se a acdo de outras, tornando-se, assim, hibridas, sdo
centrifugas. Uma consciéncia que apresenta uma alta quantidade de vozes persuasiveis é
denominada galileana, “uma consciéncia mais aberta, mais movel, ndo organizada em torno de
um eixo fixo” (Fiorin, 2020, p. 62).

A relacdo combativa entre essas vozes propostas pela sociedade que buscam sobrepor-
se na formacdo da consciéncia do sujeito é submetida a acdo individual desse mesmo sujeito.
Ele, por meio de suas escolhas, constitui enunciados que ganham caréter ideoldgico por serem

“resposta ativa as vozes interiorizadas” (Fiorin, 2020, p. 64).

Por isso, eles [os enunciados] nunca sdo expressdo de uma consciéncia individual,
descolada da realidade social, uma vez que ela é formada pela incorporacéo das vozes
sociais em circulagdo na sociedade. Mas, a0 mesmo tempo, 0 sujeito ndo €
completamente assujeitado, pois ele participa do didlogo de vozes de uma forma
particular, porque a histdria da constitui¢do de sua consciéncia € singular. O sujeito é
integralmente social e integralmente singular. Ele é um evento Unico, porque responde
as condicbes objetivas do dialogo social de uma maneira especifica, interage
concretamente com as vozes sociais de um modo Unico (Fiorin, 2020, p. 64).

Dessa forma, os enunciados ndo sdo a expressao da soberania da individualidade, pois
esta atrelada a vozes sociais que compdem a realidade, nem a da coletividade, uma vez que o
individuo estabelece uma relagcdo com as vozes para constituir a sua prépria consciéncia.

A composicao do individuo estd, portanto, atrelada & do enunciado, o qual torna-se um
meio de materializacdo da linguagem cujo uso é requerido por esferas de atividade humana.
Apdbs a apresentacdo de contetidos sobre a constituicdo do sujeito e do enunciado, torna-se
oportuno vincular os saberes expostos aos que assim serdo sobre 0s géneros.

Para tratar desse assunto as ideias de Mikhail Bakhtin servem de base para a obra de
Rojo e Barbosa (2015) que servira de base inicial para a abordagem dos géneros textuais, ou,
segundo as autoras, géneros discursivos, termo esse utilizado a partir deste ponto.

Em um primeiro momento Bakhtin e Pavel Medvédev posicionam-se contra o

formalismo russo a respeito da metodologia de analise dos géneros literarios.

Comumente, os formalistas definem género como um certo agrupamento constante e
especifico de procedimentos, que apresenta uma dominante definida. Uma vez que 0s
procedimentos béasicos ja tenham sido definidos, o género é entdo mecanicamente
visto como sendo composto por esses procedimentos. Portanto, os formalistas ndo
compreendem o real significado dos géneros. A poética, na verdade, deveria comegar
com o género e ndo terminar nele, pois o género é a forma tipica do todo da obra, do
conjunto do enunciado. Uma obra somente é real na forma de um género definido.
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Cada elemento de seus significados constitutivos somente pode ser entendido em
conexao com o género. Se o problema do género como o problema do todo artistico
tivesse sido formulado no tempo certo, teria sido impossivel para os formalistas
atribuir significado construtivo a elementos abstratos da linguagem (Bakhtin;
Medvédev, 1985[1928], p. 129, apud Rojo; Barbosa, 2015, p. 39-40).

Os géneros encontram-se engessados por uma teoria cuja analise € feita a partir de uma
técnica de constituicdo textual que tanto preza pelas propriedades formais do texto quanto
desconsidera conexdes com qualquer elemento do cenério sociocultural em que a obra é
produzida.

Os autores vdo de encontro a essa doutrina afirmando que os géneros poéticos, ou
literrios, sdo entidades das interacGes interpessoais realizadas nas dinamicas das relacdes

sociais.

Um todo artistico de qualquer tipo, isto €, de qualquer género, apresenta uma dupla
orientacdo na realidade e as caracteristicas dessa orientagdo dupla determinam o tipo
do todo, isto é, seu género. Em primeiro lugar, a obra se orienta para o ouvinte e
receptor e para as condi¢des definidas de atuacdo e recep¢do. Em segundo lugar, a
obra orienta-se na vida, de dentro pode-se dizer, por seu conteudo tematico. [...]
Assim, a obra participa da vida e entra em contato com os diferentes aspectos da
realidade que a circunda, por meio de seu processo de realizacdo efetiva; como algo
produzido, ouvido, lido em um tempo definido, em um lugar definido na vida. Toma
lugar entre a gente organizada de alguma maneira (Bakhtin; Medvédev, 1985[1928],
p.130-131 apud Rojo; Barbosa, 2015, p. 40).

O trecho evidencia os termos que orientam a determinacdo dos géneros: 0S
interlocutores em processo comunicativo e o conteudo tematico que varia por estar “em contato
com os diferentes aspectos da realidade que a circunda”.

Apesar do posicionamento inovador, ele esta restrito a obras literérias, sendo expandido
a todas as producdes discursivas a partir da publicacdo de Marxismo e filosofia da linguagem:
problemas fundamentais do método sociol6gico na ciéncia da linguagem, de Mikhail Bakhtin

e Valentin VVolochinov.

Mais tarde, em conexdo com o problema da enunciacdo e do dialogo, abordaremos
também o problema dos géneros linguisticos. A este respeito faremos simplesmente
a seguinte observacdo: “Cada época e cada grupo social tem seu repertério de
formas de discurso na comunicagdo socioideoldgica”. A cada grupo de formas
pertencentes ao mesmo género, isto &, a cada forma de discurso social, corresponde
um grupo de temas. Entre as formas de comunicagdo (por exemplo, relagdes entre
colaboradores num contexto puramente técnico), a forma da enunciagéo (“respostas
curtas” na “linguagem de negdcios”) e, enfim, o tema existe uma unidade organica
que nada poderia destruir. Eis por que a classificacdo das formas da enunciagédo deve
apoiar-se sobre uma classificagcdo das formas da comunicacdo verbal (Bakhtin;
Volochinov, 1981[1929], p. 43, apud Rojo; Barbosa, 2015, p. 41, grifo das autoras).
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As autoras esclarecem que a predicacdo “linguisticos” ¢ o ponto em que Bakhtin e
Volochinov ampliam a ideia de género, antes restrita a arte, para as formas de comunicacgao
verbal e para as formas de discurso/enunciacdo, ambas realizadas nas dindmicas sociais
ordinarias do ser humano.

No mesmo trecho, além de evidenciarem ser o género expresso por uma forma de
discurso/enunciagéo, a essa forma agrega-se um tema, uma significacdo; estabelecendo entre
eles uma relacédo indelével. O género, portanto, passa a ter sua forma pelo discurso/enunciacéo
e seu conteudo significativo pelo tema.

Entre forma e contetdo, Bakhtin prestigia com maior vigor a carga significativa do
discurso e ndo sua materializacéo, a sua forma (textual), o que torna clara a inten¢do bakhtiniana

de abordar

os efeitos de sentido discursivos, os ecos ideoldgicos, as vozes e as apreciacdes de
valor que o sujeito do discurso faz por meio dos enunciados/textos em certos géneros
que lhe viabilizam certas escolhas linguisticas. Por isso, 0s géneros sdo estudados.
N&o importam tanto as formas linguisticas ou a dos textos em si, para relaciona-las
aos contextos, mas o desenvolvimento dos temas e das significagdes (Rojo; Barbosa,
2015, p. 42, grifo das autoras).
A partir desse anseio de Bakhtin debrugar-se sobre os sentidos, os que compartilham
dessa mesma vontade tomam os géneros como discursivos, como Marchuschi, ao se pronunciar

sobre eles:

Para defender essas posicGes, admitimos, com Bakhtin, que todas as atividades
humanas estdo relacionadas ao uso da lingua, que se efetiva através de enunciados
(orais e escritos) “concreto e tinicos, que emanam dos integrantes de uma ou de outra
esfera da atividade humana” ([Bakhtin] 1979:279). E com essa posi¢do tedrica
chegamos & unifo do género ao seu envolvimento social. N&o se pode tratar o género
de discurso independentemente de sua realidade social e de sua relagdo com as
atividades humanas (Marcuschi, 2008, p.155).

O valor dado aos sentidos ndo submete a forma a um lugar de periferia. Fato tdo certo
gue Marcuschi evidencia a necessidade de se ter uma lingua originada do seu uso em atividades
comunicativas interpessoais da vida real.

Essa lingua torna-se a responsavel por plasmar os géneros, pois, sendo esses
provenientes das atividades humanas em uma realidade social, sua realizagéo verbal deve
compartilhar dos mesmos atributos.

A relacdo estabelecida, portanto, da-se de forma simbidtica ao perceber que 0s géneros

necessitam de uma manifestacdo verbal compativel para materializar-se e que, conforme
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Marcuschi (2008), a comunicacao verbal somente é possivel por meio de textos materializados
por algum género.

Dessa forma, servindo-se de uma lingua que considera o contexto em que esta inserida,
um género realiza-se como mecanismo de socializagdo. Por essa razdo “N&ao se pode tratar o
género de discurso independentemente de sua realidade social e de sua relagdo com as
atividades humanas” (Marcuschi, 2008, p. 155).

A partir do dito acima, pode-se conceber os géneros como “formas verbais de ac¢do
social estabilizadas ¢ recorrentes” (Marcuschi, 2008, p. 159) em textos realizados em
circunstancias comunicativas da vida cotidiana para alcangar objetivos especificos em situacdes
especificas.

O paradgrafo acima apresenta conteldos dos quais muitas pessoas ndo possuem
consciéncia. Apesar da possibilidade de o individuo ndo possuir conhecimentos teoricos sobre
géneros, isso ndo o priva de reconhecé-los e usa-los de forma aceitavel.

Para Koch e Elias (2021), que ndo acompanham Rojo e Barbosa (2015) por designarem
0S géneros como “textuais”, as capacidades de reconhecimento e de uso provém da competéncia
metagenérica, a qual, segundo as autoras, permite produzir e compreender textos de géneros

diversos de forma “intuitiva”, quase inata.

Na conversa mais desenvolta, moldamos nossa fala as formas precisas de géneros, as
vezes padronizados e estereotipados, as vezes mais maledveis, mais plasticos e mais
criativos. [...] Aprendemos a moldar a nossa fala as formas do género e, ao ouvir a
fala do outro, sabemos de imediato, bem nas primeiras palavras, pressentir-lhe o
género, adivinhar-lhe o volume (a extensdo aproximada do todo discursivo), a dada
estrutura composicional, prever-lhe o fim, ou seja, desde o inicio, somos sensiveis ao
todo discursivo que, em seguida, no processo da fala, evidenciara suas diferenciagdes.
Se ndo existissem os géneros discursivos e se ndo 0s dominassemaos, se tivéssemos de
cria-los pela primeira vez no processo da fala, se tivéssemos de construir cada um de
nossos enunciados, a comunicacdo verbal seria quase impossivel (Bakhtin, 1992,
p.301-302, apud Koch; Elias, 2021, p. 105-106).

Conforme o trecho, a “intuigdo” atrelada a produgdo e a compreensdao dos géneros
provém das atividades comunicativas diarias realizadas com eles. Desse modo, ratifica-se a
comunicagdo verbal e interpessoal ser efetivada por meio dos géneros, cuja composi¢éo, de
acordo com Koch e Elias (2021), apresenta forma, contetdo e estilo.

A forma diz respeito ao modo de esquematizacdo do género. Trata-se, assim, de sua
estruturagdo, na qual se da a organizacdo dos cddigos verbais e/ou ndo verbais selecionadas
para uso. Esse conjunto de termos constituintes, acrescido de procedimentos de composicéo

especificos, atribui a um género um modelo a ser considerado.
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O locutor, quanto a forma, possui liberdade para optar por aquela que estd de acordo
com suas proprias pretensdes autorais, mas a opcao eleita submete-o a aplicacdo do modelo
estabelecido para transmitir informac@es, as quais se encontram coerentes e coesas entre si por
estarem vinculadas a um mesmo conteldo tematico, “dominio de sentido de que ocupa o
género” (Fiorin, 2020, p. 69).

A especificidade da forma e do conteddo designa o estabelecimento do sentido a ser
apresentado pelo locutor, o qual, por essa razdo, depara-se, na constituicdo de um género, com

o estilo.

Para ele [Bakhtin], estilo é o conjunto de procedimentos de acabamento de um
enunciado. Portanto, sdo os recursos empregados para elabora-lo, que resultam de
uma selecdo dos recursos linguisticos a disposi¢do do enunciador. Isso significa que
o estilo é o conjunto de tragos fonicos, morfoldgicos, sintaticos, semanticos, lexicais
enunciativos, discursivos, etc., que definem a especificidade de um enunciado e, por
isso, criam um efeito de sentido de individualidade... O estilo € o conjunto de
particularidades discursivas e textuais, que cria uma imagem do autor, que é o que
denominamos efeitos de individualidade (Fiorin, 2020, p. 51, grifo do autor).

Apesar de as consideracdes sobre os elementos abordados tenderem a estabilizar os
géneros, a estabilidade ndo ganha contornos de obrigatoriedade, mas sim de facultatividade,
pois os trés constituintes estdo submetidos a variagdes de saberes e praticas sociais que atribuem
momentaneidade a um género.

Fato constatado quando se sabe que “a plasticidade e a dinamicidade ndo sdo
caracteristicas intrinsecas ou inatas dos géneros, mas decorrem da dindmica da vida social e
cultural e do trabalho dos autores” (Alves Filho, 2005, p. 109, apud Koch; Elias, 2021, p. 113),

como pode ser percebido pelo trecho que segue:

Ariqueza e a variedade dos géneros do discurso sdo infinitas, pois a variedade virtual
da atividade humana é inesgotavel, e cada esfera dessa atividade comporta um
repertério de géneros do discurso que vai diferenciando-se e ampliando-se a medida
que a propria esfera se desenvolve e fica mais complexa (Bakhtin, 1997[1952-
1953/1979], p. 280-281, apud Rojo; Barbosa, 2015, p. 43).

Notabiliza-se uma relacdo de igualdade proporcional entre 0s enriquecimentos
quantitativo e qualitativo dos géneros e a complexidade das esferas que compdem a atividade
humana, que toma para si a autoria dos percursos trilhados pelos géneros.

A amplitude das decisdes sociais da atividade humana, agrega-se o trabalho autoral do

sujeito que, em sua individualidade, por vezes, ndo tolera estar restrito a um género apenas.
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Para esquivar-se de restricdes ao efetivar suas ideias, ele ambiciona e executa estratégias
de conjugacdo de géneros variados por meio de um fendmeno chamado intertextualidade
intergéneros (Koch; Elias, 2021), pelo qual ha fusdo de forma e funcdo, dentre as quais essa, e
ndo aquela, define o género.

Para Marcuschi (2008) esse fendmeno é designado como intergenericidade, ocorrendo
pela adulteracdo do canon de um género ao agregar a esse um outro, mesclando, assim, formas
e funcdes. Dessa mescla, percebe-se, portanto, um género funcionando como outro.

Enquanto a intertextualidade intergénero/intergenericidade possibilita a coexisténcia de
géneros, para a existéncia de um gé€nero hé a coexisténcia de tipos textuais, os quais “constituem
sequéncias linguisticas ou sequéncias de enunciados e ndo textos empiricos” (Marcuschi, 2002,
p. 23, apud Koch; Elias, 2021, p. 119).

Enquanto os géneros discursivos sdo realizacdes empiricas, nas quais “predominam os
critérios de padrdes comunicativos, acdes, propdsitos e insercdo socio-historica” (Marcuschi,
2008, p. 158), os tipos textuais sdo construcdes tedricas cujas composices sdo determinadas
pela natureza das sequéncias linguisticas (aspectos lexicais, gramaticais e estilisticos).

Koch e Elias (2021) garantem aos géneros uma pluralidade composicional de tipos
textuais, a qual embasa a conceituacdo de heterogeneidade tipoldgica, fendbmeno que consiste
no fato de um género discursivo apresentar em sua constituicdo uma conjugacao de tipos
textuais cujas manifestagcbes discursivas sdo a narrativa, a descritiva, a argumentativa, a
expositiva e a injuntiva.

O enunciado, composto por um ou mais géneros de possivel diversidade de natureza
entre si, materializa-se sobre o espaco denominado suporte.

O suporte de um género discursivo, ou midium para Maingueneau, conforme Marcuschi
(2008, p. 174, grifo do autor), é “um locus fisico ou virtual com formato especifico que serve
de base ou ambiente de fixacdo do género materializado como texto. Pode-se dizer que suporte
de um género é uma superficie fisica em formato especifico que suporta, fixa e mostra um
texto”.

O autor afirma existir trés aspectos importantes na concepcao de suporte: (i) ele é um
lugar fisico e, portanto, real; (ii) possui formato especifico convencionalizado, sendo, por isso,
determinado, o que ndo impede de haver formatos variados; e (iii) fixar o texto para facilitar
Seu acesso em circunstancias comunicativas, mesmo havendo a possibilidade de os géneros,

“por conta propria”, elaborarem ambientes mais adequados para existirem.
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Ap0s abordar os aspectos dos suportes dos géneros discursivos, 0 autor apresenta uma
tipologia para os suportes. Eles podem ser convencionais ou incidentais. Enquanto os primeiros
possuem a condicdo inata de portadores de textos, uma vez que foram concebidos para esse
fim; os segundos possuem a condi¢do eventual de suporte, pois essa provém de circunstancias

rotineiras, ou mesmo especiais.

5.6 A multimodalidade

As sociedades contemporaneas passaram a compor textos desenvolvidos
com/para/por/nos aparatos das Tecnologias Digitais da Informacéo e da Comunicacdo (TDICs),
cada vez mais vorazes por novidades. Por isso, as produgdes textuais reivindicam inovacao e
ampliacdo de suas habilidades comunicativas.

O anseio por alcancar maior eficacia para suprir as demandas de comunicagdo geradas
pelo dinamismo das relagdes sociais faz com que os textos expandam as suas proprias
possibilidades de materializacdo, tanto por meio de seus elementos constituintes quanto pelas
organizagOes desses.

Esse cenério encontra-se dentro da linha evolutiva do sistema de documentos
interligados — a Web — no conjunto de conexdes entre computadores ao redor do planeta, ou
seja, na internet. De modo mais especifico, trata-se, aqui, do periodo chamado Web 2.0.

A diferenca perceptivel entre esse periodo e 0 que o antecede e 0 que 0 sucede esta na
dindmica de interatividade. A Web 1.0 elegeu como ponto central o contetdo, que, gerado e
fornecido por um grupo especifico de técnicos e profissionais, era disponibilizado para o leitor
através de uma relagdo na qual a esse somente era atribuida uma condicéo passiva.

A passividade do leitor era condizente com o carater estatico dos sites que
proporcionavam apenas a busca e a troca (via e-mail) de textos sobre os quais a Unica acéo
possivel era a da leitura. Enquanto a respeito desse periodo recaem as certezas do passado, a
web 3.0 existe dentro do campo das incognitas proprias do futuro.

Inseridas em tempo vindouro iminente, as projecdes feitas visam a existéncia de uma
Web cuja inteligéncia tendera, por exemplo, ao estreitamento cada vez mais acentuado entre
tecnologia e ser humano, tornando-o agente de producéo e difusdo de contetdos.

Elevado a condicdo de protagonista, o individuo passard a portar um dominio de

expressao auxiliado por equipamentos tecnoldgicos de habilidades mais refinadas dos quais se
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esperam servicos de maior eficiéncia, como o reconhecimento de preferéncias individuais mais
exatas.

Tomando a Web 1.0 como ponto de partida e a Web 3.0 como destino, a Web 2.0 torna-
-se 0 caminho que, ao passar de um ponto a outro, testemunha a expressiva mudanca na relacao
entre a Web e o ser humano.

As restrigdes impostas pela estaticidade da Web 1.0 s&o derrubadas pela premissa de
que a navegacao deva proporcionar, entre individuos, ndo somente a dinamica comunicativa
unidirecional de aspecto assincrono, mas também — e com mais vigor — a bidirecional de carater
sincrono.

A partir dessa renovagdo da interatividade, passa a ser permitido ao individuo ndo

somente 0 acesso ao contetido, como também a sua geréncia.

Essa mudanga de concepgdo e de atuacdo, ja prevista nas proprias caracteristicas da
midia digital??> e da web [2.0], faz com que o computador, o celular e a TV cada vez
mais se distanciem de uma méquina de reproducédo e se aproxime de maquinas de
producdo colaborativa: € o que faz a diferenca entre 0 e-mail e os chats, mas
principalmente entre 0 Word/Office e 0 GoogleDocs, o PowerPoint e o Prezi, o Orkut
(em sua concepcéo inicial) e o Facebook, o blog (em sua concepcdo inicial) e o Twitter
ou o0 Tumblr. Todas essas ferramentas mais recentes permitem (e exigem, para serem
interessantes), mais que a simples interacdo, a colaboracéo (Rojo; Moura, 2012, p. 24,
grifo dos autores).

Producdo e gerenciamento individualizados de contetdo, interatividade bidirecional e
acao colaborativa séo tracos da web 2.0 que tiveram suas materializagOes efetivadas, suas
poténcias ampliadas e suas influéncias difundidas dentro do universo digital pela importancia
dada ao design.

Primordialmente, o design consiste em um projeto de desenvolvimento de um produto
cuja concepcdo embasa-se na arte, ao expressar subjetivamente um posicionamento,
destacando, assim, a importancia estética, e na ciéncia, ao buscar funcionalidade para a solucao

de problemas.

22 «Tradicionalmente o termo [midia] é associado ao conjunto dos meios de comunicagao: jornais, revistas, TV, radio, cinema
etc. Porém, atualmente, 0 mesmo estd sendo muito utilizado com uma carga conceitual mais profunda, em que é
compreendido com um conceito complexo que vai mais além do que simplesmente ‘o suporte de difusdo da informagéo’
(LAMIZET, SILEM,1997), pois na era da informacéo, em que a indUstria cultural toma uma dimens&o transnacional e
articulada, a nova midia (DIZARD,1998) composta por computadores multimidia, redes de TV a cabo e principalmente
com o surgimento da Internet, é vista intrinsecamente vinculada as novas redes de comunicagdo que se ampliam em todo
0 mundo na chamada época da globalizagdo (IANNI, 1993; THOMPSON, HIRST, 1998). No sentido técnico, o termo
midia digital em oposicdo a midia analdgica, refere-se a midia eletronica que trabalha com codecs digitais. No sentido mais
amplo, midia digital pode ser definida como o conjunto de veiculos e aparelhos de comunicagdo baseados em tecnologia
digital, permitindo a distribuicdo ou comunicacéo digital das obras intelectuais escritas, sonoras ou visuais. No sentido
técnico, midias digitais podem ser computadores, telefones celulares, smartfones, compact disc, videos digitais, televiséo
digital, internet (WWW), jogos eletronicos e outras midias interativas.” (SOUZA, 2015, p. 26, grifo do autor).
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O design encontra-se “a meio caminho entre o contetido ¢ a expressdo. E o lado
conceitual da expressdo e o lado expressivo do conceito” (Kress; Van Leeuwen, 2001, p. 5,
apud Ribeiro, 2021, p. 75). Essa polivaléncia presente no entendimento do design faz com que
ele seja tido como a arquitetura do texto na pagina.

Estar atento a “forma como o texto ¢ disposto, apresentado e organizado no papel ou na
tela” (Ribeiro, 2021, p. 47) indica a consciéncia de que a apresentacdo de um texto requer um
projeto grafico que, para acomodéa-lo em um suporte, faca-o de tal modo que gere significacdo
para além da ja existente no texto.

Essa producdo de significados é efetivada, inicialmente, pela disposi¢do de informagGes
de maneira a criar uma trilha de leitura que, ndo necessariamente, seja notada ou acatada. Dispor
informacBes conjugando expressividade estética e conteudo cientifico € uma acdo realizada
dentro do layout.

O entendimento desse termo parte da compreensao de distribuigéo.

A distribuicdo — ou a “orquestra¢do”, como preferem Gunther Kress e Theo Van
Leeuwen (2006) dos elementos que compordo uma pagina (inclusive web) ndo se da
ao acaso ou de forma impensada; ao menos, ndo por profissionais. Cada deciséo de
divisdo do texto, escolha de fontes e corpos, cores, imagens, detalhes graficos é
tomada com base na experiéncia de edicdo acumulada ao longo de séculos de
publicagdo de texto (Ribeiro, 2021, p. 42, grifo do autor).

O Layout ¢ “o arranjo espacial dos blocos de texto, imagens e outros elementos graficos
na pagina” (Kress; Van Leeuwen, 1998, p. 186, apud Ribeiro, 2021, p. 45).

Ele ¢ “a ““‘orquestra¢do’ dos modos’, uma ‘ordem espacial’ na qual os elementos sdo
colocados e a configuracdo que indica ‘quantos sdo salientes, de que maneiras eles foram
dispostos em relacdo uns aos outros ou ligados uns aos outros, como superposic¢ao, harmonia
de cores etc’” (Kress; Van Leeuwen, 2001, p. 120, apud Ribeiro, 2021, p. 75).

A partir do pardgrafo anterior vale destacar o termo “modo”, pois ¢ “O nome dado a um
recurso cultural e socialmente cunhado para a representacao e a comunicagdo” (Kress, 2003,
p.45, apud Ribeiro, 2021, p. 90). Cada modo é tomado como recurso semiotico que proporciona
a “realizac@o simultanea de discurso e tipos de (interacao)” (Kress, 2003, p. 45, apud Ribeiro,
2021, p. 26).

O quadro que se delineia, portanto, € de alteracdo da interatividade comunicativa
interpessoal provocada pelas evolugdes proporcionadas pela web 2.0. Isso ocorre através do

protagonismo que o design passa a portar, principalmente para a vertente que esta conectada
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diretamente ao layout e aos modos: o design grafico, “ramo do design responsavel pela criagdo
de contetido visual com o objetivo de transmitir mensagens”?3,

O profissional responsavel diretamente por essa vertente € o designer grafico, que se
utiliza de estratégias teoricas e praticas para articular imagens, ilustracdes, cores, fontes com o
intuito de proporcionar uma obra estética receptivel e funcionalmente habil para alcancar

objetivos prévios. Para Kress; Van Leeuwen (1998),

quando escrevemos, nossa mensagem & expressa ndo apenas linguisticamente, mas
também por meio de um arranjo visual de marcas na pagina. Qualquer forma de
andlise textual que ignore isso ndo sera suficiente para dar conta de todos o0s
significados dos textos (Kress; Van Leeuwen, 1998, p. 186, apud Ribeiro, 2021, p.
45).

Quem se envolve com design grafico depara-se com a necessidade de nédo se restringir
a comunicacdo por meio da linguagem verbal, como ocorria ordinariamente na Web 1.0. Esse
novo cendrio intensifica a urgéncia da valorizagdo de registros da linguagem para além da
lingua.

A linguagem verbal, portanto, passa a compartilhar sua relevancia com outros registros
tidos como n&o verbais. Fato corroborado por Fiorin a partir da distingdo que Bakhtin faz entre
texto e discurso.

Enquanto o discurso “é um todo de sentido, marcado pelo acabamento, dado a
possibilidade de admitir uma réplica”, o texto ¢ a “a manifestagdo do enunciado, ¢ uma
realidade imediata, dotada da materialidade que advém do fato de ser um conjunto de signos”
(Fiorin, 2020, p. 57).

E sobre a materialidade textual que Fiorin (2020, p. 57) externa que o “enunciado no é
manifestado apenas verbalmente, o que significa que, para Bakhtin, o texto ndo é
exclusivamente verbal, pois é qualquer conjunto coerente de signos, seja qual for sua forma de
expressao (pictdrica, gestual, etc.)”.

Indo ao encontro do posicionamento bakhtiniano, Gunther Kress afirma que

a nocdo do senso comum de que o significado reside na linguagem verbal ou que a
linguagem é a maneira central de representar ou de comunicar e que todas as outras
sdo ‘extralinguisticas’ ou ‘paralinguisticas’ nunca foi e ndo sera defensavel (Kress,
2001, apud Ribeiro, 2021, p. 28).

23 Disponivel em: <https://www.canva.com/pt_br/aprenda/o-que-e-design/> Acesso em: 07-05-2023.
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O linguista e semioticista alemé&o ratifica a visdo externada acima ao conjugar modos
ndo linguisticos e linguisticos para a constituicdo de um layout e ao enfatizar a necessidade de

ndo se ter a lingua como o Gnico modo de constituicdo de sentido.

Os modos que ocorrem juntamente com os modos linguisticos de fala e escrita, em
paginas e telas, sdo constituidos por principios diferentes daqueles da lingua; sua
materialidade é diferente; e o trabalho das culturas com elas é também diferente. A
mudanca tedrica vai da linguistica para a semidtica — de uma teoria que considera a
lingua sozinha para outra que considera, igualmente, o gesto, a fala, a imagem, a
escrita, objetos 3D, cor, musica e, sem divida, outros. Nessa teoria [de letramento],
os modos linguisticos — fala e escrita — também terdo de se relacionar semioticamente;
eles sdo agora parte de uma paisagem maior de muitos modos disponiveis para a
representacdo — embora, é claro, eles tenham um status muito valorizado na sociedade
e, no caso da fala, certamente ainda carregue a maior parte da comunicacao (Kress,
2003, p. 36, apud Ribeiro, 2021, p. 90, grifo do autor).

Juntamente com Van Leeuwen, Kress pontua de modo cabal, que

quando escrevemos, nossa mensagem é expressa ndo apenas linguisticamente, mas
também por meio de um arranjo visual de marcas na pagina. Qualquer forma de
analise textual que ignore isso ndo serd suficiente para dar conta de todos os
significados dos textos (Kress; Van Leeuwen, 1998, p. 186, apud Ribeiro, 2021, p.
45).

Os autores, com base na conjugacao dos tipos de modos, definem textos como

objetos materiais que resultam de uma variedade de préaticas representacionais e
produtivas que empregam uma gama de recursos significativos organizados como
sistemas (que sdo chamados de “modos”), ¢ uma gama de midias, de materiais —
superficies de producdo (papel, pedra, plastico, tecido, madeira etc.), substancia de
producdo (tinta, ouro, luz etc.) e as ferramentas de producéo (cinzel, Iapis, caneta,
pincel, estilete etc.) (Kress; Van Leeuwen, 2006, p. 216, apud Ribeiro, 2021, p. 31-
32).

A existéncia dos textos ndo abarca, portanto, somente palavras, mas também a

pluralidade de modos, midias e materiais. Com base nessa informacéo, Kress (2001) conceitua

multimodalidade como

0 uso de diversos modos semioticos no design de um produto ou evento semiético,
juntamente com a forma particular como esses modos sdo combinados — eles podem,
por exemplo, se reforgar (‘dizendo o mesmo de maneiras diferentes’), desempenhar
papéis complementares (...) ou ser ordenados hierarquicamente (...) (p. 20, grifo do
autor, apud Ribeiro, 2021, p. 26).

A articulacdo de uma expressiva diversidade de modos para gerar significado passa a

ser considerada como parte pertinente da conceituacao de textos, especificamente os chamados
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multimodais: “textos compostos de muitas linguagens (ou modos, ou semioses) € que exigem
capacidade e pratica de compreensdo e producdo de cada uma delas (multiletramentos) para
fazer significar” (Rojo; Moura, 2012, p. 19).

O texto multimodal, portanto, é o que agrega em si uma simbiose entre modos verbais
e ndo verbais em prol da diversidade de layouts comunicativos de maior eficécia. Ele, segundo
Ribeiro (2021), pode ser apresentado como texto-para-circulagdo ou texto-em-circulagao.

O primeiro é

a compleigdo que o texto tem quando vai para as maos do/a leitor/a, isto é, quando
esta pronto para entrar em circulagdo; a instncia da producéo é aquela que origina,
planeja, projeta, arquiteta e executa todas as etapas para um texto se tornar um livro,
uma revista, um jornal, um site, um e-book etc. essa instancia ndo significa apenas o
autor, mas todos os profissionais envolvidos em tratar e produzir o objeto de ler (p.
40).

O segundo consiste no

Obijeto de ler ja nas maos do/a leitor/a, em uso, sendo lido e manipulado, conforme
propostas do projeto e as apropria¢des que o/a leitor/a faz dele. As préticas de leitura
sdo aquelas, executadas ou exercidas pelo/a leitor/a real, ndo apenas o/a pretendido/a
ou presumido/a pela instancia de producdo, mas j& aquele/a que realmente toma o
objeto de ler e faz algo com ele (p. 40-41).

As acdes que existem em torno da multimodalidade em razdo de sua existéncia, de sua
manutencdo e de sua difusdo ndo podem ser mais ignoradas no processo de comunicagao. Dessa
maneira, ela passa a ser mais um propo6sito dos cuidados de quem escreve e de quem |é textos.

O presente trabalho, ao ndo possuir a pretensdo de abarcar juntamente o campo da escrita
e 0 campo da leitura, opta por direcionar ao ultimo os esforcos para produzir uma contribuicédo
pertinente a luta pelo desenvolvimento das habilidades de leitura, em especial a dos textos
multimodais.

A multimodalidade textual ganha notoriedade cada vez mais ampliada com o advento
das evolugdes da tecnologia digital (TD), na segunda metade do século XX. A TD promove um
tipo de comunica¢do “conhecido como Comunicacdo Mediada por Computador (CMC) ou
comunicagao eletronica e desenvolve uma espécie de ‘discurso eletronico’”’ (Marcuschi, 2010,
p. 18, grifo do autor).

A CMC, para Marcuschi (2010, p.18), “abrange todos os formatos de comunicagéo e 0s
respectivos géneros que emergem nesse contexto.” O autor, ao abordar especificamente género,

vai ao encontro de Thomas Erickson,
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para quem o estudo da comunicacdo virtual na perspectiva dos géneros €
particularmente interessante, porque “a interagdo on-line tem o potencial de acelerar
enormemente a evolug@o dos géneros”, tendo em vista a natureza do meio tecnologico
em que ela se insere e os modos como se desenvolve. Esse meio propicia, ao contrario
do que se imaginava, uma “interagdo altamente participativa”, o que nos obrigara a
rever algumas nogdes ja consagradas (Marcuschi, 2010, p. 20, grifo do autor).

Os autores compartilham do posicionamento que faz ser necessario revisitar 0s
conceitos norteadores do entendimento sobre género uma vez que o meio tecnologico (mais
precisamente o da Web 2.0) proporciona e requer uma “interacao altamente participativa”.

A revisdo proposta baseia-se na concepcao bakhtiniana de género discursivo pela qual
0 género estd vinculado diretamente ao meio histdrico e sociocultural em que é realizado.
Portanto, as tecnologias digitais, ao influenciarem diretamente o cotidiano dos seres humanos,
interferem na natureza dos géneros.

Apesar do entusiasmo gerado por novidades que possam surgir, Marcuschi (2010) faz

ressalvas, uma vez que, conforme David Crystal,

0 mundo todo se renova por completo, é uma ilusdo que logo desaparece. Novidades
podem até acontecer, mas com o tempo percebe-se que ndo era tdo novo aquilo que
foi tido como tal. E, particularmente suas influéncias ndo foram tdo devastadoras ou
tdo espetaculares como se imaginava. Dai a pergunta: quanto de novo vem por ai com
a Internet em relacdo aos géneros textuais? (p.21-22, grifo do autor).

Quanto a pergunta feita, Marcuschi (2010), para tentar respondé-la, utiliza-se da obra
Linguagem e internet, de David Crystal, que trata da influéncia matua entre os dois termos

presentes no titulo do livro. Nela, Crystal chega a trés aspectos:

(1) do ponto de vista dos usos da linguagem, temos uma pontua¢do minimalista, uma
ortografia um tanto bizarra, abundéancia de siglas e abreviaturas nada convencionais,
estruturas frasais pouco ortodoxas e uma escrita semi-alfabética;

(2) do ponto de vista da natureza enunciativa dessa linguagem, integram-se mais
semioses do que usualmente, tendo em vista a natureza do meio;

(3) do ponto de vista dos géneros realizados, a internet transmuta de maneira bastante
complexa géneros existentes e desenvolve alguns realmente novos (p. 22, grifo do
autor).

Marcuschi (2010), ao tratar do terceiro topico, afirma que

0s géneros textuais séo frutos de complexas relagdes entre um meio [“meio fisico de
comunicagdo, tal como a Internet, o radio, o telefone, o papel impresso e assim por
diante” (Marcuschi, 2010, p. 23)], um uso e a linguagem [“uma forma constitutiva da
realidade. Quanto a isso, adoto a nogdo de linguagem como atividade interativa de
carater socio-cognitivo” (Marcuschi, 2010, p. 23)]. No presente caso, 0 meio
eletronico oferece peculiaridades especificas para usos sociais, culturais e
comunicativos que ndo se oferecem nas relagdes interpessoais face a face. E a
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linguagem concorre aqui com énfases deslocadas em relacdo ao que conhecemos em
outros contextos de uso (p. 22, grifo do autor).

Esta dissertacao, ao constituir um aparato teorico, busca focar os esforgos para conjugar
saberes que envolvam os aspectos (2) e (3). Em relacdo ao segundo, observa-se que tanto a
natureza da linguagem quanto o aumento de uso de semioses/modos estéo diretamente ligados

ao éxito da nova tecnologia, como afirma Marcuschi (2010, p.16):

Pode-se dizer que parte do sucesso da nova tecnologia deve-se ao fato de reunir num
s meio vérias formas de expressdo, tais como texto, som e imagem, o que lhe da
maleabilidade para a incorporacdo simultdnea de mdltiplas semioses, interferindo
assim na natureza dos recursos linguisticos utilizados.

A maleabilidade textual tratada no trecho acima esta ligada a multimodalidade, cuja
relacdo com a TD gera uma associagcdo que consta como um fenémeno de singular notabilidade
e de consideravel pratica, pois “os ambientes virtuais sdo extremamente versateis e hoje
competem, em importancia, entre as atividades comunicativas, ao lado do papel ¢ do som”
(Marcuschi, 2010, p. 15).

O fenbmeno em questdo, apesar da notoriedade, tem, para Marcuschi (2010), acdo
pouco expressiva quanto a producdo de géneros textuais e 0S que surgem ndo apresentam
novidades. “Contudo, sequer se consolidaram e ja provocam polémicas quanto a natureza e
propor¢ao de seu impacto na linguagem e na vida social” (Marcuschi, 2010, p. 15).

O impacto em questdo, além de reportar ao terceiro tépico, faz com que os géneros na

midia virtual sejam submetidos a analises cuja relevancia da-se por trés aspectos:

(1) seu franco desenvolvimento e um uso cada vez mais generalizado; (2) suas
peculiaridades formais e funcionais, ndo obstante terem eles contrapartes em géneros
prévios; (3) a possibilidade que oferecem de se rever conceitos tradicionais,
permitindo repensar nossa relagdo com a oralidade e a escrita (Marcuschi, 2010, p.
16).

Os aspectos apresentados por Marcuschi demonstram que 0s géneros se relacionam
asmodalidades oral e escrita da lingua, especialmente da Gltima. Isso estd em concordancia com
o fato de ser essa modalidade a base fundamental para a constituicdo da internet e dos géneros
vinculados a ela.

Mesmo sendo nuclear, a escrita ndo esta distanciada da acao da tecnologia, pois essa

reduziu consideravelmente as defasagens de espaco e de tempo entre os interlocutores. A
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reducdo temporal, por exemplo, vem sendo demonstrada pelo agregamento do carater sincrono
a escrita, o qual passa a concorrer com 0 assincrono ja existente.

A escrita, mesmo em seu protagonismo, ndo impede Marcuschi (2004) de admitir a
acentuagdo de casos de hibridismo em que ha “acimulo de representagdes semioticas” (p. 22)
em géneros transmutados de outros ja existentes e em géneros novos desenvolvidos, como o

caso do meme, abordado na sec¢do adiante.

5.7 O meme

A primeira abordagem especifica sobre meme é realizada com o intuito de tratar da sua
génese conceitual e terminoldgica. Para tal, cabe saber, inicialmente, que Richard Dawkins
publica O gene egoista, livro no qual apresenta uma visdo da evolucdo biologica da
humanidade.

Na obra citada, observa-se a identificacdo do objeto central da atencéo do autor.

Num dado momento [anterior a existéncia humana], uma molécula particularmente
notavel foi formada acidentalmente. N6s a chamaremos a Replicadora. Ela ndo precisa
necessariamente ter sido a molécula maior ou a mais complexa existente, mas possuia
a propriedade extraordinaria de ser capaz de criar copias de si mesma (Dawkins, 2007,
p. 13).

As moléculas replicadoras (ou replicadores), dentro de uma dindmica de rivalidade,
“combatem” entre si para determinar a qual caberia a continuidade de existéncia. De acordo
com Dawkins (2007, p.16), “eles [os replicadores] estdo em mim e em vocé. Eles nos criaram,
corpo e mente. E sua preservacao € a razdo ultima de nossa existéncia. Transformaram-se muito,
esses replicadores. Agora eles recebem o nome de genes e nds somos suas maquinas de
sobrevivéncia”.

Os replicadores possuem como campo de combate o ser humano, pois, enquanto
maquina de sobrevivéncia, € por meio dele que os agora chamados genes conquistam a

preservacao e, por consequéncia, a longevidade, como informa Dawkins (2007, p. 16):

Os replicadores comegaram ndo apenas a existir, mas a construir envoltorios para si,
veiculos para sua existéncia ininterrupta. Os replicadores que sobreviveram foram
aqueles que construiram maquinas de sobrevivéncia para ai morarem. As primeiras
maquinas de sobrevivéncia provavelmente consistiram em nada mais do que um
revestimento protetor. Mas, viver tornou--se inexoravelmente mais dificil & medida
que novos rivais surgiam com maquinas de sobrevivéncia melhores e mais eficientes.
Estas se tornaram maiores e mais elaboradas, o processo sendo cumulativo e
progressivo.
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A proposta do autor realiza-se por meio da teoria evolutiva de Charles Darwin, como
afirma Luz e Fracalanza (2011, p. 37, grifo do autor):

O autor [Dawkins] evoca a utilizagdo dos principios darwinianos basicos para explicar
a evolugdo da vida em qualquer lugar do Universo. Essa teoria aponta para 0s
principios de variacdo, heranca e selecdo, que formam a base fundamental para
explicar qualquer tipo de sistema evolucionario. Para Dawkins, esse mecanismo tem
poder explanatério de uma lei: “A Lei Darwiniana pode ser tdo universal quanto as
grandiosas leis da Fisica”.

A teoria darwiniana apresenta com provas cientificas a evolucao das espécies ocorrendo
a partir de uma selecdo natural, cujo objetivo é a sobrevivéncia dos seres que apresentarem
melhor capacidade de adaptacdo as condi¢des do ambiente em que estdo inseridos.

Apesar da importancia de embasar a sua propria teoria na do naturalista britanico,
Dawkins reconhece que a Biologia ndo consegue de forma satisfatoria explicar o que ocorre
fora de seu campo. Por isso, segundo Susan Blackmore (2002), ele expande a aplicagdo do

processo evolutivo a outros campos, como afirma o préprio autor:

Como um darwinista entusiasta tenho ficado insatisfeito com as explicacbes do
comportamento humano oferecidas por outros entusiastas semelhantes. Eles tém
tentado procurar "vantagens bioldgicas" nos varios atributos da civilizagdo humana

[.]

Essas ideias sdo plausiveis até certo ponto, mas acho que elas nem comegam a
enfrentar o enorme desafio de explicar a cultura, a evolucdo cultural e as imensas
diferencas entre as culturas humanas espalhadas pelo mundo [...] (Dawkins, 2007,
p.122.

Diante desse quadro, Dawkins (2007) propde ndo restringir o entendimento da evolugéao
do homem ao gene, pois, como diz, “Sou um darwinista entusiasta, mas acho que o darwinismo
é uma teoria grande demais para ser confinada ao contexto limitado do gene. O gene entrard em
minha tese como uma analogia, nada mais” (p. 122).

O autor, portanto, por meio do Darwinismo Universal, como afirma Blackmore (2002),
deseja rescindir a exclusividade que a Biologia possui sobre a teoria de Darwin a partir do
seguinte pensamento: “Podera haver outras [entidades replicadoras]. Se houver, desde que
certas outras condicOes sejam satisfeitas, elas quase inevitavelmente tenderdo a tornarem-se a
base de um processo evolutivo” (Dawkins, 2007, p. 122).

A linha de raciocinio de Dawkins (2007) conduz a descoberta de um novo replicador.

Acho que um novo tipo de replicador recentemente surgiu neste proprio planeta. Ele
esté nos encarando de frente. Ainda esta em sua infancia, vagueando desajeitadamente
num caldo primordial, mas j& estd conseguindo uma mudanca evolutiva a uma
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velocidade que deixa o velho gene muito atras. O novo caldo é o caldo da cultura
humana (p. 122).

Identificado o ambiente em que esse novo replicador é percebido, o processo seguinte é

nomea-lo.

Precisamos de um nome para o novo replicador, um substantivo que transmita a idéia
de uma unidade de transmissdo cultural, ou uma unidade de imitacdo. "Mimeme"
provém de uma raiz grega adequada, mas quero um monossilabo que soe um pouco
como "gene". Espero que meus amigos helenistas me perdoem se eu abreviar mimeme
para meme. Se servir como consolo, pode-se, alternativamente, pensar que a palavra
esta relacionada a "memo@ria", ou a palavra francesa méme (p.122-123, grifo do autor).

Uma vez nomeado o replicador, Dawkins (2007), tomando como exemplo a teoria da
evolucdo de Charles Darwin, informa que ha formas diferenciadas de reter e interpretar as ideias
do naturalista. Por meio desse entendimento, chega-se a ideia de que, apesar do cenério de

variacdes, ha um elemento essencial.

Um "meme de idéia" pode ser definido como uma entidade capaz de ser transmitida
de um cérebro para outro. O meme da teoria de Darwin, portanto, é o fundamento
essencial da idéia que é compartilhado por todos os cérebros que compreendem-na.
As diferengas nas maneiras como as pessoas representam a teoria ndo sdo, por
definicdo, parte do meme (p. 125, grifo do autor).

O trecho apresenta 0 meme como uma entidade de nocdo essencial compartilhavel. Essa
definicdo é entendida dentro de uma circunstancia hipotética em que ele é um ser agente,
possuidor de consciéncia e intencao propria de sobrevivéncia, como o gene, o qual carrega 0s
atributos egoista e implacavel.

Os mesmos predicativos podem ser atribuidos aos memes, de acordo com Dawkins
(2007, p. 125), ao afirmar que,

em geral, 0s memes assemelham-se as primeiras moléculas replicadoras, flutuando
caoticamente livres no caldo primordial, e ndo aos genes modernos em seus
regimentos cromossdémicos regularmente pareados. Em que sentido, entdo, estdo os
memes competindo entre si? Deveriamos esperar que fossem "egoistas” ou
"implacéaveis" se ndo tém alelos? A resposta é que deveriamos, porque ha um sentido
no qual eles devem engajar-se em um tipo de competicdo entre si.

A competicao referida € ratificada pelo autor quando expressa que “O cérebro humano
e 0 corpo por ele controlado ndo podem fazer mais do que uma ou algumas coisas de cada vez.
Se um meme quiser dominar a atencdo de um cérebro humano, ele deve fazé-lo as custas de
memes ‘rivais’” (Dawkins, 2007, p. 125).

103



Ter sucesso num processo competitivo contra memes rivais é, portanto, relevante para
um meme, pois, somente assim, é possivel para ele, enquanto vencedor, reivindicar para si 0
armazenamento na maquina de sobrevivéncia, ou seja, no cérebro humano, onde € possivel
viver.

Dessa forma, Dawkins (2007) deixa claro que, assim como o replicador gene é
propagado de corpo para corpo por meio de células sexuais, o replicador meme € propagado de

mente para mente por meio de um processo competitivo que abarca outro:

Da mesma forma como o0s genes se propagam no "fundo™ pulando de corpo para corpo
através dos espermatozdides ou dos 6vulos, da mesma maneira 0s memes propagam-
-se no "fundo" de memes pulando de cérebro para cérebro por meio de um processo
que pode ser chamado, no sentido amplo, de imitacdo (p. 123).

Dawkins, além de apresentar a propagacdo dos memes como um ato dependente da a¢ao

de imitar, afirma que

E por imitagdo, em um sentido amplo, que os memes podem replicar-se. Mas, da
mesma maneira como nem todos os genes que podem se replicar tém sucesso em fazé-
-lo, da mesma forma alguns memes sé@o mais bem sucedidos no "fundo™ do que outros.
Isto é andlogo a sele¢do natural (p. 124).

A imitagdo, apesar de ser a acdo primordial para propagacdo dos memes, ndo garante a
todos 0s mesmos resultados. Dessa forma, um meme sera bem-sucedido ao tentar replicar-se
qguando apresentar trés qualidades: longevidade, fecundidade e fidelidade de copia.

Neste ponto, agrega-se aos contetdos apresentados pela teoria memética de Dawkins a
contribuicdo de Raquel da Cunha Recuero (2007) para elucidar as qualidades mencionadas.

Quanto a longevidade, Recuero (2007, p.23-24) afirma ser “a capacidade do meme de
permanecer no tempo”. Essa qualidade, para Dawkins (2007), ¢ relativamente pouco importante
uma vez que esta atrelada a existéncia fugaz do corpo que o comporta. Portanto, o tempo de
existéncia de um meme depende da durabilidade do ser em que reside.

O possivel problema apresentado pela longevidade pode ser solucionado através da
segunda qualidade. A fecundidade, para Recuero (2007), é a capacidade do meme de gerar
copias, ideia que pode estar associada a Dawkins quando apresenta a sobrevivéncia de um
meme vinculada a difusdo gerada pela aceitacdo desse mesmo meme.

Aceitar um meme tende a difundi-lo, acdo que, por sua vez, gera mais corpos que o
comportem, agindo diretamente no prolongamento do tempo de existéncia, ou seja, na

longevidade. Esse estreitamento da conexdo entre as duas primeiras qualidades também pode
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ser percebido entre elas e a terceira. Porém, antes de tratar da fidelidade de copias, cabe tratar

da conceituagdo de meme em dois momentos:

No primeiro revisitam-se as palavras de Dawkins (2007, p.125):

Um "meme de idéia" pode ser definido como uma entidade capaz de ser transmitida
de um cérebro para outro. O meme da teoria de Darwin, portanto, é o fundamento
essencial da idéia que é compartilhado por todos os cérebros que compreendem-na.
As diferencas nas maneiras como as pessoas representam a teoria ndo sdo, por
definicdo, parte do meme.

O trecho considera 0 meme como a esséncia de uma ideia cujo compartilhamento dar-

-se-4 a partir da sua compreensdo. Portanto, tanto a longevidade quanto a fecundidade

dependem de o individuo entender a esséncia da ideia transmitida pelo meme.

O segundo momento, com base no entendimento do meme, aborda a composicao

memeética, como trata Dawkins (2007, p.125), ao utilizar a teoria de Darwin como exemplo:

Se a teoria de Darwin puder ser subdividida em partes componentes, de tal forma que
algumas pessoas acreditam no componente A mas ndo no componente B, enquanto
outras acreditam em B mas ndo em A, entdo A e B deveriam ser considerados memes
separados. Se quase todas as pessoas que acreditam em A também acreditam em B -
se 0s memes estiverem, usando o termo genético, fortemente "ligados" - entdo sera
conveniente junta-los como um s6 meme.

A situacdo hipotética proposta é usada para indicar duas formas composicionais de

memes a partir da crenga entre os elementos constitutivos: pela divergéncia e pela convergéncia.

Enquanto a divergéncia de crencas faz com que os elementos sejam excludentes e, por

extensdo, o surgimento de memes seja estabelecido pela diferenca, a convergéncia de crencas

torna os elementos includentes e, consequentemente, agreguem em si outros de semelhante

valor, fazendo com que o surgimento de memes seja realizado pela igualdade.

Diagrama 6 — A manutencéo e criacdo de memes

| Circunstancia de |

convergéncia de . o
divergéncia de crenca
crenca
Teoria A )
Dois memes
de Componentes Um mesmo meme .
) diferentes

Darwin B

FONTE: Elaborado pelo autor a partir de Dawkins (2007).
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Os dois momentos foram apresentados a fim de tratar sobre a terceira qualidade de um
meme: a fidelidade. Sobre essa, Recuero (2007) informa que consiste na capacidade de o meme
gerar copias do meme original com a maior semelhanca possivel.

Gerar copias semelhantes ao meme original garante que havera convergéncia de crenca
entres os elementos composicionais, evitando, assim, a criagdo de outros memes. Isso 0 torna o
unico a usufruir das benesses proporcionadas pelas duas primeiras qualidades.

Portanto, a fidelidade diminui a existéncia de memes rivais e, consequentemente,
ameniza os esforcos dispensados em embates para possuir a atencdo humana, prolongando,
assim, a existéncia do meme. H4, por esse caminho, uma forte tendéncia de garantir a
fecundidade e, por conseguinte, a longevidade do meme.

Embora haja esse empenho para a manutencdo existencial de um mesmo meme,
Dawkins (2007) apresenta receios quanto a isso, pois acredita que 0 meme, em um primeiro
momento, ndo é um replicador de alta fidelidade porque, ao ser replicado, sdo inseridas nesse
processo consideracOes de quem o replica, dando a entender que 0 meme estd em um continuo

processo de mudanca.

A primeira vista parece que os memes néo sio, de forma alguma, replicadores de alta
fidelidade. Cada vez que um cientista ouve uma idéia e transmite-a a outra pessoa ele
provavelmente muda-a bastante. N&o fiz segredo a respeito de minha divida as idéias
de R. L. Trivers neste livro. No entanto, ndo as repeti com suas proprias palavras.
Reformulei-as para meus préprios propositos, alterando a énfase, misturando-as com
minhas préprias idéias e de outras pessoas. Os memes estdo sendo transmitidos a vocé
sob forma alterada. Isto é bastante diferente da qualidade particulada, do tipo tudo-
ou-nada, da transmissdo dos genes. Parece que a transmissao dos memes esta sujeita
a mutacdo continua e também & mistura (p. 124).

A ressalva utiliza o termo mutacdo, o qual denota a génese de um novo meme, o que
remete a divergéncia de crenca em relacdo ao design e ao layout do meme tomado como
original. Neste caso, ha uma vigorosa acdo subjetiva que altera a ideia e reconfigura os
elementos e as relacbes combinatorios.

O quadro circunstancial apresentado prop&e uma caracteristica de fugacidade ao meme,
0 que vai de encontro aos esforcos empregados para obter fidelidade, fecundidade e
longevidade, caracteristicas que parecem ser asseguradas pela variagdo do meme. Essa nova
circunstancia sugere a coexisténcia entre a manifestagdo da subjetividade e a manutencdo

existencial do meme original.
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Diagrama 7 — A variacdo e mutagdo memética

Circunstancia de

convergéncia de

divergéncia de crenca

crenca
Teoria \A‘ Dois memes
de Componentes Um mesmo meme diferentes
Darwin IF\
Variacio || Mutacao

FONTE: Elaborado pelo autor a partir de Dawkins (2007).

Considerando que 0 meme é uma entidade dotada de um contetido essencial que anseia

ser replicada por meio da imitacdo, é valido considerar que, pelo exemplo de Dawkins, a

“Teoria de Darwin” consiste na esséncia significativa e que os “componentes” A ¢ B sdo os

elementos constitutivos que convergem ou divergem entre si para validar ou ndo a existéncia

do meme enquanto entidade Unica, sem outras consideradas rivais.

Portanto, € estimavel vincular a relacdo entre os elementos constitutivos a ideia essencial

apresentada pelo meme. Assim, quando os elementos convergem, eles executam um processo

de ratificacdo da ideia essencial, produzindo, assim, variacdo. J4, ao divergirem, eles

abandonam a ideia essencial, gerando um novo meme e, por consequéncia, ratificando a

mutacao.

A fim de exemplificar os casos, sera usado, inicialmente, 0 meme constituido a partir

das imagens do rapper Drake, extraidas do clipe da musica Hotline Bling, de 20152,

24 Disponivel em: <https:/museudememes.com.br/collection/hotline-bling> Acesso em: 13-06-2023
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Meme 1 — A escolha de Drake®

Fonte: site reddit (2023)%

O meme é constituido pelo que Costa; Santos; Souza (2023, p.134) chamam de réplica:
“elemento repetido, mimetizado, e que estabelece uma relagdo intertextual entre os memes”. A
réplica pode ser o elemento que contém a ideia memética essencial.

Existe a possibilidade de a réplica estar no layout do meme, como o que é apresentado
pelo meme 1, que é constituido por quatro quadros distribuidos de maneira a proporcionar a
direcdo de leitura ocidental, tendo, a partir da ordem numérica, inicio em (1) e fim em (4),

executando uma trajetoria em Z.

Diagrama 8 — A ordem de leitura do meme 1

Fonte: elaborado pelo autor.

Os quadros 1 e 3 constituem localizacGes fixas para as imagens do rapper, as quais
podem ter seus posicionamentos alterados entre si sem modificacdo dos conteudos

significativos unitarios e coletivo. Ambos sdo ladeados por imagens alteraveis que, em

25 Imagem editada pelo autor a partir do contetido disponibilizado pelo site.
26 Disponivel em: <https://ww.reddit.com/r/netolab/comments/lohxf8/esse_meme_do_drake_pode/> Acesso em:13-06-2023
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conjunto, necessitam manter a ideia de oposigdo expressa pela relacdo entre as imagens do
artista.

No caso do meme tomado como original (meme 1), 1 e 3 apresentam, respectivamente,
sentidos unitarios de rejeicdo e de aprovacdo, que embasam o sentido coletivo de escolha/opcéo
manifestado pelo meme, como fica nitido pela sua utilizacdo em atividades publicitérias, como

a realizada pela marca Nike.

Meme 2 — A escolha de Drake (versao Nike)

Fonte: site NSB BOT (2023)%

Tomando como base o meme original (meme 1), o uso publicitario (meme 2) apresenta
uma configuracdo com as imagens 1 e 3 com posicionamentos modificados, 0 que nédo
proporciona alteracdao dos contetdos originais.

Ha circunstancias em que existem alterac6es com o objetivo de, conforme Costa; Santos
e Souza (2023, p.127), “indicar um contexto que atualize o conteudo do elemento replicado,
conferindo a ele uma significa¢do situada”. Dessa forma, “cada ocorréncia textual do meme
constroi um determinado sentido, decorrente da insercdo do elemento réplica em outro que o
envolve, completando o seu sentido, o contextualizador, empregado em cada uma das
ocorréncias”.

O contextualizador, além de poder ser um elemento verbal, existe como inser¢do nédo
verbal sem prejudicar a base original de configuracdo e de sentidos, como observado no

exemplo que segue.

27 Disponivel em: <https://www.nikeshoebot.com/nike-drake/drake-memes/> Acesso em:13-06-2023
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Meme 3 — A escolha de Drake (versdo gato 1)

Fonte: site Daily dot (2023)%

Os quadros 1 e 3 (meme 3) possuem as imagens originais parcialmente alteradas pela
insercdo da figura felina para expandir o campo tematico e, com isso, estabelecer coeréncia com
0s quadros 2 e 4, cujas imagens referem-se a piso/ch&o, apresentando loca¢des que evocam,
possivelmente, a acdo de descanso do animal e que sdo classificadas, respectivamente, como
ndo ideal, preterida, e ideal, preferida.

Mesmo sendo 0 meme 4 um conjunto de alteracGes em relacdo a imagem original, ele

pode ser apresentado como possivel base para replicacoes.

Meme 4 — A escolha de Drake (versao gato 2)

Fonte: site Daily dot (2023) ?°

O meme 4 consiste em uma variacao que, além de ratificar a configuracdo e as ideias do
meme 3, agrega humor gerado pelo conflito de perspectivas. Enquanto a usada para a producéo
da imagem foi a do gato, a de leitura é a do ser humano, proposta repetida na imagem seguinte.

28 Disponivel em: <https://www.dailydot.com/unclick/drake-cat-meme/> Acesso em: 13-06-2023

29 Disponivel em: <https://www.dailydot.com/unclick/drake-cat-meme/> Acesso em: 13-06-2023
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Meme 5 — A escolha de Drake (versdo gato 3)

Fonte: Fonte: site Daily dot (2023) %

Os memes 2 a 5, mesmo apresentando modificagdes, ainda replicam a configuracéo e,
principalmente, a ideia essencial do meme 1. Porém, ele pode ser considerado incapaz de
auxiliar no alcance de certos objetivos por ter sua configuracdo limitada. Dessa forma, buscam-

-se outras configuragdes, como aponta o meme 6.

Meme 6 — A escolha de Drake (versao metalinguagem)

OUTROS FORMATOS
DE MEME

Fonte: site reddit (2023) 3

O uso metalinguistico do meme 6 indica abertura para mutacdo do meme, a qual gera
outro(s) meme(s) uma vez que se altera o uso de imagens de modo a alterar a ideia essencial do
original (memel), visto pelo meme que segue.

30 Disponivel em: <https://www.dailydot.com/unclick/drake-cat-meme/> Acesso em: 13-06-2023

31 Disponivel em: <https://www.reddit.com/r/netolab/comments/lohxf8/esse_meme_do_drake_pode/> Acesso em: 15-06-
2023
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Meme 7 — A escolha de Drake (versdo Teixeira Laticinios)

Fonte: perfil de Teixeira Laticiniosno Facebook (2023) %

A publicidade realizada pela empresa Teixeira Laticinios utilizou a configuracdo do
meme 1, porém, ao alterar o uso das imagens através da duplicacdo de apenas uma, a que faz
referéncia a aprovacdo, a ideia essencial do original é modificada.

Enquanto o contetdo essencial originadrio, matricial, apresenta uma circunstancia de
escolha ao exibir possibilidades, mesmo com pretensdes de persuadir o leitor a optar por uma,
como ocorre no meme 2; no meme 7 ele foi adulterado, passando a impossibilitar a escolha ao
transmitir uma circunstancia de imposicao.

O contraste entre 0 meme 1 e o 8 revela dois memes diferentes, apesar de possuirem
mesma configuragdo estrutural. Dessa forma, os memes de 2 a 6 podem ser considerados
variacdes do 1, enquanto o 7 é uma muta¢do do 1.

Apds essa primeira fase, na qual foram abordadas informag6es sobre meme quanto a
conceito e a caracteristicas e, a partir delas, realizada uma breve analise de memes, a segunda
apresenta saberes a respeito das relagdes entre esses, tecnologia e cibercultura.

A fim de iniciar a abordagem dos vinculos entre os universos memético, tecnolégico e
cibercultural, cabe trazer ao conhecimento que Martino (2015), baseando-se em Limor
Shifman, faz saber que as acbes empregadas para a definicdo de meme — replicar e transformar
—sdo as privilegiadas pela tecnologia moderna.

O privilégio dado as agdes mencionadas pode ser visto ja na web 1.0 que, apesar de

tender apenas a leitura de conteidos, ja permitia a troca de informac6es via e-mail, recurso pelo

32 Disponivel em:
<https://web.facebook.com/teixeiralaticinios/photos/a.1002596583222002/1994973627317621/?type=3&_rdc=1&_rdr>
Acesso em: 15-06-2023

112


https://web.facebook.com/teixeiralaticinios/photos/a.1002596583222002/1994973627317621/?type=3&_rdc=1&_rdr

qual houve, em 1996, a primeira disseminacdo em larga escala de um meme, o Dancing Baby
(Baby cha-cha ou Oogachacka Baby)*3.

Esse evento ocorreu por meio de uma intensa replicacdo que fez com que o meme
ampliasse a sua existéncia dentro do ambiente virtual. Martino (2015) informa que esse cenario
de difusdo é compartilhado pela dindmica de viralizac&o, da qual surge o viral.

Embora guardem entre si 0 tragco comum mencionado acima, o autor diferencia meme e
viral. Enquanto esse € reproduzido em sua forma original para um pablico especifico, indicando
a auséncia de variacOes; aquele as apresenta uma vez que ndo se encontra limitado a um nicho
e/ou a uma coletividade.

A pretenséo de alcancar variados grupos de pessoas atribui ao meme uma habilidade de
adequacdo. Esse atributo memético pode ser percebido nas considera¢fes de Cavalcante e
Oliveira (2019), para os quais meme e viral também estabelecem relacdo de afinidade e
apresentam alteridade entre si.

Para os autores 0 meme € um fendmeno viral, mas nem todo o fendmeno viral € um
meme, pois, uma vez que nao haja “pretensdo ladico-satirica na replicagcdo da imagem e, acima
de tudo, ndo... [haja] uma recriacdo, ou transformacdo do texto-fonte, numa espécie de
movimento parodistico” (p. 13), ndo hd meme.

O ultimo trecho permite chegar a duas consideragdes: i) 0 meme permite recriacdes de
um texto-fonte, o que corrobora o discurso de Martino (2015), com o qual se pode exemplificar
arelacdo entre os memes 1 a 6; e ii) ao conceito de meme é agregado o carater de entretenimento
efetivado por meio da diversdo e da critica, ambas materializadas pela parddia.

A subverséo parodistica de um texto-fonte através de um meme traz a tona a crenga de
Cavalcante e Oliveira (2019) de que para haver uma producdo de memes, ha uma relacdo

estreita entre intertextualidade e viralizacgéo,

porque todo meme necessariamente implicard a sua relagdo com um texto-fonte, seja
pela copresenca, seja pela derivacdo de um texto-fonte, seja por ambas. Além disso, é
com o auxilio da intertextualidade que se reconhece um meme como tal, pois, além
do aspecto de viralizagdo, um interlocutor de um texto com meme s6 o0 concebera
desse modo caso tenha tido acesso a outros textos que aludem a um mesmo texto-
-fonte, o qual tenha sido gatilho para o surgimento de um meme.

Desse modo, um meme, quando surge, gera um conjunto de textos de autoria
desconhecida (e isso é resultado da prépria viralizagdo) que aludem a um mesmo
texto-fonte, o gatilho para o inicio do meme. Dependendo do grau de disseminagdo, é
possivel que nem se reconheca mais qual foi o primeiro gatilho, porque as repeti¢des
vao sendo transformadas em outros gatilhos, com pequenas diferencas. A viralizacéo
e a intertextualidade com textos-fonte sdo, para nds, critérios importantes para

33 Animagdo em 3D produzida originalmente por Michael Girard e Robert Lurye pela Character Studio e, posteriormente,
transformado em GIF por John Woodell.
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diferenciar um meme como um aspecto comum a outros géneros que sdo reproduzidos
na internet (p. 13-14).

Os autores tomam a intertextualidade como um instrumento de (a) identificacdo de
configuracdes, elementos e/ou ideias de um texto em um meme, (b) estabelecimento de vinculo
entre um texto (agora texto-fonte) e um meme e (c) constituicdo de informacGes para a
compreensdo de um meme.

A intertextualidade configura-se, pois, recurso importante para a realizacao do processo
de producdo e de viralizacdo de memes, pois € com a identificacdo do vinculo estabelecido pela
intertextualidade que ha o reconhecimento e a compreensdo de um meme, o qual passa a estar
disponivel para a comunicacéo e para a replicacdo das ideias.

Uma vez tido como recurso comunicativo, 0 meme passa a codigo que, de acordo com
0s objetivos estabelecidos ao ser usado, distancia-se ou submete-se ao gerenciamento de suas
configuracOes e/ou elementos constituintes, ratificando, assim, a diferenga entre si e o viral.

Cabe observar que o processo de viralizagdo ndo se encontra no processo de constituicao
de um novo meme, mas na sua variacao, pois é nessa circunstancia que ocorre a replicacdo do
meme, como pode ser constatado pela relagdo do meme 1 com o conjunto constituido pelos de
2 ab.

Os casos meméticos analisados sdo constituidos por uma imagética inanimada, alvo

deste trabalho académico, mas isso ndo impede a exemplificacdo com producdo audiovisual.

Meme 8 — Oogachaka Baby

Fonte: perfil de uninvitedinno no Youtube (2023) 3

34 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=-5x50Xfe9KY> Acesso em: 17-06-2023
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Meme 9 — Oogachaka Baby (versdo Ally McBeal)

Fonte: perfil de 90210Bronte no Youtube (2023) °

Meme 10 — Oogachaka Baby (versédo Os Simpsons)

/\/V Hongler's
Web ZﬁjPage

E

Fonte: perfil de Shortclips no Youtube (2023) %

Os dois ultimos videos retomam o primeiro meme viralizado por e-mail (meme 8) cuja
configuracdo animada é replicada em 97 e 10% sem alteracdes que gerem a mutacio do meme,
mas que o repliqguem de maneira a viraliza-lo.

O feito inédito alcancado pelo meme tornou-se um fato de ocorréncia crescente com a
web 2.0. Isso foi possivel pela facilidade de manipulacdo digital gerada pelos avancos
tecnoldgicos dos aportes de divulgacdo de conteudos, os quais eram apropriados, modificados
e compartilhados por individuos que tornavam cada vez mais intenso o uso de sites e,
principalmente, redes sociais.

Diante do cenario proporcionado pela web 2.0, reporta-se a Martino (2015) que
apresenta os motivos considerados por Shifman para o sucesso dos memes na internet: (a) a
capacidade de o meme atrair a atencdo do usuario e (b) a capacidade de o0 meme em criar lagos
interpessoais e introduzir o individuo em um grupo social especifico.

O motivo (a) mantém relacdo com o carater de entretenimento do meme, gerado pela

subversdo do texto-fonte ao criar uma parddia memética, ferramenta pela qual um individuo

35 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=qWhABsnbgbA> Acesso em: 17-06-2023
36 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=2KBxr2xhZA4> Acesso em: 17-06-2023
37 Video referente ao episddio Cro-Magnon (temporada 1, episodio 12) de Ally McBeal.
38 \/ideo referente ao episddio The Computer Wore Menace Shoes (temporada 12, episodio 6) de Os Simpsons.
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expbe-se seu proprio posicionamento perante um assunto. Exposi¢des que possuem o motivo
(b) como um conjunto de estimulos e finalidades.

O motivo (b) torna-se factual e eficaz

se a mensagem tiver caracteristicas proprias que s6 podem ser decifradas por quem
faz parte no grupo. Assim, entender um meme significa estar entre as pessoas que
conseguem decifrar mensagens nem sempre claras para quem nao conhece o contexto.
Memes, nesse sentido, sé funcionam dentro de contextos especificos, por mais que
parecam abrangentes — ao serem replicados e transformados, os memes igualmente
passam a carregar em si as caracteristicas do ambiente cultural no qual ocorreu esse
processo. Nao por acaso, Shifman argumenta que memes permitem “ler”, ainda que
parcialmente, caracteristicas da cultura na qual sdo produzidos (Martino, 2015, p.179).

Martino, ao afirmar que “ao serem replicados e transformados, os memes igualmente
passam a carregar em si as caracteristicas do ambiente cultural no qual ocorreu esse processo”,
vai ao encontro dos preceitos de Bakhtin sobre as esferas de atuagdo humana, as quais, segundo
Rojo e Barbosa (2015), sdo provenientes das a¢des interpessoais.

A interacdo social estabelecida por individuos historicamente marcados, além de assim
também ser, esta submetida as vontades de seus criadores. E por meio dela que sdo geradas

estruturas sociais pelas quais os individuos/autores agem.

Nessa perspectiva, as praticas sociais e as atuagdes humanas ndo se dao na sociedade
de maneira desorganizada e selvagem, mas se organizam de maneira diversificada em
esferas distintas de atuacdo ou atividade que seguem regimes de funcionamento
diferenciados, inclusive no que diz respeito aos principios éticos e aos valores. Isto &,
as praticas sociais sdo “situadas” em esferas de atuagdo especificas (Rojo; Barbosa,
2015, p. 56).

Dentre as acOes praticadas pelo ser humano, a comunicacdo parece ser a primaria, a
ponto de as esferas de préatica social serem também esferas de comunicacdo cujo exercicio da-
-se pelo uso da linguagem, pois, conforme Bakhtin (2003, p. 261), “Todos os diversos campos
da atividade humana estdo ligados ao uso da linguagem. Compreende-se perfeitamente que o
carater e as formas desse uso sejam tdo multiformes quanto os campos da atividade humana”.

Dentro da multiformidade de usos especificos da linguagem gerados por uma esfera de
pratica social, o meme ¢ um artificio comunicativo tomado como um “conjunto de praticas
linguageiras condicionadas pelo social, mas dele condicionante” (Cavalcante; Oliveira, 2019,

p. 217).

[...] [a] “pratica linguageira” remete as nogdes de “produgdes verbais”, de
“enunciacdo”, “de fala”, e até mesmo de “performance”, mas distingue-se delas de
um ponto de vista tedrico pela énfase posta na nogdo de “pratica”: a linguagem faz
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parte do conjunto das praticas sociais, sejam elas praticas de producdo, de
transformacdo ou de reproducdo. [...] Como qualquer pratica social, as praticas
linguageiras sdo determinadas e restringidas pelo social e, ao mesmo tempo, elas
produzem efeitos sobre ele, contribuem para transforma-lo (Charaudeau;
Maingueneau, 2016, p. 397, grifo dos autores, apud Cavalcante; Oliveira, 2019, p. 9).

A definicdo acima, apresentada por Cavalcante e Oliveira (2019), agrega-se a condicao
apresentada pelos mesmos autores para um meme ser tido como tal. Ao afirmarem que um
meme necessita ter uma “pretensdo ladico-satirica na replicagdo da imagem e, acima de tudo,
[apresentar-se como uma] transformacdo do texto-fonte, numa espécie de movimento
parodistico” (p. 13), 0 entendimento de meme aproxima-se do conceito apresentado por Patrick
Davison (2020, p. 144): “Um meme de internet ¢ um recorte da cultura, tipicamente uma piada,
que ganha influéncia através de sua transmissdo on-line”.

Davison usa o termo meme de internet para diferenciar do termo no seu cenario
inaugural porque, enquanto o meme apresentado por Dawkins ja foi submetido a inimeros
estudos e surge como protagonista em varias obras, 0 meme de internet ocorre dentro de um
campo especifico — a web — e apresenta acGes que o orbitam e carecem de andlises e
conceituacBes com rigor académico.

Com o intuito de colaborar para o fim dessa caréncia, o autor vincula e submete a
influéncia do meme de internet a sua propria transmissao, cuja analise torna perceptiveis dois
pontos: a velocidade de transmisséo e a fidelidade de forma.

Quanto a velocidade, a transmissdo do meme de internet abrange espaco e tempo. O
espaco refere-se ao meio no qual o meme existe. Neste ponto, cabe notar a relacdo estreita com
a caracteristica fecundidade dada por Dawkins (2007) ao meme. Carateristica que permite 0
alongamento existencial do meme.

Quanto ao tempo, esse, para Davison (2020), em primeiro lugar, faz referéncia ao
periodo de existéncia do meme. Aqui, é oportuno linkar esse ponto a caracteristica longevidade
atribuida por Dawkins (2007) ao meme. Em segundo, 0 tempo corresponde ao acesso a0 meme,
tanto em relacdo ao periodo consumido para acessa-lo quanto ao periodo em que acessa-lo é
possivel.

Dessa forma, o meme de internet suplanta a oralidade, que tende a preservar-se pela
memoria, e a escrita, que tende a preservacao através do meio fisico do papel e da tinta. Isso
ocorre porque o computador permite uma conectividade de longo alcance entre os individuos e
uma amplitude temporal maior no que diz respeito ao acesso dos memes por parte desses

individuos.
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Quanto & fidelidade de forma, a caracteristica fidelidade de cdpia concedida por
Dawkins (2007) ao meme faz-se presente de modo notdrio. Davison (2020), ao tratar desse
ponto afirma que o0 meme, ao ser replicado, ganha contornos de maleabilidade, pois os softwares
proporcionam um quantitativo cada vez maior de possibilidades de manipulacdo de uma peca
de midia digital (meme).

Apos essa primeira investida de Davison (2020) para fornecer saberes sobre os memes
— de internet —, ele propbe submeté-los a um processo taxonémico com base em trés
componentes: a manifestacdo, o comportamento e o ideal.

A manifestacdo diz respeito a materializagdo do meme, cujas existéncia e organizacao
de seus elementos constitucionais tornam-se indicadores da sua ideia e, por extensao, dentro do
contexto em que € usado, dos seus propdésitos. Um meme, uma vez materializado, tende a
permitir a averiguacao e a constatacao do seu comportamento. Percebe-se a intima relacéo entre
esse componente e o texto considerado por Ribeiro (2021) como texto-em-circulagéo, o objeto
de ler ja em posse do leitor.

O comportamento € o componente que se refere as agdes tomadas pelo individuo para a
constituicdo de um meme. Neste ponto, evocamos novamente Ribeiro (2021) ao tomar a obra
textual como texto-para-circulacdo, o que esta na instancia de producdo, ainda sob o controle
do autor e profissionais envolvidos na producéo do objeto de leitura, cujo comportamento tende
a ser direcionado pelo ideal existente.

O ideal, por sua vez, é o contetdo detido pelo individuo e passivel de ser transmitido
por motivacdes especificas. Podemos conectar esse componente proposto por Davison (2020)
a ideia primordial de Dawkins (2007) a respeito de meme como uma entidade de nocéo
essencial compartilhavel.

Alcanca-se neste ponto do aporte tedrico um quantitativo suficiente de saberes para
analisar de modo minimamente satisfatorio um meme e, de modo especifico, a dinamica entre
elementos verbais e ndo verbais que torna possivel um elemento imagético contribuir para a
realizacdo de uma anafora indireta.

Portanto, a partir dos conhecimentos até o presente momento expostos, almejando a
aplicacdo de uma andlise mais refinada de um meme sem a pretensao de ela abarcar cabalmente

as possibilidades de exame e de leitura, tomam-se como objetos de analise 0s memes
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“namorado distraido”, ou “homem desleal caminhando com a sua namorada e olhando surpreso
para outra garota sedutora®, e Chico feliz e sério.

A andlise é composta por trés processos distintos: i) o do exame dos elementos
constituintes; ii) o das relacdes estabelecidas; e iii) o das possiveis formulacbes de sentidos.
Apesar de eles estarem delineados, isso ndo impede que todos estabelecam entre si relagdes de
sustentacdo mutua para dar conta das pretensées de quem produz e/ou replica 0 meme.

Antecedendo a andlise propriamente dita, uma vez possivel contextualizar a génese do
meme, esse procedimento torna-se importante, pois pode apresentar contribuicdes das
condigdes inaugurais para a investigacao baseada diretamente nos trés componentes de Davison
(2020): manifestacdo, comportamento e ideal.

De modo a iniciar as observacdes analiticas a partir dos contetdos tedricos apresentados,
abordar-se-a o primeiro meme.

Conforme Douglas Ciriaco® e Ingrid Luisa*!, o caso 1, reproduzido na Imagem 3, foi
eleito o melhor meme de 2017 por conta de sua versatilidade. A fotografia do “namorado
distraido” foi gerada a partir de um projeto de Antonio Guillem, que buscava, conforme o site
Insider*?, por meio das atuaces de modelos, cenas que apresentassem expressdes de pessoas

que eram submetidas a circunstancias de infidelidade.

Imagem 6 — cronica fotografica de um passeio

Fonte: site Tecmundo (2023) *

39 Disponivel em: <https://www.tecmundo.com.br/redes-sociais/121375-onde-surgiu-meme-namorado-distraido.htm> Acesso
em: 19-06-2023

40 Disponivel em: <https://www.tecmundo.com.br/redes-sociais/121375-onde-surgiu-meme-namorado-distraido.htm> Acesso

em: 19-06-2023
Disponivel em: <https://super.abril.com.br/comportamento/meme-do-namorado-distraido-e-usado-em-publicidade-e-

acusado-de-machismo> Acesso em: 19-06-2023

42 Disponivel em: <https://www.insider.com/distracted-boyfriend-meme-interview-with-couple-2017-8> Acesso em: 19-06-
2023

43 Disponivel em: <https://www.tecmundo.com.br/redes-sociais/121375-onde-surgiu-meme-namorado-distraido.htm> Acesso
em: 19-06-2023
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A execucdo desse projeto permitiu ao fotégrafo espanhol capturar a imagem acima,
usada como meme pela primeira vez, segundo o site Tumbrl**, numa postagem feita em 30 de

janeiro de 2017 pelo grupo politico turco Siyasettin em uma pagina nao publica do Facebook.

Meme 11 — O namorado distraido (versao original)

Fonte: perfil de Meme Documentation no Tumblr (2023) 4

Apesar de 0 meme 11 ser o primeiro uso memeético rastreado da fotografia de Guillem,
a andlise debrucar-se-4, inicialmente, sobre a obra do espanhol. A vista do dito, considere-se
como base a imagem 3 e a trajetoria ocidental de leitura (linear e horizontal; da esquerda para
a direita).

A trajetoria destaca como primeiro componente (C1) a modelo de vestido vermelho que
anda em direcdo contraria aos modelos que atuam como casal, cujo membro masculino,
segundo componente (C2), comporta-se inadequadamente para as expectativas de fidelidade
estabelecidas com a moca trajada de blusa e calca jeans, sua namorada e terceiro componente
(C3).

A partir dos objetivos do projeto de Gullem, a imagem 3 constitui um cenario ficcional
em que cada modelo compOs um personagem cuja a¢ao encontra-se dentro de uma cadeia de
acontecimentos: C1 passa de modo (supostamente) despretensioso pelo casal, despertando o

interesse de C2 (Mario*®), cujo comportamento produz indignacio de C3 (Laura*’).

4 Disponivel em: <https://memedocumentation.tumblr.com/post/164625266690/on-the-origins-of-the-man-checking-out-

another> Acesso em: 19-06-2023

Disponivel em: <https://memedocumentation.tumblr.com/post/164625266690/on-the-origins-of-the-man-checking-out-
another> Acesso em: 19-06-2023

Nome do modelo escalado por Gullem para a fotografia. Para fins tautoldgicos, toma-se como homénimo para a personagem
da fotografia. Disponivel em: <https://www.insider.com/distracted-boyfriend-meme-interview-with-couple-2017-8>
Acesso em: 20-06-2023

Nome da modelo escalada por Gullem para a fotografia. Para fins tautoldgicos, toma-se como homénimo para a personagem
da fotografia. Disponivel em: <https://www.insider.com/distracted-boyfriend-meme-interview-with-couple-2017-8>
Acesso em: 20-06-2023
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Pode-se instituir leituras variadas ao estabelecer como ponto de referéncia cada
personagem fotografada, em especial C2 e C3. Ao tomar, inicialmente, C2 como referéncia,
notabiliza-se que esse considera C1 uma fonte de fascinio de intensidade consideravel a ponto
de, explicitamente, quebrar com as expectativas de conduta que regulam os comportamentos de
uma pessoa comprometida amorosamente.

Em seguida, ao tratar de C3, evidencia-se, por meio da sua expressdo corporal, o
sentimento que toma a circunstancia como algo inacreditavel, permitindo, assim, considerar o
descontentamento do personagem ao constatar a quebra de conduta de C2.

E valido salientar o posicionamento de cada braco de C3. Enquanto a m4o esquerda esta
segurando a direita do namorado, ratificando a relagcéo entre os dois, a direita vai em direcéo de
C2 de modo a chamar atencdo de C2 e fazer com que ele retome a conduta de fidelidade.

Considerando C2 como ponto de referéncia para o desenvolvimento das futuras linhas
desta dissertacdo, pode-se instituir como ideia geral transmitida pela imagem 3 a ambicéo de
Mario, uma vez que, mantendo a mao unida a de Laura, ele, sem querer perder o que j& possuli,
anseia pelo gue a relacdo com ela ndo pode lhe proporcionar, materializado em/como C1.

Outra possibilidade de leitura é a que atribui a C2 um desejo reprimido pelo vinculo ja
estabelecido com C3 e uma vontade latente de terminar a relagdo existente para iniciar outra
com quem/o qué de fato ele almeja estar conectado, podendo, assim, também revelar uma
composicdo identitaria nova ou expor uma ainda ndo manifestada.

Vale salientar que, entre as possibilidades de leitura, hd uma convergéncia que pode ser
considerada traco caracteristico na constituicdo das variacbes meméticas: C1 e C3 firmam uma
relacdo de oposicao reciproca entre si, sendo esse componente o preterido e aquele o preferido.

A imagem 3, portanto, ao ser inaugurada como meme (cf. meme 11) apresenta um
layout com a réplica (Costa; Santos; Souza, 2023) que proporciona o contetdo significativo
essencial a ser replicado dentro de circunstancias especificas estabelecidas pela utilizacdo de
contextualizadores (Costa; Santos; Souza, 2023).

Esse processo tem se intensificado por estar inserido dentro da cultura remix, que,
segundo Navas (2010, p. 159), é “uma atividade global que consiste na troca criativa e eficiente
de informacGes, possibilitada pelas tecnologias digitais e apoiada nas operaces de
recortar/copiar e colar” (apud Buzato et al., 2013, p. 1195).

Pode-se observar que as operagGes mencionadas submetem a imagem 3 a uma
reconfiguracdo pela aplicacdo de contextualizadores que, mesmo ressignificando os elementos

constituintes, ndo promovem a alteracdo do que foi instituido pelo layout da réplica.
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Portanto, no meme 11, C2 evoca o comunismo que, mantendo vinculo com C3,
alimentacdo representada pela imagem de somente uma batata de carater rustico, deseja
estabelecer conexdo com C1, alimentacdo plasmada pela imagem de uma alimentacao variada
numa apresentacao requintada.

C1 e C3, por meio de suas respectivas imagens, evocam, por inferéncias, ideias que,
mesmo opostas, estdo vinculadas a C2 e sdo expressas, na constituicdo do meme, como duas
opcdes em um processo de escolha em que o posicionamento de cada uma ja define a preferida
e a preterida por parte de C2.

Com base no dito, as imagens correspondentes a C1 e C3, como apresentadas pelo meme
11, possibilitam uma leitura singular. As informacdes dadas demonstram, pois, que a
contextualizacdo do layout apresentada pela réplica faz com que o meme 11 seja uma
ferramenta de exposicéao de certo posicionamento ideolégico.

Realizada a anélise, pode-se, pois, identificar, mesmo que sinteticamente, no meme 11
0s componentes propostos por Davison (2020). Assim sendo, a manifestacdo é apresentada por
uma cena constituida por trés componentes (C1, C2 e C3) que sdo dispostos de maneira a
atribuir dindmica e valor especificos a cada um deles.

O comportamento é apresentado pelo processo de constituicdo de um layout submetido
a aplicacdo de contextualizadores que revelam as acOes de recortar/copiar e colar proprias da
cultura remix e presentes na producdo de remixes e mashups®, textos “centrais aos novos
letramentos no ambito da cultura digital” (Buzato et al., 2013, p. 1197).

O ideal € notabilizado pelas a¢des que conduzem 0s processos de comportamento, como
o de escolha de unidades imagéticas que melhor expressem o posicionamento ideolégico critico
contra 0 comunismo por meio da hipocrisia desse pautada nas acdes de preferir e preterir de
C2.

Apds essa primeira manifestacdo rastreavel da imagem 3 enquanto meme (cf.meme 11),
um quantitativo consideravel de variacfes dele comecou a ser produzido para expressar a ideia

essencial da réplica presente na imagem 3, como 0s memes apresentados abaixo.

48 Enquanto remixes consistem em produtos cujo traco caracteristico é “sua filiagdo a uma obra original, & qual se reporta de
alguma maneira, com graus variados de diferenciagdo”, os mashups sdo caracterizados como “remixes que combinam
elementos de fontes variadas, unindo ‘diferentes informagdes, midias ou objetos sem mudar sua fonte original de
informagdo’, de modo que ‘o formato original permanece o mesmo e carrega os tragos da forma e do contetdo originais,
embora recombinados em contextos e designs diferentes e novos (SONVILLA-WEIS, 2010, p. 9)” (BUZATO et al., 2013,
p. 1196).

122



Meme 12 — O namorado distraido (verséo signo de touro)

Fonte: perfil de Maluco dos Signos no Facebook (2023) 4°

O layout do meme 12 permite uma sequencializacdo pela qual se infere que a relacéo
entre C2 e C3 estivera estabelecida quando do surgimento de C1, cuja significacdo atribuida
por inferéncias baseadas em convencdes (sociais/cientificas) tem uma relacdo de divergéncia
com C3.

A partir do quadro circunstancial apresentado, C3 evoca a ideia da presenca de salde
que é confrontada pela unidade imagética de C1 que remete a auséncia de saude, promovendo
a génese de duas opc¢Oes antagbnicas a serem submetidas a escolha de C2, que opta por C1.

Considerando saude como o tema tratado pelo meme 12, percebe-se que a relacdo de
C2 com a ideia de presenca evocada pelo contextualizador de C3 sofre dano pela introducéo da
ideia de auséncia conjurada pelo contextualizador de C1.

Através do quadro acima é possivel, a partir da existéncia do tema como ponto de
convergéncia entre C1 e C3, tornar admissivel o estabelecimento da conexdo entre eles para
que haja coeréncia na oposicédo a ser estabelecida.

A oposicdo ocorre pela circunstancializacdo gerada por cada ideia atribuida ao ponto de
convergéncia. Dessa forma, as palavras presenca e auséncia surgem, igualmente por inferéncia,
para ratificar o antagonismo entre C1 e C3.

Ap0s debrucar-se sobre o primeiro caso, o faremos sobre o segundo, a partir do qual
desenvolve-se andlise da imagem que remete a capa do primeiro aloum de Chico Buarque (cf.

Imagem 4).

49 Disponivel em: <https://web.facebook.com/malucods/photos/a.510220052658072/510220445991366/> Acesso em: 22-06-
2023
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Imagem 7 — capa do primeiro 4lbum de Chico Buarque

A v |
[CHICDBUARQUE DEHOLLANDK

Fonte: site Toque musical (2023) %

“As fotos da capa, essa eu me lembro bem... Nos estavamos num esttdio fotografico
e eu queria tirar uma foto mais séria, eu queria me impor como um compositor sério
e tal. E eles achavam que eu ficava mais bonito quando sorria. Entdo, tiramos varias
fotos, sorrindo e sério” [...] “Eu fui ver a capa pronta. Eles fizeram a vontade deles e
a minha, com essa capa absurda que virou meme. E, cada vez que vejo, sendo meme
ou ndo, eu digo que absurdo isso ai”, disse o cantor aos risos®..

As palavras do proprio Chico Buarque apresentam o contexto da produc¢do da capa para
o album que o langou como profissional, em 1966. Resultado da tentativa de satisfazer tanto as
vontades da RGE, gravadora pela qual a obra foi lancada, quanto as do proprio artista, a capa
instituiu o layout para a réplica a ser usado nas variagfes memeticas.

O layout da capa apresenta, de modo linear num trajeto da esquerda para a direita, duas
fotos distintas de Chico Buarque, as quais estabelecem, pois, dois posicionamentos diferentes
de ocorréncia imagética. No primeiro, contém a imagem do mdsico sorridente, componente 1

(C1) e o segundo expde-no sério, componente (C2).

Imagem 8 — Chico feliz e sério

Fonte: Blog de Mauro Ferreira no site G1 (2023) %2

50" Disponivel em: <https://www.toque-musicall.com/?p=4288> Acesso em: 24-06-2023

Disponivel em: <https://aventurasnahistoria.uol.com.br/noticias/almanaque/historia-por-tras-da-capa-do-album-de-chico-
buarque-que-virou-meme-na-internet.phtml> Acesso em: 24-06-2023

Disponivel em: <https://gl.globo.com/pop-arte/musica/blog/mauro-ferreira/post/2020/11/05/chico-buarque-reflete-sobre-
album-de-estreia-de-1966-em-serie-sobre-primeiros-discos.ghtml> Acesso em: 24-06-2023

51

52

124


https://g1.globo.com/pop-arte/musica/blog/mauro-ferreira
https://www.toque-musicall.com/?p=4288
https://aventurasnahistoria.uol.com.br/noticias/almanaque/historia-por-tras-da-capa-do-album-de-chico-buarque-que-virou-meme-na-internet.phtml
https://aventurasnahistoria.uol.com.br/noticias/almanaque/historia-por-tras-da-capa-do-album-de-chico-buarque-que-virou-meme-na-internet.phtml
https://g1.globo.com/pop-arte/musica/blog/mauro-ferreira/post/2020/11/05/chico-buarque-reflete-sobre-album-de-estreia-de-1966-em-serie-sobre-primeiros-discos.ghtml
https://g1.globo.com/pop-arte/musica/blog/mauro-ferreira/post/2020/11/05/chico-buarque-reflete-sobre-album-de-estreia-de-1966-em-serie-sobre-primeiros-discos.ghtml

Da capa extraiu-se a imagem 5, réplica utilizada nas variagdes do meme Chico feliz e
sério, mas modificada pelo préprio artista que inverteu as fotos para, de maneira jocosa,
informar a sua entrada em uma rede social, gerando, assim, um outro layout e,

consequentemente, outra réplica, onde C1 e C2 apresentam valores trocados entre si.

Meme 13 — Chico sério e feliz (versdo Instagram)

/

NAQ TINHA
msnm'ur'oncm AGORA TENHO

Fonte: perfil de Chico Buarque no Instagram (2023) 53

A diferenca entre o layout proporcionado pela capa e o produzido pelo cantor evidencia
a importancia da alteracdo das imagens quanto ao posicionamento para que 0 discurso seja
constituido a ponto de direcionar o entendimento a ser obtido pela leitura, cujas possibilidades
sdo duas.

Enquanto a proporcionada pelo layout da foto da capa indica a passagem de uma
circunstancia positiva para uma negativa, indicando, como situacao final tristeza/decepcéo, a
outra demonstra transi¢do oposta que denota uma situacao de felicidade/contentamento. Apesar
dessa diferenca, em ambos 0s casos, 0s contetdos dever estar vinculados a um mesmo tema
para que a Oposicao seja coerente e, por isso, minimamente plausivel.

Muitas outras variacbes meméticas sdo geradas a partir de ambos os layouts
apresentados. A partir do gerado pela capa (cf. imagem 5), uma variacao seré analisada a fim

de demonstrar o processo de referenciagcdo que ocorre por meio de inferéncias possiveis.

>3 Disponivel em: <https://www.instagram.com/p/BWONnV4xIXdQ/> Acesso em: 24-06-2023
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Meme 14 — Chico feliz e sério (versdo natalina)

Chegou o natal // Nao tenho dinheiro

Fonte: secdo humor do site Seleces Reader’s Digest (2023) %

O meme 14 tem como C1 o personagem em estado de alegria, manifestada pelo sorriso,
o qual esta vinculado a oragdo “Chegou o natal [sic]”. J4 C2, além de expor seriedade pela
auséncia de sorriso, esta conectado a “Nao tenho dinheiro”.

Para uma andlise do comportamento, vale considerar que, pela classificacdo de memes
fotograficos de Viktor Chagas, apresentada por Costa (2021), 0 meme 14, ao conter uma
legenda com as oracGes ja apresentadas, pode ser considerado uma imagem-macro, como o
meme 13.

Além disso, assim como nos memes 11 e 12, percebe-se a existéncia de acGes de
recortar/copiar e colar, pelas quais ha, em Cl e C2, a insercdo da figura de um gorro
convencionalmente atribuido a figura de Papai Noel.

Ao aplicar o mecanismo de Al na legenda “Chegou o natal [sic]//Ndo tenho dinheiro”,
pode-se estabelecer o vinculo entre “natal” e “dinheiro” por meio de um encadeamento de
inferéncias que possibilita o encontro de um ponto de convergéncia: festa.

Natal é uma festividade cristd para a qual, por convencéo social, produz-se um evento
em que ha dois elementos de existéncia primordial: ceia e presente. A realizacdo dessa
celebracéo requer, portanto, minimamente, uma capacidade financeira real, ou seja, a posse de
uma quantia de dinheiro satisfatoria para tal finalidade.

E por esse viés inferencial que “natal” pode ser ancora para a conexdo com “dinheiro”,
gerando, assim, um exemplo de Al, pois esse novo referente atribui uma nova informacéo ao
contexto da ancora. A essa primeira analise em que o processo de referenciacdo é dado através
de elementos verbais, pode-se unir outro em que para a mesma ancora pode-se conceder outro

novo referente, agora imagético: o gorro.

>4 Disponivel em: <https://www.selecoes.com.br/humor/memes-de-natal-divertidos-para-whatsapp/> Acesso em: 24-06-2023
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Por um trajeto inferencial, o gorro vincula-se ao Natal por ser atribuido ao personagem
Papai Noel, o qual, dentro do imaginério (infantil) da festividade, é o responsavel por um dos
elementos primordiais: o presente. Esse elemento, por sua vez, necessita de um poder aquisitivo
suficiente para adquiri-lo.

A partir dos processos executados na analise de comportamento, permite-se pensar na
importancia do dinheiro para que, especificamente, o presente possa ser garantido e,
consequentemente, a realizacdo do Natal seja sustentada dentro das expectativas sociais €, se
possivel, dentro das pessoais igualmente, apesar de, para essas, haver uma submissdo a
capacidade do poder aquisitivo.

Por fim, terminada a analise, percebe-se que em ambos o0s casos abordados aqui a
producdo de variacGes expde um traco caracteristico dos memes, conforme Davison (2020):
eles ndo apresentam atribuicdo, que consiste na identificacdo da autoria de determinada midia
(peca de midia digital/meme).

Identificar é uma agdo que “serve para classificar e agrupar obras separadas, de forma
bem semelhante ao que tags e palavras-chaves [sic] hoje fazem com a midia digital distribuida
para que possamos busca-la e organiza-la” (Davison, 2020, p. 153), 0 que se torna pertinente,
pois “ainternet € um sistema repleto de uma quantidade incalculavel de dados. Por isso mesmo,
encontrar uma determinada midia se tornou tao relevante quanto produzir esta mesma midia”
(Davison, 2020, p. 153).

A atribuicdo, pelo que foi dito, torna-se um dos pontos centrais para a seguranca, uma
vez que sua auséncia configura-se como anonimato, o qual permite uma liberdade de atuacéo
que abrange duas circunstancias: a primeira corresponde a que proporciona uma protecdo para
0S que agem nocivamente contra qualquer elemento tomado como adversidade, livrando-os de
qualquer ato regulador e punitivo. JA a segunda refere-se a inexisténcia de propriedade
intelectual, o que livra o individuo de “qualquer preocupagdo com gerenciamento de direitos,
monetizagdo, citagdo ou licenciamento” (Davison, 2020, p. 154).

A atribuicdo é tomada de formas diferentes de acordo com o que Davison (2020) chama
de web restrita e web irrestrita. Para a primeira, as a¢0es de identificacdo autoral, como as
realizadas pelo YouTube e pela Wikipédia, sdo almejadas em razdo de seguranca. Ja para a
segunda, a atribuicdo € um ato a ser evitado, até mesmo desmantelado; valorizando, assim, o
anonimato.

O cenério em que se d& essa relativizacdo da seguranga é constituido a partir do que

Davison (2020), com base em Jonathan Zittrain, apresenta como rede generativa, a qual,
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prezando pelo exercicio e desenvolvimento da criatividade dos individuos, realiza-se como
sistema que procura atender as necessidades de produgao criativa. Essa rede, “enquanto sistema,
possui [,pois] influéncia adaptabilidade, facilidade de dominio, acessibilidade e capacidade de
transferéncia” (Davison, 2020, p. 141). Apesar do cendrio positivo projetado e executado para
a criatividade, esse passa a ser relativo quando o assunto é seguranga.

Portanto, com base em Davison (2020), enquanto a web restrita tem como primazia a
seguranca sobre a rede generativa, tornando-se, metaforicamente, as cidades oficialmente
planejadas e executadas por empresas, plataformas e/ou sites chancelados pela sociedade, como
Google, Amazon, Facebook; a irrestrita, existente ao redor da zona urbana, é tida como selva,
habitat dos memes da internet.

128



6 METODOLOGIA

O cenario de escassez de atividades praticas de leitura de textos multimodais
pertencentes ao cotidiano dos jovens das series finais do ensino fundamental gerou uma forca
de acdo para amenizar, o quanto possivel, essa situacdo. A amenizacdo materializa-se como o
objetivo principal deste trabalho e as suas atividades constituintes, como mencionado no
capitulo 2.

As referidas atividades, ao serem produzidas, constituirdo duas Sequéncias Didaticas
(SD) com base nos saberes diretivos apresentados por Joaquim Dolz, Michéle Noverraz e
Bernard Schneuwly (2004). Esses autores, partindo da realidade escolar francesa, propdem
conceitos e procedimentos para a constituicdo de uma SD, a qual ¢ apresentada como “um
conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género
textual oral ou escrito” (p. 82).

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 83, grifo do autor) especificam o intuito da SD
ao afirmarem que essa tem a “finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um género de
texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa dada
situacdo de comunicagdo”.

Vale ressaltar que o dominio mencionado € adquirido por meio de préticas de linguagem
gue sejam novas e/ou de dificil realizacdo. O que torna a SD um meio cabivel para trabalhar o
género textual meme. Cabe também, neste momento, chamar a atencdo para o fato de que 0s
saberes produzidos pelos autores estdo direcionados para acdes de produgdo textual oral e
escrita, distanciando-se, em parte, do objetivo deste trabalho.

Portanto, o fato deste trabalho, preferencialmente, visar a leitura imagética justifica
certas abordagens que ndo implicam de forma alguma na perda da importancia da obra em
linguagem verbal como ferramenta norteadora para a constituicdo da SD dos produtos deste
trabalho. Os saberes envolvidos com o desenvolvimento de um letramento que abarca o
imagético agem, pois, com especial influéncia através dos elementos que constituem a estrutura
de base das SD propostas.

De mesma natureza ¢ a influéncia dos saberes de Leonor Werneck Santos (2012) para
delimitar os agrupamentos de atividades a serem desenvolvidas, as quais, estando relacionadas
entre si, proporcionam a aquisi¢éo de conhecimentos que estejam numa trajetdria crescente de

expansdo, aprofundamento e aplicabilidade.
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Para formar leitores, é necessario que, na escola, a leitura de textos escritos ndo se
limite a adaptagdes ou fragmentos de textos, seguidos de exercicios de vocabulario e
atividades de compreensdo que apenas exigem dos alunos um recorte-cole, sem
suscitar uma reflexdo dos temas abordados, limitando-se a literalidade (Santos; Riche;
Teixeira, 2012, p. 41).

299

As atividades, portanto, afastam-se das que Marcuschi chama de “‘copiac¢do’” (Santos;
Riche; Teixeira, 2012, p. 41), por restringirem-se a superficialidade textual; e aproxima-se das
que o autor denomina compreensdo, uma vez que “exigem que o leitor associe informagdes,
levante hipoteses, faca inferéncias” (Santos; Riche; Teixeira, 2012, p. 41).

As atividades de compreensdo a serem produzidas, conforme a metodologia preconizada
por Santos, Riche e Teixeira (2012), estdo distribuidas por trés etapas distintas e interligadas: a
da pré-leitura, a da leitura e a da pés-leitura, totalizando oito tempos de aula em cuja descri¢do
de cada ha trés pontos definidos: o(s) contetdo(s), o(s) objetivo(s) e o(s) procedimento(s).

As atividades pré-textuais existem a partir da necessidade de criar e/ou aprofundar
conhecimentos especificos para constituir um conjunto de conhecimentos pertinentes que
permitam compreender os textos vindouros de modo habil e eficaz. As atividades da primeira
etapa, além de possuirem um carater propedéutico, atuam como agentes estimuladores para a
realizacdo do que for proposto na etapa seguinte.

As atividades textuais sdo as que se referem ao(s) texto(s) tomado(s) como base, ponto
de partida para a execucdo das que pertencem as etapas anterior e posterior. As atividades da
segunda etapa estdo voltadas para analise de cada texto utilizado, considerando tanto as mais
diferentes formas de registro da linguagem quanto as formulagdes composicionais. Presume-se
que o corpo discente, ao fim dessa etapa, ja esteja preparado para a préxima e Gltima etapa.

As atividades pos-textuais fecham o circuito das SD com a proposta de expandir 0s
conhecimentos angariados pelas duas primeiras etapas. Essa expansdo notabiliza-se pela
aplicacdo dos saberes envolvidos em acfes que estabelecam relagBes entre os textos ja
analisados e outros a serem abordados pelos alunos.

Nessa etapa, as atividades apresentam-se em largo campo de possibilidades, abrangendo
a escrita e/ou a leitura e sendo possivel o desenvolvimento de acgdes inter e transdisciplinares
com outras disciplinas, como Artes, para que os alunos possam, pela pratica, expressar 0s

conhecimentos adquiridos e expandidos.
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Quadro 15 - Sequéncia Didatica

Elementos
- Agrupamentos a
estruturais da ir da tinolodi
SD com base partir da tipologia
de atividades com .
em Dolz, base em Santos Aulas Conteudos abordados
ggﬁlﬁ;ﬁfﬁ Riche & Teixeira
(2004) (2012)
Apresentaca 18 Apresentacéo do género textual meme;
0 da situagdo
Pzﬁ(ij;g?o 22 Atividades gerais de leitura no género textual meme;
32 Mecanismos de textualidade: observa¢do em géneros
variados e no género meme;
Moédulo 1 Atividades pré- 42 Sistematizacgao desses mecanismos de textualidade
-textuais sem emprego de metalinguagem: exercicios;
58 Atividades de leitura em géneros variados e no género
meme com base em procedimentos inferenciais gerais;
Leitura de textos ndo multimodais com ocorréncia de
62 Al. Destaque para esses contextos por meio de
Moédulo 2 Atividades exercicios de compreenséo;
textuais
72 Atividades de leitura em géneros textuais multimodais
diversos com foco em contextos de Al;
g8 Atividades de leitura no género textual meme com
Médulo 3 foco na Al;
Atividades pos- g8 Atividades de leitura no género textual meme com
-textuais focona Al; e
Pro_d ucdo Atividades de leitura no género textual meme com
final 102
foco na Al.

FONTE: Elaborado pelo autor a partir de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) e Santos, Riche e Teixeira (2012)

A SD apresentard, inicialmente, duas etapas que, de acordo com Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), objetivam apresentar o assunto principal do qual as futuras etapas
abordardo. Dessa forma, a etapa “Apresentacdo da situacao” consiste na introduc¢ao ao universo
memeético, com seu conteudo historico e aplicado na cultura promovida pela web 2.0.

A etapa “Produ¢do inicial” buscara proporcionar analises rasas de um conjunto de
memes variados (de preferéncia diferentes dos utilizados nas atividades futuras) com o objetivo
de despertar a atencdo para a existéncia da variedade de semioses, as relagdes que mantém entre
si e 0s sentidos que possam surgir para proporcionar a constituicdo de trajetos inferenciais e,

consequentemente, de leituras.
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Os materiais a serem produzidos e propostos enquadram-se no conjunto formado pelos
modulos 1, 2 e 3, 0s quais, em Santos et al (2012), correspondem, respectivamente, as
atividades pré-textuais, textuais e pos-textuais. Considerando, pois, que o corpo discente ja
esteja introduzido aos contetidos basicos sobre memes, as atividades prezardo pela constituicdo
de leituras analiticas dos textos propostos.

As leituras debrucar-se-do sobre géneros variados como o objetivo de estabelecer uma
articulacdo entre esses e 0s memes e aplicar como meio de compreensdo 0 mecanismo
inferencial da Al.

A organizacdo das SD, conforme aqui propomos, sera apresentada de maneira adaptada
da formulada pelos autores, para atender aos objetivos didatico-pedagogicos deste estudo e
proposicdo. Assim, ndo havera producéo final, por exemplo, haja vista que as atividades situam-
-se estritamente no eixo da leitura.

Quanto ao tipo de pesquisa, trata-se de uma pesquisa propositiva®, sem aplicacdo de
experimento em sala de aula. Dessa forma, ndo se trata de uma pesquisa-acdo, em que teriamos
um desenvolvimento conjunto da pesquisa com os participantes. Além disso, esta pesquisa se
caracteriza por ser de cunho bibliografico, uma vez que o material de consulta consiste em

estudos ja desenvolvidos por outros estudiosos.

% A pandemia de Covid-19 reprogramou as dindmicas de realizacdo do Mestrado Profissional em Letras,
autorizando a UFRRJ realizar trabalhos unicamente propositivos por um periodo determinado.
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7 PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA 1

Esta primeira proposta de atividades aborda no moédulo 1, o de atividades pré-

-textuais, o género tirinha, que esta presente nas atividades textuais do médulo 2, assim como

0 género reportagem. Ambos tratam do assunto preconceito racial, o qual é retomado no médulo

3 pelas atividades pos-textuais baseadas em memes.

O intuito é tratar de modo critico, ao longo da SD, o assunto por meio de inferéncias

requisitadas pelas atividades propostas pelos dois primeiros géneros textuais para o discente e,

por fim, realizar as atividades relacionadas aos memes para analisa-los de forma critica e

relaciona-los aos conhecimentos adquiridos nas duas primeiras etapas.

Quadro 16 - Mddulo 1: atividades pré-textuais

Duracéo

Um tempo de aula (50 minutos)

Texto

Armandinho e a brincadeira que ndo aconteceu. (tirinha)

Comandos

Abordar o texto em duas etapas de leitura:
12 leitura: autbnoma; e
22 leitura: colaborativa;
Realizar atividades de modo autbnomo; e
Buscar respostas de modo colaborativo.

Recursos

Fotocdpias do material fisico contendo texto e atividades pré-textuais; e
Aparelho de datashow.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Quadro 17 - Médulo 2: Atividades textuais

Duracdo

Um tempo de aula (50 minutos)

Textos

A indignacdo de Armandinho (tirinha); e
Acusado de roubar bicicleta, jovem denuncia racismo no RJ (reportagem).

Comandos

Abordar o texto em duas etapas de leitura:
12 leitura: autbnoma; e
22 leitura: colaborativa;
Realizar atividades de modo autbnomo; e
Buscar respostas de modo colaborativo.

Recursos

Fotocopias do material fisico contendo texto e atividades textuais; e
Aparelho de datashow.

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Quadro 18 - Modulo 3: Atividades pos-textuais

Duragéo

Um tempo de aula (50 minutos)

Textos

Armandinho e a brincadeira que ndo aconteceu (tirinha);

A indignacdo de Armandinho (tirinha);

Acusado de roubar bicicleta, jovem denuncia racismo no RJ (reportagem);
As cores que julgam (meme); e

Fonte de hipoteses (imagem).

Comandos

Abordar o texto em duas etapas de leitura:
12 leitura: autbnoma; e
22 leitura: colaborativa;
Realizar atividades de modo autbnomo; e
Buscar respostas de modo colaborativo.

Recursos

Fotocdpias do material fisico contendo texto e atividades pds-textuais; e
Aparelho de datashow.

Fonte: Elaborado pelo autor.
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7.1 Mddulo 1: Atividades pré-textuais

Vamos comegar as nossas atividades dando o primeiro passo que é fazer a leitura da tirinha

abaixo. Depois disso, apresente as respostas paras as questdes propostas.

Texto

Tirinha 5 — Armandinho e a brincadeira que ndo aconteceu.

CAMILO, VAMOS DINHO, NAO POSSO PRA MiM, NAO
»osrén DA ESPERA. .~ CORRER AGORAI | — € sEGUROI
ATE A FE?

vé? por

ki 44"

Fonte: site SOCIUS: Sociologia e Direito®®

Na tirinha, o personagem Armandinho faz uma proposta para Camilo. Camilo, no primeiro
momento aceita, porém, em seguida, refaz a resposta dada. A partir da mudanca feita por
Camilo podem ser realizadas algumas analises para descobrir as motivacfes da reconsideracao

da personagem. Para que isso aconteca, responda as indagacoes abaixo.

Considerando o quadro 3 da tirinha, notamos que ha trés personagens presentes, tendo cada
uma delas caracteristicas especificas. Temos o ser que ndo é humano — o gato — e dois seres
humanos. O primeiro é chamado de F& por Armandinho.

1. Qual é a possivel idade da Fé?

Sugestdo de resposta: Segundo o ECA, considera-se crian¢a a pessoa até 12 anos de idade

incompletos.

2. E possivel que Fé, Camilo e Armandinho tenham a mesma idade? Em que se baseou a sua

resposta?

%6 Disponivel em: <https://sociologiadodireitounesp.blogspot.com/2019_03_26_archive.html> Acesso em 28-06-2023
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Sugestdo de resposta: Espera-se que a resposta seja positiva. Sendo positiva, um
embasamento possivel esta na estatura dos trés personagens em relacéo ao de maior estatura,
presente no quadro 3. Estatura percebida pela relagdo entre o conjunto imagético referente

aos trés personagens infantis e o imagético referente ao outro ser humano, o adulto.

3. Caso as trés personagens sejam criangas, a quarta personagem humana, presente no quadro

3, pode ter qual idade?

Sugestdo de resposta: Espera-se que a resposta apresente uma idade fora do campo etério que
abarca a infancia. Portanto, espera-se uma idade acima de 12 anos completos, porém, ha o
caso de a indumentéaria da personagem refutar uma idade que esteja dentro do periodo que

comporta a juventude, entre 12 e 18 (e alguns casos 21) anos.

4. Néo sendo a quarta personagem crianga nem jovem, o que pode revelar a possivel idade

dela?

Sugestdo de resposta: Espera-se que a indumentaria especifica de uma profissao presente na
constituicdo imagética da personagem seja referéncia para estabelecer uma idade que a
classifique como adulta, uma vez que ha a possibilidade de indicacdo de uma profissao.

5. Os elementos usados por vocé para descobrir a idade da personagem também podem revelar

a profissao dela. Qual é?

Sugestdo de resposta: A partir dos elementos que constituem uma farda, espera-se que a
profissdo esteja relacionada a seguranca, como militar, policial, sendo esse ultimo exemplo
mais viavel pela cor da calca (considerando como base a farda da policia militar do estado
do Rio de Janeiro).

6. Ao perceber a existéncia do adulto com a profissdo indicada por vocé, Camilo refaz a

resposta dada para Armadinho. Essa mudanca acontece por conta de qual trago de Camilo?

Sugestdo de resposta: Espera-se que a cor de Camilo seja apontada como traco a ser

considerado para a mudanca de resposta.
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7. O traco apontado por vocé como motivador da mudanca da resposta de Camilo, na verdade,
€ um primeiro elemento, pois existe um outro que esta intimamente relacionado ao traco

indicado na resposta anterior. Qual € esse outro elemento? (Pista: € uma palavra).

Sugestdo de resposta: Espera-se que ao elemento néo verbal (cor) seja vinculado o verbal por

meio do verbo correr.

8. A relacdo entre o elemento ndo verbal (a cor de Camilo) e o verbal (a palavra indicada por

VOCé na resposta anterior) faz perceber que Camilo tem receio de ser considerado o qué?

Sugestdo de resposta: Espera-se que a relacéo entre os dois elementos dentro do contexto da

tirinha conduza o leitor a perceber que Camilo poderia ser tido como bandido.

9. Em uma possivel situacdo em que o adulto da tirinha fosse trocado por outro de profisséo

diferente, Camilo rejeitaria a proposta de Armandinho?

Sugestdo de resposta: Espera-se que a troca da figura do policial por outra que néo esteja

ligada a seguranca faca com que Camilo sustente a primeira resposta dada a Armandinho.

10. Considerando o conjunto de respostas dadas as indagacdes anteriores, é possivel que a tirinha

aborde um assunto especifico. De qual assunto a tirinha trata?

Sugestao de resposta: Espera-se que o assunto indicado como resposta seja preconceito racial

ou racismo.
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7.2 Mbdulo 2: Atividades textuais

O primeiro passo para a realizacéo das atividades € a leitura do texto 1 (tirinha). Feito isso, para

cada questdo, apresente uma resposta

Texto 1
Tirinha 6 — A indignagdo de Armandinho

SiM! CLARO / “NOTA MAS QUEM iA
QUE SA0 g A nOTA FISCAL™2! CARREGAR UMA
FISCAL? NOTA FISCAL?  AQuI,

/

Fonte: site SOCIUS: Sociologia e Direito®

Nessa nova tirinha de Armandinho, ele esta novamente na companhia de Camilo. Dessa vez
eles estdo conversando diretamente com a mesma personagem que apareceu perto da

personagem F&, na tirinha analisada anteriormente.

1. No primeiro quadro percebemos que as duas criancas estdo, cada uma, de posse de uma
bicicleta. A primeira fala de Armandinho deixa claro que existe parte da conversa fora do
que se vé na tirinha. Nessa conversa que ndo vemos, podemos imaginar a pergunta feita pelo

policial para as criancas. Qual foi a pergunta feita?

Sugestdo de resposta: Espera-se que, dentro da abordagem policial, a pergunta feita pelo

soldado seja “Essas bicicletas sdo suas?” (ou outra parecida).

Além da pergunta que ndo vemos na tirinha, exista outra, feita também pelo policial. Essa nés

podemos identificar no quadro 1: “E a nota fiscal?”

2. A pergunta feita pelo policial indica um comportamento de desconfianga, mesmo diante da
fala de Armandinho: “Sim! Claro que sdo nossas!” Por conta desse comportamento, o

policial pede algo especifico, uma nota fiscal. Qual é a funcdo de uma nota fiscal?

57 Disponivel em: <https://sociologiadodireitounesp.blogspot.com/2019_03_27_archive.html> Acesso em: 28-06-2023
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Sugestdo de resposta: A nota fiscal € um documento que tem por objetivo comprovar a
existéncia do direito de posse de alguém sobre algum objeto, geralmente pelo pagamento da

guantia estipulada no ato de venda desse mesmo objeto.

A nota fiscal é um documento que expressa o direito de posse de alguém sobre alguma coisa.
Ela foi pedida pelo policial no quadro 1 e gerou dois comportamentos diferentes no quadro 3.

3. O primeiro comportamento pode ser analisado a partir da pergunta de Armandinho: “Mas
quem ia carregar uma nota fiscal?” Esse questionamento pode revelar um espanto da

personagem com qual situacéo?

Sugestdo de resposta: Espera-se que o aluno demostre estranheza em relacdo a alguém (em
especial uma crianca) ter que carregar uma nota fiscal para comprovar a posse legal de um
objeto, um brinquedo, no caso uma bicicleta. Pode ser abordado por algum discente o fato
de Armandinho estranhar a abordagem policial uma vez que ndo é habitual uma

pessoa/crianca branca estar nessa situacdo por conta de sua cor.

4. O segundo comportamento pode ser observado com base na fala de Camilo para o policial:
“Aqui, senhor!” Diferente do espanto de Armandinho, Camilo ndo encara a situagdo com

estranheza. O que indica esse comportamento de Camilo?
Sugestdo de resposta: Espera-se que o discente veja a posse de nota fiscal demonstrada por
Camilo como um indicio de que ele, por conta da sua cor, deva provar que nédo é bandido ao

utilizar uma bicicleta.

5. O comportamento de Camilo na situacdo demonstrada pela tirinha pode indicar uma

convergéncia com a tirinha anterior quanto ao assunto? Qual é o assunto?

Sugestéo de resposta: Espera-se que a primeira resposta seja positiva e que o assunto indicado

seja preconceito racial ou racismo.
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Assim como feito com o texto 1, leia agora o texto 2 (reportagem) para que as questdes sobre

ele possam ser realizadas por vocé.

Texto 2
Acusado de roubar bicicleta, jovem denuncia racismo no RJ
Ele esperava a namorada em frente a um shopping na area mais nobre do Rio de Janeiro e

publicou o video do momento em que um casal de jovens o aborda®®

Imagem 9 — instrutor de surfe Matheus Ribeiro

instrutor de surfe Matheus Ribeiro em uma foto antiga com a sua bicicleta Reproducao/Facebook
Fonte: site Leia Ja (2023) %°

Acusado de roubar a propria bicicleta, o instrutor de surfe Matheus Ribeiro
compartilhou o video do momento em que foi abordado por um casal de jovens no Leblon, na
Zona Sul do Rio de Janeiro. Ele denuncia que foi vitima de racismo na area mais nobre da
capital carioca.

Na tarde do Dia dos Namorados, no sabado (12), Matheus esperava a hamorada em
frente ao Shopping Leblon, alocado no bairro com o metro quadrado mais caro do Rio, quando
foi abordado. De acordo com o relato, mesmo sem provas, a dupla o acusou de ter roubado a
bicicleta elétrica na qual estava montado.

"Vocé pegou a bicicleta ali agora, ndo foi?", questionou o jovem.

Para tentar provar sua inocéncia, Matheus mostrou fotos antigas com a bicicleta e a
chave do seu cadeado. Nesse momento, ele conta que quando o rapaz pegou o dispositivo sem

autorizacdo para verificar se a fechadura encaixava na sua chave.

>8 Disponivel em: <https://www.leiaja.com/noticias/2021/06/14/acusado-de-roubar-bicicleta-jovem-denuncia-racismo-no-rj/>
Acesso em 28-06-2023

>9 Disponivel em: <https://www.leiaja.com/noticias/2021/06/14/acusado-de-roubar-bicicleta-jovem-denuncia-racismo-no-rj/>
Acesso em 28-06-2023
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"Frustrado com sua tentativa, ele diz que ndo me acusou, afinal, o rapaz s6 estava
perguntando”, recordou Matheus em um texto publicado nas suas redes sociais.

O casal foi embora sob os xingamentos do instrutor de surfe, que acredita ter sido mais
uma vitima de racismo.

“Sao coisas que encabulam o racista. Eles ndo conseguem entender como vocé esta ali
sem ter roubado dele, ndo importa o quanto vocé prove [...] isso ndo foi um desespero de quem
foi furtado, isso 0 é o desespero do racista quando Vé a gente perto. Ela ndo tem ideia de quem
levou sua bicicleta, mas a primeira coisa que vem a sua cabeca € que algum neguinho levou™,
desabafou.

O LeiaJa procurou Matheus para confirmar se o caso foi denunciado as autoridades,

mas ndo obteve resposta até 0 momento da publicacéo.

6. Na reportagem, o instrutor de surfe Matheus Ribeiro reconhece que foi vitima de racismo.

Isso ocorreu com base em que circunstancia?

Sugestdo de resposta: Espera-se que o discente identifiqgue a acusacdo de roubo de uma

bicicleta elétrica como o ato de racismo contra Matheus Ribeiro.

7. Matheus Ribeiro, ao ser acusado de roubo, tenta demonstrar que ndo é bandido, como fez
Camilo ao mostra a nota fiscal para o policial no texto 1 deste médulo. Qual é o procedimento
adotado por Matheus para livrar-se da acusacao feita contra ele?

Sugestdo de resposta: Espera-se que o discente reconheca a atitude de Matheus que, ao

mostrar fotos antigas com a bicicleta e a chave do cadeado usado nela, busca provar a sua

inocéncia.

Atente para o seguinte trecho: “S80 coisas que encabulam o racista. Eles ndo conseguem

entender como vocé esta ali sem ter roubado dele [sic], ndo importa o quanto vocé prove”.

As palavras do instrutor de surfe possibilitam identificar o grupo em que ele coloca seu
acusador. Para chegarmos a essa identificacdo precisamos uma anélise.

8. Ao falar “Eles ndo conseguem entender como vocé esta ali sem ter roubado dele [sic]”, é

possivel perceber que existem algumas palavras que fazem referéncia a outras que estdo
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dentro ou fora do texto. A primeira € o pronome eles que faz referéncia a qual palavra ja

mencionada no texto?

Sugestdo de resposta: Espera-se que o discente estabeleca o link entre o pronome eles e a

palavra racista, entendendo que se trata de “sujeitos/individuos racistas”.

9. Ainda considerando o trecho, podemos perceber que nele um outro pronome é utilizado:

vocé. Esse pronome é utilizado por Matheus Ribeiro para fazer referéncia a quem?

Sugestdo de resposta: Espera-se que o discente estabeleca a conex&o entre o pronome vocé e
o0 préprio Matheus, sendo possivel o termo ganhar amplitude e abarcar qualquer pessoa que

apresente semelhanca com o proprio Matheus.

10. Outra palavra a ser analisada é o adverbio ali. No trecho, ela pode ser entendida como

referéncia a um lugar ja identificado no texto. Que lugar é esse?

Sugestdo de resposta: Espera-se que Leblon, ou o bairro com o metro quadrado mais caro do

Rio, que indiqguem uma boa realidade econdmica, seja identificado pelo discente.

11. A relacdo entre as trés palavras (eles, vocé e ali) permite estabelecer leituras do caso

apresentado pela reportagem. Apresente uma possivel leitura dessa relacao.

Sugestdo de resposta: Nesta atividade, cria-se a possibilidade de o discente exercitar a
criatividade para gerar leituras possiveis a partir da relacdo das palavras destacadas com
base nas identificacdes referenciais realizadas nas atividades anteriores. Uma leitura possivel
é a que demonstra que o Bairro Leblon néo € lugar onde pessoas nao brancas possam estar,
e, estando essas la, € somente para realizar crimes contra os que 1& moram ou por 1a passam.
(Interessante permitir o0 acesso a rede para a realizagdo de breve pesquisa sobre o bairro
Leblon).
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7.3 Mddulo 3: Atividades pos-textuais

Um site de moda, com o objetivo de ensinar como escolher de forma consciente as melhores
cores de roupas e acessorios para construir um look harmonioso, estiloso e individual, usa como
base a cor de pele da pessoa. Para que essa cor seja descoberta, o site recomenda utilizar a paleta

de cores abaixo.

Figura 1 — Paleta de cores

COMO DESCOBRIR
O TOM DE PELE

PELE QUENTE

PELE FRIA

Fonte: site Sacada (2023) ¢

O propésito Unico da paleta é servir de ferramenta para a descoberta do tom de pele para que as
melhores escolhas de look sejam feitas. Porém, uma paleta de cores pode ser usada para outros

fins, como ocorre na imagem abaixo:

Meme 15 — As cores que julgam.

- £
Fonte: perfil de Marcus (@berieux) no Twitter (2023) ¢

€0 Disponivel em: <https://sacadaonline.com.br/cartela-de-cores-pessoal-saiba-como-fazer-a-sua/> Acesso em: 29-06-2023
61 Disponivel em: <https:/twitter.com/berieux/status/1023762485822857221> Acesso em: 29-06-2023
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A imagem é um meme original extraido do episodio Turban Cowboy (Cowboy de Turbante) da
série animada Family Guy (Uma familia da pesada). A personagem que aparece no meme é
Peter Griffin, que, no episodio, é forcado a dirigir um furgdo cheio de bombas que seréo
detonadas sobre uma ponte. Para que o veiculo chegue ao lugar desejado e o0 ataque terrorista
aconteca, Peter precisa estar sobre ela, mas antes de acessa-la, ele € parado numa blitz, na qual
o policial julga, por meio de uma paleta de cores, ser a pessoa abordada suspeita e,

consequentemente, ndo confiavel, ou o contrario.

Figura 2 — Okay ou Not okay®?
=

OKAY

/NOT
OKAY

Fonte: perfil de Marcus (@berieux) no Twitter (2023) &3

A paleta possui dois conjuntos de cores referentes aos possiveis tons de pele de uma pessoa.
Para cada conjunto hd uma mensagem. No caso do meme original temos o conjunto 1, referente
a mensagem okay (em portugués: “tudo bem”), e o conjunto 2, referente a mensagem not okay

(em portugués: “ndo esta tudo bem”).

1. Além de Peter Griffin, a série possui dois outros personagens: Nate Griffin e Cleveland
Brow, cujas imagens sdo apresentadas abaixo. Se no lugar de Peter estivesse algum desses,
qual seria 0 comportamento e/ou a atitude tomado(a)(s) pelo policial? E qual(is) seria(m)

a(s) motivagéo(des) do policial?

62 |magem editada pelo autor a partir do contetido disponibilizado pelo perfil.
83 Disponivel em: <https:/twitter.com/berieux/status/1023762485822857221> Acesso em: 29-06-2023
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Figura 3 — Nate Griffin® Figura 4 — Cleveland Brow

Fonte: site Family Guy Wiki % Fonte: site Family GuyWiki

Sugestdo de resposta: Espera-se que o discente, a partir das imagens dos novos personagens
apresentados, possam, por meio da identificacdo da cor de cada um, realizar um julgamento
deles a partir da paleta de cores usada no meme. Espera-se que o julgamento seja negativo
ao inseri-los no grupo de pessoas indicadas pelo conjunto 2 da paleta, podendo ser a
motivacdo desde a obediéncia a convencdes sociais preconceituosas até o cumprimento da

sua fungdo enquanto policial.

O meme apresenta um contexto de julgamento em que a pessoa encontra-se numa situagao
positiva (inocente/confiavel) ou negativa (culpada/suspeita) de acordo com a cor de pele que

possui.

2. Considerando o contexto do episodio, a utilizacdo do meme pode ser considerada uma

ferramenta para indicar a realizacdo de que tipo de preconceito?

Sugestdo de resposta: Espera-se que o discente indique o preconceito racial, ou racismo, - e
até mesmo xenofobia - como o preconceito abordado pelo uso da paleta dentro do meme, que,

por sua vez, esta inserido dentro do contexto do episddio.

54 Imagem editada pelo autor a partir do contetido disponibilizado pelo site.
8 Disponivel em: <https://familyguy.fandom.com/wiki/Cleveland_from_South_Carolina> Acesso em: 29-06-2023
% Disponivel em: <https://family-guy-em-portgues.fandom.com/pt-br/wiki/Cleveland_Brown> Acesso em: 29-06-2023
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3. Levando em consideracdo a paleta de cores do meme, estabeleca uma relacdo entre ela e
cada um dos textos analisados anteriormente. Feito isso, modifique a mensagem de cada
grupo da paleta de modo a refletir possiveis julgamentos, tanto positivos quanto negativos.
Vale observar que o “okay” e o “not okay” sdo posicionamentos definidos pela cor da

personagem.

Sugestao de resposta: Espera-se que o discente, a partir do contexto de cada texto analisado,
possa estabelecer um julgamento positivo e outro negativo demonstrando, assim, o
entendimento da mensagem memética e o estabelecimento de conexdes coerentes entre 0

meme e cada um dos textos.

Tirinha 7 — Armandinho e a brincadeira que ndo aconteceu.

CAMILO, VAMOS

NoRtare

ts

Fonte: site SOCIUS: Sociologia e Direito®

Figura 5 — Okay ou Not okay®

N&o pode ser crianca
Nao pode brincar

Pode ser crianca
Pode brincar

Fonte: perfil de Marcus (@berieux) no Twitter (2023)%

57 Disponivel em: <https://sociologiadodireitounesp.blogspot.com/2019_03_26_archive.html> Acesso em: 30-06-2023
%8 |magem editada pelo autor a partir do contetido disponibilizado pelo perfil.
89 Disponivel em: <https:/twitter.com/berieux/status/1023762485822857221> Acesso em: 30-06-2023
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Tirinha 8 — A indignagdo de Armandinho

"NOTA
FiSCAL™?!

/

Fonte: site SOCIUS: Sociologia e Direito™

Figura 6 — Okay ou Not okay’*

Pode possuir uma bicicleta
NA&o precisa portar nota fiscal

N&o pode possuir uma bicicleta
Precisa portar nota fiscal

Fonte: perfil de Marcus (@berieux) no Twitter (2023)72

Imagem 10 — instrutor de surfe Matheus Ribeiro"®

T z AN \\“/’

Fonte: site Leia J& (2023) "

70 Disponivel em: <https://sociologiadodireitounesp.blogspot.com/2019_03_27_archive.html> Acesso em: 30-06-2023
1 Imagem editada pelo autor a partir do contetido disponibilizado pelo perfil.
72 Disponivel em: <https://twitter.com/berieux/status/1023762485822857221> Acesso em: 30-06-2023

73 Disponivel em: <https://www.leiaja.com/noticias/2021/06/14/acusado-de-roubar-bicicleta-jovem-denuncia-racismo-no-rj/>
Acesso em: 30-06-2023

74 Disponivel em: <https://www.leiaja.com/noticias/2021/06/14/acusado-de-roubar-bicicleta-jovem-denuncia-racismo-no-rj/>
Acesso em: 30-06-2023/
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Figura 7 — Okay ou Not okay™

Pode possuir uma bicicleta elétrica
Pode transitar pelo Leblon
N&o gera desconfianca

N&o pode possuir uma bicicleta elétrica
N&o pode transitar pelo Leblon
Gera desconfianca

Fonte: perfil de Marcus (@berieux) no Twitter (2023)76

Como observado na atividade anterior, 0 meme originado da série pode sofrer alteracdes para
que uma determinada mensagem seja transmitida.
A postagem abaixo apresenta uma foto com elementos possivelmente apreendidos em uma

operacdo policial. Em seguida, 0 meme é usado com um titulo para cada grupo de tons de pele.

4. Relacione as informacdes da foto e do meme e, considerando cada grupo de tons de pele,
escreva uma manchete e leia-a para a turma, apresentando os motivos que fizeram vocé
escrever o titulo para uma reportagem. Vale lembrar que manchete ¢é o titulo principal e

abrangente de uma noticia.

Imagem 11 — Fonte de hipéteses.

Quebrando o Tabu adicionou 2 novas fotos.
tem 3

4

Fonte: perfil de Manuela D’ Avila no Facebook”’

75 Imagem editada pelo autor a partir do contetido disponibilizado pelo perfil.

76 Disponivel em: <https://twitter.com/berieux/status/1023762485822857221> Acesso em: 30-06-2023

77 Disponivel em:
<https://web.facebook.com/manueladavila/photos/a.698789716836158/2704587386256371/?type=3&_rdc=1&_rdr>

Acesso em: 30-06-2023
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Sugestdo de resposta: Espera-se que o discente, ao referir-se aos criminosos, produza uma
manchete utilizando o termo jovem e uma com o termo traficante, levando em

consideracado os tons de pele presente no grupo nomeado por cada palavra.
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8 PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA 2

Esta segunda proposta de atividades aborda no modulo 1, de forma rapida, o género
reportagem para introduzir o tema a ser abordado ao longo da SD: a (in)fidelidade amorosa. As
analises sobre a ideia principal serdo desenvolvidas com base no layout apresentado pela
fotografia que deu origem ao meme selecionado.

O modulo 2 traz um protétipo de Graphic Novel gerado a partir do meme utilizado no
modulo 1 para apresentar um possivel desdobramento da cena memética, proporcionar
oportunidades de reflex@o sobre o assunto principal e promover o estabelecimento de leituras
de um evento potencialmente presente no trajeto existencial de cada um, seja por meio de
experiéncias constituidas pela histéria propria e/ou por conhecimento sobre a vida alheia.

O modulo 3 constitui-se de atividades que prolongam o assunto através de andlises de
tirinhas e proporcionam a pratica de relacdo entre as ideias alcangcadas ao longo da SD e o
entendimento e a constituicdo de outros memes, a partir dos quais se introduzira a ocorréncia
de Al.

Quadro 19 - Modulo 1: atividades pré-textuais

Duracdo | ym tempo de aula (50 minutos)

Apds ouvir conversa em 6nibus no ES, jovem relata caso de traicdo no Twitter
Textos | e historia viraliza (reportagem); e
Cronica fotografica de um passeio (imagem).
Abordar o texto em duas etapas de leitura:

12 leitura: autbnoma; e
Comandos 22 leitura: colaborativa;
Realizar atividades de modo autbnomo; e
Buscar respostas de modo colaborativo.
Fotocdpias do material fisico contendo texto e atividades pré-textuais; e
Aparelho de datashow.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Recursos

Quadro 20 - Médulo 2: Atividades textuais

Duracdo | Um tempo de aula (50 minutos)
Texto Cronica quadrinesca de um passeio (HQ)

Abordar o texto em duas etapas de leitura:

12 leitura: autbnoma; e
Comandos 22 leitura: colaborativa;
Realizar atividades de modo autbnomo; e
Buscar respostas de modo colaborativo.
Fotocopias do material fisico contendo texto e atividades textuais; e
Aparelho de datashow.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Recursos
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Quadro 21 - Modulo 3: Atividades pos-textuais

Duragdo | ym tempo de aula (50 minutos)
Os namorados (versdo Pequena Sereia) (imagem);
Os namorados (versédo Acquaman) (imagem);
A escolha de Drake (meme);
Textos | Aindignada e o malandro (meme);
Chico feliz e sério (versdo natalina) (meme);
Hagar: a hora de dormir (tirinha); e
O compromisso de Hagar (tirinha).
Abordar o texto em duas etapas de leitura:
12 leitura: autbnoma; e
Comandos 2% leitura: colaborativa;
Realizar atividades de modo autbnomo; e
Buscar respostas de modo colaborativo.
RECUISOS Fotocopias do material fisico contendo texto e atividades pos-textuais; e

Aparelho de datashow.

Fonte: Elaborado pelo autor.
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8.1 Mddulo 1: Atividades pré-textuais

O inicio das atividades sera feito com a leitura do trecho de uma reportagem que é o texto 1.

Ap0s isso, apresente as solugdes para as tarefas 1 e 2.

Texto 1

Ap0s ouvir conversa em 6nibus no ES, jovem relata caso de trai¢cdo no Twitter e histéria
viraliza

Relato na rede social chegou até a mulher apontada pelo jovem como a que havia sido traida
pelo entdo namorado. Autor da mensagem disse que ela usou a rede social para agradecé-lo
por ter sido avisada.

Por Jodo Brito, g1 ES - 27/04/2022 17h36 Atualizado hd um ano

Imagem 12 — a postagem denunciadora

. Gui| MARIA FIFI
@hlvrcsml

ALO LORRAYNE QUE MORA EM VILA VELHA SEU
NAMORADO ANDRE TA TE TRAINDO COM SUA IRMA
POLIANA, NA SEXTA FEIRA ELE DISSE QUE IA JOGAR
FUTEBOL MAS FOI PRA CASA DELA TRANSAR!!!

omentdrio 17,6 mil Curtidas

O s Q &

Publicacéo de capixaba expondo trai¢do viralizou no Twitter — Foto: Reproducdo/Twitter

Fonte: secdo Fique por dentro do site G17°

1. Interessante observar o titulo da reportagem. Caso seja considerado apenas o trecho “jovem
relata caso de trai¢do no Twitter e historia viraliza”, pode haver mais de uma leitura.

Apresente duas possibilidades de entendimento.

Sugestdo de resposta: Espera-se que o discente apresente minimamente uma de duas
leituras possiveis: uma referente a expressdo “no Twitter” - indicando o local da

realizacé@o do relato (ndo sendo, necessariamente, o local da trai¢éo) e/ou, apresentando

78 Disponivel em: <https://g1.globo.com/es/espirito-santo/noticia/2022/04/27/mulher-descobre-traicao-apos-jovem-expor-em-
rede-social-conversa-que-ouviu-em-onibus-no-es.ghtml> Acesso em: 02-07-2023

79 Disponivel em: <https://g1.globo.com/es/espirito-santo/noticia/2022/04/27/mulher-descobre-traicao-apos-jovem-expor-em-
rede-social-conversa-que-ouviu-em-onibus-no-es.ghtml> Acesso em: 02-07-2023
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a expressdo como cenario em que ocorreu a trai¢cdo (sendo o relato feito fora do Twitter)
— e outra referente a palavra “jovem”, pois é um termo que abrange o masculino e o

feminino, permitindo, assim, uma ambiguidade.

2. Areportagem é gerada a partir de uma postagem que gira em torno de um assunto especifico.
Identifique-o.

Sugestdo de resposta: Espera-se que o discente identifique traicdo ou desinteresse como o

assunto da postagem a partir da qual a reportagem nasce.

Para dar continuidade as atividades, & necessario realizar a leitura do texto 2. Analisando a

fotografia (e suas variagdes), apresente as respostas para as questdes de 3 a 10.

Texto 2

Imagem 13 — cronica fotografica de um passeio

Fonte: site Tecmundo (2023) &

A fotografia acima é do espanhol Antonio Guillem. Em 2017, ele procurava por expressdes
genuinas de pessoas envolvidas em situacdo de infidelidade quando conseguiu a imagem que
se tornou base para a criacdo de um dos memes mais famosos na internet.

A cena contém trés personagens que estdo em situagdes diferentes. Considerando uma ordem
de leitura que comeca da esquerda para a direita, podemos observar que hd uma moca de vestido
vermelho (personagem 1), um rapaz de blusa xadrez (personagem 2) e outra moga, a de blusa
azul (personagem 3).

8 Disponivel em: <https://www.tecmundo.com.br/redes-sociais/121375-onde-surgiu-meme-namorado-distraido.htm> Acesso
em: 02-07-2023
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Vamos considerar o rapaz (personagem 2) como ponto de referéncia para algumas anélises. Se

alterarmos a cena, podemos criar duas situacoes.

A primeira situacdo pode ser vista abaixo.

Imagem 14 — cronica fotografica de um passeio®!

Fonte: site Tecmundo (2023)

3. Considerando os dois personagens em destaque na cena, qual o tipo de relacdo mantida entre
eles? De que forma vocé pode identificar essa relagédo?

Sugestéo de resposta: Espera-se do discente que seja identificada uma relagcdo amorosa entre
as duas personagens, sendo ela identificada por meio da observacdo de elementos visuais

como as maos dadas.

4. Como vocé entende a relagdo do rapaz com a moca de azul a partir da cena apresentada

acima?

Sugestdo de resposta: Espera-se do discente que a relacdo do rapaz em relacdo a moga de

azul seja de desinteresse, ou mesmo de esquecimento da presenca dela.

81 |magem editada pelo autor a partir do contetido disponibilizado pelo site.

82 Disponivel em: <https://www.tecmundo.com.br/redes-sociais/121375-onde-surgiu-meme-namorado-distraido.htm> Acesso
em: 02-07-2023
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5. A moga de azul apresenta uma expressao que pode demonstrar qual tipo de sentimento?

Sugestao de resposta: Espera-se do discente que a expressdo da moga de azul seja justificada
por um sentimento de espanto, susto, perplexidade, incredulidade no comportamento do

rapaz.

6. O espanto expresso pela moca de azul é ocasionado pelo rapaz ao distanciar-se de qual

conduta pressuposta pela relagdo mantida entre eles?

Sugestdo de resposta: Espera-se que o discente apresente, a partir de seus conhecimentos,
experiéncias e convicgBes, a conduta que regularize os comportamentos das pessoas
inseridas em uma relacdo amorosa. Pressupfe-se que a conduta seja a de respeito e de

fidelidade ao(a) companheiro(a) de relacionamento.

Passemos, agora, para a segunda situacao.

Imagem 15 — cronica fotografica de um passeio®

Fonte: site Tecmundo (2023) 8

Sendo agora o destaque dado a outro conjunto de personagens, vamos analisar alguns pontos.

7. Qual(is) motivacao(des) foi(foram) responsavel(eis) pelo comportamento do rapaz em

relacdo & moga de azul?

8 Imagem editada pelo autor a partir do contetido disponibilizado pelo site.
8 Disponivel em: <https://www.tecmundo.com.br/redes-sociais/121375-onde-surgiu-meme-namorado-distraido.htm> Acesso
em: 02-07-2023
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Sugestdo de resposta: Espera-se que o discente apresente motivacfes pautadas no desinteresse

pela mocga de azul, ou pelo maior interesse pela moga de vestido vermelho.

8. A(s) motivacdo(des) apresentada(s) por vocé na atividade acima foi(foram) gerada(s) por

quem ou pelo qué?

Sugestao de resposta: Espera-se que o discente identifique que a moca de vestido vermelho -

enguanto transeunte — é tomada pelo rapaz como possivel motivacéo por seu comportamento.

9. E possivel identificar, por parte da moca de vermelho, alguma intencdo de abalar a relacio

entre o rapaz e a moca de azul?

Sugestdo de resposta: Espera-se que, a partir de uma analise do corpo imagético, haja

respostas que possam confirmar ou ndo a intencéo de abalar a relacéo do casal.

10. A partir das suas analises, qual tema pode ser atribuido ao meme surgido da fotografia de

Antonio Guillem?
Sugestdo de resposta: Espera-se que, com base nas analises realizadas ao longo das atividades

pré-textuais, o discente apresente um tema pertinente que possa ser vinculado como

mensagem da fotografia de Antonio Guillem.
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8.2 Mddulo 2: Atividades textuais

A fotografia de Antonio Guillem tornou-se um meme muito famoso e utilizado para expressar
diversas ideias que envolvem prioridades e escolhas. Essas ideias podem ser apresentadas por
variacdes de um mesmo meme ou, COMOo No caso abaixo, por meio de uma histdria concebida a

partir do famoso meme.

Orientagdes: A intencao inicial é trabalhar o protétipo de Graphic Novel gerado pelo meme
de forma gradativa para que as reflexdes sejam produzidas conscientemente a partir das
analises dos elementos visuais.

Propde-se duas leituras: uma sem interrupgdes e outra com interrupgdes. A primeira com 0
intuito de apresentar a obra dentro de uma fluidez que ocasione sensacdes e descobertas
individuais. A segunda possui 0 intento de relacionar as ideias evocadas pela leitura
individual ao layout de cada quadro, com seus constituintes e din@micas a fim de embasar
pela materialidade do texto o que foi evocado.

As atividades propostas estdo vinculadas, pois, ao segundo tipo de leitura, para a qual a
historia sera apresentada dividida em atos.

Recomenda-se fazer a atividade com o auxilio de Power point para que haja controle na
apresentacdo de cada conjunto de imagens e de Datashow para que as imagens possam ser

visualizadas com maior qualidade, tornando a observacao dos elementos visuais mais eficaz.

A primeira imagem recria 0 meme que foi analisado nas atividades anteriores. H4, portanto,

uma base de analise ja composta a partir da qual podemos tomar como ponto de partida.

Orientacdo: Recomenda-se fazer uma recapitulacdo das analises feitas por meio das

atividades pré-textuais.
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ATO |
Figura 8 — Cronica quadrinesca de um passeio

Fonte: perfil de Artselect no Instagram®

A partir deste ponto observaremos com mais atencdo as situacdes que compdem o0

desdobramento da cena do meme.

ATO I

Figura 9 — Crdnica quadrinesca de um passeio

Fonte: perfil de Artselect no Instagramé

8 Disponivel em: <https://www.instagram.com/p/CXRfmP2qc21/?img_index=1> Acesso em: 04-07-2023
8 Disponivel em: <https://www.instagram.com/p/CXRfmP2qc21/?img_index=2> Acesso em: 04-07-2023
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1. Percebemos que o rapaz volta a dar atencdo para a namorada. De que modo o cartunista

evidencia isso?

Sugestdo de resposta: Espera-se que o discente identifique as linhas laterais a cabeca do

rapaz, desenhadas de modo a transmitir a ideia de agdo de virar a cabeca.

2. Ao voltar-se para a namorada, o0 rapaz apresenta uma fisionomia que expressa qual

sentimento?

Sugestdo de resposta: Espera-se que o discente apresente a surpresa como sentimento

expresso. Surpresa por uma atitude que ele ndo esperava que a namorada tomasse.

3. O sentimento expresso pelo rapaz € justificavel? E importante apresentar um embasamento

para resposta.

Sugestao de resposta: Espera-se, inicialmente, uma auséncia de justificativa do sentimento

de surpresa do rapaz, pois entende-se, até agora, que ele teve uma conduta de infidelidade.

Figura 10 — Croénica quadrinesca de um passeio

Fonte: perfil de Artselect no Instagram®’

87 Disponivel em: <https://www.instagram.com/p/CXRfmP2qc21/2img_index=3> Acesso em: 04-07-2023
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Figura 11 — Croénica quadrinesca de um passeio

Fonte: perfil de Artselect no Instagram®

4. Nos quadros acima, percebemos que ha uma conversa entre 0s namorados. No quadro 6, a

moca de azul é desenhada de modo a passar qual ideia em relacdo ao quadro anterior?

Sugestdo de resposta: E pertinente apresentar a ordem de leitura que prioriza dois
movimentos: o da esquerda para a direita e o do alto para baixo. De modo conjugado o trajeto
de leitura é em Z.

O quadro 5 apresenta o rapaz com fisionomia tranquila em relacéo as coisas possivelmente
ditas pela namorada a respeito da cena do quadro 1 (a imagem do meme). Ja o quadro 6
apresenta a moca de azul estd desenhada de modo a apresentar um semblante de

desconfianca.

5. Do quadro 7 ao 10 observamos o que pode vir a ser uma discussao entre eles. O que poderia

ter gerado essa discusséo?

Sugestdo de resposta: E possivel que algum discente apresente o comportamento/sentimento

expresso pela namorada (vide quadro 6) como motivo para um desentendimento.

8 Disponivel em: <https://www.instagram.com/p/CXRfmP2qc21/2img_index=4> Acesso em: 04-07-2023
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6. A atitude de o namorado deixar o local em que conversava com a namorada deixou-a como?

Sugestdo de resposta: Espera-se que o discente aponte 0 nervosismo como o sentimento
presente na namorada, podendo ser identificado pelo desenho de uma gora de suor na face
dela.

Figura 12 — Croénica quadrinesca de um passeio

Fonte: perfil de Artselect no Instagram®

7. Ap0s ter seguido o namorado, como indicado pelos quadros 10, 11 e 12, a moca de azul vé
0 rapaz conversando com a moga do vestido vermelho. A conversa parece estar acontecendo

de modo tranquilo, mesmo ele apresentando um comportamento de que tipo?

Sugestdo de resposta: Espera-se que o discente note a movimentacdo do braco direito dele

que leva a méo para a nuca como sinal de acanhamento/ timidez/vergonha.

8. O quadro 13 apresenta a namorada visualizando seu namorado com a moca do vestido
vermelho. Qual sentimento ela apresenta nesse momento e como ele pode ser percebido pelo

desenho?

Sugestdo de resposta: Espera-se que o discente identifiqgue no quadro 13 o sentimento
tristeza/melancolia, expresso pelo semblante da mocga de azul e pelo layout do quadro, feito

com a utilizacéo de escurecimento da cena.

89 Disponivel em: <https://www.instagram.com/p/CXRfmP2qc21/2img_index=5> Acesso em: 04-07-2023
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ATO I
Figura 13 — Cronica quadrinesca de um passeio

Fonte: perfil de Artselect no Instagram®

Figura 14 — cronica quadrinesca de um passeio

Fonte: perfil de Artselect no Instagram®!

9. Os quadros 14 e 15 mostram a fossa vivida pela moca de azul ao ter visto seu namorado
conversando com a moca de vestido vermelho. De que forma essa situacdo pode ser
detectada nos quadros apontados?

90 pisponivel em: <https://www.instagram.com/p/CXRfmP2qc21/?img_index=6> Acesso em: 04-07-2023
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Sugestdo de resposta: Espera-se que o discente aponte elementos convencionados, como
“comer um pote de sorvete” e o tom azulado, uma vez que azul é uma cor usada para indicar
sentimentos negativos.

10. Os quadros 16 e 17 apresentam sentimentos diferentes. Respectivamente, quais séo eles e

como podemos identifica-los visualmente?

Sugestdo de resposta: Espera-se que o discente, a partir do quadro 16, indique o sentimento
de surpresa, manifestado tanto pelo semblante quanto pelos tracos ao lado da cabeca dela.
Quanto ao quadro 17, o sentimento é de raiva, indicado pelo semblante e, principalmente,

pelo bracgo levantado em posicéo de ataque.

11. O momento vivenciado pela moca é interrompido pelo rapaz que, apos apresentar um vestido

vermelho para ela, apresenta, no quadro 20, um semblante que indica que sentimento?

Sugestdo de resposta: Espera-se que o discente indique o sentimento de confianga. Confianca
de quem fez algo correto e de que a moca ira gostar.

Figura 15 — Croénica quadrinesca de um passeio

Fonte: perfil de Artselect no Instagram®

12. A explicacdo dada pelo rapaz € feita por meio de um artificio narrativo que interrompe o
fluxo de a¢Bes para mudar o tempo da historia, indo para o passado. Como o layout dos

quadros de 21 a 24 transmitem a ideia de flashback?

92 Disponivel em: <https://www.instagram.com/p/CXRfmP2qc21/2img_index=8> Acesso em: 04-07-2023
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Sugestdo de resposta: Espera-se que o discente perceba que o flashback seja apresentado por
meio do tratamento dado as imagens para que elas tenham certa palidez e amarelamento,

diferenciando-se da vivacidade atribuida a maioria dos quadros.

13. O interesse demonstrado pelo rapaz ndo é compativel com o que estava na imaginagdo da

namorada. Argumente sobre a afirmag&o anterior.

Sugestao de resposta: Abre-se espaco para os discentes externarem seus pensamentos sobre
o conflito que ha entre o que existe na imaginacdo da namorada e a acdo do namorado
apresentada no flashback. A partir disso, pode-se abrir discusséo entre o real e o ndo real, o

factual e o ficcional, em um relacionamento.

ATO IV
Figura 16 — Cronica quadrinesca de um passeio

Fonte: perfil de Artselect no Instagram®

14. O quadro 25 contém a imagem da moca de azul revela sentimento(s) que altera(m) seu

pensamento sobre as a¢des do namorado. Qual(is) e(sdo) esse(s) sentimento(s)?

Sugestdo de resposta: Espera-se que o discente apresente os sentimentos de alivio por ser a

realidade diferente do que ela imaginava, de reconhecimento do erro por acreditar na

93 Disponivel em: <https://www.instagram.com/p/CXRfmP2qc21/2img_index=9> Acesso em: 04-07-2023
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infidelidade do namorado entre outros que possam apresentar coeréncia com a historia

contada até o momento.

A moca de azul afasta o fantasma da infidelidade e se reconecta com o namorado de modo feliz.

Mas o olhar vago da moca indica que ha algo a ser resolvido.

Figura 17 — Cronica quadrinesca de um passeio

Fonte: perfil de Artselect no Instagram®

15. O quadro 29 apresenta uma imagem que revela o resultado da acdo da moca de azul. Essa

acao foi motivada por qual sentimento?

Sugestdo de resposta: Espera-se que o discente apresente como motivacdo para a acao da
moca de azul o sentimento de raiva, gerado pela possibilidade/certeza de trai¢ao por parte do

namorado, a qual mantinha em seus pensamentos.

16. Lembrando de sua acdo num momento de raiva e perante a nova circunstancia apresentada

pelo namorado, qual(is) o(s) sentimento(s) a moca de azul possui agora?

% Disponivel em: <https://www.instagram.com/p/CXRfmP2qc21/?img_index=10> Acesso em: 04-07-2023
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Sugestdo de resposta: Espera-se que o discente apresente o sentimento de culpa, baseando na
anulacgéo da infidelidade do namorado e de nervosismo, expresso pela grande quantidade de
suor em seu rosto.

17. Considerando a histéria analisada, qual a mensagem transmitida?

Sugestao de resposta: Abre-se espaco para o discente apresentar suas consideracdes a respeito

da mensagem transmitida pela historia.
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8.3 Modulo 3: Atividades pos-textuais

Ja sabemos que a imagem do fotografo espanhol ganhou notoriedade como meme, que, aliés,

ficou muito famoso e passou a ser replicado em grande quantidade e de varias formas, como

vemos nas duas imagens abaixo.

Imagem 16 — Os namorados (versdo Pequena Sereia)

Fonte: perfil de Guto Collector no Facebook®

Imagem 17 — Os namorados (versdo Aquaman)

Fonte: perfil de Geek Project no Facebook®

% Disponivel em: <https://www:.facebook.com/photo.php?fbid=863827235103855&set=ph.100044297596175.-
2207520000.&type=3> Acesso em: 06-07-2023

% Disponivel em: <https://www:.facebook.com/photo.php?fbid=635464505276254&set=ph.100064381311509.-
2207520000.&type=3> Acesso em: 06-07-2023
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A HQ baseada no meme dos namorados apresenta duas perspectivas, ou seja, dois pontos de
vista sobre a acdo do rapaz: no primeiro, sob o ponto de vista da namorada, ele teve um
comportamento de quem trai; e no segundo, a partir da versao dele, houve, na verdade, um
interesse pelo vestido vermelho da mocga, o qual o fez comprar um idéntico, pois queria que a

namorada tivesse um igual.

1. A partir de cada reproducdo do meme mostrada e da perspectiva do namorado, apresente o

que chamou a atencdo a ponto de desejar que o/a namorado/a tivesse.

Sugestdo de resposta: Espera-se que o discente possa conjugar as ideias apresentadas pelo
layout do meme original as perspectivas do namorado e que indique algum traco do
componente que esta na posicdo da moca do vestido vermelho nas reproducdes. Trago esse
que, segundo o componente que estad na posicdo do namorado, o/a companheiro/a ficaria

feliz em ter.

Dentro do universo dos memes, hd um outro bastante conhecido, o do rapper canadense Drake,

como Vvocé pode ver a seguir.

Meme 16 — A escolha de Drake

Fonte: site reddit (2023)%"

97 Disponivel em: <https://www.reddit.com/r/netolab/comments/lohxf8/esse_meme_do_drake_pode/> Acesso em: 06-07-
2023
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2. Faca uma analise do layout do meme e as possiveis ideias que ele possa transmitir.

Sugestdo de resposta: Espera-se que o discente analise a mensagem transmitida por cada
imagem do rapper e que seja capaz de chegar a ideias variadas pela articulacéo entre elas,

como as ideias de preferir e preterir e a ideia de escolha/opgéo.

3. Levando em consideracdo as ideias transmitidas pelo meme do rapper e as observadas na
HQ, reconfigure o layout do meme para haja uma versdo a partir de cada perspectiva: a da

namorada e a do namorado.

Sugestdo de resposta: Espera-se que o discente articule as atividades 1 e 2 para que haja

reproducdes do meme do rapper com contetidos das reproducdes do meme dos namorados.

Como vocé pode constatar, por meio do meme, existe a possibilidade de articular palavras e/ou
imagens com ideias variadas para transmitir uma determinada mensagem. Além dos memes

trabalhados nas atividades, podemos perceber isso também pelo memes abaixo.

Meme 17 — A indignada e o malandro®

Vocé disse que Nao ia sair
nao ia sair hoje com vocé

W EVig
S,ONAVIDA

Fonte: perfil de Rita Gabriele (@ritagabrieledossantos) no Pinterest®

4. No meme da mulher indignada e do gato malandro, podemos observar que a indignacdo dela

surgiu por conta do qué?

Sugestao de resposta: Espera-se que o discente apresente o fato de o gato ter omitido parte da
informac&o na mensagem que passou para a mulher, que pode ser identificado na fala dela

e dele também.

%8 |magem editada pelo autor a partir do contetido disponibilizado pelo site.
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5. Qual é o trecho que apresenta a informacao nova, omitida pelo gato ao falar anteriormente

com a mulher?

Sugestdo de resposta: Espera-se que o discente apresente o trecho “com vocé”. Torna-se

interessante tornar evidente que a mensagem foi transmitida por meio do cédigo verbal.
6. O que pode ser deduzido a partir da situacdo?

Sugestdo de resposta: Espera-se que o discente apresente a ideia de ela querer sair com o
gato, 0 que ndo ocorreu porque ele disse que ndo iria sair. Fato esse ndo ocorrido, pois ele
saiu e foi descoberto por ela que ao confronta-lo descobriu que, na verdade, ele néo iria sair

com ela.

Como vocé pode constatar, por meio do meme, existe a possibilidade de articular palavras e/ou
imagens com ideias variadas para transmitir uma determinada mensagem. Além dos memes

trabalhados nas atividades, podemos perceber isso também pelo memes abaixo.

Meme 18 — Chico feliz e sério (versdo natalina)

Chegou o natal // Nao tenho dinheiro

Fonte: se¢do humor do site Selegdes Reader’s Digest (2023) 1

7. No meme do Chico sorridente e Chico sério, observamos relagdes entre palavras e imagens.

Quais podem ser estabelecidas pelo layout do meme?
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Sugestdo de resposta: Espera-se que o discente indique duas relagdes: a primeira entre a frase
“Chegou o natal” e a imagem do Chico sorridente; e a segunda entre a frase “Nao tenho

dinheiro” e o Chico sério.
8. Considerando as frases, qual ¢ a relacdo entre “natal” e “dinheiro™?

Sugestao de resposta: Abre-se espaco para o discente estabelecer subjetivamente relacdo entre
natal e dinheiro dentro de um cenério em que o capital seja o elemento de realizacédo de

determinadas acOes referentes ao natal, como preparar ceia e dar presentes.
9. De que forma a imagem do cantor e compositor Chico Buarque esté relacionada ao Natal?

10. Sugestdo de resposta: Espera-se que o discente estabeleca a relacé@o entre a imagem do
artista e o Natal por meio do gorro referente a imagem do Papai Noel.A imagem do gorro

pode vincular qual nova ideia a0 meme?

Sugestdo de resposta: Espera-se que o discente apresente uma resposta que indique que o
gorro vincule a ideia de presentear/ de presentes, pois faz mencao a figura do Papai Noel,

responsavel por presentear as pessoas.

Como visto, novas ideias podem ser inseridas nos memes e na HQs. Isso acontece quando uma
palavra ou mesmo uma imagem estabelece relacdo com uma palavra ja apresentada pela

historia. Vamos ver como isso ocorre nas tirinhas abaixo.

Tirinha 9 — Hagar: a hora de dormir

£l Sel que vocE TeMm PROBLE-

mas A MAIORIA DAS
MAS EM PEGAR NO SOND...

PESSOAS CONTAM
CARNEIRINHOSN

g Prsre Sy, . PR P el

i

Fonte: site Planeta Tirinha (2023) 10

101 pisponivel em: <https://planetatirinha.wordpress.com/category/hagar-o-horrivel/page/2/> Acesso em: 11-07-2023
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11. A palavra “carneirinhos” esta se ligando a qual palavra existente na tirinha?

Sugestao de resposta: Espera-se que o discente apresente como resposta a palavra “sono”.

12. Qual é a ideia nova que “carneirinhos” atribui a palavra com a qual se relaciona?

Sugestdo de resposta: Espera-se que o discente apresente como resposta a ideia que
“carneirinhos” é o ser que se conta para que a contagem seja um artificio para pegar no

Sono.

Tirinha 10 — O compromisso de Hagar

{BROWNE, D. O melhor do Hagar, o Homivel. v_2,
Porto alegre: LEPM, 2005, p.114)

Fonte: site Q Concursos'®

13. Na segunda tirinha do personagem Hagar, o Horrivel, as sereias estdo de que forma

relacionadas a resposta que Hagar da para Helga, a esposa dele?

Sugestdo de resposta: Espera-se que o discente indique que as sereias estao relacionadas a

resposta de Hagar através do vinculo com a palavra peixe.
14. Por qual motivo a resposta de Hagar ndo pode ser considerada enganadora?

Sugestéo de resposta: Espera-se que a resposta do discente indique o fato de ser a sereia, em

parte, peixe.

102 pisponivel em: <https://www.gconcursos.com/questoes-de-concursos/questoes/c3af71f2-cb> Acesso em: 12-07-2023
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9 CONSIDERACOES FINAIS

A perplexidade, gerada pela dispersao do corpo discente do nono ano (mas nao restrita
a ele) perante as propostas de aula de lingua portuguesa, era intensificada a cada conteido
gramatical exposto e amenizada ao tratar de textos, que ndo o alcangavam tanto quanto os
celulares faziam.

O quadro apresentado tornou-se recorrente e passou a adversidade. O ato primario a ser
feito para superar essa inconveniéncia foi subjugar a necessidade de realizar o que era desejado
para efetuar o necessario. Assim, as atencbes foram direcionadas aos textos, através dos quais
foi percebido que, mesmo com a lingua vinculada a realidade social, o verbal ndo bastava.

A atencdo dos educandos estava direcionada de modo a satisfazer a voracidade que as
TDICs geravam em cada um. A satisfacdo era efetuada ndo somente pela verbalidade mas por
sua associacgdo ao imagético, e, em muitas circunstancias, apenas por esse. A partir disso, chegar
ao meme foi de uma rapidez espantosa.

Os estudos teoricos sobre o género escolhido para direcionar as agdes de constitui¢do
desta dissertacdo e os conteidos a ele ligados proporcionaram algumas conclusdes que nao
ousam impedir quaisquer novos debates. Ei-las:

O protagonismo, até entdo exclusivo, do codigo verbal tende a estar irreversivelmente
compartilhado com o imagético, cujo uso pode estar explicitamente vinculado, ou ndo, a lingua.

As imagens sdo utilizadas para expressarem um posicionamento individual dentro de
um universo coletivo, no qual ideias — os memes — ja estabelecidas sao mantidas por uma
dindmica de manutencdo existencial prépria.

As ideias de existéncia mantida a longo prazo possuem as redes sociais como habitat
preferido uma vez que nessas culminam, por meio de postagens — os memes de internet —, 0s
processos de desenvolvimento da web e da TDICs.

A culminéncia referida expde a importancia do design para as eficazes constituicéo e,
de forma especial para este trabalho, leitura de layouts que, consequentemente, permitem uma
depreenséo coerente do conteudo.

A coeréncia pode ser estabelecida por mecanismos, como o de referenciacdo anaférica
indireta, pela qual, além de relacionar palavras, o autor pode relaciona-la a imagens pelo

processo inferencial.
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A inferéncia, mesmo iniciada pela relagdo entre codigos verbais e ndo verbais, da-se,
primordialmente por meio da verbalidade, uma vez que a compreenséo perpassa as palavras, o
que o condiciona a expressao ao verbal, a lingua.

De posse do aparato tedrico e das conclusdes ja apresentados, constituiram-se propostas
de SD cujas atividades foram produzidas a partir da fecunda articulacdo entre os géneros
multimodais meme e tirinha, pois ambos estabelecem relagdes entre o verbal e o imagético de
forma a permitir a apreensdo de conteidos nao explicitos.

O material € apresentado a fim de desenvolver a percepcdo de ideias latentes —
necessarias para o alcance de propositos do letramento — conforme as diretrizes amplas e
especificas dos documentos legisladores da educacdo, como as do BNCC (Brasil, 2017). Quanto

as amplas:

3.Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemidticos que circulam em
diferentes campos de atuacdo e midias, com compreensdo, autonomia, fluéncia e
criticidade, de modo a se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e
sentimentos, e continuar aprendendo.

[]

10.Mobilizar préaticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas
digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de compreensdo
e producgdo), aprender e refletir sobre o mundo e realizar diferentes projetos autorais.

(p.87)

e quanto as especificas:

(EF69LPO5) Inferir e justificar, em textos multissemidticos — tirinhas, charges,
memes, gifs etc. —, o efeito de humor, ironia e/ou critica pelo uso ambiguo de palavras,
expressdes ou imagens ambiguas, de clichés, de recursos iconogréaficos, de pontuacao
etc. (Brasil, 2017, p. 141).

Diante do quadro apresentado e unido ao fato de ser esta dissertacdo uma pesquisa
propositiva de base bibliografica e sem aplicacdo experimental, considera-se, portanto,
alcancado o principal objetivo deste trabalho académico ao proporcionar um conjunto mais
robusto de atividades que deslogue o imagético do lugar de coadjuvante para o de protagonista
por meio de inferéncias através da Al no género meme, relacionado ou ndo com outros, como
a tirinha. As circunstancias de término deste trabalho ndo impossibilitam, porém, a aplicacdo

do material proposto assim como divulgacgéo, em trabalhos futuros, dos resultados dessa acao.

174



REFERENCIAS

AGUIAR, Andréa Pisan Soares; MARQUESI, Sueli Cristina. Retextualizacdo e principios de
textualidade: estratégias de aprimoramento da escrita académica. Revista PERcursos
Linguisticos, Vitéria (ES): UFES, v.11 n.29, p.223-237, 2021. Disponivel em:
<https://periodicos.ufes.br/percursos/article/view/36791> Acesso em: 10 jan. 2023.

ANTUNES, Irandé. Lutar com palavras: coesao e coeréncia. Sdo Paulo: Parabola, 2005.

. Textualidade: nog¢des basicas de implicacdes pedagogicas. 12 ed. Sdo Paulo:
Parabola, 2017.

BAKHTIN, Mikhail. Estética da criacdo verbal. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2006. Disponivel
em:
<https://dialogo.fflch.usp.br/sites/dialogo.fflch.usp.br/files/upload/paginas/BAKHTI
N%2C%20M.%20GE%CC%82NEROS%20D0%20DISCURS0%201-
%20c0%CC%81pia_0.pdf>

BECHARA, Evanildo. Moderna gramética portuguesa. 37.ed. Rio de Janeiro: Nova Fronteira,
2009.

BERGER, Peter L.; BERGER, Brigitte. O que é uma institui¢cdo social? In: FORACCHI,
Marialice Mencarini; MARTINS, José de Souza. Sociologia e sociedade: leituras de
introducdo a Sociologia. Rio de Janeiro: LTC, 2008.

BLAKMORE, Susan. A evolugao das maquinas. Disponivel em:
<https://www.susanblackmore.uk/conferences/the-evolution-of-meme-machines-
portuguese-translation/>

BOTTOMORE, Tom. Dicionario do Pensamento Marxista. Disponivel em:
<https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/7049739/mod_resource/content/1/Bottomo
re_dicion%C3%Alrio_pensamento_marxista.pdf>

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais: terceiro e
quarto ciclos do ensino fundamental: lingua portuguesa. Brasilia, 1998. Disponivel
em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/pcn/portugues.pdf>

BRASIL. Secretaria de Estado de Educacdo do Rio de Janeiro. Curriculo Minimo: Lingua
portuguesa e literatura. Rio de Janeiro, 2012. Disponivel em:
<https://drive.google.com/drive/folders/1zRtj0Q_6AeZxBAJKR2wQIwp-HyNdnj_a>

BRASIL. Ministério da Educacéo. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Brasilia, 2017.

Disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI _EF 110518 versaofinal_
site.pdf>

BUZATO, Marcelo El Khouri et al. Remix, mashup, parddia e companhia: por uma taxonomia
multidimensional da transtextualidade na cultura digital. Revista Brasileira de
Linguistica Aplicada, Belo Horizonte, v.13, n.4, p.1191-1221, 2013. Disponivel em:

175


about:blank

<https://www.scielo.br/j/rbla/a/TWBY5pgGyzbmkX9jgdN7cWg/?format=pdf&lang=
pt>

CANCADO, Mércia. Posi¢cbes argumentais e propriedades semanticas. Revista DELTA, Sao
Paulo: PUC, v.21 n.l p.23-56, 2018. Disponivel em:
<https://revistas.pucsp.br/index.php/delta/article/view/37342/25442> Acesso em 21
fev. 2023.

CAVALCANTE, Monica Magalhées; OLIVEIRA, Rafael Lima. O recurso aos memes em
diferentes padrdes de géneros a luz da Linguistica Textual. Revista do Programa de
Pds-Graduacgdo em Letras da Universidade de Passo Fundo, Passo Fundo, v.15, n.1,
p.8-23, jan./abr. 2019. Disponivel em: <
https://seer.upf.br/index.php/rd/article/view/8931/114114659>

CHARAUDEAU, Patrick & MAINGUENEAU, Dominique. Dicionario de Andlise do
Discurso. Tradugdo Fabiana Komesu. 32 ed. So Paulo: Contexto. 2020.

CHAUI, Marilena. Convite a filosofia. 132 ed. Sdo Paulo: Atica, 2003.

. A histéria no pensamento de Marx. Disponivel em:
<https://repositorio.ufsc.br/handle/praxis/231>

. O que ¢é ideologia. 22 ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 2008. Disponivel em: <
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/388158/mod_resource/content/1/Text0%20
14%20-%200%20que%20%C3%A9%20ideologia%20-
%20M.%20Chau%C3%AD.pdf>

COSTA, Marcos Antonio. Estruturalismo. In: MARTELOTTA, Mério Eduardo. Manual de
linguistica. 22 ed. Sdo Paulo: Contexto. 2017.

COSTA, Wagner Alexandre dos Santos. Cerveja ou virus? O objeto de discurso corona em
memes fotograficos da internet. Forum Linguistico, Florianépolis, v.18, n.2, p.5989-
6000, abr./jun. 2021. Disponivel em:
<https://periodicos.ufsc.br/index.php/forum/article/view/73944/47268>

; SANTOS, Angela Marina Bravin dos; SOUZA, Juliana Behrends de.
Processos de referenciacdo no género multimodal meme: proposta de aplicacédo ao
ensino de leitura. Confluéncia, Rio de Janeiro: Liceu Literario Portugués, n.65, p.125-
147, jul./dez. 2023. Disponivel em:
<https://revistaconfluencia.org.br/rc/article/view/1326/1099>

CUNHA, Celso. Lingua, Nac¢éo, Alienacéo. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1981.

. Uma politica do idioma. 52 ed. Rio de Janeiro: Tempo brasileiro, 1984.

DAVISON, Patrick. A linguagem dos memes de internet (dez anos depois). In: CHAGAS,
Viktor. A cultura dos memes: aspectos socioldgicos e dimensdes politicas de um
fendmeno do mundo digital. Salvador: EDUFBA, 2020.

176


https://revistas.pucsp.br/index.php/delta/article/view/37342/25442
https://www.google.com/search?sca_esv=561015036&rlz=1C1CHZO_pt-BRBR996BR996&q=Passo+Fundo&si=ACFMAn_Gd9OM2CPb2aZmeZqmDNcQe6dffWLqUS3eIZkPr91_p0EHu9TS48ECJ_PTfzH_5fxazg5-fhKuS34Ab-OBInhMYS5EueMR1OeeX39jp5VMAYh8A5kErRsbwZSaigjoRk33wmDUd3x1IbKt45adJ5JqdpuFSC_V0RtNL5_kk8LI6h6lkPpLOA4Mv9q3VE5FaW-3la6c&sa=X&sqi=2&ved=2ahUKEwjb572hj4KBAxV-qZUCHX08BUQQmxMoAXoECHkQAw
https://repositorio.ufsc.br/handle/praxis/231
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/388158/mod_resource/content/1/Texto%2014%20-%20O%20que%20%C3%A9%20ideologia%20-%20M.%20Chau%C3%AD.pdf
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/388158/mod_resource/content/1/Texto%2014%20-%20O%20que%20%C3%A9%20ideologia%20-%20M.%20Chau%C3%AD.pdf
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/388158/mod_resource/content/1/Texto%2014%20-%20O%20que%20%C3%A9%20ideologia%20-%20M.%20Chau%C3%AD.pdf
https://periodicos.ufsc.br/index.php/forum/article/view/73944/47268

DAWKINS, Richard. ) gene egoista. Disponivel em:
<https://www.escolahenriqguemedina.org/bibdigital/index.php?page=13&id=278&db
=>

DOLZ, Joaquim; NOVERRAZ, M.; SCHNEUWLY, B. Sequéncias didaticas para o oral e
para a escrita: apresentacdo de um procedimento. In: SCHNEUWLY, Bernard;
DOLZ, Joaquim. Géneros orais e escritos na escola. Traducdo e organizagdo Roxane
Rojo e Glais Sales Cordeiro. Colecdo As Faces da Linguistica Aplicada. S&o Paulo:
Mercado de Letras, 2004. p.81-108

FARACO, Carlos Alberto. Norma culta brasileira. Desatando alguns nos. Sdo Paulo: Parabola
editorial, 2008.

FIORIN, José Luiz. Introducédo ao pensamento do Bakhtin. 22 ed. S&o Paulo: Contexto, 2020.

GERALDI. Jodo Wanderley. A Leitura na sala de aula. As muitas faces de um leitor. FDE,
Série  idéias, S&o Paulo, n.5  p.79-84, 1988. Disponivel em:
<http://www.crmariocovas.sp.gov.br/pdf/ideias_05_p079-084_c.pdf> Acesso em: 25
abr. 2022.

KOCH, Ingedore Villaga. Desvendando os segredos do texto. 22 ed. Sdo Paulo: Cortez. 2002.

. A coesdo textual. 212 ed. Sao Paulo: Contexto. 2007.

. Introducdo a linguistica textual: trajetoria e grandes temas. 22 ed. Séo Paulo:
Contexto. 2017.

; ELIAS, Vania Maria. Ler e compreender. Os sentidos do texto. 172 ed. Sao
Paulo: Contexto. 2021.

: TRAVAGLIA, Luiz Carlos. A coeréncia textual. 32 ed. Sdo Paulo: Contexto.
2006.

KOMESU, Fabiana Cristina. Concepcédo(des) de texto em contexto de EaD
semipresencial. Filologia e Linguistica Portuguesa, Sdo Paulo: UNESP, v.15 n.1, p.
305-333, 2013. Disponivel em:
<https://www.revistas.usp.br/flp/article/view/76205/79947> Acesso em: 10 jan. 2023.

LINS, Maria da Penha Pereira; MARLOW, Rosani Muniz. Os principios da coopera¢ao nos
“bastidores” da politica no jornalismo. Cadernos do CNLF, Rio de Janeiro, CiFEFiL,
v.19 n.1, p.429-443, 2015. Disponivel em:
<http://www.filologia.org.br/xix_cnlf/cnlf/01/035.pdf> Acesso em: 18 fev. 2023.

LUZ, Manuel Ramon Souza; Fracalanza, Paulo Sérgio. Darwinismo Universal e economia
evolucionaria: recurso ontoldgico ou mais uma analogia? Revista Ensaios FEE, Porto
Alegre,  v.32, n.1, p.31-50,  jun. 2011. Disponivel  em: <
file:///C:/Users/Leandro%?20Falcon/Downloads/2205-14721-1-PB%20(1).pdf>

MARCUSCHI, Luiz Antonio. Anafora indireta: o barco textual e suas ancoras. Revista
Letras, Curitiba: Editora da UFPR, n.56, p.217-258, 2001.

177


http://www.filologia.org.br/xix_cnlf/cnlf/01/035.pdf

. Compreenséo textual como trabalho criativo. Prograd: Caderno de formagéo:
formacdo de professores didatica geral. Sdo Paulo: Cultura Académica, v.11, p.89-103,
2011. Disponivel em: <https://acervodigital.unesp.br/handle/123456789/40358>

. Géneros textuais emergentes no contexto da tecnologia digital. In:
; XAVIER, Antonio Carlos (Orgs.). Hipertexto e géneros digitais:
novas formas de construcao do sentido. Rio de Janeiro: Lucerna, 2010.

. Producéo textual, analise de géneros e compreensdo. S&o Paulo: Pardbola
Editorial, 2008.

MARTINO, Luis Mauro Sa. Teoria das midias digitais: linguagens, ambientes, redes.
Petropolis: Vozes, 2014.

MARTINS, Maria Helena. O que é leitura. Colegdo Primeiros Passos. Editora brasiliense. Sdo
Paulo, 1988.

MARX, Karl. O Capital. Livro 1. (2019) Disponivel em: <https://doceru.com/doc/55n555>

; ENGELS, Friedrich. A ideologia alema: critica da mais recente filosofia
alemd em seus representantes Feuerbach, B. Bauer e Stirner, e do socialismo aleméo
em seus diferentes profetas. Sdo Paulo: Boitempo, 2007. Disponivel em:
<https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/5668739/mod_resource/content/1/MARX_
%20A%20ldeologia%20Alem%C3%A3.pdf>

OLIVEIRA, T. A;; ARAUJO, L. A. M. Tecendo linguagens: lingua portuguesa: 8° ano. 52 ed.
Sdo Paulo: IBEP, 2018.

. Tecendo linguagens: lingua portuguesa: 9° ano. 5% ed. Sdo Paulo: IBEP, 2018.

RECUERO, Raquel da Cunha. Memes em weblogs: proposta de uma taxonomia. Revista

FAMECOS, v.14 n.32, p.23-31, 2007. Disponivel em:
<https://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/revistafamecos/article/view/3411/2
675>

RIBEIRO, Ana Elisa. Multimodalidade, textos e tecnologia: provocacGes para a sala de aula.
12 ed. Sdo Paulo: Parabola, 2021.

ROCHA, Renata Amaral de Matos. Texto e textualidade. Anais do SIELP, Uberlandia:
EDUFU, V.3 n.1, 2014. Disponivel em: http://www.ileel.ufu.br/anaisdosielp/wp-
content/uploads/2014/11/437.pdf. Acesso em: 10 jan. 2023.

ROJO, Roxane Helena; BARBOSA, Jacqueline. Hipermodernidade, multiletramentos e
géneros discursivos. 12 ed. So Paulo: Parabola editorial, 2015.

: MOURA, Eduardo. Multiletramentos na escola. Sdo Paulo: Pardbola
editorial, 2012.

SANTOS, Hélio de Sant” Anna dos. Eugenio Coseriu: uma mudanca radical na perspectiva
linguistica. Linguagem em (Re)vista, Niteroi, ano 09, n.17-18, 2014.

178


https://acervodigital.unesp.br/handle/123456789/40358
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/5668739/mod_resource/content/1/MARX_%20A%20Ideologia%20Alem%C3%A3.pdf
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/5668739/mod_resource/content/1/MARX_%20A%20Ideologia%20Alem%C3%A3.pdf
about:blank
http://www.ileel.ufu.br/anaisdosielp/?page_id=4603
http://www.ileel.ufu.br/anaisdosielp/?page_id=4603
http://www.ileel.ufu.br/anaisdosielp/wp-content/uploads/2014/11/437.pdf
http://www.ileel.ufu.br/anaisdosielp/wp-content/uploads/2014/11/437.pdf

SANTOS, Leonor Werneck; RICHE, Rosa Cuba; TEIXEIRA, Claudia Souza. Analise e
producédo de textos. Sdo Paulo: Contexto, 2012.

SAUSSURE, Ferdinand de. Curso de linguistica geral. 72 ed. Sdo Paulo: Cultrix. 1975.

SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. 3? ed. Belo Horizonte: Auténtica
Editora, 2009.

SOUZA, Mércio Vieira de; GIGLIO, Kamil. Midias digitais, redes sociais e educacio em rede:
experiéncias na pesquisa e extensdo universitaria. [livro eletronico]/organizado por
Marcio Vieira de Souza e Kamil Giglio. S&o Paulo: Blucher, 2015. Disponivel em:
<http://pdf.blucher.com.br.s3-sa-east-1.amazonaws.com/openaccess/midias-
digitais/completo.pdf>

UCHOA, Carlos Eduardo Falcdo. Eugenio Coseriu no quadro da linguistica moderna.
Confluéncia, Rio de Janeiro, n.55. p.41-53, 2018.

179



	1 INTRODUÇÃO
	2 PROPOSTA DE TRABALHO
	3 DIÁLOGO COM DOCUMENTOS NORTEADORES DO ENSINO
	3.1. Os Parâmetros Curriculares Nacionais (PCNS) para o ensino fundamental: anos finais
	3.2 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o ensino fundamental: anos finais
	3.3 O Currículo Mínimo do Estado do Rio de Janeiro para o ensino fundamental: anos finais

	4 SOBRE LER, LEITURA E LETRAMENTO
	5  APORTE TEÓRICO
	5.1 Língua e linguagem
	5.2  Texto e textualidade
	5.3 Critérios de textualidade
	5.4 As anáforas
	5.5 Os gêneros textuais
	5.6 A multimodalidade
	5.7 O meme

	6 METODOLOGIA
	7 PROPOSTA DE SEQUÊNCIA DIDÁTICA 1
	7.1 Módulo 1: Atividades pré-textuais
	7.2 Módulo 2: Atividades textuais
	7.3 Módulo 3: Atividades pós-textuais

	8 PROPOSTA DE SEQUÊNCIA DIDÁTICA 2
	8.1 Módulo 1: Atividades pré-textuais
	8.2 Módulo 2: Atividades textuais
	8.3 Módulo 3: Atividades pós-textuais

	9 CONSIDERAÇÕES FINAIS
	REFERÊNCIAS

