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RESUMO

Este estudo busca identificar e compreender as praticas sociais discursivas
presentes nas producdes textuais do género charge elaboradas por alunos do 8°
ano do Ensino Fundamental de uma escola estadual no interior de Alagoas. O
objetivo da pesquisa é aprimorar e ampliar as no¢6es de producéo textual, melhorar
0s niveis de interpretacdo e compreensao textual, e promover o desenvolvimento
do senso critico dos alunos em relacdo as questbes sociais e politicas
contemporaneas. Dessa forma, esta pesquisa tera como principal orientacao tedrica
os estudos de Andlise do Discurso a partir dos trabalhos de Orlandi (2006; 2007;
2012; 2015), Pécheux (1997), Silva Sobrinho (2019). Além disso, serdo
mencionados tedricos de outas areas do conhecimento que auxiliardo a subsidiar
esta pesquisa, tais como da Pedagogia, das Ciéncias Sociais, da Psicologia entre
outros. Por conseguinte, as andlises desenvolvidas permitiram evidenciar os efeitos
positivos da pesquisa, expresso notadamente pelo aprimoramento da reflexdo
critica demonstrada pelos discentes diante das aulas, discussdes e atividades
propostas, centradas em temas contemporaneos representados por meio de
charges, bem como na producdo textual desse género. Tal resultado aponta
possibilidades promissoras para futuras praticas pedagogicas em aulas de Lingua

Portuguesa.

Palavras-chave: Producao textual; charge; Analise do Discurso.



RESUMEN

Este estudio busca identificar y comprender las practicas discursivas sociales presentes en las
producciones textuales del género caricatura, elaboradas por estudiantes de 8° grado de la
Educacion Fundamental en una escuela publica del interior de Alagoas. El objetivo de la
investigacion es mejorar y ampliar las nociones de produccion textual, elevar los niveles de
interpretacion y comprension textual, y promover el desarrollo de la conciencia critica de los
estudiantes respecto a las cuestiones sociales y politicas contemporaneas. Asi, se fundamenta
principalmente en los estudios de Andlisis del Discurso de Althusser (2022), Orlandi (2006;
2007; 2012; 2015), Pécheux (1997) y Sobrinho (2019). Ademas, se incluiran tedricos de otras
areas del conocimiento, como Pedagogia, Ciencias Sociales, Psicologia y otras, para
respaldar esta investigacion. De este modo, los andlisis desarrollados permitieron evidenciar
los efectos positivos de la investigacion, especialmente por la reflexion critica demostrada por
los estudiantes ante las clases, discusiones y actividades propuestas, centradas en temas
contemporaneos representados por medio de vifietas. Este resultado sefala posibilidades

prometedoras para futuras practicas pedagogicas.

Palabras clave: Produccion textual; caricatura; analisis del discurso.



1. INTRODUCAO

Esta pesquisa desenvolvida no Mestrado Profissional em Letras (Profletras) analisa
os efeitos de sentidos da charge nas producdes textuais dos/as alunos/as do oitavo ano da
Escola Dr. Paulo de Castro Sarmento, localizada na cidade de Unido dos Palmares, Alagoas,
localizada na zona da mata do Estado.

O presente estudo reconhece a importancia dos gestos de leitura e producao textual
no desenvolvimento educacional e social dos/as estudantes/as. Nesse sentido, a charge,
como forma de expressado visual e textual, abre portas para analisar os discursos sobre
guestdes cotidianas e problemas sociais contemporaneos.

Diante do espaco escolar no qual estou inserido enquanto professor, destaco que
propus realizar essa pesquisa em uma turma do oitavo ano por ser um desafio pedagdgico,
ja que se trata de uma turma com 26 estudantes, provenientes de localidades distintas do
municipio, com uma gama variada de perfis. Isso inclui desde aqueles/as que vao a escola
buscando seguranca alimentar na merenda até aqueles/as que veem na escola uma fuga
dos conflitos domésticos que os cercam.

Além disso, desde o inicio do ano letivo de 2024, grande parte dos/as alunos/as
apresentou um comportamento instavel, com indisciplina, inquietude e desinteresse. Durante
minha jornada com essa turma, costumava atribuir a “culpa” da desmotivacédo deles/as as
suas proprias condutas, individualizando os sujeitos. Até que um dia, resolvi realizar uma
atividade de leitura no estilo de roda de conversa, na qual o assunto da aula ndo se restringiu
ao texto em si, mas se expandiu para assuntos de ambito pessoal e social. A partir disso,
através das falas desses/as estudantes, percebi que varios problemas sociais 0s
permeavam, tais como a violéncia de género que as maes desses alunos/as sofrem de seus
companheiros, o alcoolismo, o problema do trafico de drogas nas comunidades em que
eles/as residem, o desemprego, entre outros.

Levando essas questdes em consideracéo, notei que parte de sua indisciplina é uma
forma de expressao das adversidades que enfrentam em seu dia a dia. Portanto, também
percebi que havia falhado na interpretacdo dessa questéo, pois ainda n&o tinha me disposto
a ouvi- los. Ao fim de tudo, perguntei-lhes se tinham gostado da aula e eles/as responderam
da seguinte maneira: "Gostamos, professor!", "Traga mais aulas assim para a gente!". Desse
modo, pude perceber o inicio da mudanca na forma como eles/as me viam, tanto como
individuo quanto como docente. Isso sinalizou um horizonte para o estabelecimento de uma
relacdo mais confiavel e parceira entre professor/a e alunos/as, possibilitando assim a

criacdo da proposta de pesquisa de analise dos discursos na producéo de charge em sala



de aula, uma forma de dar voz aos/as estudantes sobre os problemas sociais que os/as
estudantes vivenciam.

Dentro dessa perspectiva no contexto de sala de aula, o papel dos textos multimodais,
tal como é a charge — foco desta pesquisa, destaca-se como uma maneira envolvente de
expressdo. Por isso, a intencdo ndo € somente compreender como o0s alunos/as se
relacionam com textos do género charge, mas também examinar como essas formas de
expressao refletem suas visdes e perspectivas individuais. Ao refletir sobre suas criagdes,
busco ir além da superficie e adentrar nas camadas mais profundas das interpretacdes e nas
mensagens que sdo expressadas por eles/as. Nesse sentido, € fundamental construir um
ambiente questionador e critico para incentivar discussoes e reflexfes aprofundadas.

Como pesquisador, embarco nessa jornada com curiosidade e entusiasmo. Dessa
maneira, esse estudo tem o objetivo de descobrir as nuances das representacoes discursivas
dos/as alunos/as e, a0 mesmo tempo, enriquecer minha prépria compreensdo e pratica
social. Ao mergulhar na rica tapecaria da linguagem das charges e nas visdes de mundo dos
alunos/as, espero proporcionar uma voz auténtica as suas perspectivas e contribuir para o
desenvolvimento de abordagens pedagdgicas mais inclusivas e eficazes no que diz respeito
a apredizagem e ao pensamento critico. Através dessa pesquisa, tive o objetivo de néo
apenas expandir o conhecimento académico, mas também contribuir para uma educacao
gue valorize a criatividade e a expressao individual como pilares fundamentais do
crescimento educacional e pessoal. J& que, também, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) do ensino fundamental, em sua segunda etapa, orienta que o/a docente de Lingua
Portuguesa possa trabalhar o género, em questdo, como forma de oportunizar o

aprimoramento do senso critico do alunado:

(EF89LP03) Analisar textos de opinido (artigos de opinido, editoriais, cartas de
leitores, comentarios, posts de blog e de redes sociais, charges, memes, gifs etc.) e
posicionar-se de forma critica e fundamentada, ética e respeitosa frente a fatos e
opinides relacionados a esses textos (BRASIL, 2018, p. 177).

Tendo em vista no que foi discutido acima, a producéo textual € uma habilidade crucial
no desenvolvimento educacional e social dos/as estudantes. Marcuschi (2008) destaca que
0S géneros textuais ndo apenas facilitam a interagdo social, mas também favorecem o
aprimoramento das habilidades de leitura, escrita e expressao oral dos/as alunos/as. Nesse
sentido, os textos multimodais, como forma de expressao visual e textual, proporcionam uma
oportunidade valorosa para os/as alunos/as explorarem a comunicagao persuasiva e a
construcdo de discursos sobre questdbes do cotidiano e de problemas sociais
contemporaneos.

Ademais, ha a preocupacao acerca da preparacdo dessa turma para as avaliacdes

em larga escala futuras, tais como: a prova do Sistema Nacional de Avaliacdo do Sistema
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Basico (Saeb), a selecao para cursar o ensino médio técnico no Instituto Federal de Alagoas
(Ifal), a prova do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) entre outras. Isto denota a
importancia de preparar estes/as discentes para componentes avaliativos desses tipos,
conforme bem mencionou Alicio e Poli (2014, p.5):

A avaliagdo em larga escala € um importante instrumento, ndo apenas para avaliar
as politicas publicas educacionais desenvolvidas, mas também para auxiliar na
construcdo de propostas que contribuam no processo de ensino e aprendizagem.

Mesmo considerando os aspectos quantitativos, centrando-se no rendimento do
aluno, atribuindo responsabilidade dos baixos indices a gestédo e aos professores,
sofrendo interferéncia de muitos fatores externos, a avaliacdo deve ser vista com o
enfoque diagndstico para contribuir no direcionamento de a¢des no enfrentamento
dos problemas.

Avaliacbes em larga escala orientam acdes e metas pedagodgicas nas escolas,
enfatizando aspectos quantitativos, como aponta Saviani (2003). Elas mobilizam atores
escolares para alcancar objetivos, pois indices numéricos refletem o ensino e aprendizagem
e avaliam impactos de politicas publicas municipais, estaduais e federais. Contudo, a
avaliacdo qualitativa, conduzida pelo docente com o corpo pedagdgico, € essencial por
considerar aspectos individuais e contextuais de cada aluno/a. Diante disso, é fundamental
integrar dados qualitativos e quantitativos para uma compreensao holistica do desempenho

de alunos, docentes e da instituicao.

Ainda, nesse sentido, tais exames, 0s quais sd0 compostos por questdes, geralmente
por meio de provas objetivas, e, quase sempre, com a presenca da disciplina de Lingua
Portuguesa ou de Linguagens tem-se a avaliacdo de interpretacdo e compreenséao de textos
junto as nocdes de gramatica normativa, e que se utilizam da charge como meio para
apreciacdo dessas competéncias, ja que este género textual costuma oferecer agilidade na
leitura e possibilitar uma analise mais apurada com base no conteddo o qual menciona.

Em contraponto, avaliacbes em larga escala, com provas objetivas de Lingua
Portuguesa e uso de charges, medem interpretacdo e gramatica, mas priorizam o
guantitativo, negligenciando nuances como a criatividade e o contexto sociocultural, melhor
captadas por métodos qualitativos. A énfase em indices numeéricos simplifica o ensino e a
aprendizagem, exigindo a integracdo com avaliagcoes qualitativas para uma visdo completa
das mudltiplas realidades vivenciadas pelos/as discentes.

A luz do que foi exposto, as secdes seguintes tratardo de explicitar informacdes e
topicos introdutorios importantes, tais como: a justificativa, a histéria da instituicdo e o
contexto escolar envolvido. J4 adiante, serd apresentada a fundamentacdo tedrica, em
seguinda a exposicéo das sequencias didaticas, logo apds, a analise do corpus de pesquisa

e, por fim, as consideracdes finais.
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1.1JUSTIFICATIVA

A compreensdo dos processos de producdo textual dos/as alunos/as,
especialmente em um meio criativo como textos multissemioticos, em que se utilizam
uma gama variada de linguagens, podem lancar luz sobre suas percepcoes, valores e
habilidades discursivas. Além disso, uma analise desses textos produzidos pelos/as
alunos/as pode fornecer reflexdes valiosas para os/as professores/as da area. Isso
permite a adaptacdo de abordagens pedagdgicas que promovam a competéncia
comunicativa e a percepcao analitica da realidade, sobretudo no aprimoramento da
compreensao e da interpretacéo de textos. Nesse contexto, Marcuschi (2008) ainda diz
gue “Nao devemos imaginar que a distincdo entre género e tipo textual forme uma
visao dicotbmica, pois eles sdo dois aspectos constitutivos do funcionamento da lingua
em situa¢cdes comunicativas da vida diaria” (p.156). Diante disso, o texto, dentro da
realidade pedagdgica, deve ser sempre pensado em sua competéncia interacional.

Porisso, decidi pela analise do discurso na producéo de textos do género charge
por alunos/as de uma turma do oitavo ano da escola estadual em que leciono,
conforme ja mencionei, na cidade de Unido dos Palmares, Alagoas. Assim sendo, essa
escolhafoiimpulsionada pela minha concepcéo a respeito da importancia da expresséo
criativa como uma ferramenta educacional transformadora, pois como professor,
sempre acreditei na capacidade das artes visuais,em especial do desenho, e da
linguagem para capacitar os alunos/as a explorarem, questionar e comunicar sobre
assuntos relativos a sociedade contemporanea. Nessa linha, a Analise do Discurso
(AD) me serviu como base para compreender as subjacéncias das suas producoes
textuais, ja que esses textos veiculam mensagens com valores ideoldgicos que os/as
discentes sdo afetados em seu cotidiano, tendo em vista que uma das iconicas
especialistas da area, Orlandi (2012, p.15) tem a concepgéo que: “A analise do
discurso concebe a linguagem como mediacdo necessaria entre o homem e a
realidade natural e social”.

Dessa maneira, penso que o desenvolvimento dessa pesquisa possa melhorar
a compreensao e a interpretacao de textos dos mais diversos géneros textuais, ja que
as charges lidam com temas sociais, culturais, econdémicos e politicos.

Ainda, dentro dessa linha, compreendo a educacéo e as a¢des de intervencéo,
tal como é proposto pelo programa Profletras, como uma das formas de superar 0s
desafios de aprendizagem enfrentados por esses/as discentes. Essa abordagem da

VOZz aos seus discursos e promove a construcdo de conhecimentos, formando agentes
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de transformacéo social autbnomos. Na verdade, esse processo é um meio para
consolidar a cidadania e superar as desigualdades que muitos desses meninos e
meninas enfrentam em suas vivéncias. Como bem pontuou Freire: “Se a educagao
sozinha nao transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda” (p. 67;
2000). Nesse sentido, o ilustre educador afirma que a escola precisa da sociedade e
a sociedade precisa da escola; € um tecido social que se torna pleno quando o cidadao
reconhece, por meio da leitura e da interpretagéo critica do mundo, sua posi¢ao nele.
As charges, por exemplo, sdo instrumentos concisos que utilizam humor e provocagéo
para instigar questionamentos sobre os conflitos sociais que nos cercam, como dito
ha a pouco. Dessa forma, um dos meus objetivos foi proporcionar aos/as estudantes
uma noc¢ado de descontracdo, provocacdo e criticidade em relacdo aos conflitos e
contradi¢cbes do nosso proprio tempo.

Posto isso, reafirmo que o presente estudo teve como propoésito estimular o
senso critico dos/as alunos/as e, assim, melhorar a percepc¢éo dos textos lidos, ja que
na execucdo de minhas aulas percebi muitos desses/as discentes possuem um
entendimento bastante superficial naquilo que leem.

1.2 Alguns aspectos da cidade de Unido dos Palmares

Imagem 1 - Serra da Barriga Imagem 2 — Localizag&o de Unido dos Palmares

Fonte: Fundacdo Palmares, out., 2023 Fonte: Wikipédia (2006)

A cidade de Unido dos Palmares, situada na bela Zona da Mata alagoana, é
uma cidade que possui em suas origens uma vasta historia de luta e diversidade
cultural. Localizada a cerca de 73 quildbmetros de Maceid, essa cidade abrange cerca
de 427 km?, sendo banhada pelo Rio Mundau, que percorre suas areas e configura
sua geografia. Com uma populagdo aproximada de 59.280 habitantes, conforme o

Censo de 2022 do IBGE, Unido dos Palmares se destaca como o nucleo regional da
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microrregido serrana dos quilombos, fazendo divisa com cidades como Santana do
Mundau, Sao José da Laje e Branquinha. A sua paisagem, cercada pela Serra da
Barriga e pela vibrante vegetacao da Mata Atlantica, proporciona a area uma riqueza
natural que se relaciona com seu histérico passado.

A histéria de Unido dos Palmares esta intimamente ligada ao Quilombo dos
Palmares, um dos maiores icones de resisténcia a escraviddo nas Américas. No final
do século XVI, escravizados negros que escaparam dos engenhos de Alagoas e
Pernambuco encontraram refugio na Serra da Barriga, onde estabeleceram a
chamada Cerca Real dos Macacos, o inicio do quilombo. Sob a lideranga de lideres
como Ganga-Zumba e, posteriormente, Zumbi, o Quilombo dos Palmares chegou a
acolher cerca de 30 mil pessoas, ocupando uma area de 200 km? entre Alagoas e
Pernambuco. Estruturado como uma republica autbnoma, com plantagées de milho,
mandioca e banana, o quilombo sobreviveu por cerca de um século até ser destruido
em 1695, com o assassinato de Zumbi, bastante rememorado atualmente, em todo o
pais, como o Dia da Consciéncia Negra, em 20 de novembro.

O povoado que originou a cidade surgiu no século XVIII, as margens do Rio
Mundau, que era inicialmente denominado Macacos. Cerca de 1730, o portugués
Domingos de Pino ergueu uma capela em homenagem a Santa Maria Madalena, que
se transformou na padroeira da regido e conferiu ao povoado seu primeiro nome
oficial. Em 1831, a localidade foi desmembrada de Atalaia e recebeu o nome de Vila
Nova da Imperatriz, em tributo a Imperatriz Amélia. O nome Unido apareceu em 1890,
refletindo a ligagdo ferroviaria entre Alagoas e Pernambuco, e, em 1944, foi
solidificado como Unido dos Palmares, fazendo alusdo ao quilombo, para diferenciar
a cidade de outros municipios com 0 mesmo nome.

Culturalmente, Unido dos Palmares € um painel de influéncias africanas,
indigenas e europeias. A cidade é o lar do poeta Jorge de Lima, famoso como o
“principe dos poetas de Alagoas”, cuja residéncia contém o Memorial Jorge de Lima,
um local que resguarda sua lembranca. Outro aspecto cultural € a Casa de Maria
Maria, um museu que coleta itens da historiadora Maria Maria de Castro Sarmento,
ilustrando a vida na Zona da Mata. A comunidade quilombola de Muquém, localizada
a 5 km do centro, preserva a tradicao do artesanato em barro, passada de geragao
para geragao. A Festa da Padroeira Santa Maria Madalena, em fevereiro, e a Festa
do Milho, em junho, s&o eventos que solidificam a identidade festiva da cidade, ao
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passo que o Parque Memorial Quilombo dos Palmares, aberto em 2007 na Serra da
Barriga, atrai turistas interessados na historia afro-brasileira.

No aspecto social, Unido dos Palmares lida com dificuldades comuns a
municipios menores, como a falta de infraestrutura de saneamento, o que afeta a
saude da comunidade, resultando em 398 &bitos associados a enfermidades devido
ao saneamento deficiente entre 1996 e 2020, conforme dados do DataSUS. Mesmo
assim, a economia da regiao é ativa, apoiada pelo comércio, agricultura (com énfase
na cana-de-agucar e banana) e criagao de gado. A feira ao ar livre, que ocorre quatro
vezes por semana, € um elemento fundamental econémico e social, dinamizando a
cidade e gerando empregos para muitos habitantes. A populagédo afrodescendente,
que corresponde a 66,6% dos residentes, de acordo com a Fundagao Cultural
Palmares, exerce grande influéncia na cultura, evidente em manifestagdes como o
Samba-de-matuto e as Taieiras.

Ja a Serra da Barriga, reconhecida pelo Instituto do Patriménio Histérico
Artistico Nacional (IPHAN) em 1986 e considerada Patriménio Cultural do Mercosul
em 2017, constitui o centro simbdlico de Unido dos Palmares. Além de sua relevancia
histérica, o espago € sagrado para religidbes de origem africana, com a Lagoa dos
Negros servindo como um local de rituais. A cidade, chamada de “Terra da Liberdade”,
reflete em sua esséncia a busca por igualdade e a manutengdo de sua herancga
cultural. Entretanto, a valorizagao de sua trajetéria e o aporte em infraestrutura ainda
sdo etapas fundamentais para que Unido dos Palmares atinja seu pleno potencial
como um centro de memoria e progresso regional.

1.3 Um pouco da histéria da Escola Estadual Dr. Paulo de Castro
Sarmento

Inaugurada no dia 9 de marco de 1971, a Escola Estadual Dr. Paulo de Castro
Sarmento foi criada pensando em atender as demandas da comunidade do bairro
Cohab Velha, da cidade de Unido dos Palmares, Alagoas. Seu nome homenageia a
ilustre figura do Dr. Paulo de Castro Sarmento, um destacado advogado e promotor
palmarino, o qual teve uma notavel carreira académica, estudando em diversas
instituicbes renomadas em sua area do Direito, formando-se, nesse curso, no ano de
1950.

Além disso, Dr. Paulo de Castro comecou sua jornada como professor de
Lingua Francesa e, posteriormente, tornou-se secretario do ginasio Santa Maria

Madalena, um dos mais importantes da cidade. Posteriormente, atuou como
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secretario de administracdo do municipio e, também, foi promotor publico por dois
anos na comarca de Mata Grande, no mesmo estado. Diante disso, sua habilidade na
oratOria e seu comprometimento com a justica o tornaram uma figura honrosa e
respeitada dentro da sociedade palmarina.

Ele faleceu no dia 13 de outubro de 1967, porém deixou um grande legado que
é celebrado até os dias de hoje. E por conseguinte, anos mais tarde, houve a criacao
da escola levando o seu nome como uma forma de resgatar e honrar sua memoaria,
promovendo os valores sociais e educacionais que ele apoiou em vida. Além da
escola, o poder publico municipal, também, nomeou uma rua e uma praca, destacando
suas contribui¢cdes para a cidade de Unido dos Palmares.

1.4 Quanto acontextualizagcdo do campo da pesquisa

Imagem 3 - Fachada da Escola Estadual Dr. Paulo de Castro Sarmento

) 772 ESCOLAESTADUAL DR.
; PAULO DE CASTRO SARMENTO

Fonte: O autor (2024)

O presente estudo, como ja mencionado foi realizado na Escola Estadual Dr.
Paulo de Castro Sarmento, pertecente a rede estadual de ensino, localizada na zona
urbana, da cidade de Unido dos Palmares, interior do estado de Alagoas.

E importante mencionar que a referida instituicdo € um escola em tempo
integral que abarca alunos/as da segunda etapa do ensino fundamental, do 6° ao 9°
ano, com um total de 174 alunos/as, distribuidos em seis turmas, cuja faixa etaria varia
entre 10 a 14 anos. Além disso, os/as estudantes sao oriundos da zona urbana e rural
do municipio, com perfis socioeconémicos e de aprendizagem diferenciados.

No que diz respeito a infraestrutura escolar, a escola conta com seis salas de
aulas em funcionamento, uma biblioeteca, um laboratério de informatica, uma quadra
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de esportes, um refeitorio, banheiros, vestiarios, pétio e os espac¢os da direcdo, da

coordenacao pedagdgica e a secretaria escolar.

Imagem 4- Quadra de esportes da escola

Fonte: O autor (2024)

Imagem 5 - Laboratorio de informética e de ciéncias da escola

Fonte: O autor (2024)
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Imagem 7 - Patio da escola

Fonte: O autor (2024)

Encerrada esta apresentacdo, na proxima subsecdo, irei apresentar as
caracteristicas peculiares da turma do oitavo ano, foco desta pesquisa, bem como as
expectativas para as futuras intervengdes em sala de aula.

1.5 Quanto aos participantes da pesquisa

Como foi dito, a presente pesquisa faz uma andlise discursiva das praticas
sociais presentes nas producfes textuais, do género charge, produzidas pelos/as
alunos/as do oitavo ano da Escola Estadual Dr. Paulo de Castro Sarmento, localizada
na cidade de Unido dos Palmares, Alagoas. Ademais, este estudo é direcionado auma
turma composta por 26 aluno/as, com idades entre 12 a 14 anos, provenientes tanto
da zona urbana quanto da zona rural, apresentando perfis socioecondmicos, de
comportamento e de aprendizagem diferentes.

E importante ressaltar que a escolha desse tema se justifica pela necessidade
de compreender e intervir de forma eficaz e pedagdgica nas praticas sociais de
linguagem, visando a melhoria do desempenho escolar desses dicentes,
especialmente no que tange ao ensino de Lingua Portuguesa. Portanto, ao analisar as
producdes textuais desses/as estudantes, identifico os discursos e as praticas sociais
subjacentes, além disso, compreendo como estas influenciam a construcao de sentidos
e a interacdo na sala de aula.

Assim sendo, essa pesquisa podera contribuir de forma significativa para a
melhoria do processo ensino-aprendizagem dos/as alunos/as. Dessa maneira, ao
compreender as praticas sociais presentes em suas producdes de texto, sera possivel

oferecer intervengcbes mais adequadas, voltadas para o desenvolvimento das

18



habilidades linguisticas e comunicativas desses/as estudantes. Além disso, espera-se
promover uma reflex@o critica sobre as diversas formas de expressao e de interacao
social, favorecendo a constru¢cdo de uma convivéncia escolar mais harmoniosa e
inclusiva.

Ademais, saliento que a realizacdo deste estudo esta pautada pelos preceitos
éticos de pesquisa visto que foi autorizado pelo Comité de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos da Universidade Federal de Alagoas. Por isso, todos os participantes
e seus respectivos responsaveis foram devidamente informados sobre os objetivos e
procedimentos de pesquisa e assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) e o Termo de Consentimento.

Diante do que fora discutido, esta introducéo delineou os objetivos, o contexto
e a relevancia da pesquisa, que busca explorar o uso de charges como recurso
pedagdgico no ensino de Lingua Portuguesa numa turma de oitavo ano, do ensino
fundamental. Sendo assim, a seguir, serd apresentada a metodologia do trabalho,
definindo os procedimentos adotados; depois, sera abordado um tépico com a revisao
tedrica acerca das noc¢Oes de discurso, de texto e do género charge, fundamentando
0 estudo. Logo depois, serdo apresentadas as sequéncias didaticas, bem como o
registro das nove aulas que embasaram esta pesquisa, oferecendo um panorama
pratico da aplicacdo. Em seguida, sera feita a analise das charges, divididas em cinco
categorias discursivas, permitindo uma compreenséao detalhada dos dados coletados.
E finalmente, seréo feitas reflexdes sobre os resultados obtidos, acompanhadas das
consideracgdes finais, que sintetizardo as contribuicdes e implicacdes deste trabalho.

2. METODOLOGIA

A metodologia desempenha um papel fundamental na pesquisa, pois delineia
o caminho tedrico e analitico que guiara a investigacéo, estabelecendo as concepc¢oes
gue sustentam a acgdo do/a pesquisador/a em sua interagdo com a realidade a ser

compreendida e analisada.

Portanto este capitulo introduz o delineamento metodologico adotado na
condugdo desta pesquisa, cujo objetivo principal foi promover estratégias para o
aprimoramento da leitura, do senso critico, da producéo e da interpretacdo textual em
uma escola da rede publica estadual de Alagoas, por meio de um estudo centrado na

analise discursiva das charges produzidas por alunos/as de uma turma do oitavo ano.
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Assim sendo, esta sessdo estd estruturada em trés pontos que foram
distribuidos da seguinte maneira: 2.1 Quanto a tipologia da pesquisa; 2.2 Quanto a
coleta de dados e aos instrumentos e, por fim, 2.3 Quanto a analise e interpretacao

dos dados.
2.1 Quanto a tipologia da pesquisa

Mattos (2011) se refere a etnografia como uma forma de investigar como as
pessoas vivem suas vidas cotidianas para compreender o significado de suas acodes.
Ja Thiollent (1986) define a pesquisa-acdo como um tipo de pesquisa social que
envolve a colaboracdo entre pesquisadores/as e participantes para resolver

problemas coletivos.

Tendo em vista isso, ao adentrar na escola e observar o ambiente, tive a
pretensdo de capturar a realidade cotidiana dos alunos/as, permitindo que a pesquisa
nao seja uma analise distante, mas sim uma exploracdo contextualizada de suas vidas
e ambientes. Além disso, essa abordagem colaborativa alinha-se ao meu desejo de
tornar a pesquisa um veiculo para contribuir positivamente para a educacao e o
desenvolvimento dos/as alunos/as. A compreensao das representacdes e a promocao
da reflexdo critica ndo s6 podem enriquecer a experiéncia pedagogica, mas também

influenciar futuras préaticas docentes.

Portanto, nesta pesquisa, adotei uma abordagem combinada de pesquisa-acao
e etnografia para investigar as representacdes discursivas dos/as alunos/as por meio
da producdo de charges. O processo envolveu sessdes de criacdo do género
estudado, durante as quais registrei as minhas interacbes com eles/as e minhas
discussbes, seguidas por analises dos seus escritos quanto a temas, estilos
discursivos e estratégias argumentativas. Complementando essa analise, realizei
reflexdes participativas e observacdes etnograficas na escola para entender as
perspectivas e contextos dos alunos/as. Dessa forma, a integracdo desses dados
permitiu uma compreensao abrangente das representacées que tenho dos/as
alunos/as e como essas refletem as minhas visbes sobre questdes sociais, politicas,

econdmicas e culturais acerca deles/as.

Logo, esse processo contribuiu para aprimorar a minha competéncia
comunicativa, como professor, e promover a reflexdo critica, além de enriquecer as

abordagens pedagogicas que tenho.
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2.2 Quanto a coleta de dados e seus instrumentos

by

No que diz respeito a obtencdo de dados e aos instrumentos utilizados, a
pesquisa foi iniciada apenas apds receber a aprovacdo do Comité de Etica e Pesquisa
de Seres Humanos, da Universidade Federal de Alagoas - Ufal, a qual faz parte do
Centro de Ciéncias da Saude da Ufal — CEP/Ufal. Considerando isso, as coletas de
dados ocorreram no més de novembro do ano de 2024. Tendo em visto o que foram
mencionados acima e seguindo a orientacdo metodologica estabelecida, o conjunto

de dados analisados na pesquisa foi obtido através dos seguintes instrumentos:

1. Planos de aula detalhados que incluem a exposicéo do conteddo programatico,

recursos utilizados e a producéao textual dos/as alunos/as.

2. Registros das aulas praticas, que abrangem as atividades e discussdes

conduzidas em sala de aula.
3. Execucao da oficina de producéo textual do género charge.

Dentro dessa linha, a execucao dessa pesquisa em sala de aula foi dividida em
cinco etapas, dentro de atividades planejadas em sequéncia didatica, a qual cada
momento correspondeu a uma aula ou a duas aulas seguidas, com duracdo de até
duas horas, com 0 uso no total de nove aulas ao todo. E fundamental mencionar que
essa estrutura foi baseada na ideia de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) acerca da

ordenacgdo do sequenciamento de atividades pedagdgica, de géneros textuais:

Uma sequéncia didatica tem, precisamente, a finalidade de ajudar o/a aluno/a
a dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar
de uma maneira mais adequada numa dada situacdo de comunicacdo (p.
97).
Conforme mencionado em que a organizagao didatica € fundamental para um
aprendizado eficaz, o referente estudo tera as cinco etapas organizadas dessa

maneira;

12 ETAPA: Realizacdo de uma roda de conversa, com os/as alunos/as, e
apresentacdo do género charge, discutindo, junto aos/as discentes, suas

caracteristicas, exemplos e sua importancia politica e social;
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22 ETAPA — Debate, junto aos/as discentes, sobre 0s assuntos da atualidade
com base do género charge, bem como aplicacdo de exercicios de leitura,

compreensao e interpretacao de texto;

32 ETAPA — Exibicdo dos dois curtas metragens: Dudu e o lapis cor de pele e
Crisalida — dois videos que se aproximam dos problemas da contemporaneidade,
abordando questdes raciais e das dificuldades da pessoa com deficiéncia na

sociedade, os quais sdo muito discutidos em charges.
42 ETAPA- Aplicagéo de exercicios de fixagdo com base no género estudado.

52 ETAPA- Execucao da oficina de produc¢do das charges a qual sera o produto
e principal desta pesquisa junto ao exercicio de revisao.

2.3 Quanto a analise e interpretacdo dos materiais discursivos

Apos a coleta do material de estudo, os dados discursivos foram analisados,
comparados e interligados para determinar em que medida as atividades de leitura,
interpretacdo e producao textual das charges podem influenciar positivamente na
habilidade de escrita e leitura, bem como a compreensdo em relacdo ao mundo que
os cerca. Nesse contexto, visou-se auxiliar os/as estudantes/as na identificacdo das
dindmicas socioeconémicas em que estdo inseridos, bem como na interpretacéo das
guestdes sociais e politicas contemporaneas. Ainda, destaco que tanto a expressao
verbal quanto a ndo-verbal das ideias, mas também como as intervencdes propostas,
visaram estabelecer uma relacdo de ensino e aprendizagem mais eficaz com o
objetivo de estimular nos/as discentes, em questdo, uma maior imersdo na
compreensdao do mundo por meio das mudltiplas linguagens dentro da lingua

portuguesa.

3.Discurso, texto e charge

A interseccao entre discurso, texto e charge constitui um campo notavel para
se realizar a analise das préaticas sociais, sobretudo no contexto do ensino
fundamental, em que as producdes de sentido se articulam com as interacdes entre
professor/a e aluno/a.

Nesse sentido, o presente capitulo tem a proposta de explorar a relacédo entre
esses elementos, bem como também suas particularidades e consequentemente

posicionando, desse jeito, a charge como um género textual que mobiliza estratégias
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discursivas para retratar criticas, reflexées e posicionamentos sobre questfes sociais,
politicas, econdmicas e culturais. Pela sua natureza hibrida, combinando elementos
verbais e ndo verbais, a charge atua como um mecanismo de comunicacdo que
estimula o senso critico e 0 engajamento com questdes do mundo real, sendo
relevante tanto para a andlise discursiva quanto para a pratica pedagogica,
especialmente no ensino basico. Nesse sentido, esta dissertacdo investiga como
alunos/as do oitavo ano, da segunda etapa do ensino fundamental, ao criarem suas
préprias charges, constroem significados, negociam identidades e ideologias e
expressam multiplos discursos relacionados aos contextos socioculturais que o0s
cercam.

Tomando como base o que foi discutido, a analise discursiva, neste trabalho,
enfoca-se nas contribuicdes da Analise do Discurso e, em especial, nos trabalhos dos
linguistas Michel Pécheux e Eni Orlandi.

Pécheux (1997), por exemplo, entende o discurso como uma préatica que ndo
s6 reflete, com constitui as relagdes sociais, sendo permeado por condicdes histéricas
e ideoldgicas que determinam o que pode e por quem pode ou nao ser dito. Para ele,
o discurso € um espaco de conflito de sentidos, em que diferente falas e
posicionamentos se confrontam. Na linha desse pensamento as charges condensam
divergéncias e tensdes sociais de forma sintética, expressiva e inteligente.

Orlandi (2015) enfatiza a materialidade do discurso, destacando sua inscricao
em textos e contextos especificos, como a sala de aula, em que 0s sujeitos produzem
e expressam sentidos a partir de suas condi¢des de producao. Desse modo, o referido
género, nesse sentido, € visto como um texto que traz consigo marcas de historicidade
e subjetividade, permitindo aos/as alunos/as externalizarem suas visées de mundo e
se posicionarem criticamente diante dos fatos da realidade.

No ambito da sala de aula, a charge se destaca como uma ferramenta didatica
que favorece o desenvolvimento da consciéncia critica e da criatividade. Por sua
capacidade de sumarizar questdes complexas em imagens e textos concisos, ela
possibilita que os/as discentes explorem temas relevantes de maneira acessivel,
promovendo reflexdes sobre a sociedade e suas dinamicas. Ja a escolha do oitavo
ano como foco desta pesquisa justifica-se pelo momento de transi¢do vivido por
esses/as estudantes, que comegam a desenvolver maior capacidade de abstragéo e
comprometimento com causas sociais, tornando a producéo de charges uma atividade

propicia para a expressao autoral e a formacao de uma postura critica. Além disso, a
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pratica de criacdo de charges em sala de aula estimula a interdisciplinaridade,
conectando areas como Lingua Portuguesa, Artes Visuais, Histéria, Geografia e
Ciéncias Sociais, e contribuindo para uma abordagem mais integrada do
conhecimento.

No contexto discursivo, a charge, enquanto género textual, revela as dinamicas
de uma sociedade orientada pela rapida circulacdo de informacbes e pela
preponderancia de discursos visuais. Sua estrutura que, frequentemente, combina
humor, ironia e critica, faz da charge um espaco privilegiado para a andlise dos
processos de significacdo e das praticas discursivas. Ao produzir charges, os/as
alunos ndo criam apenas textos, mas participam de um processo de construcao de
sentido que revela suas experiéncias, valores e intera¢cdes formadas com o mundo. A
analise da producdo dos/as estudantes, a partir da perspectiva da construcdo do
discurso, permite a compreensdo das posturas dos/as discentes face aos temas
abordados, dos recursos discursivos que utilizam e das condi¢bes de producao que
influenciam sobre sua apropriacéo.

Este capitulo também reconhece o potencial da charge como pratica educativa
que se estende para além da criacdo artistica, atuando como um ato de intervencao
no mundo. Ao produzirem charges, os/as alunos/as questionam realidades, garantem
reflexdes e se reconhecem como sujeitos ativos na constru¢do do discurso. Além
disso, a andlise do discurso destas producdes oferece uma oportunidade para
investigar o que os/as estudantes expressam, mas também como e por que o fazem,
revelando as condi¢Bes histdricas, sociais e culturais que caracterizam seus
discursos. Desta forma, a charge se constitui como um instrumento para a
emancipacao, permitindo que eles/as explorem sua voz e se engajem criticamente
com a realidade.

Aléem do mais, as proximas subsecbes abordardo de forma especifica os
topicos relevantes acerca das tematicas: discurso, texto e charge, respectivamente.
Discutindo e ponderando, dessa maneira, com mais completude os principais
referenciais tedéricos particular de cada um dos trés temas, bem como seus conceitos
mais relevantes.

3.1 Discurso

Sabe-se que a comunicacgao é o fator essencial em nossa sociedade, sem ela

€ impossivel estabelecer um ponto em comum com o outro. Porém, a interacéo entre

sujeitos € permeada e regulada por palavras, dentro de uma lingua que é parte da
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cultura de um povo, de uma comunidade, de uma geragcdo ou de qualquer grupo
especifico. E preciso esclarecer que, obviamente, uma lingua é composta por
palavras, as quais sao carregas de significado; contudo estes significados mudam
conforme o contexto comunicativo e as condigdes de producao do discurso, a posigcao

que alguns dos falantes assumem ou as ideias defendidas por cada um/a deles/as.

E, mais que isso, tais palavras podem ser interpretadas e analisadas como uma
amostragem das marcas historico-culturais dentro da sociedade, em que muitas vezes
nao sao percebidas pelos individuos que as reproduzem. Por isso, a linguagem é o
motor que impulsiona diversos contextos comunicativos e que pulsa o coracido de
nosso tecido social. E por meio dela que encontramos os outros e nos reconstruimos,

através deles/as, como sujeitos nas mais diversas praticas sociais.

Assim, esta troca guiada por ideias, sonhos, conflitos, negociagdes,
exposicoes, bastante comum no quotidiano, ndo ocorre de forma superficial. Nessa
linha, toda forma de comunicacado ha palavras, gestos, siléncios, expressodes faciais
todos unidos numa lingua que fora construida social e historicamente. Desse jeito,
cada palavra que se escolhe, ou até aquelas que escapulam sem querer, trazem um
peso, um significado que nao é fixo, mas que se comporta conforme o momento, o
lugar, a posicdo de quem fala e de quem ouve. Por isso, as palavras mudam de
sentido, como um camaleao que troca de cor conforme o ambiente, adaptando-se a

quem as usa, ao que defende ou ao que oculta.

Toda forma comunicativa: palavra, gesto, texto. Revelam tragos como pegadas
calcadas no barro: trazendo a tona de onde os sujeitos vém, das histdrias que contam,
dos valores que acreditam, muitas vezes sem perceber. Isso dao evidéncias de uma
cultura, de uma formagao soécio-historica, de lutas e siléncios que moldam os
pensamentos em que se afirmam por ser “legitimo” ou ‘“ilegitimo”, “negativo” ou
“positivo”, “polémico” ou “ndo”. E partido desse aspecto, é que a Analise do Discurso
participa desta pesquisa, justamente para vislumbrar para além das obviedades, para
compreender as entrelinhas no funcionamento das palavras que os falantes usam,
pois a AD trata o que se diz, mas como se diz, por que se diz, € 0 que e cComo iSSo se

reverbera nos individuos e na sociedade.

Dentro dessa logica, a concepgéo de linguagem da AD tem de ser vista como

um terreno com relevo desnivelado, em que o solo esconde varias camadas, rochas
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e animais dentro dele. A analise escava todo o subsolo do terreno, penetrando tanto
em camadas menos densas ou mais profundas. Assim, € possivel notar que nenhuma
palavra é carregada de neutralidade, todas sao carregadas de algum valor e objetivam

transmitir algo aos envolvidos num dado contexto comunicativo.

Nessa maneira, cada frase, cada oragdo, cada periodo na pratica da
linguagem, seja em uma conversa despretensiosa, em um discurso inflamado,
noticias de jornal ou em postagens nas redes sociais — carregam um pedaco dos que
as pessoas sao, do que acreditam, e, também, do que tenta se manter na obscuridade.
Do mesmo modo, também, todas as palavras ditas e recebidas se refletem e distorcem

nos individuos tais como uma imagem vista diante de um espelho.

Ainda nesse aspecto, quando se olha com mais atengao, comega-se a ver com
mais vislumbre os fios que compdéem a costura dos tecidos da sociedade. Por
exemplo, é perceptivel notar que, em muitas ocasides, algumas vozes parecem falam
mais alto que outras? Por isso, se € bastante comum ouvir expressdes “nao tenho
voz” ou “ndo temos voz”, sobretudo, de grupos sociais mais desfavorecidos. Outro
exemplo bastante notavel ocorre no mundo do noticiario, certas manchetes ganham
destaque, enquanto outras sdo colocadas a margem. Isto ndo acontece por acaso. O
discurso detém essa forma de estruturar o mundo, de dizer quem pode ou nao falar,
0 que se vale a pena escutar, o que deve ficar quieto, o que € ou nao é autorizado em

reverberar em palavras ou mesmo em gestos.

Em razao disso, estudar a AD é também uma forma de entender o poder, néo
o derivado de uma hierarquia ou das leis, mas sim aquele que esta no funcionamento
das palavras, as quais ditam o que € o “normal”, o “possivel”’, ou o “sociavel” sem

precisar contestar ou emitir uma ordem.

A AD, ao longo de sua origem, compreendeu o fendbmeno do discurso de
diferentes formas. Tal como Foucault (1986) em que afirmava o discurso como uma
maquina de fabricar verdades, decidindo o que conta como saber em cada época. Ou
até Bakhitn (2003), tedrico dos géneros dos discursos, em que enxergava a linguagem
como um fio de linha sem fim, com vozes que ora riem, ora se divergem, ora interagem

e ora se misturam.

Ja no Brasil, a partir de meados da década de 1970, AD comecara a ser

amplamente divulgada justamente pela sua maneira inovadora de compreender a
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lingua, e abrir um espago mais amplo entre a linguistica, historia e as ciéncias sociais.
Uma das maiores divulgadoras da area, foi a professora e pesquisadora universitaria,
Eni Orlandi, a qual suas contribui¢cdes terdo maior cerne nesta pesquisa. A cientista
foi bastante influenciada por Michel Pécheux, que também ocupara destaque neste
trabalho. Em suas obras, ela ensina que o analista deve prestar atengado nas coisas
que s6 a historia, a linguagem e as particularidades da sociedade podem revelar.
Assim, ela nos mostra através dos diversos conceitos que formam a AD, em que serao
explanados ao longo dos proximos paragrafos, que o discurso ndao se traduz em
amontoado de palavras sem nenhum significado, € algo dinamico, vital, que pulsa, se

faz e se desfaz.

Ainda mais, o discurso n&o pode ser apenas encarado naquilo s6 se diz. Por
vezes, para a AD o que mais importa € aquilo que nao esta superficie da palavra, mas
sim abaixo dela. Por vezes, quando se aparece um fato ocorrido na realidade, aqueles
que sdo comumente vistos nos noticiarios da televisdo ou nas varias redes sociais,
hoje em dia, deixam de lado vozes de pessoas que poderiam influenciar ou mudar de
curso da vers&o de uma histéria. E exatamente nesse ocultamento que a AD se ocupa,
pois apesar de ndo aparecerem a olhar nu, ndo podem ser encarados como siléncios,
e sim como um grito, uma denuncia, uma fala ecoada de um lugar, como ja
mencionado, nao visivel. E é através da analise em que se busca entender se tal
apagamento ocorreu por complacéncia, medo ou habitualidade. Logo, o analista é
aquele que ler a linguagem com um microscépico. Ele é desconfiado, é cético. E,

assim, tem de ser para trazer a baila a completude das palavras.

Diante disso, esta dissertacao buscara dar voz a alunos/as do oitavo, de que
muitas vezes suas vozes sao rechagadas seja por conta da idade que possuem seja
por conta das suas condi¢cdes socioecondmicas que vivem. Assim, as producgdes de
charges que serao analisadas € uma forma de dar vazao a sua visao critica de mundo,
justamente por este género textual oferecer uma forma inteligente em associar texto

e imagem.

3.1.1 Percurso historico da AD de linha francesa

A Andlise de Discurso - escola francesa, da qual Michel Pécheux € um dos
representantes, comecou a se formar na Franca durante os anos 1960. Este periodo
foi pontuado por grandes divergéncias intelectuais, em torno da linguistica

estruturalista, que tratava a lingua como um sistema fechado, a qual passou a ser
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criticada por ndo levar em consideragéo o contexto social e historico. Nesse ambiente,
novas concepc¢des comecaram a aparecer, cujo objetivo era entender a linguagem a
partir de suas vinculacdes com o poder e com as relagdes sociais. Pécheux, filésofo
e linguista, comecou a desenvolver uma abordagem que entendia o discurso como
um processo que espelhava e agia sobre a sociedade, em contrapartida ao olhar
tradicional que dava foco as palavras e suas constituicbes. Nessa mesma época,
Pécheux publicou algumas obras que mostravam que o discurso adquire sentido de
acordo com um dado momento histérico e condi¢cfes sociais. O discurso nao era visto
apenas como comunicagdo, mas como praticas linguageiras.

Pécheux considerava que a linguagem estava conectada com lutas de poder e
definia as possibilidades de dizer ou de pensar das pessoas em uma dada situacao.
Esse aspecto foi atraindo interesse, sobretudo de académicos que queriam investigar
de que maneira a linguagem medeia as dindmicas sociais. Na década posterior,
Pécheux continuou a desenvolver sua abordagem, criando instrumentos e meios
metodoldgicos para a realizacdo da analise do texto. Ele se reportou a modos de
estudo do discurso que pudessem deixar acessiveis as regularidades que se oferece,
ou seja, as ideias que se estendiam, ou as vozes que eram silenciadas, enfim, as
nocdes de sentidos que nas suas palavras dessa forma eram silenciadas.

As ideias de Pécheux chegaram ao Brasil na década de 1970, em um momento
em que o pais vivia a transicdo para a redemocratizacao, apos o periodo de Ditadura
Militar (1964-1985). Este momento de reabertura do pais trouxe uma possibilidade
para novas formas de pensar, principalmente aquelas que ajudassem a pensar sobre
qguestOes de poder, de desigualdade. As universidades brasileiras comecaram a se
abrir para abordagens que conectassem a linguagem a sociedade e, nisso, as ideias
de Pécheux encontraram espaco nesse contexto. Eni Puccinelli Orlandi, uma linguista
que lecionava na Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), foi uma das
pesquisadoras que trouxe a reflexdo de Pécheux para o Brasil. Depois de ter estudado
na Franca e entrado em contato com o trabalho do autor, Orlandi comecou a
apresentar as ideias pecheutianas em suas aulas e publica¢cbes, aproximando-as ao
contexto brasileiro.

Encontrando dessa maneira, um foco mais especifico na forma como a lingua
reflete a historia do Brasil, sua desigualdade e a heranca colonial. Orlandi publicou

livros que mostravam como o discurso ndo € s6 um amontoado de palavras, a
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linguagem porta a marca do passado e as marcas da luta social do presente e seus
desdobramentos futuros.

Com as publicacdes, as ideias de Pécheux foram tornando-se traduziveis, o
gue proporcionou aos/as estudantes e professores/as mobilizar tais reflexdes para o
estudo de textos como noticias, livros escolares ou falas politicas, um eixo que se
relaciona diretamente a pratica pedagogica.

Com o passar do tempo, Orlandi se tornou uma figura importante na
disseminacdo dessas ideias no Brasil. Ela criou grupos de pesquisa e organizou
eventos que juntavam estudiosos interessados em entender a linguagem. Esses
esforcos contribuiram para levar a abordagem de Pécheux as universidades de todo
o pais. Nas décadas de 1980 e 1990, pesquisadores/as brasileiros/as comecaram a
empregar essas ideias para analisar diferentes tipos de textos, como documentos da
ditadura militar e discursos de movimentos sociais atuantes na sociedade brasileira.
A abordagem também foi utilizada em areas como educacao e midia, evidenciando
como a linguagem pode tanto reforcar quanto desafiar ideias predominantes, um tema
gue se conecta como a linguagem influencia a sociedade.

3.1.2 Tépicos importantes na AD de linha francesa

No centro da proposta de Orlandi, em seu livro Analise de Discurso: Principios
e Procedimentos (2015), publicado no ano de 1999, o conceito de discurso vai muito
além de ver a linguagem apenas como um meio de comunicagdo. Influenciada por
Michel Pécheux, a autora descreve o discurso, a partir de sua etimologia como: “O
discurso € assim a palavra em movimento, pratica da linguagem: com o estudo do
discurso observa-se o homem falando” (Orlandi, 2015, p. 13), ressaltando sua
esséncia relacional e historica ao longo do tempo com o que os falantes reproduzem.
Desse jeito, o discurso nao é algo isolado; € um processo que se forma na interagao
entre pessoas, contextos e ideologias. Essa perspectiva sugere que o sentido ndo &
algo fixo, mas sim algo dinamico e contraditério, moldado pelas condigbes em que o

discurso é produzido.

Para Orlandi, a historicidade é fundamental para entender o discurso. Ela
defende que os sentidos sdo sempre influenciados por praticas sociais e politicas,
transformando o discurso em um campo de batalha ideolégica. Por exemplo, ao
analisar discursos politicos ou midiaticos em um estudo de mestrado sob essa otica,

€ possivel revelar como algumas narrativas se tornam legitimas em detrimento de
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outras, reforcando dinamicas de poder. Assim, a historicidade convida o/a
pesquisador/a a situar o discurso em seu contexto temporal e espacial, evitando

interpretacdes que ndo considerem o contexto.

Um conceito essencial que merece atencao € o de sujeito, que, na Analise do
Discurso, ndo é visto como um ser soberano ou completamente consciente. Orlandi,
alinhando-se a tradicdo poés-estruturalista, defende que o sujeito “diz, pensa o que
sabe o que diz, mas ndo tem acesso ou controle sobre o modo pelo qual os sentidos
se constituem dele “(Orlandi, 2015, p. 30). Isso implica que sua identidade e habilidade
de agir sao influenciadas pelas formacfes discursivas nas quais esta inscrito. Essa
proposta de descentralizacdo questiona as concepcdes tradicionais da linguistica, que
frequentemente conferem ao falante um dominio total sobre suas expressoes.

Na pratica, esse conceito transforma-se em uma ferramenta eficaz para
examinar, por exemplo, narrativas pessoais ou relatos em entrevistas. Nessas
situacdes, o individuo pode aparentar estar compartilhando uma verdade pessoal,
mas, na verdade, ele € impactado por discursos sociais que definem o que é aceitavel
ou que ndo se pode dizer e a historicidade sustentando as palavras que sé&o
verbalizadas.

Paralelamente, a nocdo do siléncio, como a autora apresenta, nao se € a falta
de fala, mas sim uma pratica discursiva de grande significado. O siléncio diz, e seu
motivo reside no que ndo é demonstrado, mas sim sugerido. Assim, ele é tatico,
podendo atuar como resisténcia, censura ou apoio a hegemonias. E conforme

retratado pela pesquisadora citada:

O siléncio pode ser pensado como a respiragdo da significacdo, lugar de
recuo necessario para que se possa significar, para que o sentido faca
sentido. Este é uma das formas de siléncio, a que chamamos siléncio
fundador: siléncio que indica que o sentido pode sempre ser outro. (2011, p.
13)

Dessa maneira, examinar o siléncio pode ser particularmente importante em

situagdes de marginalizagdo, como nas vozes negligenciadas em registros oficiais ou
na imprensa. Por exemplo, analisar os siléncios em discursos a respeito de politicas
publicas pode mostrar quais grupos sociais sédo frequentemente afastados da
narrativa predominante. Esse conceito demanda do/a pesquisador/a a habilidade de
perceber além do texto direto, compreendendo o que esta implicito nas entrelinhas.
Ademais, a ideologia constitui um componente central na Analise de Discurso
(AD) segundo Orlandi, que a descreve como capaz de “produzir evidéncia evidéncias,

colocando o homem na relacdo imaginaria com suas condicbes materiais de
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existéncia” (Orlandi, 2015, p.44). Inspirada por Pécheux e Althusser, a autora
argumenta que o discurso é fundamentalmente ideoldgico, j& que reflete e produz
relacBes de poder. A ideologia vai além de ser apenas um conjunto de ideias; € um
sistema que torna algumas visdes de mundo naturais, fazendo-as parecer universais.

Para o/a pesquisador/a, essa no¢do € essencial para analisar como as falas
legitimam ou contestam as estruturas sociais. Por exemplo, em um estudo sobre
publicidade, é possivel investigar como a ideologia do consumo impacta as
representacdes de género, classe ou etnia, reforcando estere6tipos que parecem ser
“naturais”. Orlandi enfatiza que “a ideologia faz parte, ou melhor, é a condicdo para a
constituicdo do sujeito e dos sentidos” (Orlandi, 2015, p. 31), apontando que € ela que
faz e refaz os sujeitos em suas identidades e posicdes de poder em que estdo
inscritos.

Para Orlandi, a parafrase transcende uma simples reestruturacao de frases; é
um recurso discursivo que reinterpreta significacées, mantendo as caracteristicas do
que foi mencionado. A autora afirma que “Os processos parafrasticos sao aqueles
pelos quais em todo dizer ha sempre algo que se mantém, isto €, o dizivel, a memoria.
A paréfrase representa assim o retorno aos mesmos espacos do dizer” (Orlandi, 2015,
p. 17). Esse conceito esta ligado a memaria discursiva, pois a parafrase traz ecos de
falas anteriores, adaptando-os a novas situacdes de construcgao.

Na realidade, a parafrase € um recurso Util para analisar a propagacao de
conceitos. Em uma colecdo de editoriais de jornais, por exemplo, observa-se como
alguns temas, como a “crise econdmica”, sdo reescritos com o passar do tempo,
passando a ter caracteristicas que refletem mudancas politicas ou sociais. Por isso,
esse conceito € importante em estudos sobre redes sociais, onde postagens
frequentemente reescrevem narrativas da midiaticas ou culturais, provocando efeitos
de fortalecimento ou subversdo. A analise da parafrase, conforme mencionado por
Orlandi, exige atencao as sutilezas que distinguem a copia da originalidade.

Na perspectiva da Analise do Discurso, a polissemia é vista como um fenbmeno
fundamental que é indicador da complexidade e fluidez dos sentidos da linguagem, ja
gue ela costuma romper o processo de significagao: “Ao passo que, na polissemia, 0
gue temos € deslocamento, ruptura de processos de significacdo. Ela joga com o
equivoco” (2015, p. 34). Para Orlandi, a polissemia ndo é meramente a coexisténcia

de varios sentidos para uma palavra ou expressdo, mas trata-se de um processo
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dindmico de deslocamento e ruptura dos sentidos sedimentados, que possibilitara a
emergéncia de novas formas de definicédo e significados no discurso.

Ela articula a polissemia em tensdo com a parafrase, que é outro conceito-
chave em sua teoria, ja citada anteriormente. De um lado, a parafrase representa a
repeticéo, a estabilizacdo do sentido, o retorno ao dizivel sedimentado na memoéria do
discurso. De outro lado, a polissemia se apresenta como a for¢ca de deslocamento,
criando copias e multiplicidades de sentido, rompendo o ja dito. Essa relacao dialética
de parafrase e polissemia evidencia a incompletude da linguagem, sempre em
processo de reformulacdo, em dialogo com a historicidade e a ideologia dos sujeitos
emissivos e com a producao de sentidos.

Nos dizeres de Orlandi, a polissemia esta conectada a criatividade discursiva,
ja que a producdo de efeitos de sentido originais e multiplos € condicdo para a
circulacdo e transformacdo dos discursos na sociedade. Lembra, ainda, que a
polissemia pode ser diversa segundo o tipo de discurso e a posicdo do sujeito,
podendo aparecer mais aberta/ludica em circunstancias e mais controlada/autoritaria
em outras, quando um sentido Unico e dominante deve ser privilegiado.

Por isso, a polissemia, segundo Eni Orlandi, € uma categoria discursiva que
nos permite entender como discursos séo espacos de luta e negociacéo de sentidos
e que o0 mesmo enunciado pode transportar diferentes interpretacdes, segundo as
posicdes ideoldgicas, sociais e histdricas dos sujeitos que participam da enunciacao.
Essa visdo amplia a compreenséo da linguagem para além de um sistema fixo de
signos, mostrando-a como um campo aberto e em constante movimento, onde o
sentido é sempre provisorio e plural.

Em se tratando das condi¢des de producédo, podemos dizer que sao o conjunto
de fatores histdricos, sociais e institucionais que determinam como um discurso é
produzido e como o discurso € interpretado. A pesquisadora argumenta que sO podera
ser entendido o sentido de um discurso se nos levarmos em consideracdo as
condicbes em que ele emerge. Essas condigdes englobam o lugar social de quem
fala, de quem ouve, o suporte material, como os jornais e as redes sociais, € 0
momento da historia, como bem pontuado, de como o contexto afeta a nocdo de

discurso, pela autora:

Desse modo, diremos que nao se trata de transmisséo de informacgao apenas,
pois, no funcionamento da linguagem, que p6e em relacdo sujeitos e sentidos
afetados pela lingua e pela histéria, temos um complexo processo de
constituicdo desses sujeitos e producdo de sentidos e ndo meramente
transmissao de informacéo. (2015, p. 19)
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Assim, esse conceito € fundamental para a pesquisa que visa articular o
discurso e suas condi¢bes de produagéo. Por exemplo, ao analisar o discurso sobre
mudancas climaticas nos relatérios governamentais, deve-se considerar quem fala
(governos, Organizacfes Nao-governamentias (ONGSs), Instituicbes Sociais), para
quem (publico global, leitores), e em que contexto (crise ambiental, negocia¢cdes
internacionais). Em uma pesquisa em AD, exemplificando, as condi¢des de producéo
poderiam direcionar o estudo dos discursos digitais, como memes ou hashtags, que
tornam sentido em determinadas circunstancias de viralizacdo, e o foco que Orlandi
d4 a este conceito evidencia a necessidade de andlise situada, ao invés de
generalizagbes descontextualizadas.

Em se tratando do traballho do analista que consiste no gesto de interpretacao,

Orlandi afirma:

O que se espera do dispositivo do analista é que ele Ihe permita trabalhar ndo
em uma posi¢do neutra, mas que seja relativizada em face da interpretacédo:
€ preciso que ele atravesse o efeito de transparéncia da linguagem, da
literalidade do sentido e da onipoténcia do sujeito. (2015, p.59)

Diante do que fora dita acima, pode-se compreender que o0 gesto de
interpretacdo ndo € neutro; ele é um ato situado, que da conta do lugar do analista no
mundo, em que se enxerga a variabilidade de sentido dos discursos a parte do
contexto em que foi produzido. Essa nocado demonstra que a analise discursiva ndo
consiste numa aplicacdo mecanica de métodos, mas uma pratica reflexiva, em que
o/a pesquisador/a dialoga entre o texto, 0 contexto e sua propria subjetividade.

Na prética, o gesto de interpretacdo € constitutivo das pesquisas que exigem
sensibilidade as sutilezas do discurso. Por exemplo, no caso de entrevistas com
professores/as sobre a politica educacional, para o analista, torna-se necessario
considerar de que maneira sua formacao (académica, cultural) impacta na leitura das
falas. Diante disso, 0 gesto de interpretacéo pode sugerir analises das narrativas orais
ou literarias e quanto ao recorte do dado, o/a pesquisador/a deve articular o dito, o
nao-dito e a sua posigao interpretativa, como sugere Orlandi.

A instabilidade dos sentidos é intrinseca ao funcionamento do discurso que nao
se detém a uma fixacdo definitiva, e esta interligado com a nocdo de formacéo
discursiva, pois € nela em que os discursos se constroem, séo reformulados, séo
mudados de significado, pois dependem de uma série de fatores para se constituirem

como tais gerando, assim, a fluidez no discurso:

Consequentemente, podemos dizer que o sentido ndo existe em si, mas é
determinado pelas posi¢des ideoldgicas colocadas em jogo no processo
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sécio-historico em que as palavras séo produzidas. As palavras mudam de
sentido segundo as posicdes daqueles que as empregam (2015, p. 40).

Nesse sentido, nota-se que o discurso encontra-se em deriva, pois 0S
significados se deslocam, se transformam e se reconfiguram em novos contextos
discursivos. Essa ideia encontra-se na mobilidade dos significados, que nunca sao

completamente controlados pelo locutor ou pelo analista.

No trabalho do analista, analisar a mudanca de sentido é fundamental para
estudar discursos em contextos dindmicos, como redes sociais, lugar em que os
sentidos de algum simbolo grafico, como uma hashtag, ou meme mudam
rapidamente conforme sdo apropriados por diferentes usuarios. Por exemplo, um
estudo sobre campanhas de conscientizacdo pode revelar como mensagens iniciais
“derivam” em interpretacfes inesperadas, refletindo tensbes sociais. Em decorréncia
disso, a instabilidade de sentido pode ser aplicada a andlises de discursos politicos,
em que slogans ou promessas eleitorais ganham novos sentidos em diferentes

momentos histéricos, desafiando o/a pesquisador/a a rastrear essas transformacdes.

Por outro lado, um dos efeitos do fenébmeno do assujeitamento é 0 modo como
o discurso cria a ilusdo de que os seus sentidos sao naturais, 6bvios ou universais.
Orlandi conta que o: “(...) sujeito ao mesmo tempo livre e submisso: pode tudo dizer,
contanto que se submeta a lingua para sabé-la” (2015, p. 48). A partir disso, pode-se
que compreender que o/a falante é livre diante das escolhas linguisticas, lexicais ou
sintaticas, que faz na pratica, mas néo controla os sentidos que vém carregados nas
palavras, pois ndo sdo eles/as quem fazem, € toda uma construcéo socio-histérica em
gue é indiferente a liberdade de escolha do sujeito. Por conseguinte, tal conceito esta
intensamente relacionado a ideologia, pois é pelo efeito de evidéncia que algumas
historias se legitimam em suas constru¢des politicas. Para o pesquisador, esse efeito
€ uma ferramenta critica para identificar discursos dominantes, bem como daqueles
em posicdo subalterna. Em um estudo sobre propagandas de saude publica, por
exemplo, pode-se questionar como mensagens sobre “estilo de vida saudavel’
apresentam escolhas individuais como Obvias, ignorando no nao-dito, determinantes

sociais como acesso a alimentacéo, a higiene, a moradia ou a lazer.

Em AD, esse conceito é valioso para analises de discursos jornalisticos ou

juridicos, em que a linguagem frequentemente busca produzir uma sensacéo de
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verdade inquestionavel. A proposta de Orlandi convida o analista a desmontar essas

aparéncias, revelando os interesses que sustentam o discurso.

Ja arquivo discursivo, na perspectiva de foucaultiana, pode ser concebido com
0 conjunto de regras que regula a producao, circulagéo e funcionamento dos discursos
em um dado contexto social e histérico. Dessa maneira, ndo € so, superficialmente, o
agrupamento de discursos, mas a organizacdo que estabelece o que pode ser dito,
por quem e como, moldando o que emerge como enunciado valido ou ndo. Nesse
sentido, o arquivo € internalizado pelos sujeitos, evocado por eles/as, mas a0 mesmo
tempo nao ditado ou controlado por estes/as, a ndo ser pelo memorial coletivo,
histérico e ideolégico guardando em si mesmos como mencionado pela eminente

pesquisadora:

(...) a memodria discursiva sustenta o dizer em uma estratificacdo de
formulag®es ja feitas mas esquecidas e que vao construindo uma histéria de
sentidos. E sobre essa memoria, de que ndo detemos o controle, que NOSsos
sentidos se constroem, dando-nos a impresséao de sabermos do que estamos
falando. Como sabemaos, ai se forma a ilusdo de que somos a origem do que
dizemos. (2015, p. 54)

Nesse sentido, a memdria discursiva é o que, segundo Orlandi, € o "ja-dito" que
fundamenta o que pode ser dito em determinado discurso, a base histérica e
ideoldgica que possibilita e limita o dito em uma formacgéo discursiva especifica. Ela
nao € a de todos os sentidos possiveis, mas a da formacao discursiva legitimamente
autorizada, que determina o que pode ser dito ou silenciado numa determinada
situacdo social e politica. Orlandi (2015) aponta que a memodria discursiva também
evoca 0 passado esquecido no interior do discurso, instaurando uma duplicidade do
que foi dito e do que ficou silenciado, produzindo um jogo entre a repeticdo e o
deslocamento de sentidos, 0 que, por sua vez, possibilita que certos sentidos sejam
mantidos enquanto outros ficam apagados ou ressignificados, permitindo a

transformacao do dito conforme as condi¢des historicas e ideoldgicas se alteram

A memoria discursiva esta ainda relacionada ao conceito de interdiscurso, ou
seja, a totalidade das formulacdes ja feitas e esquecidas que condicionam 0 que se
pode dizer em um presente dado. Portanto, o todo discurso do sujeito esta submetido
a essa memoria, que |lhe define os sentidos possiveis, mas também na memoria
discursiva pode haver deslocamentos e as rupturas, possibilitando abertura para
novos sentidos e novas interpretacdes Dessa forma, para Eni Orlandi, trabalhar com

a memoria discursiva é fundamental para a Andlise do Discurso que nos diz como o
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passado discursivo e ideoldgico condiciona e regula o presente do dito, ao mesmo
tempo permitindo a historicidade e a transformacao dos sentidos. Por exemplo, ao
analisar discursos de educacao no Brasil, é possivel ver como o arquivo discursivo do
século XX, que foi caracterizado por debates de alfabetizacdo, ecoa em politicas

atuais.

Este conceito é bastante importante para praticas pedagogicas, pois € possivel
mapear como discursos educacionais do passado reverberam em praticas
atuais. Assim, o arquivo discursivo pode orientar estudos sobre memodria coletiva,
como narrativas de resisténcia em comunidades marginalizadas, destacando o que

foi preservado ou apagado.

Tomando como base o que foi discorrido, destacou-se os principais topicos
conceituais da AD com a finalidade de se analisar discursivamente as charges
produzidas pelos/as alunos/as do oitavo ano, e, assim, demonstrar teoricamente 0s

discursos retratados nos escritos dos/as discentes.

3.1.3 estrita relagdo da lingaugem com o marxismo
E importante destacar que a analise discursiva é influenciada fortemente por
teorias marxistas, oferecendo uma abordagem critica para compreender como 0
discurso e a linguagem sédo utilizados na producdo e interpretacdo de charges,
especialmente na educacgéao, e sobretudo em uma turma de oitavo ano. Dessa forma,

esta sessao trabalhara as intersec¢des entre marxismo, discurso e linguagem.

Inicialmente, o marxismo ao abordar a linguagem destaca a sua relacao
intrinseca com a consciéncia e as condi¢cdes materiais de existéncia e das praticas
sociais. Para Marx e Engels (1998), a linguagem é tdo antiga quanto a consciéncia e
surge da necessidade de intercambio entre os seres humanos. Dessa forma, essa
perspectiva materialista enfatiza que a linguagem ndo é apenas uma forma de

comunicacdo, mas sim um reflexo das relagfes sociais e ideologicas.

A linguagem é tao velha quanto a consciéncia - a linguagem € a consciéncia
real, prética, existente também para outros homens, existente também
igualmente para mim mesmo pela primeira vez, e, tal como a consciéncia, a
linguagem s aparece com a necessidade, a necessidade de comunicagéo

com 0s outros homens (1998, p. 24).
Diante dessa concepcao, ao dizer que "o trabalho precede a linguagem", sendo

o trabalho humano a base da transformacéo do cérebro e o que gera a palavra, mais
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uma vez se reforca a relacao entre linguagem, trabalho e producdo material da vida
social.

Assim, para Marx, a linguagem é indissociavel da vida social e da vida material,
e sua funcao é fundamental para a formacdo da consciéncia e, por suposto, das
relagBes sociais, como um elemento constituinte da realidade historica e da luta de
classe.

Paralelo a isso, Louis Althusser (2022), fortemente influenciado pela filosofia
marxista, em sua teoria sobre os Aparelhos Ideoldgicos do Estado (AIE), diz que a
ideologia € internalizada pelos individuos através das instituicdes e praticas sociais,
moldando suas percepc¢des e comportamentos. Ademais, tais ideias e concepcoes
gue rondam a sociedade séo controladas e ditadas, por vezes, por varios grupos de
influéncia social, tais como a midia, o governo, a escola entre outros, a estes Althusser
nomeou como sendo o Aparelho Ideoldgico do Estado (AIE), ja que controlam, punem,

disciplinam e vigiam os discursos que sao reproduzidos pelos sujeitos.

Ja Michel Pécheux (1997), muito influenciado pelos estudos de Althusser, o
qual desenvolveu a AD de linha francesa, enfatizou a relagcdo entre discurso e
ideologia ao considerar aquele como um campo de luta ideolégica, em que as
formacdes discursivas demonstram e montam as relacées de poder e as ideologias
dominantes. Ele também introduziu a nogcdo de “interdiscurso”, que se refere a
memoria discursiva ou, ainda, ao “ja-dito” influenciando todo o dizer em algum tipo de

comunicacao.

Adicionalmente, no campo educacional, o educador Lev Vygotsky (1989), por
sua vez, desenvolveu uma teoria histérico-social que esta profundamente enraizada
no materialismo historico e dialético de Marx. Diante disso, ele propds que o
desenvolvimento humano ocorre por meio de interagdes sociais mediadas por meio
da linguagem e de ferramentas culturais, refletindo a dialética entre sujeito e
sociedade. Por isso, o pedagogo desenvolveu a ideia de que o trabalho e a mediacéo
cultural desempenham papéis centrais no desenvolvimento das fung¢des psicologicas
superiores. Além disso, Vygotsky enfatizou a importancia da linguagem como um
mecanismo gue nao so reflete o pensamento, mas também constréi e transforma as

interacbes humanas, sobretudo daquele(a)s que estdo em idade escolar.

Dessa forma, a ligacao entre as de Vygotsky e o marxismo s&o evidenciadas

na forma como ele traz a baila o desenvolvimento humano como um processo
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dialético, em que o ser humano e o meio social interagem de forma continua e
inovadora, o que se € mais visivel em sala de aula, principalmente nas aulas de Lingua
Portuguesa, em que o/a professor/a trabalha mais intensamente a linguagem. Assim,
€ possivel visualizar nesse processo de ensino e aprendizagem um dos principais
conceitos desenvolvidos pelo educador, que € Zona de Desenvolvimento Atual (ZDA)
representando as habilidades e conhecimentos que o discente j& domina e que pode
aplicar sem a ajuda externa, por isso, a ZDA é o ponto de partida para o aprendizado,
pois é nessa fase que se define 0 que o/a aluno/a pode realizar sozinho. Por outro
lado, a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) é a fase que o aprendizado
efetivamente acontece, pois € nesse espaco em que o0 sujeito é desafiado a ir além
das suas capacidades atuais, com o auxilio de um mediador; podendo ser o/a
préprio/a professor/a, pais e colegas com maior conhecimento, até o aprendizado se

consolidar de fato.

Diante do exposto, ao explorar as interseccfes entre marxismo, discurso e
linguagem, pode-se revelar as complexas relacdes entre as ideologias dominantes e
as percepcoes dos/as estudantes sobre o mundo ao seu redor. Essa abordagem
critica pode contribuir para uma compreensdao mais profunda da dinamica social e
ideoldgica presente na producao de charges no processo de ensino e aprendizagem.
Nesse sentido, a AD, com o auxilio de algumas das concep¢des marxistas, ajudara

no entendimento da producéo de sentidos nas charges produzidas pelos/as alunos/as.
3.1.5 Conceitos pertinentes do marxismo

Para se ter uma no¢céo mais ampla da AD, bem como do seu principal objeto
de estudo, o discurso, € preciso discorrer sobre alguma dos principais conceitos da
filosofia marxista, visto que fora esse pensamento que influenciou a area de pesquisa

em questao e € uma das suas principais bases tedricas.

Tomando conta disso, é preciso a priori considerar que Karl Marx identificou
gue a sociedade é constituida pela infraestrutura e a superestrutura, as quais sao
determinas pelas dinamicas e rela¢des sociais, bem como pelas for¢as produtivas de
cada sociedade. Assim, para ele, a estrutura da sociedade se origina da relacéo da
infraestrutura com a superestrutura, dois elementos que se articulam a fim de explicar
a organizacao social e as formas predominantes de consciéncia. A infraestrutura, isto

€, a base econ6mica, é constituida pelas for¢as produtivas e rela¢cdes de producao,
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ou seja, 0s meios materiais e as relagbes sociais imediatamente vinculadas a este
processo de producdo econémica. Em contraposicao, a superestrutura € composta
pelas instituicbes politicas, juridicas, culturais e ideoldgicas que se erguem sobre o
fundamento econdémico, que por sua vez refletem e legitimam as rela¢gdes de producéo
vigentes. Diante disso, Cristiano Bodart (2016, S/N) conceitua as duas ideais como o

seguinte:

Para Marx, a infraestrutura trata-se das forcas de producdo, compostas pelo
conjunto formado pela matéria-prima, pelos meios de producdo e pelos
préprios trabalhadores (onde se d& as rela¢des de producdo: empregados-
empregados, patrdes-empregados). Trata-se da base econbmica da
sociedade, onde se d&o, segundo Marx, as relagbes de trabalho, estas
marcadas pela exploracdo da forca de trabalho no interior do processo de
acumulacgéo capitalista.

A superestrutura é fruto de estratégias dos grupos dominantes para a
consolidacdo e perpetuacdo de seu dominio. Trata-se da estrutura juridico-
politica e a estrutura ideolégica (Estado, Religido, Artes, meios de
comunicagdo, etc.).

Adicionalmente, o pesquisador citando o proprio Marx (1993) argumenta que a
ideia de superestrutura parte da dominancia ideologica da classe burguesa, que é
reprodutora das ideias que justificam e legitimam sua dominacéo, tal como € o poder
coercitivo exercido pelo Estado, conforme exemplificado pelo autor. Isso, de fato,
corrobora aquilo que Althusser (2022), ja citado anteriormente, chamava de Aparelho
Ideoldgico do Estado (AIE), o qual imp&e a ideologia estatal, bem como o Aparelho
Repressivo do Estado (ARE), o qual impde a forca do Estado. Contudo, para esse
poder se tornar real e obedecido pelos governados, é preciso se ter o dominio da

palavra, ou seja, o controle da narrativa.

Em decorréncia disso, a ideologia assume um papel importante no
funcionamento do poder e da forca estatal, ja que segundo o autor supracitado tal
conceito consiste na “tatica de tornar certas ideias como verdadeiras e aceitas pela
sociedade, sendo elas criada pela classe dominante de acordo com seus interesses”.
E preciso ressaltar que Marx e Engels (2016), em seu Manifesto do Partido
Comunista, publicado em 1848, nomeia o Estado como o “comité da burguesia”,
precisamente por entender que o aparato estatal € estruturado pelos valores da classe
dominante. Por sua vez, em A ideologia alema, Marx também discute como os ideais

burgueses perpassam pela instituicdo Estado:

As ideias da classe dominante sdo, em cada época, as ideias dominantes;
isto €, a classe que €é a for¢ca material dominante da sociedade é, ao mesmo
tempo, sua forga espiritual dominante. A classe que tem a sua disposi¢ao os
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meios de producao material dispde também dos meios de producao espiritual,
de modo que a ela estdo submetidos aproximadamente ao mesmo tempo os
pensamentos daqueles aos quais faltam os meios de producéo espiritual. As
ideias dominantes nada mais sdo que a expressdo ideal das relagbes
materiais dominantes, sdo as relagbes materiais dominantes apreendidas
como ideias; portanto, sdo a expressdo das relagbes que fazem de uma
classe a classe dominante, sédo as ideias de sua dominagdo” (MARX, 1993,
p. 72, apud Bodart, 2016, S/N).

Além do mais, segundo Lefebvre (2017), que discorreu muito sobre o0s
principais preceitos marxistas no livro Marxismo: uma breve introducao, Karl Marx fez
uma andlise da sociedade segundo a qual ele denominou materialismo historico-
dialético, um modelo que quer compreender o realismo social e histdrico a partir das
condicBes materiais de vida do ser humano. Para Marx, a historia da humanidade é a
da luta de classes, determinada pelas contradicdes dos grupos sociais 0s quais se
verificam nas relagcdes de producéo e de base econbmica para a qual se organiza a
vida. O materialismo histérico-dialético, portanto, tem uma perfeita convic¢do de que
as transformacfes sociais ocorrem porque existem conflito materiais e ndo porque
existam ideias imateriais ou abstratas, rompendo com quaisquer idealismos e
propondo uma perspectiva dialética da histéria, das contradi¢cdes internas, motoras da

mudanca social.

pY

J4 em relacdo a alienacdo, Marx (2007), principalmente nos Manuscritos
Econémico Filosdficos, do ano de 1844, demonstra que o trabalho no capitalismo
aparta o trabalhador do fruto do seu labutar, do processo de producdo, de sua
natureza humana, e dos parceiros sociais, uma separacdo que emerge da
comercializacdo da labuta e da exploracdo capitalista, afastando o trabalhador do

controle da produacéo de existéncia.

Em se tratando do fetichismo da mercadoria, Marx (1996) discutido em sua obra
O Capital, versa sobre como as mercadorias parecem ter um valor préprio e existir
independentemente, escondendo as relagcdes sociais que as originam, costumes
sociais que deturpam a real esséncia das relagfes capitalistas, ocasionando que as
interacdes entre as pessoas se mostrem como ligacdes entre coisas. Ou seja, numa
relacdo invertida: em que as pessoas viram 0s objetos e 0s objetos viram sujeitos. A
dialética marxista, que casa a analise historica a critica materialista, conversa com a
AD de Péchuex e Orlandi, que, igualmente, real¢ca a historicidade e a materialidade
das praticas sociais e discursivas. A AD, analisando o discurso como ag&o social, com

uma histéria para contar, colabora com o materialismo histérico de Marx, pois nota
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gue as relacdes de poder e da sociedade se mostram e se espelham nas palavras e

na comunicacao.

3.3 Charge
O termo “charge” é oriundo da lingua francesa e esta relacionado ao verbo
‘charger” que significa “carregar”, “exagerar’, “levar’; denotando, assim, um texto
artistico que tem por caracteristica a arte do exagero ou da provocacao, com tracos e
curvas descomedidas em seu desenho feitos de forma proposital com o intuito de
instigar o humor e a reflexao do leitor. Essa relacéo de origem da charge foi discutida
no estudo feito por Maia & Matias (2014, p.1013), como foi bem sinalizada pelas

pesquisadoras:

A histéria de construc@o do género charge tem suas origens na Franca, vem
da palavra charger, que significa exagerar, atacar violentamente, ou seja, a
arte do exagero e/ou ataque violento, numa analogia a carga de cavalaria.

Na ultima parte do trecho acima, ha-se a mencéo que a etimologia do género
textual tem a ver com a carga de cavalaria em que se colocava a época nos cavalos.
De acordo, ainda mais, com as autoras supracitadas a charge €, também, fruto da
heranca do jornalismo com figuras dos séculos XVI e XVII, além de relembrar algumas
iconografias medievais, bem como os trabalhos de ateliés de pinturas dos séculos XV
e XVI.

Ademais, as autoras tragcam uma linha do tempo da histéria da Charge no Brasil
dividida em trés periodos. Segundo elas, citando o trabalho de Teixeira (2001), o qual
este por meio dos estudos de Herman Lima (1963), um importante chargista e
cartunista brasileiro do século XX, menciona que influéncia do texto chargico no Brasil
comecgou com o intelectual, professor e artista Manuel de Araudjo Porto Alegre, do
século XIX, sendo ele o pioneiro em criar os primeiros desenhos como forma de
retratar os politicos que divergia, como ocorreu com a primeira charge publicada em
1837, durante o Periodo Regencial, em que fora publicado um texto fazendo critica ao
possivel recebimento de propina do diretor do Correio Oficial a época, como fora bem
dito pelo jornalista Ricardo Chaves em uma coluna publicada no ano de 2017, no jornal
gaucho Zero Hora. A partir disso, compreende-se o papel da charge como um género
de texto que provocou grandes reverberagdes no cenario politico nacional naquele
tempo, justamente por tratar da tematica da corrupgéo, problema ainda visivel dentro

da politica e da sociedade brasileira.
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Apbs essa discussdo, pode-se esbocar, segundo as pesquisadoras citadas,
que a charge no Brasil passou por trés periodos que serdo discorridos nos paragrafos

adiante.

O primeiro momento, situado no século XIX, marca o inicio do desenvolvimento
da charge com a chegada de imigrantes europeus, como pintores e desenhistas, ao
Rio de Janeiro. As charges dessa época apresentavam retratos fiéis de figuras da
sociedade imperial, sem a presenca de caricaturas. Manuel de Araudjo Porto Alegre é
reconhecido como o primeiro caricaturista brasileiro, utilizando caricaturas em suas
pranchas entre 1837 e 1839 para criticar politicos com os quais ndo concordava. Este
periodo é notavel pela critica ao poder, com a politica emergindo como um tema

central de expresséao.

Jéa o segundo momento abrange os ultimos anos da Monarquia e 0s governos
civis, quando as charges se tornaram mais sofisticadas, utilizando o humor como
ferramenta de critica & politica imperial. Angelo Agostini destaca-se como o primeiro
chargista a integrar critica e conteudo ideoldgico em suas obras, empregando uma
linguagem visual que sistematizava narrativas gréaficas. Além do mais, Revista
llustrada tornou-se um importante veiculo para essa critica, por meio das suas
publicacdes, abordando temas relevantes como a Abolicdo da Escravatura e a

Proclamacéo da Republica.

Por fim no terceiro momento, que tem inicio do século XX, a partir de 1900, a
introducdo da fotografia e da fotogravura provocou uma diminuicao da influéncia das
charges, que passaram a se concentrar mais no entretenimento do que na informacéao.
Nesse contexto, J. Carlos destacou-se como um importante chargista, introduzindo
personagens ficticios e um estilo inovador, embora com uma abordagem menos
politica, refletindo um movimento de despolitizacdo. Apesar das inovagdes em seu
traco, sua obra se afastou da critica politica direta, marcando uma nova fase nas

charges, em que o humor e o entretenimento ganharam prioridade.

Com a ascenséo da Ditadura Militar no Brasil em 1964, as charges tornaram-
se um veiculo poderoso de critica politica e resisténcia. Artistas como Henfil utilizaram
ironia e humor para expor as contradicdes do regime, demonstrando o
descontentamento popular diante da repressdo e da falta de liberdade. Mesmo sob

censura, as charges da época conseguiram captar o anseio por elei¢cdes diretas e pela
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redemocratizacdo do pais, caracterizando um uso estratégico da imagem que
evocava reflexdes profundas sobre a realidade social e politica. Assim, as charges
desempenharam um papel crucial nha mobilizacdo e conscientizacdo da populacao

frente aos desafios do regime autoritario.

No século XXI, observa-se uma nova ressignificacdo das charges, agora
amplamente difundidas na internet, que mantém sua esséncia critica em relacdo aos
acontecimentos sociais e politicos do Brasil e do mundo, desafiando o leitor a construir

sentidos a partir das caricaturas e dos contextos apresentados.
3.4 Consideracdes sobre a leitura e producéo textual em sala de aula

E sabido, como ja dito, que a leitura e a interpretacdo de textos constituem
pilares fundamentais no processo de ensino-aprendizagem, especialmente no ensino
basico, onde se busca desenvolver competéncias comunicativas que permitam ao/a
aluno/a interagir criticamente com o mundo. J& no contexto de uma turma de oitavo
ano, sujeitos desta pesquisa, a producdo de charges emerge como uma pratica
pedagogica, discursiva e social que mobiliza tais habilidades, integrando linguagem
verbal e ndo verbal em um género discursivo que reflete posicionamentos sociais e
culturais. Assim sendo, este capitulo discute a relevancia dessas praticas a luz dos
referenciais tedricos de Bakhtin (2003), Moita Lopes (2006), Marcuschi (2008),
Roxane Rojo e Eni Orlandi, destacando como a leitura e a interpretacdo textual

sustentam o trabalho com charges em sala de aula.

Dentro dessa linha raciocinio, Mikhail Bakhtin, por exemplo, ao abordar a
natureza dialégica da linguagem, oferece uma base essencial para compreender a
charge como um género que emerge da interacdo entre sujeitos dentro de multiplas
contextos e praticas sociais, ja que em todas as esferas das relacbes humanas

dependem da linguagem para estabelecer a comunicagdo com o outro.

Todos os diversos campos da atividade humana estdo ligados ao uso da
linguagem. Compreende-se perfeitamente que o carater e as formas desse uso sejam
tdo multiformes quanto os campos da atividade humana, o que, é claro, ndo contradiz
a unidade nacional de uma lingua. O emprego da lingua efetua-se em forma de
enunciados (orais e escritos) concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse

ou daquele campo da atividade humana.
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Nesse sentido, ainda para Bakhtin (2003), com a sua teoria dos géneros
discursivos, os textos como representacdo e materializacdo de praticas e eventos
sociais, ndo existem isoladamente, mas em relacdo a outros discursos e contextos.
No caso da charge, o/a aluno/a precisa interpretar o texto visual e verbal em dialogo
com 0s acontecimentos sociais que ele retrata, como questdes politicas ou culturais,
para entdo produzir sua prépria resposta critica ao que esta sendo posto como
reflexdo. Dessa maneira, a leitura de uma charge ndo € um ato passivo, mas um
processo ativo de construcao de sentidos no processo de ensino e aprendizagem, o

que reforca sua pertinéncia no ensino de Lingua Portuguesa.

Complementando essa visdo, Moita Lopes (2006) enfatiza a importancia das
praticas de letramento critico em sala de aula. Segundo o autor, o letramento ndo se
limita a decodificacdo de signos, mas envolve a capacidade de posicionar-se frente
aos discursos que circulam na sociedade. No trabalho com charges, os/as alunos/as
do oitavo ano séo desafiados a interpretar criticamente os elementos humoristicos ou
satiricos, identificando intences implicitas e relacdes de poder. Moita Lopes (2006,
p. 45) argumenta que “o letramento critico permite aos sujeitos tornarem-se agentes
de mudancga social’. Assim, ao criar suas proprias charges, os/as estudantes néo
apenas interpretam, mas também produzem significados que refletem suas

perspectivas sobre o mundo.

Nessa linha, Luiz Antbnio Marcuschi (2008) contribui para essa discussédo ao
destacar a centralidade da compreensdo textual no desenvolvimento cognitivo e
linguistico. Para Marcuschi, a leitura € um processo complexo que exige a articulacéo
entre o texto e o conhecimento prévio do leitor. No contexto da producao de charges,
essa ideia se concretiza quando os/as alunos/as mobilizam suas experiéncias para
interpretar imagens e textos curtos, como legendas ou baldes, e, a partir dai, criam
algo novo. Conforme Marcuschi (2008, p. 72), “O texto pode ser tido como um tecido
estruturado, uma entidade significativa, uma entidade de comunicagéo e um artefato
sécio-historico”. Levando em conta isso, depreende-se o texto como um produto das
relagbes sociais vivenciadas pelos/as discentes, ou seja, uma representacdo dos
discursos circundantes da sociedade. Por conseguinte, esse principio € crucial no
ensino de leitura e producao textual, pois incentiva os/as alunos/as a conectarem o

conteudo das aulas com suas realidades.
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J& Roxane Rojo (2012) amplia essa perspectiva ao abordar o letramento
multimodal, essencial para géneros como a charge, que combinam texto e imagem.
Rojo argumenta que, na sociedade contemporanea, os/as alunos/as precisam
desenvolver competéncias para lidar com diferentes semioses. No oitavo ano, por
exemplo, a producao de charges se alinha a essa necessidade, pois exige que os/as
estudantes interpretem e produzam sentidos em multiplas linguagens. Segundo Rojo
(2012, p. 19), “o letramento multimodal é uma demanda do mundo atual, onde os
textos circulam em formatos hibridos”. Essa abordagem valoriza a sala de aula como
um espaco de experimentacdo discursiva dos géneros textuais em suas formas

multiplas de linguagem, fortalecendo a formacdao critica dos/as alunos/as.

Por fim, Eni Orlandi (2007) aporta uma reflexdo sobre o papel da linguagem na
construcdo da subjetividade e do sentido. Para a autora, o discurso é atravessado por
relacdes de poder e historia, o que se reflete na leitura e na producao de charges.
Assim, o sentido ndo estd no texto, mas nas condicbes de sua producdo e
interpretacdo. E é nisso que a AD nos auxilia, situando a interpretacdo no nivel

discursivo capaz de mostrar o funcionamento dos discursos atravessados nos textos.

Segundo Orlandi:

A AD se interessa pela linguagem tomada como prética: mediagéo, trabalho
simbdlico, e ndo instrumento de comunicagdo. E agéo que transforma, que
constitui identidades. Ao falar, ao significar, eu me significo. Ai retorna a
nogéo de ideologia, junto & ideia de movimento. Do ponto de vista discursivo,
sujeito e sentido ndo podem ser tratados como ja existentes em si, como a
priori, pois é pelo efeito ideoldgico elementar que funciona, como se eles ja
estivessem sempre la. (2007, p. 28).

Além do mais, Orlandi defende que cada entendimento do texto é formado por
“gestos de interpretagao”, em que o sujeito faz pontuag¢des possiveis sobre aquilo que
o texto quer dizer, justamente pelo motivo da leitura em si do texto ser insuficiente em
seu significado, e é disso que surge a ideia da incompletude textual. Por isso, € preciso
fazer ponderacbes com referenciais externos para ser ter uma nocdo global das

informacgdes que foram lidas.

O gesto da interpretacéo se da porque o espaco simbdlico € marcado pela
incompletude, pela relacdo com o siléncio. A interpretacdo é o vestigio do
possivel. E o lugar préprio da ideologia e é “materializada” pela histéria.
(2007, p. 18).

No ensino basico, isso implica que os/as alunos/as, ao criarem charges, nao

apenas interpretam o mundo, mas também se posicionam como sujeitos historicos,
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expressando visées que, por vezes, dialogam com os discursos dominantes, através

das relagOes de poder existentes, ou 0s contestam.

Portanto, a leitura e a interpretacao de texto em sala de aula, sob a perspectiva
desses teoricos, revelam-se indispensaveis para o trabalho com charges em turmas,
como o oitavo ano. Elas permitem que os/as alunos/as desenvolvam habilidades de
analise critica, criatividade e expressao, articulando o verbal e o visual em um género
que reflete a complexidade da comunicacdo contemporanea. Mais do que uma
atividade pedagdgica, a producao de charges torna-se um exercicio de cidadania, no

qual os/as estudantes se apropriam da linguagem para intervir no ambiente social.

4. Sequéncias didéticas

Aulasle?

Titulo: Apresentagdo do género e suas implicacdes

Ano: 8°ano 02

Periodo: vespertino

Duracéo: 2h

Objetivos: fazer com que os/as estudantes possam compreender e analisar as caracteristicas
gerais e a funcéo social do género charge.

Procedimentos: apresentacéo de slides acerca da apresentacdo do género e aplicacao de

exercicio de fixagdo para verificar o conhecimento aprendido.

Recursos: computador, projetor, quadro branco, pincel, folhas fotocopiadas.

Aulas3e4

Titulo: O texto charge e a representacao dos problemas sociais contemporaneos

Ano: 8°ano 02

Periodo: matutino

Duragéo: 2h
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Objetivos: demonstrar que o texto charge é capaz de representar as varias problematicas

sociais, culturais, econémicas e politicas da sociedade contemporanea.

Procedimentos: aula expositiva através da apresentacao de slides acerca da aproximacao
do género estudado com os problemas da sociedade contemporanea; discutir junto aos/as
alunos/as tematicas como: racismo, violéncia de género, homofobia, consumismo entre outros,

e ainda, aplicacdo de exercicio de leitura, compreensao e interpretacdo com a tematica da aula.

Recursos: computador, projetor, quadro branco, pincel, folhas fotocopiadas.

Aula s

Titulo: Consolidacéo de aprendizagem

Ano: 8°ano 02

Periodo: matutino

Duracéo: 1h

Objetivo: Verificar o aprendizado sobre leitura, compreensao e interpretagdo do género charge

através de exercicio de fixagao.

Procedimentos: Aplicar atividade de leitura, compreensao e interpretacdo com cinco questdes
objetivas e discursivas para os/as alunos/as de forma autbnoma, logo apés, correcao junto aos/as

discentes com relacdo ao exercicio aplicado.

Recursos: computador, projetor, quadro branco, pincel, folhas fotocopiadas.

Aulas7e8

Titulo: Tematicas sociais de charges em curtas metragens

Ano: 8°ano 02

Periodo: matutino

Duracédo: 2h
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Obijetivos: sensibilizar a reflexdo dos/as alunos/as de tematicas sociais, tratadas em charge, bem

COmMO promover o senso critico por meio da exibicdo de trés curtas metragens.

Procedimentos: reproducdo de curtas-metragens para analise e estimulo do senso critico dos/as
estudantes através do curtas: 1) Crisalida ; 2) Dudu e o Lapis Cor de Pele; e discursdo junto

aos/as alunos/as sobre as tematicas discutidas nos dois documentarios em roda de conversa.

Questdes a serem aplicadas e discutidas: 1 - Qual os problemas sociais que os dois videos
retratam e qual a importancia de se discutir eles em sociedade? 2- Qual dos dois videos chamou
mais a sua atencao, just’ifique! 3- O que aconteceu no final de cada um dos videos? 4- Se vocé
fosse fazer um texto, como uma charge, qual dos dois temas passados no video vocé escolheria,

justifique!

https://www.youtube.com/watch?v=9ZUOfT203sE

https://www.youtube.com/watch?v=ENJLrIQJHIQ

Recursos: computador, projetor, quadro branco, pincel, folhas fotocopiadas.

Aulas8e9

Titulo: Producao textual

Ano: 8°ano 02

Periodo: matutino

Duracédo: 2h

Objetivos: fazer com que os/as alunos/as produzam, de acordo com suas criatividade e
criticidade, suas préprias charges, de forma individual, a respeito da tematica social de sua

escolha.

Procedimentos: producdo do género charge, com desenho e texto escrito pelo/a proprio/a

aluno/a, com o auxilio de midias, caso necessario.

Recursos: computador, quadro branco, pincel, folhas em branco, lapis de cor, hidrocores.
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5. Registro das aulas
5.1 Registro das aulas 1 e 2 — 4/11/2024

Imagem 8 — Roda de conversa realizada nas duas primeiras aulas

Fonte: O autor (2024)

Com entusiasmo, no dia 4/11/2024; uma segunda-feira, em que se haveria
duas aulas de Lingua Portuguesa, entre as 7h e 9h da manha, apds conversas e
reflexdes sobre o planejamento da pesquisa dei 0os primeiros encaminhamentos para
os/as alunos/as. Neste dia, os/as discentes estavam um pouco agitados, em virtude
do calor que fazia na sala, infelizmente os dois ares-condicionados estavam
quebrados, apesar de varias tentativas e oficios encaminhados a Secretaria de Estado
da Educacéo (Seduc) por meio da gestao da escola para a resolucéo deste problema.
E quando chega esta época do ano, em que clima é geralmente quente e seco, a
concentracdo é mais dificil, e, como consequéncia, isto, reflete no comportamento e

no aprendizado dos/as discentes.

Logo quando entrei, fiz a contagem, havia 18 dos 25 estudantes em sala, como
de costume, € preciso reservar entre 10 a 15 minutos até que todos eles/as se

acomodem, mesmo gque se chame a aten¢do varias e varias vezes, mas apos eu falar:

— Gente, por favor, hoje preciso dar aviso importante a todos vocés, acredito

que irdo gostar.
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Como haviam poucos/as alunos/as que o normal, logo depois de eu repetir duas
vezes esse aviso, eles/as se atentaram em dar atengcdo a minha pessoa, e logo

curiosos, foram perguntando:

— O que o senhor trouxe hoje de especial? Indagou JAM08— O senhor trouxe
chocolate pra gente? Também, perguntou JG08

Pedi, entdo, que se acalmassem, logo de antem&o pedi que arrumassem as

cadeiras e fizessem um circulo.
Em seguida, pedi que falassem o que eles/as entendiam por pesquisa.

— Sei l4, aquilo que faz em laboratério. JGO8 comentou— Deve ser aquilo que

0 povo faz pra analisar e resolver algum problema. Disse EV08.

Estes dois comentarios me entusiasmaram, pois, embora simples, eles/as ja
enunciam que os/as alunos/as possuem um entendimento basico sobre o que se faz
numa pesquisa cientifica, seus efeitos e propoésitos. Aproveitando isso, expliqueli
gue:— Uma pesquisa ndo é somente algo feito em laboratério, mas qualquer lugar
pode ser feito uma pesquisa, como um quintal, uma rua, um hospital, uma escola e
até uma sala de aula. E como ECM falou, a pesquisa existe para resolver um problema
ou propor solugcdes para um problema em que a sociedade ou um grupo de pessoas

esta passando.

A partir disso, complementei dizendo que, por exemplo, um problema que esta
acontecendo € que:— Muitos professores estdo falando que vocés estdo com
problemas de interpretacdo de texto em varias disciplinas. Depois disso, alguns

falaram espantados:— Oxe, a gente!? Como contestou YUOS.

Pois, entéo, reafirmei. Por conseguinte, expliquei aos/as estudantes que estava
fazendo um mestrado, e que durante o curso temos que fazer uma pesquisa para que
problemas de aprendizagem, como o qual eles/as estavam passando, sejam vistos,
analisados e eventuais solugdes sejam pensadas. E diante disso, admiti que eles/as

foram contemplados em fazer parte da pesquisa que havia pensado.
— Oxe, logo a gente, professor! J.A.S reagiu

E repliquei dizendo:
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— Sim, vocés mesmos, precisam melhorar na questado de interpretacéo de
texto. E isso serd bom pra vocés, ja que no proximo ano vocés fardo a prova SAEB.
Lembram aquela prova que o nono fez ano passado? Pronto, préximo ano VOcés
fardo. E proximo ano também, se quiserem, poderao tentar fazer a prova do Ifal, para
estudar o ensino médio e fazer um técnico la& em Murici. E daqui vocés fardo o Enem.
E sabe 0 que tem em comum em todas essas provas de selecdo? Vocés tém de ser

bons em leitura e interpretacao de texto.

Diante disso, eles/as aos poucos foram entendendo a importancia da pesquisa
a qual estariam envolvidos. Logo depois, o aluno JAMO08 ainda perguntou:

— O gue é mestrado, professor?

Entdo, respondi a pergunta dizendo que na faculdade ou no mundo académico
existem diferentes graus, como se fosse uma hierarquia para se tornar um grande

pesquisador na area:

— Quando vocé entra na faculdade e se forma, é um graduado, mas quando
vocé gosta de uma area e quer se especializar, vocé vira um especialista, e, apos
iSso, se vocé quiser se aprofundar mais em seus estudos, pode fazer um curso de
mestrado para virar mestre, e se vocé quiser virar um grande especialista, pesquisador
e professor de faculdade nesse assunto, entdo vocé pode se tornar doutor, fazendo

doutorado.

Muitos ficaram boquiabertos, pois ainda ndo tinham noc¢do dessas
particularidades do mundo académico. Apdés essa duvida, voltei a questdo da
pesquisa. Expliquei que a pesquisa envolveria a leitura, interpretacéo e, sobretudo, a
producdo de charges. Entédo, perguntei a eles/as se ja haviam tido contato com o

género, e responderam que sim. Logo, disse:

— Otimo, pois vamos tentar analisar e compreender esse problema de voceés,
por meio da charge. Vocés seréo os protagonistas nesta pesquisa, suas vozes, seus

discursos seréo considerados neste estudo que estou fazendo.
E depois continuei:

— Bem, vocés devem saber o que seria um discurso, alias, todos nds temos

discursos que carregamos Conosco.
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— Né, aquilo que os politicos fizeram esse ano. Comentou YUO8
Entdo, expliquei:

— Nao, s0 isso, YUOQ8! Isso é apenas um dos significados que a gente pode
dar para a palavra discurso. Vamos pensar, 0 seguinte: no exemplo que vocé deu,
guando um politico faz um discurso, aquelas falas séo recheadas de ideias que ele
defende, que ele carrega, e isso se transforma naquilo que ele vai defender se ganhar

a eleicédo, entendem!?

Ademais, prossegui para que entendessem melhor de forma didatica a

dimensao semantica da palavra “discurso”:

— Gente, observem que, quando um politico afirma ou diz o que vai fazer, o
gue precisa ser feito, o que defende e o que acha melhor para a cidade, ele esta, de
certa forma, argumentando, defendendo um ponto de vista. Assim, quando falamos
que fulano esta fazendo um discurso, logo pensamos que ele esta defendendo uma
ideia. Mas discurso ndo se resume a quando um vereador ou até mesmo O
representante de sala vem a frente para defender algo; € muito mais do que isso, sao
falas que, de alguma forma, expdem o ponto de vista de algo que consideramos bom

ou nao.

Em decorréncia dessa explanacéo, indaguei se haviam entendido; alguns,
timidamente, fizeram o gesto de “mais ou menos”. Por isso, decidi exemplificar uma
situacdo:— Vamos dizer que YUO08 e JGO08 vao a uma vendinha: um quer comprar
uma barra de chocolate, o outro, uma caixa de bombons. Veja, os dois tém pontos de
vista diferentes e cada um vai expor por que quer aquele chocolate até que cheguem
a um consenso. Assim, podemos dizer que essa forma de argumentar e expor o que

se acha melhor é o discurso, entendem!

Percebi que, aos poucos, essa no¢ao mais ampla de discurso estava ficando
mais clara para eles/as, mas ainda exemplifiquei com situacdes mais simples:— Para
a gente compreender como essa ideia de discurso esta tdo presente no nosso dia a
dia, vamos supor que vocé diga a uma amiga que gosta de usar determinado xampu
ou que ajeita os cabelos de uma certa forma, ou até que um professor comente que
nao tolera certos comportamentos em sala. Esses sdo exemplos de discursos que

usamos e expondo no cotidiano.
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Apbs isso, 0 aluno MG08 complementou:— Entéo, professor, quer dizer que se

eu disser que ndo gosto de fulano, isso ai € um discurso.

Com essa fala, complementei:— Exatamente, vocé esta expondo seu ponto de
vista, e a partir disso podemos analisar que tipo de pessoa vocé prefere para amizade,

entendem!

Em razéo disso, percebi que os/as discentes estavam mais atentos e seguindo
minha linha de raciocinio. A partir da fala da aluna supracitada, senti-me confortavel
para avancar a discussdo. Desse modo, recomecei:— A questdo de fazermos
amizade ou termos consideracdo por alguém esta relacionada, pessoal, com aquilo
gue somos como individuos. Buscamos sempre alguém que pense de maneira

semelhante ou que tenha algo que admiramos, entendem?
O aluno JAM08 comentou:

— Por isso, professor, ndo fago amizade com gente que nao gosto. Tem gente

também que € muito chata.

— Exatamente, essa visdo de gostar ou ndo de pessoas ou coisas vem das
nossas experiéncias ao longo da vida — do que consideramos certo, errado,
confortavel ou ndo, construido ao longo do tempo a partir das relacées familiares,

amizades ou do gque vemos na televisédo e na internet.

— Professor, entdo a gente gosta de alguém pelo que viu no passado,

adicionou o discente JAOS.

Em decorréncia disso, aproveitei para dizer-— Entdo, essas ideias que
construimos ao longo do tempo sdo o que podemos chamar de ideologia. Alguém ja

ouviu falar nesse termo?

Todos responderam negativamente, o que me levou a explicar:— Gente,
ideologia séo as ideias que carregamos e defendemos, muitas vezes sem perceber,
porque acreditamos que sdo as melhores para nés ou para a sociedade. Algumas

dessas ideologias sdo positivas, mas outras podem ser prejudiciais.

Percebendo que estavam acompanhando o raciocinio, prossegui:— Quando

falei la da questao da caixa de chocolate entre YU08 e JG08, o gosto e a preferéncia

53



de cada um foram se moldando ao longo do tempo. Assim, temos dois pensamentos
diferentes, ou seja, duas ideologias opostas.

Nesta retomada, preferi fazer referéncia a como a ideologia esta presente nos

dialogos do cotidiano, ao invés de discutir diretamente o campo politico.

Logo apds, avancei na explanacdo sobre o conceito.— Se fala muito em
ideologia quando tratamos de politica e eleicbes. Lembram da eleicdo de 2022, para
presidente, que foi muito polarizada, dividindo opinides entre esquerda e direita? Ja

ouviram falar nesses dois lados?

Ao abordar a questédo, a maioria deles/as reconheceu ter ouvido falar desses
grupos tanto na televisdo quanto na internet, inclusive em redes sociais como

Instagram e TikTok.

Decidi, entéo, oferecer uma definicao basica para que os/as discentes tivessem

uma nogao:

— Olhem, geralmente, o0 que chamamos de esquerda defende que o governo
deve auxiliar os mais pobres para promover igualdade, por meio de programas sociais
(como o Bolsa Familia), intervencdo na economia e investimentos em direitos sociais
(como educacéo, saude e moradia). Ja a direita tende a enfatizar pautas morais —
por exemplo, ser favoravel apenas ao casamento entre homem e mulher, ser contra o
aborto em todos os casos e defende que o governo deve investir somente no basico,
sem intervir na economia, pois cada pessoa deve superar a pobreza através de seu
préprio esforco. Em resumo, a esquerda acredita que para tirar alguém da pobreza é
preciso auxilio governamental e investimentos em areas sociais, enquanto a direita
defende que a superacgéo da pobreza depende, principalmente, do esfor¢o individual,

com minima interveng&o do governo.

Apos essa explicagdo, verifiquei que a maioria dos/as alunos/as compreendera

0 conceito.

Em seguida, muitos/as discentes comentaram que, gracas a explicacao,
conseguiram entender melhor por que tantas discussdes politicas ocorrem, inclusive
citando figuras conhecidas, como o atual presidente Luis Inacio Lula da Silva (PT) e o
ex-presidente Jair Messias Bolsonaro (PL). Também mencionaram as discussdes

acaloradas que presenciaram durante a ultima elei¢cao presidencial.
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— Oh, professor, aquela eleicdo que esta acontecendo la nos Estados Unidos
com o Trump e aquela mulher tem a ver com isso que o senhor falou? — perguntou o
aluno JGO08.

— Sim, tem tudo a ver. Vejam, Trump apresenta um discurso mais a direita,
com uma pegada conservadora defendendo, por exemplo, as grandes empresas
americanas, pautas morais restritas e a ideia de que o esforco pessoal supera a
pobreza com minima ajuda governamental. Em contrapartida, a Kamala Harris, que
tem discurso mais progressista e de esquerda, mesmo sendo apoiada por grandes
empresas e bilionarios, defende uma visdo mais liberal sobre casamento, direitos das

mulheres e politicas sociais.

Apbs essa explicacao, o referido aluno perguntou:— E o senhor acha que quem

vai ganhar?

— Bem, ninguém sabe; s6 saberemos amanha ou nos proximos dias. Esta uma
eleicdo muito acirrada. Vi jornais apontando vitéria para Kamala, embora outros

prevejam que Trump seja o vencedor. Vamos ver, hao €?

Em seguida, passei as consideracdes sobre a pesquisa na qual os/as alunos/as
participariam. Expliguei o passo a passo.— Na pesquisa, pessoal, teremos um
conjunto de discuss0es, atividades, rodas de conversa e leitura. Ja adianto que, ao
final do projeto, realizaremos uma oficina de producéo textual na qual vocés criaréo
uma charge, portanto, caprichem na criatividade. Outra coisa: vou precisar que 0s pais
de vocés assinem um termo explicativo sobre a pesquisa, pois Vocés sdo menores de
idade e os responsaveis precisam estar cientes. Depois, vocés também assinardo um
termo individual. Lembrem-se: ninguém é obrigado a participar. Se alguém nao se
sentir a vontade, tudo bem! Contudo, as falas, contribuices e atividades de quem néo
participar ndo serdo consideradas na pesquisa. Além disso, os homes completos de
vocés ndo serdo divulgados; usarei apenas siglas ou apelidos inventados para

protegé-los. Entenderam?
Oslas alunos/as responderam de forma afirmativa. Continuei:

— Vocés podem trazer o termo assinado ainda nesta semana e, depois, assinar

o termo individual. Combinado, pessoal?
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Depois disso, eles/as confirmaram novamente, e, por fim, o sinal tocou, e

todos/as se dirigiram ao intervalo.

5.2 Registro das aulas 3 e 4 — 05/11/2024

Imagem 9 - Primeiros momentos das aulas 3 e 4

Fonte: O autor (2024)

Na manhd do dia 5/11/2024, ap6s o intervalo, os/as alunos/as voltaram
bastante suados e agitadosEm aulas como essa, € preciso ter um pouco mais de
paciéncia. Precisei chama-los a atencdo varias vezes, como ja € costume, mas
compreendo que é necessario respeitar o tempo deles/as — em média, de 20 a 30
minutos — até que se acalmem e se recomponham em seus lugares. Assim fiz:
enquanto esperava que se organizassem, preparava o notebook para conecta-lo ao

projetor.

Logo apds, pedi que formassemos novamente um circulo, como na primeira

aula. Como imaginei, a primeira reac¢ao veio do aluno JGO8:
— Oxe, professor, circulo de novo?

— Sim, circulo de novo! Porque hoje vocés vao ver alguns exemplos de
charges. Vocés provavelmente se lembram de como sdo, mas eu quero reforcar esse

conteudo com vocés.”

Depois dessa introducéo, projetei a charge de Nando Motta e iniciei o dialogo:
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Imagem 10 - Slide apresentado nas aulas 3 e 4

O que é uma charge?

EVERGENCIA
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Charge, texto Critica bem-
visual e verbal humorada

Combina imagem e palavras Faz piada sobre

para comunicar acontecimentos atuais

Questdes
1- O que vocés estdo vendo na charge?

2- Qual a tematica principal da charge?

Fonte: O autor (2024)

— O gue vocés estdo vendo aqui?

— Um homem que aos poucos vai morrendo até ficar sé os 0ssos. Respondeu

DANOS.

— Certo. E qual vocés acham que é o tema principal da charge?

— E da seca, professor? Arriscou MGO8.

— “Quase isso! Ha uma palavra-chave que responde tudo!”

Entdo, dois alunos disseram quase ao mesmo tempo:

— Mudangas climaticas!

— Isso ai! Muito bem! E vocés sabem o que sdo essas mudancas climaticas?

— Acho que tem a ver com a seca, né? Respondeu EV08.

— Sim! Provavelmente a professora de Ciéncias ja comentou algo com voceés.

— Acho que ja! Respondeu EVO08.

Continuei:

— Mudangas climaticas tém a ver com a poluicdo, com a seca... elas estdo

alterando o clima do planeta por conta da acdo humana na natureza: a fumaca das
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fabricas, das usinas, como a Usina Laginha, dos carros, motos, etc. Por isso temos
sentido o clima cada vez mais quente ou, as vezes, tempestades fortes. A charge que
mostramos aqui € uma critica a essa realidade. Vocés notaram o ponto de
interrogacado no final? Isso indica que o personagem duvida da emergéncia climatica.
Mesmo passando pelo sol e pela chuva, ele ndo acreditava no que estava
acontecendo, até virar apenas 0ssos. Lembram que ontem falamos sobre os discursos

gue existem na sociedade e como eles/as influenciam aquilo em que acreditamos?
Muitos balancaram a cabeca, demonstrando davidas. Continuei:

— Esse personagem esta imerso em um tipo de discurso: o discurso

negacionista. Sabem o que € isso?
Diante da auséncia de respostas, expliquei:

— E aquele que se baseia em opinibes sem fundamento cientifico, muitas
vezes apoiado em fake news, especialmente em redes sociais. Na época da pandemia

vimos muito isso com relacdo as vacinas.
— Eita! Era mesmo! Falavam disso no jornal! Lembrou JAMOS.

— Exatamente! Isso é perigoso porgue leva muitas pessoas a se afastarem da
verdade e a ndo se protegerem. Muita gente que era contra a vacina pegou covid e
morreu. Na charge, o personagem representa alguém que, mesmo diante da morte,

nao reconhece a realidade. Entenderam o raciocinio?

— Sim, responderam com a cabeca, embora ainda houvesse algumas

conversas paralelas.
Prossegui, advertindo-os:

— Pessoal, vamos prestar atencéo. Essa questéo do discurso negacionista se
conecta a ideologia, que ndo se limita a politica, mas a todo conjunto de crengas que

molda nosso olhar sobre o mundo. Voltando a charge, o que é necessario para

interpreta-la bem?

— a cor, o desenho. Disse JGO08.
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— Isso é parte do processo, pois é o que da forma a charge. Mas vocés
precisam ler a imagem e também as palavras. E as vezes, ndo ha palavras. Alguém

lembra o nome do tipo de texto que s6 tem imagem?
Apdbs um breve siléncio, insisti:
— Sao dois tipos! Vimos isso no ano passado.
— Texto ndo verbal! Respondeu DANOS.

— Isso mesmo! E normalmente esse tipo de texto traz uma mensagem muito

inteligente, embutida no desenho criado pelo chargista.
Antes de encerrar, adiantei:
— Na préxima aula, trarei uma atividade de leitura e interpretacdo de charges.
Em seguida, projetei outra charge com trés questdes:

Imagem 11 - Slide apresentado nas aulas 3 e 4

Como interpretar
uma charge?

Identifique o 2 Observeos
tema personagens

O que a charge esta Quem sdo e o que

mostrando? simbolizam?

L NI/ e
NG / MW o .
Arinas, J IEHAIEND | Ancllise as falas

Qual a mensagem da expressao “Sabe de nada, inocente” ?

Fonte: O autor (2024)

1. Qual o tema principal da charge?

2. Qual arelacdo do aumento da conta de energia com os dois personagens atras
do homem? O gque eles simbolizam?

3. O que um dos personagens quis dizer com a expressao “Sabe de nada,

inocente”?
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Pedi que respondessem em seus cadernos. Dei cerca de 15 minutos para a
tarefa. Apos esse tempo, voltei:

— Vamos corrigir juntos essa atividade rapidinho. Qual o principal tema da

charge?
— Mudancas climaticas. Disse YKO08.
— Certo. Mas alguém pensou em algo mais completo?
— “O aumento da energia”. Disse JAOS.

— “Isso também. Mas se unirmos as duas respostas, temos: o impacto das
mudancas climaticas na conta de energia. Vamos a segunda: o0 que representam 0s

dois personagens atras do homem?”
— Na&o entendi essa nao, professor. Disse JAQS.
— Eles estéo vestidos como a morte. O que sera que isso simboliza?
— Que a mudanca climética vai matar o homem? Sugeriu DANOS.
— Sim! Se nada for feito, muitas pessoas podem morrer. Essa € a critica.
Prossequi:
— E a expressao ‘Sabe de nada, inocente’? O que ela quer dizer?”
— Que o cara da charge nao sabe de nada. Disse YUOS.
— Sim, mas em relacéo a qué?
— As mudancgas climaticas. Completou JGO08.

— Isso! E uma critica & ignorancia diante dos efeitos ambientais. Os bonecos

representam essa ignorancia da sociedade. Entenderam?
— Sim! Responderam a maioria com a cabeca.

Apoés a corregao, os/as estudantes guardaram seus materiais e esperaram o

sinal para o almoco.
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5.3 Registro da aula 5 - 06/11/2024

Imagem 12 - Os/as alunas/as realizando o exercicio da aula 5

Fonte: O autor (2024)

Imagem 13 — Atividade aplicada durante a aula 5

ATIVIDADE

-

. Qual é a critica central que a charge estd fazendo sobre o comportamento das criangas e
adolescentes em relagdo aos livros?

2. Amenina menciona "turbinando o seu tico e teco”. O que essa expressio quer dizer no
contexto da leitura?

3. Por que o autor escolheu o TikTok como exemplo na charge? O que isso representa na
sociedade atual?

4. Vocé concorda com a mensagem da charge? Justifique sua resposta com base em sua
experiéncia e observago.

. Qual é o tema abordado nesta charge e qual critica o autor ests tentando transmitir sobre o
aumento do fundo eleitoral?

Fonte: O autor (2024)
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Na quarta-feira, 6 de novembro, na segunda aula da manhd, os/as alunos/as
estavam novamente agitados. Esperei cerca de dez minutos para que se

acomodassem.
— Pessoal, vamos la! Prestem atencao! Todo mundo sentado!
Apo6s acalma-los, continuei:

— Ontem comentei que hoje teriamos uma atividade de interpretacdo de

charges.
— Sim! Disseram varios.
— Organizem as cadeiras. A atividade sera individual.
— Professor, deixa a gente fazer em dupla? Pediu EV0S8.
— Dessa vez, ndo. Ja planejei para ser individual. Vamos nos organizar.
Distribui a atividade e avisei:
— Vocés terdo uns 20 minutos para responder. Depois vamos corrigir juntos.
Passado o tempo, comecei a correcao:

— Vamos |4, pessoal. Observem essas duas garotas na charge. CA08 e MR08,

leiam o texto e a primeira questao para nés”.
Apbs a leitura:
— Qual a critica central dessa charge?
— O vicio das pessoas no TikTok! Disse CA08.
— E arelagdo com os livros? Qual é?
— Elas deviam estar lendo, mas estavam no TikTok. Completou EVO08.

— Exato. Os livros representam o conhecimento, que se opfde ao vicio nas

redes. Vamos a segunda questao:
— O que significa a expressao ‘turbinando o seu tico teco’?”
— A cabeca. Respondeu MROS.

— Isso! Por que “turbinando”?
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— Porque elas iam ficar mais inteligentes. Disse EV08

— Muito bem! O livro é simbolo de sabedoria.

Na terceira pergunta, questionei:

— Por que o autor escolheu o TikTok? O que ele representa hoje?
— O vicio!? Disse JG08.

— Exatamente. O TikTok é um dos maiores simbolos do vicio atual. As

pessoas, principalmente os jovens, passam muito tempo nele.
— Tem o Instagram também! Lembrou DANOS.

— Sim! E ha um documentério na Netflix que fala sobre isso. Depois trago o

nome para VOCEs.
Seguimos:

— Vocés concordam com a mensagem da charge? Justifiquem com base na

vivéncia de voceés.
— Sim! Por causa do vicio nas redes sociais. Disse JG08.
— Isso tem gerado ansiedade e depressao. Precisamos nos cuidar.
Ultima quest&o:
— Qual o tema desta charge e qual a critica sobre o aumento do fundo eleitoral?
— “Os politicos roubando!”. Disse CAQ08.
— Corrupcéo! Completou JGO8.

— Correto! O fundo eleitoral € dinheiro publico usado para campanhas. Muitos

candidatos usam esse recurso até para comprar votos”.

— Professor, & no Nova Esperanca tinha um monte comprando voto!
Comentou DANOS.

— E é bem possivel que usassem dinheiro desse fundo. Na charge, duas
pessoas brigam enquanto os politicos passam com sacos de dinheiro. Entenderam a

critica?
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— Sim! Eles brigam enquanto sdo enganados! Completou JGO8.

— Isso mesmo. A charge mostra como a polarizacéo politica cega as pessoas,

enguanto os politicos se aproveitam.

Encerramos a aula. Recolhi as atividades enquanto os/as alunos/as corriam

para o intervalo.

5.4 Registro das aulas 6 e 7 — 11/11/2024

Imagem 14 - Exibicdo dos dois curtas-metragens

Fonte: O autor (2024)

Na manha do dia 11 de novembro, apés uma semana de projeto, entrei em sala
e percebi que os/as discentes estavam mais agitados do que o habitual. Precisei pedir
varias vezes por siléncio e atencdo. Havia uma razdo para isso: eles/as haviam
trocado de sala devido a problemas estruturais na anterior, o que acabou contribuindo
para o alvorogco. Apés um tempo, quando finalmente se acomodaram, iniciei a aula:

— Pessoal, atencao, por favor! Preciso da cooperacao de vocés. Hoje vamos
assistir a dois videos. Mas s0O vou passar se VOCés se comportarem.

— E filme, é? Perguntou YUOS.

— N&o exatamente! Na verdade, sao curtas-metragens. S&o como filmes, mas
com duragdo bem menor. Enquanto um filme costuma durar entre duas a trés horas,
um curta pode ter meia hora ou até menos. E geralmente abordam temas importantes,
gue nos fazem refletir. Escolhi esses dois justamente porque se aproximam da nossa
tematica: a charge.

Alguns alunos/as perguntaram sobre os temas dos videos, outros sugeriram

gue eu passasse outro tipo de filme. Retomei o foco:
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— Pessoal, atencdo de novo! Olha sé: um dos videos trata da insercédo de
pessoas surdas na sociedade. O outro aborda o racismo. Quero que VOcés prestem
atencdao, pois, depois, vamos conversar e responder umas questdes sobre eles.

Organizei as cadeiras, coloquei-os em posicdo mais adequada, e consegui,
enfim, exibir os dois curtas.

Apesar de precisar intervir algumas vezes pedindo siléncio, consegui mostrar
os videos com relativa tranquilidade. Essa fase da aula durou cerca de 40 a 45

minutos. Apos isso, escrevi as questdes no quadro para que eles/as respondessem:

Imagem 15 — Pdster do curta-metragem Crisalida

Fonte: Site Mostra de Cinema Infantil (2017)

Imagem 16 — Poster do curta-metragem Dudu e o Lapis Cor de Pele

* BODUE O LAPIS

e I COR DA PELE

Fonte: Youtube (2018)
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Quetdes para discusséo:

1. Quais problemas sociais os dois videos retratam? Qual a importancia de
discuti-los em sociedade?

Qual dos dois videos chamou mais a sua atencao? Justifique.

O que aconteceu no final de cada um dos videos?

4. Se vocé fosse fazer uma charge, qual dos dois temas vocé escolheria?

Justifique.

— Oh, gente! Prestem atencao no quadro. Coloquei umas questdes para Vocés
responderem. Vou dar uns 10 minutinhos, e depois quero que compartiihem as
respostas, certo?

Deixei-0s a vontade por cerca de 10 minutos. Depois retomei a conduc¢ao:

— Pessoal, vamos |a! Bora responder!

— Mas j4, professor? Disse JS08.

— Ja sim! Se ndo, ndo vai dar tempo. O intervalo é daqui a pouco. Bora!
Primeira questado: Quais os problemas sociais que os dois videos retratam? E por que
€ importante discutir isso?

Varios responderam: Racismo e a dificuldade dos surdos na sociedade. Fiquei
satisfeito, pois demonstraram ter compreendido bem a tematica dos curtas.

— Muito bem, gente! Agora a segunda: Qual dos dois videos chamou mais a
atencao de vocés? E por qué?

— Acho que o do racismo, professor! Porque o racismo ta até no nome das
cores que a gente usa. Disse DANOS.

— Perfeito, DANO8! O racismo ndo se resume aos xingamentos que vemos na
televisdo ou nas redes sociais. Ele é mais profundo. E um discurso. Lembram dessa
palavra? Quando a gente usa o termo lapis cor de pele, por exemplo, esta repetindo
um discurso racista. Repararam que essa cor € parecida com a pele de pessoas
brancas? Isso é reflexo de um padrdo social que foi se tornando comum, mas que
carrega preconceito. O video nos mostra como até palavras aparentemente
inofensivas tém raizes discriminatérias. Precisamos repensar isso.

— Professor, achei legal a professora no final se unir a mae. Comentou JG08.

— E o menino ficou andando pra la e pra cé por causa do lapis! Completou
LAOS.
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— Exatamente! O enredo mostra a professora revendo suas atitudes. Ja o
menino, muito curioso, busca entender por que o lapis tem aquele nome, e acaba
descobrindo que ndo existe uma Unica cor de pele, mas varias. Interessante, né?

— E o outro video, gente? O que acharam? Perguntei.

— Achei interessante também! Coitado do menino surdo... sofre muito
preconceito. Disse YUOS8.

— O pai dele ndo queria que ele falasse com 0s outros meninos. Acrescentou
EV08.

— Professor, teve uma parte que eu néo entendi. Comentou GUSO08.

— Provavelmente foi por causa da Libras, a Lingua Brasileira de Sinais. O curta
tem esse objetivo mesmo: provocar a reflexdo e nos fazer sentir a dificuldade da
comunicacdo para pessoas surdas. Muitos sofrem preconceito justamente por essa
barreira.

— O povo chama de mudinho. Disse YUO08.

— Pois é! E esse tipo de apelido contribui para que o preconceito continue
existindo. Muitas vezes, os surdos ndo tém acesso a Libras nas escolas, néo
aprendem a se comunicar, e isso afasta ainda mais o convivio com o0s outros. E
mesmo quando sabem Libras, enfrentam dificuldades para interagir e fazer amigos.
Isso é muito triste.

— E o pai do menino ainda ndo queria que ele brincasse! Lembrou outra vez.

— Exatamente! Isso revela como certas atitudes alimentam esse discurso de
exclusdo. Vamos agora a terceira pergunta: O que aconteceu no final de cada um dos
videos? Ja discutimos um pouco, mas vamos retomar. O que o Dudu descobriu no
final?

— Que néo existe s6 aquela cor de lapis, mas varias! Disse JAMO08.

— Isso! E teve algo mais?

— Falou do Zumbi! Lembrou LAOS.

— Perfeito! A personagem cita grandes personalidades negras do nosso pais,
como Cartola, Ivone Lara, Pelé e o proprio Zumbi, que € de Unido dos Palmares, aqui
em Alagoas! Infelizmente, muitas dessas figuras ndo sao reconhecidas nem
estudadas nas escolas. Isso também é consequéncia do racismo. E o nome Dudu
significa negro, de origem africana. Interessante, né? E o que acharam do final do
outro video?

— Foi bom! Disse YUOS.
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— Por qué?

— Porgue mostrou que € importante incluir os surdos na sociedade. Completou.

— Isso! E a Libras é essencial nesse processo de inclusdo. Agora vamos a
altima: Se vocés fossem criar uma charge, qual dos temas escolheriam?

— O do Dudu! Acho que o racismo & um problema importante para ser
resolvido. Disse JGO08.

— Concordo com vocé! Como vimos, o discurso racista esta presente até em
detalhes do dia a dia, como a cor de um lapis. E esses temas tém tudo a ver com
charge! Porque a charge critica justamente esses problemas da sociedade, aquilo que
esta errado e precisa mudar. Entdo, pessoal, nas préximas aulas, vocés vao criar as
préprias charges, ok?

Eles/as sinalizaram positivamente com a cabeca, embora ja estivessem

agitados para o intervalo. Deixei-os um pouco a vontade até o final da aula.
5.5 Registro das aulas 8 e 9 — Dia 12/11/2024

No ultimo e mais importante dia da pesquisa, 0 qual aconteceria a oficina de
producao textual das charges, eles/as estavam um pouco agitados/as, como sempre.
Havia um numero razoavel de alunos/as, pois alguns estavam ausentes; contudo,
havia um nimero suficiente para que a atividade fosse aplicada. A primeira vista, havia
pensado apenas na producdo em si, mas resolvi também aplicar uma pequena
atividade de leitura e compreenséo textual como forma de consolidagéo do conteudo

estudado. Apdés algum tempo, resolvi comecar:

— Pessoal, vamos la! Atencao aqui! Vamos deixar de brincadeiras! Por favor!
Hoje vai ser um dia bem importante! Acho que comentei na nossa ultima aula que
vocés iriam fazer uma charge hoje! Pois é! Hoje sera o ultimo dia daquele projeto que
iniciei semana passada com vocés. Quero dizer que vocés estdo indo muito bem e
tenho certeza que irdo caprichar na charge de vocés. E também ja quero agradecer a
VOCés por toparem em participar desse projeto. E olha, estou vendo que vocés estéo
evoluindo na aprendizagem e no senso critico de vocés, e isso vai ser muito
importante para vocés la no futuro. Lembram o que falei na aula passada? Do Saeb,

que vocés vao fazer ano que vem, e do Enem. E ai, gostaram, ndo é gente?

A maioria respondeu com um “sim” ou balancando positivamente a cabeca,

apesar de alguns estarem um pouco dispersos/as. Logo apds isso, prossegui:
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— Gente, estou ainda ouvindo conversas paralelas! Hoje n&o vai ter
brincadeira. Como falei, vocés véo fazer uma atividade de produgao de texto. Vamos
prestar atencao aqui! Vou explicar a atividade! Por isso, vocés tém de prestar atencéo
para depois nao ficarem me perguntando. Oh, vejam sé! A atividade sera dividida em
duas partes. Tem um exercicio de interpretacdo e compreensao aqui para VOCés
responderem primeiro. Ai, depois, vocés respondem esse aqui embaixo que esta
indicando para vocés fazerem a charge. Este exercicio de hoje a gente nao vai corrigir.

Vocés vao fazer e me entregar, certo?
— Professor, vai ser em dupla? Perguntou JGO8.
— Nao! Sera individual!
— Professor, faz em dupla, por favor! Retrucou ele.

— Na&o, gente, planejei individual! Mas vamos fazer assim: vocés podem se
juntar e conversar com 0s seus outros colegas, porém as respostas e as charges cada
um faz a sua. E as respostas devem ser diferentes também, esta certo? Nada de
bagunca, certo? Se vocés baguncarem, todo mundo fara na sua banca, sozinho! Por

isso, se ajudem! Esté certo? Combinado assim?

Assim, eles/as concordaram em cooperar para que a tarefa fosse executada da

melhor forma possivel.
— Pode usar celular? Indagou CAO08.

— Entdo, vou deixar que vocés usem, mas somente para pesquisarem
exemplos de charges. Pessoal, por favor, ndo é para fazer igual, certo? E somente
para servir de modelo para vocés. Principalmente para vocés verem o tema que vao
escolher. A tematica sera livre. Podem fazer dos temas que a gente discutiu aqui:

racismo, o vicio em tecnologia, mudancas climaticas etc. Vai ficar a critério de voceés.

— Professor, a gente tem que fazer a charge nessa folha que o senhor vai dar?
Questionou EVO08.

— N&o. Vocés vao poder, se quiserem, fazer no caderno de vocés. Eu também
trouxe folhas em branco. Se quiserem, é s6 pedir que eu dou! Vou comecar a distribuir

para vocés. Caprichem na charge de vocés. Usem e abusem da criatividade de vocés.
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Assim, distribui e eles/as proprios comegaram a se juntar e a socializar suas
respostas e raciocinios. Diante disso, a aula transcorreu melhor que o esperado.
Ainda, muitos vieram até mim para tirar algumas davidas a respeito das questdes de
compreensao e interpretacdo textual. Em algumas ocasifes, chamei a atencéo
deles/as por conta de conversas paralelas ou distracdes alheias devido a permissao
do uso do celular para a realizacdo desta atividade. E assim se seguiu até o fim,
guando eles/as, aos poucos, foram me entregando a atividade até o toque para o

intervalo. E com isso, 0 projeto foi concluido com éxito.

Imagem 18 — Aluno/as assistindo a aula

Fonte: O autor (2024)

Imagem 19 — Aluno executando a atividade proposta

Fonte: O autor (2024)
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Imagem 20 — Aluna executando a atividade proposta

Fonte: O autor (2024)

Imagem 21 — Aluno executando a atividade proposta

Fonte: O autor (2024)
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Imagem 22- Atividade realizada nas aulas 8 e 9

ATIVIDADE

1- Observe a charge a seguir e depois responda:

A. O que o perscnagem quer dizer com "fazer meu pé de meia"?

B. Qual critica social estd presente na charge?

C. A expressdo "pé-de-meia” é um exemplo de linguagem formal ou informal? O que ela
significa?

2- Veja a charge abaixo e depois responda:

A. 0 que ha de contraditério na imagem em relacdo a inclusdo social?

B. Como a escada impede o personagem de acessar o local? O que isso representa na
sociedade?

C. Apalavra "inclusgo" vem do verbo "incluir”. Qual outra palavra da mesma familia pode ser
usada para descrever um ambiente acessivel?

=} Atencdo, Galera! Vamos Criar Nossa Propria Charge! £

3- Chegou a hora de soltar a criatividade! Que tal criar sua propria charge? Vocé pode escolher
qualguer tema gue ache importante, como violéncia, corrupgdo, guerras, consumismo,
racismo ou qualquer outro assunto que te faga refletir sobre a sociedade.

Fonte: O autor (2024)
6. Andlise das charges

Ao que se sucede, serdo analisadas 18 charges da referida turma;
conforme ja apontado, serdo examinados tanto a linguagem verbal como néo verbal,
com o0 objetivo de compreender como os/as alunos/as do 8° ano B, ao produzirem
essas charges, articulam discursos que refletem suas percepgdes sobre questdes
sociais, econdmicas, culturais, historicas, politicas e ambientais. Dessa maneira, a
analise se estrutura em torno de cinco categorias discursivas principais: o discurso de
julgamento social, que abrange praticas de exclusdo baseadas em aparéncia e
padrdes corporais, como o bullying e a gordofobia; o discurso racista, que emerge em
falas que reforgcam preconceitos relacionados a cor; discurso ecoldgico, que denuncia

0s impactos das acbes humanas no meio ambiente, como a poluicdo e o
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desmatamento; Discursos sobre questdes sociais e de problemas da
contemporaneidade, abordando os dilemas da sociedade atual e o discurso sobre
violéncia de género, que retrata os impactos das agressoes fisicas e psicologica na
vida da mulher e no tecido social.

A partir de uma abordagem teoérica discursiva, busca-se explorar como 0s
discursos materializados nas charges revelam relacbes de poder, ideologias e
resisténcias na sociedade e no contexto escolar. Essa perspectiva permite identificar
os sentidos produzidos pelos/as alunos/as e destacar o potencial pedagdgico das
charges como ferramenta para a formacdo de uma consciéncia critica sobre o0s
desafios contemporaneos. Além disso, a presente secdo considera como essas
representacfes Vvisuais e textuais podem refletir préaticas discriminatorias e
preocupacdes ecoldgicas, promovendo uma reflexdo sobre a convivéncia, a justica

social e a sustentabilidade.

Em resumo, este capitulo, portanto, prop6e uma reflexdo sobre o papel da
producédo textual no ensino basico, evidenciando como os/as alunos/as, ao criarem
charges, se posicionam diante de questdes que atravessam suas vivéncias, como a
exclusao social, o preconceito e a crise ambiental. Nesse aspecto, as analises buscam
contribuir para a pesquisa ao demonstrar de que forma o género charge pode ser um
espaco de expressao e critica, fomentando a educacdo para a cidadania e a

sensibilidade ética dentro do ambiente escolar.

6.1 Discurso de julgamento social

Imagem 23 — Charge 1

Fonte: Acervo da pesquisa (2024)

73



A charge apresenta uma cena urbana onde duas jovens, vestidas com roupas
de grife (como a bolsa "Guess"), caminham rindo e zombando de uma terceira
personagem, identificada como trabalhadora de limpeza ("Limpeza"), que aparece
com uma vassoura e expressao de desanimo. O dialogo "Al, ai, esse pobre povo, ha

ha ha" reforca a desigualdade social e a naturalizagao da exclusao social.

Pode-se dizer, a partir da perspectiva discursiva, que a charge evidencia a
formacdao discursiva que sustenta a ideologia dominante, dada as divergéncias sociais
entre as personagens, ja que segundo Pécheux “todo processo discurso se inscreve
numa relacdo ideoldgica de classes (1997, p.92)”. Ou seja, o discurso das jovens
reflete a interpelacéo ideologica que as posiciona como superiores, reproduzindo a
|6gica capitalista que desumaniza e marginaliza a classe trabalhadora. A fala irbnica
("Esse povo pobre") mascara a exploragdo ao naturaliza-la, enquanto a trabalhadora,
silenciada, é discriminada pela sua condi¢do social, evidenciando o apagamento de

sua subjetividade diante do discurso hegemonico das classes sociais dominantes.

Compreendendo o siléncio e a materialidade da linguagem, podemos dizer que
0 ndo dito na charge, ou seja, a auséncia de voz da trabalhadora, simboliza a opresséo
estrutural, enquanto o riso das jovens é um gesto discursivo que reforca a exclusao.
A palavra "pobre" carrega uma historicidade que remete a desigualdade enraizada, e
0 cendrio urbano, com a placa "Limpeza", materializa a segregacao espacial e social.
Orlandi (1995) aponta a ironia como um mecanismo de poder, dessa forma, as jovens
ricas ao ridicularizar a trabalhadora da limpeza, impede a emergéncia de um

contradiscurso.

Tendo em vista o que fora discutido, a leitura conjunta de Pé&cheux e Orlandi
permite ainda perceber a tensédo entre o visivel e o invisivel na charge: o contraste
entre a alegria das jovens e a melancolia da trabalhadora sublinha a violéncia
simbdlica que atravessa as relacdes sociais. A auséncia de interacéo direta entre as
personagens reforca a distancia de classe, enquanto o traco caricatural amplifica a
critica social, convidando o leitor a questionar a naturalidade dessas desigualdades e

a refletir sobre os siléncios que sustentam o privilégio.

Assim, a charge revela como o discurso opera na reproducao da desigualdade,
naturalizando a exploracao e silenciando os oprimidos, enquanto o riso das jovens

escancara a violéncia simbdlica que sustenta as relacdes de poder.
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Imagem 24 — Charge 2

Fonte: Acervo da pesquisa (2024)

A charge, criada por este/a aluno ou aluna da turma em questéo, retrata trés
figuras femininas desenhadas com tracos simples: duas a esquerda com expressdes
aparentemente neutras ou sorridentes, e uma a direita, com um semblante triste. A
frase "Olha a roupa dela", dita por uma das meninas a esquerda e apontada para a
figura isolada, € o nacleo da obra. O desenho, feito em preto e branco com linhas
minimas, centra-se na interacdo e no tom critico implicito, sugerindo uma reflexao
sobre dindmicas sociais no ambiente escolar, ja que os/as discentes vivenciam as

diferencas de classe sociais cotidianamente, sobretudo na escola.

Sob a perspectiva da Analise do Discurso, Michel Pécheux (1997) nos permite
interpretar a fala "Olha a roupa dela" enquanto uma pratica discursiva que reforca
relacbes de poder. O imperativo "olha" e o pronome "dela" estabelecem uma
hierarquia, colocando a menina a direita como alvo de um julgamento que a exclui do
grupo. Para Pécheux, esse discurso € moldado por formacdes ideoldgicas, as quais
representam um “conjunto complexo de atitudes e de representacdes que ndo sao
nem individuais e nem universais, mas que se relacionam mais se relacionam mais ou
menos diretamente a posigbes de classe em conflito umas relagdo as outras”,
conforme sublinhou Haroch et. al (1971, s.p) que naturalizam padrbes de aparéncia,

refletindo tensdes comuns entre adolescentes no contexto escolar.
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A expressdo de tristeza da menina a direita evidencia o impacto emocional
desse julgamento, mostrando como o discurso a submete. Louis Althusser (2022)
descreve esse processo como interpelacao ideologica, em que o sujeito € chamado a
se reconhecer em uma norma e, ao falhar, € marginalizado. Na charge, a critica a
roupa — apesar de ndo haver grandes diferencas visiveis entre as vestimentas —
sugere que o alvo € menos a aparéncia e mais a imposi¢ao arbitraria de poder, um

eco de préaticas como o bullying.

Eni Orlandi (2015) considera que o discurso opera como um espacgo de
memo©ria e silenciamento, assim, certos sentidos sao privilegiados e outros ocultados.
Ao desenhar essa cena, a/o aluna/o do 8° ano indica romper com o siléncio sobre a
excluséo, usando a charge como uma forma de resisténcia contra o elitismo da classe
dominante. Esse ato criativo no ensino basico permite visibilizar tensées sociais,
convidando a uma leitura critica das relacdes de poder que atravessam o cotidiano
escolar. Ademais, ainda, a referida charge sugere uma leitura de associacdo da
pobreza a tristeza, numa (re)producéo de um discurso capitalista de que se precisa

ser rico, ter bens, para ser feliz, demonstrando as contradigdes sociais vigentes.

Assim, a referida charge revela o potencial da producao textual para expressar
e questionar praticas discursivas. O enunciado "Olha a roupa dela" encapsula um
discurso de exclusao que reflete hierarquias, a partir das diferencas de classes sociais,
entre os jovens, oferecendo a pesquisa um material rico para explorar como os/as
alunos/as percebem e resistem a normas ideoldgicas, contribuindo para reflexdes

sobre o papel da escola na formacéao de sujeitos criticos.
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Imagem 25 — Charge 3

Fonte: Acervo da pesquisa (2024)

O texto acima, produzida por um/a aluno/a, é dividida em dois quadros. No
superior, dois prédios identificados como "médico" e "supermercado" aparecem com
a palavra "supermercado” entre eles/as, sugerindo barreiras de acesso. No canto
inferior, um menino com expressao triste, apoiado em uma muleta, € alvo de zombaria
de outras figuras (setas e "hahaha"). O traco simples enfatiza a critica social,

apontando para exclusées que vao além do ambiente escolar.

No ambito do discurso de julgamento social, podemos ler a cena como uma
pratica discursiva que reforca desigualdades. O estebelecimento supermercado e a
clinica médica indicam barreiras estruturais, enquanto a zombaria a0 menino com
muleta reflete uma formacéao ideoldgica que marginaliza quem é visto como diferente.
E provavel que o aluno ou a aluna tenha se inspirado no curta-metragem Crisélida,
exibido em sala, que aborda as dificuldades de pessoas com deficiéncia auditiva na
sociedade, e, dessa forma, amplia a critica para outras formas de exclusdo, como as
enfrentadas por quem tem limitacdes fisicas.

A tristeza do menino evidencia o impacto emocional desse julgamento. Louis
Althusser (2022) explica isso como interpelacéo ideoldgica, pois nessa concepgao
toda ideologia € feita pelo sujeito e para o sujeito de forma concreta. Na cena em

questdo, o discurso posiciona o cego como inferior, fazendo-o internalizar sua
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exclusao. A muleta simboliza vulnerabilidade, e a zombaria refor¢ca a norma social que
desvaloriza quem né&o se encaixa, ecoando as barreiras de acesso sugeridas pelos

prédios e conectando-se as dificuldades de incluséo retratadas no curta.

Eni Orlandi (2015) aponta que todo discurso esta relacionado a memoria
discursiva que resgasta a forma de dizer, o pensamento em uma dada formacéo
discursiva. Desse jeito, ao desenhar essa cena, o/a aluno/a visibiliza préaticas de
exclusdo que atravessam o cotidiano, como 0 preconceito contra pessoas com
deficiéncia e as barreiras estruturais a servi¢os basicos. Inspirado pelo Crisalida, o/a
aluno/a usa a charge para dar voz a silenciamentos, promovendo uma reflexdo sobre

as desigualdades que afetam pessoas com deficiéncia na sociedade.

Assim, a charge se alinha ao discurso de julgamento social, pois a zombaria ao
menino e as barreiras simbolizadas pelos prédios denunciam desigualdades,
contribuindo para a pesquisa ao evidenciar o potencial das charges na formacéo de

uma consciéncia critica sobre inclusdo e acessibilidade.

Imagem 26 — Charge 4
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Fonte: Acervo da pesquisa (2024)

A producéo acima feita por um/a discente da referida turma, retrata trés figuras:
duas a esquerda, uma delas apontando e dizendo "Olha o cabelo dela” e “Olha essa
roupa!’, enquanto a terceira, a direita, com expressao triste, e uma veste desgastada.

O traco minimalista e a auséncia de cenario focam na interacao, evidenciando uma
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critica ao julgamento baseado na aparéncia, uma das formas de opressao social

baseada na ideologia da classe dominante.

Pécheux (1997) nos convida a pensar na construcao do sentido através do "ja-
dito". A fala "muito feia" remete a um repertorio de valores estéticos que circulam
socialmente, um "j4-dito" que define o que é aceitavel ou ndo. Esse discurso, segundo
Pécheux, estabiliza significados que excluem quem ndo se encaixa nos padroes,
como a figura julgada por sua roupa e, também, por sua condicao racial, ja que se
percebe que seu cabelo, no desenho, é cacheado, demonstrando seus possiveis
tracos de origem afrodescendente.

Louis Althusser (2022) nos ajuda a entender o efeito dessa excluséo ao discutir
a ideologia, entendida como representacées de acgles praticas no tecido social e
histérico da sociedade, e que atua como forma do individuo reconhecer-se como
sujeito. Nessa linha, a personagem a direita € interpelada como "feia" e, ao
reconhecer-se nesse lugar, sofre uma violéncia ideoldgica. A tristeza em seu rosto
reflete o peso de ser reduzida a um julgamento estético, um processo que Althusser

vé como parte da reproducdo de normas sociais que hierarquizam os individuos.

Orlandi (2015) traz a nocao do ndo-dito, ou seja, o ato de significar o implicito
dentro do contexto discursivo, pois segundo ela “(...) todo dizer € uma relagdo
fundamental com o nao dizer.” (2007, p.12), portanto, podemos compreender o texto
por meio das suas entrelinhas, a partir de uma perspectiva critica e atenta. Nessa
direcéo, podemos compreender que ao criar essa charge, o/a aluno/a realiza um gesto
que nado s6 reproduz o discurso de julgamento, mas que também discrimina,
materializando o preconceito social. O ndo-dito reside justamente no silenciamento da
personagem descriminada, ja que ndo fala nada, se cala diante da situacgéo,
demonstrando sua submissao a ideologia da elite em que o oprimido ndo pode se
revoltar, retrucar ou questionar a nao ser se calar, baixar a cabeca e obedecer. Esse
autoritarismo descrito na cena da charge € apenas uma das formas de opresséo da
classe dominante que ndo apenas subjuga padrdes de beleza ou estéticos, mas

também dita a sociedade no mundo politico, laboral e econdémico.

Assim, a charge, como ja mencionado, insere-se no discurso de julgamento
social, mostrando como este/a estudante, ao produzir esta charge, consegue articular

criticas as praticas de exclusdo que atravessam o cotidiano. Nesse sentido, a fala de
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julgamento e a expressao de tristeza denunciam os impactos emocionais dessas
normas, contribuindo para a pesquisa ao destacar o potencial das charges na
formacéo de um senso critico de interpretacdo da realidade mais apurado.

Imagem 27 — Charge 5

Fonte: Acervo da pesquisa (2024)

A charge acima apresenta dois personagens: um mais magro, que fala "Seu
gordo", e outro, que é vitima dessa ag¢ao. Ao lado, o texto "bullying na escola ‘um aluno

rn

magro fazendo bullying com um gordinho’ ", escrito como legenda a charge que se
segue, refor¢ca o tema. O desenho, com tragos simples e foco na interagao, critica o
bullying motivado por padrées corporais, trazendo a tona préticas de estereotipagem

e gordofobia que circulam entre jovens e refletem normas sociais mais amplas.

Michel Pécheux (1997) nos convida a pensar sobre a relacéo entre discurso e
ideologia através do conceito de pré-construido. Dessa forma, o enunciado "seu
gordo" evoca um pré-construido que associa corpos gordos a algo negativo, ou seja,
um sentido que ja circula na sociedade, o que poderiamos fazer a analogia a um
interdiscurso de préticas discrimintorias contra minorias, que € comumente ativado e
funciona como um xingamento. Assim, esse discurso pré-construido sustenta uma
formacao discursiva que legitima a exclusdo, naturalizando a gordofobia como uma

pratica aceitavel entre os jovens.

Compreendemos com Stuart Hall (2003), o funcionamento do esteredtipo como
uma estratégia de fixacdo de sentidos. O personagem que se pensa "Seu gordo!" é
reduzido a um estereétipo que, segundo Hall, simplifica e desumaniza, associando
corpos gordos a caracteristicas negativas como preguica ou desleixo. Esse
estereodtipo, reforcado pelo riso do outro personagem, perpetua a gordofobia,

transformando a diferenca corporal em motivo de excluséo e violéncia simbdlica.
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Althusser (2022) nos ajuda a entender o mecanismo da ideologia em sua
pratica material. O bullying aqui € uma manifestacdo de uma ideologia que opera
através de praticas sociais, como o julgamento estético, interpelando o "gordo” como
um sujeito que deve se envergonhar de seu corpo. A tristeza implicita no pensamento
"Seu gordo!" reflete o sucesso dessa interpelacdo, mostrando como a gordofobia
molda a subjetividade e reforca hierarquias entre os jovens dentro da escola e na

sociedade.

Quando pensamos com Orlandi (2005) sobre a noc¢éo de siléncio, podemos
analisar o que nao é dito na charge, pois a dor do personagem alvo de bullying é tao
importante quanto o que é dito. O siléncio em torno do sofrimento do "gordo” é um
traco da gordofobia, que normaliza o bullying e invisibiliza suas consequéncias
emocionais. Ao desenhar essa cena, o/a aluno/a rompe esse siléncio, usando a
charge como um espacgo de denudncia e reflexdo sobre os impactos do julgamento

social.

A producéo dessa charge no ensino basico revela o potencial do género para
captar e criticar praticas discriminatérias. O/a estudante, ao representar o bullying e a
gordofobia, ndo apenas reproduz o discurso de julgamento, mas também o questiona,
trazendo a tona os esteredtipos que sustentam essas praticas. Isso dialoga com os
objetivos pedagdgicos de promover uma educacdo que valorize a diversidade e

combata preconceitos, como a gordofobia, que afetam a convivéncia entre os jovens.

Portanto, a charge se insere no discurso de julgamento social, evidenciando
como os/as alunos/as do ensino basico, ao produzirem charges, refletem sobre
praticas de exclusdo que atravessam suas relacdes. A critica ao bullying baseado no
corpo, articulada com estere6tipos e gordofobia, contribui para a pesquisa ao destacar
o potencial das charges como ferramenta de conscientizagdo sobre os efeitos das
normas sociais na formag¢do dos jovens, promovendo uma reflexdo critica sobre

aceitacao e respeito.
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Imagem 28 — Charge 6
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Fonte: Arquivo de pesquisa (2024)

A charge, produzida por este/a aluno/a, representa um jovem do sexo
masculino, isolado, com tracos que sugerem melancolia, dizendo "S6 queria ser feliz".
A distancia, estd sua familia — pais e filhos —, representada de forma rigida,
simbolizando um grupo coeso, mas apartado do jovem. O espaco entre eles,
visualmente demarcado, evidencia um distanciamento ndo apenas fisico, mas
ideologico, posicionando a obra como uma critica ao discurso de julgamento social

gue opde liberdade individual e conservadorismo familiar no contexto brasileiro.

Althusser (2022) nos ajuda a entender o papel da familia como um Aparelho
Ideolégico do Estado. A representacdo da familia na charge reflete o modelo
tradicional, frequentemente associado a discursos de extrema-direita que a
posicionam como unidade central para a manutencdo da ordem e dos bons costumes.
O jovem, ao dizer "s0O queria ser feliz", € interpelado como um sujeito que desafia essa
ideologia conservadora, sendo potencialmente julgado como rebelde, subversivo ou

libertino por buscar uma felicidade que rompe com as tradi¢cdes impostas.

"Podemos ler, a partir de Sigmund Freud (2004), como o conflito psicologico &
representado. A fala do jovem pode ser vista como uma manifestacdo do ego, que
busca realizacdo pessoal, mas entra em tensdo com o superego, representado pela
familia, que internaliza normas sociais rigidas. Essa tensdo entre o desejo de
felicidade e as expectativas familiares reflete um conflito psiquico que, segundo Freud,

é central na formacao do sujeito e de seu discurso em romper as regras impostas pela
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familia, especialmente em contextos em que a liberdade individual é reprimida por

estruturas sociais opressivas.

Segundo Maslow (1987) o sujeito transcende as necessidades basicas e busca
a realizacédo de seu potencial. Assim, o jovem da charge, ao expressar o desejo de
ser feliz, parece estar em busca dessa autorrealizagdo, rompendo com as
expectativas familiares que o limitam a papéis sociais predefinidos. Essa busca,
porém, é julgada negativamente pela familia, que representa valores tradicionais que

priorizam a seguranga e a conformidade em detrimento da liberdade individual.

A distancia fisica entre o jovem e a familia simboliza um silenciamento mutuo:
de um lado, o jovem silencia sua voz dentro do ndcleo familiar ao buscar sua prépria
felicidade; de outro, a familia, ao se manter distante, silencia o didlogo que poderia
acolher essa busca. Ao desenhar essa separagao, o/a aluno/a realiza um gesto de
denuncia, usando a charge para expor como o0 julgamento social impede a

compreensao entre geracdes e ideologias distintas.

Ainda nesse sentido, Orlandi (2005) nos leva a analisar os efeitos de sentido
no discurso. Assim, 0 enunciado "Sé queria ser feliz" evoca dizeres de uma formacéao
discursiva que redefine o conceito de felicidade, associado pelo jovem a uma postura
progressista de independéncia e liberdade, mas que, sob o olhar conservador da
familia, é interpretado como uma transgresséo. Esse efeito de sentido revela uma
tensdo entre discursos opostos: 0 progressismo que questiona normas e o
conservadorismo que as preserva, uma dicotomia que atravessa a sociedade

brasileira contemporanea.

Por isso, a charge, ao retratar esse distanciamento ideoldgico, evidencia como
o0 julgamento social opera na sociedade brasileira, onde a familia tradicional é
frequentemente associada a manutencdo do status quo. A fala do jovem, carregada
de melancolia, sugere que sua busca por felicidade é vista como um ato de rebeldia,
algo que desafia os valores conservadores que associam a felicidade a obediéncia as
normas familiares e sociais. Essa tensédo reflete um conflito mais amplo entre o
progressismo, que valoriza a liberdade individual, e o conservadorismo, que defende
a preservacao da tradicdo, muitas vezes ligados a discursos de extrema-direita que
enxergam qualquer questionamento a formacao familiar tradicional como uma ameaca

a estabilidade social.
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Diante disso, 0 estudante, ao representar o jovem em oposicdo a familia,
expressa uma sensibilidade critica que dialoga com os desafios contemporaneos,
como a pressao por conformidade e o julgamento enfrentado por quem busca
autonomia. A escolha de um jovem como protagonista também aponta para a
relevancia do ambiente escolar, em que os/as alunos/as, em fase de formacao
identitaria, no peri6do da adolescéncia, frequentemente enfrentam dilemas
semelhantes, presos entre o desejo de liberdade e as expectativas sociais impostas.
A critica visual ao distanciamento entre o jovem e sua familia contribui
significativamente para esta pesquisa ao destacar o potencial das charges como um
meio de expressao para explorar as tensdes entre a liberdade individual e o
conservadorismo, promovendo reflexdes sobre identidade, autonomia e os impactos

do julgamento social no desenvolvimento do publico juvenil.
6.2 Discurso ecologico

Imagem 29 — Charge 7
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Fonte: Acervo da pesquisa (2024)

A primeira charge dessa categoria apresenta uma composi¢do minimalista com
tracos que sugerem troncos de arvores e folhas, dividida em duas partes por uma linha
horizontal. Na parte inferior, ha figuras que podem ser interpretadas como arvores
cortadas ou em processo de desmatamento. A simplicidade do desenho e a auséncia
de texto explicito apontam para uma critica ecolégica, possivelmente relacionada a

destruicdo ambiental.
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Pécheux (1997) nos permite explorar a nocao de deslocamento seméantico ou
de sentido que compreende que os significados existem mesmos antes de serem
usados pelos falantes e sdo determinados pelas praticas sociais que estdo imersos,
como bem pontuado pela professora Mariza Vieira da Silva (2003) acerca dessa

questéao:

Os sentidos estdo sempre em relagdo a e as palavras ja tém sentido antes
gue as falemos, assim, o sujeito ao filiar-se a redes de sentido, a formacdes
discursivas, cujas fronteiras se deslocam em funcéo dos jogos ideoldgicos. O
texto, uma dispersao do sujeito, € o lugar, é o lugar em que o sujeito se acha
e se perde. (p.7)

A partir disso, pode-se sugerir com 0s tracos que lembram arvores cortadas
deslocam o sentido de "natureza" de algo vivo para algo ameacado, refletindo uma
formacdao discursiva que emerge da percepcao de riscos ambientais. Para Pécheux,
esse deslocamento revela como o discurso sobre a natureza é moldado por contextos
sociais e contemporaneos, como a pressao sobre florestas em tempos de mudancas

climéaticas.

O sociodlogo Ulrich Beck (2011) traz uma reflexao sobre a sociedade de risco,
onde a destruicdo ambiental € um risco global produzido pela modernizacdo em
consequéncia das mas acdes humanas. A imagem das arvores cortadas pode ser lida
como uma representacao visual desse risco, sugerindo que o/a aluno/a capta a ideia
de que a¢bBes humanas, como o desmatamento, ameacgam o equilibrio ecoldgico. Esse
discurso ecologico, segundo Beck, reflete uma consciéncia juvenil sobre as

consequéncias da crise climatica.

Althusser (2022) nos ajuda a entender o papel da ideologia no mecanismo da
interpelacao, conforme ja dito nas analises anteriores. Ou seja, a charge, em questéo,
interpela o espectador como parte de uma sociedade que consome e destréi, mas
também como alguém que pode questionar essa pratica. Assim, a simplicidade do
desenho sugere um apelo implicito a reflexdo, mostrando como a ideologia ambiental
é reproduzida e, ao mesmo tempo, representada no contexto escolar, sobretudo nas

aulas de Ciéncias Naturais ou de Geografia.

Como sabemos, Orlandi (2012) traz a nocao de leitura como producédo de
sentido. Sem texto explicito, a charge depende da interpretacdo do leitor para
significar a perda ambiental. Ao criar essa imagem, o/ aluno/a produz um sentido

critico sobre a relacdo entre humanidade e natureza, usando o desenho como um
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espaco de resisténcia contra o siléncio sobre a destruicdo ecoldgica, um tema que
ressoa com os debates atuais sobre sustentabilidade.

Portanto, a charge se insere no chamado discurso ecoldgico, destacando como
um/a estudante, ao produzir uma charge, expressa preocupacdes com 0 meio
ambiente e os desafios climaticos, tema que foi bastante discutido nas aulas que
antecederam a oficina de producéo textual. Dessa forma, a representacao de arvores
cortadas e a sugestao de reducéo florestal demostram o potencial das charges como
um texto de resisténcia para fomentar a consciéncia ecoldgica, refletindo os desafios

das mudancas climéticas na formacéo de estudantes criticos.

Imagem 30 — Charge 8

Fonte: Acervo da pesquisa (2024)

A charge acima mostra um desenho de arvores sem folhas ao lado de uma
fabrica com chaminés soltando fumaca, sugerindo uma critica a destruicdo ambiental.
A simplicidade do traco e a auséncia de texto explicito criam um impacto visual que
aponta para os efeitos da poluicdo e do desmatamento, posicionando a obra como

uma reflex@o ecoldgica no contexto escolar.

O socibdlogo John Bellamy Foster oferece uma nocao critica marxista em
relacdo aos impactos do sistema econémico para o meio ambiente, visto que “Nao &
segredo que estamos enfrentando uma emergéncia ambiental planetaria, que coloca
em perigo muitas espécies do planeta, incluindo nossa proépria, e que a catastrofe em
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curso tem suas raizes no sistema econdémico capitalista” (2011, p.87). Por isso, a
imagem de arvores desfolhadas diante de uma fabrica reflete a quebra no
metabolismo entre sociedade e natureza, causada pela exploracdo capitalista que
prioriza a producéao industrial, como a emissao de poluentes e o desmatamento. Essa
visdo sugere que o/a aluno/a percebe os impactos ambientais do progresso industrial
desenfreado.

No ambito discursivo podemos analisar os efeitos de sentido implicitos. A
escolha de representar arvores sem folhas e uma fabrica emite um efeito de
deterioracdo, onde a natureza aparece como vitima da acao humana. Esse sentido é
produzido por uma formacéo discursiva que tensiona a ideia de desenvolvimento com

0s custos ecoldgicos, um conflito que o/a aluno/a visualiza de forma simbdlica.

Assim, a auséncia de texto na charge representa a degradacdo gradual e
silenciosa da natureza. Ha uma dendncia de destruicdo ambiental que muitas vezes
€ imperceptivel e ignorada diante do crescente negacionismo climético. Ao criar essa
imagem, o/a discente rompe esse silenciamento, usando a charge como um espago
de resisténcia que convida a reflexao sobre a relacao entre industrializacao e crise

ecologica.

Tomando a escola com Aparelho Ideoldgico do Estado, poderiamos entender
que a charge reproduz a visdo de que o progresso industrial € benéfico por gerar
empregos, renda e desenvolvimento, tipico do discurso neoliberal; mas a charge
interpela o espectador como alguém que pode questionar essa ideologia. A imagem
da fabrica poluente desafia o conformismo, sugerindo um papel ativo do/a aluno/a na

critica as praticas destrutivas da natureza.

A producdo dessa charge destaca o potencial do género para articular
preocupacdes ambientais. O/a aluno/a, ao desenhar arvores sem folhas e uma fabrica
poluente, expressa uma sensibilidade ecoldgica que reflete os desafios globais, como
a poluicdo e o desmatamento, sugerindo que a escola pode ser um ambiente para
promover a educacdo ambiental e a cidadania consciente. Portanto, a critica visual a
poluicdo industrial e & perda de vegetacdo contribui para evidenciar o papel das
charges como uma forma de expresséo para conscientizar sobre os impactos das

atividades humanas no meio ambiente.
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Imagem 31 — Charge 9

Fonte: Acervo da pesquisa (2024)

A charge produzida acima, retrata duas figuras humanas em um cenario que
faz lembra a vegetacéo da caatinga, com tracos de um deserto seco e o sol intenso
acima. Uma figura parece amparar a outra, sugerindo o sofrimento causado pela
estiagem e pelo calor extremo. O desenho destaca a critica aos efeitos da crise

climatica, posicionando a obra como uma reflexdo ecoldgica no contexto escolar.

Orlandi (2015) nos convida a pensar na no¢dao de memoéria discursiva que se
liga a nocao de interdiscurso que “disponibiliza dizeres que afetam o modo como
sujeito significa em situacéo discursiva dada” (p.29). Analisando a charge sob essa
perspectiva, podemos dizer que a representacdo do deserto e dos personagens
afetados pela seca constitui um acontecimento sobre os impactos da estiagem,
comuns em regides como 0 nordeste brasileiro, comumente representado em
reportagens, filmes e obras literarias, e sdo neles em que o interdiscurso € introjetado
e, posteriormente, reproduzidos muitas vezes de forma imperceptivel nos sujeitos. Ao
desenhar essa cena, o/a aluno/a cria um espaco de denuncia, sensibilizando o

espectador para os efeitos da crise climatica.

Podemos recorrer ao conceito de ruptura metabolica de Forster (2015) ja que
o cenario devastado pela seca reflete a fratura no metabolismo entre sociedade e
natureza, impulsionada pelo capitalismo selvagem do século XXI, que intensifica

fenbmenos como o aquecimento global e a desertificacdo. Essa charge sugere que
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o/a aluno/a percebe a conexao entre as agcbes humanas e os desastres ecoldgicos

que afetam comunidades vulneraveis.

Consideramos que a imagem interpela o espectador como parte de uma
sociedade que contribui para a crise climéatica, mas também como alguém que pode
se solidarizar com os que sofrem, como mostra a figura que ampara a outra. A escola,
como aparelho ideolégico, torna-se um espaco onde essas tensdes sao trabalhadas,

promovendo uma consciéncia critica.

Assim, a escolha de um cenario de seca com figuras em sofrimento produz um
efeito de urgéncia, onde a auséncia de vegetacdo e agua remete a gravidade da
estiagem. Dessa forma, esse efeito € condicionado por uma formacao discursiva que
tensiona o progresso humano contra a necessidade de preservagédo ambiental, algo
gue o/a aluno/a capta simbolicamente.

Pode-se compreender, a partir da produgcao dessa charge, a existéncia de um
potencial do género que aborda questdes ambientais complexas em sala de aula. O/a
estudante, ao representar os efeitos da estiagem na caatinga, expressa uma
sensibilidade ecoldgica que dialoga com os desafios globais, como a desertificacéo e
a crise hidrica, sugerindo que a escola pode ser um ambiente para promover a

educacdo ambiental e a empatia frente as crises climaticas.

Em suma, a charge se enquadra no discurso ecolégico, demonstrando como
os/as alunos/as do ensino fundamental, ao produzirem charges, refletem sobre os
impactos das mudancas climaticas. Dessa forma, a critica a seca e ao sofrimento
humano contribui para a pesquisa ao destacar o potencial das charges como um meio

para conscientizar sobre os efeitos da crise ecolégica em comunidades vulneraveis.
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6.3 Discurso racista

Imagem 32 — Charge 10

Fonte: Acervo da pesquisa (2024)

A charge, criada por um/a aluno/a da turma, apresenta dois personagens em
didlogo. Um deles, com pernas marcadas por ferimentos, diz: "Sua cor € muito feia é
vocé pior ainda". O outro responde: "Cara, vocé ndo sabe o quanto isso déi". O
desenho, com tracos minimalistas, foca na troca verbal, sugerindo uma critica ao

preconceito que se manifesta em comentéarios sobre a aparéncia.

Tendo em vista isso, Eni Orlandi (2015) nos leva a refletir sobre o
funcionamento da paréafrase e da polissemia no discurso. A fala "sua cor € muito feia"
pode ser interpretada como uma parafrase que ativa sentidos racistas, mesmo que
implicitos, ao associar a "cor" a algo "feio". Esse enunciado, na perspectiva de Orlandi,
€ atravessado por uma formacédo discursiva que naturaliza o racismo, reproduzindo

esteredtipos que desvalorizam o outro com base em marcadores fisicos.

Ainda nessa linha, Althusser (2022) contribui com sua ideia de reproducgao
ideoldgica. A fala inicial interpela o personagem como "inferior" por sua "cor" e
condicéao fisica, um processo que Althusser descreve como o trabalho da ideologia
em transformar individuos em sujeitos submetidos. A resposta "vocé nao sabe o

Z

guanto isso doi" revela a violéncia desse processo, mostrando como o racismo, ao ser

internalizado, causa sofrimento e reforca desigualdades.

Orlandi (2015) nos convida a pensar na historicidade do discurso. O julgamento
expresso na charge carrega uma memoria histérica de praticas racistas que associam
certas "cores" a valores negativos, algo que se perpetua nas relacdes sociais, até

mesmo entre jovens. Ao desenhar essa cena, o/a aluno/a expde essa memoaria,
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usando a charge como um gesto de denuncia que questiona a naturalizacdo do

preconceito.

Em sintese, a charge se enquadra no discurso racista, evidenciando como
os/as alunos/as do ensino basico, ao produzirem charges, conseguem captar e criticar
praticas discriminatorias. A fala ofensiva e a resposta dolorida revelam o impacto do
racismo, contribuindo para a pesquisa ao mostrar como as charges podem servir como

ferramenta de reflexdo critica sobre preconceito e inclusao.

Imagem 33 — Charge 11
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Fonte: Acervo da pesquisa (2024)

A charge, produzida por um/a aluno/a do 8° ano B, retrata uma cena
impactante: um sujeito comum, apontando o dedo indicador de forma ameacadora,
dirige-se a um jovem negro com a fala "SEU PRETO MACACOQ". O jovem responde
"TU TAMBEM E PRETO, SUCO DE ASFALTO", enquanto o texto ao lado convida a
refletir sobre temas como racismo, violéncia e discriminacéo, sugerindo uma analise
critica da sociedade. Apesar da simplicidade dos dois sujeitos, a charge é
extremamente sugestiva, expondo a pratica racista cotidiana contra pessoas pretas

no Brasil, posicionando-se no discurso racista como critica as estruturas sociais.

Nos meandros do discurso racista, Silvio Almeida (2019) nos ajuda a
compreender o racismo estrutural presente na cena. A fala "SEU PRETO MACACO",
proferida por um sujeito comum, reflete como o racismo esta enraizado nas relacdes
sociais, mesmo entre individuos negros. A resposta do jovem, "TU TAMBEM E
PRETOQO", tenta conscientizar o agressor sobre sua prépria identidade racial, mas este,
imerso em uma sociedade racista, reproduz a desumanizacgao que ele préprio sofre,

evidenciando como o racismo estrutural perpetua a discriminacgéo.
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Ainda nesse sentido, o soci6logo Jessé Souza (2022) introduz o conceito de
“ralé brasileira" para contextualizar o jovem negro. Como parte de uma camada social
marcada pela pobreza e vulnerabilidade, ele se torna alvo preferencial do racismo
cotidiano, que a charge expfe. O sujeito comum, ao apontar o dedo e insulta-lo,
reproduz um discurso em que as desigualdades estruturais que marginalizam os mais
pobres, um reflexo de uma sociedade que ainda carrega as marcas de um passado

escravocrata, quando os negros eram sistematicamente excluidos.

Ademais, a antropdloga Lélia Gonzalez (2020) nos convida a refletir sobre o
racismo a brasileira, uma forma de discriminacdo que opera de maneira velada e
perversa. A contradicdo do agressor, que é negro, mas insulta outro negro, revela o
impacto do mito da democracia racial, que, segundo Gonzalez, mascara a violéncia
cotidiana contra pessoas pretas. Assim, o discurso do jovem tenta romper essa ilusao,
apontando a identidade compartilhada, mas o agressor, condicionado por estruturas
racistas, nega sua propria negritude ao atacar o outro.

Ainda nessa direcéo, o também socidlogo Florestan Fernandes (1972) nos leva
a conectar a cena com a historia escravocrata do Brasil. O insulto "SEU PRETO
MACACO" ecoa a desumanizacdo que era legitimada pelo Estado durante a
escraviddo, em que as leis e préticas institucionais perseguiam, discriminavam e
matavam pessoas negras. A charge resgata essa memaria ao retratar um discurso
gue aponta a continuidade do racismo, agora perpetuado em interacdes individuais,
mostrando como o0 passado escravocrata ainda molda as relacfes raciais na

sociedade brasileira.

No ambito identitario, o tedrico Stuart Hall (1997) nos ajuda a explorar a questao
da identidade e da diferenca na interagcdo. O agressor, mesmo sendo negro, ndo se
identifica como tal ao insultar o jovem, evidenciando como a identidade racial é
atravessada por relacdes de poder. Para Hall, a diferenca é construida socialmente,
e o0 racismo internalizado pelo agressor o leva a projetar sua prépria marginalizacéo

no outro, reproduzindo o discurso racista que o oprime.

A charge sugere refletir sobre racismo na sociedade. O dizer ali inscrito € um
gesto que interpela o espectador a reconhecer o racismo como um problema estrutural

enraizado no cotidiano. Em sua producéao textual, o/a aluno/a pretende violar o siléncio
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sobre a banalizag¢do da discriminagdo racial, usando o didlogo entre os personagens

para expor a violéncia racial e o discurso de édio que permeia as rela¢des sociais.

Em se tratando dos efeitos de sentido no discurso, o enunciado "suco de
asfalto" carrega uma ironia que subverte a posicdo do agressor, sugerindo que sua
atitude racista é uma fachada para sua prépria alienacédo. Esse efeito revela como o
discurso racista € condicionado por formagdes discursivas que propagam a
desumanizacdo das pessoas negras, mesmo quando proferido por alguém que
compartilha a mesma identidade racial, evidenciando a complexidade do racismo

estrutural.

Assim sendo, charge revela, com maestria, como o racismo persiste no Brasil,
sobretudo no espaco discursivo, atravessando até mesmo as relacdes entre
individuos negros, que internalizam e reproduzem a discriminacdo. Ao expor essa
contradicdo, o/a estudante demonstra a capacidade das charges de captar e criticar
questdes estruturais, como a violéncia simbdlica cotidiana e a heranca escravocrata

gue ainda molda as interacdes sociais.

6.4 Discursos sobre questdes sociais e de problemas da

contemporaneidade

Imagem 34 — Charge 12

Fonte: Acervo da pesquisa (2024)
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A charge em questéao retrata dois personagens de tamanho semelhante, ambos
segurando armas e apontando uma para o outro, com expressoes de tensao, como
olhos focados e posturas rigidas, que sugerem um confronto violento. A simplicidade
do desenho destaca a critica a violéncia, posicionando o texto como uma reflexado

sobre os desafios sociais contemporaneos.

A violéncia mutua interpela o espectador como parte de uma sociedade que
normaliza o confronto armado como solucéo de conflitos e isso € sustentado por uma
ideologia de poder e dominagdo, em que também se perpassa problemas de origem
social, como o olhar menosprezado que o poder publico tem sobre comunidades
marginalizadas. Sendo assim, a escola, como um dos Aparelhos Ideoldgicos do
Estado, pode se revelar como um espaco onde o/a aluno/a, ao criar essa charge,

questiona essa l6gica da sociedade capitalista atual.

Ja tendo como base o entendimento de Pécheux (1997), o qual nos leva a
refletir sobre os efeitos de poder no discurso, € possivel observar que as armas
apontadas mutuamente ativam uma formacao discursiva em que a violéncia se torna
um meio de afirmacdo dos sujeitos, tensionando a possibilidade de convivéncia
pacifica. Essa representacdo expde como o discurso da violéncia é atravessado por

relacGes de poder, algo que o/a aluno/a capta ao retratar o confronto.

Ao desenhar dois personagens em um confronto violento, o/a aluno/a realiza
um gesto critico que interpela o espectador a interpretar a violéncia como um problema
social, rompendo com a naturalizacdo desse comportamento. Esse gesto evidencia a
intencdo do/a aluno/a de denunciar os impactos dos conflitos interpessoais e sociais

na contemporaneidade.

A violéncia mutua dos personagens pode ser lida como uma manifestacéo do
instinto de morte (Thanatos), que Freud descreve como uma pulséo destrutiva voltada
ao outro. Esse confronto simétrico sugere uma projecéo de tensdes internas, refletindo

0s impactos psicoldgicos da violéncia na sociedade contemporanea.

Tendo vista esta discusséo, a producéo dessa charge no ensino basico revela
o potencial do género para abordar questdes sociais complexas. O/A estudante, ao
representar a violéncia reciproca entre 0s personagens, expressa uma interpretacéo
critica e social que dialoga com os desafios contemporaneos, como a inseguranca e

os conflitos interpessoais, sugerindo que a escola pode ser um espaco para discutir e
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enfrentar essas problematicas. Portanto, a charge se inscreve na categoria discurso
sobre desafios sociais e contemporaneos, demonstrando como os/as estudantes, ao
produzirem textos como esses, refletem sobre os impactos da violéncia no tecido

social.

Imagem 35 — Charge 13
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Fonte: Acervo da pesquisa (2024)

A charge, produzida pelo/a discente em questéo, retrata uma cena de assalto:
um personagem, representado como assaltante, aponta uma arma e diz "Perdeu”,
enguanto o outro, a vitima, responde "Relaxa mn (mano)", com expressao de medo,
rendendo-se a situacao. O assaltante ainda dispara a arma, reforcando a brutalidade
do ato. O desenho e o0 uso de falas tipicas do contexto brasileiro destacam a violéncia

urbana, posicionando a obra como uma critica aos desafios sociais contemporaneos.

Em se tratando da discursividade e dos efeitos das relacdes de poder no
discurso, o enunciado "Perdeu”, comum entre criminosos, ativa uma formacao
discursiva que coloca a vitima em desvantagem, evidenciando uma relacdo de
dominacdo. J4 o "Relaxa, mn (mano)" da vitima reflete sua aceitacdo da posicéo
inferior, mostrando como o discurso da violéncia impde submissdo, algo que o/a

aluno/a capta ao retratar essa cena.

A agressividade do assaltante, culminando no disparo da arma, pode ser lida
como uma manifestacao do instinto de morte (Thanatos), que Freud (2004) descreve
como uma pulsao destrutiva do outro. Nesse sentido, 0 medo e a rendigdo da vitima,
expressos no "Relaxa”, revelam a angustia frente & ameaca, evidenciando o impacto
psicolégico da violéncia no cotidiano brasileiro, o qual tem muitas vezes é retrato das

consequéncias dos problemas politicos e socioeconémicos do pais.

A charge interpela o espectador como parte de uma sociedade em que a

violéncia urbana é normalizada, reproduzindo uma ideologia que aceita a inseguranca
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como parte do cotidiano. Assim, pode-se dizer que o estudante ao criar essa charge,
denuncia a brutalidade dos assaltos e a impoténcia do cidaddao comum.

O "Relaxa" dito pela vitima, apesar de ser uma fala, carrega o siléncio da
resisténcia: o cidadao, alheio a esse tipo de violéncia, ndo tem alternativa sendo
aceitar as ordens do criminoso, demonstrando sua fraqueza e passividade. Ao
representar essa cena, o/a aluno/a rompe esse silenciamento, usando a charge como

um espaco para expor a gravidade da violéncia urbana e seus efeitos sociais.

Em sintese, a producdo dessa charge no ensino basico evidencia o potencial
do discursivo para abordar questdes relacionais ao contexto de violéncia das cidades
brasileiras. Assim, o/a discente, ao retratar um assalto com falas que refletem a
realidade nacional, expressa um pensamento critico que dialoga com os desafios
contemporaneos, como a inseguranca e a violéncia urbana, sugerindo que o texto em
forma de charge pode ser um canal para discutir, refletir e enfrentar essas

problematicas.

Imagem 36 — Charge 14

Fonte: Acervo da pesquisa (2024)

A charge acima, produzida por um/a aluno/a do 8° ano, retrata dois homens em
um contexto de cidade brasileira ou comunidade, em meio a um tiroteio. Um indaga
"O que é aquilo?", enquanto o outro responde "E s6 mais uma bala perdida”, com um
cartucho passando raspando sua cabeca, enquanto ele pega uma munigcéo caida no
ch&@o. Assim, pode-se depreender que o texto destaca a banalidade da violéncia

urbana, posicionando a obra como uma critica aos desafios sociais contemporaneos.
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Podemos compreender que no enunciado "E s6 mais uma bala perdida"
funciona a reproducéo ideoldgica em jogo. O enunciado interpela o espectador como
parte de uma sociedade que normaliza a violéncia urbana, refletindo uma ideologia
gue aceita a inseguranca, como ja dito na analise anterior, como parte do seu dia a
dia.

A resposta "E s6 mais uma bala perdida" produz um efeito de banalizacéo,
inserindo-se em uma formacao discursiva que minimiza o risco de morte iminente,
como o cartucho que passa perto. Esse efeito revela como o discurso da violéncia

urbana € moldado por relagdes de poder que desumanizam a experiéncia cotidiana.

A interacao dos personagens no contexto de tiroteio reflete um campo de forcas
onde o medo e a indiferenca competem, influenciando o comportamento de adaptacao
a violéncia. Para Lewin (2008), o ato de pegar a municao sugere uma resignacao ao
ambiente hostil, destacando como a violéncia urbana molda as relacfes e os papéis

sociais nas comunidades.

Essa charge expressa um espaco discursivo em que se pode abordar questdes
sociais de natureza complexas. Nesse aspecto, o estudante, ao representar a
banalidade de um tiroteio com balas perdidas e muni¢cdes caidas, expressa sua
interpretacéo que dialoga com os desafios contemporaneos, como a violéncia urbana
nas comunidades brasileiras, sugerindo um olhar mais critico sobre essa contradi¢cao

social.

Imagem 37 — Charge 15

Fonte: Acervo da pesquisa (2024)
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A charge, produzida por um/a aluno/a, expde uma jovem com expressao de
angustia, a mao voltada ao coracgédo, indagando: "vocé falou que quando ganhou a
politica me ajudaria con enprego pra tira minha familia da fome". Em resposta, um
politico com semblante irbnico diz "infelismente ndo peguei en dinheiro ainda”,
engquanto uma mala de dinheiro ao seu redor revela sua contradicdo. Apesar dos erros
ortograficos, como "con enprego" e “infelismente", a charge reflete uma critica
profunda a corrupgéo politica e ao clientelismo, posicionando-se no discurso sobre

desafios sociais e contemporaneos.

Na perspectiva sociolégica, Sérgio Buarque de Holanda (2004) nos ajuda a
compreender a cena através do conceito de homem cordial. A troca implicita de votos
por favores, como um emprego publico, remete a cordialidade que, para Buarque,
marca as rela¢des sociais no Brasil, em que o privado se sobrep8e ao publico. Essa
pratica, evidenciada pela fala da jovem, reflete uma cultura politica que perpetua
desigualdades, especialmente em contextos de vulnerabilidade, como o interior de

Alagoas.

Ainda mais, Raymundo Faoro (2001) nos permite aprofundar a analise com sua
obra Os Donos do Poder. A mala de dinheiro e a fala irdbnica do politico ecoam o
patrimonialismo descrito por Faoro, em que o poder publico é apropriado para
interesses privados levando, conforme ja mencionado, a coisa publica a se corromper.
A charge remete ao voto de cabresto da Republica Velha (1889-1930), pratica
histérica que, no interior nordestino, ainda se manifesta na troca de votos por
beneficios, perpetuando a dominacdo politica e a exclusdo social das populacbes

mais pobres.

Pensando no funcionamento da ideologia, o politico, ao prometer um emprego
em troca de apoio eleitoral, reproduz uma ideologia que naturaliza o clientelismo como
parte do/a jogo politico. Assim, o texto da estudante torna-se uma interpretacdo de
resisténcia, em que ela questiona essa logica, denunciando a corrupgcdo e a

exploracao das necessidades do eleitor.

Analisando esse discurso, podemos entender que o enunciado "infelismente
nao peguei en dinheiro ainda” produz um efeito de ironia que desmascara a corrupgao
do politico, enquanto a suplica da jovem revela a esperanga depositada no

clientelismo. Esses efeitos s&o condicionados por uma formacéo discursiva que
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normaliza a troca de favores, mas a charge subverte essa l6gica ao expor a

contradicao do politico diante da mala de dinheiro.

Assim, no contexto em questdo, a jovem, com sua angustia, e o politico, com
sua ironia, configuram um contraste que interpela o espectador a interpretar a
corrupgdo como um obstaculo a justica social. Ao criar essa cena, a/o aluna/o realiza
um gesto critico que rompe as contradicdes sobre essas praticas clientelistas, comuns
no interior de Alagoas, onde a pesquisa foi realizada, e que perpetuam a fome e a

desigualdade.

A charge também carrega uma historicidade que remonta ao Brasil da
Republica Velha, em que o voto de cabresto era uma pratica comum, especialmente
em regides rurais. No contexto atual do interior nordestino, como o de Unido dos
Palmares, a troca de votos por empregos ou outros beneficios reflete uma
continuidade dessa ldégica, agora adaptada as dinamicas contemporaneas. A/O
aluno/a, inspirada pelas discuss6es em sala sobre corrupcéo, conforme registrado nos
diarios de aula, capta essa realidade com sensibilidade, usando a charge para
denunciar como a politica, ao invés de promover igualdade, se torna um instrumento

de exploragao das necessidades basicas da populagao.

Assim sendo, o/a aluno/a, ao retratar a relagdo entre a jovem faminta e o
politico corrupto, expressa um pensamento que dialoga com os desafios
contemporaneos, como a corrupg¢ao e o clientelismo no cenério politico nacional. Os
erros ortograficos, longe de enfraguecer a mensagem, reforcam a autenticidade da
voz da/o aluna/o, que, a partir de sua realidade linguistica e social, constroi uma critica

poderosa a politica brasileira.
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Imagem 39 — Charge 16

Fonte: Acervo da pesquisa (2024)

O texto acima, produzida por um/a discente do 8° ano B, retrata um
personagem com um ponto de interrogacdo acima da cabeca, dividido entre dois
caminhos: estudo e internet. Ao lado, a mensagem "A internet influencia mais que o
estudo" destaca a tenséo entre essas escolhas. O tom reflexivo posiciona a obra como
uma critica ao discurso sobre desafios sociais e contemporaneos, explorando o vicio

em tecnologia e seus impactos nos estudos de criancas e adolescentes.

O enunciado "A internet influencia mais que o estudo" ativa uma formacao
discursiva que reflete a dominacgéo cultural da tecnologia, sugerindo que o vicio em
telas supera o valor educativo. Para ele, esse efeito revela como a sociedade
contemporanea molda escolhas individuais, especialmente entre os jovens, em um

contexto em que a midia enfatiza os excessos de tela.

Ainda mais, acerca da nocao sobre gesto de interpretacdo, fazendo jus a
Orlandi (2007), a charge nos faz pensar que o ponto de interrogacdo acima do
personagem € um gesto que interpela o espectador a refletir sobre as consequéncias
das escolhas entre internet e estudo, um dilema amplificado pela conscientizacao
atual sobre o equilibrio entre tecnologia e educacéo. Inspirada pela aula sobre o vicio
em celular versus leitura de livros, o/a aluno/a usa a charge para denunciar os efeitos

colaterais observados em escolas e lares.
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Pensando a escola como espaco de formagédo, compreendemos que ela
reproduz ideologias que valorizam o estudo, mas a influéncia da internet, como um
novo aparelho ideoldgico, desafia essa logica, promovendo o vicio em tecnologia. A
charge, ao expor essa tensdo, sugere que o/a aluno/a questiona a balanca

desequilibrada entre esses dois mundos, refletindo um debate contemporaneo.

No discurso da charge o personagem esta dividido entre os caminhos e, por
isso, encarna a liberdade e a angustia da escolha. Ao dizer que "A internet influencia
mais que o estudo” a charge indica uma presséo social que limita essa liberdade,
levando a consequéncias como o abandono dos estudos em favor do vicio

tecnoldgico, um desafio enfrentado por muitos/as estudantes hoje.

A charge reflete um problema amplamente discutido na midia, que busca
conscientizar sobre 0 excesso de telas e seus impactos na aprendizagem e no bem-
estar de criancas e adolescentes. Acredita-se que o contexto da aula que abordou
uma charge sobre o confronto entre celular e livros, registrado nos diarios, inspirou
o/a aluno/a a criar essa critica visual, capturando a realidade de muitos lares e escolas
onde a tecnologia muitas vezes supera o estudo. Essa formacdo discursiva
contemporanea visa promover um equilibrio, mas a charge sugere que a balanca

ainda pende para o lado da internet, evidenciando um desafio educativo urgente.

A producdo dessa charge no ensino basico evidencia o potencial do género
para abordar questdes sociais complexas. O/A aluno/a, ao representar o conflito entre
internet e estudo, expressa uma sensibilidade critica que dialoga com os desafios
contemporaneos, como 0 vicio em tecnologia e sua interferéncia na educacao. A
escolha de um personagem em duvida reforca a relevancia do tema no contexto
escolar, em que os/as estudantes enfrentam diariamente a tentacdo das telas e a

pressao por um bom desempenho escolar.
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6.5 Discurso sobre violéncia de género

Imagem 40 — Charge 17

Fonte: Acervo da pesquisa (2024)

Inspirada pela temética feminista, a charge deste/a aluno/a retrata uma mulher
tentando se trancar em um comodo enquanto seu companheiro forga a porta, gritando
"abre essa portal”, em uma cena que expde a violéncia doméstica. A obra se insere
no discurso sobre violéncia de género, destacando o machismo e o ciclo de agressao
gue aprisiona mulheres em ambientes domésticos, um problema persistente ainda no

Brasil.

Nesse contexto de violéncia de género, Heleieth Saffioti (2004) nos ajuda a
compreender como o patriarcado sustenta o controle masculino evidenciado pela fala
agressiva do homem. A exigéncia de abrir a porta reflete a violéncia estrutural que,
segundo Saffioti, perpetua a dominacao de género, transformando o lar em um espaco
de opressdo onde a mulher é subjugada e impedida de resistir ao ciclo de abusos,
visto ainda, o tabu social que muitas mulheres tém de denunciar seus agressores e

do pouco apoio social que possuem quando buscam seus direitos.

Ainda nessa linha, a pesquisadora Maria Filomena Gregori (2003) analisa o
tabu que silencia as vitimas de violéncia doméstica, o qual, por diversas vezes, €
perpetrado pelos discursos machistas circundantes em nossa sociedade. Assim, a
tentativa da mulher de se trancar simboliza 0 medo e a dificuldade de denunciar, um
fenbmeno que Gregori associa a culpabilizagdo social das mulheres. Esse discurso
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refor¢a o isolamento das vitimas, que enfrentam barreiras culturais para romper o ciclo

de violéncia, um padrédo que a charge escancara de forma evidente.

Ja a teorica Judith Butler (2003) nos permite explorar como a performatividade
de género molda a interacdo. Na charge, € possivel perceber o homem, ao forcar a
porta, performa uma masculinidade violenta que reafirma sua autoridade, enquanto a
mulher, ao tentar fugir, desafia essa norma. Para Butler, esse confronto evidencia
como as normas de género perpetuam a violéncia domeéstica, mantendo a mulher em
um papel subordinado dentro do espaco privado, reforcando os padrdes patriarcais

presentes na tecitura social.

Pierre Bourdieu (2005) nos ajuda a identificar a violéncia simbdlica presente no
discurso do agressor. A fala "abre essa porta!" carrega uma dominagao que vai além
do fisico, reforcando a submissdo da mulher por meio de normas internalizadas.
Nessa perspectiva, Bourdieu destaca que essa violéncia simbdlica é tdo poderosa
guanto a fisica, aprisionando a vitima em um ciclo de medo e impoténcia que a charge

torna visivel.

A exigéncia do agressor produz um efeito de terror que sublinha o controle
masculino, enquanto a resisténcia silenciosa da mulher, ao se trancar, sugere uma
tentativa de ruptura. Trata-se de efeitos que revelam como o discurso da violéncia de
género € atravessado por relagdes de poder que naturalizam o machismo, algo que a

charge subverte ao expor a brutalidade.

A mulher, ao se trancar, € silenciada pelo medo e pela presséo social, mas a
charge extingue esse siléncio ao visibilizar sua luta. Esse ato de representacdo é uma
forma de resisténcia discursiva, que interpela o espectador a questionar as estruturas

gue perpetuam a violéncia contra as mulheres no cotidiano.

Em sintese, charge reflete uma realidade alarmante no Brasil, onde a violéncia
domeéstica € sustentada por discursos machistas que transformam o lar em um espaco
de opresséao. O ciclo de abusos, marcado pela insisténcia do agressor e pelo medo
da vitima, evidencia as barreiras que as mulheres enfrentam para romper com esse
padrdo, agravadas por tabus sociais que as culpabilizam e silenciam. Nesse sentido,
a forca dessa representacéo reside em sua capacidade de provocar uma pausa para
pensar. Ao expor a tentativa de fuga e a violéncia do agressor, a charge nao apenas

denuncia o machismo, mas também abre caminho para discutir solu¢cdes coletivas.
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Esse trabalho, inserido no discurso sobre violéncia de género, enriquece a pesquisa
ao posicionar as charges como ferramentas pedagoégicas que educam sobre 0s
impactos da violéncia doméstica, incentivando a conscientizacdo e a acdo para

proteger as mulheres nos mais variados contextos sociais.

Imagem 40 — Charge 18

Fonte: Acervo da pesquisa (2024)

Com bastante criatividade, a charge feita por um/uma aluno/a, retrata uma
jovem mulher dividida por uma linha ao meio: um lado exibe um sorriso fingido, como
uma mascara social, enquanto o outro revela um rosto triste com feridas roxas,
sugerindo agressodes sofridas de seu parceiro. Os tracos simples do desenho, com
sua linguagem nao verbal, carregam uma poténcia simbdlica, posicionando a obra no
discurso sobre violéncia de género, ao expor a violéncia contra a mulher no cotidiano

brasileiro, a angustia do ciclo de abusos e o tabu que dificulta as denuncias.

Mais uma vez em se tratando sobre violéncia de género, a professora, ja citada,
Saffioti (2004) nos ajuda a compreender a estrutura patriarcal que sustenta a cena.
Desse jeito, as feridas roxas simbolizam a violéncia fisica infligida pelo parceiro,
enraizada em um sistema que naturaliza o dominio masculino sobre as mulheres.
Paralelamente, a mascara social, com o sorriso fingido, reflete a pressao social que

obriga a vitima a esconder os abusos, perpetuando o ciclo de violéncia que Saffioti.
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O contraste entre o rosto sorridente e o ferido materializa a dificuldade das
mulheres em denunciar seus agressores, um tabu que, segundo Gregori (2003), &
reforcado por normas culturais que culpabilizam as vitimas e as mantém presas ao
sofrimento. A charge, ao expor essa dualidade, desafia esse siléncio, convidando a

uma reflexdo critica sobre a invisibilidade da violéncia de género.

Assim discursivamente podemos compreender que a divisdo do rosto em duas
expressdes € um gesto que interpela o espectador a enxergar além da superficie,
reconhecendo a realidade oculta da violéncia de género. Ao criar essa imagem, o/a
aluno/a rompe o tabu que silencia as vitimas, usando a funcionalidade social do
género charge como ferramenta para visibilizar a dor e o desafio de denunciar os

agressores.

Tendo em vista esta discusséo, a charge, em questao, reflete um problema
persistente no Brasil, em que a violéncia contra a mulher continua a ser uma questao
cotidiana, com muitas vitimas enfrentando barreiras para buscar ajuda. O ciclo de
abusos, marcado pela alternancia entre agresséao e fingimento, é amplificado pelo tabu
social, materializado em forma de discurso, que estigmatiza quem denuncia, muitas
vezes associando as vitimas a culpa ou a fraqueza. Inspirada por reflexdes sobre
género, a charge captura essa complexidade, destacando como a sociedade, por
meio de normas patriarcais e por discursos machistas, perpetua a submisséo feminina

e dificulta a ruptura desse padréao.

A producao dessa charge no ensino basico revela o potencial transformador do
género. O/a aluno/a, ao retratar a dualidade da jovem mulher, demonstra uma
sensibilidade critica que dialoga com os desafios contemporaneos da violéncia de
género. A escolha de expor a mascara social e as feridas roxas abre espacgo para
discutir a necessidade de quebrar tabus e apoiar as vitimas, sugerindo que a escola
pode ser um espaco de resisténcia para conscientizar sobre os direitos das mulheres

e combater a cultura de siléncio que as aprisiona.

Nesse sentido, a forca dessa representacao visual reside em sua capacidade
de provocar reflexdo sobre um tema tdo urgente. Ao dividir a personagem entre o
fingimento e a verdade, a charge ndo apenas denuncia a violéncia domeéstica, mas
também convida a uma acdo coletiva para enfrentar as raizes patriarcais que a

sustentam. Essa contribuicdo enriquece o trabalho de ensino e aprendizagem, em
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sala de aula, no que diz respeito a producdo textual; pois, como nessa ocasido,
demonstrou as charges como um importante instrumento de critica social e
posicionamento politico para a conscientizacdo sobre a igualdade de género e a

inspiracdo de mudancas na percepcao social sobre a violéncia contra a mulher.
7. Reflexdes acerca da pesquisa e consideragdes finais

Diante do exposto ao logo de todo texto desta dissertacdo, demonstrou-se que
mesmo antes, ou seja, anteriormente as aulas que deram base as producdes das
charges pude perceber que os/as discentes carregavam alguma nocao de senso
critico da realidade a sua volta, contudo esse conhecimento fora estimulado e
fortalecido apds meu processo de intervencdo em sala, visto que muitas das teméticas
escolhidas por eles/as foram inspiradas nas discussfes feitas ou nas charges
expostas nas aulas serviram de modelo e inspiragdo para os textos os quais eles/as

fizeram.

Diante desse contexto, de um todo de 18 (dezoito) charges, 6 abordam
discursos sobre julgamento social, 5 tratam de questdes sociais e problemas da
contemporaneidade, 3 apresentam discursos ecolégicos, 2 abordam o racismo e 2
discutem a violéncia de género. O gréfico a seguir mostra a porcentagem das
tematicas escolhidas pelos/as estudantes:

Imagem 41 — Grafico com a distribuicdo das charges por categoria

Distribuicéo das charges por categoria

Violéncia de género
Questdes sociais

11.11%
27.78%

33.33% 11.11%
Julgamento social Racismo

16.67%

Ecoldgicos

Fonte: Acervo da pesquisa (2024)
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A partir do quantitativo mostrado acima, pode-se perceber que grande parte
dos/as aluno/as participantes desta pesquisa deram mais preferéncias as tematicas
sobre julgamento social e das questdes sociais e contemporaneas. Nesse aspecto,
suponha-se gque a primeira tematica tenha se tornando mais evidente por conta das
dindmicas sociais em que eles/as estao envoltos, pois uma das formas de preconceito
social, sobretudo no espaco escolar, mais visiveis é feito de acordo com a aparéncia
visual ou pela utilizacdo ou ndo de determinado bem de consumo, considerando que
“a origem das classes sociais se da nas relagdes de base econdmica, nos lugares e
posi¢cdes estruturais que os individuos/sujeitos ocupam nas relacdes de producao,
pois é onde deriva a divisdo social do trabalho” (Silva Sobrinho, 2019, p. 142).

Dessa forma, é perceptivel que seus discursos retratem a ideologia elitista de
NO NOSSO pais em que sujeitos de classes sociais mais ascendentes, mesmo por vezes
ndo pertencentes a classe dominante, tratem com discriminagéo individuos de classe
social subalternas, tendo o discurso como a materializacdo desse fato. Ainda sobre
isso Silva Sobrinho (2019) faz a seguinte ponderacdo acerca do antagonismo entre

0s dois grupos:

A nosso ver, levar em consideracdo a existéncia historica das classes sociais
€ também considerar a existéncia e o funcionamento historico do discurso e
da ideologia nas contradicdes sociais, ou seja, 0 seu carater material. E
preciso levar em consideragdo que a ideologia tem uma existéncia material,
e isso permite a compreensao do funcionamento da materialidade do discurso
em sua intrinseca relagdo com as classes sociais no fazer-se histérico dos
sujeitos em sociedade (Silva Sobrinho, 2019, p.143).

Ja a segunda categoria mais escolhida expressa tematicas sociais dos quais
os/as proprios/as discentes vivem em suas comunidades ou que impactam o cotidiano
de nosso préprio tempo, bem como da cultura juvenil que compartilham. E através
disso, podemos abstrair a nocdo de funcéo autor em que 0 sujeito, em nosSSoO caso
os/as alunos/as, assume papel de protagonista quando representa o discurso em
forma de texto ou, ainda, como nas palavras de Orlandi (2006) “a funcao autor se
realiza toda vez que o produtor de linguagem se representa na origem, produzindo
com unidade, coeréncia, progressao, nao contradi¢ao e fim” (p.24). Levando isso em
conta, pode-se perceber o papel de autonomia que os/as estudantes tiveram em criar
seus textos, com coesdo e coeréncia, representando em forma de charge as

contradi¢cOes sociais vigentes.

107



Além disso, as trés categorias restantes, apesar de representar uma proporcao
menor, chama-se atencdo pela criatividade e sensibilidade expressa em teméticas,
que por vezes sao tratadas como questdes complexas tais como o racismo e a
violéncia de género. Representando, nesse sentido, discursos que escancaram a

hipocrisia, o 6dio e as estratificagdes da sociedade brasileira e contemporanea.

Diante essas consideracdes, penso que o/a professor/a de Lingua Portuguesa
ao lidar com questdes de interpretacdo, compressao e/ou producao textual deve partir
do ponto de vista do conhecimento do/a aluno/a antes de avancgar nesses pontos, ou
seja, ponderando a sua percepc¢do da realidade, pois “ha uma relacéo entre linguagem
e exterioridade que € constitutiva” (Orlandi, 2012, p. 23). Por essa razdo, é
interessante que o/a docente trabalhe a linguagem e o texto fazendo correlacfes com
o mundo externo e, em especial, com o que 0 estudante vive, sente e percebe, pois
“tanto o sujeito quanto os sentidos sdo determinados histérica e ideologicamente (...)"
(Orlandi, 2012, p.8). A partir disso, compreende-se a importancia de dar voz aos/ as

discentes o funcionamento das ideologias nos sujeitos e nos discursos.

Assim, partindo do contexto e do mundo do/a aluno/a, sera possivel formular
caminhos para sequenciacfes didaticas que permitem um processo de ensino-
apredizagem mais efeciente no ensino leitura, compreensdo e/ou interpretacdo de
textos. No entanto, como observa Orlandi (2012, p. 58), “na escola, a colocagao das
leituras previstas (possiveis e/ou razoaveis) por um texto escamoteiam, em geral, 0
fato de que se da uma leitura prevista para ele, como se o texto, por si, a suscitasse
inteiramente. Exclui-se, dessa forma, qualquer relacdo do texto, e do leitor, com o
contexto histérico-social, cultural, ideolégico”. Essa exclusdao, por sua vez,
compromete a formacéo critica do/a aluno/a, ao negligenciar as condi¢cdes de
producéo e recepcgdo do texto. Nesse sentido, Antunes (2010, p. 52) destaca que “isso
se desloca, necessariamente, os objetivos do ensino da lingua na dire¢do da reflexédo
investigadora, da analise dos usos sociais da lingua — escrita, falada, verbal e
multimodal — e da aplicabilidade relevante do se ensina, do que se aprende”.
Portanto, ao integrar o contexto do/a aluno/a e os usos sociais da lingua, a pratica
pedagogica pode superar a leitura previsivel, promovendo uma abordagem mais
reflexiva e conectada a realidade sociocultural, o que enriquece o processo de ensino-

aprendizagem.
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Ainda sobre isso, a afirmacéo de Santos & Silva Sobrinho (2019, p. 109) de que
“na escola, por exemplo, esta dimensao sécio-histérica do estudo da argumentacéo
muitas vezes € apagada pelo discurso autoritario que a circunscreve” revela como a
instituicdo pode limitar a compreensao critica, especialmente quando se desconecta
da realidade dos/as alunos/as. Essa limitacdo, por sua vez, alinha-se com a
concepcao de Althusser (2022), que sublinha a escola como Aparelho Ideoldgico do
Estado, reproduzindo ideologias dominantes que silenciam contextos historicos e
sociais. Contudo, a charge, enquanto texto imagético, apresenta um teor
argumentativo singular, pois busca conscientizar o leitor sobre probleméticas atuais e
convencé-lo a se posicionar criticamente diante delas, funcionando como um
contraponto a esse discurso autoritario. Assim, sua utilizacdo em sala de aula é
essencial, pois estimula o/a aluno/a a desenvolver a competéncia argumentativa,
fortalecendo sua criatividade e senso critico ao interpretar e criar mensagens que
desafiam as estruturas sociais e politicas impostas, promovendo uma educa¢ao mais

reflexiva e engajada.

Desse modo, esta pesquisa destacou um impacto transformador em sala de
aula ao propor uma abordagem que valoriza a expressao dos/as alunos/as por meio
de géneros como a charge, estimulando a construcdo de sentidos a partir de suas
realidades. Um caminho possivel para o/a professor/a de Lingua Portuguesa é
levantar primeiramente as discursividades que atravessam 0s sujeitos na turma,
depois fazer com que eles/as expressem isso em forma de género textual ou atividade
gue o/a docente deseje aplicar em sala, considerando a reproducéo fiel dos seus
discursos dando protagonismo a sua voz, para que somente entdo o/a professor/a
comece a trabalhar o objeto de conhecimento da forma esperada pela escola,
promovendo um aprendizado mais significativo. Nesse processo, destaca-se o papel
do professor-pesquisador, como enfatiza Freire (1996, S/N) ao afirmar que “n&o ha
ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino”, o que reforga a necessidade de uma
pratica pedagogica que dialogue com a diversidade cultural e social dos/as

estudantes.

Ademais, essa préatica fomenta uma relacdo reciproca no aprendizado, pois,
conforme Freire (1996, S/N), “quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende
ensina ao aprender’. Assim, ao compreender as formagdes discursivas dos/as

estudantes e guia-los na expressao fiel de suas vozes por meio de atividades criativas,
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como a producdo de charges, o/a professor/a ajusta sua mediacdo dos saberes

escolares, enquanto os/as alunos/as desenvolvem sua criticidade e autonomia.

Consequentemente, essa abordagem oferece uma perspectiva renovada para
os/as docentes de Lingua Portuguesa nas escolas publicas brasileiras, onde as
adversidades sdo marcantes, contribuindo para superar barreiras tradicionais do
ensino e promover uma educagdo mais inclusiva, inovadora e engajada com a

realidade dos/as discentes.
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