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RESUMO

O presente estudo propde uma investigacao sobre a argumentacdo com estudantes do 7° ano d
Ensino Fundamental de uma escola publica do Vale do JequitinhdviGa utilizandoese do

Artigo de Opinido como um dos géneros textuais apropriados para o desenvolvimento das
habilidades argumentativas inscritas na Base Nacional Comum Curricular (BNC&) e n
Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG). Ao considerarmos que a argumentacéo € uma
caracteristica propria da comunicacdo humanegtik2002) este estudo defende teoricamente

que é necessario que os estudantes adentrem ao ensino médio com e&tadesabi#m
consolidadas, bem como tornem estudantes com capacidade de expor ideias com criticidade

e segurancga. Esta pesquisa, portanto, tem conativabgeral analisar a argumentacao de
estudantes do 7° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica do Vale do Jequitinhonha
i MG, utilizando o Artigo de Opinido como género textual para o desenvolvimento das
habilidades argumentativasdemais, através desta pesquisa procuramos trabalhar em sala de
aula por intermédio da utilizacdo do Artigo de Opini@as, sem desconsiderar as
possibilidades de trabalho com outros géneros textuais, e que, devido as suas caracteristicas
composicionais, nos apresenta como um dos géneros apropriados para ajudar os estudantes :
compreenderem basicamente a argumentacdo eingp@rtancia em qualquer ato de
comunicacdo. A pesquisa adotuma abordagem qualitativa, em um estudo de caréater
descritivo, analitico e interventivo, por trabalhar com as aspiracdes, crencas e valores dos/das
estudantes. Nesta pesquisa, foi utilizada uati@idade diagnéstica e outra atividade
interventiva embasada nos pressupostos de Dolz, Noverraz e Schneuwly (200djasom

turma do 7° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica do Vale do Jequiinhonha
MG, selecionada por critérios especificos para essa investigacaaasestdevido a serem as
turmas em que leciona o professor pesquisador e pelos resultados em avaliacbes externas
obtidos no mesmo ano de escolaridade e na mesma escola da pEstpidiasertacédo aborda
reflex6es sobre o uslms géneros textuais em sala de aula segundo os estudos de Bakhtin (1997)

e reflexdes sobre a argumentacéo e a criacdo de sentidos partindo da teoria de Ingedore Koch
(2000). Alem disso, apresenta o género Artigo de Opinido como instrumento capaztde facili

o trabalho com o texto argumentativo nos anos finais do ensino fundamental. Por fag, traz
consideracgdes finais onde gegkdiscutir os resultados obtidopartir da producéo de artigos

de opinido pelos alunos e respostas dadas por estes a Eesgplmeéoutros géneros lide®s
possiveis caminhos encontrados. Nesta pesdaigassivé perceber um uso mais consciente

dos estudantes de diversas estratégias argumentativas, bem como da compreensédo basica d
género em estudo e da propria acdo de argumentar, que pode omgardeaforma mais
adequada nos textos produzidagavés desta pesquisa procuramos averiguar de gue maneira

o uso do Artigo de Opinido pode ajudar na compreensdo da argumentacao pelos estudantes e
esperamos que, ao propormodeesrabalho em sala de aula, possamos contribuir na
consolidacéo de habilidades argumentativas dos alunos em anos futuros de sua escolaridade.

PALAVRAS -CHAVE: Artigo de Opinido. Argumentacdo. Ensino Fundamental. Sequéncia
Didatica.



ABSTRACT

This study proposes an investigation into argumentation witigrztle students from a public
school in the Vale do Jequitinhonha region, in the state of Minas Gerais, Brazil, using the
opinion article as one of the textual genres suitable for the devefdmhargumentative skills
outlined in the Base Nacional Comum Curricular (BNCC) and the Curriculo Referéncia de
Minas Gerais (CRMG). Considering that argumentation is an inherent characteristic of human
communication (Koch, 2002), this study theoreticaigues that students should enter high
school with these skills well consolidated, becoming individuals capable of expressing ideas
with critical thinking and confidence. The general objective of this research is to analyze the
argumentation of 7tgradestudents from a public school in the Vale do Jequitinhonha, using

the opinion article as a textual genre for developing argumentative skills. Moreover, this study
aims to work with the opinion article in the classr@mithout disregarding the potential of

other textual genrésas it presents, due to its compositional characteristics, a suitable format
for helping students to understand the fundamentals of argumentation and its importance in any
communicative act. The research adopts a qualitative apprcizatacterized as descriptive,
anal ytical, and interventionist, as it dea
diagnostic activity and an intervention activity were carried out based on the theoretical
assumptions of Dolz, Noverraz, and Seawly (2004), involving two 7tHgrade classes from

the same public school in the Vale do Jequitinhonha. These classes were selected according to
specific criteria: the researcher teaches both groups, and the school showed notable results in
external evalugons in the same school year. This dissertation includes reflections on the use
of textual genres in the classroom, following the studies of Bakhtin (1997), and discussions on
argumentation and meanimga ki ng based on I ngedorrmorKibc hos
presents the opinion article as a tool capable of facilitating work with argumentative writing in
the final years of elementary education. Finally, the concluding chapter discusses the results
obtained from student sdheiprespodsasda questions about aheri n i
genres, and the possible paths identified throughout the research. The study revealed that
students began to use a wider range of argumentative strategies more consciously,
demonstrating a basic understandingath the genre and the act of argumentation itself, which

was reflected in more organized and coherent written texts. Through this research, we sought
to investigate how the use of the opinion article could assist students in understanding
argumentationand we hope that, by implementing this approach in the classroom, it will
contribute to the consolidation of student
education.

KEYWORDS: Opinion Article. Argumentation. Elementary EducatiBidactic Sequence.
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1. INTRODUCAO

E necessario compreender cada dia raaisportancia da escola na transformac&o
social dos individuos de uma sociedddaja vista a necessidade epgajamento da equipe
gestorada familia e dos/as professoregfasa que os/as alunos/as consigam, a partir do que
vivenciam na sala de aulalesenvolverem competéncias que os/as tornem cidadaos/as
conscientes e atuantes.

Nas aulas de Lingua Portuguepgnsamos ser necessario mostrar os conteudos,
organizados em eixos tematicos, de maneira a produzir nos/as alunos/as um conhecimento real
daquilo que os cerca, de modo que saibam utilizar a lingua materna adeg@asnditerentes
situacOes da vida cotidia. Dentre as diversas habilidades que constituem as competéncias
basicas da formacascolay destacamos a habilidade de argumentar e/ou de defender um ponto
de vista de forma consistente.

A Base Nacional Comum Curricular (BNC@g¢termina as habilidades que devem ser
desenvolvidas pelos/as alunos/as nos anos finais do ensino fundamental. Dentre as principais
habilidades do 6° e 7° ano encordeaa de que/a aluno/ad e v e s e r idegntfieapea z d €
avaliar teses, opinides e posicionamentos explicitos e argumentestesy...Jmanifestando,
também, concordancia ou discordancia com a®pini vei cul adaol6).Bs asi |
habilidades propostas na BNGiizem respeito tanto as situacdes de leitura quanto as de
producdo de textos, ja que estas habilidades sédo essenciais para que o/a aluno/a ingresse n
ensino médio com posicionamento critico bem desenvolvido. Nos anos finais do ensino
fundamentalesperas e que fAao se posicionarem, os al u
justifiquem o posicionamento assumido com
(Brasil, 2021, p. 89). Assimpeconformidade com a sequéndas habilidades e competéncias
por ano escolar, esta mesma habilidadgomada no 8° e 9° anos, na medida em que os estudos
sobre operadores argumentativos, géneros argumentativos e a argunsattagdm cada vez
mais fundamentais para a construgi® um individuo critico e consciente, que saiba se
posicionar diante dos desafios sociais.

No entanto, na préatica docente, € comum percebermos problemas relacionados a
auséncia e/ou troca de elementos argumentativos, inclusive em atividades orais. Mesmo com
a i ndi ca- «o idehtificaB dhrCt€xtogy as efeitéis de sentido do uso de estratégias de
modal i za-«0 e argumentati vi d&abiedade ésBeciicadol , 2

7° ano.
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Professor de Lingua Portuguesa hd sete anos na instituicio em que a pesquisa foi
desenvolvida, o pesquisador atua, atualmente, com turmas do 7° ano do Ensino Fundamental.
A escolha dessas turmas como focandastigacao se justifica ndo apenas pela atuacao direta
do pesquisador como docente, mas também pelo fato de que foi nesse segmento que se
evidenciou, com maior clareza, a principal questao que orienta esta pesquisa: a dificuldade dos
estudantes em produzenunciados argumentativos com propriedade e coeréncia. Tal
constatacdo emergiu da observacédo sistematica em sala de aula, tanto em producdes escritas
guanto orais, nas quais se notava a fragilidade na organizacao de ideias, na selecao de recurso:
linguisticos apropriados e na sustentacdo de pontos de vista.

Diante desse contexto, esta pesquisa tem como objetivo geral analisar a argumentacgéo
de estudantes do 7° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica do Vale do Jequitinhonha
I MG, utilizando o artigo de opinido como género textual para o desenvolvindest
habilidades argumentativas. Para alcancar esse propésito, foram definidos os seguintes
objetivos especificos: discutir teoricamente sobre a argumentacdo e sua relevancia no Ensino
Fundamental; verificar de que maneira o uso do artigo de opinid@pwitlar na compreensao
da argumentacdo pelos estudantes do 7° ano; avaliar o desenvolvimento das habilidades
argumentativas dos estudantes apos a aplicacdo de uma sequéncia didatica, por meio da analis
da producéo final de um artigo de opinido; contrilpara a formagcdo de estudantes com
capacidade de expor ideias com criticidade e segurancga; e, por fim, implementar uma sequéncia
didatica (SD) baseada nos pressupostos de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) para trabalhar
a argumentacao com os estudanttézando o artigo de opinido como foco principal, mas sem
descartar a possibilidade de trabalhar com outros géneros textuais.

Neste estudo, a pesquisa se concentra na andlise das habilidades como BF69LP15
EF67LP0% e EF89LP0Z da BNCC aplicados do 6° ao 9° a(idtimos anos do ensino
fundamental) da Escola Estadual Tancredo Neves (EETN), localizada no centro da cidade de
Almenara no Nordeste do estado de Minas GefalSETN € a maior instituicdo escolar da

regional e conta com educacao técnica, ensino fundamental anos finais, ensino medio regular,

1 Apresentar argumentos e contraargumentos coerentes, respeitando os turnos de fala, na participacdo em
discussdes sobre temas controversos e/ou polémicos. (Brasil, 2021, p.14BH- Ensino Fundamental, 69

do 6° ano 9° ano, LR Lingua Portuguesa, 05 niimero da habilidade.)

2 |dentificar e avaliar teses/opinides/posicionamentos explicitos e argumentos em textos argumentativos
(carta de leitor, comentéario, artigo de opinido, resenha critica etc.), manifestando concordancia ou
discordéancia. (Brasil, 2021, p.171)

3 ldentificar e avaliar teses/opinides/posicionamentos explicitos e implicitos, argumentos e contra
argumentos em textos argumentativos do campo (carta de leitor, comentario, artigo de opinido, resenha
critica etc.), posicionandese frente a questao contreersa de forma sustentada. (Brasil, 2021, p.175)
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ensino médio integral, educacdo para jovens e adultos (EJA), além de cursos
profissionalizantes, possui um total de 805 aludistribuidosem trés turnogmatutino,
vespertino e noturno).

Na EETN, os dados das avaliacbes diagnosticas da plataforma do Sistema Mineiro de
Avaliacdo e Equidade da Educacao Publica (SIMAVE) mostram que uma grande quantidade
de estudantes das turmas do 9° ano possui baixo rendimento com habilidades voltadas para as
questdes de argumentacdo. Também, na avaliacdo do Programa de Avaliacdo da Rede Publica
de Educacéo Béasica (PROEB) (2022), os dados demonstram que, apenas 27%dos/as a
de uma das turmas e 43% de outra kesdagdwol ve
entre a tese e os argumentos oferecidos parasustenth ( PROEB, 2022), al ¢
em descritores basicos de leitura e interpretacdo. Baseados nestas informacgdes, podemos julgal
que as dificuldades apontadas em alunos/as do 9®stdo diretamente relacionadas as
habilidades ndo consolidadas em anos anteriores.

Deste modo, cabe pensarmos estratégias de ensino que possam favorecer uma melhor
apreenséo das habilidades argumentativas em alunos do 6° e 7° ano, contribuindo na formacao
de individuos autbnomos, capazes de, ao final do ensino fundamental, defender com
propriedade um ponto de vista, seja de forma oral ou seja através da escrita.

Nesta pesquisa, propomos um trabalho pedagdgico com sequéncia didatica (Dolz
Noverraz Schneuwly, 2004), em duas turmas do 7° ano do ensino fundamental, no estudo da
argumentacao utilizando, de maneira primordial, o Artigo de Opinido, além de um conjunto de
atividades com outros textos e géneros que complementem o trabalho em sala de aula.

O Artigo de Opinido é um género em que o autor evidencia seu ponto de vista sobre
assuntos especificos. Geralmente publicado em revistas e jornais, este género, segundo Feitoze

e Mendes (2010), se prop»e a abor damamidias s un
e na sociedaded e a partir do que foi const
articulistab.

Ao propormos um trabalho pedagodgico entre o artigo de opinido e outros géneros,
julgamos que, para a sua producdo bem fundamentada, € necessério que os estudantes, ante
sejam instigados a discutirem sobre a questdo polémica, o que pode ser feito id® mane
dialogada e inovadora pelo uso de estratégias diferenciadas na concepc¢ao da sequéncia didatica

Esta dissertacéo esta organizada da seguinte maneira: Na primeira secado apresentaremos
nossas reflexdes sobre o uso dos géneros textuais em sala de aula e sua importancia, embasac
principalmente nos estudos de Bakhtin (1997); em seguida, trataremdiexi@esesobre a

argumentacao, acado que deve, segundo o proposto, ser vista como natural e jamais dissociada



18

do uso da lingua; além disso, contemplaremos a relacdo entre o texto e a argumentacao, bem
como a criacao de sentidos, segundo os estudos de Ingedore Koch (2000); por fim, traremos o
estudo sobre os géneros Artigo de Opinido, apresentaocoimo instrumeiatcapaz de facilitar

o trabalho com o texto argumentativo nos anos finais do ensino fundamental.

Na segunda secdo, explicitaremos os caminhos metodoldgicos para aplicacdo da
pesquisa e a atividade interventiva; na terceira se¢do traremos os resultados obtidos apos a
aplicacdo da atividade diagndstica; na quarta secao, explicitaremos a aplascdividades
seguintes da sequéncia didatica em consonancia com a teoria que a fundamenta. E, por fim,
traremos as consideracdes finais onde poderemos discutir os resultados obtidos e 0s possiveis

caminhos encontrados.
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2. ARGUMENTACAO EM GENERO TEXTUAL ARTIGO DE OPINIAO

Para construcdo e embasamento desta pesquisa, € necessario que abordemos questde
fundamentaisle estudos relacionados aos géneros textuais, bem como aporte tedrico sobre a
mediagdo e importancia do seu uso em sala de aula. Trabalhar com os géneros textuais & dar
abertura para que os/as alunos/as reconhecam a lingua como instrumentpuesaadequa
a diferentes inten¢cdes comunicativas.

O ensino de Lingua Portuguesa, ao estar em conformidade com a BNCC (Brasil, 2021),
deve serfeito de formacontextualizad, deixando de lado o velho estudo primordialmente
conteudista do inicio do século XX. A BNCC (Brasil, 2021) propde uma aprendizagem focada
em competéncias e intensifica a nocdo de que o ensino ndo sdo conteudos soltos e/ou
desvinculados da realidade soaak/as alunos/as. Por isso, a importancia das instituicdes de

ensino, equipe gestora e professores/as serem capazes de:

[...] contextualizar os conteldos dos componentes curriculares, identificando
estratégias para apresetuq, representfos, exemplificdlos, conectdos e torndos
significativos, com base na realidade do lugar e do tempo nos quais as aprendizagens
estd situadas (Brasil, 2021, p. 16).

Assim, compreendemos que levar 0os géneros textuais para a sala de aula € uma
estratégia que favorece a contextualizacao dos contetdos dos componentes curriculares fazendc
com que os/as alunos/as possam idertiisano cerne da vida cotidiana e do lugade estéo
socialmente inseridos. Da mesma maneira, a escolha do géneab destia pesquisssta de
acordo com a compreensao de que € preciso pensar estratégias que conectem os/as alunos/e
aquilo que pretendemos que eles/elas sejam capazes de reafitacaso, a compreenderem
a argumentacdo como elemento essencial da linguagem humana. E, ainda, que possam
desenvolver, nos anos iniciais do ensino fundamental, competéncias argumentativas descritas
nos documentos orientadores do ensino nacional.

Ao tratarmos, entdo, nesta pesquisa, do uso dos géneros textuais em sala de aula, as
contribuicdes do estudioso russo Mikhail Bakhtin (:89%35) em relacéo aos géneros textuais,
denominados como fig°neros do di s cquistisos.®s t r &
géneros do discurso sdo parte essencial da comunicagdo humana que, mais que estruturas ¢
formas de se escrever, estado diretamente ligados as relagdes sociais e ndo se limitam, assim,
meros textos. Os géneros representam os diversos moseslder, tanto na esfera escrita ou

como na oral, além de construirem as relac¢des linguisticas entre os homens. Conforme Bakhtin:
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O emprego da lingua efetisa em forma denunciados (orais e escritos) concretos e
Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana.
Esses enunciados refletem as condi¢cBes especificas e as finalidades de cada referido
campo nao s6 por seu conteudo (tematico) e g&tito da linguagem, ou seja, pela
selegdo dos recursos lexicais, fraseolégicos e gramaticais da lingua, mas, acima de
tudo, por sua construgdo composicional (Bakhtin, 1997, p. 279).

Bakhtin (1997) classifica os géneros do discurso em géneros primarios e géneros
secundarios. Os géneros primarios sdo aqueles que se apresentam de forma mais basica, com
0s textos orais, cartas pessoais, 0s dialogos, por exemplo. E, 0os géneros ses@ndiricses
mais complexos, que demandam certa elaboragédo mais formalizada, como 0s romances ou 0s
textos cientificos. Na concepcéo bakhtiniana, essa compreenséo é fundamental e trivial para
qualquer estudo que envolva a ling@ague os géneros fazemrigadas atividades humanas.

Para o autor:

Ignorar a natureza do enunciado e as particularidades de género que assinalam a
variedade do discurso em qualquer area do estudo linguistico leva ao formalismo e a
abstracéo, desvirtua a historicidade do estudo, enfraguece o vinculo existente entre a
lingua e a vida. A lingua penetra na vida através dos enunciados concretos que a
realizam, e é também através dos enunciados concretos que a vida penetra na lingua
(Bakhtin, 1997, p. 282).

A utilizac@o dos géneros nos seus mais diversos aspectos composicionais e estilisticos
€ muitomais que um apanhado de regras estruturais, pois 0 seu uso se configura decididamente
naquilo que se deseja expressar.

Assim sendo, ao considerarmos o uso do género artigo de opinido para a compreensao
da argumentacdo em sala de aula, estamos, no que tange aosbadtnitiuanoslevando em
consideracao a capacidade que este gé@earale construir, de forma dinamica, verdadeira
comunicacao entre os/as alunos. Além de que a argumentacdo possa ser apreendida de forme
natural e de acordo com a necessidade de cada um.

A visdo defendida por Bakhtin (1997) também pode ser encomnadéaversogestudos
delinguistas brasileiros, entre eldsarcuschi (2002, 2008, 2010), qae considerar 0s géneros
textuais como ferramentas socialmente situadas e influenciadas pela, didgloga com 0s

estudos bakhtinianos e nos indica que os géneros se adaptam as necessidades dos falantes.
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2.1.0 género textual em sala de aula

O trabalho com os géneros em sala de aula, para nossa pratica docentesetornou
primordial nos diferentes espacos educacionais. As atividades cada vez mais contextualizadas
promoveram uma verdadeira revisdo da nossa prética, de maneira a transforriza @s au
ambientes em que o0s géneros textuais sdo os grandes protagonistas dos instrumentos didaticos

O trabalho com os g°neros em sala de aul
de um dos vetores da proposta oficial dos Parametros Curriculares Nacionais que insistem nesta
perspectivaodo (Marcuschi, 2002, pad6pbsAr Bal
muitos textos que circulam no contexto familiar, comunitario e escolar, ela (a crianga) vai
construindo sua concepc¢ao de lingua escrita, reconhecendo diferentes usos sociais da escrita,
dos géneros, suportes e portadores. (Brasil, 2021), p.4

O género, sob a perspectiva de Marcuschi (2008, p.198), pode ser entendidiotca@mo t o
concreto, situado histérica e socialmente, culturalmente sensieeb or r ent e, or e
est8vel d do ponto de vista estil2stico e ¢
como instrumento comunicativo com propdésitos especificos e como forma de acéo social.

Na obra ADa f&al @2 Plald,a @m. le5.c)r,i tMar cuschi
devem ser vistos como um Aconjunto de pr 8ti
onde a escrita é utilizada sdo: no trabalho, na escola, reodita com a familia, na vida
burocrética, na atividade intelectual entre outros. O autor ressalta que, em cada um desses

contextos, o uso da lingua se configura de variadas e diversas maneiras, e que as:

Inevitaveis relagdes entre escrita e contexto devem existir, fazendo surgir géneros
textuais e formas comunicativas, beamo terminologias e expressoées tipicas. Seria
interessante que a escola soubesse algo mais sobre essa questdo para enfrentar sua
tarefa com maior preparo e maleabilidade, servindo até mesmo de orientacdo na
selegdo de textos e definicdo de niveis de dggwm a trabalhar (Marcuschi, 2010, p.

19).

Marcuschi (2010) sugere que os textos escolhidos pelos/as professores/as em sala de
aula sejam maleaveis e se adequem ao contexto de uso dos/as alunos/as. Essa analise corrobol
a relevancia do trabalho com os géneros textuais, quando pensamos a linguantom
instrumento vivo.

Assim, € necessario que se oportunize condi¢cdes para que a argumentacdo seja
apreendida em seu contexto de uso, muito além da compreensdo dos géneros argumentativos

como estruturas formais. Neste enfoque, propomos que 0s géneros textuais ndo se definem
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exclusivamente por aspectosormwomimaatsi,vamsase p
(Marcuschi, 2002, p. 23).

Ao relatarem sobre o trabalho com os géneros em sala de aula, Cruz, Duarte e Filho
(2017) orientam que, com 0s géneros textuais, 0s professores precisam apresentar aos/as

alunos/as a linguagem:

[...] de uma forma contextualizada com a realidade que eles vivenciam em seu
cotidiano, ou seja, propor um ensino no qual a lingua nao seja vista como uma pilha
de regras e normas, mas sim, como um recurso que dispomos para interagir no meio
social no qual estamasseridos (Cruz; Duarte; Filho, 2017, p. 2).

Contextualizar o trabalho com os géneros textuais, propondo que os aproximemos da
realidade do discente, € promover um ensino e aprendizagem em concordancia com aquilo que
€ 0 ponto central destebalho. Antes que os/as alunos/as vivenciem o estudo dos géneros em
suas concepcdes estruturais é necessario que entendam o texto como um instrumento de
interacdo social também entre eles, assim como € a propria linguagem.

Ao considerar 0 uso dos géneros textuais no ensino da lingua, Marcuschi (2002) nos
orienta a respeito do trabalho com estes, na medida em que, se apresentam sempre novos.
embora n«o Aabsolutamente novoso (Marcusch
tradicionais ja existentes. Ademais, estes novos géneriasn novas formas de comunicacio,
principalmente no contexto das midias, desafiando as relacfes entre a oralidade e a escrita.
Ainda segundo o autor:

Estes géneros também permitem observar a maior integragéo entre os varios tipos de
semioses: signos verbais, sons, imagens e formas em movimento. A linguagem dos
novos géneros torrge cada vez mais plastica, assemelhaeda uma coreografia e,

[...] notase uma tendéncia a servirem de maneira sistemética dos formatos de
géneros prévios para objetivos novos. (Marcuschi, 2002, p.21)

Embora ndo devamos esquecer dos critérios composicionais de cada género, tal como
di z o] aut or em estudo, An«o significa el
composicionai s dos g°neroso ( Marcuschi, y
compreenden®que normalmente, no cotidiano escolar, os géneros desta esfera acabam sendo
trabalhados de maneira errbnea, na medida em que, os estudantes sao levados a analisarem d

forma mais recorrente suas caracteristicas composicionais que sua fungéo primordial.

40 autor cita como novos géneros que emergiram no novo século os editoriais, artigos de fundo, telegramas,
telemensagens, teleconferéncias, videoconferéncias, reportagens ao vivo, cartas eletrénicasméd), bate-
papos virtuais, aulas virtuais, etc. (Mangschi, 2002, p20)
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Neste enfoque, o trabalho com estes novos géneros em sala de aula é uma maneira prética
de demonstrar a dinamicidade da linguagem e favorecer ao estudante a visdo de que o texto se

adeqgua a novos objetivos e a novas realidades. Ainda segundo Marcuszhi (200

E esta possibilidade de operacio e maleabilidade que d&a aos géneros enorme
capacidade de adaptacéo e auséncia de rigidez e se acha perfeitamente de acordo com
Mil Il er (1948), gue considera o g°nero C
definicdo retoricaméne corr et a de ¢ °separsabstincianem e v e
forma do discurso, mas na acdo em que ele aparece para‘ea@izar,. Est e aspe
ser central na designacdo de muitos géneros que séo definidos basicamente por seus
propdsitos (funcdes, iehcdes, interesses) e ndo por suas formas. (Marcuschi, 2002,
p.32)

Por fim, em concordancia com os autores citados, consideramos que o género textual que
aqui é utilizado é um clamxemplo de texto condizente com o objetivo desta pesa@uighsar
a argumentacao de estudantes do 7° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica do Vale
do Jequitinhonha MG, utilizando o Artigo de Opinido como género textual para o
desenvolvimento das habilidades argumentativll® entanto, cabe ressaltar, que embora
partamos do género artigo de opinido, o didlogo com outros géneros textuais nao sera
descartado pois o0 seu uso tosgaferramenta favoravel em sala de aula para a compreensao

mais apofundada da habilidade de argumentar, da qual discorreremos a seguir.
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2.2. A argumentacao

A argumentacdao textual € procedimento vital para comunicacéo oral ou escrita, uma vez
que, em todo ato de fala, ha a presenca da argumentacao. Desde o inicio da vida escolar, quandc
os/as alunos/as sdo incentivados a usar a lingua materna nos maisedifeogrextos,
consideramos a argumentagcéo como habilidade fundamental para construcéo e organizacao do
pensamento das criancas.

Entendemos a argumentacdo como a habilidade de compreender o mundo a nossa volta,
utilizandonos de estratégias e maneiras de, ndo apenas convencer o outro daquilo que
acreditamo® defendemqsnas de construir conhecimento a partir do uso da lingua.

Neste aspecto, € necessario que abordemos as contribuicbes do linguista e filosofo
francés nascido em 1930, Oswald Ducrot (1988), aos estudos sobre a argumentacédo. Ducrot foi
o idealizador da Teoria da Argumentacao na lingua (TAL), e a compreensdo desta te
fundamental para que tracemos um caminho para as futuras andlises deste trabalho.

Os estudos de Ducrot partem da compreensdo semantica de que a argumentacao esté
inscrita na prépria lingua, assim, determinadas expressdes ou palavras imprimem uma
determinada dire¢cdo argumentativa, que muito se relaciona ao contexto de uso da linguagem.
Neste sentido, a teoria de Ducrot, surgida dentro da linguistica, se aproxima do estruturalismo
saussuriano, na medida em que se propfe a uma andlise dos signos e das marcas de
argumentacao que estdo no sistema linguistico.

Importante destacar que a teoria, explicitada inicialmente na Bblifonia e
Argumentacaale 1988, foi sendo modificada e atualizada pelo préprio autor e companheiros
de estudo, como Anscombre, demonstrando o carater dindmico dos estudos sobre a
argumentacdo. De toda maneira, critérios estabelecidos por ele, desde o inicio de seus trabalhos,
nos orientam gquanto ao nosso entendimento de argumentacdo como parte integrante da
linguagem humana.

Inicialmente, segundo o autor, o valor argumentativo de um enunciado ja estaria inscrito
nas palavras deste. Um exemplo classico, utilizado por Ducrot, diz respeito ao uso das
express»es ApoucooO0 e Aum poucoo. EmiPedroa p a
estudou poucoo e APedro estudou um poucoo .
argumentativas que ndo necessariamente levam a uma mesma conclusdo, o que difere das
concepcoes tradicionais sobre a argumentacéo. Na concepgao tradicionagngagamseria

expor certa justificativa para atingir uma conclusdo. Um exemplo pode ser visto a seguir:
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(A): Vocé é amigo de espides
(C): Vocé é um espiao
(L): ADiga com quem andas que direi quem

Segundo essa perspectiva, esta sequéncia argumentativa seria analisada por meio da
identificacdo de uma lei (um principio geral comum aos falanfep, que somada

a um argumento (uma informagé&o especifica sobre um estado de coisas do mundo, um
fato1 [A]), formaria a razéo responsavel pela concluséo (C). (Campos, 2007, p.140)

Em relacdo ao exemplo de Ducrot, em sintese, compreendemos que a diferenca entre
“pouco” e "um pouco” esta relacionada a forma como essas expressfes sao interpretadas no
discurso. "Pouco" € uma quantificacdo mais vaga e absoluta, podendo sugerir uidadpian
reduzida de algo de maneira imprecisa ou indefinida. Ja "um pouco" &€ uma expressao mais
relativa, que pode indicar uma quantidade pequena, mas de forma menos extrema e mais
contextual mente ajustada. As s i m,ant@umupouco S i g
significaria fApode ter sido suficienteo.

Dessa forma, enunciados podem levar a diferentes conclusdes. Ao distinguir uma
argumenta-«o ret-rica de uma argumenta-«o |
argumento contém em si mesmo a indicacado de que ele deve ser completado pelacontlusa
(Ducrot, 2009, p.22) O autor exemplifica essa concepc¢ao, tal como visto a seguir, na relacao

entre o argumento A e a concluséo C:

Primeiramente, um exemplo simples, aquele em que o segmento A contém uma
palavra comalemaisSeja, por exemplo, o encadeamentdiriges depressa demais,

tu corres o risco de sofrer um aciderf@m que portanto € implicito entre as duas
proposicdes encadeadas). Certos semanticistas pensam, e até mesmo escrevem, que
se trata de fato de uma espécie de raciocinio, que passa de uma predirsgast
depressa demais uma conclusétu corres o risco de sofrer um acidentaciocinio

gue seria fundamentado muprincipio geral implicito quando se dirige depressa
demais, correse o risco de sofrer um acidente. Mas essa descricdo me parece absurda,
porque a propria palavra demais presente no antecedente, s6 pode ser compreendida
em relacdo ao consequente. O quiiri§ir depressa demais se nado € dirigir em uma
velocidade que corre o risco de levar a consequéncias indesejaveis? (...) Dito de outro
modo, o préprio contelldo do argumento s6 pode ser compreendido pelo fato de que
conduz a concluséo (Ducrot, 2009, p).22

Neste viés, Ducrot também determina que a argumentagdo, assim, ndo esta apenas
inscrita nas marcas linguisticas, palavras ou expressdes. Aqui, vemos o0 desenvolvimento da
teoria dos @apoi argumentativgssegundo o qual a diregcdo argumentativa dos enunciados

também se da

a partir dos enunciadores (...). O valor argumentativo dos enunciados passa a depender
da existéncia de um enunciador que argumenta, quer ele se identifique com o locutor,
guer ndo se identifique. Duas condi¢des sao apresentadas para que o pontoale vista d
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um enunciador possa ser considerado argumentativo. A primeira é que ele sirva para
justificar uma determinada conclusédo, que pode estar explicita ou implicita no
enunciado e pode ser assumida ou ndo pelo locutor. A segunda condi¢cdo postula a
no¢do de topgfundamental nessa fase da teoria. O valor argumentativo passa a ser
entendido como parte constitutiva do enunciado: o principio argumentativo,
designado de topos, € o responsavel pela orientagdo do enunciado em diregdo a
conclusdo; é o intermediario emt argumento e a conclusdo. (Campos, 2007, p.144)

Outro aspecto indicado por Ducrot (1988), diz respeito as conjuncdes e conectores que
fazem o encadeamento das proposicdes. Estas, podem levar a diferentes direcBes
argumentativas e ndo podem ser analisadas isoladamente. Aqui deseavalviocao de
Afopadores argumentativoso pertinentes nos

compreender esta teoria quando imaginamos o seguinte exemplo:

Proposicdo 1. O tempo esta quente, por iSSO vamos ao passeio.

Proposicdo 2: O tempo esta quente, por iSSO ndo vamos ao passeio.

Ao observarmos 0o uso da express«o fApor
que, em cada sentenca a conclusdo a que se chega é diferente. Assim, o valor argumentativo
apenas se efetiva na relacdo entre a expressao usada e a conclusdo extraida.eAtksmais,
operadores tém dupla funcado: articulacdo e orientacdo argumentativa. Segundo Adilson

Ventura da Silva (2006), os operadores argumentativos,

(...)introduzidos em uma frase, trazem modificacdo em seus valores argumentativos,
modificacdo que ndo é derivada de uma diferenga factual entre as informacdes
fornecidas. E, através do estudo desses morfemas, tais como mas, pouco, um pouco,
também, etcele elabora a sua primeira verséo da teoria da argumentacéo na lingua.
(Silva, 2008, p.48)

Estas premissas orientam nosso trabalho, pois, pretendemos analisar as produgdes dos
alunos de maneira a verificar as possiveis direcfes argumentativas a que chegaremos, levando
em consideracdo elementos como as marcas argumentativas, contexto, exptessdes
encadeamento, entre outros tépicos da teoria ducrotiana, importantissimos para 0 nosso estudo

e ao estudo de outros tedricos, como Ingedore Koch, que sera explicitado no decorrer das nossas
discussoes.
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2.2.1. Argumentar € agdo para todos

Quando, em contextos escolares, tratamos da argumentacédo, nos referimos a habilidade
de convencer o interlocutor de nosso ponto de vista ou da capacidade de sustentar este mesmc
ponto de vista a partir da escolha das palavras adequadas e argumentbsee@eren Em A Es ¢

e Argumentar o, Koch e Elias (2016), conceit

Argumentar é tentar convencer o nosso interlocutor por meio de argumentos cuja
constituicdo demanda apresentacdo e organizacéo das ideias, bem como estruturacéo
do raciocinio que sera orientado em defesa da tese ou ponto de vista, visando a adesao
do intetocutor. Quanto mais argumentos forem sustentados em provas que podem ser
fatos, exemplos, opinides relatadas, dados estatisticos, mais chances teremos de ser
bemsucedidos em nosso intento. (Koé&tias,2016,p.34)

Ademais, compreendemos que o/a professor/a, mediador/a do processo educativo,
desejoso/a de produzir um ambiente em que a aprendizagem se construa de maneira veridica,
necessita proporcionar aos/as alunos/as experiéncias em que possapgnadodemonstrar
seus conhecimentos, mas ter contato com aquilo que esta no mundo do outro. Ao que tange a

este trabalho, argumentar € também propor que esta acéo esta inscrita na propria lingua e que

suas marcas textuais, entremeadas no uso dos géeexos i ai s , podem ser
di scurso do outroo e wutilizadas com efic8ci

Os estudosde KocheEli&)l§ i ndi cam que fij 8 somos cor
e da argumenta- «o00, contudo, esta compet °n
situa-»es da vida, seremos convidados a a

preci samos as s,2006,p.610)( Koch; EI i as

Ainda gue a argumentacado esteja inscrita na lingua, estudar a tipologia argumentativa
nao é tarefa facil, principalmente para alunos/as que, a poucos anos, aprenderam, ou ainda estac
aprendendo a usar a lingua portuguesa em contextos escritos mais efatidegdindo este
pensamento, Matei (2016) justifica que:

[...] o estudo da argumentacdo ndo € tdo simples, por conta da grande variedade de
definicbes com as quais esse termo se depara no fendbmeno da linguagem. Apesar
disso, o fato de que se aprende a argumentar desde crianga € certo. A crianca sabe
argumentar @ momento em que deseja que seu pai, por exemplo, leia para ela uma

historia antes de dormir. Todo ser humano, nessa perspectiva, € um ser retérico, cuja
pratica de argumentar segue a trajetéria desse ser pela vida afora (Matei, 2016, p. 77).

Ingedore Villaga Koch (2016) também contribui imensamente na percepgao de que a

argumentacdo vai muito além da escolha de palavras ou argumentos adequados, mas que, S(
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pode ser realmente avaliada dentro do contexto do discurso. Para a autora, valores, crengas,
vivéncias, entre outros aspectos, influenciam as escolhas dos falantes e, por consequéncia,

incidem sobre a argumentacédo. Koch e Elias (2016) salientam que:

Argumentar € humano. Oralmente ou por escrito, em nossas interacées, estamos
argumentando. Aprendemos a argumentar nawites do que nos ensinam na escola:

nas conversas nossas de cada dia com nossos pais, irméos, amigos, conhecidos; nas
brincadeiras de que participamos e nas histérias que ouvimos, em algum momento,
somos solicitados a nos posicionar, a emitir uma opiaidssumir um ponto de vista

(Koch; Elias, 2016, p. 9).

Para Ingedore Koch (2000), a argumentacéo se configura por marcas linguisticas que se
inserem na lingua a partir da relagdo entre o texto e o evento que se constitui a enunciagao.
Estas marcas, assim, podem ser identificadas nas pressuposicoes, naslasardascoes
(implicitas ou explicitas) no texto, na utilizacdo de modalizadores, operadores argumentativos
e, por fim, nas fim8scaraso que 0s enunciado

Podemos delimitar a importancia do que € defendido na teoria de Koch (2000), ao
considerarmos que, nos contextos discursivos, a argumentacgéao, de fato, se apresenta em marca
que, muitas vezes, surgem entremeadas no préprio discurso. E o que observaifimes;éa u
dos modalizadores, por exemplo, pois, embora um género textual estruturalmente impessoal
seja estudado ou produzido, é praticamente improvavel que o enunciador ndo utilize palavras
ou expressdes que denotem opinido, valores ou pontos de vista.

A modalizacéo, segundo Jean Cervoni (1989), se apresenta, numa definicao provisoéria,
como fio ponto de vista do sujeito falanteo
se configura no uso de advérbios, locucdes adverbiais, conjuncfes elanrastos textuais
gue orientem ao ponto de vista do enunciador da mensagem, ainda que esta nao tenha sido su:
primordial intencdo comunicativa. Contudo, ndo nos cabera neste trabalho adentrarmos
teoricamente no conceito de modalizacdo. Segundo o aut@aciago, € dificil delimitar o
fenbmeno das modalidades, sendo vastos seus estudos e teorias. Ainda assim, a modalizacac
resumese ~ compreens«o de que Atudo o que o0 hc
i nsere numa per spamiclO89warS)parti cul aro (Ce

Ao propormos este trabalho sobre a argumentacdo no ensino fundamental,
compreendemos, inicialmente, que a argumentagao acontece e/ou deve acontecer de maneirg
natural, dados os contextos a que exigimos o uso da lingua. Por conseguinte, consideramos que

asdificuldades dos/as estudantes ndo estdo simplesmente vinculadas a aspectos lexicais ou
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cognitivos, mas que, as habilidades podem e devem ser desenvolvidas partindo do contexto de
uso da linguagem deles/as, seus gostos, suas crencas, ideologias e préticas discursivas.

No trabalho aqui proposto, pretendemos que, ao produzirem a atividade futuramente
sugerida, os/as alunos/as utilizem a linguagem de uma maneira argumentativa, consigam
promover as discussdes sobre os trabalhos dos colegas e compreendam como seateve utiliz
um discurso com o intuito de promover a aceitagdo do outro quanto ao seu ponto de vista, ou,
simplesmente, que 0 enunciatario perceba a posi¢cao que o enunciador ocupa em relacédo aquilo
gue esté discutindo.

E importante salientar que, a partir das atividades, os/as alunos/as devem, de acordo
aquilo que desejamos, perceber que a arguigEmésta presente ao seu redor, mas que ha
maneiras de promoMa no seu texto, fazendo com que, ao adentrar, nos anos seguintes, nos
estudos estruturais dos géneros argumentativos, essa funcéo linguistica se apresente de maneir
cada vez mais familiar e na#l

Para tanto, os estudos das teses aqui sintetizadas fundamentam com propriedade aquilo
gue remonta ao questionamento base deste estudo e nos aponta como o trabalho com o génert
Artigo de Opinido pode contribuir para que os estudantes, envoltos da realidade estdo
inseridos, adquiram as habilidades de argumentacdo delimitadas nos descritores dos
documentos orientadores da Base Nacional Comum CurrieuBMCC e do Curriculo
Referéncia de Minas Gerai€RMG. Nesta medida, ao determinarmos que a hortArtigo
de Opinidoos estudantes estarao livres para trabalharem com a argumentacao, corroboramos a
conclus«o de que argumentar Apressup»e | ibe
Elias, 2016, p. 34).

Neste enfoque, e dada esta importancia, partindo dos resultados das avaliagbes externas
e da préatica docente, percebemos que existem lacunas nas aprendizagens de descritores
argumentativos por alunos/as dos anos finais do ensino fundamental. Estesesaidelam
a pensar que o trabalho com os géneros argumentativos esteja sendo realizado de maneira pouct

efetiva.

2.2.2. A argumentacao no contexto do curriculo

Embora a argumentacdo esteja presente no uso diario da lingua, como ja exposto, é
necessario percebermos que esta habilidade se insere na escola a partir de descritores ¢

competéncias sugeridas pelos documentos orientadores da nossa pratica. Estadebabilida
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direcionam o trabalho do/a professor/a e da equipe pedagdgica, de maneira a, ndo apenas formal
alunos/as que atinjam os critérios avaliativos a que estes estdo expostos, mas também que se
formem para a tomada de decisées e como sujeitos autdnomos.

Segundo o CRMG (2018), documento que tem como plano de fundo a Base Nacional
Comum Curricular, o Plano Nacional de Educac¢BdIE e os Planos Curriculares Naciorais
PCNs e orienta o trabalho docente durante o ano letivo, sdo consideradas algumaddsabilida

argumentativas que devem ser adquiridas no 6° e 7° ano do Ensino Fundamental:

(EFO07LP14) Identificar, em textos, os efeitos de sentido do uso de estratégias de
modalizacdo e argumentatividade.; (EF67LP05A) Identificar e avaliar teses/opinifes
em textos argumentativos (carta de leitor, comentario, artigo de opinido, resenha
critica ec.), manifestando concordancia ou discordancia.; (EF67LP05B) Identificar e
avaliar posicionamentos explicitos e argumentos, manifestando concordancia ou
discordancia. ; (EF67LP07) Identificar o uso de recursos persuasivos em textos
argumentativos diversgsomo a elaboracgéo do titulo, escolhas lexicais, construcdes
metaforicas, a explicitagdo ou a ocultacdo de fontes de informacgéo) e perceber seus
efeitos de sentido. (Minas Gerais, 2018, p.-250).

Embora o trabalho em sala de aula ndo deva ser orientado exclusivamente para atender
as avaliacdes externas, habilidades como as descritas acima estdo entre as cobradas nesta
avaliacdes e os resultados obtidos por alunos/as ao responderem as quesifiggedescolha
das provas orientam as nossas consideracdes iniciais. Observemos 0s dados estatisticos abaixc
retirados dos resultados obtidos na avaliacdo diagndstica organizada pelo Sistema Mineiro de

Avaliacdo e Equidade da Educac&o Publica (SIMA\V&)escola base desta pesquisa:

5> O SIMAVE foi criado em 2000, parceria da Secretaria Estadual de Educagdo com o Centro de Politicas Pablicas
e Avalia-«o0o da Educa-«o0o da Universidade Feder al de
resultados obtidos no SIMAVE tém auxiliada implementacdo, (re)formulacdo e monitoramento de politicas
educacionais, contribuindo ativamente para a melhoria da qualidade da educa¢édo no estado e na promoc¢éo da
equi dade. 0 (hips:/ssimave.eéducecho.my.qov.br/#!/prografkeesso em: 29 abr. 2024).
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Figura 1 - Proficiéncia média
Lﬁ e O PROGRAM

Avaliacao diagndstica 2023

Proficiéncia Média

30

Média da rede
47

Niveis de aprendizagem

Fonte: Resultados SIMAVE. Acesso em 28/04/2024.

Os dados acima nos ajudam a perceber, inicialmente, as dificuldades do-glirolico
desta pesquisa. Apenas 12% dos estudantes das 3 turmas de 7° ano da escola em estud
apresentam aprendizagem adequada, partindo dos resultados analisados das respostas dadse
pelos alunos/as as questdes da 12 avaliacdo diagndstica aplicada nas primeiras semanas do an
letivo. As questdes da avaliacdo, elaboradas externamente pela secretaria estadual de educacac
contemplam diferentes habilidades determinadas na Base Na&amalm Curricular
(BNCC).

Nosso enfoque de trabalho se alinha ainda mais aquilo que defendemos aqui quando

analisamos os resultados das turmas por habilidade. Observemos os dados seguintes:
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Figura 2 - Percentual de acerto

Filtrar por taxa de acerto

Todos v
H 0 [D38_M
E O PERCENTUAL DE ACERTO NESTA H o4 HOS H 06
HABILIDADE {D19_P) (D22_F) (D23_P)
Distinguir um fato da opinido. 41% 51% 57%
H16
(D57_F)
67%
® Até 40% De 41 até 60% De 61até 80% @ Acima de 80%

Fonte: Resultados SIMAVE. Acesso em 28/04/2024.

Observando os resultados, pudemos averiguar que apenas 32% dos estudantes do 7° anc
adquiriram resultado satisfatorio eslacdo a habilidade H10Distinguir um fato da opiniéo.
Ou seja, muitos alunos/as parecem nao conseguir perceber, no texto, elementos textuais que
determinam a posi¢ao ou a opinido daquele que escreve. Quando observamos os resultados da:
turmas do ultimano do ensino fundamental, percebemos que esta dificuldade se mantém ou

apresenta numero ainda mais preocupante:
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Figura 3 - Proficiéncia Média 9° ano
‘* e O PROC

Avaliacao diagnostica 2023

Proficiéncia Média

1

Meédia da rede
20

Niveis de aprendizagem

6 estudantes 8%
(2 estudantes 3%

Fonte: Resultados SIMAVE. Acesso em 28/04/2024.

Quanto aproficiéncia média, apenas 3% dos estudantes apresentaram resultados
satisfatorios, segundo os dados da primeira avaliacdo diagnoéstica. Os dados sédo extremamente
preocupantes quando supomos que os discentes analisados estardo, nos proximos anos, nc
ensinomédio e bem proximos de adentrarem o ensino superior ou 0 mercado de trabalho. Os

resultados por habilidade também preocupam, como pudemos analisar a seguir:
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Figura 4 - Percentual de acerto 9ano

Filtrar por taxa de acerto

Todos v
HO1 Ho02 HO3
(DI6_F) (D17_F) ({D19_P)

70% 80% 62%

H12
(D44_p)

54%

@& Até 40% De 41 até 60% De 61 até BO%

Ho4
(D24_P)

53%

H13
{D50_P)

62%

® Acima de B0%

HO7
(D28_P)

59%

H14
(D53_P)

61%

E O PERCENTUAL DE ACERTO NESTA
HABILIDADE

Distinguir um fato da opinido.

H16
[D57_P)

74%

Fonte: Resultados SIMAVE. Acesso em 28/04/2024.

No 9° ano do ensino fundamental a habilidade de distinguir um fato de uma opinido em

um texto, inscrita como H 09, s6 foi adquirida por cerca de 30% dos/as alunos/as avaliados/as.

Os resultados nos levam a compreender que as lacunas de compreensaoidaeldsabil

argumentativas poderiam ser sanadas ja em anos anteriores, o que facilitaria a compreensao dos

estudantes nos proximos anos.

Salientamos que, ao nédo diferenciarem um fato de uma opinido, os estudantes estdo

distantes de compreender aquilo que defendemos como base da argumentatividade. Utilizar a

linguagem para expor um conceito, uma ideia, um ponto de vista, € procurar, tem cer

intencionalidade direta, convencer o outro daquilo que acreditamos, pois, N0ssos atos de

comunicacao ja estao repletos de argumentacao.

Segundo o SIMAVE:

[...] a percepcgéo de pontos de vista diversos é necessaria para que os estudantes sejam
capazes de realizar tarefas mais complexas ainda, como identificar ideias semelhantes,
divergentes, complementares, assim como 0s argumentos que sédo apresentados em
defesa dessas ideias. A consolidacdo dessa habilidade, ao término do Ensino
Fundamental, € uma das condi¢cdes para que os estudantes possam exercer sua
cidadania de forma plena, dentro e fora da escola, em diversas situacBes que
demandam a capacidade de ter alhar critico sobre os fatos do cotidiano. (Minas
Gerais, 2023, p.43)

A partir dos dados expostos, consideramos que os/as alunos/as necessitam compreender

0 que é argumentar, muito além de produzir um género argumentativo como uma resenha critica
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ou um artigo de opinido, é preciso que percebam como se criam 0s sentidos a partir da
argumentacao, de que maneira a argumentagcao pode estar inscrita na sua fala ou em seu texic
e como o uso desta habilidade f amesnpapatraves d e
do jogo extremamente complexo de relacdes que s6 podem ser explicadas dentro do proprio
di scurso. o0 (Koch, 2000, p. 34)

Ao observarmos a avaliagdo diagnostica aplicada no 7° ano na escola em estudo, da qual
retiramos os dados apresentados anteriormente, podemos perceber a atividade que contempla ¢

habilidade em foco. A questéo pode ser analisada na figura a seguir:

Figura 5 - Texto de avaliacdo

Leia o texto abaixo.

‘O tesouro do pequeno Nicolau’: mais uma aventura com o personagem chega aos
cinemas brasileiros

Uma das figuras mais famosas da literatura infanto-juvenil (n&o apenas francesa, como mundial),
o [...] menino francés, Nicolau, esta de volta aos cinemas numa nova aventura inédita, ‘O tesouro
do pequeno Nicolau'. Desta vez, a trama em questéo € inédita até mesmo nos livros [...].

‘O tesouro do pequeno Nicolau’ [...] traz uma historia inédita de autoria do diretor do filme, Julien
Rappeneau (do recente ‘Meu filho € um craque’). Esta é a terceira aventura com o personagem
a ser adaptada para o cinema, depois de ‘O pequeno Nicolau’' (2009) e ‘As férias do pequeno
Nicolau’ (2014). O longa [...] chega aos cinemas apropriadamente nesta semana de Natal. E boa
diversdo indicada para toda a familia.

O mundo tranquilo do pequeno Nicolau inclui o papai, a maméae, a escola e, 0 mais importante:
sua turma de amigos. Eles sdo chamados de ‘Os Invenciveis’, mas acima de tudo sdo inseparaveis.
Ao menos & o que pensam. Quando o papai de Nicolau & promovido, e a familia deve se mudar
para o sul da Franga, o mundo do menino se despedaga. Como seguir em frente sem seus
amigos? Com ajuda deles, Nicolau embarca numa jornada em busca de um tesouro que pode
evitar seu maior medo — mudar de cidade.

LEAO, Tom. ‘O tesouro do pequeno Nicolau mais uma aventura com o personagem chega aos cinemas brasileiros. In: Jomal do Brasil.
Disponivel em: <https:/ibit ly/3jpoTue>. Acesso em: 22 dez. 2022. Adaptado para fins didaticos. Fragmento. (P070524H6_SUP)

Disponivel em: Avaliacdo DiagnoéstiteSIMAVE, 2023. Minas Gerais p.4

O text o, um trecho de uma resenha cr2tic
utilizado para que os alunos consigam perceber enunciados argumentativos utilizados pelo

autor, determinando o que é fato e 0 que € opinido. A questao pode ser wstgam abaixo:
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Figura 6 - Questaoi Distinguir um fato de uma opinido

08) (P070525H6) Nesse texto, o trecho que apresenta uma opiniéo é:

A) “... a trama em questao & inédita até mesmo nos livros...". (1° paragrafo)
B) “Esta e a terceira aventura com o personagem...”. (2° paragrafo)

C) “E boa diversao indicada para toda a familia.”. (2° paragrafo)

D) “... o mundo do menino se despedaca.”. (3° paragrafo)

Disponivel em: Avaliacéo DiagnoéstitaSIMAVE, 2023. Minas Gerais p.4

Como ja visto, apenas 32% dos estudantes responderam corretamente a questdo acima,
ou seja, assinalaram a opgéo C. Na opcao correta observamos que o articulista expressa sue
opini«o ao classificar o fil me resaseOnhado co

A partir desta analise, ja nos parece que os/as alunos/as necessitam perceber que a
argumentacado acontece de maneira muito clara através de palavras e expressdes comuns d:
|l 2 ngua, como na utiliza-«o0 da expr estedeo A®
vista do locutor.

Neste sentido, € importante que estudemos como a argumentacdo se configura nos
textos produzidos pelos/as alunos/as, e que os auxiliemos na compreensao destas estruturas qu

promovem a argumentatividade.
2.2.3. Argumentar e criar sentidos

Interessanos neste trabalho compreender como a argumentacao pode ser construida nos
textos produzidos pelos/as alunos/as do 7° ano. Para tanto, é preciso analisar como a linguagem
se organiza para este fim, jA que, por parte do enunciador é necessstifo cexia
intencionalidade. A argumentacao so se efetiva se, também ao enunciatario, o texto produzir
sentido.

Ao articular sobre a construcédo de sentidos no texto, Ingedore Koch (1997) apresenta,
mediante o estudo de diversas teorias linguisticas, a visdo de que a compreensao do que é
transmitido no texto apenas se configura adequadamente quando se conside&mn &n¢le
os diversos elementos linguisticos.

De toda maneira, quanto a argumentacao, partimos dos pressupostos da autora, que, ao

considerar o contexto de uso da lingua por aquele que produz o enunciado, determina que:
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O que interessa, assim, ao estudo propriamente linguistico sdo as formas de
organizacdo da linguagem para a realizacdo de fins sociais (0 que inclui,
evidentemente, o estudo do sistema de signos de que nos valemos). Isto &, seu objetivo
€ verificar como seonseguem realizar determinadas ac¢des ou interagir socialmente
através da linguagem (Koch, 1997, p. 13).

Desta maneira, cab®s, no perfazer deste trabalho, discutir brevemente sobre
elementos que, em seu uso tipico na lingua, sdo essenciais para a realizacdo de enunciado:
argumentativos. Contudo, como j& exposto, ndo nos parece coerente, pelo ano ridaescola
dos participantes da pesquisa, nhos aprofundarmos em demasia nestes elementos nas atividade
propostas, ja que, consideramos mais importante que compreendam, de maneira objetiva, a
argumentacdo como ato necessario e que deve ser construido de coneinz e coesa.

Ainda segundo a autora, dese considerar a intencionalidade do falante, pois, sem essa
i nten-«o0, n«o ® poss?2vel averiguar o Aprop-
a essa intencao esta o conjunto de ocorréncias verbais que deuéhzados adequadamente
na constituicdo de um texto coesivo e coerente. Em sentido amplo, a intencionalidade do

falante:

[...] abrange todas as maneiras como 0s sujeitos usam textos para perseguir e realizar
seus objetivos. A aceitabilidade, por sua vez, reder@ atitude cooperativa dos
interlocutores, ao concordarem em "jogar o jogo", de acordo com as regras e encaram,
em principio, a contribuicdo do parceiro como coerente e adequada a realizacdo dos
objetivos visados (Koch, 1997, p. 20).

Em MAArgumenta- «o e Linguagemo, ap-s i n
argumentacado esta inscrita na lingua, como ja exposto, Koch (2000) descreve as diversas
Amarcas |lingu2sticasd da argument a- «o, ent
elemenbds modalizadores e os operadores argumentativos, chamados por ela também de
Aoperadores do di scur s o oestgs,Kutilizdugs nad (dideentes p . 1
construcdes linguisticas, demarcam a argumentacao e sua efetividade.

Em decorréncia daquilo que pretendemos demonstrar nesta pesquisa, procuramos
explicitar os elementos que se apresentam mais proximos do cotidiano dos estudantes e/ou que
aparecem mais corriqueiramente nos conteudos didaticos do 7° ano, neste casojae®pera
argumentativos, as expressdes modalizadoras e como aparecem nas producoes.

Os operadores argumentativos sdo elementos da gramatica da lingua portuguesa e
ajudam a direcionar as ideias do enunciado e determinar sua for¢ca argumentativa. Geralmente
0S operadores conseguem antecipar a intengdo comunicativa do falante. Segunddddych (2

estes elementos, também presentes na gramatica de cada lingua, sdo responséaveis pelas rela¢d
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que orientam a sequéncia dos discursos com outros enunciados capazes delcoAtimieg

segundo a autora:

E importante salientar que se trata, em alguns casos, de morfemas que a gramatica
tradicional considera como elementos meramente relacionaigectivos commas,

porém, embora, ja que, poisetc., e em outros, justamente de vocabulos que [...] ndo

se enquadram em nenhuma das dez classes gramaticais. Rocha Limasihiema
palavras denotativas e Bechara de denotadoréscliséo (até, mesmo, também,
inclusive); de exclusao(sé, somente, apenas, sendo, etle)retificacdo (alias, ou

melhor, isto é)de stuacéo (afinal, entdo, etc.) (Koch, 2000, p.105).

Nas producgdes dos/as alunos/as com o género artigo de opiniao, pretendemos avaliar o
uso de elementos como os operadores, em suas mais diversas funcdes semanticas, de maneir
a compreender a forca argumentativa dos seus enunciados e se consegledefaadeira
consciente.

Para Emediato (2005) os operadores argumentativos sdo importantissimos para o
encadeamento do texto e a escolha do operador pelo enunciador esta ligado a como este decide
trabalhar a ordem da sua argumentacao. Sobre este encadeamentoselsqnadra seguir,

criado a partir de exemplos dado pelo mesmo autor:

Quadro 1 - Construcao dos sentidos

O uso do celular com acesso a internet em sala de aula € um desafio (A), ainda que (B) com ele
encontrem respostas para as atividades.

Em (A, ainda que B.) afirmae que o uso do celular com acesso a internet em sala de aula é um
e concedese a ele a qualidade de ajudar os alunos a encontrarem as respostas para as atividal
caso, a conjuncao (ainda que) é chamada de ssinae

Ha também a possibilidade de mudar o sentido proposto pelo enunciador, relacionando as duas
de maneira explicativa. (A, porque B):

O uso do celular com acesso a internet em sala de aula € um desafio (A), porque (B) com ele
encontram respostas para as atividades.

Em (A, porque B) explicae porque o uso do celular em sala de aula € um desafio. Os alunos en
as respostas das atividades na internet e ndo as realizam de maneira individual, prejud
aprendizagem.

Num outro sentido, podge relacionar as duas sentencas de maneira temporal. (A, quando B.):

O uso do celular com acesso a internet em sala de aula é um desafio (A), quando (B) com ele
encontram respostas para as atividades.
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Neste caso, de forma temporal e restritiva, compreseadgie o uso dos celulares com internet em sa
aula é um desafio numa situacdo especifica, quando os estudantes encontram as respostas da
propostas.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Através do quadro acima podemos perceber de que maneira 0s caminhos
argumentativos dos enunciados séo direcionados a partir do uso dos operadores argumentativos.
Esta compreensédo basica nos parece essencial aos/as alunos/as, para que, sabendo daquilo sok
0 que pretendem argumentar, possam construir discursos coerentes e efetivos.

Partindo dos sentidos dos operadores expressos nos exemplos expostos e sabendo de
necessidade do uso destes nas constru¢cdes de ordem argumentativa, propomos atividades en
gue os/as alunos/as possam ter possibilidade de praticar a argumentacéo de netnera ob
construir sentidos utilizando de recursos como os operadores na criacao de textos diversos e em
gue a argumentatividade possa estar presente.

Seguindo o mesmo enfoque, consideramos que o uso dos modalizadores € essencial para
a argumentatividade dos enunciados. Leal (2004), explicita, partindo dos estudosRiEuean

Bronckart (1999), que os modalizadores se dividem em 4 grupos:

Modalizagbes logicas i consi stem em jul gamentos sobi
proposicdes anunciadas, que sdo apresentadas como certas, possiveis,
prov8veis...O0[...JndModlil amae»gued®! mthniuma
valores sociais, apresentands fatos enunciados como (socialmente) permitidos,
proibidos, necess8rios.ifntor §duzgm Momnd ajl ulz
mais subjetivo, apresentando os fatos enunciados como bons, maus, estranhos, na
Vi s«o da i nst ©nnwdabzaches pragmaticdiij aal @ament p s
uma das facetas da responsabilidade de um personagem em relacdo ao processo de
gue é agente, principalmente sobre a capacidade de acdo (0 fsoms), a intencéo

(o quereii fazer) e as razbes (o0 devefaze ) . 0 (aBudleea, 2004, p.35)

Assim, seja no uso dos operadores argumentativos, seja no uso de expressdes
modalizadoras e que denotam o ponto de vista do falante, salientamos que, assim como
argumenta Leal (2004), as inten¢des de influenciar os interlocutores podem ser notadas na
escoha do tipo de texto, na organizacdo das ideias, na estruturagdo dos periodos, no uso de
express»es, na conjuga-«0 verbal, na escol h
as decisdes sobre os aspectos semanticos ou formais sdo tomadas enddsingi@itos
pr et e n(deal,2004, p.43)

Para isso, proporemos atividades com o género Artigo de opinido, explicitado a seguir.
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2.3.0 GENERO ARTIGO DE OPINIAO

Com a intencdo de trabalhar o desenvolvimento das habilidades argumentativas
inscritas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), no Curriculo Referéncia de Minas
Gerais (CRMG) e nos PCNs, que nos orienta para um trabalho pedagdgico em Lingua
Portuguesa a partir de géneros de circulacdo social em sala de aula, a nossa escolha foi pelo
género textual artigo de opinido, como foco desta pesquisa. No entanto, € itagattantar
gue muitos outros géneros textuais desta natureza, também, poderiam ser utilizados com a
mesma finalidade, mas aqui neste estudo daremos destaque ao artigo de opinido.

Assim, com a intencdo de elegermos o0s aspectos a serem considerados na nossa analise
além dos estudos teoricos apresentados anteriormente, recorremos a estudos relacionados ao
géneros, de modo geral, e aos que caracterizam o artigo de opinido.

O artigo de opinido € um género textual argumentativo que tem como objetivo expressar
e defender um ponto de vista sobre um determinado tema de relevancia social, politica, cultural
ou cientifica. Ele € comumente publicado em jornais, revistas, blogsras ontios de
comunicacdo, sendo uma ferramenta que contribui para a formacdo de opinido critica da
sociedade.

Segundo Feitoza e Mendes (2010), ao concebermos este género como objeto de estudo
da esfera jornal 2stica, nos deparamos -com u
se a um fato consentido e amplamente divulgado pela midia: a sua impareiatidach dos
fatos mencionadoso (2010, p.56). Contudo,
basicas, tornae, essencialmente, formador de opinido e capaz de apresentar um tema de
relevancia social no momento de sua producdo. Ainda segundatores, nos artigos de

opinido,

(...) os temas sempre sd@o questfes polémicas que circulam na imprensa, na midia e na
sociedade. As discussdes estdo sempre ligadas a acontecimentos recentes e
relacionados ao momento historico em que se inserem. Neste pontsegmramntrar

alguma semebn¢ca com a noticia, que busca nos fatos a construgcéo do texto, porém

a grande diferenca esté no fato de que o enunciador]...], sempre explicita uma opinido,
diferente da noticia que, tecnicamente, tenta ser imparcial. O ponto de vista da
articulista aparex no texto na forma de uma tese. Para sustentiautora propde
argumentos que, de acordo com 0 seu ponto de vista pessoal, sustentam a postura
defendida no texto. (Feitoza; Mendes, 2010, {2Bp

De acordo com a perspectiva bakhtiniana de géneros do discurso, ja explicitada

anteriormente, o artigo de opinido pode ser compreendido a partir de trés elementos essenciais:
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contetdo tematico, construcdo composicional e estilo verbal, além da situacdo de producgéo que
envolve o queredizer de um enunciador para um destinatario em uma esfera de atividade
humana.

O conteudo tematico diz respeito a temas que lhe sdo pertinentes, socialmente relevantes
e ligados ao contexto historico. A constru¢cdo composicional regegeestruturacéo geral do
género. No caso do artigo de opinido, analisado por Feitoza e Mend8}, (#f:ervanse
algumas caracteristicas recorrentes como: titulo chamativo, assinatura do articulista, quantidade
de paragrafos (7 a 10) e a presenca da(jpes$860).

Quanto ao estilo verbal, € comum que um artigo de opinido apresente linguagem que se
adeque ao perfil do leitor, expressdes modalizadoras e adjetivos além de sequéncias explicativas
e argumentativas que procuram convencer o leitor da opinido veiculada.

Embora néo trate especificamente sobre o artigo de opinido em sua teoria, Bakhtin
intensifica a nocdo, a partir de sua obra Estética da Criacdo Verbal (1997), que o artigo de
opinido seria um ato de comunicagao vivo, inserido em um contexto historiciale code
multiplas vozes se cruzam. Sua for¢ca esta ndo apenas na defesa de uma ideia, mas em su:
capacidade de dialogar com outras perspectivas, reconhecendo a natureza intersubjetiva da
linguagem. A eficécia do artigo depende, assim, de sua habilidaxteeestrar vozes e engajar
o leitor em um debate continuo.

O artigo de opinido se insere dentro do que Dolz e Schneapuyl Feitoza; Mendes,

2010) chamam de géneros da ordem do argumentar. Sendo assim, o dominio da comunicacao
social é o da discussao de assuntos controversos, na qual o autor visa a um entendimento por
parte do leitor e escolhe um posicionamento diante desse.

Em consonancia com o proposto, ao compreendermos a importancia do uso desse
género no trabalho realizado, escolhnemos como tema para discusséo o uso do celular na sala de
aula, ja que, tratae de problema comum no cotidiano dos estudantes e capaz dmgedas
adversas e debates com relevancia social dentro do ambiente escolar.

Cabe ainda ressaltar a presen-a do g°n
orientadores como a BNCC (2011), como ja explicitado no inicio destas discussdes, sendo de
fundamental importancia o seu uso como ferramenta de discussdo em sala de aulddO trabal
com o artigo de opinido, portanto, alinba as diretrizes da BNCC (2011) ao promover o
desenvolvimento do pensamento critico e da capacidade argumentativa dos estudantes,

preparandeps para interagir de forma consciente e engajada nas diversas ssf&ias
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa foi realizada em duas turmas do 7° ano do Ensino Fundamental de
uma escola publica em municipio do Vale do Jequitinhonha em Minas Gerais, com cerca de 60
alunos/as de 12 a 16 anos pertencentes a classe social média/baixa sendo 2@%¥6a de
residentes na zona rumb municipid. Este trabalhtevecomo método a pesquisa de campo
com viés qualitativo. Tratae de uma pesquisa qualitativa.

Ao adentramos, como pes [ usaladedubaypetendenms i c h
usar este campo como ferramenta de revisdo da pratica docente, identificando variaveis e
contribuindo para estudos posteriores. Sabemos que os resultados podem ser diversos, assimr
como sao diversos os participantes da pesquisstaenos conscientes de que nao é possivel
delimitar resultados, mas analigs, na medida em que surgirem, de maneira dinamica e

espontaneamente. A APesquisa de Campoo, par

[...] consiste na observacgéo dos fatos tal como ocorrem espontaneamente, na coleta de
dados e no registro de variaveis presumivelmente relevantes para ulteriores analises.

Esta espécie de pesquisa ndo permite o isolamento e o controle das variaveis

supostamente relevantes, mas permite o estabelecimento de rela¢des constantes entre
determinadas condi¢des (Ruiz, 2011, p. 50).

Quanto ao carater qualitativo, a escolha se justifica pelo fato de valorizarmos as
contribui¢cdes individuais dgsarticipantes da pesquisa, levando em consideracao que, embora
possam ter dificuldades basicas de leitura ou escrita, suas contribuicbes vao além daquilo que
podemos quantificar. Ao tratarmos de argumentacao, pretendemos que seja possivel analisar,
com a erta subjetividade a que este viés nos proporciona, aquilo que consideramos relevante
no que tange a capacidade argumentativa dos enunciados produzidos. Em consonancia, na obrz
Al ntrodu-«o a Pesquisa Qualitativaa0dg Uwe

vemos que:

(...) os métodos qualitativos, consideram a comunicacdo do pesquisador em campo
como parte explicita da producédo de conhecimento, em vez de simplesmente encara
la como uma variavel a interferir no processo. A subjetividade do pesquisador, bem
como daquelegue estédo sendo estudados, torz@nparte do processo de pesquisa.

As reflexdes dos pesquisadores sobre suas préprias atitudes e observagées em campo,
suas impressoOes, irritacfes, sentimentos etc., teseamados em si mesmos,
constituindo parte da imgretacéo (...) (Flick, 2009, p.25)

6 Dados retirados a partir da observacdo das matriculas realizadas via SUCEM (Sistema Unico de Cadastro e
Encaminhamento para Matricula).
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Através do estudo e aplicacdo de uma sequéncia didatica com producéo textual pelos
discentes e também de uma pesquisa bibliografica que auxiliou a compreensdo dos dados
observados, buscese interpretdos e refletir sobre os resultados contribuindo copnatica

docente e com o campo da pesquisa em educacdo. Cabe ainda salientar que, segundo Minayo:

Interpretar € um ato continuo que sucede a compreensao e também esta presente nela:
toda compreensdo guarda em si uma possibilidade de interpretacdo, isto é, de
apropriacdo do que se compreende. A interpretacdo se funda existencialmente na
compreensdao e n&iceversa, pois interpretar é elaborar as possibilidades projetadas
pelo que é compreendido (Minayo, 2011, p. 623).

Assim, de acordo com Minayo (2011), a interpretacdo € um processo que acontece de
forma continua e est4 sempre ligado a compreenséo. Isso quer dizer que, ao compreender algo,
comecamos, a0 mesmo tempo, a interpretar o que esta sendo compreendido. @empreen
portanto, ndo € apenas captar uma informacdo ou um sentido, mas também abrir espaco para
refletir sobre aquilo, dar significado e se apropriar do conteldo de maneira pessoal. Nesse
sentido, a interpretacdo ndo vem depois da compreensdo, mas fatef@desde o inicio.

Minayo (2011) destaca ainda que a interpretacdo se apoia ha compreensao, e ndo o contrario.
Isso significa que é a partir do que se compreende que se constroem diferentes interpretacoes,

elaborando sentidos e possibilidades que sudgepréprio entendimento inicial.

3.1.Local da pesquisa

Tendo em vista o problema levantado, neste caso, as dificuldades apresentadas por
alunos dos anos finais do ensino fundamental em relacdo as habilidades de argumentacéo, seus
guestionamentos, bem como o intuito desta pesquisa, edegeamo ja citado astiormente,

o municipio de Almenara MG na regido do Vale do Jequitinhonha e uma de suas escolas
estaduais como refer°ncia para o estudo.
Jequitinhonhao, possui cerca de J4i®.(IB@E4 hat
2022Y.

Com uma 8rea de 2.294.426 kmj, a regi «o,
Val eo, possu2a a maior praia fluvial de 8glL

ouro, contaminacdo das aguas com mercurio e assoreamento das margens, o rio perdeu

" Disponivel emhttps://www.ibge.gov.br/cidadesestados/mg/almenara.html


https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/mg/almenara.html
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volume. Ainda assim, o Rio Jequitinhonha mantém sua beleza e se constitui como grande ponto
turistico, assim como as pragas da cidade, a igreja Matriz de S&o Jodo Batista e o Morro do

Cruzeiro.

Figura 7 - Fotografia de AlmenaraMG

Fonte: Disponivel emhttps://www.almenara.mg.gov.bicesso em: 10/04/2024.

Consoante, a riqueza cultural da cidade vai muito além de seus recursos naturais e suas
construcdes. Almenara se destaca no cenario do Vale do Jequitinhonha pelo seu patriménio
humano, repleto de artistas e artesdos que levam o nome da cidade muito gléansdo

i magina. Segundo o site ASaberes Pluraiso:

Mais marcantes que as belezas naturais de Almenara s@o as belezas culturais
intrincadas na cidade e em seu povo hospitaleiro. Denitas culturas presentes no

Vale do Jequitinhonha, a cidade de Almenara também possui fortes expressdes
culturais préprias disseminadas em meio a sua populagdo. O Coral da Igreja de Sao
Jodo Batista, o Coral de Almenara e o Coral das Lavadeiras sés Bpm@ssoes
musicais da cidade. Esse ultimo nasceu do convivio das lavadeiras, a partir da criacdo
de uma lavanderia comunitaria na cidade, em 1991. Na singularidade do convivio,
cantigas com raizes nos batuques, sambas, afoxés, frevos, rodas, mottiatias,e

foram reveladas para um grande publico. Com o passar dos anos, o coral ja foi
reconhecido pela critica e imprensa, tendo aparecido mais de uma vez em programas
de televisdo em rede nacional, o que resulta num grande orgulho para o publico de
Almenaa. Expressbes do folclore brasileiro também aparecem em grupos como o de
Dona Maria do Bodé trabalho abnegado visando a manutencdo da cultura local.
Passando aos objetos materiais da cultura, ha ainda os trabalhos dos artesaos de
Almenara: bordados, des, trancados, esculturas. H4 uma grande diversidade de
criacdes entre os artistas da cidade, todas reproduzindo a arte tipica da regido.
(Disponivel em: https://www.ufmg.br/proex/cpinfo/saberesplurais/municipio
/almenaraAcesso em: 25 maio 2024).



https://www.almenara.mg.gov.br/
https://www.ufmg.br/proex/cpinfo/saberesplurais/municipio%20/almenara/
https://www.ufmg.br/proex/cpinfo/saberesplurais/municipio%20/almenara/
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Além das caracteristicas j& descritas, a cidade também se destaca por ser atualmente um
polo académico do baixo Jequitinhonha. O municipio conta com campi do IFNM@tuto
Federal do Nordeste de Minas Gerais, UNIMONTE®niversidade Estadual de Montes
Claros e ALFAI Faculdade de Almenara. Ha ainda cursos EAD e presenciais disponibilizados
em campi da UFVJIM Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri, UNIP
Universidade Paulista e FAVENIFaculdade Venda Nova do Imigrante.

3.2.Da escola em estudo

A Escola escolhida para pesquisa foi uma das primeiras instituicdes da regiao a oferecer
0 antigo ensino médio ou educacado normal. A instituicdo possui um dos maiores prédios entre
as demais escolas estaduais da cidade e conta hoje com 6tima estrutui@orG daivaratorio
para curso de enfermagem, biblioteca, refeitério, sala de informatica e de recursos, patio
extenso, quadra poliesportiva coberta, e salas de aula com lousas de vidro, datashow e ar
condicionado instalados.

No momento desta pesquisa a escola possuia 805 alunos regularmente matriculados em
3 turnos de funcionamento, destes, a maioria no ensino fundamental final (6° ao 9° ano). Desde
2017 a escola atende o EMTI (Ensino Médio em Tempo Integral) sendo umacdias es
modelo para aplicagdo do Novo Ensino Médio na regional de Alm&f@ra\ escola também
€ um CREI (Centro de Referéncia de Educacéo Inclusiva) com profissionais que capacitam
todas as escolas da SERBuperintendéncia Regional de Ensino quanto a edooaspecial e
inclusiva.

Por sua estrutura e numero de alunos, conta com uma equipe gestora formada por 5
servidores (1 diretor e 4 vig#retores), além de 3 especialistas e 0 maior numero de docentes
do municipio. A escola atende hoje a 10 turmas do ensino fundamental aisd8 finemas de

6° ano, 3 turmas de 7° ano, 2 turmas de 8° ano e 2 turmas de 9° ano).

3.3.Dos participantes da pesquisa

O trabalho aqui propostimi realizado em duas turmas do 7° ano da referida escola.
Embora a escola contenha 3 turmas do 7° ano, o trabalho acatteepenas duas, haja vista
o professor/pesquisador apenas atuar em duas delas, o que justifica a escolha destas e ndo d
todas as turmasComo responsavel por esta investigagdo, o professor/pesquisador atua na

escola em dois cargos distintos. E licenciado ha aproximadamente dez anos e integra o corpo
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docente da instituicdo h& quase sete. Além da atuacdo docente, desenvolve producdes poéticas
nas quais costuma abordar temas relacionados a realidade local e, em especial, a realidade
educacional do municipio. Poeta e qgpaduado em Educacao e Desigualdade Social, reforca

0 compromisso com uma abordagem critica e sensivel as questfes sodiaac®edis que
atravessam o cotidiano escolar. Assim, esta vivéncia como educador e artista contribui para
uma compreensao mais aprofundada dos contextos analisados neste trabalho.

Quanto as turmas participanteqraneira, do turno matutino, € denominada 7° regular
1 e possui 27 alunos regularmente matriculados, sendo 15 meninos e 12 meninas. Destes, 7
alunos residem na zona rural do municipio e precisam de transporte escolar para chegarem até
a escola. Cabe dizgue é uma turma tranquila, com alunos que apresentam certo interesse
pelos contetdos, ainda que demonstrem dificuldades. Importante destacar também que 5 alunos
da turma (4 meninos e 1 menina) sdo semianalfabetos oumseggoem ler e/ou escrever.

A segunda turma, do turno vespertino, € denominada 7° ano regular 3 e possui 37
alunos/as regularmente matriculados/as, sendo 23 meninos e 14 meninas. Destes, 4 alunos/as
residem na zona rural do municipio. Ao contrario da turma descrita anteriormeate, es
apresenta alunos/asom dificuldadesde aprendizagem e de comportamento, sdo alunos
inquietos €9 delesapresentam idade em distor¢gdo cor@no escolars alunos/as ndo sabem
ler e escrever, ou apenas reproduzem o que esta escrito no quadro oudidafiao.

A realidade educacional do municipio nos aponta aspectos importantes e que impactam
na aprendizagem dos estudanteidtificientea participacdo da familia na vida escolar dos
discentes e ainda ha um numgrande de alunos/as que trabalham para ajudar a familia. Muitos
estudantes parecem frequentar a escola por obrigacéo, de maneira a seguir as condicionalidades
exigidas para recebimento de beneficios sociais como o Bolsa Familia.

Estes aspectos também orientaram a escolha da linha de pesquisa deste trabalho e na
metodologia utilizadaAs atividades de interpretacdo, dinamicas e discu$sims feitasem
grupos, de maneira a permitir que os alunos interajam e se ajudem. Por fim, a partir do exposto,
compreendemos que somos motivados a pensar estratégias diversificadas que melhorem nossc
trabalho em sala de aula e que auxiliem na aprendizagem dosteisamntro de nossa

atividade profissional.
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3.4.Descri¢do da Sequéncia Didatica

A sequéncia didatica (S@ue serviu como atividade diagndéstica e interventiva seguiu
os estudos linguisticos de Dolz, Noverraz e Schne(@®p4). Segundo os autores, uma
sequéncia didatica é definida como um conjunto de atividades escolares organizadas de maneira
sistematica em torno de um género textual oral ou escrito. O objetivo principal de uma
sequéncia didatica € ajudar o aluno a damimelhor um género de texto, permitifide
escrever ou falar de uma maneira mais adequada em uma dada situacdo de comunicacao. As
sequéncias didaticas servem para dar acesso aos alunos a praticas de linguagem novas ol

dificilmente dominéveis. Segundo astores:

Certos géneros interessam mais a escels narrativas de aventuras, as reportagens
esportivas, as mesas redondas, 0s seminarios, as noticias do dia, as receitas de
cozinha, para citar apenas alguns. Uma seqiéncia didatica tem, precisamente, a
finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto, permtimdo

assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa dada situacdo de
comunicacao. O trabalho escolar sera realizado, evidentemente, sobre géneros que o
aluno ndo domina ou faz de maneira insuficiente. (Dolz; Noverraz; Schneuwly,
2004, p. 97)

Sabese que, numa sala de aula, sdo diversas as situa¢gbes que podem prejudicar o
aprendizado dos estudantes. Especificamente nesta pesquisa, procuramos promover 0 ensinc
das habilidades de argumentacdo que, comumente estao relacionadas ao estudo de género
com 0s quais os estudantes ndo estdo familiarizados, como é o caso do artigo de opiniéo,
embora pareca comum no ambiente escolar. Por isso, a escolha do trabalho com sequéncia
didatica, seguindo os estudos apontados, se torna primordial e inteiramerio$o0

Ainda segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly:

As diferencas entre os alunos, longe de serem uma fatalidade, podem constituir um
enriguecimento para a aula desde que se faca um esforco de adaptagéo. Deste ponto
de vista, as sequéncias didaticas apresentam uma grande variedade de atividades que
devem seselecionadas, adaptadas e transformadas em funcdo das necessidades dos
alunos, dos momentos escolhidos para o trabalho, da histéria didatica do grupo e da
complementaridade em relacdo a outras situacdes de aprendizagem da expressao,
propostas fora doontexto das sequiéncias didaticas. (Dolz, Noverraz e Schneuwly,
2004, p.110)

De maneira a promover um efetivo aprendizado dos alunos, foi proposta uma
organizacdo da sequéncia didatica, segundo os autores supracitados, como pode ser visto ne

imagem abaixo:
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Figura 8 - Estrutura da sequéncia didatica

— - B _“-\‘ )
Apresentago PRODUCAD | /o //”""’”"’\I (o PRODUGAO

da situacdo INICIAL \—/- \;/ !/ FINAL

De maneira objetiva, na sequéncia didatica-sesaxpor aos alunos um projeto de

Fonte: Dolz, Noverraz e Scheneuwly, 2004, p. 97

comunicacao que serd realizado na producédo final. Na producéo inicial, os alunos tentam
elaborar um primeiro texto oral ou escrito, revelando suas representacdes sobre e géne
capacidades que ja possuem. Essa producdo serve como uma avaliacdo formativa para o
professor, permitindo replanejar as atividades dos moédulos. Também permite aos alunos
consolidar os elementos da apresentacéo da situacdo e se conscientizanablelnagpdo

género que foi trazido para a sala de aula.

Nos moddulos, sdo trabalhados os problemas que apareceram na primeira producéo,
oferecendo aos alunos os instrumentos necessarios paralespekatividade de producao é
decomposta para abordar separadamente seus diversos elementos. Os méduloddiham tra
problemas de diferentes niveis e variar as atividades e exercicios. Durante os modulos, os alunos
também aprendem a falar sobre o género, adquirindo um vocabulario técnico que € registrado
em uma lista de conhecimentos adquiridos.

Por concluséo, na producao final, o aluno tem a oportunidade de aplicar as nocdes e
instrumentos trabalhados nos moédulos e, também, permite ao professor realizar uma avaliacao
somativa, utilizando os critérios elaborados ao longo de toda a sequéncia.

Em suma, a sequéncia didatica € um procedimento estruturado e intencional que visa o
desenvolvimento das capacidades de expressdo oral e escrita dos alunos atraves do trabalhc
sistematico com géneros textuais especificos, passando por etapas de aprepeodagcEo
inicial, desenvolvimento em mdédulos e producdo final.

Assim, utilizando um grupo teste (cerca de 60 estudantes do 7° ano do ensino
fundamental), buscamos averiguar e propor atividades diversificadas que se supdem favoraveis

para a compreensdo dos estudantes sobre os aspectos basicos da argumentaca@m,que poss
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consequentemente, contribuir para sanar futuras lacunas e modificar o quadro de habilidades
em argumentacgdo ndo consolidadas.

O exercicio da leitura e da escrita tem se tornado tarefa complexa no ensino
fundamental. Aléndas dificuldades de aprendizagem (leitura, ortografia, interpretacédo) que
muitos ainda apresentam, infelizmente, o que temos percebido em sala de aula s&o atividades
onde os textos sdo meros caminhos para se estudar a gramatica, o que néo ofereqaedbertura
gue os estudantes compreendam o tertexercicio da producao escrita como ferramentas de
insercao social e humanizacéo.

Desta mesma maneira, 0 ensino da argumentacéo tem se pautado na leitura e producao
de textos da esfera argumentativa, na repeticdo de mecanismos estruturais de producéo textual,
regras formais e elementos gramaticais, sem que o estudante tenha autaroroiapeeender
a argumentacado como expressao legitima do uso da lingua pelo enunciador.

Partindo destes pressupostos, a atividade que orientara nosso traballoasegui
organizagao proposta por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), como ja exposto anteriormente.
As atividades foram sequenciadas como abaixo explicitamos.

Na apresentacéo iniciarganizamo®s alunos em circulo para promover a interagcao e
a observacdo mutua. Em seguida, os aldfooam questionados sobre o conceito de "ter
opinido" e a capacidade de exprelssddequadamente. Madhios as discussdes para garantir
a compreensédo. Este momento visa definir o significado de ter opinido para o aluno e sondar
seus conhecimentos prévios sobre o tema. Os/as alufastasnformados que produzam
um artigo de opinido, de maneira a definir de maneira clara o qyémeiual que s&
trabalhado.

Ainda na apresentac&o inicialpstramosima capa de um fanzfhgue esta relacionada
ao uso do celular em sala de aula de maneira a estimular os comentarios e levantar as primeiras
opinides sobre o assunto. Esta fase também contribui para identificar o conteddo tematico a ser
desenvolvido e realizar atividades deustda imagem para antecipar discussoes.

Seguindo a estrutura proposta por Dolz, Noverraz e Scheneuwly (20eijamosa

produ-«o inicial dos estudantes propondo a

8 0 fanzine ou zine é uma publicac&o proxima aos textos da esfera jornalistica. A partir dele o/a autor/a, chamado
zineiro/a, usando sua criatividade como forma de expresséo, fala daquilo que manifesta interesse, digtribuindo

de acordo ao nimero de copipge fizer, ao publico que desejar. E como um jornal repleto de arte, subjetividade

e opini«o, A® um espa-0 Ynico de divulga-«o, de c¢comu
2020, p. 7).

O termo fanzine surgiu na década de 1940 pelo escritor de ficcdo Russ Chauvenet. E a reducéo de fanatic magazine
(revista de fanético). Inicialmente refega as publica¢des independentes que refletiam a visdo de um fa sobre o
objeto cultural de seu apedfilme, livro, poesia, banda, quadrinho etc. No Brasil, popularseona década de

80 quando se tornou, ndo exclusivamente a visdo de um f&, mas manifestacéo criativa de cultura.
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a ul a oomost leiturp e discussdo de um modelo com a apresentacdo de trecho do artigo
AAbomi n8vel Mundo Novoo de Lira Neto, expli
de opinido. Aleitura seguiypor uma discussao oral sobre o problema apresentado pelo autor e
as opinides dos discentes sobre o ponto de vista do articulista. Este momentia geenus
alunosconcretizasseros elementos apresentados na primeira etapa ao analisar um exemplo do
género e refletir sobre a tematica, além de servirocavaliagdo formativa para o professor
identificar as representacdes iniciais dos alunos sobre o género.

Apo6s a producéo inicial, as atividadesam organizadas em trés médulos, detalhados

no quadro a seguir:

Quadro 2 - Detalhamento dos médulos da SD

Médulo 1 - O Artigo de Opiniao

0 Apresentagdo Formal do Género: O professor apresenta o conceito de artigo de opinido de fg
e objetiva, utilizando um video ("Artigo de Opinia€omo Fazer?") e detalhando conceitos cd
introducéo, tese e propostaideervencao. Esta etapa visa o aprofundamento do conhecimentg

0 género textual.

0 Analise das Producdes Iniciais: O professor comenta trechos dos artigos produzidos pelos aly
identificar os autores), focando nos erros mais comuns. Uma discusséo dialogada é promo
gue os alunos comentem os trechos e exponham suas oftsitzestividade configura uma atividal

de observacao e andlise de textos, focando nas dificuldades identificadas na producao inicia

0 Discussédo sobre Persuaséo e Argumentacgdo: O professor questiona os alunos sobre o sign
persuadir e, com base nos trechos analisados, discute se a argumentacao utilizada nos tex
foi eficaz. Questdes sdo propostas para que 0s aluntisnavseus proprios textos em relagéaq
persuasdo e a clareza na expressédo de suas ideias. Ao final, o professor refor¢ca a nece
assumir um ponto de vista, apresentar exemplos e justificativas claras para construir
argumentacao. Esta fasevelve a elaboracao de uma linguagem comum sobre os critérios d

boa argumentacéo.

Médulo 2 - Escolhendo elementos e argumentos (Gameficacao)

0 Jogo "Mudando o Sentido": Os alunos sdo organizados em grupos para um jogo com o ob
entender como os operadoeegumentativos alteram o sentido das frases. S&o utilizados cartg
operadores argumentativos e frases diversas. Os grupos sorteiam um operador e uma frase p
uma sentenga coerente, sendo pontuados pelo uso adequado do operador. O profestoras
mudancas de sentido causadas pela alteracdo dos operadores. Esta atividade pratica visa

compreensédo e o uso dos mecanismos linguisticos especificos da argumentacéo.
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Atividade 1: Completando Frases com Operadores Argumentativos: Os alunos devem c(
frases com o operador argumentativo mais adequado e explicar o sentido que cada um confe

Esta é uma tarefa simplificada de produgéo focada no uso de vosextjumentativos.

Atividade 2: Escolha o Melhor Argumento: Os alunos devem ler proposi¢cdes e escolher o arg
gue melhor as sustenta, justificando sua escolha. Esta atividade visa desenvolver a capa
identificar e selecionar argumentos relevantes para sustemtaonto de vista.

Discussao e Exemplificacdo: O professor comenta as respostas das atividades, mostrar|
diferentes operadores podem gerar diferentes sentidos na Atividade 1 e como diferentes arg
podem se relacionar as proposi¢cdes. S&o fornecidos exemplos decooettar proposicées
argumentos com diferentes operadores. Estas discussdes complementam as atividades de ¢

e analise ao refletir sobre as escolhas linguisticas e argumentativas.

Médulo 3 - O fanzine e o ponto de vista

Retomada da Capa do Fanzinetoducdo ao Género: A capa do fanzine € novamente aprese

e o professor comenta brevemente sobre o género.

Andlise Compartilhada do Fanzine: Textos e imagens do fanzine séo analisados e lidos ¢
compartilhada, discutindo o tema "O celular na sala de aula" para estimular o posicionament
dos alunos. O fanzine é apresentado visualmente (datashiompasso) para facilitar a discussé
Esta etapa configura uma atividade de observacdo e andlise de textos multimodais, ex
diferentes formas de expresséo de opinides.

Discussao sobre as Imagens da Pagina 1: Questdes sao levantadas sobre o que as imagg
monstruoso x celular angelical) querem retratar e com qual imagem os alunos mais con
solicitando justificativas. Sao pedidos exemplos de justificatiaasa pransformar o celular e

"monstro” ou "anjo".

Discussao sobre as Capas de Revistas: Sdo mostradas e discutidas recortes de capas de
abordam o tema do celular, questionando quais capas expressam visées positivas ou negal

gue o autor do material as colocou lado a lado.

Discussao sobre Colagens e Citagdes: Uma pagina com colagens (celulares, bombas e ¢
citacdes ("Ei, Se liga!", "Eu sei usar!", "A tecnologia mudou o mundo”, "Quem doma a querr
tecnologia move o mundg"Steve Jobs) é apresentada para disoussfin perguntas sobre o q

mais chama a atencao, a relacédo entre 0 homem e a tecnologia e 0 uso correto da tecnologi

Analise de Poema e Comentério Pessoal: Um poema de Carlos Drummond de Andrade ("O |

o Poder") seguido de um comentério pessoal que relaciona o poema ao uso do celular ng
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apresentado. Questdes sao propostas para analisar se a pagina critica ou apoia o0 uso do ce
0 autor expde suas ideias e que outros tipos de textos poderiam ser utilizados no fanzir
discussdes visam a ampliacdo da compreenséo da tematteservacao de diferentes estratégia

expresséo de opinibes.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Em concluséo, na producéo final, retomamos o género Artigo de Opinido e relembramos
suas principais caracteristicas. Esta etapa serviu como uma forma de sistematizacdo dos
conhecimentos adquiridos nos modulos. Importante salientar que convidamos cgestada
compartilharem o que acharam mais interessante nas discussdes em sala e a se prepararem
pesquisarem mais sobre o tema, definindo seus pontos de vista.

Por fim, os estudantes produziram individualmente um novo artigo de opinido sobre o
tema proposto A0 uso do celular em sala de
aplicaram os conhecimentos e habilidades desenvolvidas ao longo da isedig@tica.

O trabalho foi encerrado com a apresentacédo dos artigos produzidos, seguido de uma
discusséo sobre os recursos que cada aluno utilizou para defender seu ponto de vista. Este
momento permitiu a avaliagdo somativa do aprendizado e a socializagdo dasediferent

perspectivas sobre o tema.
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4. REFLEXOES ACERCA DA SEQUENCIA DIDATICA

Tendo como referéncia os desafios enfrentados em nosso cotidiano na escola, sabemos
e acreditamos gque esta pesquisa se justifioc
transformar as nossas pr8ticas arEps@2@6ét at i
p.10) Assim, a partir daquilo que acreditamos e propomos defender, somos capazes de
promover discussodes, decisdes e transformacdes advindas da capacidade humana de argumentz
e de expor posicdes a partir da linguagem.

Logo, em conformidade com nossa compreensao do ato de argumentar, levamos em
consideragdo como os estudos de Ingedore Koch e Vanda Maria Elias (2016) auxiliam nosso
trabal ho, na | eitura que fazem, a0 edeagtuer micr
lugar dessa interacéo, o texto esconde mais do que revela em sua superficie linguistica, razéo
pela qual defendemos que o sentido ndo esta apenas no texto, mas € estrategicamente construid
pelos sujeitos envolvidos na interagdo ( Ko ¢ h ; Elias, 2016, p.10)

Ao propormos a atividade diagnostica, que se desenvolve na producao inicial da
sequ°®°ncia did8gtica, procuramos evidenciar ¢
basta o conhecimento da lingua, é preciso também considerar conhecimentos de mundo, da
cul tura em que vivemos, das for nal§,pd>® i nter

Neste trabalho, debrucarmos efetivamente sobre o uso da linguagem e consideramos
o texto na medida em que Ingedore Koch e Vanda Elias (2016) o concebem, como um fruto da
interacdo dos sujeitos, e de sua construcdo como tais. Neste contexto, o texighaoprod
diagndstica inicial, nos serve e nos servira (também nas producdes futuras) como objeto de

andlise que evoca a interagdo entre os interlocutores, tal como determina Koch (2016). Para a

autora, dAfalamos ou escr eve nmgagémsagam@smesmpsa r a
e n«o o fazemos ~ toa, ou de qualquer modo.
APrinc2pio de Intencionalidadeo podemos el e

(...) Com o que dizemos, queremos sempre alguma coisa (principio de
intencionalidade), que pode ser, por exemplo, anunciar, informar, sugerir, pedir,
ordenar, desabafar, argumentar etc., e esperamos que o outro nos dé atencao e reaja
ao que propomos (prifio de aceitabilidade). Para isso, avaliamos a situagdo em que
Nnos encontramos € em que se encontra o0 outro com o qual interagimos (principio da
situacionalidade), pressupomos conhecimentos de textos em comum (principio da
intertextualidade) e fazemos walanceamento do que precisa ser explicitado ou nédo
(principio da informatividade). Também cuidamos de linkar ou amarrar as partes que
comp8em o nosso dizer (principio da coeséo) e, considerando tudo isso, construimos
sentidos (principio da coeréncia). (@9 Elias, 2016, p.£89)
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Estes principios determinados pelas autoras estéo diretamente relacionados, segundo
nosso estudo, a producgéo de enunciados argumentativos. Assiraedargém analisar como
estes parecem ser desenvolvidos nos textos produzidos pelos estudantes. Sablerao®s,
como visto em capitulo anterior, que argumentar € criar sentidos e vai além da escolha de
vocabulos ou operadores, embora estes sejam necessarios, COmo veremos a seguir, mas s
configura, principalmente na busca da coeréncia, jAque seentantoa centr oo do
i nteracional, de forma negociadao. (Koch; E
A partir de agora, cabeos dizer como vemos a acdo de argumentar neste trabalho.
Como ja dito, os conceitos e estudos sobre a argumentacdo estdo em constante discussao ¢
aprimoramento, o proprio Oswald Ducrot (1988), considerado como iniciador dos ssto@os
a argumentacado na lingua, esta em constante atualizacdo de sua teoria. Contudo, é necessari
gue tomemos um caminho para analise das produc¢des dos estudantes, e neste caso, levamos el
consideracao a definicdo de argumentacao para Ingedore Koclda Mamnia Elias (2016).
Para as autoras, argumentar tem ligacdo direta com uma inten¢&o persuasiva, ja que a partir dela
qgueremos fAconvencer o0 nhosso interlocutor er
dos argumentos que constituimos paradef¢éad®. 0 ( Ko c h; Elias, 2016
Em paralelo aos estudos de Charaudeau (2008), Koch e Elias determinam que em um

enunciado argumentativo € necessario haver:

i) uma proposta que provoque em alguém um questionamento, quanto a sua
legitimidade; ii) um sujeito que desenvolva um raciocinio para demonstrar a
aceitabilidade ou legitimidade quanto a essa proposta; iii) um outro sujeito que se
constitua alvo da argumiatéo. Tratsse da pessoa a quem se dirige o sujeito que
argumenta, na esperanca de condz compartilhar da mesma convic¢do, sabendo
gue ela pode aceitar (ficar a favor) ou refutar (ficar contra) a argumentacao.
(CharaudeawapudKock; Elias, 2016, 24)

Assim, compreendemos que argumentacdo € a acao de convencer alguém, ou para
persuadio ou para que mude seu pensamento. Para se construir uma boa argumentacéo é
possivel tomar parte de diversas estratégias também elencadas por Koch e Elias (2016) e que
saao retomadas nas analises e na atividade de producéo dos alunos. As principais estratégias
dizem respeito ao uso de operadores argumentativos, inferéncias e implicitos, uso da
intertextualidade, a escolha lexical adequada, uso de citacdes, explicacogdifieacoes,
além do uso de articuladores textuais e modalizadores que orientam a argumentacgéao, tal como
ja propde Oswald Ducrot (1988), intensificando a no¢ao de que a argumentacédo esta inscrita na

propria lingua.
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4.1. Sobre a atividade diagndstica

A atividade inicial da sequéncia didatica consistia na producao de um artigo de opinido
sobre o uso do celular em sala de aula. E importante frisar que, para esta primeira atividade, o
assunto foi introduzido de maneioajetiva, de forma que os alunos produziram o texto de
acordo aquilo que compreenderam do género e da sua funcao primordial. Em relac&o a temética,
a escolha se deve ao fato de ser um problema corriqueiro no cotidiano escolar, contudo, mesmo
gue durante aula tenhamos comentado sobre os pontos de vista divergentes sobre a tematica,
nunca fora sugerido que eles dissessem uns aos outros o que pensam a respeito.

Ademai s, sabemos que o tema fiUso do Cel u
margem para posicdes diferentes (aqueles que séo a favor e aqueles que sédo contra), todavia
nenhuma destas posicdes foi anteriormente acentuada para que nao existissdiperdel
influéncia quanto ao que os alunos defenderiam.

Aos estudantes foi explicado o contexto de aplicacao da pesquisa, e, resumidamente, foi
apresentado um exemplo do género artigo de opinido. Logo depois foi sugerido o tema para que
produzissem, da forma como conseguissem, um texto do mesmo género.

Do total de estudantemalisados37 (22 da turma 7° Reg 1 e 15 da turma 7° Reg 3)
conseguiram entregar a producao ao professor, sendo get@apresentaram uma escrita
legivel ou minimamente condizente com um texto de tipologia argumentativa. O namero
reduzido de textos com capacidade de serem avaliados é um reflexo das dificuldades de leitura

e escrita j4 apontadas em topico anterior. As fig@e10 exemplificam estas dificuldades.

Figura 9 - Recorte de texto de aluno D
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Fonte: Dados da pesquisa



56

Figura 10- Producéo de texto de aluno B
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Fonte: Dados da pesquisa

A partir da producdo do artigo de opinido sugerjlademos realizar uma analise

inicial da argumentacdao utilizada pelos estudantes, explicitada, resumidamente, nos trechos que
se seguem. Antes, porém, de adentrarmos na analise propriamente dita, vale dizer que nenhum
estudante considerou argumentar apeonas favoravel o uso do celular em sala de aula. Esta
andlise nos leva a compreender a teoria de Koch e Elias (2016), pois, sabendo que deveriam
entregar o texto para a leitura do professor, os estudantes pareceram preferir discorrer sobre
uma opinido quepara eles, estaria mais de acordo com 0 senso comum, conhecimentos
compartilhados, o que comumente escutzom anossa opinido, ou, a opinido que acreditam
ser a nossa.

Assim, considerar o contexto dos interlocutores é essencial para entendermos como a

argumentacao se da no processo de uso da linguagem, ja que:

(...) é preciso que o produtor do texto considere a imagem que faz do seu
leitor/ouvinte, de seus conhecimentos, interesses, opinides, enfim, de sua maneira de
ver o mundo. Caso essaagem seja equivocada, o texto ndo s6 deixara de produzir
os efeitos desejados, como ainda sera capaz de indispor o leitor potencial para a
leitura. (Koch; Elias, 2016, p.381)

Neste sentido, passemos a apontar os principais problemas relacionados a argumentacéo

observados nos textos dos alunos das duas turmas.
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Figura 11 - Exemplo de texto de alundd
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Fonte: Dados da pesquisa

Quadro 3 - Descri¢do do texto @ alunoH

AEu particul armente divido opini»es, o celula
pessoa para pessoa, a pessoa tem que saber usar o celular. Ele pode te beneficiar com: pesquisas, a
pdf, ajudar em atividades ou Pa&raa s a s 0 , ® claro que VvocCc®° n«o po

se voc®° fizer i sSso n«o vai memori zar direito

Fonte: Dados da pesquisa

Podemos analisar que a alunaéth dificuldade em assumir um ponto de vista. A
expressao "Eu particularmente divido opinides" comprova essa dificuldade. Nao fica claro se a
aluna é a favor ou contra o uso do celular. Compreendemos que uma posi¢cado mais direta poderia
favorecer sua argumt&acédo. Do mesmo modo, a afirmacdo de que o celular pode ser um
"beneficio grande" e a preocupacgédo com a falta de memorizacdo podem parecer contraditérias
ao interlocutor. Isso pode gerar confusdo sobre a real contribuicdo do celular para o
aprendizado. Es mesmo problema pode ser percebido nos textos de outros estudantes, que
parecem nao conseguir assumir um posicionamento em especifico. Observemos o trecho a

seqguir:

Figura 12 - Exemplo de texto de aluno Y
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Fonte: Dados da pesquisa



58

Quadro 4 - Descricao de texto do aluno Y

A0 uso do celular na escola e bom e ruim ao mg
na sala de aula da pra vocé pesquisar o dever e tambem da pra vocé tira foto do quadro do dever qu

terminou (...) E o lado ruim e que osimabs fica mechendo no celular sem precisdo, sem ter um dever g

foto ou sem ter uma pesquisas pra fazer ou tr

Fonte: Dados da pesquisa

No trecho referenciado acima, podemos perceber a mesma dificuldade em assumir um
posicionamento claro diante do assunto, além disso, outros problemas podem ser apontados,
como a falta de exemplos mais concretos quando € apresentado o lado negativoado uso d
celular. Embora compreendamos que a posi¢ao do estudante seja demonstrar que, para ele, nac
h& um consenso, a falta de organizacdo da sua argumentacédo deixa o trecho bastante raso e cor
pouca forca persuasiva.

Partindo da perspectiva de Koch e Elias (2016), os dois trechos exemplificam que a
argumentacdo dos estudantes é falha devido a falta de exemplos concretos, coesao textual,

problemas ortograficos e a falta de um ponto de vista mais claro. Segundo as @utora

i mportante definir um ponto de vista, -poi s
se de uma boa estrat®gia para iniciar uma
autoras:

Nas mais corrigueiras situa¢des do dia a dia, buscamos as versdes dos acontecimentos,
0 ponto de vista que as constréi. Alids, sobre isso, nos disse o Pai da Linguistica
Moderna, o sui¢co Ferdinand de Saussure, que é o ponto de vista que cria o objeto de
edudo. Como vemos, o ponto de vista faz toda a diferencga na historia, na ciéncia, na
argumentacédo. (Koch; Elias, 2016. p. 162)

Mais um exemplo do problema levantado pode ser visto no texto produzido pelo aluno
R, em que, a falta de um ponto de vista claro deixa o texto superficial e pouco coeso,

demonstrando que o estudante parece ndo conseguir desenvolver sua linha de raciocinio.
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Figura 13- Exemplo de texto @ aluno R
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Fonte: Dados da pesquisa

Quadro 5 - Descri¢ao de texto do aluno R

fimuitas das vezes o celular ® muito important
a mente do ser humano vicia muito a crianca em jogo (ilegivel) para outra paui® émportante é ajudg

muito o ser humano em uma parte ® muito | egal

Fonte: Dados da pesquisa

E muito importante destacar também os problemas relacionados com a pontuacgéo e
ortografia dos trechos, algo que atrapalha a fluidez do texto e contribui para uma argumentacao
falha, rasa e, muitas vezes, incompreensivel.

Outro problema muito recorrente nos textos dos estudantes é a dificuldade em conseguir
aprofundar a opinido através de exemplos concretos ou diversos. Sabemos que descrever
exemplos é importante para provar alguma posi¢cado. Exemplificar aquilo que dizemas é
A-tima estrat®gia argumentativa de car 8ter
uma tese. o0 (Koch; Elias; 2016, p. 198)

Muitas vezes, embora deixem claro que estdo expondo um ponto de vista, a falta de
argumentos, que, neste caso, poderiam ser introduzidos por explicagdes e exemplos, deixa a

argumentacao bastante comprometida. Segundo Koch e Elias (2016),

Sabemos que argumentar significa apresentar dados, explicagbes, razdes, etc. que
fundamentem uma afirmagéo, uma tomada de posi¢do, um ponto de vista, uma tese.
Entdo, ndo basta afirmar, por exemplo, que somos contra o voto obrigatorio ou que
somos favoravie as cotas raciais. E preciso explicar ou justificar porque assumimos
esta ou aquela posicdo; é preciso apresentar argumentos que a sustentem (Koch; Elias,
2016.p.182).
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Em detrimento do exposto, os exemplos abaixo nos ajudam a visualizar este problema.

Figura 14 - Exemplo de texto de aluno W

S iy S
— A\ A&¢A\w@~.%m.5\m?
£ e O (nM@M

S (o, T N R I S TN, WO T,
NW}MMMM S N\
/Pa\w\ Wm LSS oy & W0e Dol Mo
Bndo s sl poTlo. By BN xopae. Mo agtasgesn
LM e  oonso. O SRIBGIL S ARSIt AMON. i mo Dete
A Teotis AN dssod. Ay fpapt & SaTRUWy. g shox

Fonte: Dados da pesquisa

Quadro 6 - Descricdo do texto de aluno W

Artigo de opinido
- Uso so celular na escola. Bom ou ruim?
O uso do celular atrapalha na aprendizagem énfldgncia a ndo fazer os deveres da escola e ¢
casa e tambem no entendimento das coisas mas o celular e bom para outras coisas e ndo usa na salg

ndo nos atrapalha na aprendizagem e néo ajuda ouvir 0 professor mas usar na hora oo dep@®de faze

os deveres e usar em tempos |livres em casa. o0

Fonte: Dados da pesquisa

Neste trecho percebemos que o estudante
sem deixar claro que coisas sao estas. Ao mesmo tempo, ao concluir que o celular também pode
ser bom (mas o celular e bom para outras coisas) o estudante ndo exemplifica A" c 0i s a
seriam essas, deixando a argumentacdo muito vaga. Vale também discutir a dificuldade em
apresentar o celular como algo ben®fico na
recrei oo e em Atempos | i vr e sedistandaads ged focoDe s ¢
principal: RO uso do celular em sala de aul

Observemos agora o texto abaixo, da aluna S.
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Figura 15- Texto da aluna S
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Fonte: Dados da pesquisa

Quadro 7 - Descricédo do texto da aluna S

fi0 porque de voc® usar o celular na sala que
pedir seu celular emprestado ou até pegar o seu celular escondido sem vocé ver e ai acaba dando un

e também nédo pode levar celular pacola e também sé pode usar quando o professor deixar o celulg

sea usado na escola na hora d precis«o. 0

Fonte: Dados dpesquisa

No exemplo acima, ao dizer que o celular atrapalha os alunos e o professor, a aluna
justifica com um caso bastante espec?2fico
acaba dando uma confus«obo0 o] gue nos par e
argumentativa, se levamos em consideracao a discussdo do uso do aparelho em sala como un
todo. Nesta mesma linha de compreenséao, ao citar que o celular deve ser usado na escola ne
hora da fAprecis«oo0, ou sej a, guando for pr
aparelho seria necessario, provando, mais uma vez, que a falta de explicacdes objetivas torna a
argumentacao muito falha.

O problema descrito intensifiese ainda mais no trecho a seguir, do aluno D, do 7° ano

Regular 3:

Figura 16 - Texto de aluno D
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Quadro 8 - Descricao do texto de aluno D

O uso do celul ar na escol ar n«ko e bom mas s

celular n«o e bom porque n«o pode mas ele pod

Fonte: Dados da pesquisa

Inicialmente o aluno diz que o uso do celular na escola ndo € bom, contudo, ndo diz
nada que justifique a sua opinido. Mais adiante, ao repetir que 0 uso do celular ndo é bom o
aluno explica que isso ocorre 0poacgmoaizen « o0 p
que o estudante construiu adequadamente a sua opiniao, ja que este ndo consegue tecer nenhul
argumento, exemplo ou explicacdo que a defenda ou justifique.

Ainda sobre os principais problemas percebidos nos textos dos estudantes, um muito
recorrente diz respeito ao uso insatisfatorio de operadores argumentativos e termos que
constroem a relagcdo entre os periodos. Como sabemos, 0 uso destas exgressdes
importantissin para determinar a direcdo argumentativa do enunciador, o que nos faz refletir
gue, em textos escritos, os alunos tém muitas dificuldades com o0 uso coerente e coeso destas
estruturas linguisticas, prejudicando o entendimento geral dos textosd8&mch e Elias em
AREscrever e Argumentar"™ (2016),

Os operadores argumentativos sédo elementos que fazem parte do repertério da lingua.
S&do responsaveis pelo encadeamento dos enunciados, estrubgagmotexto e
determinando a orientagdo argumentativa, 0 que vem a comprovar que a
argumentatividade estasicrita na prépria lingua. (Koch; Elias, 2016. p.76)

Observemos esta dificuldade relatada nos recortes abaixo:

Figura 17 - Texto daaluna M
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Fonte: Dados da pesquisa
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Quadro 9 - Descricao do texto d aluna M

(...) o celular no escolar por nés nédo deveria mexer O celular na escolar e muito feio demais sou pode

sua casa porque tambem e bom trazer. O celular porque vai qui alguém liga em casso de emegencid

Fonte: Dados da pesquisa

No trecho acima percebemos 0 uso incorre
celular n«o deveria ser trazido ~ escola pc¢
seria bom trazp para o uso em caso de emergéncia. Notamos que a segutedadqar
enunciado se contrapde a primeira. Logo, o que deveria ser iniciado por um operador de
oposi -«0 como o fimaso, por exemplo, (mas ta
Aporqueo, gue, neste caso, i nd o asgdroento usada | U

anteriormente. Dessa forma, o trecho tesaancoerente.
Figura 18- Texto de alunoT
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Fonte: Dados da pesquisa

Quadro 10- Descricdo do texto de alund@

fiCelular na sala de aula e bom por causa se V

pode usar para responder com (incompreensivel) eficenca e responte facier alem que tira o tedio caso

nada para fazer, alem que tem mitisade jogo e aplicativo de aprendizagem como o Duolingo e entre

alem do Branyli que te ajuda na matematica e outro aplicati mais alem disso tudo o celular esta p

escolas e voc® n«o pode usar na aula que eu a
Fonte: Dados da pesquisa
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No trecho em destaque percebemos varios problemas relacionados ao uso incorreto de
operadores. O principal diz respeito ao us
como Aal ®m queodo Aal ®m doo e fial ®&m di sso tud

A propria repeticdo do operador deixa o texto pouco coeso, contudo, o maior problema
pode ser visto no trecho nal ®m di sso tudo,
Aal ®m di sso0 ® utilizado para fisaamaronwrm ursae
(Koch; Elias, 2016p.64), o que ndo ocorre no exemplo dado. Ao dizer que o celular esta
proibido nas escolas, esta informacdo se contrapde aos argumentos que justificam
positivamente o uso do celular elencados anteriormente no trecho.

Assim, o estudante T, deveria ter utilizado um operador que determinasse a oposi¢ao
( mas, por ®m, todavi aé) entre o0os argumentos
escolas.

Podemos sugerir também que, apds introduzir os aspectos positivos do uso do celular
em sala de aul a, o estudante concl ui 0O trec
fato do uso do aparelho ser proibido nas escolas. Este problema seria fagiéiseivido caso
O estudante wutilizasse o0 el ement o-lofhaeaubd or ao

embora eu ache bom. 0

O mesmo problema pode ser identificado no texto do aluno P, reescrito abaixo:

Figura 19- Exemplo de texto de aluno P
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Fonte: Dados da pesquisa

Quadro 11 - Descricdo do texto do aluno P

fiMas ele ® bom para fazer as tarefas de casa,

Mas tamb®m el e ® proibido nas escolas mas do

Fonte: Dados da pesquisa

No trecho acima, a express«o fimaentré@a mb®n

argument o setrpdaoaizbddofinas escolasodo e 0 ar ¢
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as tarefas de c ademonstrandora difcwdade comasgonstreciioccoesa e

coerente dos enunciados.

Observemos agora o trecho abaio texto da aluna E:

Figura 20 - Exemplo de texto de alua E
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Fohte: Dados da pesquisa

Quadro 12 - Descri¢do do texto da aluna E

(...) em minha opinido o celular deve ser usado de forma positiva, como quando o professor permitir g
exemplo: fazer uma pesquisa, um trabalho, tirar davidas, assistir uma video aula sobre a matéria, mag
de forma adequada e ndo na hora da goia,o celular ndo afeta aperfasg

Fonte: Dados da pesquisa

Neste trecho, embora percebamos uma construcdo mais coerente e coesa que outras

produ-»es, a aluna wutiliza o operador A ma s
enumera-«o, Sseria mais coerente 0o uso de un
j 8 que, o0s exemplos citados condizem com a

em sala de aula.

A partir do exemplo acima, comprovamos o que explicitamos no inicio do trabalho
sobre a troca de operadores ou a falta do uso deles pelos estudantes, o que justifica, mais ume
vez, 0 Nosso estudo.

Por fim, exemplificando nossas analises iniciais, o trecho abaixo, da aluna Y, demonstra

um uso muito comum dos estudantes, da conj u

Figura 21 - Texto da aluna Y
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Fonte: Dados da pesquisa
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Quadro 13- Descricdo do texto da aluna Y

O uso do celular ndo e bom porque o celular tira atencédo dos alunos e n&o deixa os alunos prestar ¢
aulas dos professores e tira atencdo da gente e o celular e um aparelho que deixa 0s alunos prest
também nédo e bom porque se a gamtr fazendo alguma coisa ele tira a atencgéo e ele sé serve para faz
dever e também pode pegar o celular escondido de seu colega ai vai la e tira a atencéo e ndo pod
celular sem a permis«o do professor etcé

Fonte: Dados da pesquisa

O trecho |lido acima apresenta 0 USO €XC:¢
fluido e de dificil leitura. Além disso, esse uso repetido demonstra a falta de dominio comum
de outros elementos que poderiam ser utilizados, inclusive a propria porgudggulas, além
de operadores que introduzem sentidos de explicacdo, conclusao ou oposicao.

Uma reescrita mais clara transformaria significativamente o carater argumentativo do
texto, como exemplo, propomos a seguinte versdo: "O uso do celular ndo € bom porque tira a
atencdo dos alunos e prejudica seu foco nas aulas. Além disso, ele podeodisiiaios ao
realizarem outras atividades, como fazer dever de casa. Muitas vezes, eles pegam o celular
escondido de colegas, o que também é uma distracdo. Por isso, ndo é permitido mexer no celular
sem a permissao do professor."

A partir dos exemplos discorridos neste tépico do trabalho, compreendemos ser
necessario um trabalho efetivo com os alunos, de maneira que possam utilizar a argumentacao,
comprovadamente presente em suas intengdes comunicativas, de uma maneira naaig objeti
clara.

Sabemos que algumas dificuldades com o0
significativamente a producao textual, na@seditamos que uma compreensao basica sobre a
argumentacédo, podera contribuir diretamente para o trabalho com os géneros dessa esfera em
anos posteriores.

A partir do resultado da atividade diagndstica, propomos um trabalho em sala de aula a
partir de discussdes em grupo, atividades escritas, pEgtzyogicos, uso de um Fanzine com
0 objetivo de favorecer a producao e reescrita do género artigo de opinido, de maneira que os/as
estudantes possam conseguir expor suas opinides de maneira mais adequada e facilitada, comc
veremos na secgao seguinte.

Dando continuidade ao trabalho desenvolvido e apos as reflexdes surgidas a partir da
analise da atividade diagnostica, passamos as proximas etapas da sequéncia didatica que

dividiu-se em 3 modulos, seguindo a concepg¢éo de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).
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4.1.1. Sobre o médulo 1

As atividades do 1° modulo desenvolversenem duas aulas com 50 minutos cada.
Inicialmente, foi apresentado um video aos alunos sobre a estrutura e caracteristicas principais
do género Artigo de Opinido. A cada parte do video mediamos as explicaco&aanadeam
cada tépico e parte da estrutura. Explicamos o que € introducgdo, tese, desenvolvimento,
conclusao e proposta de intervencédo. Durante a exposicdo do video pudemos perceber que os
estudantes, embora ja conscientes do género que deveriam proguzinaanaioria, nao
possuiam qualquer familiaridade com as definicbes apresentadas. Em seguida, mostramos aos
estudantes os trechos dos textos (analisados na secéo anterior) que eles produziram e foi
discutido com os alunos sobre as producdes iniciais, afeina que pudessem perceber os
pontos positivos e negativos observados na andlise.

Importante ressaltar que essa discussdo esta de acordo com o que propdem Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004), pois, ao observarem os textos feitos no inicio da sequéncia, 0s

estudantes podem:

descobrir 0 que ja sabem fazer e conscientigatos problemas que eles mesmos, ou
outros alunos, encontram. Através da producéo, o objeto da sequéncia didatica
delineiase melhor nas suas dimensdes comunicativas e também se manifesta como
lugar de apredizagem necesséria das dimens8es problematicas. Assim, a sequéncia
comeca pela definicéo do que € preciso trabalhar a fim de desenvolver as capacidades
de linguagem dos alunos que, apropriasdalos instrumentos de linguagem préprios

ao género, estardoais preparados para realizar a producéo final. (Dolz; Noverraz;
Schneuwly, 2004, p.101)

Assim, durante a exposi¢ao, embora ndo soubessem qual colega havia feito cada trecho
apresentado, a discussao foi feita de maneira dialogada e os estudantes puderam expor suas
impressdes sobre os textos e falar sobre o que lembraram de suas proprideprasuc
mesmo tempo em que iamos explicando os problemas encontrados, foi sendo feita uma relacao
com o video apresentado e com as partes e caracteristicas principais do género estudado.

Ao final da primeira aula, discutimos sobre o que seria persuadir. Apresentamos a
definicdo do termo no dicionario e os alunos puderam avaliar o carater persuasivo ou nao de
seus textos. Vale destacar que esta definicdo, relacionada ao género artig@depypposto
como um texto em que se precisa convencer outrem sobre um ponto de vista, vem de encontro
ao proposto por Ingedore Koch e Vanda Elias (2016) ao dizerem que, no uso de textos escritos

argumentativos n-s MfAquer emem relacAna posicoes que 0 n
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assumimos e a validade dos argumentos que constituimos para deferlé 6 ( Ko c h;
2016, p.24)

Na segunda aula do médulo 1, apds as discussdes iniciais, algumas questbes foram
entregues aos alunos e as respostas dadas foram objeto de analise das linhas seguintes. A
guestdes fazemos perceber como os proprios alunos passaram a ver a producaeim fi
e como a discussao nos aponta 0s possiveis caminhos para a aprendizagem futura.

Na primeira questédo, ao responderem sobre como avaliam o préprio texto, os estudantes
apresentaram respostas que comprovam a importancia das discussoes realizadas em sala na au
anterior. Em sua maioria, 0s estudantes citaram os problemas ja levantadéiseainicial.
Destacamos algumas destas respostas abaixo, dos alunos E e T, respectivamente:

Figura 22 - Exemplo de texto de aluno E

Fonte: Dados da pesquisa

Quadro 14 - Descrigdo do texto de aluno E

ABom, eu avalio como um texto mediano que

Fonte: Dados da pesquisa

Figura 23- Exemplo de texto do aluno T

Fonte: Dados da pesquisa

Quadro 15 - Descrigdo do texto de aluno T

feu avaliaria que faltava mais explica-«o

Fonte: Dados da pesquisa
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Nestes dois primeiros trechos, notamos que os alunos, E e T compreenderam a
importancia de saber se posicionar adequadamente na hora de escrever o0 texto ou dar a sue

opinido sobre um tema especifico. O mesmo pode ser encontrado na resposta da aluna H,

transcrita abaixo:

Figura 24 - Texto de aluna H

1 - Como vocé avaliaria o texto que vocé escreveu sobre o uso do
celular na sala de aula?

J T//{T/’* Zhn & Fz col/ //70 //w/ Cok N //‘.'/L:',
boctos  FPictolS z lurgrl <zh co b
qu —~ Pty bath Ol 112 Lot  wba Ta7n -

—behn For L\n! O auz /C'_?L}_/ a2V /) L. X =
1"{:[ '} F/‘.,'/ZL/-A" .,.5( 9720 /‘\p/ﬁ//»?_\A (/\/\//}’/7:1/
e LeaSe o Py o gh,.. gl}'\f,.

f ] r )
0P mNIAH

Fonte: Dados da pesquisa

Quadro 16 - Descricao do texto da aluna H

AO texto em si, ficou bom, com v2rgul as, |
foi um texto bem formal, o que estragou o texto foi a falta de uma opinido concreta, no caso uma op

cima do muro. 0

Fonte: Dados da pesquisa

Nesta resposta, podemos notar que a aluna soube avaliar os pontos positivos do seu
texto, a importancia da estrutura do género com o uso de paragrafos e a colocacao adequada de
virgulas e pontos finais, contudo, 0 mesmo problema apontado pela maioetnidiod neste
caso, a falta de um posicionamento claro, problema ja detalhado por nds na atividade
diagnostica.

Assim como o aluno T, outros estudantes também relataram a falta de exemplificagbes
gue sustentam uma boa argumentacéo. Assim, pudemos notar que os estudantes conseguiran
compreender a necessidade de saber exemplificar, explicar e desenvolver bem ag@gume

de seus textos, de modo a persuadir o leitor. O trecho abaixo comprova esta analise:
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Figura 25- Texto do alunoA

Fonte: Dados da pesquisa

Quadro 17 - Descrigdo do texto do alund\

Afeu avaliei g ueeedndoexpiquei muito dveitaas igas tipo por que e bom
do cell e por que n«o e por i ssoO n«o gostei m

Fonte: Dados da pesquisa

Por fim, pudemos notar que os alunos também perceberam a importancia de se
preocupar com o convencimento do leitor e do uso adequado dos conectivos entre os paragrafos,
de maneira a produzir um texto coerente e coeso. Vejamos as respostas dadas pelos alunos | ¢

G, abaixo:

Figura 26 - Texto do aluno |

Fonte: Dados da pesquisa

Quadro 18-Descri¢éo do texto do aluno |

Af, eu me avalio mais ou menos, porque eu

acho que n«o fez sentido, e n«o deu prar conyv

Fonte: Dados da pesquisa
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Figura 27 - Texto do aluno G

Fonte: Dados da pesquisa

Quadro 19- Descri¢do do texto do aluno G

AEu acredito que poderia ter mel horado o

mas, porém, entre outros.

Fonte: Dados da pesquisa

As respostas dadas pelos estudantes supracitados nos mostram que também houve um
entendimento sobre questdes importantissimas relacionadas ao ato de argumentar (intencéo de
convencer e 0 uso dos operadores) e que serdao aprofundadas nas atividades dgs maodul
seguintes.

A segunda questdo da atividade do modulo 1 questionava os alunos a respeito do
conteudo da produgéo e se eles achavam que conseguiram discorrer sobre o que realmente
pensam sobre o0 assunto. As respostas nos mostram que grande parte dos alunos aeredita que
falta de conhecimentos sobre o tema prejudicou a escrita, ou que ndo souberam usar a
criatividade e os conhecimentos que possuiam da melhor forma possivel. Observemos algumas

dessas respostas abaixo:

Figura 28- Texto do aluno U

Fonte: Dados da pesquisa

Quadro 20 - Descricdo do texto do aluno U

AN«o escrevi o que real mente penso, e sim

Fonte: Dados da pesquisa
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Figura 29- Texto do aluno K

Fonte: Dados da pesquisa

Quadro 21 - Descrigdo do texto do aluno K

feu sim poderia escrever mel hor porque n«gq(

Fonte: Dados da pesquisa

Figura 30- Texto do aluno V

Fonte: Dados da pesquisa

Quadro 22 - Descricdo do texto do aluno V

feu penso que eu poder i a dtexto maisamoendd tihiva mo
conhecimento sobre o assunto ai fiz 0 que pensei e o0 velho na minha mente mais vou fazer outro te»
e etcéo

Fonte: Dados da pesquisa
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Figura 31- Texto do aluno N

Fonte: Dados dpesquisa

Quadro 23 - Descrigdo do texto do aluno N

AO que eu escrevir, n«o deu prar refletir

coloquei mi nha i magina-«o0o funcionar de for ma

Fonte: Dados dpesquisa

Figura 32- Texto daaluna L

Fonte: Dados da pesquisa

Quadro 24 - Descricdo do texto da aluna L

ANa minha opini«o, fiquei muito em ci ndafendep

meu ponto de vista, al®&m de ter esclarecido m

Fonte: Dados da pesquisa

As respostas vistas anteriormente nos apontam aquilo que acreditamos ser um ponto

fundamental deste trabalho, ja que, propomos carg@amentacdo pode ser desenvolvida de

uma melhor maneira nos anos iniciais do ensino fundamental quando provocamos nos alunos

uma discusséo sobre aquilo que sabem, na escuta do outro, nas reflexdes sobre a propria raza

de argumentar e da capacidade qae pbssuem de o fazer. Aqui também vemos a importancia

do uso do fanzine como género moderno capaz de provocar estas e novas reflexdes.
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Nesta concepcéao, Koch e Elias (2016) indicam que a produgéao de um texto ndo envolve

apenas a combinacao de palavras em oracdes, periodos ou paragrafos, mas que:

Na verdade, o texto € um objeto complexo que envolve ndo apenas operacdes
linguisticas como também cognitivas, sociais e interacionais. Isso quer dizer que na
producdo e compreenséo de um texto ndo basta o conhecimento da lingua, é preciso
também considera&onhecimentos de mundo, da cultura em que vivemos, das formas
de interagir em sociedade. (Koch; Elias, 2016.p.15)

Partindo do exposto, consideramos também para analise as respostas dadas a terceira €
Ya ti ma quest«o da atividade do m-dulo 1 d
persuasivo? Por qu°?0. Questionados sasmbre
praticamente todos os alunos consideram os textos pouco persuasivos e com pouca capacidade
de convencer alguém sobre a tese defendida. As imagens abaixo exemplificam algumas destas

respostas:

Figura 33- Texto do aluno J

Fonte: Dados da pesquisa
Quadro 25 - Descrigdo do texto do aluno J

| AN«o, porgue eu n«o escrevir de forma de com(
Fonte: Dados da pesquisa

Figura 34- Texto da aluna |

Fonte: Dados da pesquisa
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Quadro 26 - Descricao do texto da aluna |

| ANko, porque n«o tive argumento adequado, e |

Fonte: Dados da pesquisa

Figura 35- Texto da aluna G

vo? Dor

AL
\OY

\
A
5 t _, LN VAL AX A ‘u". MY LONY O
bl o han U0 e Do ber el gl

( WTYA
L)
.\mmmmmmm‘ g
S — AL

ey

Fonte: Dados dpesquisa

Quadro 271 Descricdo do texto da aluna G

A N«oO, a falta de argumentos e de um texto el
feito uma melhor escolha de palavras, meu texto poderia ser muito efetivo no leitoloerédigdir.

Fonte: Dados da pesquisa

Figura 36 - Texto do alunoB

3 - Vocé acha que o texto que vocé escreveu é persuasivo? Por qué?
s, b ochs  opy et Lo lcan Qnsus
L_.vas A0dO) - ADA B NWIVIN YN € Mn DN Cam ot

.S | x\n

Fonte: Dados da pesquisa

Quadro 28 - Descricdo do texto do alund3

o suficieni

AiN«o, eu acho @ee smasitvext ommafsi axw

Fonte: Dados da pesquisa

Levando em consideracdo as discussodes feitas em sala de aula, as respostas dadas a
questdes e os artigos de opinido produzidos inicialmente, passamos a trabalhar com os
estudantes no médulo seguinte da Sequéncia Didatica o uso dos operadores arguseentativ

aescolha adequada de argumentos, focando, neste caso, em aspectos que detectamos com

dificuldades dos estudantes.
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4.1.2. Sobre o médulo

As atividades do modulo II, desenvolvidas também em duas aulas de 50 minutos cada,
concentranrse em discutir sobre os operadores argumentativos e conectivos mais comuns
utilizados para o0 encadeamento das sentencas argumentativas e sobre a escotteadaelequa
argumentos com intuito de validar uma proposicao.

Inicialmente comentamos com os alunos sobre os principais conectivos (mas, porque,
e, porém, entre outros) usados por eles nos textos e os diferentes sentidos que eles introduzem
Durante a explanacédo do conteudo pudemos perceber as dificuldades deestudastes
guanto ao sentido de alguns elementos, principalmente dos que sao pouco utilizados na
oralidade, como o fAientretantodo e o fAembor ad

Como forma de verificarmos a efetividade da discusséo, propomos um jogo com fichas
em que os estudantes precisariam completar frases sorteadas usando algumtapey@chor
sorteado por eles. Os estudantes foram subdivididos em grupos e cada grupo deveria completar
a mesma frase sorteada com um operador diferente do utilizado pelo grupo anterior.

Embora alguns grupos tenham demonstrado maior dificuldade que outros, demorando
um pouco mais para construirem as oragfes, a proposta foi bastante proveitosa ha medida em
gue os estudantes puderam discutir entre si e perceber como o operador preeigaaseaad
ideia da sentencga seguinte.

Como exempl o, as frases sorteadas AEuU nc«
muito | impaso foram compl ementadas de f or ma
O quadro abaixo mostra, como exemplo, as respostas criadas pelos grupowad& regular
1

Quadro 29 - Respostas dos grupos

Eu ndo vou a escola As salas de aula estdo muito limpas
porgue nao gosto da aula de matematica mas joguei papel no chéo
e vou perder a prova apesar de as carteiras estarem sujas
apesar de gostar da Educacao Fisica e os alunos estéo felizes
portanto te ajudarei em casa. porgue as faxineiras limpam
portanto devemos preserigs assim.

Fonte: Dados da atividade

Na primeira frase sorteada, um dos grupos n&do conseguiu responder adequadamente. Na

segunda rodada do jogo, 0 grupo conseguiu responder ao observar as construgdes dos demais
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Essa dinamica mostrenbs a importancia das discussdes e da aprendizagem que se realiza em
conjunto.

O modulo Il foi finalizado com uma breve explanacdo sobre a importancia de saber
justificar bem um ponto de vista com uma atividade escrita em que 0s alunos precisavam
completar as sentencas com o operador adequado e depois escolher o melhor arguanento par
justificar uma proposicéo. As atividades foram, em sua maioria, respondidas de forma correta,

destacamos, porém, abaixo algumas dessas atividades, dos alunos G, | e M, respectivamente, ¢

gue nos valem como objetos de reflexao.

Figura 37 - Atividade 1- Médulo Il T aluno G

ATIVIDADE 1
entativo que considerar mais adequado

Complete as frases abaixo com 0 operador argum . : ;
entre as opgdes: (mas, porém, portanto, porque, entretanto, além disso, logo, ou seja,
embora) e depois explique o sentido que cada um deu a frase.

ROL.G _acho que o meu resultado sera

1. Eu estudei bastante para a prova;

maravilhoso.
2. Eu nao estudei muito para a prova; P+ (en , acho que o meu resultado sera

maravilhoso. R %
3. Ele se preparou bastante para a apresentagao; &V1-4( )1'ndo conseguiu se
expressar bem.
O clima esta mudando rapidamente; @v_=C 5.
A aula foi muito divertida hoje ; E¥h\nov > | a merenda estava deliciosa.

6. Achamos a aula muito interessante; §u/n.0 ¢ , todos estavam prestando atengéo.
AY]

@v_S5.precisamos preservar o meio ambiente.

=

o

Fonte: Dados da pesquisa

Figura 38- Atividade 1- Médulo 11 7 Aluno |

ATIVIDADE 1

perador argumentativo que considerar mais adequado

Complete as frases abaixo com 0 0
ou seja,

entre as opgdes: (mas, porém, portanto, porque, entretanto, além disso, logo,
embora) e depois explique o sentido que cada um deu a frase.

1. Eu estudei bastante para a prova; (oo, acho que o meu resultado sera

maravilhoso.
2. Eu nao estudei muito para a prova; avo - , acho que o meu resultado sera

maravilhoso.
Ele se preparou bastante para a apresentacéo;‘d_p_u\_;&_. nao conseguiu se

expressar bem.
4. O clima esta mudando rapidamente; _~©%° precisamos preservar 0 melo ambiente.

A aula foi muito divertida hoje ; x 0.0 _a merenda estava deliciosa.
6. Achamos a aula muito interessante{ . e todos estavam prestando atengéo.

el
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Fonte: Dados da pesquisa

Figura 39 - Atividade 1- M6dulo 1l 7 Aluno M

ATIVIDADE 1

\ i i is adequado
Complete as frases abaixo com 0 operador argumentativo que considerar mais q//
o, logo, ou-seja,

entre as opgdes: (mas, porém, portanto, ‘po/rque, entretanto, alérp diss
embora) e depois explique o sentido que cada um deu a frase.

. acho que o meu resultado sera -

I

1. Eu estudei bastante para a prova; pu st/

0

maravilhoso.

2. Eu nao estudei muito para a prova; nnw0/) , acho que o meu resultado sera
maravilhoso. >

3. Ele se preparou bastante para a apresentacgéo; 4';.--;~»:_z ..., hAo conseguiu se

expressar bem. L
4. O clima esta mudando rapidamergge;@:“ %f.f,./,&,:q precisamos preservar o meio ambiente.
A aula foi muito divertida hoje ; ALy .. s 719, a merenda estava deliciosa.
6. Achamos a aula muito interessante; wasi ), todos estavam prestando atengéo.

o

Fonte: Dados da pesquisa

Os exemplos dados acima demonstram que os alunos compreenderam a maioria das
assertivas, mesmo que ainda aconteca a escolha por operadores inadequados em determinade
situacbes. Damos enfoque aqui, contudo, a oracdo numero 5 da atividade que apresenta 3
respostas diferentes. Na primeira i magem,
comprova nossas andlises iniciais quanto a dificuldade de compreensdo do sentido deste

operador.
Na segunda i magem, al ®m do uso incorretoc
tamb®m o uso incorreto do Aporqued na frase

alunos apresentam. A terceira imagem mostra um exemplo das respostas dadasopala
dos alunos.

Finalizando as atividades do modulo em destaque, propomos aos alunos que
escolhessem um argumento que melhor justificasse quatro diferentes proposi¢des. Para cada
proposicao, trés argumentos eram dados e 0s alunos precisavam justificar a escolha de apenas
um deles.

Assim como na atividade 1, os alunos compreenderam bem a proposta dada com

algumas excecdes, como as que podemos ver nas imagens das atividades dos alunos A e C ¢

seqguir:
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Figura 40 - Resposta do aluno A ao item 2

2. Proposicgao: O uso de bicicletas é uma alternativa sustentavel de transporte.
o A) Bicicletas sdo mais lentas do que carros.
o B) O uso de bicicletas reduz a emissdo de poluentes.
= C) Nem todo mundo tem uma bicicleta.

\

iN y ) ¥

Fonte: Dados da pesquisa

Na imagem anterior podemos perceber que o estudante A ndo compreendeu bem qual o
melhor argumento, contudo, a explicacdo dada pelo aluno na escolha da op¢do C demonstra
uma certa consciéncia da decisdo. Além disso, aescofhatms 0 na i ntrodu- «o
indica que o aluno entende que o argumento escolhido esta em desacordo/oposi¢cdo com a tese

defendida. O mesmo pode ser percebido na resposta de outro aluno, representada abaixo:

Figura 41 - Resposta do aluno C ao item 2

1. Proposicdo: A pratica de esportes deve ser incentivada nas escolas.
o A) O esporte ensina disciplina e trabalho em eqmpe
e B) Muitas pessoas ndo gostam de esportes.
o C) O esporte pode ser caro.

21 . D) Ne Seds
Fonte: Dados da pesquisa

Quadro 30- Descricdo da resposta do aluno C

ipor que pessoas nN«o gostaro

Fonte: Dados da pesquisa

Embora tenha escolhido o argumento inadequado para comprovar a proposi¢cao, a
explica-«0 dada ° escol ha, iniciada pelo co
o sentido que ele introduz.

As respostas e explicagbes dadas pelos alunos em algumas questdes nos remetem
também ao que propdem Koch e Elias (2016) ao sugerirem que € uma estratégia argumentativa
a producao ou citacdo de narrativas pessoais que possam envolver 0 outro. Seguoids as au
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E muito comum em nossas praticas comunicativas contarmos uma histéria, a fim de
envolver o outro e dele obter uma reacdo desejada, de justificar um modo de pensar e
de agir, uma tomada de decisao, o éxito ou o fracasso em uma atividade etc. Dizendo
de outa maneira, produzimos ou recorremos a harrativas que lemos (ou ouvimos ou
que tiveram origem em nossas experiéncias, vivéncias) como uma estratégia
argumentativa. (Koch; Elias, 261p.28)

E 0 que vemos na resposta a seguir, dada pelo aluno P:

Figura 42 - Resposta de alund® ao item 4

4. Proposicao: O trabalho remoto traz beneflcws para as empresas.
o A) Os funcionarios podem se distrair em casa.

o B) O trabalho remoto pode reduzir custos operacionais.

© C) Algumas pessoas preferem trabalhar no escritorio.

K\: A \ 5 » \--\. S AN TR

Fonte: Dados da pesquisa

Quadro 31 - Descricdo da resposta do alunB

Minha irma prefere no escritorio

Fonte: Dados da pesquisa

Ao justificar sua escolha com uma experiéncia pessoal, o aluno demonstra que a
capacidade de argumentacdo também esta ligada aquilo que concebemos como o correto, de
maneira subjetiva e relacionada a nossas experiéncias pessoais. Nossas reflexdes, por assi
dizer, nos apontam que os estudantes ja sabem, embora com as dificuldades salientadas, de

alguma maneira, argumentar.

4.1.3. Sobre o médulo llI

As atividades do 3° modulo da sequéncia didatica tiveram como proposta a promocao
de uma discusséao sobre o uso do celular em sala de aula no periodo de duas aulas de 50 minuto
cada. A partir do fanzine M@AMent e adiscussamo ]
objetivou suscitar nos alunos o pensamento critico e a produgdo de argumentos que poderiam

auxiliar na produgéo final do artigo de opinido.
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O fanzine, criado por nés e composto de textos diversos, imagens, colagens, frases e
poemas, foi distribuido na sala de aula e também projetado em data show para maior
visibilidade. Todos os textos do fanzine procuravam apresentar uma visao sobre bhesaparel
celulares, especialmente no ambiente escolar, e as discussbes foram orientadas por
guestionamentos sobre os textos que o compunham.

As discussOes geradas a partir do uso do fanzine contribuem decididamente com o
trabalho em sala dmila, pois, a sua utilizacdo € capaz de apresentar a tematica de uma maneira
dindmica e inovadora, segundo Pereira (2018, obr a para professores
o fanzine ® uma plataforma que pode esti mul
mais prazerosa e constante, que visa fazer da leitura e da escrita um espac¢o de consciéncia
i ndividual re26&pd).al . 0 (Perei

Desta forma, embora ndo trabalhemos com a efetiva constru¢cdo de fanzines pelos
alunos, compreendemagie a sua utilizacdo, inserida nesta sequéncia didaticxispe
producdo de um artigo de opinido, é ferramenta capaz de contribuir para a aprendizagem dos
alunos, na medida em que ele consegue moti v
produ-«o textwualo (Pereira, 2018, p. 3)

Neste contexto, as atividades orais de interpretagcédo do fanzine levado para a sala de aula
serviram como forma de construcao de conhecimentos, e provocaram debates proveitosos sobre
oassuntocentrd O uso do cel ul ar em sala de aul ao.
conduzidos a refletir sobre as contrariedades da temética e a perceberem o caréter
argumentativo contido na revista.

Esta concepcao corrobora a teoria sobre argumentacéo apresentada nessa analise, pois
com a utilizacdo do fanzine percebemos a propiciacdo daquil@ quedamental para a
producao do texto final, 0 conhecimento. S6 a partir dele os alunos serdo capazes de argumentar
com mais propriedade e estardo mais bem preparados para a reescrita dos artigos. Segundc
Koch e Elias (2016):

Conhecimento de lingua, de mundo e de textos sdo o material dessa construgéo, pois
sem conhecimento ndo se vai muito longe, suspeitamos até que ndo se va a lugar
algum. Pois, como escrever sobre um assunto que ndo se conhece? Pois isso, na
atividade de esita (mas nao so!!!) é indispensavel a leitura, visto ser essa atividade
uma fonte para a construcdo, reconstrucdo e constante atualizacdo do nosso
conhecimento. (Koch; Elias, 2016, p.15680)
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O mesmo pode ser encontrado nas reflexdes de Terezinha de Jesus Bauer Uber (2008)
sobre o trabalho com o artigo de opini«o,
i nforma-«o. £ absolutamente | mpo s08&p7g | opin

Desta maneira, as atividades deste terceiro médulo buscavam promover um ambiente
de discusséao, escuta, partilha de conhecimentos, levantamento de opinides e fomento da tomada
de decisao, ja que, apds as aulas, compreendemos que 0s estudantes estarasciaates
da tematica discutida, favorecendo uma melhora daquilo que ja sabem fazer, argumentar.

A primeira atividade do modulo trazia duas imagens criadas por Inteligéncia Artificial
(IA). Uma mostrava o celular como um monstro e a outra mostrava o celular como um ser
angelical. O celular também era mostrado de duas maneiras diferentes nas pginas s
fanzine em que eram apresentados recortes de capas de outras revistas (Revista Epoca e Revist
Superinteressante) mostrando 0os smartphones em aspectos positivos e negativos.

A discussao feita a partir das imagens foi bastante proveitosa e cendsizuum
debate em que a turma precisava apresentar argumentos para cada um dos lados (alunos contr
0 uso do celular em sala de aula X alunos favoraveis ao uso do celular em sddg. d@sa
argumentos levantados pelos grupos das duas turmas podem ser vistos e foram organizados nc

quadro abaixo:

Quadro 32 - Argumentos levantados pelos alunos sobre o0 uso do celular em sala de aula

ASPECTOS POSITIVOS ASPECTOS NEGATIVOS
- Podemos fazer pesquisas. - Tira o foco na sala de aula
- Auxiliar em situacdes de emergéncia. - Prejudica a comunicacdo entre os jovens e crian
- Tirar foto do quadro para facilitar o estudo - Aumento da ansiedade e depresséo

- Ajuda nos estudos no uso de aplicativos de corr¢ - Desinteresse na escrita em sala devido a facili¢
e escrita. em tirar fotos.

- Acesso rapido a videos diversos sobre o contel( - Uso indiscriminado ocasiona ins6nia e faz com
- Uso daagenda ajuda com os prazos de trabalh| os alunos queiram dormir na sala.

atividades. - Os alunos refletem menos, pois encontram t

pronto na internet.

Fonte: Dados da pesquisa

Vale ressaltar que os alunos discutiram utilizando a linguagem de maneira coloquial e
os argumentos foram sendo reescritos na lousa de uma forma que os alunos pudessem percebé

los como facilmente aplicaveis em um texto de género argumentativo mais formal.



83

Apés as discussfes desenvolvidas a partir dos questionamentos feitos pelo professor e
da | eitura do fanzine, foi entregue aos alu
Drummond de Andrade e do comentario que o segue na pagina do fanzine. fesques
propostas buscavam avaliar se 0os alunos conseguiam perceber se o autor do fanzine era contre
ou a favor do uso do celular em sala de aula e de que maneira essa opinido foi construida por
ele.

As respostas dadas pelos alunos, em sua maioria, demonstram que eles compreendiam
gue o autor era favoravel ao uso. Embora, no geral, os textos tenham como enfoque a propria
dualidade de opinides, percebemos nas discussfes que 0s comentarios negaiode s@hr
as imagens e comentarios com o mesmo cunho mantinham preferéncia nas reflexdes. De toda
maneira, na Ultima atividade, os estudantes perceberam que o autor procurava opinar que €
possivel o uso adequado dos celulares na sala de aula.

Os alunos foram convidados a responderem as seguintes questdes sobre o comentario
do autor ap-s a reprodu-«o0 do poema de Dru
apoia 0o uso do celular na escol a?0 e déiPode
uma maneira interessante? Como ele fez isso

descricOes podem ser vistas abaixo:

Figura 43 - Exemplo de texto @ aluna E

Fonte: Dados da pesquisa

Quadro 33 - Descrigdo do textada aluna E

Apoia, pois ele disse fieu acho que ® i mportan
Sim, ele fez perguntas criativas expressando !

n«o pode ser uma ferramenta | egal pra gente Vv

Fonte: Dados da pesquisa
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A aluna E acima conseguiu perceber rapidamente a opinido do autor do texto, além de
identificar o uso da pergunta retérica ao final do periodo como uma estratégia argumentativa.
Esta estratégia € detalhada por Koch e Elias (2016), ela funciona como @ondius
argumenta-«0 poi s uma pergunta que nN«O nece
motiva o envolvimento,plRt4) | eitoro (Koch; EIl i

O mesmo pode ser percebido nas respostas do aluno D abaixo:

Figura 44 - Exemplo de texto de aluno D
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st i

a4

Fonte: Dados da pesquisa

Quadro 34 - Descri¢do do texto do aluno D

Eu acho que apoia, por que no texto tem a

Sim, com frases que mechem com sua cabe-a

Fonte: Dados da pesquisa

Aqui, o aluno compreende que o autor procura fazer o leitor refletir, e ser convencido a
Apensar como el eo a partir da escol ha text.
(2016).

Argumentacdo [..] é o resultado textual de uma combinagdo entre diferentes
componentes, que exige do sujeito que argumenta construir, de um ponto de vista
racional, uma explicacdo, recorrendo a experiéncias individuais e sociais, hum quadro
espacial e teporal de uma situacdo com finalidade persuasiva. (Koch; Elias, 2016
p.24)

Este carater persuasivo do atoatgumentar pode ser percebido também em outras

respostas, como a exemplificada no recorte abaixo, do aluno G:
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Figura 45 - Texto do aluno G

Fonte: Dados da pesquisa

Quadro 35- Descricdo do texto do aluno G

Apoia o uso do celul ar, fo celular n«o pode s

gue ® i mportante a gente ter celular!o

Sim. Ele expds suas ideias apresentando varios argumentos.

Fonte:Dados da pesquisa

As respostas dadas pelo estudante G demonstram que ele faz uma conexao entre usar
argumentos e escrever um texto interessante. Dessa forma, as atividades orais e escritas dc
modulo 3 ajudaram a fa#é perceber que argumentar também consiste em produzExio
gue consiga atrair o leitor, fazer com que reflita ou seja persuadido.

Apos a aplicacdo das atividades mencionadas, e depois de promover as reflexdes dos
estudantes quanto ao tema proposto, passamos a Ultima etapa da sequéncia didatica, explicitad:

a seguir.

4.1.4. Sobre a producéo final

A partir daquilo que os estudantes fizeram nos momentos anteriores da sequéncia
didatica, foi proposto que eles reescrevessem o texto (artigo de opinido) seguindo o explicitado

por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). Segundo os autores:

Podemos até dizer que considerar seu proprio texto como objeto a ser retrabalhado é
um objetivo essencial do ensino da escrita. O aluno deve aprender que escrever é
(também) reescrever. A estruturacdo da sequéncia didatica em primeira producéo,
por um hdo, e producéo final, por outro, permite tal aprendizagem. (Dolz; Noverraz;
Schneuwly, 2004, p 112)

A producédo final, parte essencial da sequéncia didatica, corfigummo uma

estrat®gia de adequa-«0 do nosso trabal ho.
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de p'r em pr8tica as no-»es e Iinstrumentos
p.102), e nos permite, como professores, coO
de comunica-«o0o e de trocaso (200rsponsavell 07)
humani sta e profissionalo (2004, p.107).

Todo o trabalho, desenvolvido sobre o artigo de opinido, basedan concepcoes ja
discutidas sobre o trabalho com géneros discursivos. Através do artigo de opinido, do estudo de
suas caracteristicas basicas e do contato com este género ja nestaeriajpe dondamental,
acreditamos que se propiciar8 a forma-«o de
criticamente as realidades sociaisoO e que s
0 seus proprios, através da comparacaoebdaeref « 0 06 ( Uber, 2008, p. 3)

As atividades de reflexdo promovidas e as discussdes dos mddulos anteriores serviram
aos alunos para a producao final, detalhada e analisada a seguir.

Inicialmente, revisamos com 0s estudantes a estrutura do artigo de opinido, explicitando
cada uma de suas partes principais e caracteristicas fundamentais. A explicacao foi feita, neste
momento, através de mapa mental na lousa e com momento para sHinadas de forma
oral. Apés esta introducéo, solicitamos que os estudantes refizessem o artigo de opinido sobre
0 uso do celular em sala de aula e entregassem a produg&o.

A produgéo final desenvolvese em duas aulas de 50 minutos com um total de 26
artigos desenvolvidos pelos estudantes. A seguir, a andlise da argumentacdo em parte dos

textos.

4.2. Andlises Finais

Dos 34 artigos entregues pelos estudangtsda turma do 7° Regular 114 da turma
do 7° Regular 39 (17 da turma do 7° Regular 11@ da turma do 7° Regular 3), puderam ser
analisados devido a impossibilidade de leitura dos 5 restantes, dificuldade ja apontada na analise
inicial e explicitada mais uma vez nas imagens a seguir, mostrando textos ilegiveis produzidos
pelos alunos B, PR e M respectivamente&jue possuem dificuldades basicas, ainda na fase de

alfabetizacao:
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Figura 46 - Texto de aluno B

Fonte: Dados da pesquisa

Fonte: Dados da pesquisa
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Figura 48 - Texto de aluno R
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Fonte: Dados da pesquisa

Figura 49 - Texto aluno M
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Fonte: Dados da pesquisa

Contudo, é precisoonsiderar que estes alunos puderam ser avaliados em discussées
orais e na participacéo efetiva nas discussdes em sala de aula. Como sabemos, a argumentaca
esta presente também nos discursos produzidos por eles, ainda que nao consigardesavalia

prodiw;ao escrita do género artigo de opinido.
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De tada maneira, um contexto geral, muitos alunos, nas novas producdes, se
preocuparam com a estrutura do texto, introduzindo o assunto, apresentando a opiniao de forma
clara e buscando fundameitda Alguns ainda, apresentaram proposta de intervencao para o
problema relado, como sugere nosso trabalho em sala de aula.

Como primeiro ponto de analise, destacamos também que, desta vez, alguns alunos
decidiram defender o uso do celular em sala de aula, opini&do que nédo apareceu nas producdes
diagnésticas, fundamentando o texto com muitos dos argumentos apresentadosraralebat

realizado em modulo da sequéncia didatica. Vejamos trechos dos textos a seguir:

Figura 50 - Exemplo de texto de alua O

@_cto o celulex paxle _suon Q@ quday nes  aokuohs oo
‘lt’,m ery';no BD@C (e %)
2___twa cb _cebly fecle Q_‘éa@__mmz‘palm&ﬂz_aa__
aletin de _moleyn cdica NoLA X 10A r)/ﬂ.rnln/oﬁ
G e 0\(/1’ nl; ‘ & 'd\/n: nlnv
Vi /\/’L/la\/ .’_Onn/ﬁ ol onn levevaa  ons ed vas ,
(/f\'mrz'/) n/E CCl2y - \Oﬁlﬁ/g e J(/név < F")L( /o/av D VY (1o vess
Aoy lanleon 5 51(' C2H 0 r*/(’) ol Dacke o /r/ﬂ'é )
o Acbyy as nola s Que cslco Voivas 1 e
Qbserva —pe GUP ‘()n\/n (@) r‘pqufov n < aala e

ada e f)vpc' 1An de 1nteyret | Z KVern ser2ic
] v 7

e mlw el = oo CHCO) e, vﬁzjg[‘ coamn e ecer i

ﬂ bo n/P rno,lf‘xlc v Ql»en-. e Q{r‘/Ja 4 Y2 o -14/)

Mm )rnmbpm ey L 2n ‘Qg/)a'm}‘r»/; e B relolbos
yalenop YOon-)-ozj_ ‘Orn(o — Se iz v Qic/ocy cledo v o
ealme an b')m vOn. Vo oObH pélor/rys ~

Fonte: Dados da pesquisa

Quadro 36 - Descricdo de texto de aluaO

O uso do celular pode sim ajudar nos estudos pois tem varios beneficios.

O uso do celular pode ajudar principalmente na materia de matematica pois termpliaatisos que
pode ajudar e orientar.

O celular pode ajudar em tarefas avaliativas, deveres de casa, pode ajudar a estudar pg
importantes, etc. O uso do celular pode ajudar a subir as notas que estéo baixas-e®hserpara o celuls

na sala de aula e preciso de internet e nrempse tem internet e as escola poderiam fornecer isso. O U
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celular alem de ajudar nas notas podem tambem ser ultil em pesquisas e trabalhos valendo pes¢adizBr

gue o celular e realmente bom para os estudos.

Embora ndo tenha seguido adequadamente a estrutura do artigo de opinido, a estudante
fiO0 dedicouse a apresentar seu ponto de vista logo no inicio do texto. Além disso, ao dizer
que a escola deve fornecer internet aos discentes, a aluna apresenta sua argumentacdo
sugerindo que, mesmo com os celulares em sala de aula, os estudantes néermars#us
da maneira correta.

Importante também destacar que a estudante diz que ha vérios beneficios do uso do
celular em sala de aula e logo apds se propde dosjt® que demonstra conhecimento da
importancia de sustentar o seu ponto de vista. O mesmo pode ser percebido ndatrecho

producéo d aluna Jabaixo:

Figura 51- Exemplo de texto de alnaJ
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Fonte: Dados dpesquisa

Quadro 37 - Descricao do texto de aluaJ

o celular na sala de aula eu acho bom porque tem \aasws sobre o celular na sala de aula na minha

mesmo tem varias pessoa que tem celular e tem muita gente também que presta atengdo nas aulas

Fonte: Dados da pesquisa

Notamos que a estudante J apresentou sua opinido logo no inicio dojtestificeu
seu ponto de vista dizendo que muitos alunos de sua turma tém celulares e mesmo assim
prestam atencdo nas aulas. A argumentacdo da aluna é retomada ainda em outras partes d

texto, como no trecho final abaixo:
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Figura 527 Continuagdode textoda aluna J

Fonte: Dados da pesquisa

Quadro 38 - Descrigdo de texto de aluna J

e bom celular na sala de aula eu por exemplo gosto muito mesmo mais e s6 pra caso de precisédo e
meche na hora certa. essa e minha opinia ndo deixe o celular tanpa suas memorias boas tenha mai
ouvir o professor.

No trecho final, embora se perca um pouco ao tentar manter sua linha de raciocinio, é
interessante notar que a estudante propde um uso positivo do celular em sala, desde que este
n«o Atampe as mem-rias boasoO ou g.eja caso d

Ainda sobre esta temética, a aluna S nos entregou a seguinte producao, analisada a
seqguir:
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Figura 53 - Exemplo de texto de aluna S
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Fonte: Dados da pesquisa
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Quadro 39- Descricao do texto de aluna S

O celular na sala de aula
Um amigo ou inimigo?

O celular na sala de aula, € um tema que gera muitos debates entre alunos, professores e ai
falam que o celular é importante para o aprendizado ja outrosdala® uma grande distracao.

Na minha opinido, o celular pode sim ser um aliado 6timo na sala de aula.

Por exemplo: podemos fazer pesquisas, podemos usar ele em situacdes de emergéncia, cor
mensagens pessoais para 0s pais, além disso, muitos alunos acabam faltando por estar doentes, e pa|
seus pontos, ele pode tirar foto das atividapiesperdeu, para fazer em casa deixando o caderno compl
celular pode também nos auxiliar nos estudos, usando os aplicativos de ensino e até nos ajuda nas ¢
escritas, mais ndo é so isso, ele pode nos dar informacdes rapidas nos permitieskpa videos diversi
sobre a materia, nao te deixando em duvidas sobre as materias dificeis, e vamos falar, quem aqui ng
memoria ruim, eu mesmo vivo esquecendo os trabalhos e atividades que o professor passou, porig
bom, e pratico,er uma agenda no celular com informagdes que vocé provavelmente esqueceria.

Porico eu sou a favor do celular na sala de aula, no entanto, nos devemos reconhecer que
pode ser uma distracdo, entdo ndo s6 os professores mais 0s pais devem ensinar regras claras e ir
para que o celular ndo seja um problema.

Entdo eu acho, que uma lei que ndo permiti o uso do celular na sala de aula, e que ndo perm

celular para a escola é absurdamente ridiculo.

Fonte: Dados da pesquisa

Além de apresentar um artigo de opinido com estrutura bem definida (titulo, paragrafo
de introducdo com tese, desenvolvimento com argumentos e concluséo retomando a tese inicial)
a producéo da aluna S nos mostra que o aprendizado sobre a construcameiatacgo dos
alunos atingiu em alguns os objetivos propostos.

Nos parece que a estudante assimilou bem os conhecimentos debatidos em sala de aula
e soube aplicéos para a producao de um texto com um ponto de vista bastante claro. Também
soube usar adequadamente operadores como: entdo, por isso, além dissoiononastalc.

Destacamos também que, na concluséo, a estudante prop6s uma intervencao ao sugerir
gue os pais devem impor limites, impedindo que o celular se torne um problema. A aluna
apresenta uma contemgumentacao solida, o que contribui para sua argumentacandsegu
Koch e Elias (2006) ® tamb®m uma estrat ®gi
favoraveis e contrarios para uma tomada de posicdo, a defesa de um ponto de vista, uma
avalia-«o00 (Koch; Elias, 2006, p.192)

O argumento contrario €, em conclusao, rebatido com a declaragéo clara de que uma lei

contra o uso do celul ar em sala de aul a ®,
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A indicacdo de uma proposta de intervengéo também aparece em outros textos, como o

do aluno R, da imagem abaixo:

Figura 54 - Exemplo de texto de aluno R
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Fonte: Dados da pesquisa

Quadro 40 - Descricdo do texto de aluno R

Para resolver esse problema dos celulares nas escolas tem que proibir o celular, e se possivel revis
na hora de chegada. o celular € muito errado. Mesmo que seja importante a ligagao o aluno nao pc
sala de aula para atender essadatifio: Devia ser proibido em todas as escolas, e quando o aluno leva ©
para a escola ele usa para fazer as atividades, isso faz também o aluno aprender nada porque esse

colando o tempo todo se algum dia proibir vai ser 6timo porqueaidmlar.

Fonte: Dados da pesquisa

Além da proposta de intervencado (neste caso a proibicdo completa do uso do celular)
podemos notar o uso correto de operadores
contraargumento, como no texto anterior. A aplicagcdo de conectivos como esse foi um dos
pontos de grande destaque em muitos textos produzidos, diferentemente das producgdes iniciais
diagnésticas.

Até mesmo em textos que pecaram em relagieguacao ao género proposto, pode
se perceber uma certa compreensdo dos valores e da importancia dos operadores

argumentativos. Vejamos o texto a seqguir:
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Fonte: Dados da pesquisa

Quadro 41 - Descricao do texto do alund®
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desenvolvimento.

nas notas.
3° Dai eu acho melhor n&o levar na sala de aula mas tem gente que ainda leva.
4° e tem gente que leva para colar na prova. Mesmo que € proibido levar

5° Por isso eu sou contra o celular dai agente tem que estudar mais

1° Olha a minha opinido na sala de aula, é que eu acho que é muito ruim, Por que ele atrg

2° Eu dei essa minha opinido porque é a pura verdadectmthecimento do aluno. A pessoa também fica r

Fonte: Dados da pesquisa

Embora ndo tenha conseguido construir um texto com argumentos mais solidos ou
utilizado outras estratégias argumentativas como as ja comentadas até aqui, o d3tudante
conseguiu usar de forma correta os elementos de conexao entre os enunciados trabalhados en

sala de aula: porque, e, mas, mesmo que e por isso, 0 que nos indica uma aprendizagem

significativa do sentido destes elementos, ja utilizados em sua oralidade.
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Em se tratando dos pontos de vista assumidos, salientamos que cerca de 80% dos alunos
mantiveram uma opinido contraria ao uso do celular em sala de aula. Destacamos, entre eles, o

texto produzido pelo aluno G, visualizado abaixo:

Figura 56 - Exemplo de texto de aluno G
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Fonte: Dados da pesquisa

Quadro 42 - Descricdo do texto do aluno G

O problema do celular

O uso do celular é um tanto quanto problemético. Nas salas de aula, podemos perceber o desinteress
alunos. E esse problema € ainda mais reforcado com a posse do celular na aula. O celular tamk
distracdo na sala de aula, podendo afetastaon, mas varios de uma vez.

O mal uso do celular.

O celular, além de causar distragdo, pode ser usado com outras inten¢des na sala de aula. Em ume
exemplo, pode ser usado para ver as respostas. Quando o aluno n&o quer copiar o quadro, ele tira un
com o celular. Alunos também podemdar mensagem em momentos desnecessarios com ele.

A ideia que tento passar é qué, por mais de ser muito util, ele ndo é eficiente na sala de aula e atrapal
gue ajuda.
Fonte: Dados da pesquisa
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Apos as discussoes feitas nos modulos, o aluno manteve seu ponto de vista inicial,
contrario ao uso do celular em sala de aula, contudo, podemos notar um texto
argumentati vamente mais consciente, |8 que
gque o texto se mostre pouco persuasivo. O uso de exemplos, operadores argumentativos
coerentes (destaque para a exp-argumsniostoriiamor n
0 seu texto, embora bastante conciso, efetivo quanto a tomada de decis@tealarese

O mesmo acontece com o texto do aluno P abaixo, em que a opinido contraria ao uso
do celular em sala de aula é apresentada de maneira objetiva, mas com desenvolvimento do
raciocinio e da argumentacdo muito mais coerentes que o texto produzido no manento d
diagnéstico.

Figura 57 - Exemplo de texto de aluno P

Fonte: Dados da pesquisa
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Quadro 43 - Descricao do texto do alund®

Telefone nas escolas
O celular é um item importante para a nossa vida, tanto na diverséo, quanto nas coisas serias.

Mas tem horas que o celular ndo é muito ultio como na escola, porque é obvio que uma pessta paia)
facilitar o trabalho de: resolver questdes, ou procurar respostas.

isso € injustica porque uma pessoa vai a escola para aprender, e se usa o celular ela ndo aprende.

Por isso ndo mesmo, nunca, nao leve celular a escola

Fonte: Dados da pesquisa

Notamos, neste texto, uma introducdo coerente (apontando a importancia do celular)
seguida de uma tese objetiva e clara, segui
pensamento de que na escola o aparelho ndo é tado util. Além do uso destgiaestraté

argumentativa, o aluno deixa sua opinido expressa de maneira efusiva com expressées como

Ai sso ® injusti-ao, Ain«o mesmoo e finuncao
determinadas por Koch e Eligs2 016 ) , como Aarticuladores
autoras:

Podemos recorrer a articuladores para avaliar o que foi dito como verdadeiro,
obrigatério ou duvidoso. Esses elementos assumem, assim, a funcdo de
modalizadores. Contribuem para a expressdo dessa avaliacdo o0s advérbios ou
expressfes adverbiais, principahtee os de modo, conforme denominacdo da
gramética tradicional. (Koch; Elias, 2016143)

Por fim, pudemos perceber em muitos textos que o trabalho com a sequéncia
didatica, a apresentacédo do género artigo de opinido e sua estrutura, as discussées em sala d
aula sobre argumentacdo, bem como o uso do fanzine como auxiliador para a busca de novo
conhecimentos foram essenciais na reescrita de alguns alunos. Os trés textos abaixo

exemplificam essas conclusdes. Analisamos abaixo o texto da aluna S:
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Figura 58 - Exemplo de texto de aluna S
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Fonte: Dados da pesquisa

Quadro 44 - Descricdo do texto da aluna S

O uso dos celulares nas escolas, quando ndo gerido corretamente, pode causar Sérios 1
afetando a concentragéo dos alunos, o aprendizado, a interacéo social e até a saude fisica e mental. F
um ambiente mais produtivo e saudavel, é eapindivel que as instituicdes de ensino estabelegcam regras
e incentivem o uso consciente dessa ferramenta, de modo que a tecnologia seja aliada e ndo um ol
desenvolvimento dos alunos.

Esses sdo alguns dos fatores que prejudica a concentra¢éo, o uso do mesmo pode diminuir &
social entre os estudantes.

Entre tantos problemas e impactos negativos existem também a indisciplina, ansiedade, dores
distirbios que afetam a qualidade do sono, e abre portas para o cyberbullying entre tantos outros ma
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Contudo existem meios possiveis para que as distracfes sejam evitadas, atualmente ja ¢
configurar os eletronicos para um uso planejado supervisionado por educadores, limitando a utiliz
tempo de tela, a fins responsaveis e sites segurdarafe o acesso de forma conciente, assim sua sen
traria eficiencia, o que resultaria na eficacia de sua funcéo.

Fonte: Dados da pesquisa

O texto mantém uma linha argumentativa coerente, com a defesa de que o uso dos
celulares, sem a devida gestao, pode trazer maleficios. A argumentacédo € feita de maneira a
evidenciar tanto os prejuizos do uso descontrolado dos celulares na sala de dalagjuan
possiveis solucbes para transformar essa ferramenta em um recurso positivo para o ambiente
escolar.

Assim como textos j4 analisados, aqui encontramos também o uso de operadores
argumentativos e expressées modalizadoras, como é o caso do "é imprescindivel'. Este
modalizador expressa necessidade e urgéncia. Ao afirmar que é "imprescindivel" que as
instituices de ensino estabelecam regras claras, o aluno transmite a ideia de que essa acao ¢
fundamental para um ambiente produtivo e saudavel.

No desenvolvimento do texto podemos notar que a estudante se preocupou em justificar
seu ponto de vista se valendo de conhecimentos adquiridos durante as aulas. Ao citar problemas
como indisciplina, ansiedade, dores no corpo, disturbios no sono e o dyfgbdicam
nitidos que a atencdo as discussdes promovidas e o seu desejo de convencer o leitor a
compartilhar de suas ideias.

Assim, o texto apresenta uma argumentacao estruturada, com operadores argumentativos
gue ajudam a conectar as ideias, modalizadores que ajustam a intensidade das afirmacdes €
argumentos que sustentam seu ponto de vista.

A aluna E também conseguiu produzir um artigo de opinido (trecho de texto que se segue)
condizente com a estrutura apresentada nas aulas, alguns trechos demonstram que a estudant

pretendeu convencer o leitor e trazer elementos consistentes para apaiguswantacao:
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Figura 59 - Exemplo de texto de aluna E

Fonte: Dados da pesquisa

Quadro 45 - Descrigdo do texto da aluna E

Segundo estudos recentes, 80% dos alunos usam celulares durante as aulas. Isso levanta un
importante: O uso de celulares na sala de aula é Util ou prejudicativo ao processo de aprendizado?

Um estudo da Universidade da Califérnia (2016) revelou que 10% dos estudantes sentiam ne
constante de verificar seus celulares, com 60
as notificagfes constantes, alerta de atualizaglegrdbouem para essa ansiedade social.

Em minha opinido a sala de aula é um ambiente fundamental para o aprendizado, o foco d
exclusivamente no conte%do ensinado, n«o deve
devemos nos concentrar integralmente no assuntaestagp. Para isso é importante deixar o celular desli
durante as aulas.

Fonte: Dados da pesquisa

Percebese que a estudante se atentou em buscar dados e pesquisas relevantes que
orientassem sua argumentacado. A introducdo bem escrita e a tese apresentada de forma clare
favorecem o entendimento do leitor. O uso dos dados estatisticos no inicio deetexte
encontro ao que indicam Koch e Elias (2016) como estratégias para iniciar uma argumentacao,
segundo as autoras:
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O fato € um elemento que pertence a esfera da realidade, € um dado preciso que pode
ser configurado, por exemplo, na forma de um acontecimento, de dados numeéricos,
de uma narrativa etc [...] O fato assume grande valor no inicio de uma argumentacéo,
uma vezZjue possibilita ancorar a reflexdo em algo cuja existéncia pode ser constatada,
valendo, portanto, como prova. (Koch; Elias, 2q1.663)

A argumentacao é estruturada para primeiro apresentar um dado alarmante sobre 0 uso
dos celulares, depois conectar isso a um problema real (distracées e ansiedade social) e, por
fim, apresentar uma solucao simples e direta (desligar o celular durankasas au

A estrutura do texto e as escolhas linguisticas se alinham com os principios defendidos
por Koch e Elias (2016), que destacam a importancia de uma argumentacdo bem fundamentada,
l6gica e persuasiva, capaz de envolver o interlocutor e conlemzévalida@ da proposta
apresentada.

Por fim, o artigo produzido pela aluna J nos serviu também como analise, sua producéo

esta, na integra, na imagem abaixo:
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Figura 60- Exemplo de texto de aluna J

Fonte: Dados da pesquisa

Quadro 46 - Descrig¢éo do texto da aluna J

O século XXI tem sido marcado pelo o avanco da tecnologia, cada vez mais novas invengdes
parte da rotina das pessoas, principalmente com a criagdo dos celular, pois esta inovacéo trouxe co
seus usuarios. Porem, o uso exagerado tenpsgjiadicial na vida das pessoas.
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Nas escolas é comum o uso excessivo dos telefones em sala de aula, e isso pode causar muit
vida dos alunos, inclusive prejuizos na comunica¢do entre criancas e jovens, produzindo efeitos neg
vida social, pessoal e familiar.

Outros tipos de problemas séo a falta de atenc¢do nas aulas e o aumento da ansiedade e depre
de concentracdo nas aulas pode acabar comprometendo o aprendizado do aluno e o aumento da
depressao o leva a um estado de sofrimento edggftacdo escolar e familiar.

Em resumo o uso descontrolado do celular acarreta varios problemas ruins para o estudamte
meio escolar, este uso deve ser permitido apenas para fins educativos, sendo penalizado o aluno

desobedecer, e orientado quanto a importancia da dedicacdo na vida escolar.

Fonte: Dados da pesquisa

A aluna comeca o seu texto com uma breve contextualizacdo sobre o avanco da
tecnologia no século XXI, mencionando o celular como uma invencéao que trouxe conforto. Isso
serve como uma introducdo ao tema, destacando que, embora a tecnologia traga belaeficios,
também gera problemas. Aqui a aluna usa muito bem ja no primeiro paragrafo o operador
Apor ®mo para introduzir seu ponto de vista.

Para reforcar sua argumentacéo, a aluna vem citando aspectos negativos causados pelo
uso excessivo de celulares. Sdo citados problemas como a falta de atencéo nas aulas, aumentt
da ansiedade e da depressao. A falta de concentracao nas aulas é assmigol@@etimento
do aprendizado, e a ansiedade e depressao sédo apresentadas como fontes de sofrimento e d
disfungéo escolar e familiar.

Em conclusdo, assim como outros textos analisados, a aluna propde que o0 uso de
celulares nas escolas seja restrito a fins educativos, e que os alunos que desobedecerem a ess
regra sejam penalizados.

Ao verificarmos as producgdes reescritas e entregues pelos alunos, pudemos perceber
uma evolucdo no que tange ao comprometimento com a opinido veiculada, com o uso das
palavras adequadas a funcdo comunicativa do género e com o desejo real de conveancer o out
de determinado ponto de vista.

Em linhas gerais, ao propormos atividades com o artigo de opinido e visando a
promocéo de um ambiente de discussao, didlogo e tomada de decisdo, os beneficios do trabalhc
com a argumentacéo, ja nesta etapa do ensino fundamental, nos foram aparentesoamos i
um aprendizado efetivo e que pode, consequentemente, favorecer o trabalho com o texto

argumentativo em anos e séries posteriores.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho realizado com artigo de opinido nas turmas do 7° ano do Ensino Fundamental
foi uma experiéncia extremamente enriquecedora tanto para o0s alunos quanto para o
desenvolvimento de suas habilidades de argumentagéo. Pudemos perceber que, mesmo diante
das dificuldades de escrita e leitura de alguns alunos das turmas em estudo, no decorrer da
sgjuéncia didatica, os estudantes se mostravam cada vez mais familiarizados com a
argumentacao e como ela pode se desenvolver na linguagem.

Ao longo da atividade, os estudantes demonstraram um bom engajamento na
compreensao dos diferentes pontos de vista apresentados nos artigos, o que contribuiu para o
amadurecimento do pensamento critico e na importancia na tomada de decisées.

Também, o uso do fanzine em momento da sequéncia se mostrou uma o6tima ferramenta
de desenvolvimento do pensamento critico e uma estratégia favoravel para a producao de
conhecimento sobre a tematica proposta e sobre o meio em que estdo inseridos.

Mesmo com o tempo reduzido de aplicacéo das atividades em sala de aula, observamos
uma evolucdo na capacidade de analise, sendo que os alunos foram capazes de identificar
argumentos, analisar a coeréncia das ideias apresentadas e expressar suas pridgsaseop
maneira mais clara.

A pesquisa aqui apresentada, fundamentada no uso dos géneros em sala de aula e ng
aplicacdo de sequéncia didatica, nos parece uma 6tima alternativa para introduzir o trabalho
com a argumentacdo no ensino fundamental, favorecendo uma aprendizagem tgenel s es
até o final da vida escolar dos estudantes.

Em suma, o trabalho com os artigos de opinido foi uma iniciativa muito positiva, pois
estimulou o interesse dos alunos por temas atuais e relevantes, ao mesmo tempo em que
contribuiu para o aprimoramento das competéncias avaliadas. Esse tipo de ateri@dadente
deve ser mantida e ampliada, pois contribui para a formacédo de alunos mais criticos, reflexivos
e preparados para os desafios da sociedade contemporanea. Por fim, esperamos que estt

trabalhoauxilie como um recursdidatico que ajude tanto alusfas quanto professores/as.
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APENDICES

APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

















































































