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RESUMO

Esta dissertacdo buscou explorar e mostrar de que forma podemos desenvolver e aprimorar
praticas de leitura e escrita com textos literarios que visem a formacdéo critica dos estudantes
do ensino fundamental, considerando a perspectiva dialogica da linguagem e as dimensdes
estéticas dos textos literarios na construcao do juizo critico de valoudo é&sitdirecionado

a alunos matriculados no 9° ano, em uma escola publica, localizada no distrito de Hercilio
Luz, na cidade de Ararangua SC. Esta pesquisa origin@e de um projeto de leitura
existente na escola, intituladad da Leituradessa formaa experiéncia empirica do projeto

de leitura escolar tornese o alicerce desta dissertacAdiase teorica desta pesquisa partiu

de conceitos advindos da concepcao filoséfica de Immanuel Kant (2016[1793]) e seus
comentadores Valério Rohden (1992) e Luarr{ (2009), assim como 0s conceitos da
filosofia da linguagem de Bakhtin (2011[1979]) e Bakhtin [Volochinov] (2004 [1929]). O
objetivo geral com este estudo fmioporcionar uma experiéncia estética significativa pela
leitura literaria, motivando os estantes para uma reflexdo e compreensédo soboeiedade

por meio da interagdo uns com 0s outros, proporcionando a construgdo de uma Vvisao mais
empatica e critica sobre 0 mundo e sobre suas realidades. A metodologia, por sua vez, foi
fundamentada em uma pessaacdo tendo como base os estudos (GHIOLLENT,
1986[1947]; TRIPP, 2005 6ERALDI, 2010. Nessa proposta de pesquég#o, 0S alunos
participantes foram convidados a vivenciar praticas que envolveram a leitura db liglea
amarelg escrita por Ly@ Bojunga, bem como a producao de textos escritos, considerando o
conceito de juizo de valor estético e os principios do dialogismo, alteridade e exotopia. Na
analise de dados foram privilegiados dois géneros discursivos: os diarios de leitura e as
resenlas. As observacdes construidas ao longo desse estudo revelaram um importante
envolvimento e motivacdo dos participantes, evidenciando a relevancia na insercdo de
praticas significativas com a leitura literaria no ambiente escolar, contribuindo para a
formagéo critica dos estudantes.

Palavraschave Leitura literéria. Dialogismo. Formac&o critica.
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1INTRODUCAO

N&o sou apenas objeto da histéria mas seu sujeito igualmente. No mundo da historia,
da cultura, da politica, constatéopara me adaptar mas para mudar.
FREIRE 1997[19211997

Refletir sobre o lugar da literatura no ambiente escolar, especificament@no®ms
finais do ensino fundamentaempre foium grande desafio para nds, professores de lingua
portuguesa de eslas publicasMuitos obstaculos estdo presentes em nossa pratica docente,
comecando pelo planejamento no inicio do ano letivo, momento em que analisamos quais as
melhores alternativas para incentigdeitura em sala de aula, qual metodologia utilizaapa
oferecer aos estudantes o contato com a Literatura em meio a conteidos programaticos que
devemos cumprir, de que forma trabalhar com efetividade projetos que tenham como objetivo
a formacéo de leitores criticos, autbnomos e responsaveis.

Acrescido aosaspectos apontados estdo as inimeras dificuldades que encontramos
para concretizar préaticas de leitura e escrita no ambiente escolar: falta de incentivo no &mbito
familiar e bibliotecas das escolas publicas abandonadasimfeézmente, em sua maioria
funcionam como um deposito de livros, sem bibliotecarios e com professores que revezam
anualmente o lugar de cuidadores de um ambiente tdo importante. Outro fator, relacionado a
época em que vivemos,aéconcorréncia da midia digitale fazmuitos adolesceas e pré
adolescentes prefeem os jogos e as redes sociais a leitura de um livro, mesmo sendo livros
no formato digital.

Diante do panorama descrito, agnario para o ensino de literatura nas escolas
publicas parece desolador, mas ndo €, existem miatoses positivos que devemos
considerar. Encontramagmsescolagambémmuitos estudantes interessados e curiosos pelo
mundo dos livros, que gostam de ler, que compram liviepsese interessam pelas leituras.
Também conhecemos historias e experiéndeaprofessores que se destacam positivamente
no seu trabalho docente, tanto aqueles que aparecem na midia e ganham prémios com seus
projetos,quantoaqueles professores desconhecidos, que possuem uma rotina exaustiva de
trabalho em duas ou trés escolasie t#m condicdes fisicas e psiquicas para colocar no papel
e divulgarum projeto realizado em sala. Em minha experiéncia ao longo de doze anos em sala
de aula, conheci muitos desses profissionais incriveis, presenciei projetos que nao aparecem

em livros, en teseou dissertacdes, mas que fazem a diferenca na vida de muitos estudantes.
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As instituicdes governamentdisiscam alternativas para incentivar a leitacamo o
PNLD' Literario, no qual sdo distribuidos livros de literatura rescolas, um passo
importante, mas que precisa ser pensado de uma forma mais organizada pelos oOrgaos
responsaveisO que acontece atualmente € uma escolha feita as pressas, na qual, nos,
professores, precisamos escolher um acervo para a biblioteca da escola com aproximadamente
trinta livros e mais um livro para ser trabalhado com os 6° e 7° e outro com 0s 8° e 9° anos.
Essa escolha é feita em uma semat@mpo insuficienté por meio da leitura das resenhas
disponiveis no site dBNLD Literario.

Apesar dos obstaculos e dificattes enfrentam, ndo podemos desistir de nossos
estudantes, sobretudo daqueles que declaradamente ndo gostam de ler, pois muitos deles sc
tém contato com o universo da leituliteraria no ambiente escolarlada a situacao
econbmica e cultural que ha naioria das familias brasileiraSabemos que é papel da
escola publica oportunizar o acesso dos estudantes ao universo da literatura. Sendo assim, €é
necessario refletir de que forma a esquiale ultrapassar as barreiras para uma formacao
leitora de qualidde queabarque essa diversidade de sujeip@ise o ensino de literatura
defina a finalidade desse ensie@ue busque a formacdo de um leitordivresponséavel e
critico (Rouxel 2013).

Corroborando com a perspectiva apontada, busco planejar miatiea mtocente,
lecionando desde 2008 para alunos do ensino fundamental Il de duas escolas da rede publica
de ensino de Ararangua, Santa Catarina. Entre erros e acertos, trope¢cées e muito aprendizado,
idealizei um projeto de leitura que propicia aos estiedan dedicacdo de uma aula por
semana para a leitura dos livros que estdo em Bagmjetointitulado Bau da Leituraeve
inicio emabril de 2017Pormeio do projetpsao realizadas vérias atividades relacionadas a
leitura literariae percebemos que iateresse pela leitura entre estudantesresceu desde o
inicio deleeja faz parte da rotina escola.

Apés ainsercaono Profletras, em 201&presentei o projeto ao meu orientador
pensamosm alternativas para explorar sistematizar dau da Leitwa. Assim, com 0
aprofundamento dos estudos tedridosante as aulas do mestradexperiénci@mpiricado
projeto de leitura torneae a base desta dissertacdo, que tem como questao nort€adooa:
desenvolver e aprimargpraticas de leitura e escrittom textos literarios que visem a

formagdo critica dos estudarites

! Programa do MEC que substituiu 0 PNBE desde 2018.
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De acordo com a perspectiva apontada, o principal objetesia dissertacao
consistiu enoportunizaraos alunos participantes uma experiéesigticasignificativa com o
texto literard: motivando os estudantes para uma reflexémanovo olhar sobre a sociedade
e sobre o outropor meio da interacédgroporcionando a construcdo de uma visao mais
empética e critica sobre 0 mundo e sobre suas realidddegorca disso, propomos dar
énfase na constru¢cdo do juizo critico de valor por meio da defesa argumentativa do
posicionamento estético diante da leatu

Nesse contexto, com abjetivos espdlicos pretendemoslestacar a importancia de
projetos de leitura no ambiente escolar e cetae precisam ser organizados damalidades
que possibilitem uma experiéncia enriquecedora com a leitur@itgrue amplie e explore
0S aspectos estéticos, manifestados nos campos do dialogismoridadaite da exotopia,
assim como suas contrilgdies para a formacéao critica dos participantes da pesquisa.

Dessa forma, a dissertagdo foi organizada em trés capitulospriNeiro,
discorremos, teoricamente, acerca do conceito norteador dessa pesquisa: o juizo de valor
estético. Partimos da perspeatifilosofica kantiana para compreensdo do coneeipmsto
posteriormente, analisamdsstoricamente o0 processo de constituicdo do juizo critico na
literatura brasileirae também realizamos um breve percurso histérico sobre o ensino de
literaturae a fornacao criticaNa sequénciabservamos de que forma o juizo critico de valor
aparece nos documentos oficiais de ensino. Complementando as discussdes do capitulo,
apresentamos 0s conceitiss linguagem, enunciado, dialogismo e exotopia sob a perspectiva
bakhtiniana, os quaispermitiram demonstrar de que forma a construcdo do juizo de valor
estético foirealizadanesse estud@ Ultima se¢do do capitulo apontou alternativas atuais para
o enfrentamento do ensino de literatura na escetsenciais para o pe&so de formacgao de
um leitor critico, autbnomo e responsavel.

No segundo capitulo, foram apresentados o0s procedimentos metodologicos
utilizados, demodo que se justificou a escolpar uma pesquisagdocomo método de ensino
que prioriza experiéncias addas da praticas associadas teoria.Apds, apresentamos o
projeto Bau da LeituraAlém disso,contextualizamos local em que foi realizada a pesquisa
i a EEB Professora Eremeta Solizdescrevemos a estrutura fisicaedaola, bem como os
participantese a docente pesquisador@ capitulo ainda foi dedicado aos procedimentos
aplicados na geracdo dos dades passos realizados na sistematizagdoproposta
metodoldgica foram descritos. Também justificamos a escolha pela obra A Bolsa Amarela e

pelos insrumentos utilizados para geracdo dos dados: os diarios de leitura e as resenhas.



18

No terceiro capitulo, foram apresentadas a andlise e a discusséo dos dados gerados na
pesquisa considerando toda a trajetoria de leitura realizada pelos particgeatesndo
énfase as producdes feitas nos diarios de leitura e a construcdo das resenhas. Considerando ¢
percurso descrit@omo contribuicdo para o processo de formacéo critica, privilegiamos o
contato com a experiéncia estética proporcionada pela leiturarifiterdestacando a
importancia das relagfes dialdgicas no processo de formacao critica.
Nas consideracdes finais, destacanagumas reflexdes sobre todo trabalho
realizado, compreendendo esse estudo como um processo dialégico, aantpralcdo entre
os sujeitodoi de fundamental importancia para o alcanceahjstivos alcangcados. Também
realizamos ponderagdes sobre a analise, assim como em relacéo aos resultados observados.
Esse é, portanto, o roteiro que tentamos seguir para reftdine o ensinale
literatura do ambiente escal@essa formabuscamos nesse estudo apresentar uma proposta
de ensino com o texto literargue pode ser aplicada nas aulas de Lingua Portuguesa de modo

a contribuir para a formacao critica dos estudantes do ensino femighm
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2 BASES TEORICAS DA PESQUISAACAO

O capitulo que se segue tem como objetivo apresentar as bases- teorico
epistemoldgicas norteadoras desta pesquisa. Assumimos como arcabouco tedrico a concepcaa
bakhtiniana da linguagem, a auapresenta a abordagem dialdégica do discurso sob a
perspectiva do Circulo de Bakhtin

Na primeira se¢do deste capitulo, discorremos a respeito do conceito fundamental
para o objetivo dessa pesqui sa, 0 indg solrez 0  c |
0 processo de constituicdo do juizo critico na literatura brasileira. Apés, realizamos um breve
percurso histérico sobre o ensino de literatura. Na quarta secao, continuamos o olhar sobre o
conceito de juizo critico de valor, mas nos documenfiogis de ensino que s@lbase para
o0 ensineaprendizagem na educacao brasileira. A tétrade de conceitos bakhtinianos que
adotamos neste trabal ho ® apresentada na (gLt
dialogismo e exotopia sob a perspectvakht i ni anao. Para final]
tratamos das alternativas atuais para o enfrentamento dos desafios no ensino de literatura na
educacao basica e essenciais para o processo de formacédo de um leitor critico, autbhomo e

responsavel.

2.1 JUIZO CRITICO DE VALOR

O precursor nos estudos sobre juizo estético de’vala fildsofo Immanuel Kant
Os estudos kantianos tratam de trés criticas: Critica da Razéo Pura, Critica da Razdo Prética e
a Critica da Faculdade do Juizo. Nesta pesquisa, procuraalisaaa terceira critica de Kant
para que possamos compreender o conceito de Juizo critico de valor. Consideramos que este €
um conceito bastante complexo e de dificil compreensdo, dessa forma, o estudo dos
comentadores Valério Rohden (1992) e Luc Fef2909), foram essenciais para a
interpretacdo da obra intitula@aitica da Faculdade do Juizo

AC2rcul o de Bak hatibnida Pelos pestj@sadores ao grupe de intelectuais russos que se
reunia regularmente no periodo de 1919 e 1929, dentre os quais fizeram parte Bakhtin, Volochinov e Medvedev.
gRODRIGUES, 2005, p. 152).

Ressaltamos neste estudo, que o fildsofo MikBakhtin encontrase na base das pesquisas do neokantismo,
dessa forma, ele também aborda a questédo da valoragdo com o signo ideolégico, no entanto, neste trabalho nés
ndo realizamos essa relagcédo entre a teoria kantiana e a teoria bakhtiniana, deixabdacepara trabalhos
futuros.
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Escrita em 1790, €ritica da Faculdade do Juiz® uma obra na qual Kant procura
sistematizar sua filosofia, buscando reconquistar a unidade da razdo emntaneatee

estabelecer uma ponte entre as duas criticas anteriores. Kant divide a obra em duas partes:

E sobre isso que funda a divisdo da critica da faculdade do juizo estética e

teleoldgica: enquanto pela primeira entendemos a faculdade de ajuizar a

conformidade a fins formal (também chamada de subjetiva) mediante o sentimento

de prazer ou desprazer, pela segunda entendemos a faculdade de ajuizar a
conformidade a fins real (objetiva) da natureza mediante o entendimento da razéo

(KANT, 2016[1793], p. 27)

Para Kant, a faculdade do juizo estética é essencial, € a propedéutica de toda a
filosofia, ela busca uma espécie de preparacdo para uma concepcdo antropoldgica. A critica
do juizo tem por objetivo chegar a uma concepcdo do que € o homem e de que forma o
homem se descobre um ser racional que participa de dois mundos distintos, o moral e o
sensivel. De acordo com os estudos kantianos a experiéncia estética permite a passagem dc
reino da natureza (critica da razdo pura) para o plano da liberdade (critazialgratica).

Assim, a estética € o meio de aperfeicoamento do homem.

A critica do juizo foi originalmente concebida por Kant como uma critica do gosto,

tratando de temas relativos a estética. O conceito foi abordado nad¥emos da critica da

faculdade do juizo de Kantlo autor Valério Rohden:

Para distinguir se algo € belo ou ndo, referimos a representacdo, ndo pelo
entendimento ao objeto em vista do conhecimento, mas pela faculdade da
imaginacéo (talvez ligada ao entendimento) ao sujeitose@gentimento de prazer

ou desprazer. O juizo de gosto ndo é, pois, nenhum juizo de conhecimento, por
conseguinte ndo é légico e sim estético, pelo qual se entende aquilo cujo fundamento
de determinacéo ndo pode ser sendo subje{ikdIT, 1968 apud ROHDEN1992.

p. 9).

Os juizos de gosto ndo se baseiam em interesse algum sobre o objeto, pois a
faculdade de ajuizar € relacionada a imaginacao, quando descrevemos algo como belo ou néo,
nos referimos a representacao, ndo pelo entendimento ao objeto enowstahdcimento
apenas, mas ao sentimento de prazer ou desprazer provocado. Dessa forma, o juizo de gosto ¢
estético, pois trata da sensagéo provocada quando concluimos que algo nos da ou nao prazer

O juizo de gosto estético €, portanto, subjetivo, pais cajeito tem seu modo de ver as

coisas.

Corroborando com a perspectiva apontada, a complat§neiaetermina o juizo de
gosto ® independente de todo o iIinteresse, (
“Kant apresenta wuma fam2lia de sent i do sludidum pearoncei

complacentiam et displacentiam est diudicatio: Beurteiluigo sentido de comprazer, do latim
complacere=cum alio placere traducéo proposta expressa o pensamento original de Kant, ndo obstante o seu
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belo, entdo ndo se quer saber sésaau a qualquer um importa ou sequer possa importar algo
da existéncia da coisa, e sim como a ajuizamos na simples contemplagéo (intuicdo ou
ref | gKANT 2006[1793], p. 40). Ou seja, a simples existéncia do objeto ndo suscita em
nos interesse algummas sim se esse objeto desperta em nds o prazer da sensacéo realizada
por meio da observagao e reflexao.

Kant define trés representacOes diversas a respeito dos sentimentos de prazer e
desprazer: o agradavel, o belo e o bom. Parafraseando Kant (2015[&ges]avel é aquilo
gue deleita, belo que apraz e bom o que é estimado e aprovado, no qual é posto um valor
objetivo. Por meio das representacdes expostas diferenciamos entre si objetos ou modo de
representacao.

De acordo com Kant a complacéncia no dgval é ligada a interesse:

Ora, que meu juizo sobre um objeto, pelo qual o declaro agradavel, expresse um
interesse pelo mesmo, ja resulta claro do fato que mediante sensacgéo ela suscita um
desejo de tal objeto; por conseguinte, a complacéncia pressap@esimples juizo

sobre ele, mas a referéncia de sua existéncia a meu estado. Por isso, do agradavel
ndo se diz apenas: epraz mas: eladeleita <vergnugt>(KANT, 2016 [1793] p.

43).

Em relacdo a questdo apontada, agradavel é o que satisfaz atws sensensacéo,
compreendendo aqui a palavra 0s esantidasDessad Cc O
forma,no momento que algo nos agrada, ocorre uma inclinacéo ao objeto e consequentemente
0 interesse é despertado, ndo ocorre nenhum juizo a redpeitatureza do objeto. O
agradavel pertence a sensacédo subjetiva, diferente da percep¢do de um objeto do sentido que
pertence a sensacdo objetiRarafraseanddant (2016[1793]), a cor verde dos prados
pertence a sensacao objetiva, o seu agrado, nd@ntarence a sensacao subjetiva.

Os estudos kantianos também definem a complacéncia no bom ligada a interesse:

Bom é o que apraz mediante a razao pelo simples conceito. Denominamos bom para
(o dtil) algo que apraz somente como meio; outra coisa, paréenapraz por si
mesma denominamos bom em si. Em ambos esta contido o conceito de um fim;
portanto a relagdo da raz&do ao (pelo menos possivel) querer, consequentemente uma
complacéncia na existéncia de um objeto ou de uma acéo, isto é, um interesse
qualque (KANT, 2016[1793], p. 43)

Por forca disso, para que possamos considerar algo bom precisamos conhecer, ou

seja, ter um conceito sobre 0 mesmo, tanto para um objeto Util ou para um objeto que apraz

difundido sentido pejorativo em portugués. Cf. também A. Nascentes: comprazer = agradar a muitos. Ao género
da complacéncia, equivalenteLast (prazer), pertencem as espéabsmadasseschmacKgosto), um prazer

refletido, em parte sensivel em parte intelectusemniigen(deleite), que, tendo por negatiG@hmerzdor),

seria mais precisamente traduzido pela express«o 0]
equivalente latin@oluptase ao qual se vinculdenus{ gozo) . 0 ( KANT,-402016 [ 1793],
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por si mesmo. H& um interesse naquilo que consideraomsrelacionado a existéncia do
objeto nos dois casos, esse interesse € definido pela razdo, ou seja, pelo conceito que
possuimos a respeito do objeto.

Com o belo ® total mente diferente. Como
de depender da refléa sobre um objeto, que conduz a um conceito qualquer (sem determinar
qual), e desta maneira distingse também do agradavel, que assenta inteiramente na
sensa-«0.0 (KANT, 2016[ 1793], p . 43) . Par a
conceito sole ele; por exemplo, uma pintura, uma flor, uma muasica ndo dependem de
nenhum conceito e mesmo assim podem nos aprazer.

Parafraseando Kant (2016[1793]) o agradavel e o bom fazem referéncia a faculdade
da apeticdo e sdo dessa forma condicionados por &stjnes quais, ndo sao determinados
apenas pela representacdo do objeto, mas também, pela conexdo do sujeitsu@m a
existéncia. J4 o juizo de gosto é unicamente contemplativo, em relagdo ao objeto somente
considera sua natureza relacionada ao sentintenfwazer e desprazer, ou seja, refer@o
prazer desinteressado, admiramos a leitura de um livro, a apreciacdo de uma pintura ou a
contemplacdo de um entardecer sem nenhuma expectativa de que essas experiéncias tenhan
utilidade, o que importa é o dekeproporcionado.

Diante do panorama descrito, dentre os modos de complacéncia, o do gosto pelo belo
€ 0 Unico que ndo possui interesse, sendo assim, um juizo livre: ndo tem interesse nem pelo
sentido e nem pela raz«o. &uzamkuo dasnsabjeio ail Go s t
de um modo de representacdo mediante uma complacéncia ou descomplacéncia independente
de todo interesse. O objeto de uma tal complacénciaebaena bel o0 ( KANT, 20
47). Portanto, podemos concluir que o0 juizo de gesteético atribui a qualquer um a
complacéncia no objeto, sem ter relacdo com um conceito slebiEentdo queria dizer que
Kant entendia a questdo do juizo estético como acdo individual, desprovida de interesse
consensual?

Acrescido a questdo apontada, Kapresenta o gosto dos sentidos e 0 gosto da
reflexdo enquanto o primeiro expressa juizos privados, o segundo expressa juizos validos

(publicos). A respeito disso, aponta Rohden:

Claro é que precisamos explicar como a evidéncia meramente subjetivezalo ju
estético, o sentimento do julgador, se coaduna no caso dos juizos do gosto reflexivo
com a pretensdo de validade universal desses juizos. E é também claro, em
principio, que somente se pode formular uma pretensao de validade universal se se
puder mostar que os juizos do gosto reflexivo expressam estados de coisas que sao
num sentido qualquer objetivos e ndo apenas subjélROBIDEN,1992, p. 14).
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Nesse sentido, 0 juizo estético, ou seja, a faculdade de ajuizar mediante o sentimento
do prazer ou despzer, se pde em conformidade com a intencédo de alcancar uma validade
universal.

Reforcando a perspectiva apontada, Kant coloca no centro de sua reflexdo sobre
ju2zo de gosto est®tico, o que chama de nddi

Luc Ferry emKanti uma leitura das trés criticas

Desde que aceitemos refletir, encontraremos em nds mésnmw$undo, essa é a
conviccdo de Kant o sentimento intimo de que, ao mesmo tempo, é impossivel
demonstrar a validade de nossos julgamentos asté#, no entanto, em certo
sentido, é legitimo discula (FERRY, 2009 [2006], p. 146)

Kant nos convida a refletir sobre a ideia de que o julgamento do gosita a
partir de si mesmo, para o objetivo de uma comunicacgéo, desde que aceitemosdssnsgi
juizos intimos, ou seja, compartilhar com outros sujeitos nossas experiéncias individuais. O
termo fArefl ex«o0 apontado por Kant aponta
do julgamento de gosto, a qual se caracteriza por cinco moseeflexivos presentes no
exemplo descrito por Ferry (2009[2006]):

Para forjar o conceito empirico de um conjunto de objetos desconhecidos para nés,
ou seja, de maneira mais simples, para lhes dar um iopw exemplo, uma
variedade de arvores aindaon@&pertoriada, € necessario, com efeito, proceder a
uma classificacdo. Comparando semelhancas e abstraindo diferengcas que néo
julgamos essenciais, conseguiremos reagrupar sob uma classe comum 0s objetos
considerados e criar, assim, um conceito empa@ajual poderemos atribuir seu
nome(FERRY, 2009[2006], p. 152)

No exemplo acima, os cinco momentos constitutivos da reflexdo do julgamento
reflexivo estédo presentes. Conforme Ferry (2009[2006]), tudo com@gdalobservacdo das
arvores concretas (dagicular ao universal); 2 o nome (universal) ndo é dado antes da
reflexdo, somente apods e por eld; Blesmo que o conceito ndo tenha sido dado no inicio da
operacao reflexiva ha um horizonte de espera indeterminado que serve de principio a reflexao,
0 universal existe ndo como conceito, mas como regulador para refleké@ssé operacéo
supde que € imprevisivel que o real corresponda ou ndo a imposicdo da racionalidade que
apenas submetemos; dessa forma, podemos pensar que 0s objetos poderianfaz&o satis
nossas exigéncias subjetivas e assim ndo conseguiriamos constituir a classificacdo das
arvores; 5 Por fim, Kant nomeia de estética a atividade de reflexdo e remete & nocéo de
finalidade, tendo em vista que o real aparece como ndo planejado e#o ralagpssa
racionalidade: no0s, como sujeitos reflexivos, podemos vivenciar um prazer quando

constatamos a concordancia dos objetos concretos com nossas pretensoes.
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Dessa forma, o julgamento de gosto ndo se restéisgbjetividade do sensivel, pois
se baeia na presenca do objeto, que sendo considerado belo, provoca uma ideia de razao
comum a outras pessoas. Assim, é possivel discutir o gosto e expandir o campo da
subjetividade em uma relacdo ndo autoritaria da experiéncia estética com o outro, tendo em
vista que ele € outro ser humano.

Corroborando com essa perspectiva, Kant aponta a maxima fundamental da
faculdade de julgar reflexiva: o pensamento ampliado, ou seja, pensar colseamuldugar
do outro, como afirma Ferry (2009[2006]):

Emoposicdoae sp2rito dAlimitadoo, 0O pensamentc
gue consegsuee nfioc olluogcaarr do outr oo, nN«o ape
lo, mas também para tentar, num movimento de retorno a si mesmo, como se
partisse do exterior, enxergar seusppi@s julgamentos e valores do ponto de vista

que poderia ser o dos outi@¥ERRY, 2009[2006], p. 165)

Sendo assim, 0 sujeito supera o0s limites do egoismo e &sBplipassa a
compreender o outro por meio de uma reflexdo sobre si mesmo, realizandocessprde
distanciamento do préprio eu para conseguir enxergar o outro. Esse pensamento ampliado nos
proporciona a capacidade de compreender e respeitar as diferencas e as identidades culturais
distantes das nossas. Por forca disso, aprendemos a consihdosrde vista e julgamentos
que sao diferentes e enriquecemos nossas préprias visdes de mundo.

Retomando os objetivos expostos no inicio desta secdo, pretendemos discorrer a
respeito do conceito fundamental para o objetivo desta pesquisa, a salmo: ast@iico de
valor. Compreendemos que o juizo estético € a faculdade de ajuizar a conformidade (também
chamada de subjetiva) mediante o sentimento do prazer e desprazer. A faculdade de julgar
chamase gosto, o juizo de gosto ndo se baseia em interegge abbre o objeto, ele é
meramente contemplativo: o objeto de uma complacéncia é definido como belo. Por meio da
experiéncia estética, do juizo reflexivo, o homem consegue se aperfeicoar e se compreender.
Dessa forma, a estética funciona como uma deftirtigi@l de humanidade.

Diante do panorama descrito, o conceito juizo de valor esta relacionado a esta
dissertacéo, pois durante o processo de escrita nos diarios de leitura e também na producéo
das resenhas os estudantes buscaram expressar seus juizder ce respeito do livro
utilizado na elaboracao didatica Bolsa AmarelaAdotando o conceito exposto, a elaboracéo
didatica feita nesta pesquisa buscou refletir sobre as seguintes questbes: De que forma
podemos aperfeicoar os juizos de valor de nossiglantes em relacéo a leitura das obras?
Como os estudantes passariam de uma primeira impressao diante d& lemupagamento

particular, subjetivoi para um juizo universal, que pudesse concretizar 0s seus
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posicionamentos? Percorrendo esse camih@resente pesquisa pretendeu discutir os
resultados apontados nas producdes dos estudantes, nos dois géneros trabalhados: os diario
de leitura e as resenhas.

Na proxima secdo, buscamos compreender as questdes apontadas por meio de uma
reflexdo a respaitda construcdo e formacéo da critica brasileira, percorrendo seu trajeto do
impressionismo a critica reflexiva. Fazemos isso porque entendemos que a discussao do juizo
estético particular e validado, antes exposta, também se apresenta nessa histdaa e aju
também a localizar @roposta que implementam@ento aos nossos alunosqgele agora

avaliaemoscriticamente nesta dissertacao.

2.2 O PROCESSO DE CONSTITUICAO D@JiZO CRITICONA LITERATURA
BRASILEIRA

Tendo em vista 0 conceito apresentado na primei@ségscamos neste momento
discorrer sobre o processo de constituicdo do juizo critico na critica literaria brasileira. Para
gue possamos compreender a questao expostse fagcessario contextualizar primeiramente
0 conceito de critica literaridomemoso verbete ddDicionario de Termos Literarios de
Moisés Massau(R004[1974]):

Criticai Gr. krinein, julgar, através do feminino da forma latieréticus, a, um. Fr.
critique; ing. criticismo; al. Kritik. Como revela a etimologia, a critica pressupoe,

necessariamente, o ato de julgar, isto €, conferir valor as coisas, no caso obras
l'iter8rias. Entretanto o voc8bulo fAcr?2t
sofrida pela atividade que designa, experimentou consideraveis viciussitudes ao
longodos séculds..] (MASSAUD, (2004 [1974), p. 96)

Tendo em vista a definicdo apresentada, a critica esta relacionada ao ato de julgar
Quandoterminamos de ler um livro ou assistir a um filme, na maioria das situacoes,
acabamos nos posicionando em relacdo a exp&i@stética, realizamos uma espécie de
reflexdo que pode expandie para uma opinido a respeito da experiéncia vivida, ou seja,
produzimos um julgamento. Os julgamentos podem ser conflituosos, pois cada pessoa possui
uma interpretacao particular, subyeti afastando uma concordéancia em relagéo a avaliagéo de
uma obra literarige juizos podem ser multiplos. Esse € o paradigma da critica impressionista.

Conforme Fritzen e Cabral (2011), ao final do século XIX a critica impressionista
afirmava que as impss0es causadas pelo texto literario no leitor junto com o conhecimento

deste eram as unicas bases legitimas em que poderiam ocorrer 0s julgddesstosaneira,
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apenas o gosto do critico era considerado decisivo no exercicio da critica literariag&or fo
disso, a discusséo da objetividade dos estudos literarios era desconsiderada.

A critica impressionista foi refutada tanto pela histéria da literatura quanto pelo
formalismo russo, os quais defendiam o estudo cientifico das obras literarias. Ostasnali
voltavamse para a materialidade do texto literario. Nessa perspectiva, ndo ha uma finalidade
pratica, ou seja, a literatura ndo esta voltada ao mundo exterior a ela, ndo se preocupa com o
social, com a religido, politica e com os conceitos univergzara os formalistas o que
importa € a forma do texto literario, por exemplo, a estrutura de um poema ja indica que
estamos diante de um texto literario, a forma determina o contetdo.

De acordo com a concepc¢do dos formalistas russos, o trabalho dditexarmo
consiste em retirar palavras do modo corriqueiro elas@ée outro modoa fim decausar
estranhamento. Para os criticos formalistas quanto maior o grau de estranhamento de um
texto, maior serd a literariedade, ou seja, eles buscavam entawrfletiesobre as questdes
gue fogem ao uso comum da linguagem, que tipo de estranhamento define a especificidade de
um texto literario.

A outra contraposicao a critica impressionista, vinhahidtoria da literatura, que
trata da evolucao da literatua@ longo do tempaoPara elaa critica ndo existe fora de um
contexto, ou seja, o critico erudito e intelectualizado s6 considera o aspecto histérico da obra,
olha sempre o texto literario inserido no seu contexto hist8doc@l. A dimenséo estética,
assm, fica em segundo plano, explicada apenas a obra literaria pelo reflexo que seria de um
determinado momento historico.

Para Fritzen e Cabral (2011), o caminho percorrido pela critica € tenso e cheio de
debates que melhoram nossa compreensao a respegitblelnas vinculados a interpretacao
do texto literario e das relagcbes deste com o mundo his&oial que nos cerca. Dessa
forma, é necessario que facamos uma reflexdo a respeito do processo historico que envolve a
formacao da critica literaria no BiasParaisso, teremos como base o texto de Flora
Sussekind (2003[1986]) intituladéRodapés, tratados e ensaios: a formacdo da critica
brasileira moderna

De acordo com o texto de Sissekind (2003[1986]), a formacdo da critica brasileira
esta relacionadao surgimento das primeiras instituicbes académicas no pais que ocorreram
entre os anos de 1934 e 1938, momento em que a classe meédia brasileira comecou a
reivindicar a criagdo das universidades. Nesse momento, dois modelos de criticos literarios
disputavan as paginas dos jornais brasileiros, o homem de letras, resenhista e cronista e o

especialista académico, o critigniversitario,
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[...] percebese em meados da década de 40 tensdo cada vez mais evidente entre um
model o de cr2tico pamemade detirmasgemdado b
reflexdo, sob a forma de resenhas, tinha como veiculo privilegiado o jornal; e um
outro model o, |l igado ° ffespecializa-«o
formas de expressdo dominantssriam o livioe a cateth (SUSSEKIND,
2003[1986], p. 15)

As colunas, rodapés e suplementos literarios dos jornais brasileiros desse periodo
apresentavam posicionamentos divergentes a respeito do exercicio da critica. Debates
acirrados ocorreram nessa épo&iissekind (2003[BH]) cita como exemplo desses
confrontos de discursos envolvendo a critica de rodapé e a nova critica universitaria, o embate
entre o jornalista Oswald de Andrade, homem de letras, e Antonio Candido, especialista
universitario; posteriormente, outro duamblematico: a campanha do académico Afranio
Coutinho contra as famosas criticas de rotapgeu conflito com Alvaro Lins, um critico
impressionista.

A partir desse conflito acontece uma mudanca de critérios de validacdo por parte
daqueles que exerciantHtica literaria, pois o terceiro elemento acaba ganhando destaque: a
universidade. O periodo de 196070 foi de predominio da critica universitaria. A
universidade surge como templo da cultura literaria e a substituicdo do rodapé pela catedra
equivale aderrota dos chamados nRéspecialistas, com o0 objetivo de valorizar o0s
profissionais que possuiam aprendizado técnico, os criticos literarios docentes. Assim, 0s
chamados criticescholarsganham mais autonomia, em oposi¢cdo aos tradicionais criticos de
rodapé ndo especializados.

No inicio dos anos 70, a critica académica acaba perdendo espaco publico nos
jornai s. S¢ssekind (2003[]19861]) intitul a e
jornalistas passaram a questionar a producdo académica, tendst@anumi processo de
espetacularizacdo que comeca a acostumar a sociedade com textos mais faceis. Dessa forma, .
linguagem académica acaba sendo considerada incompativel ao leitor médio. Por forca disso,
Slissekind (2003[1986]) aponta uma diminuicdo do esiercia reflexdo critica nos jornais
em decorréncia da maior proximidade destes com a industria cultural, que visava ao
espetaculo aoentretenimento.

A autonomia da producdo universitaria e seu afastamento da imprensa abre caminho

para um terceiro tipoedcritico literario, o tedrico, conforme aponta Sussekind (2003[1986]):

®> Suissekind (2003[1986]) aponta trés caracteristicas da critica de rodapé: a oscilacdo entre a cronica e o
noticiario simples, pelo cultivo da eloquéncia corabjetivo de conquistar leitores ao entretenimento e leitura
facil e ao ritmo industrial da imprensa; a publicidade e, por fim, um didlogo estreito com o mercado editorial.

[bom uso das notas]
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Da tensao entre o critigornalista e o criticescholarse originou o perfil do critico
moderno no Brasil. Diante da afirmac&o da critica universitaria, novo embate com o
meio jornaistico em fins dos anos 1960. Dificultado o acesso a imprensa, a pesquisa
universitaria se vé restrita praticamente a populacdo académica mesmo. E, neste
voltar-se sobre si mesma, sobre os préprios pressupostosseabreaminho para o
surgimento deste fteeiro personagem: o critico teoriUSSEKIND, 2003[1986],

p. 34)

Os criticos teodricos modernos séo caracterizados pelo didlogo com a tradi¢ao critica
e sua investigacao, ao se voltar sobre a propria linguagem fundamenta seus discursos em uma
critica autorreflexiva. No entanto, ser um critico teérico em um pais onde, para muitos, a
atualizacdo rapida é mais importante que a reflexdo, é desafiador, tendo em vista que a
reflexdo tedrica é temida.

Para finalizar, Flora Stussekind (2003[1986]) conclui gugescimento comercial e
editorial que marcaram a década de 80 desestimularam a reflexdo critica mais concentrada,
tendo em vista que o interesse principal € a venda de livros. Uma nova aplicacdo do espaco
para a literatura na imprensa, ocorre por me® régenhas, para um tratamento sobretudo
comercial do livro.

Flora avalia até a década de 80 e ndo perseguiu as novas configuracdes da critica
literaria que se mostraram depois do advento das midias digitais. Hoje, na internet, podemos
encontrar de formaapida uma infinidade de géneros digitais com analises criticas de
vlogueiros e youtuberfis professores, escritores, jornalistas ou simplesmente leitores assiduos
dos langamentos do mercado editofi@lue divulgam e produzem seus juizos de valor para
milhares de seguidores, influenciandérias geracdede leitores a leitura de obras que de
acordo com suas |impress»es subjetivas s«o
modo de fazer criticaos meios digitaisambém acontecdualmente nesseciberespacopno
qualopinidesséo veiculads, comentadas e discutidas pilhares dauslarios.

Acrescido ao aspectmencionadpFritzen e Cabral (2011) apontam que infinidade
nao é sindnimo de qualidade, que mesmo estando diante de um bombardeio de textos de
critica literaria, talvez tenhamos que criticar a prOpria critica, ou seja, conhecer seus
pressupostos e métodos, assim como suas implicagdes metodoldgicas. A facilidade de acesso
nao nos impede de refletir e questionar o que esta sendo veiculado pe&.inte

Diante do panorama descrito, para que possamos alcancar uma definicdo mais
assertiva em relagédo a formacéo da critica literaria, precisamos analisar outra tenséo existente
nesse processo, entre subjetividade e objetividade. Fritzen e Cabral €Mi¢m de forma

esclarecedora esta questao:
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[...] A literatura € uma experiéncia que pertence ao campo do belo, compreendido
este como o dominio dos objetos que nos provocam um prazer desinteressado, como
guando somos tocados por algo que nos comovedeipeEm nds uma sensacao que
relacionamos a beleza, seja um pér do sol, seja a leitura de um poema. Esse prazer é
inegavelmente subjetivo, mas os juizos que fazemos a partir do sentimento do belo e
gue visam convencer outros de sua fundamentacdo podemirasbjgtividade,

visto que as obras literarias ndo sdo pontos isolados, sem relacdo. (FRITZEN;
CABRAL, 2011, p. 14)

Assim, os elementos subjetivos e objetivos constituem uma cadeia de comunicagao
que envolve a experiéncia estética proporcionada paledele uma obra, por exemplo, e 0s
juizos de valor que produzimos para que possamos interagir e convencer os outros de nossa
opinido,e quedevem estar revestidos de objetividade. Dessa forma, a construcdo de um leitor
mais critico e reflexivo acontecesse movimento do subjetivo para o objetivo.

Essas tensdes entre subjetividade e objetividadeétanshio tratadas eFormacao
da literatura brasileira: momentos decisivake Antonio Candido (2000 [1975]pegundo o
autor, as impressdes que vivenciamos tw de ler sdo extremamente importantes, pois
contribuem para a formacdo dos juizos de valor. O leitor critico precisa explorar essas
impressodes a partir das quais sua analise posterior trabalhara de forma a construir seus juizos.
Dessa forma, uma leiturariica se apoia primeiro na intuicdo, aceitando e buscando
interpretar as impressfes apontadas pela leitura, mas buscando objetividade depois, como
afirma Antonio Candido (2000 [1975]):

Em face do texto, surgem no nosso espirito certos estados de priatza,
constatacdo, serenidade, reprovagdo, simples interesse. Estas impressdes sé&o
preliminares importantes; o critico tem de experiméatée deve manifestas, pois

elas representam a dose necessaria de arbitrio, que define a sua visédo pessoal. O
leitor sera tanto mais critico, sob este aspecto, quanto mais for capaz de ver, num
escritor, 0 seu escritor, que vé como ninguém mais e opde, com mais ou menos
discrepancia, ao que os outros véem. Por isso, a critica viva usa largamente a
intuicdo, aceitatio e procurando exprimir as sugestdes trazidas pela leitura. Delas
saira afinal o juizo, que ndo é julgamento puro e simples, mas avaliagdo,
reconhecimento e definicdo de va{@ANDIDO, 2000[1975], p. 31)

Portanto, vivenciamos nossas impressfes no eantonda leitura, relacionadas as
sensacgOes provocadas. Sao impressdes subjetivas, no entanto. Para que possamos nos torn:
leitores criticos, € necessario que sejam avaliadas, testadas pelo leitor. A partir desse
momento o0 juizo de valor sera construidomdedo mais impessoal. Conforme Candido
(2000[1975]), o alcance da criticidade relaciseacom a intuicdo do leitor em relagdo a
leitura, recebendo e expressando as sugestdes apontadas pela leitura, mas -asaliando
também em seguida.

No desenvolvimentoalconstrugdo da critica, que se inicia pela impressao subjetiva

e chega ao ju2zo de valor, ocorre um proces
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da elaboracdo, como uma espécie de moinho, tritura a impressao, subdividindo, filiando,
analisado, comparando, a fim de que o arbitrio se reduza em beneficio da objetividade e o
juzzo resulte aceitsg8vel pelos | eitoreso (C
perspectiva é formado pelo esforco de compreender para interpretar e explicar, para
posteriormente avaliar de forma objetiva seu significado.

Nessa perspectiva, para Candido (2000[1975]) a critica corssitnesse trabalho
profundo que ocorre entre os dois momentos de natureza estética. Perceber, compreender e
julgar: esse trabalho alitico € colocado em movimento a disposi¢cdo da recepc¢ao individual,
que procura na obra uma fonte de emocéo e termina avaliando seu significado, ou seja, a
formacao do juizo critico de valor é feita de acordo com um processo reflexivo, que se inicia
pelaimpressao subjetiva e intuicdo do leitor em relacéo a leitura e termina com a formacao de
uma compreensao objetiva que possa ser aceita por outros leitores.

Assim, este trabalho propfe as seguintes reflexdes: De que forma esse processo
reflexivo de constrcdo da critica deve ser explorado em sala de aula para que possamos
contribuir para a formacao de leitores criticos? Na proxima secao, pretendemos dissertar sobre
essas questdes, refletindo sobre o lugafodaacaocritico-literaria nas escolas brasiles,
como se deu esse percurso até os dias atuais, em que momento a disciplina de literatura ganhe
espaco e autonomia e comeca aeteireum de seus objetivos a busca por uma formacéo

critica

2.3 A FORMACAO CRITICA DO LEITOR LITERARIO NA ESCOLA BRASILEIRA:
UM BREVE PERCURSO HISTORICO

Assim como o percurso da critica literaria brasileira passou por periodos tensos ao
longo do tempo, a histéria da disciplina de literatura também seguiu por caminhos complexos
e durante muito tempo ndo teve como objetivo a fomaritica dos estudantes, pois tinha
como papel principal o ensino da lingua, a construgdo da moralidade e também a formacéo da

nacionalidade, como aponta Colomer 2007[2005]:

Durante séculos a literatura exerceu um papel preponderante como eixaabedebr
ensino linguistico, a formacao moral, a consciéncia de uma cultura com raizes
classicas grectatinas e, desde o século XIX, de aglutinadora de cada nacionalidade
(COLOMER, 2007[2005], p. 15).

Corroborando com essa perspectiva, Zilberman (2008nafique a literatura
primeiramente fez parte das disciplinas de gramatica latina, l6gica e retérica. Posteriormente,

serviu de modelo para a aprendizagem das linguas grega e latina e ap0s a Revolugéo Frances:



31

- com o surgimento de um novo modelo de educ&;a aparecimento de outras disciplinas
vinculadas aos movimentos culturais do Renascimento e lluminjsanliteratura nacional é

i ntroduzida na es c o-i{saobjgptedadistorid Iteeamac dissipdirea que At
ensaia seus primeiros passesse momento e consoliga algumas décadas depois em toda
Europa, para reinar inconteste por muitos a

A partir desse momento, toda producgéo escrita registrada nos livros era considerada
literatura, a escola conferia naeade a disciplina de literatura que foi uma das poucas
modalidades de criacdo artistica a entrar na escola. No entanto, isso sé ocorreu porque a
lingua tinha que ser considerada homogénea e nacional para ser matéria de ensino no
momento de organizagdo dstado burgués. A literatura ensinada nas escolas ignorava os
fatores regionais e populares, considerando a lingua dos poetas consagrados como modelar ne
formacéo da nacéo.

No Brasil, a histéria da disciplina de literatura seguiu 0 modelo europeu. B aco
com Razzini (2000), o ensino de Portugués e Literatura sempre se conduziu pelo ensino das
linguas classicas, principalmente o latim; no entanto, de forma gradativa o ensino da lingua
nacional vai ganhando espaco. Na tese dela, o avan¢o do caratealisai@dotado nas
escolas da elite brasileira é representado nos Programas de Ensino do Colégio-Regro
foi durante muito tempo referéncia de ensino para todo- e aumento da carga horaria
do portugués e pelo aparecimento da Histéria Natiassim como pelo desaparecimento das
aulas de Latim, Grego, Retorica e Poética.

Razzini (2000) também assinala que até a década de 1950 mais de 70% da populacéo
brasileira permaneceu analfabeta, apenas uma pequena parte da elite brasileira tinha o
privilégio de concluir o ensino secundarique até 1931 ndo era obrigatorio para enfrentar os
exames de ingresso para 0S poucos cursos superiores que haviam. A falta de seriedade dos
Preparatorios, os golpes e o clientelismo, causaram danos a formacaotate atumos e
limitavam o curriculo da escola secundéria as exigéncias dos Exames Prepakiitainss
assim, que as desigualdades educacionais e culturais que hoje sé@o percebidas entre os
estudantes das escolas publicas e particulares em todo o pesemegm o resultado de um
sistema educacional precario, que mesmo com a democratizacdo do ensino, a partir de 1950,
qguando os filhos de trabalhadores comecaram a frequentar a escola, ainda carrega as heranca:
decorrentes de um tempo em que apenas os filedamilia tinham o direito de estudar.

Retomando nossa discusséo, a partir de 1869 ocorre o crescimento do ensino de
Portugués e Literatura no Colégio Pedro Il, tendo em vistegsges contelidos passai@aser

exigidos nos Exames Preparatorios, confieraponta Razzini (2000):
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Depois de 1869, quando o exame de Portugués foi incluido entre os Preparatorios de
muitos cursos superiores (faculdades de Direito, faculdades de Medicina, Escola
Politécnica, Escola de Minas, etc.), no Colégio Pedro Il houvecens&o desta
disciplina, cujo desenvolvimento, ainda que sujeito a variacbes, foi sempre
crescente. Tal dependéncia dos Preparatérios foi responsavel, ainda, pelo
estreitamento de lagcos entre a preparacao reilitécaria e os cursos juridicos, os
guaisexigiram o exame de Retérica e Poética até 1Ba@zini, 2000, p. 237)

De acordo com Razzini (2000), as aulas de Portugués no Colégio Pedro i
inicialmente dedicavarse ao estudo da gramatica, depois vieram a leitusarexitacao
(1855), a redacdo ea composicdo (1870) e com a queda da Retorida Roética, veio a
gramatica histérica (1890). A literatura nacignatluida pela primeira vez no programa de
Retdrica e Poética em 185Bi abandonando a abordagem retorica dos textos em favor do
ponto devista historico. A leitura literaria era realizada por meio de trechos escolhidos, a
maioria de classicos portugueses, e aos poucos 0s autores mais modernos ganhavam espac
no curriculo e nas antologias.

Apoés a proclamacéo da republica, o ensino brasiteinase mais cientifico e mais
comprometido com a nacdo. Em consonancia, pemseb®e ascensdo da historia literaria
nacional: os assuntos nacionais recebiam lugar de destaque, por meio da influéncia do projeto
nacionalista republicano, reservando acirem de Portugués e de Literatura o papel de
representar a patria.

Razzini (2000) aponta que em 1895, a Antologia Nacional de Fausto Barreto e
Carlos de Laet foi o livro adotado nas aulas de Portugués e Literatura do Colégio Dom Pedro
Il. Nela, a organizaip cronoldgica dos escritores era feita pelos géneros de prosa e poesia, e
notas bibliogréficas apresentavam autenticidade historica e autoridade critica ao conjunto de
autores e trechos selecionados, levando para as aulas de portugués a histérinditeraai
que era contada do ponto de vietiona] comecando pelos brasileiros do século XIX e,
posteriormente, os portugueses, reconhecendo assim, a autonomia da literatura brasileira
contemporanea.

No entanto, a leitura literaria ndo tinha como tbje uma formacdo critica,
continuava sendo realizada como pressuposto para leitura e recitacdo. O carater utilitario da
literatura buscava estabelecer as regras para o desenvolvimento das capacidades linguisticas.
ou seja, as normasesdoefibem faehdonocemébbmse

portuguesa, como aponta Razzini (2000):

A leitura daAntologia Nacional porém, ndo era complemento do manual de histéria
literéria, e sim ponto de partida para leitura e recitacdo, o estudo do vocakulario
estudo da gramatica normativa, da gramatica histérica, dos exercicios ortograficos,
das an8lises fAlexicol-gicad e f#fAl - -gicabo,
aquisicdo da norma culta vigente.
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A leitura literaria nas aulas de portugués procurpva,r t ant o, of er ecer
l'iter8rios (vern8culos e morais) para a
oferecer a seus leitores uma certa formacéo literaria, mas sem pao(iazzini,

2000, p. 240Q)

Nos primeiros cinquenta anos ddst&ncia, aAntologia Nacionalcom suas vérias
reedi¢cdes influenciou geragcbes de brasileiros que passaram pela escola secundaria com o
papel de transmissdo e conservacao da literatura brasileira e principalmente como defensora
do vernéaculo.

Uma importantenudanca ocorre no ensino do Portugués a partir de 1961, momento
que abre caminho para o inicio de uma valorizacdo e estimulo da criatividade dos estudantes,
mesmo sendo de uma forma controlada, pela primeira vez a opiradliberdade dos

estudantes coma a ser percebida pela escola, como aponta Razzini (2000):

As duas maiores novidades do ensino de portugués, entretanto, a partir de 1961 eram

a permiss«o e at® est?2mulo da dliberdad
escritos de redacgdo, e a imtugdo dos estudos de fonética que estabeleciam a

Apron¥Yncia nor mal brasileirabo, consi der a
of erecer model os fcom real val or liter

portanto, a criatividade do aluno no ensinorelgacéo, a qual seria, cada vez mais,
incentivada e exigida nas décadas seguifiragzini, 2000, p. 109)

A permanéncia déntologia Nacionalno curriculo de portugués durante o periodo
citado reforca um modelo classico de ensino em que 0s autoret® déexm tidos como
defensores de uma imagem purista de lingua. A partir de 1970, com o processo de
democratizacdo do ensino, comeca a acontecer uma transformacgédo no contetdo de todas as
disciplinas escolaredNessemomento, os filhos de trabalhadores passa reivindicar o
direito de frequentar a escola, modifex@ o alunado que até entdo era composto pelos filhos
da burguesia. Por forca disso, ocorre um crescimento no uso dos livros didaticos por parte da
maioria dos professores, como principal e masssizel instrumento de ensino, dada a
necessidade de auxiliar na preparacdo das aulas. Com a adocao dos livros didaticos, a
Antologia Nacional comeca a perder espaco no curriculo brasileiro, o que sinaliza seu
declinio nos anos posteriores.

Ainda segunddRazzini (2000), a partir de 1971, com o0 novo modelo de ensino
implantado no Brasil em decorréncia da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (Lei n°
5692/ 71), o ensino de |iteratura sofre uma
comuni eafieand articula-«o0o com as outras mat
textos para leitura em classe, tornando a leitura literdria mais uma dessas opcdes. A lei
estabelecia a valorizagdo da literatura moderna libertando o ensino da lingua portuguesa do

dominio classico portugués e incentivava a leitura de autores vivos.
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Por forca disso, Razzini (2000) conclui que:

Na escola secundaria brasileira dos anos 1970, o abandono do latim e o
enfraquecimento da leitura literaria classica, de orientagdo lasitamdenou a
adocéo de compéndios como a Antologia Nacional, ja entédo, detentora de modelos
desgastados, que ndo mais correspondiam a imagem desejada dgRAZZDII,
2000, p. 245)

No entanto, a mudanca apontada a partir de 1970 ndo ocorreu depfogressiva,
resultante de um percurso hist-rico, como &
decorrentes de transformagfes sociais e culturais ocorridas ao longo do tempo, houve a
imposicdo de nova abordagem pedagdgica por parte do govesiteibn posgolpe civik
militar de 10 de abril de 19640 (MULLER, 20

Essa imposicdo feita pelo governo militar instaurado em 1964, transformou a
educacdo, e a lingua portuguesa passou a ser considerada um instrumento para o
desenvolvimento dosnteresses e ideologias do regime militar, até a denominagcdo da

disciplina foi modificada. Nas palavras de Soares (2012):

[...] no mais portugués, maemunicacao e expressamas séries iniciais do entao

criado 1° grau, eomunicagdo em lingua portugueseas seéries finais desse grau, s6

no 2U grau o foco em fAAicomunica-«o00 desa
passa a sdringua portuguesa e literatura brasilei(fSOARES, 2012, p. 154)

Percebemos que a literatura praticamente desaparece do oumizuEnsino
fundamental, concentrandg®e apenas no que hoje denominamos Ensino MAdioncepcéao
da lingua como sistema, predominante até entdo no ensino da gramatica, e a concepc¢édo da
lingua como expressdo estética, inicialmente no ensino da retorica oélica e,
posteriormente, por meio dos textos, sdo substituidas pela concepcdo de lingua como
comunicacdo. Ja ndo se trata do estudo sobre a lingua ou de estudo da lingua, mas de
desenvolvimento do uso da lingua.

Podemos destacar como um ponto positiesse periodo a mudanca em relacdo a
escolha dos textos incluidos nos livros didaticos, que passa a ser realizada por critérios de
intensidade de sua presenca nas préticas sociais e ndo apenas por critérios literarios. Por forga
di sso, o0s isteewstay histodas em quadrnhos, publicidade e humor passam a
conviver com os textos literarios,ampliae assim o conceito de #dl e
interpreta-«o do texto verbal, mas tamb®m
linguagem oral antigamente valorizada como exercicio da oratéria e depois esquecida nas
aulas de Portugués, volta para escola como comunicacéo no cotidiano.

Para Zilberman (2008 processo de democratizagcédo de ensino por um lado colocou

a escola a dispagsio de um novo publico, no entanto, diminuiu a qualidade de ensino, por
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nao conseguir definir um parametro de aprendizagem e nao oferecer boas condi¢cbes de
trabalho a alunos e professores. Essas questdes levaram a escola a uma crise educacional qu

iniciou o0 processo de desvalorizacao da profissdo docente, como destaca Soares (2012):

[...] € nessa época que se intensifica o processo de depreciacdo da funcdo docente: a
necessidade de recrutamento mais amplo e menos seletivo de professores, ja
mencionado, redtado da multiplicacdo de alunos, vai conduzindo a rebaixamento
salarial e, consequentemente, a precarias condicbes de trabalho, o que obriga os
professores a buscar estratégias de facilitacdo de sua atividade @laceatdelas é
transferir ao livro didtico a tarefa de preparar aulas e exerc(S@ARES, 2012, p.

152)

Comparada a utilizacéo da Antologia Nacional como norteadora do ensino de Lingua
Portuguesa e Literatura no curriculo das escolas brasileiras por muito tempo, temos até hoje o
livro didatico, uma ferramenta de ensimgrendizagem que reina no ambiente escolar. Nao
cabe neste trabalho apresentar juizos sobre o uso ou ndo do livro didatico e sua eficacia no
processo de aprendizagem, no entanto, € importante compreender que a adog@o do liv
didatico teve inicialmente como objetivo a facilitagcdo do trabalho docente e hoje, ap6s cinco
décadas do processo de democratizacéo de ensino, eles séo utilizados com o mesmo objetivo.

De acordo com Soares (2012) a nova concepgéo para 0 ensino dpig@odupartir
de 1970 aparece simultaneamente ao grande desenvolvimento da industria grafica no Brasil,
dessa forma, os livros didaticos surgem muito coloridos e ilustrados, fato que foi duramente
criticado por Osman Lifsque os denominow fpemdagbgsnapl ©
seguintes, as denomina¢des de comunicacdo e expressao e comunicacdo em lingua portugues.
foram eliminadas do curriculo do ensino fundamental e médio e a denomin&@tudeés
foi recuperada por meio de uma medida do Conselhor#edie Educacdo que respondeu a
insistentes protestos da area educacional.

Os protestos contra as denominagdes anteriores apontavam significativas mudancas
ao ensino de portugués no Brasil a partir dos anos de 1980, que teve como caracteristica
fundamenth a introducdo das ciéncias linguisticas na escola e também os estaos
recentegle trés areas importantes como aponta Soares (F082% peci al i za- »es
sociologia e da antropologia, ao investigar e analisar, a primeira, as praticasdasisié
leitura e escrita, a segunda, as praticas sociais de leitura e escrita, a terceira, 0s usos e funcoe:
da |l eitura e da escrita em diferentes grupo

Sao muitas as transformacdes significativas que ocorreram a® afesitingua

portuguesa e literatura com essas novas areas de estudo, elas introduziram a necessidade d:

® Foi um critico implacéavel dos livros didaticos de portugugssd fase, em cronicas que publicou em jornais em
1976, reunidas e publicadas posteriormente em livro. (Soares, 2012, p. 155)
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orientar e refletir a respeito das praticas atuais de leitura e escrita, trazendo questionamentos
de quais géneros textuais devem ser trabalhados andesaula, que finalidade e que usos
tém a leitura e a escrita no contexto social e cultural a que os alunos pertencem.

Atualmente, sabemos que é papel da escola proporcionar aos estudantes praticas de
leitura que possibilitem a formacdo de um leitoriavite que a literatura pode ser um
importante passo para gerar criticidade. Por meio da literatura, os estudantes podem refletir
criticamente a respeito dos problemas existentes na sociedade, se posicionando de forma
coerente nas situacfes conflituosasgei® vivemos.

No entanto, percebemos que a disciplina de literatura no ensino fundameetal
que trata esta pesquisa, sempre ocupou um lugar secundario. Os modelos de ensino seguidos
durante muito tempo n&o tinham como objetivo a formacéo critica iitetés estudantes,
que sempre foram silenciados e obedeceram as normas das instituicbes de ensino. E
atualmente? De que forma a formacao critica literaria € tratada no ambiente escolar? Na
proxima secdo faremos uma breve reflexdo sobre essa questasspan@$ debrucamos nos
documentos oficias de ensino, por serem norteadores das praticas pedagdgicas no Brasil desde
a década de 1990.

2.4 A FORMACAO CRITICA DO LEITOR LITERARIO NOS DOCUMENTOS
OFICIAIS

Nesta secdo, pretendemos refletir a respeito da farommo os documentos
norteadores do ensino brasileiro abordam o conceito de juizo critico de valor em relacdo a
literatura. De que forma esse conceito aparece nesses documentos? As perspectivas adotada:
nos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Pasaga na Base Nacional Comum
Curricular i BNCC’ apresentam a critica & formacéo critica considerando as questdes
estéticas e subjetivas dos textos literarios?

Debrugcamos nossa analise primeiramente nos PCN de Lingua Porfutgres#o e
quarto ciclosdo ensino fundamental Il. Em uma leitura inicial pelos termos: juizo critico ou
juizo critico de valor, percebemos que eles séo citados no inicio do documento, ja os termos
critica e criticidade s&o encontrados exatamente oito vezes ao longo documenitcioNos

conceitos aparecem na indicacao dos objetivos do Ensino Fundamental: que os alunos sejam

" Documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressipeeddizagens essenciais

gue todos os alunos demedesenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacéo Béasica. O documento é
obrigatorio e esta previsto na Lei de Diretrizes de Bases da Educacdo Nacional e no Plano Nacional de
Educacéo.
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capazes d e-se filgp maneira icriticaa nesponsavel e construtiva nas diferentes
situagdes sociais, utilizando o didlogo como forma de mediar csnélitde tomar decisdes
coletivas; 0o (BRASIL, 1998, p. 55)

Para que o objetivo acima seja concretizado o documento propde que a escola deva

organizar as atividades de forma a possibilitar ao aluno:

Analisar criticamente os diferentes discursos, inclusiyedprio, desenvolvendo a
capacidade de avaliacdo dos textos:

* contrapondo sua interpretacdo da realidade a diferentes opinides;

* inferindo as possiveis intengdes do autor marcadas no texto;

* identificando referéncias intertextuais presentes no texto;

* percebendo o0s processos de convencimento utilizados para atuar sobre o
interlocutor/leitor;

* identificando e repensando juizos de valor tanto socioideoldgicos (preconceituosos
ou nao) quanto histérieculturais (inclusive estéticos) associados a linguageid
lingua;

(BRASIL, 1998, p. 33)

Destacamos da citacdo exposta, o termo juizos de valor estético, associado a
criticidade. O documento propde que o aluno consiga analisar e avaliar criticamente o0s
diferentes discursos, incluindo a sua producaopded a identificar e repensar os juizos de
valor presentes. Mas principalmente salientamos a referéncia ao juizo estético que o ultimo
item da relacdo expde, incluindg portanto, como um horizonte a ser alcangado na formacao.

No decorrer do documento, ariticidade aparece respectivamente, quando
relacionada a leitura, a producéo textual, no topico sobre as Tecnologias de Informacédo e
também quando se trata da avaliacdo, indicando que os alunos se posicionem e atuem
criticamente sobre a leitura e as pro@es. Em relacdo as Tecnologias de Informacao, que os
alunos consigam fAanalisar criticamente o0s
conota-»es que veiculamd (BRASI L, 1998, p .
aparece relacionada axte literario.

No momento em que o documento trata do tépico Ensino, aprendizagem e avaliacao,
e apresenta de que forma avaliacdo deve ser feita na pratica educativa, os termos discutidos

nessa se¢ao aparecem seguidamente no excerto:

Atribuir sentido a éxtos orais e escritos, posicionargtocriticamente diante deles.
Esperase que o aluno, a partir da identificacdo do ponto de vista que determina o
tratamento dado ao conte(ido, possa confrontar o texto lido com outros textos e
opiniGes, posicionandse citicamente diante deBRASIL, 1998, p. 95)

Novamente a questdo da critica é explorada no ambito dos textos enygeral
aluno consiga se posicionar criticamente, de forma a comparar suas leituras e fiela@ona
outros textos e opinides, mas nd@id referéncia a literatura e aos textos literarios, embora

tenha havido aquela referéncia mencionada ao juizo de valor estético antes apontada. Essa
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auséncia nos PCN, nos permite refletir sobre o lugar da literatura nas escolas, sobre de que
forma os proéssores podem trabalhar com a formacéo critica de um leitor literario se os
documentos norteadores de ensino ndo apresentam consequentemente essa dimensao.

Mas ainda resta verificar as orientacbes sobre o texto literario que nos PCN
aparecem. Em relacdoesse tema, os PCN apresentam na secédo de Selecdo de Textos o
topico: a especificidade do texto literario, na qual, apontam as caracteristicas e singularidades

dos textos literarios:

O texto literario constitui uma forma peculiar de representacdo e estilgque
predominam a forca criativa da imaginacdo e a intencao estética. Nao é mera
fantasia que nada tem a ver com o que se entende por realidade, nem é puro
exercicio ludico sobre as formas e tsos da linguagem e da lingyBRASIL,

1998, p. 26)

Embora ressalte a sua dimensao singular, percebemos que nessa secéo especifica do
texto literario ha omisséo do termo juizo de valor estético. O que os PCN apresentam séo as
caracteristicas dos textos literarios. Dessa forma, ha uma incompatibilidade nemtogum
que inicialmente apresenta esse termo, mas que ndo é explorado quando se trata dos textos
literarios ou seja, ndo se desenvolve nenhum tipo de enfoque para o tratamento da formacgéo
critica dos leitores literarios com relacéo a dimenséo da prodagéizds estéticos.

ApOs descrever os textos literarios e suas peculiaridades, a se¢do termina com uma

critica ao tratamento que é feito ao texto literario em sala de aula:

O tratamento do texto literdrio oral ou escrito envolve o0 exercicio de
reconhecirento de singularidades e propriedades que matizam um tipo particular de
uso da linguagem. E possivel afastar uma série de equivocos que costumam estar
presentes na escola em relagcdo aos textos literrios, ou sejdgsocrnéno pretexto

para o tratamentoedquestdes outras (valores morais, topicos gramaticais) que nao
aquelas que contribuem para a formacdo de leitores capazes de reconhecer as
sutilezas, as particularidades, os sentidos, a extensdo e a profundidade das
construgdes literarigBRASIL, 1998, p 27).

A critica feita é algo que presenciamos nas escolas atualmnteros didaticos
normalmente apresentam géneros curtos, como contos, cronicas e poemas, no entanto, em
muitas propostas de trabalho com os textos literarios encontramos o ppetextoabalhar
com 0s aspectos gramaticaigsse modo, aspectos importantes relativos as especificidades
dos textos literarios sdo deixadas de la8lmbra integral raramente é trabalhada, salvo as
excecOes de escolgsie tentam incentivaa leitura por neio de projetos, os quais, sdo, na
minha opinido, o principal caminho para que os estudantes das escolas publicas tenham
acesso a leitura literaria, dado a dificuldade financeira da maioria das familias desses
estudantes. Dessa forma, notamos quiEesenvlvimento para o tratamento adequado aos
textos literarios nas escolas é um grande desafio. Corroborando com a perspectiva apontada,
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podemos apontar a analise de Fritzen (2013) no Rata que ler literaturauando trata do
modo como a literatura apareoaes PCN:

As questdes levantadas por Lins na década de 1976spatieer que se encontram

nas reflexdes que animaram a formulacao dos Parametros Curriculares Nacionais na
area de Linguagem. Uma nova proposi¢cao para o ensino de Lingua a partir da
renovaca epistemoldgica provocada pela Linguistica foi elaborada nesses
documentos de forma a reverter um quadro de baixo aproveitamento que se
observava. Porém, o lugar da literatura nesse novo modelo tédgatstico se
mostrou problematico e precisou des#s(FRITZEN, 2013, p. 57)

Para Fritzen (2013) a literatura vive atualmente uma transicdo do modelo da histéria
literéria para o da formacéo critica do leitor, um modelo que ndo possui bem definidas as
categorias metaliterarias ecorpusque se proj@ria para a aprendizagem curricular. Assim,
percebemos que a literatura precisa encontrar o seu lugar no curriculo da educacéo basica,
definir os objetivos desse ensino e quais modelos e categorias devem ser exploradas para que
possamos contribuir pard@macao de leitores criticos nas escolas brasileiras.

Dedicamos agora nossa breve andlise neste momento a BNESe Nacional
Comum Curricular, tendo como foco o Ensino Fundamental Il. Atualmente, a Base é o
documento norteador do ensino nas escolasilbiras para toda a Educacdo Bésica. A
primeira citagcdo da Base em relacdo aos conceitos que estamos analisando nessa dissertacéo
apresentada de forma ampla. Ali, o termo critica ndo aparece refsérais textos literarios
e sim com foco no letramant nas préaticas sociais constituidas pela oralidade, escrita e por
outras linguagens:

Ao componenteLingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos estudantes
experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos letramentos, de forma a
possibilitar a partiggacdo significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens. (BNCC,
2018, pag. 67 e 68).

Uma das novidades que a Base apresenta é o conceito de letfamentaparece
muitas vees no documento, diferentemente dos PCN em que esse conceito ndo é abordado.
No entanto, o conceito € vinculado a leitura e escrita de textos de diversos géneros. Ainda
aparece também relacionado aos multiletramentos e em muitos momentos ao letramento
matamatico; ou seja, nao existe referéncia nas 600 (seiscentas) paginas do documento ao

termo letramento literarip o que nos leva a um importante questionamento: como um

8Segundo Kl ei man f0Os est udoendewna toacepcd deelgitiraoe, escitacomou m |
pr8ticas discursivas, com m¥l tiplas fun-»es e insep
2007, p. 2)

® Termo apresentado por Rildo Cosson (2006) compreende o processo de letramento quéasexars v

literérios, apresenta ndo apenas uma dimensao diferenciada do uso social da escrita, mas também, e sobretudo,
uma forma de assegurar seu efetivo dominio.
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documento que traz as aprendizagens essenciais a serem trabalhadas nas escolas brasileir
com o objetivo de uma formagéo integral ndo discute um conceito moderno e importante para
a formacao de leitores literario?

A questdo apresentada acima refsegea uma das falhas da Base, a falta de
aprofundamento em muitos conceitos, que séo apeekeEn de forma vaga, isolados e
inconsistentes. Por exemplo, a leitura de obras literarias aparece, quando o documento trata

das praticas de linguagem, no eixo leitura:

Compreendeas praticas de linguagem que decorrem da interacdo ativa do
leitor/ouvintebspectador com os textos escritos, orais e multissemioticos e de sua
interpretacdo, sendo exemplos as leituras para: fruicdo estética de textos e obras
liters8rias; [....10 (BNCC, 2018, p. 71)

N&o ha na BNCC um aprofundamento em relaggaestdo da foracdo critica do
leitor literario, o que encontramos sdo citacdes muitas vezes vagas e sem consisténcia, como
descricbes de conteudos que precisam ser tadballem sala de aula. Discutir as praticas de
linguagem no eixo leitura sem abordar os conceitoddmentais para o alcance de um leitor
critico no ambito da literatura nos parece uma lacuna que o documento acaba deixando para
trds. O foco do documento é a apresentacdo de como a leitura deve ser desenvolvida na
escola, mas como ela deve ser feita esgoecanismos devem ser utilizados nesse processo
nao séo apresentados no documento.

Posteriormente, o que é citado no documento diz respeito ao tratamento das praticas
leitoras, que de acordo com a Base compreende dimensdexlat@nadas as praticds
uso e reflexdo. Uma delas tem relacdo com a reconstrucao e reflexdo sobre as condices de
producdo e recepcao dos textos pertencentes a diversos géneros. Nesse momento, 0
documento traz fAFazer apreci a-»es olégicag,al or ¢
dentre outras, envolvidas na | eitura cr2ti
(BNCC, 2018, p. 72). Leitura critica relacionada ao juizo de valor estético aparece nesse
momento, mas de que forma isso deve ser feito ho ambierdar®s Quais mecanismos
devem ser explorados no momento da leitura de um texto literario? Sdo questdes que nao tém
respostas. Percebemos que ha uma composicao tedrica que apresenta uma disposicdo mais n
ordem das listas de conceitos, que o professorgar@omplementar e buscar conhecimento

para que possa efetivamente aplicar em sua pratica.

% Uma hipétese para responder a questdo apreseptafgaser relacionada a teoria pedagddiatada na

BNCC, que é voltada para o tecnicismo, ou seja, para uma educacdo que atenda as exigéncias do mercado,
colocando a critica e a reflex@o de lado. Dessa forma, a literatura deixa de ser importante, € tratada apenas como
um letramento a mais, canacultura dos audidsuais, da danca de rua etc.
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Assim como nos PCNb conceito de juizo de valor estético € pouco explorado na
Base, aparece na tabela sobre as praticas de linguagem no campo de atuacdo daaida pub
O conceito € apresentado no ambito da analise linguistica/semiotica como uma das
habilidades que o aluno deve desenvolver ao longo do Ensino Fundamental na disciplina de
Lingua Portuguesa. Nesse caso, a habilidade a ser desenvolvidaseefeobseacdo dos
elementos que atuam nos discursos, ou seja, examinar 0 modo como o locutor elabora seu
di scur so, com aten-«0 s modalidades apreci
o locutor exprime um juizo de valor (positivo ou negativo) acdrca que enunci ao
2018, p. 149)

Dessa forma, percebemos que os dois documentos trazem falhas em relacdo ao
conceito de criticidade quando relacionada aos textos literarios e a propria BNCC apresenta
contradicdes em relacdo ao conceito de criticea Pampreender essa questdo, vamos nos
valer da dscusséo feita por Diego Ferré2020), em sua dissertacéo intitulatlgeratura e
desentendimento: a Base Nacional Comum Curricular e a politica do liteE&mboraseja
um texto com foco para o Ensino 8é, a presenca e auséncia da critica e 0 modo como ela é
tratada aparece também no recortéedesssarabalho que trata do ensino fundamental Il.

De acordo com Ferraz (2020), o primeiro tépico debatido no documento diz respeito
a busca por uma formacauegral, no entanto, a ideia de educacao integral que a Base propde
€ totalmente contraditoria e pouco desenvolvida, mesmo citando uma formacao critica, essa

criticidade acaba no decorrer do documento tornaedeaga. Ferraz (2020), aponta que:

[.]muitos ficonceitosdo na BNCC n«o passam
torna meras abstracdes. Por isso, o documento pode ao mesmo tempo usar palavras
como formacéo critica, formacdo integral e, simultaneamente, prescrever uma
formacéo para o mercadocerto; pode criticar 0 engessamento que as disciplinas
realizam no processo formativo e, por outro lado, engessar de maneira nova a partir
de reducdo da educacdo em aquisicdo de habilidades para o desenvolvimento de
competénciasFERRAZ, 2020, p. 30)

Assim, no inicio do documento ja percebemos qual é o sujeito que a BNCC pretende
formar, ao ndo apresentar de forma clara e conceituada um projeto formativo com bases
sélidas e sim pautado em satisfazer o mercado. O termo protagonismo estudantil aparece
comofio condutor por uma educacdo que \dsaalizacdo pessoal, que o estudante tenha um
projeto de vida voltado as exigéncias do mercado que esta em constante transformacgéo. Nesse

sentido, a criticidade &reflexdo séo postas de lado, pois:

[...] em vez @ formar sujeitos verdadeiramente criticos e emancipados para pensar e

construir a sociedade e o futuro, a ideia é formar sujeitos que intuam bem o que lhes
aguarda e lhes espera o mercado para se adequarem a isso, formar sujeitos
dominados e adaptaveis aistema politiceecondmico em vigo(FERRAZ, 2020,

p. 26)
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Essa perspectiva de uma educacdo alinhada as exigéncias do tempo, pode ser
confirmada na centralidade dada a Cultura Digital por meio da valorizacdo dos géneros
digitais como memes e GIFS, imgamtes para trabalhar no ensino fundamental. De acordo
com a Base, ACompreender uma palestra ® i
diferentes sentidos a um gif ou meme. Da mesma forma que fazer uma comunicacéo oral
adequada e saber produzir gifsmemes significativos também podemleé(BRASIL, 2018,

p. 69).

Para lerraz(2020), o documento se constroi sem guestionamentos e reflexdo mas
sim sobre bases imediatas e variaveis, ou seja, de acordo com a necessidade da atualidade
neoliberal. Dessa fora, constitui a partir de competéncias e habilidades com o objetivo de
operacionalizar e flexibilizar o ensino de modo a tornar cada vez mais precaria uma formacao
efetivamente critica.

Por forca disso, a conformidade é uma caracteristica presente nmeshbcu
trazendo a concepc¢éo de um sujeito que aceita tudo sem pensar, que nao reflete, que néo lute
por seus direitos, ou seja, um sujeito que ndo analisa criticamente sua prépria realidade,

apenas se conforma:

E perceptivel a tentativa de manter uma nogé criticidade no documento, ao
mesmo tempo que propaga conformacdo. Desse modo, a argumentacdo, que a
principio mostra preocupacao com a criticidade e com o modo do jovem se inserir
no mercado, se esfacela ao ndo pensar maneiras diferentes send@daptagiio,
tomada como inevitavel e boa en{BERRAZ, 2020, p. 24)

A educacdo que deveria atuar de forma significativa na constru¢cdo de um sujeito
critico, fazendeo resistir e refletir sobre o mundo que o cerca, na Base é apresentada com o
objetivo e formar sujeitos acomodados e felizes com a realidade que possuem. A formacéo
integral que o documento apresenta, € uma educacdo profissionalizante que tem como
objetivo principal atender as exigéncias do atual cenério, ou seja, preparar 0os estudantes par
0 mercado de trabalho.

Diante do panorama descrito, concluimos que a constru¢cao de um sujeito que pensa e
reflete sobre sua realidade parece estar cada vez mais distante do ambiente escolar. Mesmo
tratando dessas questdes e apresentando os concbigisticidade e formagédo critica, 0s
documentos que norteiam o0 ensino no Brasil sdo superficiais, pouco discutem e pouco se
aprofundam em conceitos que precisam ser discutidos e debatidos por nos, professores das

7

escolas basicas. A nosso ver € nesse rquatk aparente valorizagdo, mas sem
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aprofundamento ted6rico metodolégico consequente € que podemos inserir a questdo da
formacao do juizo de valor estétiliterario tanto nos PCN como na BNCC.

Passaremos na proxima secdo para uma breve explanacéo @ epaionceitos
que fazem parte da estrutura tedrica deste trabalho. Tendo em vista que assumimos a
concepcao bakhtiniana da linguagem e a abordagem dialégica do discurso, acreditamos que
faz-se necessario neste momento uma discussdo sshtenceitos bdtinianos,a saber:

linguagem, enunciado, dialogismo e exotopia.

2.5 LINGUAGEM, ENUNCIADO, DIALOGISMO E EXOTOPIA SOB A
PERSPECTIVIA BAKHTINIANA

Para Bakhtin, o papel principal da linguagem é a comunicacdo. De acordo com o0s
estudos do Circulo de Bakhtingsa comunicacdo é feita por meio de enunciados que sao
proferidos pelos sujeitos em uma determinada situacdo discursiva. Para que possamos
compreender os conceitos desta secdesfaz necess8ri o uma breve
tendéncias fundamentaisdopeament o f il os-fico e | ingu2st.i
[VOLOCHINOQV], 2004[1929], p. 71).

De acordo conBakhtin, existem duas grandes correntes linguisticas: o subjetivismo
individualista e o objetivismo abstrato que tentaram delimitar a linguagem c@mbjeto de
estudo. A primeira orientacdo como apresenta Bakhtin [Volochinov] (2004[1929], p. 72),

Ai nt eepels at@de fala, de criacdo individual, como fundamento da lingua (no sentido
de toda atividade de linguagem sem excecao). O psiquismo umaiveédnstitui a fonte da

|l 2 nguado. A | 2ngua, de acordo com essa orier
individual, ou seja, aquilo que é interior prevalece sobre o exterior, a expressao se constrdi no
interior. Os filosofos do Circulo de Baikh criticam essa analise afirmando que quem
organiza a atividade mental é a expressao.

ParaBakhtin[Volochinov] (2004 [1929], p. 122), o subjetivismo individualista esta
errado quando afirma que a enunciacdo é formada individualmente, pois ndo comareende
enuncia-«0 constru2da ©por mei o do soci al (
atividade mental a exprimir s«o0o de natureza

A segunda corrente linguistica, o objetivismo abstrato, apresenta a lingua como um
sistema de formas com o foco olojeto. Como mostra Bakhtin [Volochinov] (2004 [1929], p.

77) , Afsegundo essa tend°nci a, O centro or ge

0 objeto de uma ciéncia bem definida, siteaao contrario, no sistema linguistico, a saber, o
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siste)m das formas fon®ticas, gramaticais e |
objetivismo abstrato, normativas, apresentam tracos idénticos em todos os enunciados, o que
faz essa concepcao considerar que apenas o sistema linguistico pode darsctaites dta
lingua. Assim, a lingua € apresentada como um sistema de normas rigidas e imutaveis.

Para Bakhtin, o objetivismo abstrato est4 errado quando diz que a lingua é um
sistema de normas imutaveis e incontestaveis, pois a lingua esta sempre eno,enatica

podendo ser vista como algo estavel:

Se fizermos abstracao da consciéncia individual subjetiva e lancarmos sobre a lingua
um olhar verdadeiramente objetivo, um olhar, digamos, obliquo, ou melhor, de
cima, ndo encontraremos nenhum indicio de um rsestéle normas imutiveis
(BAKHTIN [VOLOCHINOV] 2004 [1929] p. 90).

De acordo com Bakhtin, toda expressao é determinada por uma situacdo social.
Quando estamos interagindo, ndo produzimos enunciados individuais considerando apenas o
interior. Para Bakhtin [@LOCHINOV] (2004[1929]) os enunciados ndo podem ser
explicados a partir dos fenbmenos psiquicos e fisiolégicos do falante, pois a enunciacao é de
natureza social. Por forca disso, o centro organizador dos enunciados nao se situa no mundo
interior e nem nexterior e sim na interagcao discursiva.

Sob a perspectiva apontada, cada individuo possui uma cultura determinada pela
época em que vive; por exemplo, os valores culturais e sociais que a sociedade
contemporanea possui sao diferentes do passado, poisogiemoutra época. Construimos
nossas narrativas de acordo com nossas experiéncias vividas, os livros que lemos, os lugares
gue conhecemos, os filmes que assistimos, as pessoas com quem nos relacionamos. Enfim, as
inUmeras interacdes que acontecem no mumnderior sdo responsaveis pela construcao de
nosso mundo interior, de nossa identidade.

Nas situacdes sociais vividas produzimos os enunciados, e a palavraetana
produto da interagcdo entre locutor e ouvinte. Nesse sentido, a palavra assume uma
importancia muito grande nas situacfes de comunicacdo, pois elasdirigempre a um

interlocutor, assim, nas interagdes ela comporta duas faces:

Ela é determinada tanto pelo fato de que procede de alguém, como pelo fato de que
se dirige para alguém. Ela ctihg justamente o produto da interagcdo do locutor e

do ouvinte. Toda palavra serve de expressdo a um em relacdo ao outro. Através da
palavra, defineme em relacdo ao outro, isto é, em Ultima analise, em relacdo a
coletividade. A palavra € uma espécie datp lancada entre mim e os outros. Se ela

se apodia sobre mim numa extremidade, na outra -&pé&bre 0 meu interlocutor.

A palavra é o territério comum do locutor e do interlocu{@AKHTIN
[VOLOCHINOV] 2004[1929] p. 113).
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Mesmo que ndo exista um idtautor real, ele pode ser substituido por um
representante do grupo social ao qual pertence o locutor. De acordo com a perspectiva
bakhtiniana precisamos supor nas situacfes de comunicacéo, uma espécie de horizonte social
estabelecido, que determina aacio ideolégica do grupo social e da época a que
pertencemos, assi m, cada sujeito possuli s e
reflexdo de cada individuo tem um auditério social proprio bem estabelecido, em cuja
atmosfera se constroem suas wed» e s interiores, suas mot i
(BAKHTIN [VOLOCHINOV] 2004[1929] p. 113).

Corroborando com essa perspectipara Clarke Holquist(2008[1984])no livro
intitulado Mikhail Bakhtin:i A p ad uma cosa material na medida em que élaxsste
mediante uma producadsica, como pelos érgéos da fala ou da tinta no papel. Mas a palavra
® mais do que sua pura fAfisicalidadeo, ou :
(CLARK, 2008[1984], p. 106). Nesse sentido, a dualidadpala/ra ampliaseao seu uso,
pois nas relacdes déicas as palavras sao a representacdo da relagdo entre os interlocutores.

Nessa perspectiva de comunica- «o0: Aa si
mais amplo determinam completamente e, por adgier, a partir do seu préprio interior, a
estrutura da enuncia-«00 (BAKHTIN [ VOLOCHI!
a perspectiva de linguagem apontada pelo Circulo de Bakhtin esta totalmente relacionada a
interacdo social, as relacfes dialdgiexistentes. Nao existe linguagem sem interacao, pois
todo e qualquer enunciado é sempre dirigido a alguém em uma determinada situacéo
discursiva.

Dessa forma, de acordo com Bakhtin (2011[1979]), o uso da lingua se efetua em
enunciados (orais e escritod] através dos enunciados que a comunicagdo ocorre. Cada
enunciado € particular e individual, pois possui caracteristicas que lhe sédo peculiares; por
exemplo, uma conversa do cotidiano, possui caracteristicas proprias, que sdo totalmente
diferentes dos emciados proferidos em uma entrevista de emprego ou no discurso de um
politico, que apresentam também suas particularidades, ja que essas peculiaridades séo
especificas de cada campo da atividade humana.

Para Silveira etc. e al (2012), na perspectiva thaikima, o conceito de dialogismo
relacionase aos significados produzidos entre os falantes em enunciados no momento da
interacdo. No entanto, esse conceito nao diz respeito apenas ao dialogo convencional entre
locutores e ouvintes. A concepcdo € mais lampelacionase também aos didlogos entre

textos (orais e escritos) produzidos em momentos diferentes (uma musica atual que dialoga
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com outra musica escrita ha muito tempo), ou seja, enunciados escritos em épocas diferentes,
mas que abordam o mesmo terstie em relacao dialdégica. Bakhtin (2011[1979]) afirma:

Dois enunciados distantes um do outro, tanto no tempo quanto no espaco, que nada
sabem um sobre o outro, no confronto dos sentidos revelam relacdes dialdgicas se
entre eles ha ao menos alguma convar@géde sentidos (ainda que seja uma
identidade particular do tema, do ponto de vista, éBAXHTIN, 2011[1979], p.

331).

Diante do panorama descrito, o fundamento de toda linguagem € o dialogismo.
Como aponta Silveira etvodalirguagem,umdwta gad tadgsi s m:
0S enunciados nascem n (SILVEERA etc. d al,s2012, p.t28)rAa - » e
relagdo que estabelecemos com o outro é feita por meio de enunciados orais ou escritos que
sao determinados pela situacéo sommlque vivemos. Dessa forma, nossas visdes de mundo,
nossas opinides, nossos valores sdo construidos na interagdo com o outro, na relacdo com
nossos interlocutores em uma situagao social de comunicacao.

Assim, n6s nos definimos nas relagbes digdés comnossos interlocutores e
precisamos do outro para existir. Por forca disso, h4, nas relacbes dialdégicas o principio de
alteridadée qual i dade do que ® outro: AEU N«O PpPoOSS
eu mesmo sem 0 outro; eu devo encontrar a Mm@smo No outro, encontrar 0 outro em mim
(no reflexo rec2proco, na percep-«0 recz2pr
imagem é construida na visdo do outro, na consciéncia do outro. A perspectiva bakhtiniana
aponta que ha sempre um leiteceptorimanente, pois existe em toda obra um desejo de ser
lida por alguém, mesmo que este alguém seja eu mesmo enguanto outro.

Nesse sentido, nossas visdes de mundo, opinides e valores sdo construidos por meio
da interacdo com o outro, na relagdo com nosseddoutores em uma determinada situagéo
soci al . ATudo isso ® discurso do outro (er
deixar de refletis e no enunci adoo ( BAKHTI N, 2011 [
construimos nossa identidade, nossas siridal#gs, nos tornamos quem somos por meio das
relagcbes com os demais. Assim, o dialogismo na perspectiva bakhtiniana é um processo de
intersubjetividade, no qual os sujeitos se constituem por meio da alteridade, estabelecendo
entre si lagos e vinculos.

As relacdes dialégicas vistas sob esse aspecto estdo presentes nos textos que lemos,
pois no ato da leitura realizamos uma interacdo com 0s personagens, com as historias. Muitas
vezes- de modo figuradd saimos de onde estamos para entrar na histéria, antueamos
em outras culturas e dimensdes, em outro tempo e espaco. Quando viajamos nas paginas de

um livro, de alguma forma vivenciamos a histéria das personagens, choramos, rimos, nos
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emocionamos, e assim, podemos nos transformar em seres humanos rmi@sissen
aprendenda conferir sentidos multiplos a nossa propriadhniat a compreender de outros
angulosnossa vida.

Nesse sentido, qualquer texto que lemos dialoga de alguma forma com outros textos
em al gum moment o, real i zi@ @nre enwnsiados, opirgdesn f r o
pontos de visfa OBAKHTIN, 2011[1979], p. 331). Quando se esposa essa ideia a respeito
das relacfes dialdgicas, conseguimos compreender um enunciado de forma integral, no seu
sentido mais amplo, contribuindo para a intetpacdo das mensagens implicitas e explicitas
gue o constituem.

Para que esse processo dialdgico aconteca de forma eficaz € necessariaesi sair
em direcdo ao outro, ndo € um resultado do em si e ndo € um para si, € um movimento de
abertura e resposté uma orientacdo para responder ao outro a partir de mim, esse ato, é
caracterizado por Bakhtin como exotopia. Conceito explicado no Histética da Criacdo
Verbal (2011[1979]), quando ele analisa 0 excedente da visdo estética na relagdo entre autor e

personagem:

O autor ndo so6 enxerga e conhece tudo o que cada personagem em particular e todas
juntas enxergam e conhecem, como enxerga e conhece mais que elas, e ademais
enxerga e conhece algo que por principio é inacessivel a elas, exmsientale

visdo e conhecimento do autor, sempre determinado e estavel em relagdo a cada
personagem, é que se encontram todos os elementos do acabamento do todo, quer
das personagens, quer do acontecimento conjunto de suas vidas, isto €, do todo da
obra(BAKHTIN, 2011 [1979] p. 11)

Nessa perspectiva, @nsciéncia do autor € a consciéncia que engloba o mundo da
personagem, o autor sempre sabe mais que a personagem, enxerga e conhece 0 que ¢
inacessivel a ela, por meio do seu excedente de visdo que Ihe permifekegber o que a
personagem ndo consegue ver e perceber. Dessa maneira, 0 autor completa a personagem e
acaba, isso s0 é possivel através de um movimento de exotopia, que permite ao autor elaborar
e dar acabamento a sua obra.

De acordo com Bakhtin, apas o outro possui uma visdo completa do eu, isso

acontece pelo excedente de visdo que cada um tem do outro e ndo tem de si mesmo,

Quando contemplo no todo um homem situado fora e diante de mim, nossos
horizontes concretos efetivamente vivenciaveis naocaém. Porque em qualquer
situacdo ou proximidade que esse outro que contemplo possa estar em relacéo a
mim, sempreverei e saberei algo que ele, da sua posicao fora e diante de mim, nao
pode ver: as parte de seu corpo inacessiveis ao seu proprid ofitzeca, o rosto e

sua expressab, o0 mundo atras dele, toda uma série de objetos e relacdes que, em
funcdo dessa ou daquela relagéo de reciprocidade entre nés, sdo acessiveis a mim e
inacessiveis a elAKHTIN, 2011 [1979] p. 21)
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Nessa relacéo, dois mdos diferentes se encontram e cada um assume uma posi¢ao,
pois cada um possui um lugar no mundo, um conhecimento, uma existéncia propria, singular.
Essa distancia concreta possibilita acdes internas e externas que somente eu posso praticar en
relacdo ao wtro, pois sdo acdes inacessiveis no lugar que ele ocupa fora de mim, tais acbes
completam o outro justamente naqueles elementos em que ele ndo pode cempletar

Por forca disso, de acordo com Bakhtin,

Minha imagem externa ndo pode vir a ser um elenm@toinha caracterizacéo para

mim mesmo. Na categoria do eu, minha imagem externa ndo pode ser vivenciada
como um valor que me engloba e me acaba, ela sé pode ser assim vivenciada na
categoria do outro [..(BAKHTIN, 2011 [1979] p. 33)

O movimento exotdico apontado por Bakhtin consiste primeiramente em se
identificar com o outro, colocae no lugar do outro, em uma relacdo de empatia com esse
outro individuo, perceber o mundo como ele o vé, assumir 0 horizonte concreto desse outro,
tal como ele o viveApds esse movimento, devemos voltar para n6s mesmos, para nosso lugar
e a partir da2z completar o horizonte do out
se descortina fora dele, conveldé criar para ele um ambiente concludente a partir desse
excedente da minha vVvis«o, do meu conheci me
(BAKHTIN, 2011 [1979] p. 23)

Para Bakhtin, a atividade estética comeca propriamente quando retornamos a noés
mesmos e ao Nosso lugar, esse retorno ndo acontece peés sifpinacdo que temos nesse
afastamento, mas pela no¢cdo de acabamento que conquistamos em relacdo ao outro individuo

e também através de uma reflexdo sobre nés mesmos. Dessa forma, Bakhtin aponta que,

O autor deve colocase a margem de si, vivenciasiamesmo nao no plano em que
efetivamente vivenciamos a nossa vida; sé sob essa condigdo ele pode completar a si
mesmo, até atingir o todo, com valores que a partir da propria vida séo
transgredientes a ela e lhe ddo acabamento; ele devederaoatro entelacdo a si
mesmo, olhar para si mesmo com os olhos do ¢B#&HTIN, 2011 [1979] p. 13)

Nessa perspectiva, para Clark e Holquist (2008[19&4jEsse retorno que comeca
claramentaninhaexperiénciaestdica, quando retorno eninha propria consciéresubjetiva,
na qual posso vendo s6 de dentro, mas também de forgue o outro ndo Vvé, &5
movimento governa nossas relagdes osmutros, nas experiénciagvidas.

Corroborando com essa perspectiva, Caibar Pereira Magalhdes Janior, em sua
dissertaégo intituladaO Conceito de exotopia em Bakhtin: uma andlise de O filho eterno, de

Cristovao Tezzae expressa de forma clara a respeito desse movimento,

Quando entro em contato com alguém, tenho em relacdo a ele um excedente de
visdo. Posso, por exempleer nele elementos que Ihe sdo inacessiveis em condi¢des
normais; posso surpreentté realizando gestos ou poses de que ele ndo tem
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absolutamente consciéncia. Naturalmente que o outro também tem, em relagéo a
mim, a mesma capacidade (MAGALHAES JUNIOR, @0p. 16)

O excedente de visdo que eu tenho em relacdo ao outro individuo me permite
perceber algo que ele ndo vé e ele em relacdo a mim também, em outras palavras, o que
consigo ver e perceber em relagdo ao outro do meu proprio ponto de vista €xcetante
de visdo em relacéo a ele. Para Bakhtin, (apud MAGALHAES JUNIOR, 2010), dessa posi¢&o
ndés somos insubstituiveis, pois ocupamos um lugar Unico em um determinado momento da
existéncia.

Nas palavras délagalhdes Juniof2010), esse processo se @fetquando, apos
adquirir esse olhar do outro, retorno a mim mesmo e coloco em acao o excedente de visdo que
0 outro me possibilitou, isso, atualiza muito do que penso sobre o mundo. E quase como se eu
a partir desse momento me tornasse outra pessoa.

O gue o outro viu e percebeu em mim vai fazer com que eu reflita sobre mim e sobre
minhas acdes, sobre meus sentimentos, minha visdo de mundo, minhas opinidées, pois o outro
ocupa um lugar no tempo e espaco diferente do meu e assim, percebe 0 que ndo ¢onsigo ve
AE o excedente de Vvis«o que o0 outro vai me
visdo de muito do que posso pensar em mim, uma vez que s6 esse outro pode, do lugar que
habita, dizemme a mi m que estou condenado a2 o me
p. 18)

Dessa forma, para Magalhdes Junior (2010), uma relacdo dialdégica produtiva é
aguela que cria exotopia, quando, a partir do que percebo no que vocé percebe em mim
consigo observame de maneira diferenciada e ndo com a visdo que eu tinharswbre
antes, o que representard um acréscimo de visao e consciéncia.

A nocao de acabamento que o outro pode me dar a partir do seu excedente de visao

esta relacionada a outro elemento como aponta Magalh&es Junior (2010),

Ha um algo mais além da exotopia wm elemento que faz parte dela e que nao
percebemos. Bakhtin chamava isso de a i
nocdo de acabamento que o outro pode me dar € sempre proviséria € mutante,
dependente sempre da possibilidade que a vida repre$eW&ALHAES

JUNIOR, 2010, p. 19)

Tendo em vista que ocupamos lugares diferentes no mundo e que cada sujeito possui
sua propria cultura e concepg¢do de mundo, esse olhar para o outro, em diregdo ao outro € um
olhar que esta sempre em transformacéao, pois siosisgdes sdo dindmicas, e 0 meio em que

0 sujeito esta inserido é responsavel pela sua linguagem e consequentemente pelo modo comao
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se posiciona no espaco e no tempo. Nesse sentido, o olha do outro pode ser rejeitado por nés,
mas apos ter consciéncia deegp outro pensa sobre nés, algo muda em nds e reagimos a isso.

De acordo com Magalhdes Junior (2010), o outro, quando nos vé, que 0 vemos
olhando, aponta conclusGes sobre 0 que somos e nos apresenta o seu excedente de visdo. N
entanto, ao percebermodse a maneira como as coisas estdo acontecendo, podemos rejeitar
o olhar que o outro nos da, a ponto de enltatfuase como um rétulo. Mesmo assim, néo é
como se nao tiveéssemos visto nada, pois a partir desse momento, algo se incorpora a nos,
reagimos atiamente a isso e consequentemente mudamos.

Portanto, no intuito de uma delimitagéo coerente com o0s objetivos desse trabalho, a
concepcao de linguagem bakhtiniana apresentadaterivadispensavel para o processo de
compreensao da pesquisgio realizadaessa dissertacapois tratase de uma concepcéao
cientifica e filosofica que aponta uma investigacdo de forma histérica e relevante, aberta para
o alcance de uma totalidade discurso, tendo o sujeito coragente.

Para finalizar esse capitulo, tratarenma proxima secado das alternativas atuais para
o enfrentamento dos desafios no ensino de literatura na educacéo basica e essenciais para ¢

processo de formacdo de um leitor critico, autdnomo e responsavel.

2.6 EM BUSCA DE UMAFORMAGCAO LEITORA CRITICA

Tendoem vista a discusséo a respeito do ensino de literatura e os objetivos desse
trabalho, sabemos que a literatura deve atuar no ambiente escolar como uma experiéncia
capaz de também gerar criticidade. As diversas manifestacBes literarias existentes
represetam as culturas de determinados grupos, seus valores, suas crencas, suas normas, sua
contradicbes.Nessa perspectiva,op meio da literatura, os estudantes podem refletir
criticamente a respeito dos problemas existentes na sociedade, se posicionarrdeade fo
coerente nas situagdes conflituosas em que vivemos.

Por forga disspa literatura contribupara o crescimento de criangas e adolescentes,
pois os ajuda ver o mundo de uma forma diferente, ampliaswms percepcdestornande
se essencial paracrstrucao dddentidade ParaZilberman (2008), a@xperiéncia literaria
aciona a fantasia do leitor por meio da imaginacdo e assim um texto literario apresenta um
universo que, mesmo distante do cotidiano, leva o leitor a pensar sobre sua rotina e a
incorporr novas experiéncias.

Nessa perspectiva, a literatura ajuda a expressar e a compreender melhor o mundo

em que vivemosReforcando essa questéo, Zilberm(@008)reflete sobreos efeitos sociais
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que sdo desencadeados por meio da lelii@raria tendo en vista que o leitor socializa a
experiéncia de ler, coteja as conclusdes com as de outros leitoreg mhsfarencias. Apos a
leitura de um livro, quando ha possibilidade, dialogamos, trocamos nossas experiéncias,
apresentamos ao nosso interlocutopeiéo sobre a obra, indicamos ou néo o livro,ligor
exemplo

Também Rouxel (2013) aponta que a literatura lida em sala quando possui uma
finalidade e busca uma formacéao leitora critica, convida ao conhecimento dos saberes sobre
si'!, tendo em vista queor meio da experiénciaom o ficticio fazemos emergir nossa
subjetividade e consequentemente aprendemos a escutar a n0s proprios e construirmos o0s
NOsSs0s pensamentos. Sob essa perspectiva, a experiéncia literaria pode auxiliar na construcac
de leitores rais sensiveis, que tenham empatia perante os demais, contribuindo de forma
significativa para o desenvolvimento de uma sociedade justa e menos desigual.

Acrescido ao aspecto apontado, ajritlauxel (2013) aponta que a escolha das obras
€ determinante para formacdo dos leitores. A escola deve apresentar aos estudantes a

diversidade do literario, pois isso contribui para aperfeicoar os julgamentos de gosto, assim

Como: i £ i mportante t amb®m propor obr as
simultaneamente éic e est ®t i c o, obras cujo conte¥do
p. 24, 2013).

Dessa forma, compreendemos que a leitura de uma obra é um processo dialdgico,
ndo podendo ser trabalhada de forma isol@da.implica ques textos literarios precisamise
explorados de diversas maneiras para que possamos alcancar o letramento literario e a
construcdo de uma comunidade de leitores, ou seja, um espaco que oferecera aos estudante
um repertdrio, uma moldura cultural na qual eles podem interagir, compaetijheniéncias
de leitura e construir suas préprias identidades leitoras.

Nessa perspectvgosson (2018) afirma que A[ a] s
contemplar o processo de letramento literario e ndo apenas a mera leitura das obras. A
literatura € uma pratica e um discurso, cujo funcionamento deve ser compreendido
criticamente pel o al un o oopdrtpnizaradsredtudantes psaticas, ®
de leitura que possibilitem a formagdo de um leitor critico, contribuindo para o letramento

literario. Nas palavras do autor:

E justamente para ir além da simples leitura que o letramento literaridaniental
no processo educativbla escola, a leitura literaria tem a funcdo de nos ajudar a ler
melhor, ndo apenas porque possibilita a criai@@idabito de leitura ou porque seja

U3 Remetem =~ e

X ess«o de um pensamento pessoal e de
uma subjetivid

pr
ade em ato de |l eiturao (ROUXEL, 20183,
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prazerosa, mas sim, e sobretudo, porque nos fornece, como nenhum outro tipo de
leitura faz, os instrumentos necessarios para conhecer e articular com proficiéncia o
mundo feito linguagem. (COSSON, 2018, p. 30)

Precisame ir além da leitura, devemos propiciar aos estudantes experiéncias
relevantes com o texto literario, aproximar a leitura de suas vidas para que eles se
identifiquem com as histérias, com 0s personageos 0s enredos assim a experiéncia
esktica aonte;a possibilitando ao leitor explorar a linguagem e assumir um posicionamento
diante da leiturasé assim serd possivel mudar a tradicdo hist@inarelacdo a leitura
literaria, como aponta Colomer (200Tg qual, os gostos e as reacbes dos alunos e seus
julgamentade valor ndo erafevadosem conta.

Acrescido ao aspecto citado, Zilberman (2008) aponta que

Compete hoje ao ensino de literatura ndo mais a transmissdo de um patriménio ja
construido e consagrado, mas a responsabilidade pela formacdo do Aeito
execucdo dessa tarefa depende de se conceber a leitura ndo como o resultado
satisfatorio do processo de alfabetizacdo e decodificagdo de matéria escrita, mas
como atividade propiciadora de uma experiéncia Unica com o texto literario.
(ZILBERMAN, 2008, p. 22-23)

Corroborando com essa perspectiva, Cosson (2018) aponta como fundamental que se
cologue no centro das praticas literarias na escola a leitura efetiva dos textos e que essa leitura
ndo pode ser realizada de forma assistematica em nome apemagoezer absoluto de ler
Para o autor, € fundamental que seja organizada buscando a formacdo do aluno e
compreendendo que a literatura tem um papel a cumprir no ambito escolar.

Dessa forma, as instituicbes de ensino devem colocar em primeiro lugar a
preocupacao com a formacéo leitora, buscando alternativas para o trabalho com os textos
literarios de forma a proporcionar aos estudantes uma experiéncia singular e marcante, que
provogue a imaginacao e que possibilite ao estudante uma identificacdo coninsky m
contribuindo, assim, para a formacédo de sujeitos criticos, responsaveis e autbnomos.

Nessa experiéncia com o texto literario, de acordo com Rouxel (2013), a atencéo
dada ao alunoenquanto sujeitoa sua fala e a seu pensamento construido pelataescri
favorecen o seu envolvimento com a leitura. A importancia do clima estabelecido entre a
comunidade interpretativa alunos e professdr é crucial para o encontro com 0s textos
literarios, ou seja, um contexto no qual predominam a confianca, o respe@scuta mutuos
sdo fatores essenciais para uma experiéncia de leitura significR#@ra. a autora,
disponibilidadeao texto e desejo de lisgura sdo eventosonstruidos tantmos dominos

cognitivosquanto nosfetivos.
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Deste modp ressaltamos a ingpotancia das relagfes dialdgicasesse processo,
principalmente entrerpfessor e aluno, pois @artir do nomento que o estudante constroi
uma empatigpor seu professo€ muito provavel que ira escttéa e assim o incentivo a
leitura pode ocorrerAssim, destacamos o que afima RouxBlE ® sobre a em
inteleccdo que se constroem a relacé@o estética e a literatura. Pela leitura sensivel da literatura,
O sujeito |leitor se co(@ROUXEL 2013ep32)onstr - -i sua
Retomando o0s aspestoexpostos nesse capitulo, o trabalho realizado nessa
dissertacdo buscou realizar uma experiéncia de leitana o texto literario que
proporcionasse aos estudantes por meio do imaginario um@esmado do mundo em que
vivem. Explorando agjuestdes subjetas proporcionadas pela leitura, procuramos contribuir
para a formacadeleitores mais empaticos, que se colocam do lugar do outro e dessa maneira
passam a vea suas realidades e dificuldadasn outro olhgrum sujeitoque construa por
meio dasrelacds dialdgicas proporcionadas pela leitura, atitudes valorativgspossam

auxiliar na formagao da criticidade leitora.
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3PERCURSO METODOLOGICO

Viver, entéo, € viajar através do livro do mundo; e ler, abrindo caminho através das
paginas de um liwr, é viver, viajar pelo proprio mundo.
MANGUEL, 2017.

O cabedal tedrico que norteou este estudo basei@a perspectiva dialdgica da
linguagem, associada ao conceito de juizo de valor estético. Adotamos a visdo de que a leitura
dialdgica do texto literdo pode contribuir para a formacéo da criticidade, atuando como um
importante instrumento na construcdo de leitores mais autbnomos e empaticos que
compreendem o quanto a relacdo com o outro contribui para a construcdo do eu. Dessa forma,
a proposta de tbelho com o texto literario apresentada nessa pesquisa teve como questao
norteadora: Como desenvolver e aprimorar praticas de leitura e escrita com textos literarios
gue visem a formacao critica dos estudahtes

A partir desta questdo, buscamos refletirrgolfa) o conceito de juizo de valor
estético na perspectiva kantiana e de que forma ocorre o processo de constituicdo do juizo
critico na literatura; (b) como o percurso histérico da disciplina de literatura contribuiu para a
formacdo do juizo critico dealor; (c) como os documentos oficiais de ensino que norteiam a
educacao brasileira atualmente, a saber: os PCNs e a BNCC, apresentam o conceito de juizo
de valor e de que forma eles indicam o trabalho com os textos literarios; (d) quais conceitos
bakhtinanos possibilitam a realizacdo de uma leitura dialdgica e critica do texto literario; (e)
de que forma os estudos sobre letramento literario apresentado por Rildo Cosson, podem
contribuir para uma formacéo critica. Assim, estabelecemos como objetivo@@edquisa:
propor um trabalho com o texto literario que busque a construcéo do juizo critico de valor por
meio da defesa argumentativa do posicionamento estético diante da leitura, contribuindo para
o processo de formacdo leitora dos alunos participdatpssquisa.

Nessa perspectiva, 0s objetivos especificos dessa dissertacdo pretenderam destacar: a
pratica da leitura literaria no ambiente escolar relacionada as relacdes dialdgicas presentes na
vida dos alunos participantes, manifestadas por meio aloggimo e da exotopia, assim
como a construcéo dos juizos de valor nas praticas de escrita realizadas nos diarios de leitura
e nas resenhas.

Tendo em vista as consideragfes apontadas, objetivamos, neste capitulo, apresentar
os procedimentos metodolégicesle analise de dados dessa dissertacdo. Apresentamos neste
capitulo: a opcédo pelo método de pesquisa caracterizado por uma peaségaisa

apresentacao do estudo e do projeto Bau da Leitura; contextualizacéo ao leitor da escola onde



55

a pesquisa foi reaada e dos participantes. Apds, tratamos dos procedimentos aplicados na
geracao dos dados, como também dos instrumentos utilizados em sua elaboragéo.

3.1 A PESQUISAACAO

A presente pesquisa esta caracterizada como pesqédiea uma estratégia de
pesquisa ge integra varios métodos ou técnicas de pesquisa social, das quais se determina
uma estrutura coletiva, participativa e ativa, que tem como enfoque uma agao ou a resolucao

de um problema coletivo, como demonstra Thiollent (1986 [1947]):

A pesquisaagdo éum tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associacdo com uma acdo ou com a resolucdo de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da situagdo ou
do problema estdo envolwd de modo cooperativo ou participatidHIOLLENT
1986[1947]p. 19.

A pesquisaacao prioriza a questdo empirica, ou seja, as experiéncias baseadas na
pratica, aliadas as referéncias teoricas. Assim, a pesagisaassume uma perspectiva
dialégica, poispromove a interacdo entre 0s sujeitos participantes da pesquisa, busca a
solucdo de um problema por meio da observacdo de todo o processo, dessa maneira, ndo é
apenas uma acdo, mas atua no desenvolvimento da melhoria da préatica e da producao de
conhecimeh o . Por for-a disso, C 0 moacd® pdde sertvistg | a
como modo de conceber e organizar uma pesquisa social de finalidade pratica e que esteja de
acordo com as exigéncias proprias da acdo e da participacdo dos atores da situacdo
observada. o6 (THIOLLENT (1986 [1947] p. 26).

De acordo com Thiollent (1986[1947]), na pesq@sao 0s pesquisadores
desempenham um papel ativo em relagdo aos problemas encontrados, no equacionamento, nc
acompanhamento e na avaliagcdo das a¢cOes desencsadeaflancdo dos problemas. Assim,
toda pesquisacdo é considerada de tipo participativo, pois a participacdo das pessoas
envolvidas nos problemas investigados € totalmente necessaria. Uma pesquisa pode ser
definida como pesquisacdo quando houver realnteruma acéo por parte das pessoas ou
grupos envolvidos no problema que esta sendo observado. Também € preciso que a acao seje
importante, ou seja, que a problematica mereca uma investigagcdo para ser elaborada e
conduzida.

Dessa forma, Thiollent (1986[198 flefine como alguns dos principais aspectos da
pesquisaacdo, 0s seguintes critérios: uma ampla interacdo entre os participantes; a definicao
da ordem de prioridade dos problemas a serem pesquisados e das solucbes a serem

encaminhadas sob forma de acaoareta; tem como objeto de investigacao a situagéo social
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e 0s problemas encontrados nessas interacfes; tem como objetivo resolver ou esclarecer os
problemas encontrados na situacdo observada; durante o processo hd um acompanhamentc
das decisdes, das agbe de toda a atividade realizada pelos participantes da pesquisa. Por
altimo, uma pesquisacd® néo pode se limitar a apena®ma forma de acéo, sob o risco de
ativismo, o objetivo principal € aumentar o conhecimento dos participantes da pesquisa.

NoO pro@sso investigativo de uma pesqueg#io, a argumentacao possui um papel
significativo durante a pesquisa na interpretacdo dos fatos, das informacdes ou das a¢cbes dos
diferentes participantes da pesquisa. Segundo Thiollent (1986[1947]), durante o precesso d
investigacdo os aspectos argumentativos, existentes nas formas de raciocinio, séo vinculados
principalmente nas situacdes de discusséo (ou de didlogo) entre pesquisadores e participantes.
Nas palavras de Thiollent (1986[1947]):

O pesquisador ndo aceitaajquer argumento na elaboracdo das interpretacées. Em
particular ele tem que criticar os argumentos contrarios ao ideal cientifico
(parcialidade, engano, etc.) e promover aqueles que fortalecem a objetividade e a
racionalidade dos raciocinios, embora diaxribilidade (THIOLLENT 1986[1947]

p. 32.

Por forca disso, o debate e a discussdo de ideias sdo elementos necessarios para a
interpretacdo e para a elaboracdo dos argumentos, que devem ser objetivos e buscar a
racionalidade, nesse sentido, os pgé#oies de uma pesquiggdo desempenham um papel
ativo nos debates, com o objetivo de chegar a uma compreensao a respeito da descricdo de
uma situacdo e a uma resolucdo do modo de agir.

De acordo com Thiollent (1986[1947]) muitos autores apontam queestplipa
acdo, nao se aplica o tradicional esquema: formulacdo de hipGteses/coleta de
dados/comprovacdo (ou refutacdo) de hipéteses, pois na pesggisacorre um método

diferente, assim:

A pesquisaacado seria um procedimento diferente, capaz de exmeraituacdes e
problemas para os quais é dificil, sendo impossivel, formular hipéteses prévias e
relacionadas com um pequeno numero de varidveis precisas, isolaveis e
quantificaveis. E o caso da pesquisa implicando interacdo de grupos sociais no qual
se manifestam muitas varidveis imprecisas dentro de um contexto em permanente
movimento(THIOLLENT 1986[1947] p. 33.

Assim, a pesquisacdo, assume como referéncia um carater qualitativo e
argumentativo e adota determinadas instrugdes ou diretrizes meld@sao modo de encarar
0os problemas identificados na situacdo investigada. A experiéncia, em geral, € o padrédo
convencional assumido por uma pesquisa social empirica, dessa maneira, fatores como:
conscientizacéo, aprendizagem, emotividade e aspecttsaziado percebidos, avaliados e

explorados nesse processo.
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Na é&rea educacional, a aplicacdo da pesegda de acordo com Thiollent
(1986[1947]) é descrita como uma orientacdo metodoldgica que pode contribuir para a uma
reconstrucdo das praticas daces, dentro de uma concepcédo que liga conhecimento e acao,
superando a descricdo e avaliagdo e alcancando novas ideias e acbes para refletir e

transformar a realidade existente. Assim, nas palavras de Thiollent:

Com a orientacdo metodolégica da pesgaizio, 0s pesquisadores em educagao
estariam em condicdo de produzir informacdes e conhecimentos de uso mais afetivo,
inclusive no nivel pedagdgico. Tal orientacdo contribuiria para o esclarecimento das
microssituaces escolares e para a definicdo déwalgele acdo pedagogica e de
transformacfes mais abrangerfBlIOLLENT 1986[1947] p. 33.

Dessa maneira, a pesquegio promove a participacdo de professores e alunos na
busca por solugcbes de seus problemas. Para efetivagdo desse processo, @slgresquis
devem considerar os aspectos comunicativos como a espontaneidade parte do planejamento
consciente de acdes transformadoras. Essa comunicacdo ndo € entendida como processc
unilateral de emissamansmissasecepcao, mas sim como processo multidiremim e de
abrangente interacdo, sendo conduzido no sentido de favorecer tendéncias criadoras e
construtivas, Thiollent (1986[1947]).

Corroborando com essa perspectiva, Tripp (2005) aponta que a pes@asao
ambito educacional € um plano para o desktmwento de professores pesquisadores de
maneira que eles consigam utilizar suas pesquisas para aprimorar seu ensino e, em
consequéncia, o aprendizado de seus alunos. Dessa forma, a escolha pela estratégia de
pesquisa da pesquisgdo, permitiu uma refl@o sobre as praticas escolares vivenciadas
pelos participantes da pesquisa. A aplicacdo do referido método possibilitou aos estudantes
uma melhor compreensao de suas dificuldades, no ambito da compreensao leitora e producéo
escrita, problemas comuns naemtizagem de muitos alunos. Também procurou promover
uma perspectiva mais participante e dindmica, na qual os estudantes conseguissem superar
essas dificuldades.

Assim, 0 processo pelo qual a pesq@igao € construida tem como objetivo
principalabuscael a sol u-«o de probl emas e nosemal me
implementase, descrevee e avalise uma mudanca para a melhora de sua pratica,
aprendendo mais, no correr do processo, tanto a respeito da pratica quanto da prépria
i nvest i(TREPP, «2005,0p. 446). O aprendizado acontece em todas as etapas da
pesquiseacdo, O objetivo principal ndo é o resultado e sim a aprendizagem e o0s

conhecimentos adquiridos durante a realizacdo de todo desenvolvimento da pesquisa.
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Diante do panorama dego, ndo devemos considerar a pesgaigao como um
método inovador, totalmente diferente, mas sim como uma possibilidade para potencializar o
conhecimento adquirido com a pratica, afinal, estamos sempre aprendendo por meio de nossas
experiéncias. Comoapnt a Tripp (2005) : Af | Papdo coma nt e
uma estratégia totalmente nova para fazer algo inteiramente diferente, mas como mais um
recurso para turbinar, acelerar nosso modo
2005, p. 48).

Segundo Tripp (2005), o trabalho com a pesgacE® nos permite fazer algo que
realizamos naturalmente de um modo melhor:

9 todos nés planejamos nossas a¢fes, mas podemds fazaé&s deliberadamente,
imaginativamente, e com uma compreensao melhsitu@cao;

9 todos nés agimos, mas podemos experimentar mais, confiar menos em hébitos
estabelecidos, e agir mais responsavelmente;

1 todos nds observamos o0 que acontece, mas podemos obter mais feedback de
outras pessoas diferentes, e podemos fazer isso deanmaaés sistematica,

1 todos nés pensamos sobre o que aconteceu, mas também podemos melhorar
nossa reflexdo, questionar nossas ideias sobre o que é importante e ir mais fundo e
mais criticamente nas coisas;

9 todos nés aprendemos com a experiéncia, mas padienmdbém registrar o que
aprendemos a fim de esclardogdissemindo entre os colegas e acrescelot&o

estoque de conhecimento profissional sobre a docéfiaiap, 1996 apud Tripp,
2005, p. 462).

Para Tripp (2005) realizaremos verdadeiras melb@ia nossa pratica profissional e
aprenderemos muito mais a respeito dela quando realizarmos melhor 0s cinco pontos
apresentados acima.

Corroborando com essa perspectiva, Geraldi (2010) em seu Aertda como
acontecimentalestaca o0 método da pesqtag@o como uma aposta que pode contribuir para
uma importante transformacéo na construcdo da identidade do professor atual. Para Geraldi
(2010):

Se apostarmo$ como gostaria de apostdr que a identidade profissional do
professor é definida pela estrutuglobal da sociedade, mas seu exercicio
profissional € também forga propulsora de transformacdes talvez possamos apontar
para a inversdo da flecha na relagdo do professor e alunos com a heranca cultural
como ponto de flexdo nesta construgédo identitari@ iBsersdo vem sendo indicada

por no¢cBes como a de professor reflexivo, pelas acdes de professor pesquisador, pela
defesa da pesquisgdo como forma de estar na sala de aula de todo professor, pelas
parcerias construidas nas investigacfes participagtte¢§GERALDI, 2010, p.92-

93).

Para o autor, as respostas para as perguntas ja estao disponiveis e aprender ndo € se
tornar um depdsito de perguntas dad@aberé ser capaz de compreender problemas,

formular perguntas e saber caminhos para constepostas. Dessa forma, nessa perspectiva
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de ensino ocorre uma transformacdo entre os integrantes da triade: professor, aluno e
conhecimento. E necessario que cada sujeiforofessores e alunos se tornem autores,
refletindo sobre o seu vivido, escrevendossiextos e estabelecendo novas relagdes com o ja
produzido. Assim, Geraldi (2010) nos aponta que:

O professor do futuro, a nova identidade a ser construida, ndo é a do sujeito que tem
as respostas que a herancga cultural ja deu para certos problemasgdonasijeito

capaz de considerar seu vivido, de olhar para o aluno como um sujeito que também
ja tem um vivido, para transformar o vivido em perguntas. O ensino do futuro nédo
estara lastreado nas respostas, mas nas perguntas. Aprender aléa@@dseanal
(GERALDI, 2010, p. 96)

Nessa perspectiva, 0 ensino passa a ser repensado como um projeto voltado para as
questdes vividas pelos estudantes, principalmente em suas experiéncias fora da escola, com o
objetivo de que eles possam compreender, reflebusear caminhos necessarios para a
expans«o da pr-pria vida. Assim AUmM projet
alunostonse o fulcro do planejamento global o (¢

Dessa forma, as experiéncias vividas tors@na base da aprenagem e passam a
conduzir os processos de ensino. O ensino tratado nessa perspectiva assume como lema que
Avivemos aprendendoo sem deixar de |l ado o
construiram a identidade profissional dos professores ao longendpss. Portanto, para

Ger al di (2010) ATomar a aula <como um
movimento como inspiracao, rejeitando a permanéncia do mesmo e da fixidez mérbida do
passadoo (GERALDI, 2010, p. 100).

A escolha por essa estratégia de pesguocs permitiu refletir sobre as préticas
escolares vivenciadas pelos estudantes, tendo como base a perspectiva de que o0 conhecimentt
€ construido em uma relacéo participativa e dialdgicpesquiseacdo apresentada nesse
trabalho foi centrada em um projate leitura ja existente na escola, ou seja, um projeto que
envolve todos os alunos da escola e que trabalha com o dominio das praticas da linguagem, ja
gue por meio do projeto sdo desenvolvidas diversas atividades escritas e orais, em um

processo particgtivo, envolvendo toda comunidade escolar.

3.2 APRESENTACAO DO ESTUDO,DO PROJETCBAU DA LEITURADA ESCOLAE
DOS PARTICPANTES

Tendo em vista que d@ever da escola oportunizar aos estudaatEsmacdo como

leitores criticos e que a literatura pode coniriicomo uma experiéncia capaz de gerar
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criticidade, acreditamogue uma alternativa para alcancarmos uatdormacao sejanos
projetos de leitura inseridos no cotidiano escolar que tenham como objetivo o letramento
literario.Co mo a p o nt aetra&hensoditerarip enfisala de aula precisa que os alunos
usem a escrita para registrar, refletir, responder, atualizar, incorporar e compartilhar a sua
experi °nci(@SEGN, 2014,ipt288).a 0

Dessa forma, o embrido dessa dissertacdo surgiu em 2@hdogidealizei um
projeto de leitura na escola em que lecionava. Iniciamos o projeto no Dia Nacional do Livro
Infantil, dia 18 de Abril, por meio de uma apresentacao para toda comunidade escolar, nesse
dia, foram realizadas as seguintes atividades: apegsende uma peca teatral sobre a
importancia da leitura e também de uma apresentagdanga.

O projeto intitulado Bau da Leitura propicia aos estudamtdsdicacdo de uma aula
por semana para a leitura dos livros que estdo em baus. Nessa propasialacdd aulda
escolapossui seu proprio b& constituindo uma espécie de biblioteca da cl&sgue a foto
dos baus:
Figural - Baus

Fonte: acervo da autora

A escolha das obras foi feita pelos estudantes e por mim. Aatagdquirirmos 0s
livros, realizei uma pesquisa com eles, na qual relataram que nédo tinham o habito de
frequentar a biblioteca, pois os livros do acervo eram antigos e tinham poucas novidades.
Ap6s uma analise no acervo da biblioteca, constatei que woaestava defasado,
principalmente os livros infanfoivenis. Assim, pedi para que os alunos apresentassem 0s
livros que gostariam de ler. Ap6s uma andlise das escolhas, selecionei os mais adequados ao

ambiente escolar, alguns classicos da literatura asbe® adaptadas para HQs e outros

2 0s bautis de madeira foram feitos por rpaij um marceneiro que ndo concluiu os estudos, mas que sempre
ajudou nas minhas experiéncias escolares, primeiramente quando eu era aluna, e depois quando comecei a
lecionar. Elecobrou apenas o valor da madeira para producao dos baéscela pagou paneio da venda de

doces e salgados aos estudant
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titulos contemporanets Importante ressaltar que ndo tinhamos dinheiro para a compra das
obras, entdo, realizamos uma reunido com toda comunidade escolar e decidimos ndo comprar
dois aparelhos de-aondicionado para adgir os livros. Também realizamos uma campanha

e todos os professores doaram livros para os baus. Destacamos o registro da turma escolhida

para esse estudo que na época, em 2017, frequentava o 7° ano:

Figura2 - Turma do 7° anome 2017 durante a aula do projd&au da leitura

—_— ;|

Por meio do projeto, sdo desenvolvidas praticas de oralidade, leitura/escuta e
producdo escrita, como: leitura coletiva, apresentacdes de seminarios dos livros lidos, pecas
teatras, gincana literaria, producdes escritas de resumos, resenhas, sinopses, reescrita de
algumas histérias em forma de desenhmwincipalmente para os anos iniciaiglentre outras
praticas de linguagem. Cada professor desenvolve essas praticas de acordis co
especificidades de seus alunos, levando em consideracdo a formacao leitora e as dificuldades
gque a turma possui.

Uma das praticas de escrita realizada durante esses anos do projeto foi a producédo de
sinopses em 2018 pelos alunos participantes desspiiga que frequentavam o oitavo ano.
Apoés a leitura dos livros do bau, os estudantes elabofamamsuporte de marca pagina
sinopses dos livros lidos juntamente com a imagem da capa e uma citagdo do livro. Os
marcadores foram entregues aos estudatassoutras turmas e aos funcionarios da escola,
tendo como objetivo conhecer as obras e instigar a comunidade escolar a leitura das obras do

bal. Destaco uma das sinopses produzidas:

13 Algumas obras que compdem o acervo dos bsliagala, a menina que queria ir para escpl@ Pequeno
Principe O menino do dedo verde, O diario de Anne Fraklholsa amarelaOutros classicos adaptadoas
vers@es de HQs com@om Casmurro, Romeu e Julieta, Vinte mil [éguas submaring®¢® e opéndulo, O
coracdo delator, FrankensteifNova California, Acartomante,dentre outrosAlém dos classicodambém ha
livros de autores contemporaneos comcculpa é dasestrelas Os herois do Olimpié Box Diario de um
banana Se eu ficar, Theodore Boo#g@rendiz deadvogado, ExtraordinarioDiario de aventuras da Ellie,
Diario de um Zumbi do Minecraft, Bokora doespanto,dentre outrosMeus alunos tambénain adorar esse
bau!
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ATu te tornas eternamente r espdenSaifty el p ¢
Exupéry)

Essa é a historia de um menino que viaja para diversos planetas a procura de algo,
sera que ele conseguira encontrar o que procura? Embarque nessa viagem junto a
ele, que vocé aprendera as coisas mais especiais da vida.

(Aluna Ci frequentava o 8° ano em 2018)

O projetoBaul da Leituranicialmente foi uma experiéncia que tinha por objetivo
promover e incentivar a pratica da leitural@producéo escrita no ambiente escolo
entanto, ap6s minha insercdo no mestrado profissibnBrdletras, em2018, com o
aprofundamento das leituras e por meio das conversas com meu orientador, comecamos a
refletir a respeito do projeto, ou seja, a pensar em alternativas para -éxmond acdes que
reforcassem uma cultura de leitura na comunidadelase para que 0 projeto procurasse
alcancar um objetivo mais efetivo para os estudantes.

Dessa forma, refletimos a respeito do conceito de juizo de valor estético para que
pudéssemos desenvolver agdes nas quais 0s estudantes manifestassem suaswpEides
de que forma poderiamos explorar as questdes valorativas subjetivas e como alcancar um
juizo de valor mais objetivo diante da leitura das obras. Assim, a experiéncia do projeto de
leitura tornouse a base desta dissertacdo, que tem como questéEadora:Como
desenvolver e aprimorar praticas de leitura e escrita com textos literarios que visem a
formacao critica dos estudantes?

Sendo assim, a pesquiag@do desenvolvida nesse trabalho teve como alicerce o
projeto citado. Por meio de um dos ligsrque compde o bady bolsa amarelade Lygia
Bojunga, realizamos uma proposiatrabalho com o texto literario, com foco nas praticas de
leitura e escrita, utilizando como instrumento para escrita o0 género Diario de Leitura. Apés a
leitura integral do liro, os estudantes realizaram a producéo de resenhas sobre a obra.

A turma escolhida para aplicacdo da proposta metodoldgica foi a turma que estava
frequentando o 9° ano em 2019, esta inserida no projeto Bau da Leitura desde quando o
projeto iniciou, sdoestudantes que participaram de todas as atividades relacionadas ao
projeto, por isso a escolha por essa turma e nao outra. Também é uma turma bastante curiosa
e guestionadorajue sempre participa das atividades promovidas pela escola, como as festas
juninas, feiras, teatros e apresentacdes em geral. Os dezesseis estudantes que a compder
foram envolvidos na proposta e todos realizaram as entradas no diario de leitura. Assim, o

corpusdessa pesquisa € composto pelas producdes feitas nos dezesseis deitios des
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estudantes. Esses alunos seréo identificados por letras de A a P com o objetivo de manter o
sigilo da pesquisa, conforme instrucdes advindas do Comité de Etica e Pesquisa.

3.2.1 A escola

Esta pesquisa foi realizada na Escola Estadual de Edu@isioa Professora
Eremeta Souza, localizada no distrito de Hercilio Luz, comunidade bicentenérianadpio
de Ararangua SC. Conta, atualmente, com 140 (cento e quarenta) estudantes matriculados,
atende desde o 1° até o 9° ano do Ensino Fundameniatierfa nos turnos matutino e
vespertino. Na escola também funciona um-gm€olar que € de responsabilidade do
Municipio de Ararangud, a escola cede apenas as dependéncias para o funcionamento da
turma.

De acordo com Projeto Politico da Escola (PPP)EB Erof.2Eremeta Souza, foi
fundada em 30 de marco de 1920. O acesso ao distrito, partindo do Balneario Morro dos
Conventos, comeca com a travessia de balsa pelo Rio Araranguda, patrimoénio histérico da
regido, o rio encanta pela cor de suas aguas quaaaitezntre o verde e o azul, de acordo
com a acgéo do vento. E a escola estadual do municipio mais distante do centro.-tecwiza
zona rural. Considerada uma escola de pequeno porte, atende os alunos das comunidades
circunvizinhas, de nivelsociceconébmio baixo, filhos de agricultores, pescadores e
aposentados e de escolas isoladas com realidades educacionais diferentes. Alguns alunos
originamse de familias que possueralores moraishastante conservadey por falta de
acesso aos estudos e aos bensiraudt, tendo como fonte de informacao apenas a televiséo,
pois em lugares mais afastados o acesso a internet é dificil. A maioria dos alunos ajuda os pais
na agricultura.

No ano de 2020, a escola completou cem anos de existéncia. De acordo com dados
do Pojeto Politico Pedagdgico da escola (PPP), inicialmente a escola tinha o nome de Escola
Mista Nucleo Hercilio Luz, criada pelo Decreto n° 1.348, de 30/03/1920, da Secretaria de
Estado da Educacgdo. Em 27/05/1948 foi transformada em Escolas Rdumiti&remeta
Souza, da comunidade de Canijicas, distrito de Maracaja, municipio de Ararangua.

Um dado importante que destacamos é em relacdo ao nome da escola, como descreve
o PPP:

Quanto ao nome fAProfessora Eremeta Souze
da Educacéo, salse que a referida professora denorgaéEmérita Duarte Souza e

Silva, uma pessoa muito humilde e que residia na regido do Vale do lItajai. A
comunidade de Canjicas (antigo nome) ndo conheceu Eremeta(B&#za2019, p.

03).
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Na época engue a escola recebeu a indicacdo para o nome, a comunidade escolar
apresentou nomes de professores que lecionaram na escola, como a primeira professora,
professores sucessores;anNos, zeladores. No entanto, esses pedidos ndo foram atendidos
pela Secr@ria de Educacdo que indicou uma professora que residia na regido do Vale do
Itajai e que a comunidade nunca conheceu.

Segundo a Proposta Politico Pedagodgica do educandario, sua missao é:

Propiciar a acdo educativa, fundamentada nos principios da salivecdo de
igualdade de acesso, permanéncia e aprendizagem dos alunos, viabilizando um
espaco cultural de socializacao e desenvolvimento do educando no convivio escolar,
preparandes para o exercicio, direitos e o cumprimento dos deveres, sinbnimo de
cidadanig PPP, 2019, p. 06)

A proposta da escola bass@ numa escola participativa, propiciando o
envolvimento dos educadores, funcionario, aluno e pais nas reunides e eventos promovidos
pela escola. Como objetivos pedagdgicos, direciona seu trabathoopatendimento das
dificuldades dos alunos com énfase no processo ensino aprendizagem, o curriculo tem por
objetivo direcionar caminhos de como trabalhar as diversidades encontradas na sala de aula.

De acordo com o PPP, o foco na melhoria do desempimshalunos deve motivar
acOes conjuntas, planejadas e realizadas para atender toda comunidade escolar, por conta
disso, a escola tem como objetivos o trabalho com projetos pedagdgicos que oferecem aos

estudantes novas oportunidades de alcancar o niwghdesle aprendizagem. Assim:

A equipe pedagdgica elabora projetos pedagdgicos que colaborem na realidade do
contexto escolar: Projeto Artesanato, Projeto Reciclagem do Lixo, Feira
Multidisciplinar Escolar, Projeto Bau da Leitura, Projeto por disciplirieea do
conhecimento, pensando nas possibilidades além dos muros da escola, ou seja
atingindo a comunidade esco(&PP, 2019, p. 08)

Em sua estrutura fisica, a instituicdo conta com seis salas de aula, uma sala ambiente
improvisada para atendimento BE banheiros masculino e feminino, refeitorio, recreio
coberto para atividades de recreacdo e culturais, cozinha com depdsito para alimentacao
escolar, sala dos professores, almoxarifado (arquivo passivo da escola), laboratério de
informatica (qQue encontree desativado ha anos por falta de professor) sala de leitura (que
funciona também como sala de orientacéo pedagogica), sala de direcao e secretaria.

De acordo com o PPP, a reforma e ampliacdo do prédio escolar foram concluidas em
fevereiro de 2010, ptanto, a escola encoris@ em bom estado de conservacgdo. Para o
atendimento das normas de acessibilidade, foram construidas rampas nas salas de aula e n:
parte externa. Foram colocados piso tatil, corrimdo nas passarelas, aquisicdo de carteira e

mesas pa inclusdo das pessoas caieficiéncia. A escola também possui um ginasio de
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esportes, que ndo estava em funcionamento (interditado por problemas na quadra) até
fechamento desse trabalho.

No tocante aos recursos humanos, integram a equipe diretivagast@aa e uma
orientadora pedagodgica. Quatorze docentes fazem parte da estrutura pedagogica, a area
administrava conta com uma secretaria. As duas serventes que fazem a limpeza do prédio sao
contratadas pela APP (Associacdo de Pais e Professores da Eszalajca merendeira da
escola é funcionaria da Empresa Risotolandia.

A escolha por realizar a pesquisa neste educandarisedeelo modo como a equipe
escolar apoiou e abragou o proj@al da Leituratodos participaram e contribuiram para a
efetivac® do projeto. Sabemos que para um projeto sair do papel é necessario aainidao e
participacdo de muitas pessoas, pois ninguém consegue sozinho. Também por ser professora
efetiva de Lingua Portuguesa de todas as turmas do Ensino Fundamental Il desde 2017, e
assim acompanhar o processo de ensino e aprendizagem dos estudantes, conhecendo a:
dificuldades e diversidades existentes. Além da sala de aula, a professora pesquisadora fazia
parte do Conselho Deliberativo e da APP, além de participar ativamente sladatavidades

promovidas pela escola.

3.2.2 Os alunos

Essa pesquisa foi desenvolvida com os alunos regularmente matriculados no 9°
(nono) ano do Ensino FundamentalAnos Finais. A turma escolhida para aplicacdo da
proposta metodoldgica ja participava dojpto Bau da Leitura ha dois anos. Composta por
16 (dezesseis) alunos, 08 (oito) meninas e 08 (oito) meninos, tem como caracteristica
principal o envolvimento da maioria dos alunos nas atividades promovidas pela escola, como:
participacdo dos projetos, ifas, organizacdo das festas juninas, desfile de 07 (sete) de
Setembro (em que a maioria da turma € responsavel pela fanfarrajselratédo, de uma
turma bastante comprometida e responséavel, um dos motivos pela escolha para aplicacédo da
presente pesosa.

Outra razao para escolha da turma foi a observagéao realizada pela docente a respeito
da necessidade de propor um trabalho direcionado a alguns conceitos em relagdo aos quais 0s
estudantes apresentavam dificuldades, como expor suas opinibes a rdspailguns
assuntos. Em diversas situacbes em sala de aula a docente percebeu que os estudantes né
sabiam como se posicionar, apresentavam dificuldade em formular argumentos coerentes ou

nao tinham opinido alguma sobre as questdes polémicas que muitaseraneabordadas
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como: a posicao da mulher na sociedade, o machismo, as relacdes familiares, os conflitos
entre os mais velhos, dentre outros.

Todas as questdes apontadas eram relacionadas a visdo que os estudantes tinham de
acordo com suas vivéncias. Retemplo: por se tratar de uma comunidade pequena e com
pouco acesso a informagdo e a escolaridade, muitas meninas param de estudar no 9° ano e j:
constroem suas familias; com os meninos a situacao também néo é diferente, pois eles acabarr
parando de estudgara ajudar os pais. Durante muitas aulas, a professora pesquisadora
escutou relatos de muitos estudantes, dizendo que gostavam de ir para escola para néo
trabalhar, pois no ambiente escolar ndo precisavam fazer os servicos pesados exigidos pelos
pais.

Encontramos, portanto, na obra Bolsa Amarela de Lygia Bojunga, uma
possibilidade para trabalhar com esses alunos alguns temas frequentemente debatidos em salz
de aula também se trata de um livio que trata de vontades e oferece aos leitores a
oportunidale de compreender melhor suas realidades, j4 que o elrdidoo pode provocar
uma identificacdoAssim, aproximidade entre os estudantes e a obra poderia ocorrer.

Em relacéo a leitura, a maioria da turma relata que ndo possui o habito de ler, o Unico
momento que realizam essa atividade € na escola e que tiveram contato com os livros de
literatura pela primeira vez no ambiente escolar, pois 0s pais ndo tém o costume de ler e na
maioria dos casos nao tém condicbes de comprar livros, tendo necessidsdesyemes
como alimentacdo e moradia. O uso da tecnologia é uma crescente entre alguns alunos, no
entanto, muitos ndo possuem celular e relatam que no tempo fora da escola, além de auxiliar
nos afazeres domésticos, gostam de jogar futebol, andar dethieigarticipar das festinhas
gue normalmente acontecem nas casas da comunidade.

A comunidade de llhas € a mais citada entre as atividades de lazer da maioria dos
estudantes, por se tratar de um lugar turistico no qual o rio Ararangua encontra o, wsr. L4
estudantes relatam passar os finais de semana, nadando, brincando e praticando esportes con
amigos e com seus familiares.

Tendo em vista o contexto apresentado, os participantes da pesquisa representam um
recorte do publico que frequenta as escoldadigas, assim, as acfes propostas nesse estudo
possibilitaram oportunidades Unicas de acesso a leitura literaria. Assim, os conhecimentos
adquiridos durante a participacdo nessa pesa@g@a buscaram contribuir de forma
significativa na vida desses estmtes, possibilitando a ampliacdo de suas visdes de mundo e
sociedade e ajudando no modo como lidam com suas dificuldades, conforme veremos nos

registros realizados no diario de leitura, durante as etapas da pesquisa.
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3.2.3 A professora pesquisadora: uma leita em constante constru¢ao

Minha histéria com o mundo das palavras comecou cedo, aprendi a ésceever
com meu primo Jodo Batistzoncalves Cordeiro in memoriant’. Moravamos préximos um
do outro. Quando ele nasceu eu tinha trés anos, desde eatélogar preferido era a casa de
minha tia. Passei minha infancia e -adblescéncia na companhia de Jodo. Juntos,
aprendemos a ler & escrever, nossas brincadeiras de criangca tinham sempre as letras do
alfabeto, recordane de brincar no chéo da sala juobm ele, juntando as letras para formar
as palavras; depois, brincavamos de decorar as capitais dos paises e os presidentes do Brasil
Nossa grande incentivadora e patrocinadora foi uma das irmés deuedsa professora e
morava em Porto Alegre. ESggamos ansiosos por suas visitas com suas malas cheia de
livros, enciclopédias, dicionarios, alfabeto colorido, enfim, a visita da Dadamo era
carinhosamente chamada, era uma festa.

Assim, em 1989, com sei anos, iniciei minha vida escolar, no entantthegar na
escola e ver a professora ensinando as letras do alfabeto fiquei extremamente decepcionada,
nao tinha paciéncia para as aulas, eu queria mais, queria saber mais, conhecer mais coisas
mas o sistema era assim, tive que me acostumar e meagdedip fui uma estudante peralta,
era comportada e tirava notas boas, mas tinha preguica de ir para aula, hoje entendo o porqué.

Mesmo sabendo ler e escrever desde muito cedo, ndo me recordo qual o primeiro
livro de literatura que li, lembrme que gosta das histérias em quadrinhos da turma da
Ménica. Meus pais ndo tinham condic6es de comprar livros, 0s que tinhamos em casa eram
revistasdoadaslivros de croché que tinham pequenas historias, almanaques que ganhavamos
e alguns livros de Sidney Sheldonegminha méae ganhava, mas que nés ndo podiamos ler,
pois eram livros de adulto.

Neste cenario em que cresci, tive outra grande incentivadora, minha irma mais velha,
uma mulher além de seu tempo que quebrou todos os paradigmas para as garotas de sua époc
que tinham um Gnico proposito: casar e ter filhos. Mas minha irma iris ndo queria isso, e
parecia saber desde sempre o que queria, estudou e foi a primeira filha a fazer faculdade.

Nas méos de minha irma mais velha que tenho a primeira recordagédo de alguém
lendo um livro, lembreme nitidamente da capa com circulos e alguns baldes de pessoas

falando, mais tarde, quando ja sabia ler e escrever, descobri que o li&erao Falade

* Em decorréncia de uma doenca muscular, Distrofia Muscular de Duchenne, Jefofabu de caminhar
aos oitoanos, passou a vidama cadeira de rodas e faleceu por complicagbes da distofiavinte anos de
idade.
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Pierre Weil e Roland Tompakow. Logo depois, nagatélescéncia, minha irniéi quem me
emprestou um livro sobre gravidez na adolescéncia, com muitas explicacbes, figuras e
informacdes sobre a fase de transformacao que eu estava vivendo.

Durante toda minha educacéo basica, ndo tive professoras de Lingua Portuguesa
apaixonadas poleitura. Isso é muito triste. A recorda¢do que tenho das aulas de Lingua
Portuguesa sdo quadros cheios de frases aleatorias, fora de todos os contextos e marcados pa
analises morfossintaticas. Nas tdo esperadas aulas de literatura no Ensino Médio, a
preocupacao era saber as caracteristicas das escolas literarias, tudo muito decepcionante pare
mim, que ja gostava muito de ler.

Dessa forma, tornegne uma leitora autbnoma, fiz minha carteirinha na biblioteca da
escola e la conheci uma professora de Hetqrie amava ler, a professora Andregue
nunca me deu aula ela cuidava da biblioteca e era apaixonada por livros, a empatia foi
imediata. Assim, li os classicos da literatura durante o Ensino Médio e depois reli alguns na
época da faculdade.

Percebi edo que se dependesse da escola para ler literatura, isso nao iria acontecer.
Acredito que essa € uma de minhas motivacdes enquanto professora de Lingua Portuguesa:
meu desejo sempre foi fazer com que meus alunos nédo tivessem as mesmas decepcdes que
tive no ambiente escolar, por isso, desde meu primeiro ano lecionando, sempre tive como
objetivo principal incentivar o gosto pela leitura.

A escolha pelo curso de Letras foi o caminho que escolhi seguir com o objetivo de
contribuir para a transformacéo do aerie escolar, sempre gostei do mundo das palavras e
na faculdade tive a certeza que estava no lugar certo, l& conheci muitos mestres, professores
excepcionais, que marcaram minha vida, no entanto, um professor teve um papel fundamental
naminha formacéo dente, o ProDr. Celdon Fritzen. Talvez ele ndo saiba o quanto marcou
minha vida académica. No entanto, foi a primeira vez que tive aula com alguém gue amava
literatura. Lembreme que seus olhos brilhavam falando das histérias de Dom Quixote e seu
fiel escudeiro Sancho Panca e tantos outros livros. Por uma coincidéncia do destino, o
reencontrei no mestrado e hoje tenho o privilégio de t&mo orientador deste trabalho.

Tornetme uma amante dos livros, sou apaixonada por livrarias e bibliotecas, compro
mais livro do que consigo ler e provavelmente néo terei tempo de ler todos os livros que
gostaria nesta vida. Os livros sdo uma companhia para os momentos solitarios e também para
os momentos de lazer. Viajar nas histérias, imaginar as personagens, res, luga

emocionaryir, ficar com raiva, sdo muitos sentimentos provocados pela leTamsbém aco
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parte de um clube de livros, a TAGivros, que me proporciona todos 0s mesgsa
experiéncia literaria inérel. Assim comoa TAG, existemoutros clubes @l leitores como

féruns, rodas de conversa, grupos de leitores, todas alternativas importantes para que
possamos nos aproximar do mundo dos livros.

Assim, por acreditar no poder transformador da leitura, procuro levar essa paixao
pelos livros para meus alos, ndo é uma tarefa facil, pois esse incentivo ndo depende
somente da escola, sdo muitos os fatores que influenciam no despertar do gosto pela leitura,
mas sou esperancosa. A Pollydfriaie habita em mim acredita que a escola atualmente
caminha para um furo melhor, com mais oportunidades e com mais interesse em

proporcionar o contato dos alunos com o mundo da literatura.

3.3 DIRETRIZES PARA GERACAO DOS DADOS

Nesta sec¢do, tratamos dos procedimentos aplicados na geracdo dos dados, como
também dos instrumerd utilizados em sua elaboracdo. Como apresentado anteriormente, 0s
participantes da pesquisa estavam envolvidos no projeto Bau da Leitura; dessa forma, o
caminho percorrido até o inicio da leitura da oArBolsa Amareldeve inicio a partir das
vivénciasdos alunos inerentes ao projeto de leitura que ja havia na escola, tendo em vista que
os estudantes ja participavam do projeto ha dois anos. Os conceitos debatidos anteriormente
foram selecionados como norteadores para o trabalho. O conceito de juiatordéoiv
pensado partindo inicialmente de como 0s alunos poderiam expressar suas impressdes sobre &
leitura do livroA Bolsa Amarela de que forma essas impressdes que primeiramente seriam
mais subjetivas se transformariam em juizos de valor objetivos.

Dessa forma, desenhamos um planejamento para a leitura da obra qoenteve
base os estudos de Rildo Cosson (2018) a respeiseqieéncia basicds dois primeiros
passos propostos por Cosson foram realizados: motivagédo e introdugdo. No entanto, outras
atividades foram realizadas no decorrer da trajetoria de leitura. A leitura do livro foi feita de
forma gradativa e dinamica, tendo como instrumento de registro o diario de leitura, uma
ferramenta utilizada para uma leitura critica do texto, auxiliandotodagdes a terem uma

atitude de leitores ativos.

!> Um clube deassinatura dévros que envia a cada més Uivro surpresa juntamente com um mimo literario
'° Refgénciaa protagonistaallivro infantojuvenil de Elianor H. Porter, que conta a historia de Pollyanna, uma
menina que sempre tenta ver o lado bom dasspmesmo quando tudo parece impossivel.
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O acesso a obra foi feito de forma gradual, os alunos recebiam o capitulo para leitura
apenas no momento na auRaraisso, a professora tirou copias com recursos proprios, pois
na escola havia apenas uremplar do livroA Bolsa AmarelaA leitura do livro foi feita nas
aulas de Lingua Portuguesa no segundo semestre de 2019. Durante esse periodo, 0 projeto de
leitura Bau da Leituracontinuou acontecendo na escola, assim, os estudantes liam também
outros Ivros do Bau nas aulas alternadas, uma vez por semana, conforme calendario do
projeto apresentado no apéndice A

O itinerario de leitura do livrcA Bolsa Amarelaseguiu os seguintes passos: (I)
motivagéo: realizada por meio de uma dinamica, na qual odaests foram convidados a
pensar sobre o tema vontades; (ll) introducéo: apresentacdo breve da obra; (lll) leitura do
primeiro capitulo feita pela professora com o objetivo de facilitar a compreensdo do livro;
(IV) leitura do segundo, terceiro e quarto itajps fora da sala, realizada no patio da escola,
debaixo de uma arvore, leitura feita de forma coletiva, iniciando pela professora e depois
cada estudante leu um pouco da histéria; (V) leitura do quinto capitulo feita em sala de forma
silenciosa; (VI) g ultimos cinco capitulos foram lidos em casa; (VII) compartilhamento oral
da leitura.

ApOs cada etapa de leitura, os estudantes realizavam as entradas nos diarios de
leiturai caderno que foi distribuido aos alunos. Tomamos o género diario de leitoras co
um importante instrumento para desenvolver préaticas de leitura e escrita no ambiente escolar.
Como aponta Cosson (2018), o diario de leituras € um registro das impressées do leitor no
decorrer da leitura de uma obra, podendo representar varios reuesosnstituem a leitura
como um dialogo registrado entre leitor e texto. Com o objetivo de sistematizar a proposta, foi
proposto aos estudantes que realizassem as anotacfes nos diarios seguindo as orientacde
adaptadas do texto de Machado (2005):

V Escreve o que mais chamou a atencao entre tudo que foi lido;

V Apresentar suas impressdes, duvidas, questionamentos, discordancias, se posicionando
diante do que leram;

V Citar em que o texto lido ajudou na sua aprendizagem, para mudancas em sua pratica
de leitura eprética de escrita,

V Relacionar alguma informacédo lida com suas experiéncias pessoais e com outras
leituras ja realizadas; (por exemplo, escrever se teve durante a infancia algum presente
gue marcou sua infancia, como a bolsa amarela da personagem Raquel)

Na préxima subsecdo, detalharemos as etapas acima, apontando o modo como as

aulas de leitura aconteceram.
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3.3.1 As etapas de leitura do livroA BolsaAmarela

A primeira etapa de leitura foirmotivacdo com os alunos sentados em circulo, foi
feita a distrilmicdo de um pedago de cartolina para cada um, eles foram orientados a escrever
na cartolina um desejo que gostariam de realizar, uma grande vdadea producdo, eles
trocaram entre si 0s pedacos de cartolina e cada aluno fez a leitura do desejootiEgaeu
Nesse momento, foi realizada uma conversa sobre desejos, dentre os principais desejos
descritos pelos alunos, a familia estava sempre em primeiro lugar. Alguns relataram que
gostariam de continuar os estudostros, de ter uma profissdo para pogiedar a familia a
obter uma vida melhor. Para finalizar, foi feita uma introducéo sobre AAibalsa amarela
Uma apresentacdo breve, enfatizando a importancia da autora e justificando a escolha pela
qualidade do texto, os alunos ficaram bastant®sos, demonstrando bastante interesse em
iniciar a leitura.

Na proxima aula,niciamos a leitura do primeiro capitulds vontades, cada aluno
recebeu da professora uma cépia apenas do primeiro caRitdip a leiturg quando solicitei
para que um aho continuasse, eles perguntaram se eu podia continuar, pois estavam
entendendo melhorAssim, realizei a leitura do capitulo todo. Apés a leitura, os alunos
indagaram sobre as personagens criadas pela narradora, com quem ela trocava cartas, querian
sabero porqué das cartas e ndo entenderam como esses personagens que na verdade erar
fruto da imaginacdo de Raquel respondiam as c&edizamosim debate e propus para que
eles escrevessem no diério de leitura uma carta para Rdgueglhe sugestbes edpntivos
parapersonagem

No proximo encontro realizamosleitura do segundo, terceiro e quarto capitulos,
gue foi feita fora da sala de auMo entanto,0s alunos ndo sairam do ambiente escélar.
classe, juntamente com a professora, difgipara uma area mais aberta da escoja fica
longe das salas de aula e possui bastante natureza, um ambiente bem silencioso com
condi¢cbes que fereceram a leiturao ar livre. A professora iniciou a leitura em voz .alta
Posteriormenteos alunos continuarampenas aqueles estudantes que estavam dispostos a
ler. Foi uma atividade bastante prazerosa, na volta para sala, varios alunos comentaram que
queriam mais aulas de leitura assim, fora de sala. Ao retornarem para sala, os alunos
realizaram a segunda entraga didrio de leitura, de acordo com as orientacdes apontadas.

Conforme registro fotografico feito pela professora:
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Figura3i Alunosescrevendo nos diarios de leitura.

Fonte: a autora.

Figura4i Alunos escrevendo nos diarios de leitura.
e ‘

Fonte: a autora

Na outra semana, continuamos com a leitura, dessa vez, do quinto capitulo, que foi
feita em sala. N&se dia, iniciei a leitura do capitulo, posteriormente, a proposta foi de uma
leitura silenciosa e individuaNo entanto, um fato importante relacionado a essa aula foi 0
modo como os alunos estavam empolgados com a histdria, pois comentavam eneeles o
iria acontecer com a personagem do galo TerrivéditAra silenciosa e individual aconteceu
de forma tranquila, os alunos estavam tdo concentrados que ocorreu uma situacdo muito
peculiar: uma professora de outra turma interrompeu a aula de leédnag@ para entregar
um documento a uma aluna da clagéessemomento, todos olharam pasaadocente com
uma expressao de aborrecimenttes estavam tdo imersos na leitura que reclamaram da
interrupcdo. Nesse dia, os alunos levaram os diarios de leduaacpsa, para realizar as

anotacoes.
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A leitura dos ultimos cinco capitulos foi realizada em casa, a ideia foi apresentada
pelos alunos, pois eles queriam termindivro. Sendoassim, eles levaram as copias dos
altimos capitulos, com a tarefa de termiadeitura até a proxima semana.

Apoés a finalizacdo do livroof realizad uma conversa sobre aitura integral da
obra, uma socializacdo, um momento de bastante troca ocorreu entre 0s estudantes e a
professora, pois cada um apontou algo que considenporiante na leitura feita e a
professora auxiliou na explicacdo de algumas duvidas. Apds esse momento, 0s estudantes
realizaram a ultima entrada no diario, apontammioa opinido final sobre a leiturae

gostaram ou nao.

3.3.2 A elaboracéo das resenhas do lig A Bolsa Anarela

A apresentacgdo do género resenha foi feita para os alunos por meio da leitura de duas
resenhas publicadas em Blogs sobre o IAroolsa amarelaA primeira da vlogueira Aline
Beloni, a outra resenha da Spohr, ambas estdo no anexdfpos a leitura, foi feita uma
discusséo sobre o géneduas questdes soldmram escritas na louséO que é uma resenha?
fie iQuais sdo as duas caracteristicas necessérias para que se considere que um texto é um
resenha® .Ap0s a discussdo e explicac@ela professora das questdes, estudantes
destacaram nas resenhas lidgsarte do resumo da historia e a opinido das resentiatas.
finalizar, os estudantes realizaram uma atividade extraclasse, na qual eles pesquisasam
resenhas em blogs, j@is ou revistas com o objetivo de destacar o resumo do objeto
resemado e a opinido do resenhista.

Na outra aula, os estudantes apresentaram as resenhas pesquisadas em uma
socializacdo para turniatodasresenhasle filmes Em uma atividade coletiyaeaizamos a
anali® das caracteristicas, destacando e discuisduartesios textoeem que apareciam a
descricdo dos filmes e as partes opinativas do resenRigtéeriormenteps estudantes
voltaram aos diarios de leitura e releram as anotacdes feitdighando as duvidas sobre o
texto e pontos que chamaram ateng§uds essa releitura, elascaram as suas experiéncias
de producdo do diario com os coleg&eita esa atividade compartilhad@iciaram a
producdo da primeira versao das resenhas,artdiz os diarios de leitura para auxiliar, para
relembrar olivro lido e as anotacbes que havideito. Essa atividade teve como base as
orientacOes adaptadas de Machado (2004):

O Ler os trechos do diario que deseja compartilhar com os colegas e professora;
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O Ouvir a leitura dos trechos dos diarios escritos por seus colegas e anotar o que julgar

interessante e que podera também utilizar na parte critica de sua resenha;

ApOs essa atividade compartilhada, eles iniciaram a producao da primeira versao das
resenhasitilizando os diarios de leitura para auxiliar, para relembrar o livro lido, conforme
registro:

Figura61 Aluna relendo o diario de leitura para producao da resenha.

Fonte: a autora

Figura7 i Aluno rdendo o diério de leitura para producéo da resenha.

Fonte: a autora

Posteriormente, as resenhas foram corrigidasom destaque para o0s desvios
gramaticais e de coeréncia textilad entregues aos estudantes. Os estudegfizeram o0s
textos com mais atencéo, voltaram aos diarios para reler as opinides que haviam anotado, esse
retorno mostrou o quanto um segundo olhar, mais atento e mais curioso funciona como um
importante instrumento para as atividades de reescrita.

Parthdo do exposto, os dados gerados para compor a investigacao, foram: os debates
e as rodas de conversa entre alunos e professores sobre a leitura do livro, 0s registros
fotograficos, as anotacdes e registros da professora, as producdes feitas nos tkétrios ee
as resenhas produzidas pelos estudantes quando finalizaramfoBiglea Amarela

No intuito de uma delimitacdo coerente com 0s objetivos da pesquisa, optamos por
realizar um recorte e dar evidencia a dois instrumentostro de leitura® aresenhaPostas
essas consideracdes, deseneos, a seguir, a escolha pelo livee Bolsa Amarelae

posteriormente os principais instrumentos elencados como base analitica.
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3.3.3 A escolha do livo A Bolsa Amarela

A presente proposta sugere a leitura da laockdolsa amareladelLygia Bojunga A
razdo pela escolha do livroum primeiro momentoteve como objetiveencontraruma
adesdo mais facil dos estudantes, por se tratar de uma estdria que trata de vontades, uma obr:
que oferece aos leitores a oportudiglade compreender melhor suas realidades, jA que o
enredo pode provocar uma identificacéo, a proximidade entre leitor e a obndgaociarer.

O valor literario da obra tem relagdo com as dimensdes do imagjhagoe a
protagonista da estoria usa a gimacaopara fugir de sua realidade. O enredo € formado pelo
mundo real vivido pela personagem Raquel e o imaginario que ela inventa para poder ser o
gue ela gostaria. Nesse mundo ideal ela ndo € criticada e suas vontades sao respeitadas. Dess
forma, a fccao tornase um lugar de problematizacdo da realidade.

As obras de Bojunga se encaixam no realismo maravilhoso ou fantastico, no qual os
limites entre a realidade e a fantasia se misturam, contribuindo para que os estudantes tenham
uma experiéncia difeneiada de leitura. Com uma linguagem coloquial, no entanto, figuras de
linguagem como metaforas, eufemismedipérboles também aparecem em suas obras
tornando os enredos cheios de simbologia e enriquecendo a linguagem.

As questdes abordadas no livro@dbko podem contribuir para formacéo de sujeitos
criticos e conscientes, tendo em vista que a autora aborda questdes polémicas como:
empoderamento feminino, a invisibilidade da crianca na sociedade, as relacdes de poder
existentes, entre outras questdds. entanto, o livro ndo apresenta valor didatico e nem
moralizante, 0os temas sociais sdo vinculados ao ludico e ao estético com o objetivo de
provocar uma reflexdo critica e incentivar os leitores na constru¢cdo de uma sociedade mais
justa, combatendo todas formas de preconceito e violéncia.

A Bolsa Amareldratade temas atemporais, como: sonhos, desejos, medos, amizade,
esperanca, dentre outros. A crianca, Raquel, é a personagem principal e narradora da obra.
Dessa forma, o leitor pode se identificanca personagem, pois estesgrepresentado na
hist-ria, encontrando assim uma | iga-«o, u
leitor encontra um elo de ligacdo visivel com o texto, veselepresentado no ambito
f 1 c c i(po87)aHssa identfacdo pode proporcionar ao leitor uma melhor interpretacdo do
seu mundo, de sua realidade, cumprindo a funcéo catartica da literatura.

O maior conflito enfrentado pela personagem Raquel é a relagdo com o mundo
adulto, relacdo que é representada de fornséabte realista: a superioridade dos adultos

frente a crianca fica evidente. As relacdes da personagem Raquel com sua familia séo
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marcadas pela distancia e pela falta de cuidado. Ela se sente sozinha, pois ninguém conversa
com ela, ninguém em sua casa tEngdo para as coisas de que ela fala, como fica evidente
no in2cio do I|ivro, na primeira carta que
papo. Mas ninguém ta a fim. Eles dizem que ndo tém tempo. Mas ficam vendo televiséo.
Queria contar minha va . D8 p®?0 (BOJUNGA, 2018, p . 10
sobre seus sonhos, sobre suas vontades, quer um amigo, mas nao encontra em sua propriz
familia o que tanto gostaria.

Esse conflito presente na obra é bastante comum na vida de criancasseeades.
N&o raro, presenciamos em sala de aula historias de alunos e alunas que sao abandonados pc
suas familias, que ndo interagem com as pessoas mais préoximas. O reflexo dessa realidade €
percebido em sala de aula, nas dificuldades de interacaoegjuentemente na aprendizagem
desses estudantes. Assim, a tematica da obra dialoga com a realidade de muitos estudantes
auxiliandeos na compreenséao de seus problemas.

Dessa forma, o presente estudo pretendeu explorar esses e outros fatores presentes ne
obra, com o objetivode propor uma experiéncia de leitura literaria diferenciada, com o

objetivo de desenvolver uma formacao leitora critica e reflexiva.

3.3.4 Os géneros do discurso: diario de leituras e resenhas

Adotamos nesse estudo a perspectiva bakhangarespeito dogéneros do discurso.

Tendo em vista que a presente pesquisa adotou como ferramenta de ensino aprendizagem os
géneros diario de leituras e resenhas;stazmecessario uma pequena introducdo sobre o
conceito de géneros diante da perspeassumida.

Bakhtin aborda o conceito de géneros do discurso tendo como enfoque os enunciados
gue sao proferidos pelos sujeitos em uma determinada esfera da atividade hunran&aAss
perspectiva bakhtiniandi O e mpr e g o d-&e em?famnpue en@adcs oz e
escritos) concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade
humana. 0 (BAKHTIN, 2011[1979], p. 261)

Dessa forma, o estudo e a compreensao da natureza desses enunciados como unidade
real da comunicacéo dissiva tornase indispensavel quando trabalhamos com os géneros do
discurso como objeto de ensiaprendizagem na esfera escolar, fazendo com que os alunos
possam ir além dos aspectos estruturais da lingua e possam compreender os textos que fazen

parte deseu cotidiano, como enunciados concretos e Unicos, que possuem uma finalidade, um
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destinatario, um suporte e dialogam com outros enunciados formando assim um elo na
comunicacao discursiva.

De acordo com Bakhti n, A[ . . . ], enasdcada e n u n
campo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, o0s
guai s denominamos g°neros do discurso. o0 (B
compreensao que 0s géneros possuem um direcionamento e um enderegaradaem
parte da realidade concreta dos alunos, o trabalho com a producao de textos em sala de aula
ganha um novo significado, mais eficaz, pois os alunos compreendem a situacédo discursiva
que o género pertence e assim conseguem produzir textos cériogriefinidos, dessa
forma, a producdao textual toHse relevante para o aluno.

Quanto melhor o dominio dos estudantes em relacdo aos géneros, melhor eles podem
interagir nas diferentes situacdes de comunicacao existente, na apresentacdo de um seminario
em uma entrevista de emprego, em uma conversa informal, enfim, em todos os campos da
atividade humana.

Nessa perspectiva, adotamos os diarios de leituras e as resenhas como instrumentos
de ensino e aprendizagem na proposta apresentada. O uso dos mbhéleoser um
instrumento eficaz para ajudar no desenvolvimento da escrita dos estudantes, por meio da
reflexdo sobre sua prépria escrita. Entesda p or di 8rios de | eitu
bastante desenvolvida por um nimero muito significativo de @sgjtfildsofos e cientistas,
gue ndo se cansam de elencar as vantagens de sua utilizacdo para o desenvolvimento de su.
escrita, de seu trabalho intelectual, de s
64). Sob essa perspectiva, os diarios podenribair para o desenvolvimento da critica e da
autocritica e para organizacao e preparacdo de um produto final também por parte de nossos
estudantes.

De acordo com a autora, os diarios de leitura sédo textos produzidos pelos leitores de
um livro, que tém @r objetivo o didlogo com o autor em uma conversa reflexiva, entre ambos
mas também do leitor consigo. Assim, a producao dos diarios de leitura € caracterizada pelas
relagBes dialogicas existentes nesse tipo de interagdo discursiva. Para Machado,de diario
l ei tur a: Al eva o0s alunos a desenvol ver em,
linguagem que leitores maduros naturalmente realizam, quando se encontram em situagéao de
| eiturao ( MACHADO, 2005, p. 65).

Os textos produzidos nos diarios de leitapgesentam a compreensdo do leitor em
relacdo a leitura feita: questionamentos, avalia¢cdes positivas ou negativas de acordo com as

experiéncias pessoais do leitor, relagbes com outras leituras realizadas, ou seja, diversas
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interacbes podem ser concretizagela escrita diarista. Corroborando com essa perspectiva,

O g°nero di8rios de | eituras ® Auma ferr ame
pode recuperar o di 8l ogo que estabel eceu co
et. al. 2004, p76).

Tendo em vista os objetivos do presente estudo, escolhemos o género resenha por ser
uma prética de escrita muito utilizada em diferentes atividades escolares, nas escolas de
ensino fundamentaEla é constantementsolicitadaaos alunos por profes&s das mais
diversas disciplinas, também é um género que pode possibilitar o desenvolvimento da
criticidade, jaquéiuma resenha ® um texto que resulta
com uma aprecia-«o00 (COSSON, 2018, p. 124).

Outra caracteristica ingptante do género resenha é a funcdo dialégica, pois o
objetivo final de uma resenha é ser compartilhada, como aponta Cosson (2018), ainda que nao
seja necessariamente um texto persuasivo, a resenha é feita para dar a outro o conhecimentc
inicial da obra pra que possa decidir pela sua leitura ou ndo. Dessa forma, ela presume um
didlogo implicito ou explicito entre o leitor e o futuro leitor daquela obra. Assim, acreditamos
gue o género resenha pode funcionar como um importante instrumento de aprend@zagem n
ambiente escolar.

Portanto, as atividades propostas nesse estudo com esses dois géneros podem
contribuir para o desenvolvimento e aprimorar praticas de leitura e escrita com o texto

literario, ajudando na formacao critica dos participantes da pesquisa.

4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Uma visdo de mundo, uma conversa, um ponto de vista, uma opinido sempre tém
uma expressdo verbalizada. Tudo isso é discurso do outro (em forma pessoal ou
impessoal), e este ndo pode deixar de reffetino enunciado.

BAKHTIN, (2011[1979)

Iniciamos este capitulo relembrando alguns conceitos jA mencionados em capitulos
anteriores que serdo fundamentais para orientar nossa analise. O primeiro deles é o conceito
de juizo de valor estético. Nesse aspecto, discorremosliméite sobre a concepgao
filosofica de Immanuel Kant sobre juizo de valor, posteriormente, percorremos 0 processo de
constituicdo da critica literéria brasileira e, apos, debrugcamos nossa discussdo em um breve
percurso historico sobre a formacgéo critica éstudantes na escola brasileira, chegando aos
dias atuais. Em uma breve analise nos documentos oficiais que norteiam o ensino brasileiro,

evidenciamos que o tratamento com o texto literario sempre ocupou lugar secundario no
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ambiente escolar, e que erdréormacao critica e a leitura literaria parece haver um hiato, que
s6 ser& preenchido com propostas de ensino que incluam o texto literario no cotidiano escolar
de forma efetiva e com objetivos claros que busquem uma formacéo leitora critica.

Acrescidoao conceito apresentado, relacionamos alguns elementos que possibilitam
refletir sobre o texto literario em seu caréater dialdgico. Nesse sentido, espcdes
norteadoras partiram deoncepgao bakhtiniana da linguagem, a qual aponta a abordagem
dialogicado discurso sob a perspectiva do Circulo de Bakhtin. Nesse sentido, abordamos os
conceitos de linguagem, enunciado, dialogismo e exotopia. Todos 0os conceitos bakhtinianos
foram basilares para a analise do nasspus

Como apontado no capitulo dois, desses tedricas, 0s juizos de gosto ndo estdo
associados ao interesse sobre o objeto. De acordo com Kant, a faculdade de julgar esta
relacionada a imaginacédo, ou seja, ao decidirmos se algo € belo ou ndo, estamos nos referindo
ao sentimento de prazer ou pleer provocado pela experiéncia estética. Assim, o juizo de
gosto é subjetivo, pois cada sujeito tem seu modo singular de ver e perceber as coisas.

Dessa forma, a leitura de um texto literario pertence ao campo do belo, do prazer
desinteressado, comosaponta Fritzen e Cabral (2011): quando somos tocados por algo que
nos comove, esse prazer € subjetivo, mas os juizos que criamos a partir do sentimento
relacionado a beleza e que buscam convencer os outros sujeitos podem assumir objetividade,
tendo em \8ta que as obras literarias ndo apresentam assuntos isolados, sem relacgéo.

Nessa perspectiva, no momento da leitura de uma obra os elementos subjetivos e
objetivos se relacionam, pois 0s juizos de valor que produzimos para dialogar com o outro e
convencédo de nosso ponto de vista buscam revestide objetividade. Assim, a construcao
de um leitor critico ocorre nesse processo do subjetivo para o objetivo: da impressédo pessoal
ao argumento embasado.

Como vimos na perspectiva kantiana, a faculdade estdtiguizo é a introducéo de
toda a filosofia e atua como uma espécie de preparacdo para que possamos construir uma
concepcao antropologica. Assim, a critica do juizo aponta como objetivo chegar a uma
concepcgdo do que € o homem e de que forma o homemcsbg@eomo um ser racional. E
por meio da experiéncia estética que conseguimos nos aperfeicoar, pois ela permite a
passagem do reino da natureza para o plano da liberdade.

Dessa forma, podemos considerar a experiéncia estética como uma das principais
carateristicas subjetivas do texto literario, tendo em vista que se trata da capacidade de
perceber e refletir sobre algo de acordo com nossa visdao de mundo. Por for¢a disso, a

perspectiva kantiana nos convida a pensar no julgamento do gosto como um elemento
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comunicativo, no qual buscamos compartilhar com outros sujeitos nossas experiéncias
individuais em um processo reflexivo, e pelo qual podemos discutir nossos juizos e ampliar o
campo da subjetividade em uma relacdo ndo autoritaria da experiéncia estéaticaotro,

ou seja, colocandse no lugar no outro.

Para que possamos alcancar de forma efetiva essa experiéncia é necessario que
ocorra um processo de distanciamento do proprio eu, para que se consiga enxergar o outro.
Nessa perspectiva, podemos apreraleespeitar e ter mais empatia diante das diferencas,
principalmente aguelas que sédo distantes de nosso meio cultural. Isso nos proporciona o
enriquecimento de nossas proprias visdes de mundo, pois aprendemos a refletir pontos de
vista e julgamentos qis#io diferentes dos nossos.

Essa perspectiva relaciosa ao conceito de exotopia apresentado, no qual o outro,
por ocupar lugar exterior, possui uma visdo que eu nao posso ter de mim mesmo. A palavra
exotopia ® formada etimolbegiscgmemnti eapéloo ap
significa lugar. Para Bakhtin (2011[1979]), o movimento exotOpico consttui
primeiramente em uma identificacdo com o outro, por meio de uma relagcdo empatica, na qual
percebemos o mundo pelos olhos do outro, para postembe voltarmos para nds mesmos e
a partir dai completarmos o horizonte do outro com o excedente de visdo proporcionado por
esse movimento.

Ao tratar desse conceito, refletimos sobre a relacéo dialdgica entre leitor e narrador,
nesse cas@ atividade estica ocorre quando o leitor realiza esse movimento exotépico em
relacéo ao seu personagem por meio da identicagque ocorre. Assim, ele se coloca no
lugar desse outro com o objetivo de buscar respostas para suageseflex

Além das questdes expostapresentamos a con@gp de linguagem apontada pelo
Circulo de Bakhtin. Nessa perspectiva, o principal papel da linguagem € a comunica¢ao, que
esta totalmente relacionada a interacdo social, as relacdes dialdgicas existentes. Nao existe
linguagem sem intacao, pois todo e qualquer enunciado € sempre dirigido a alguém em uma
determinada situagéo discursiva. Nesse ponto, percorremos 0 caminho proposto por Bakhtin
(2011[1979]) e Bakhtin e Voléchinov (2004 [1929]) para compreensdo das tendéncias
fundamentais @ pensamento filosofico e linguistico da modernidade.

Nesta pesquisa, buscamos proporcionar uma éxpexriesttica pela leitura litearia
com o objetivo de motivar os estudantes para uma éeflexcompreer@® sobre suas vidas
por meio da interacdo comoaitro, proporcionando a constgéo de uma vido mais empatica

e citica sobre o mundo e sobre suas realidades. Dessa forma, realizamos uma énfase na
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construcdo do juizo critico de valor por meio da defesa argumentativa do posicionamento

estético diante ditura.
4.1 A TRAJETORIA DE LEITURA DO LIVROA BOLSA AMARELA

Conforme abordado no capitulo em que se tratou dos aspectos metodologicos, a
motivagao para a proposta de leitura do likr8olsa Amarelgartiu inicialmente do projeto
de leitura existente rescola. A escolha por essa obra e n&o outra teve como objetivo tratar de
questdes relacionadas a vida dos estudantes. Os temas presentes na obra podem contribuil
para a formacao de leitores mais criticos e conscientes. Dessa forma, buscamos desenvolver
umatrajetoria de leitura que possibilitasse aos estudantes a manifestacdo de suas opinides
sobre a leitura da obra, tendo como objetivo a reflexdo sobre o conceito de juizo de valor
estético. Assim, buscamos explorar as questdes valorativas durante g [eaitirado
primeiramente das impressdes subjetivas dos estudantes sobre o liveo fo@aidadede
alcancar depois um juizo de valor mais objetivo.

Nessa perspectiva, buscamos realizar uma trajetéria de leitura literaria significativa e
dialogica, que pssibilitasse aos participantes da pesquisa a realizacdo de uma interacdo com a
obra, com as personagens, com o enredo da histéria e que a partir dessa relacédo, os estudante
compartilhassem e refletisseram os colegas e a professora sobre essa expeliéer@ea.

Por forca disso, propomos a préatica do diario de leitura como instrumento de ensino e

aprendizagem que pode contribuir para a formacao subjetiva dos estudantes. Como aponta
Mul | er Al . . . ] conceber uma f or ma tempo es cr
compartil hada com o0 grupo, col abor a par a
(MULLER, 2016, p. 38)

O planejamento dessa trajetéria de leitura seguiu os estudos de Rildo Cosson (2018)
sobre letramento literario e a respeito da sequéncia b&icdudo, no decorrer da leitura,
outras atividades foram realizadas. Assimeitura do livro foi feita de forma gradativa e
dindmica, o diario de leiturasomo dito, aferramenta utilizada para uma leitura critica do
texto, auxiliando os estudantesaeimuma atitude de leitores ativos.

Apés a realizacdo da leitura integral do livro, os estudantes conheceram o género
resenha pela leitura de duas resenhas do AvBolsa Amarelee por meio de atividades
relacionadas ao género. Posteriormente, os &stesl foram convidados a produzir suas
proprias resenhas do livro lido, utilizando as anotacdes feitas no diario de leitura para auxiliar

na producao.
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Detalnamos nas subsecdes seguintes o desdobramento das atividades realizadas,

assim como a analise e dissao dos dados desse estudo.

4.1.1 Um recado para personagem para Bquel

A primeira entrada nos diarios de leitura foi feita apteitara do primeiracapitulo
As vontadeS. Terminada a leituraps alunos indagaram sobre as personagens criadas pela
narralora, com quem ela trocava cartas: eles queriam saber o porqué das cartas e nao
entenderam como esses personagens, que na verdade eram fruto da imaginacdo de Raquel
respondiam as cartas. Para melhor compreensdo da leitura, a professora explicou aos
estudates que o livro misturava ficcdo com realidade e que em muitos momentos da historia
a personagem Raquel fugia para o mundo da imaginacao.

Na discussdo em sala sobre o capitulo, percebi também que os estudantes ficaram
preocupados com a situacao de Raquah) o fato de ela ndo ser ouvida por ninguém de sua
familia. Percebendo as reacdes gerada pela leitura do capitulo, propus aos estudantes que
escrevessem no diario de leitura uma mensagem para a personagem Raquel, na qual poderian
aconselhar e expor o g@stavam sentindo a respeito da situacao vivida pela personagem.

Destacamos algumas producgdes:

Para: Raquel

Vocé ndo deve ligar para o que os outros dizem e deve encontrar um esconderijo
melhor para suas cartas e romances assim vocé ficard em paz eémingi te
incomodar e se sentira felfaluno N)

ARaquel o
Sei que sua vida nédo é facil, tente ser vocé mesma seja indepersitenigio é
facil aturar irma ou irmao deixa eles te criticarem n&blbla (ALUNO F)

De acordo com Ge exsted condicde® da@d que p escrita®9 dé: i
um sujeito somente escreve quando tem o que dizer, mas nao basta ter o que dizer, ele precise
ter raz»es para dizer o0 que tem para dizer
textos na escola deve acarge de forma significativa para o estudante, pois a escrita exige
uma criagdo e uma exposicao. Assim, quando ha um interlocutor diferente do professor, a
escrita torngse mais interessante para os estudantes, pois 0s objetivos mudam, ndo € apenas

uma prodgao que o professor vai ler e avaliar.

" Nesse capitulo, a personagem Raquel conta ao leitor que possui trés vontades: ser menino, ser grande e ser
escritora, e que precisa encontrar um lugar para guardar essas vontades. Conta também que a sentade de
escritora desatou a aparecer e por isso ela comecga a escrever cartas para interlocutores imaginarios, nessas cartas
Raquel descreve sua familia e os problemas existentes, o0 modo correessniitiria e que nunca é ouvida por
ninguém.



83

Notamos o quanto o fato de escrever para alguém diferente da professora incentivou
0s estudantes, eles ficaram muito empolgados em escrever algo para Raquel, muitos
comecaram a expressar oralmente, conversando coovlegas e dizendo o que iriam
escrever. Essa troca foi muito significativa e pode ter influenciado na producdo escrita nos
diarios de leitura. Assim, reforcamos o conceito bakhtiniano relacionado a interacéo verbal:
fa situa-«o0 soci ddsoc@anais amplondettimamamacongletamenteee,
por assim dizer, a partir do seu pr-prio
[VOLOCHINOV] 2004[1929] p. 113).

A estrutura dos enunciados produzidos pelos estudantes nos diarios de leitura

relacionan-se com a situagao social vivenciada:

Raquel, eu acho que vocé nao deveria esconder essas vontades dos outros porque
assim elas vao ficando cada vez maior. N&o ligue paraigdmpdos outros e nem
mesmo parasua familia pois eles ndo acreditam em vps@ vocé quer ou deseja

algo corre atras s6 assim consgigh alcancar seus objetivddLUNO P)

Raque] acho que vocé ndo deveria esconder seus desejussdd se eles rirem

vocé tem que se aceitar do jeito que €, se pra vocé é melhor conversar glos seu
problemas com alguéimaginario,continug as vezes é bom, miacho que deveria

fazer amigos de verdade aqueles que vocé sabe que pode contar, dou esses dois
conselhos &océ um abracALUNO M)

Notamos que os estudantes aconselharam a personagemeosagens positivas de
empoderamento, frisando que ela ndo desistisse de seus sonhos e que néo ligasse para :
opinido dos outros. O aluno M aponta que a relagdo com o imaginéario pode ser algo positivo,
fica implicito em seu texto a mensagem de que elddamja fugiu para o mundo da
imaginacdo; no entanto, ele aconselha também que é necessario fazer amigos de verdade.
Tendo em vista que o capitulo falava sobre as vontades da personagem, percebemos o quantc
a discussao realizada em sala e os questionam&itos sobre o tema foram fatores
determinantes para a producdo das mensagens para Raquel.

Percebemos que o conceito de exotopia aparece nos recados para a personagem
Raquel, a partir do momento que eles saem de si e compreendem 0 que acontece com a
protagonista. Eles criam uma relagcdo empéatica com a personagem e se colocam no lugar dela

para tentar ajudia. Essa questédo pode ser percebida de forma clara nos excertos:

Oii Raquel,eh...vocé temma criatividade extraordindria, e eu concordo com vocé
kkk os adultos sdo muito compdidos nunca nos entendem..., nreasmuitas vezes
néo ligo e te digo pra fazer o mes@d.UNA C)

Raquel,

¥ Tendo em vig gue as producbes dos alunos apresentavam alguns desvios gramaticais, resolvemos optar por
um processo dadequacaortografica. Os textos originais podem ser encontrados nos anexos deste trabalho.
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Eu super te entendpois tenho dois irm&osais velhos e sempre acontece isso de
eles rirem, brigarem comigo. E quando quero fazer algo sem ninguém saber eu
raramente guardo num lugar que ninguém menacabo jogando fora e fica @
mem©ériae ndo conto prainguém(ALUNA O)

As relacbes de poder relacionadas as pessoas mais velhas ficam explicitas nas
producdes, nasgjuais o adulto € visto como alguém complicado que ndo compreende e
também ndo da importancia para os problemas dos adolescentes. Podemos perceber o quantc
as relagdes pessoais dos estudantes séo dificeis e conflituosas, no entanto, essa questdo nédo
inerente aos participantes do presente estudo, pois sabemos que a adolescéncia € uma fase
bastante complicada, qualocasiona muitas transformacdes comportamentais que afetam o
convicio social desses sujeitos.

Acredito que é importante destacar os inUmerosentos em sala que os alunos
desabafaram sobre suas relacdes familiares, sobre seus conflitos internos, sobre seus medos ¢
insegurancas. Essa relacéo foi possivel pois fui professora de Lingua Portuguesa nos quatro
anos do Ensino Fundamental, ou seja, nosheciamos desde o 6° ano. Dessa forma,
vivenciamos juntos muitas experiéncias que possibilitaram o estabelecimento de uma relacao
de confianca entre professor e aluA® conversas com 0s estudantgEsnpre estiveram
presentes em minha préatica docefalhar mais humano, mais atento para o aluno enquanto
sujeito que sofre, que chega no ambiente escolar com a cabeca cheia de problemas e conflitos
€ muitas vezes necessario para que possamos estabelecer relacbes positivas que poden
contribuir para a forngio desses sujeitos. Desse modo, acreditamos que os recados para
Raquel podem ter influéncia das relac6es vivenciadas em sala.

Destacamos que a relacdo dialdgica presente entre os estudantes e a personagem
Raquel ocorre por meio da identificacdo, uma e 0s participantes da pesquisa
demonstraram passar por situacdes semelhantes as vividas pela protagonista da histéria, comao
as relacdes entre os adultos apontada anteriormente e também outro tema abordado pela obra

a posicao social que os meninos e asimas ocupam, como fica claro no excerto abaixo:

Oi, Raquel

Eu entendo as suas vontades, eu entendo o porqué vocé queria ser um menino, eu
sei 0 que é querer crescer depressa para parar de ser deixada de lado e ter voz e
vez, ter opinido, ser independenteu sei 0 que é querer escrever e as pessoas
acharem errado ou que isso néo é pra vocé que néo faz parte do sedidiaque

€ estranho, eu sei 0 que é gostar de jogar futebol e nao querer as bonecas, eu sei o
qgue é gostar de uma cor diferente, que ndsa e eu acho que vocé nao deve se
preocupar mais com 0 que as pessoas dizem ou pensam sobre vocé por que vocé &
Unica, é diferente sim e ndo tem que se preocupar com issO mais aceitar as
diferencas e ser vocé mesma porque vocé é Unica e especiairdmjeite é ndo
importa o que dizem, seja fe(lXLUNA L)
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Notamos que essa compreenséo foi possivel porque a estudante saiu de sua posi¢éo e
se colocou no lugar da personagem Raquel, ou seja, se colocou no lugar do outro e
posteriormente voltou ao seu &g : AReu sei O que ® gostar di
bonecaso (ALUNA L). Esse excedente de Vvi s«
uma reflexdo sobre si, sobre seus gostos e vontades, como jogar futebol e ndo querer brincar
de bonecas. Pegbemos quecomo aponta MAGALHAES JUNIOR2010) o excedente de
Visdo que o0 outro pode me proporcionar € capaz de realizar uma diferenca de visdo em mim
mesmo, tendo em vista que s6 esse outro sujeito pode no lugar que se encontra, perceber em
mim 0 que né consigo ver. Assim, acreditamos que as questdes discutidas no livro escolhido
podem deixar marcas na vida desses alunos, provocando um ganho ético e estético diante da
leitura, como aponta Rouxel (2013).

O tema do feminismo sempre foi debatido nas adéakingua Portuguesa, assim,
apos a leitura do primeiro capitulo, os estudantes apontaram suas opiniées e reflexdes, por
meio de um debate sobre o papel social da mulher. Nessa conversa, eles relembraram um
trabalho de apresentacdo feito no ano anterimoresas mulheres na literatura, no qual
haviamos discutido muitas questdes relativas ao tema.

Destacamos que a questdo da desigualdade de género é um tema bastante polémico
nas escolas atualmente, tendo em vista que estamos vivendo um momento padiitigloaso
questdes ideoldgicas passaram a ser o foco de muitas discussfes. Presenciamos noticias po
todo pais relacionadas a perseguicéo e ataques aos professores. Por considerar o contetdo de
aulas como Aideol -gicoo, i ns/arepnovaram pojemd dei t u |
| ei gue pro2bem o0 uso dssimgano a digcussad gréspegordo 0 |
pronome neutrogu se a educacao sexual deve ser trabalhada nas escolas, e outros temas tao
importantes para que possamos construir wo@dade mais justa e igualitaria.

Nessa perspectiva, acreditamos que a proposta de leitura literaria apresentada nesse
estudo pode ser considerada um trabalho de resisténcia, por propor um livro no qual fica claro
0 posicionamento da autora a respeitalelsigualdade de género e por trazer essas discussoes
para o interior de escola em um momento politico tdo desafiador. Para concluir essa subsecéao,

tomemos as palavras do patrono da educacéao brasileira, Paulo Freire:

A existéncia, porque humana, ndo pode muda, silenciosa, nem tampouco pode
nutrir-se de falsas palavras, mas de palavras verdadeiras, com que 0s homens
transformam o mundo. Existir, humanamente, é pronunciar o mundo, é mdalifica

O mundo pronunciado, por sua vez, se volta problematizado sageitos
pronunciantes, a exigir deles novo pronun@f&REIRE, 1987 [1970], p. 44)
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Dessa maneira, assumimos o desafio de lutar por uma educacao transformadora, que
busque a formacdo de sujeitos criticos e conscientes de seu papel na sociedadegseijeit
tenham voz e que usem essa voz na busca por uma sociedade mais justa e mais igualitaria.

Na proxima subsecdo, debrucaremos nosso olhar para as questdes valorativas, 0s
juizos de valor produzidos pelos estudantes nas producdes feitas no decteiteradao
livro A Bolsa AmarelaBuscaremos compreender de que forma as relagfes dialdgicas vividas

pelos estudantes durante a leitura contribuiram para a formacao desses juizos.

4.1.2 A construcdo do juizo de valor no decorrer da leitura do livroA Bolsa Anarela

As préximas entradas nos diarios de leitura foram feitas no decorrer das aulas de
leitura. Destacamos que essas entradas no diario eram feitas ap0s as discussdes e debates
respeito dos capitulos lidos, de acordo com as orientacdes apontadasonaobegéos
aspectos metodoldgicos. O uso do diario de leitura proporcionou aos participantes da pesquisa
a realizacdo de exercicios de escrita no qual os estudantes expressaram seus pensamentos
reflexbes sobre a leitura. Nessa perspecti@aproducdo dista contribuiu para o
conhecimento dsi mesmo, como aponta Machadogroducédo do diario, assim, é vista ndo
simplesmente como a expressao do que se pensa, mas como uma forma de descoberta do:
pr-prios pensamento8% (MACHADO, 1998, p.

Nessa subs@p buscamos analisar o processo de escrita nos diarios de leitura.
Tomemos a escrita da aluna C, que aponta em todas as entradas do diario suas impressoes
diante da leitura. Essas impressdes apresentadas em face do texto, de acordo com Candidc
(2000 [1975), sdo incialmente importantes, pois representam a dose necessaria de
julgamento, que define a visdo pessoal do leitor em relacdo a leitura. Dessa forma,
percebemos que a aluna jA demonstra uma posi¢cado positiva diante da leitura, ou seja, sua

visdo pessoa apresentada:

Eu achei legal suas trés vontades a de ser grande eu também sinto as vezes, a de ser
homem eu concordo eu queria muito pois os homens é tudo melhor e a sua vontade
de ser escritora é legal é que eu ndo sinto sabe, acho legal mas naoiagostar
(ALUNA C)

Notamos que a estudante apresentou um juizo de valor subjativeacao
manifestada ao se identificar com a personagem Raquel é subjetiva, diz respeito a uma
emocao proporcionada pela leitura, pois ela demonstra também kpntiaa davontades
que a protagonista da historia sente. Dessa forma, destacamos o que Rouxel e Langlade

(2013) apontam sobre a intervencdo subjetiva do leitor durante a leitura literaria. Para os
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autores, toda leitura gera ecos subjetivos e experiéncias singutanesacexplosao de um
sentimento, que manifesta discretamente as reacdes subjetivas dos leitores.

Essa relacdo pessoal com o texto proporcionada gmdrita diarista, permite as
marcacfes subjetivas dos estudantes e o desenvolvimento de seus juizos estétalor,
pois ha um julgamento em relacdo ao geeesta lendo. Assim, a estudante assume um
posicionamento subjetivo diante da leitura, 0s juizos expressos pela estudante ndo estdo se
dirigindo a alguém com o objetivo de convencer ou persuadir,izzsjsao subjetivos pois
despertam no leitor a manifestacdo de emocdes.

Por forca disso, o que fica claro € o julgamento de gosto subjetivo diante da leitura.
Nessa perspectiva, aponta Kant (1968 apud ROHDEN, 1992.), para que possamos diferenciar
se algeé belo ou ndo, nos baseamos na faculdade da imaginacao relacionada ao sentimento de
prazer ou desprazer, que possui como fundamento determinante a subjetividade.

Destacamos também em algumas producdes, o registro sobre a leitura em voz alta.
Alguns alunosexpressaram nos seus diarios que conseguiam compreender melhor quando a

professora lia. Como expressa a aluna C:

Eu entendo melhor quandopof® I, o jeito que ela |Ié é mais animado e mais
compreensivo gostei dessa parte que lemos, fiquei impresaiarmad oTerrivel

gue s6 que ganhar, é, muitas pessoas sao assim, s6 querem ser melhor que outras
acho isso egoista, a e também acho fofo que Raquel mesmo cansada deixa quem
precisa ficar na bols¢ALUNA C)

O registro acima foi feito apdés a leitura do mjai capitulo, que apresenta a
personagem do galo Terrivel. Nesse dia, iniciei em voz alta e posteriormente os estudantes
fizeram a leitura silenciosa. Quando terminamos, uma discusséo foi feita sobre as personagens
da histéria e muitos alunos perguntaramespeito da personagem Terrivel, se ele era um galo
de verdade e qual a relacdo dele com a Raquel. Fizemos uma discusséo e conversamos sobre
as questdes apontadas, principalmente sobre o motivo do Terrivel querer s6 brigar. Os alunos
comecaram a compararpersonagem com algumas pessoas de nossa sociedade, levantaram
guestdes sobre o0 modo como séo tratados pelos pais, que muitas vezes fazem planos com 0s
filhos sem levar em consideragdo o que estes realmente querem, suas vontades e desejos
Acredito que esa mediagdo pdde contribuir na producdo da Aluna C, pois apés a
problematizagéo das questbes apontadas e a discussao feita, os estudantes se posicionaram el
relacéo a leitura.

Corroborando com essa perspectiva, destacamos o que Cosson (2018) indiaa sobre

leitura em voz alta:
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Ler para o outro nunca é apenas oralizar um texto. Ledor e ouvinte dividem mais
gue a reproducdo sonora do escrito, eles compartiiham um interesse pelo mesmo
texto, uma interpretacdo construida pela voz, além de outras influestipocas

que, mesmo nao percorrendo os caminhos sugeridos pela ficcdo, sao relactes
importantes de interacdo soqi@0OSSON, 2018, p. 104).

Dessa forma, a leitura em voz alta feita em sala nesse contexto possibilitou aos
estudantes uma melhor interpgia do texto, pois compartiihavamos um interesse em
comum pela histéria. Em relagdo a essa questdo, o entusiasmo do professor no momento da
leitura € um fator muito importante. Por isso, busco sempre nas leituras feitas em sala dar vida
aos textos, ler corempolgacdo para que os alunos também fiqguem entusiasmados com a
leitura. Assim, possivelmente a conclusdo dos estudantes sobre a leitura em voz alta € o
resultado dessa mediagéao realizada pela professora.

Outro ponto importante em relacdo a producaoldaeaaC é a impressado subjetiva
gue ela apresenta relacionada ao imaginario existente na histéria, no momento que indica
achar fAfofod a atitude de Raquel gue mesmo
Identificamos que a experiéncia literaria aeica fantasia, como aporfuxel (2013). Por
meio da experiéncia ficticia fazemos emergir nossa subjetividade e consequentemente
aprendemos a escutar a nds proprios e construirmos 0S n0ossos pensaraszgbsmBs
nessa passagem que de uma forma nati@ranéra no mundo fantastico da histéria, e retrata
gue gostou dessa caracteristica da personagem Raquel.

Posteriormente, a aluna continua apresentando seu juizo de gosto, explicando o que

apreciou no capitulo do almoco.

Eu gostei do capitulo do almogele é divertido e tem muita mistura da imaginacgao
dela, pois parece que quando ela fica nervosa ou quando ela sabe que algo vai dar
errado ela imagina e cria alguma situacdo na cabeca dela pra ela ficar tranquila ou
para esquecer o problema ela cria na gi#acao, e sobre o alfinete nessa situacao

eu acho que ele representa ela porque ela acha que ndo serve pra nada mais serve
pois ela cria muitas coisas assim como o alfinete serviu pra alg¢ALYNA C)

No momento em que a aluna busca explicar seo jge gosto, ela faz uma reflexao
sobre a leitura feita, encontramos o que Kant apresenta em sua reflexdo sobre juizo de gosto
est®tico e chama de Adiscutibilidade do go
partir do momento que aceitemos refletincontraremos em ndés mesmos 0 sentimento intimo
de que é impossivel manifestar a validade de nossos julgamentos estéticos, mas, em certo
sentido, é legitimo discula.

Destacamos que a reflexdo feita pela aluna sobre a leitura do capitulo do almoco
possivelmente € o resultado da discussao feita em sala com os colegas e a professora sobre a:

questbes suscitadas no capitulo. Embora a leiesi® denha sido feita em caaa,discussoes
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foram realizadas em sala, antes da producédo no diario. A maguidhiile que os estudantes
relataram oralmente foi a relacdo da imaginacdo com a realidade e o porqué das vontades
Acrescer emo. Qutro ponto foi a fun-«o0o da
gueriam saber o que ele iria fazer e 0 que ele repeese Todas as duvidas foram discutidas

em grupo, cada colega apontou o0 que pensava. Enquanto mediadora, procurei apontar
algumas questbes para que os alunos refletissem, néo para fechar os sentidos da narrativa, ma
para contribuir com o processo de coegnsao da leitura.

Esse processo reflexivo se confirma em muitas entradas nos diarios, como no
exempl o do Aluno E. Il nicial ment e, el e afi
imaginacdo com realidade e explica o porqué. Em outro dia de leitura, fipakzacao de
um capitulo, o aluno aponta que amou aquela parte do livro, ele faz uma reflexdo para além da

leitura, faz uma analise da sociedade em geral.

Eu acho muito legal a mistura de imaginag&do com realidade isso faz nés viajarmos
na histéria e cria um ar ou um tom de curiosidade se realmente acentea €
apenas imaginacgéo dela.

Nesse capitulo eu médntifiqguei muito na parte que falava da linha quosturouo
pensamento na loja de linhas, tudo isso me fez parar e pensar como a sociedade
guer qe nossejamaquilo que eles decidem quando ainda somos criangas, como ser
humano pensa de maneira em que tudo tem que ser do seu jeito e isso acaba
gerando um padrdo na sociedade e tudo isso ndo passaadarbaridadgorque

as pessoas merecem sua mameie pensar. Eu amei essa parte do livro ndo vejo a
hora de ler o préximo capital(ALUNO E)

| mportante destacar gue essa ans8lise o
Terr2zvel o foli um tema discutido em sasl a ap
padrbes impostos pela sociedade, em relacdo a beleza, relagcbes amorosas, religido e as
inUmeras cobrancas que existem. Aproveitei a discussdo para levantar questbes sobre
preconceito, racismo, homofobia e o quanto os discursos de 6dio estdo insertssom
cotidiano e sdo responsaveis por muito sofrimento. Foi um debatatbgstadutivo tendo
em vista que a turma gostava de disgcatinversar e principalmente de expressar a opinido.

Dessa forma, é possivel concluir que o juizo de valor expnesso f i n a | Afeu a
parte do | ivroo pode &estar relacionado as
avaliacdo de que tinha amado o capitulo, o aluno passou por um processo dialdgico e
reflexivo. Primeiramente, ele expressou de forma subjetoy@ecatinha achado da leitura, ou
seja, apresentou sua impressao diante da leitura. Apos nossas discussdes em sala, a analise
reflexdo e reconhecimento das sugestbes apontadas pela leitura, ele alcanca uma avaliacao e

define o seu juizo de valor.
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Ressaltarmos nesta andlise que esse processo reflexivo € resultado das interagfes
sociais, assim, os juizos de valor produzidos pelos estudantes foram construidos em um
processo dialégico, por meio das discussdes realizadas em classe, sobre a historia, as
personages) o0 enredo, 0s temas explorados na obra. Dessa forma, o dialogismo aparece nas
producdes enquanto estratégia de construcdo dos juizos de valor.

Corroborando com essa perspectiva, percebemos que os estudantes realizam um
movimento exotépico nas producdemmo aponta Bakhtin (2011[1979]\ exotopia se
refere a todo processo dialdgico em que o sujeito vai em direcdo ao outro realizando um
movimento de abertura e resposta e acrescido do excedente de visdo do outro esse sujeito
retorna e si. Percebemos quasrentradas de alguns estudantes nos diarios de leitura esse

processo exotdpico é manifestado:

O livro em geral foi muito bom, acredito que seja um dos melhores que ja li, a
histéria é algo que na maioria das vezes acontece em nossa vida, todos aqueles
conflitos, as vontades. Apenas esperava um pouco mais no final, mas o livro com o
todo foi fantastico. Acredito que se identificamos com a histéria, pois muitas vezes
passamos por isso em algum momento, seja nas vontades ou nos conflitos. E como
ela, algumdia isso tudo vai passgALUNA B)

O diadlogo com a historia do livro feito pela aluna B representa um movimento de
perceber algo relacionado ao exterior, ou seja, a legiteapertence ao mundo exterior da
aluna. Apos perceber e compreender os d¢oefé vontades que a personagem Raquel vive na
hist-ria, a aluna volta para si e percebe
historia € algo que na maioria das vezes acontece em nossa vida, todos aqueles conflitos, as
vont ades 0 .EsAdvblthbsk paBa)si por meio do excedente de visdo proporcionado
pela leitura, possibilita a aluna chegar a uma conclusdo ao final, de que como aconteceu com
a personagem, A[...] algum dia isso tudo v
Bakhtin (2011 [1979]), nOs precisamos do outro para existir, ndo podemos nos tornar quem
SOmos sem 0 outro, devo assim, encontrar a mim mesmo no outro.

Por forca disso, nos completamos nas relacdes dialégicas com nossos interlocutores,
esse processo nos defirAssim, os estudantes da presente pesquisa realizaram esse processo
no momento da leitura do livro e posteriormente, quando concretizaram nos diarios de leitura
suas impressfes. Os didlogos feitos com a historia, as identificacbes e comparacdes
estabeleidas com a protagonista e também com outros personagens demonstra o quanto essas
relacdes contribuiram para a compreenséao do livro e principalmente para a construgédo de um
posicionamento sobre a leitura feita, ou seja, o outro contribui para a formagapdioque

penso e do que julgo como positivo ou negativo. Assim, como indica Bakhtin (2011 [1979]),
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0 movimento exotopico significa primeiramente identifisarcom o outro, por meio de uma
relacdo de afinidade, coloese no lugar do outro e olhar pararmndo como ele o Ve,
posteriormente, devemos voltar para nés mesmos e criar para o outro um ambiente
concludente, por meio do excedente da minha visao.

Em outra produgdo, percebemos novamente o quanto o excedente de visdo da
personagem Raquel contribuarp a reflexdo do aluno I. E como se ele passasse aaver e
analisar o mundo pelos olhos da personagem, mas ndo assume esse lugar, pois ele volta par:
S i guando diz que feu me identifiquei mu i
pensat i v o o0As§im pbddéOs identificar que acontece um movimento de exotopia,
permitindo ao aluno comparar as situacées que acontecem na histéria com questfes atuais, ou
seja, o livro propiciou ao aluno uma reflexdo com os acontecimentos exteriores. Como
apontou Zillerman (2008), a ficcdo levou o leitor a pensar sobre sua rotina, sobre sua vida e a

partir dai a construir novas experiéncias:

O que mais me chamou atencéo foi a imaginacdo da Raquel, a facilidade que ela
tem para imaginar as coisas. Hoje em dia as q@s1s6 querem saber de celular e
ficar na frente da TV e ndo querem saber de nada além disso. A Raquel passa por
uma faze familiar que eu ja passei.

Na leitura de hoje vi que as situa¢gBes que acontece na historia acontece muito no
dia a dia de todas as psoas, eu me identifiguei muito nesses acontecimentos e
figuei um pouco pensatiy@éLUNO I).

Podemos relacionar essas producfes com a reflexdo de Magalhdes Junior (2010) a
respeito de uma relacéo dialdgica produtiva, que ocorre no movimento exotopseja,oal
partir do que percebemos no outro e voltamos para nés mesmos, passamos a ter um acréscimc
de visdo e consciéncia. Notamos essa questdo na producao da aluna O, na qual, ela destaca «

fato de como essas leituras nos ajudam a abrir a mente e areadurec

O livro em si é legal conta histérias que encaixam na vida, ddo exemplo que as
vezes se identifica e tenta compreender e acaba até ajudando vocé. O final ndo era
0 que eu esperava, pois achei que suas vontades iam aumentar, que ia contar a
histéria do Terrivel, mas ndo acabou contando que ela deixou tudo isso de lado e
amadureceu, o0 livro mostra isso também que devemos amadurecer para
resolvermos alguns problemas. Leituras cozssasnos ajudam a abrir a mente e
amadurecer, livros desses sdo bonsapgualquer idade porque nela menciona
todas as idadeALUNA O)

A estudante também cita que a leitura pode acabar nos ajudando por meio das
histérias que se encaixam em nossa vida. Assim, as histérias dialogam com a aluna e ajudam
na ampliacéo de sua ¥§iis e consciéncia. Dessa forma, contribuem na construcéo de seu juizo
de valor sobre a leitura. A aluna também destaca o quanto a personagem amadureceu e
concl ui gue fdevemos amadurecer para reso

Percebemos o principio dateridade, pois a relagdo com outro, no caso, a personagem,
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contribuiu para a caracteriza-«0 da aluna.
imagem externa ndo pode ser vivenciada como um valor que me engloba e me acaba, ela so
pode serassimvvenci ada na categoria do outro |

Diante do panorama descrito, percebemos que os estudantes estabeleceram relactes
dialégicas no ato da leitura que contribuiram para a formag&o dos juizos de valor. A relagédo
entre leitor epersonagem se fez presente nas producdes diaristas. Eles dialogaram com a
protagonista e com outros personagens da obra, identifissazom o enredo da historia,
compararam a vida deles com a vida da personagem Raquel e em muitos momentos voltaram
parasi mesmos com o objetivo de refletir sobre a leitura. Os estudantes também refletiram em
relacéo aos temas abordados no livro, 0 que pode proporcionar mudancas em relacao as visoes
que eles tinham sobre muitas questbes como: maturidade, soliddo, vonteolefites
pessoais, dentre outras.

Em muitos momentos das producdes, os estudantes tiveram dulvidas e nao
conseguiam compreender a histéria. Dessa forma, o papel da professora contribuiu para o
esclarecimento de muitas questdes, principalmente as reldamao imaginario presente na
histdria, pois muitos estudantes tiveram dificuldades para compreender as relacdes entre o real

e 0 imaginario presentes na obra.
4.1.3 O juizo de valor nas ultimas entradas dos diarios de leitura

Nessa subsecao, pretendempaliaar de que formé apresentado o juizo de valor
estético dos estudantes nas ultimas entradas dos diarios de leitura, pois apds as aulas de leitur:
do livro A Bolsa Amarela realizamos uma discussdo sobre a leitura feita, um

compartilhamento de leitu@mo aponta Colomer (2007):

Para escola, as atividades de compartilhar sdo as que melhor respondem a esse
antigo objetivo de #dAfor mar 0O gostoodo a
individual com a realizada por outros € o instrumento por exceléneiapastruir o

itinerario entre a recepgdo individual das obras e sua valorizagdo social
(COLOMER, 2007, p. 144)

Nessa perspectiva, uma conversa sobre a leitura integral do livro foi feita, os
estudantes compararam suas interpretacées com as de olggss cteceram comentarios,
falaram sobre os sonhos, erros e sobre o desejo do Afonso de voar longe, mas seu medo de
cair. Os alunos comentaram sobre os medos que tém em relacdo ao futuro, a escolha da
profissdo, relacionamentos, etc. Foi uma conversa [@dutiva e interessante. Apés a
socializacdo, os estudantes compartilharam com o grupo algumas impressées que haviam

destacado nos diarios de leitura.
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Importante destacar que a leitura dos ultimos capitulos foi feita em casa, dessa forma,
na semana semte, os alunos chegaram na sala comentando sobre o livro. O principal
comentario foi a respeito do final, a maioria dos alunos considerou que faltou um final para a
personagem do galo Terrivel, queriam saber o que aconteceu com ele e com a familia de
Raquel, também apontaram que a autsdinhadeixado curiosos.

Apébs os debates, orientei aos estudantes que relessem as anotacdes feitas nos diarios
de leitura e destacassem 0 que consideravam mais relevante e que compartilhassem com a
classe suas impressdsobre o livro. Reforcando a perspectiva adotada, destacamos o que
Rouxel (2013) apresenta sobre o desenvolvimento de uma didética literaria que impulsione o
investimento do estudante em relacdo ao imaginario e fantasméatico na obra, corvidando
exprimir-se sobre seu prazer ou seu desprazer na leitura.

Assim, a professora propds aos alunos a producdo da ultima entrada no diario de
leitura, com o intuito de que eles apontassem suas opinides finais a respeito da leitura,
solicitando que eles qualificasa a obraou seja, que indicassem 0s aspectos positivos ou
negativos relacionados a leitura, a fim de acolher as impressfées dos alunos e favorecer neles
as descobertas da implicacfes pessoais na |I&uaweel (2013).

Nesse momento, 0s alunos conhecialimro na integra, assim, acreditamos que eles
podiam expressar um julgamento mais objetivo sobre a leitura. Como afirma Kant
(2016[1793]), para que possamos conceituar @geobom precisamos conhecer, ou seja, ter
uma concepcao, tanto para um objetd ddi para um objeto que apraz por si mesmo. De
acordo com Kant, existe um interesse no que consideramos bom, esse interesse é determinadc
pela razdo, ou seja, pelo conceito que temos sobre o objeto. Dessa forma, apés a leitura do
livro, percebemos na maiar dos diarios um posicionamento positivo diante da obra, a

maioria dos estudantes demonstrou ter gostado da leitura feita:

Achei olivro muito bom, me identifiquei com ela, que nés temos muitos sonhos, mas
guando ninguém da bola neste sonho, vamos thekistesse livro traz uma energia
boa, ele me ajudou a ter imaginacéo, simplesmente apaixonada no livro (ALUNA A)

Achei o livro muito bom, amei a historia porque certas coisas eu me identifiquei
mais ndo so6 por isso pois o livro nos traz umas mensagensag faz refletir muito

e isso é maravilhoso. Aprendi com a leitura também que tudo tem seu tempo, que a
vida é resumida em fazes (fases) e vamos sempre amadurecer e mudar nossas ideias
(ALUNA C)

Esse posicionamento positivo pode estar relacionadatacda obra ter abordado
questdes sensiveis que possibilitaram a identificagdo com a personagem. Assim como Raquel,
elas também possuem sonhos que muitas vezes sdo esquecidos, ou seja, ha uma comparaca

com a personagem que as faz perceber muitas cakasonadas a suas proprias vidas.
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Corroborando com essa perspectiva, Rouxel
aos atuais alunos, incentivar as abordagens sensiveis das obras, estar atento para sua recepg:
ou para o que manifestaremsolweass ex per i °nci a est ®ticao ( ROL

Também destacamos o quanto a percepcao de que o livro tenha ensinado algo a eles
esteve presente em alguns relatos, como nos exemplos acima. Considerando que a
metodologia foi aplicada em uma turma do 99 dn ensino fundamental que j& possui uma
trajetéria de nove anos na escola e que tiveram uma formacdo na qual as opinides e
impressdes dos estudantes ndo eram valorizadas, e em muitos casos nem permitidas, coma
destaca Rezende (2013):

Permitir a flutuacé das impressdes singulares das criancas e jovens durante a leitura
tem sidoi e sempre foi considerado procedimento incompativel com a escola,
in6cuo a até mesmo prejudicial ao ensino da literatura, uma vez que remeteria a uma
subjetividade sem ancorageno textoi uma viagem do leor aprendiz (REZENDE,

2013, p7).

Assim, acreditamos que essa concepc¢dao de literatura com carater moralizante vem de
muito tempo e ainda esta presente no ambiente escolar, como aponta Colomer (2007[2005])
ao refletir sobre histéria da disciplina de literatura, destacando que durante muito tempo ela
exerceu um papel predominante como base do ensino linguistico e da formacdo moral.

Outro aspecto observado na ultima entrada do diario em relagdo a identificacéo, foi o
fato doaluno desconsiderar questbes de género. Tendo em vista que esse assunto sempre foi
debatido em sala, acredito que a intervencao das aulas e discussfes feitas sobre esse tem.

podem ter contribuido para esse posicionamento do estudante, que escrevei@mo:seu d

Bom, na conclusdo do livro fazendo uma analise geral, gostei muito do livro a
ABol sa Amarel ad mesmo sendo menino me i
néo ligavam pra ela e queriam forcar ela a fazer o que ela ndo queria (ALUNO P)

Além da icentificacdo apontada anteriormente, destacamos outro aspecto percebido
nas entradas finais dos diarios: a justificativa, o porqué, a respeito dos posicionamentos feitos,
que foi exposto de forma mais objetiva, com o intuito de explicar ao buimcaso ds
diarios, os interlocutores eram a professora e o proprio didgi@preciacdo assumida em

relacdo a obra:

Gostei do livro porqueesumea vida de cada um seja suas vontades, 0s seus sonhos
e sentimentos, e ndo devendesistirdeles. Raquel passou padriasfases da vida,
como de cada um. N&o gostei muito do final porque ndo € concreto, achei que ia
contar mais sobre a histéria de cada um deles (ALUNO F)

O aluno F aponta que ndo gostou muito do final, percebemos que a expectativa

criada em relagdo &eitura ndo foi concretizada, ele esperou que a histéria de cada
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personagem fosse contada no final. Outros alunos também apresentaram esse posicionamentc

em relacdo ao final da historia:

Gostei muito do livro ele me fez refletir muito na vida me idgotfi emvarias
situacdes que Raquel viveu. Mas ndo gostei muito do final, acho que faltou algo.
Aprendi também que ndo devemos desistir zssos sonhos, mesmo que pareca
gue vai dar errado ndo desista e nunca deixe alguém fala o que vocé deve ser
(ALUNOI).

Bom hoje a gente terminou o livro, gostei muito do livro demais faz a gente refletir
um monte e viajar na histéria mais achei que o final foi fraco sei la faltou alguma
coisa além do que aconteceu como o terrivel e outras coisas]...] (ALUNO M)

N&ao gstei muito do final achei que ela e o Afonso ficar ali e também Gieertvel
voltaria e eles terianmais aventuras teria mais histérias e que ela nao iria deixar
as vontades dela e porque a Lorerai ndo apareceu mais um HaALCNO N)

Percebemos queexpectativa em relacdo ao final da historia foi quebrada, pois todos
esperavam algo a mais. Uma hipotese para essa decgjigéa expectativa de leitura pode
estar relacionada ao fato de que os estudantes estavam gostando do livro e n&o queriam que &
histéria terminasseuma outra hipotese pode ser que os estudantes esperavam o final que
normalmente encontram nos livros ou filmes, em que todos ficam felizes para ddmpre.
entanto, mesmo apresentando essa reacdo em relacéo ao final da leitura, paudenoesico
que eles gostaram do livro, tendo em vista os juizos de valor positivos que os estudantes
apontaram em suas producdes.

Destacamos duas estudantes que expressaram posicionamentos diferentes aos demais
alunos. A aluna L aponta varios questionamentofinal da leitura, mas percebemos que séo

perguntas retéricas, pois ela faz e logo responde:

Eu gostei muito do desenvolvimento do livro mais eu achei o fim um pouco sem
graga pois € um fim que deixa davidas, tais como: O que realmente aconteceu com o
Terrivel? O que a Raquel comecgou a pensar? Ela realmente se tornou escritora?

Eu gostaria de conhecer a autora desse livro, e compreender se ela também pensava
como a Raquel. Eu me identifiquei em véarios pontos com a Raquel, principalmente
na parte dos deejos e da forma de pensar que ela tem e com 0s porqués que ela
sempre pensa. Eu achei que no fim é a parte onde ela cresce e se sente realmente

bem com a vida. A fam2lia da fcasa de c
ela achava ideal e realmenteugna familia de exemplo como todas deveriam ser
(ALUNA L)

Apos afirmar que gostaria de conhecer a autora do livro, a aluna responde os proprios
guestionamentos, pois ela compreende o que acontece com a personagem Raquel, que acab
crescendo e se sentindem com a vida. Percebemos que o imaginario, a ficcdo existente no
livro foi entendida pela estudante, por exemplo, quando ela cita a relacdo que ha na histéria
entre a ficasa de consertoso e o ideal de f

ao aspecto apontado, para Zilberman (2008), a experiéncia com a literatura aciona a fantasia
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do leitor por meio da imaginacdo, um texto literario pode nos apontar um mundo diferente,
ampliando assim nossa visdo de mundo, tornagedessencial para congt@io de nossa
identidade.

Tendo em vista a analise apresentada, concluimos que o0s juizos estéticos de valor
apresentados nas Ultimas entradas dos diérios de leitura sdo juizos positivos em relacdo a
leitura, os quaisaparecem relacionados a identificacés @studantes com a protagonista da
histdria, por meio de comparacdes com suas vidas, com suas relacdes familiares. Acreditamos
gque esses posicionamentos em relacdo a leitura sdo o resultado do processo dialégico, das
trocas realizadas em classe, das disges, das observacoes feitas pelos colegas, da mediacao
feita pela professora, ou seja, o @®&0 interpretativo dos alunfus construido nas relagbes
com o outro. Como afirma Bakhtin [ Vol ochi nc
de toda expresdo, ndo é interior, mas exterior: esta situado no meio social que envolve o
i ndi v(BAKHTAN)VOLOCHINOV] 2004[1929] p. 121). Dessa forma, a construgdo dos
juizos de valor sé foi possivel por causa desse processo dialdgico que proporcionou a reflexao
dos estudantes sobre a leitura do livro.

Para finalizar esse capitulo, na proxima subsecdo buscamos compreender de que
forma o juizo de valor é expresso nas resenhas produzidas pelos alunos do livro A bolsa

amarela.

4.1.4 O juizo de valor nas resenhas do livré\ Bolsa Amarela

De acordo com Cosson (2018), a resenha é uma prética de leitura de comentario que
pode ter seu uso ampliado na escola. Dessa forma, escolhnemos o trabalho com esse génerc
com o objetivo de explorar as questdes valorativas dos estudantelaedo a leitura do livro
A Bolsa AmarelaNa subsecédo anterior, quando analisamos o conceito de juizo de valor nas
producbes dos diarios de leitura, percebemos que nas producdes diaristas 0s estudantes
apontaram um juizo de valor relacionado ao praredesprazer em relacdo a leitura, um
juizo mais subjetivo, fruto da experiéncia estética causada pela leitura literaria.

Neste momento, voltamos nosso olhar para as resenhas produzidas, analisando de
que forma o juizo de valor poderia ter sido mais dedeitlo nas resenhas, tendo em vista os
dois aspectos subjetivos e objetivos que sdo inerentes a experiéncia com o texto literario e
a formacdo da criticidade. Dessa forma, os juizos de valor que inicialmente sao

impressionistas, ou seja, subjetivogdem assumir objetividade quando procuram convencer
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ou persuadir os outros sujeitos, a construcdo da criticidade acontecendo nesse processo: de
uma impressao pessoal para um argumento mais fundamentado.

Sublinhamos primeiramente que dos dezesseis alumgeglizaram a leitura do
livro e 0 processo de escrita nos diarios, trés alunos nao participaram do processo de escrita
das resenhas, pois ndo compareceram as-aatasque foram produzidas as resenhas. Dessa
forma, treze resenhas foram produzidas eisagds nesse trabalho. No entanto, escolhemos
cinco resenhas para representar os resultados, uma vez que a manifestacédo do juizo de valor
apontada nas outras resenhas tém aspectos similares que as verificadas nas cinco resenha
escolhidas. Também destacamama resenha que ndo aponta marcacfes valorativas mais
objetivas, se aproximando mais do género resumo.

O contato com o género resenha para os alunos participantes ja havia acontecido, em
2018, nas aulas de Lingua Portuguesa, quando trabalhamos conmenssg&esumos,
sinopses e resenhas. Eles conheceram as caracteristicas e diferencas desses géneros
realizamos vérias atividades de leitura e interpretacdo, reconhecendo as especificidades de
cada texto. Para finalizar, os estudantes produziram sinopsdisrds que estavam lendo do
projeto Bau da Leitura No capitulo trés, dos aspectos metodoldgicos, apresentei uma das
sinopses produzidas, destaco aqui mais uma:

O que procuras, has de encontrar, mas sem esperanca diras, minha vida em pedra

enterro, sen amigos falharas e, voando sé retornaras
Rick Riordan

Uma histéria da mitologia grega, mas com personagens contemporaneos, uma
grande aventura repleta de desafidgdo para encontrar um tesouro magico e
assim tentar salvar o acampamento M8&iangue e o mundo das maos de Luck.

(Aluno M7 frequentava o 8° ano em 2018)

Dessa forma, o género resenha ndo era totalmente desconhecido pelos participantes
do presente estod No entanto, retomamos o estudo do género, jA que muitos estudantes
apontaram que ndo lembravam mais. A aula sobre o género resenha seguiu 0 modelo que
normalmente utilizo em minhas aulas quando apresento um contetdo novo: iniciando com a
leitura de duasesenhas do livro A Bolsa Amarela (que foram distribuidas aos estudantes) e
posteriormente com perguntas sobre o conteudo. Apds a explanacdo sobre as caracteristicas
desse género, os estudantes destacaram nas resenhas as partes: resumo da obraag opinido d
resenhistas. Posteriormente, sugeri aos estudantes que realizassem uma atividade extraclasse

pesquisar outras resenhas e realizar a mesma atividade que fizemos em sala. Na outra aula, o¢

9 A falta desses alunos dese ao trabalho na rocanto em vista que estavam no periodo de colheita de
pitayas e precisaram ajudar os pais.
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alunos apresentaram as resenhas pesquisadas para a classea®alma discussdo sobre as
caracteristicas desse género. Posteriormente, a professora pediu para que eles relessem a
anotacOes dos diarios de leitura sobre o livro A Bolsa Amarela e a partir dessa leitura
realizamos uma atividade compartilhada, na qustutimos sobre o livro. Apds essas
atividades, eles fizeram a primeira versao da resenha que foram corrigidas pela professora e
entregues aos estudantes, na qual as versoes finais dos textos foram feitas.

Esseprocesso de producdo das resenhas foi @getalmo capitulo trés. Buscamos
nessa subsecdo apontar os resultados e analisar a forma como 0s estudantes expressaram ¢

juizos de valor na producdo das resenbDastacamos a resenha a seguir:

O livro fala sobre uma menina que tinha problemas com a famittarregava em

uma bolsa amarela suas trés vontades, a de ser garoto, a de crescer e a de ser
escritora. Durante o desenvolvimento do livro ela mistura o real com a fantasia,
além de acontecer mudangas em seus sentimentos e em sua opinido.

Quando comedae ler o livro eu me identifiquei totalmente com as trés vontades da
personagem principal, primeiro a vontade de crescer, de ser ouvida, de ter vez e voz
em uma sociedade que despreza a opini«o
ser garoto para podesoltar pipa, hoje em dia n6s meninas, ou melhor, as meninas
gue eu conhego e convivo diariamente amam futebol, eu mesma amo jogar futebol e

sei 0O quanto ® ruim ser julgada por que
voc° o, gue A meni mame identifiquei @amcela nessa questém A ®
terceira vontade era a de ser escritora e todos riam dela quando dizia o que queria
ser o que queria fazer, riam tamb®m quan

gue os adultos ndo compreendiam, essa parteempensar em o que eu quero fazer
guando crescer, 0 que eu seria quando finalmente crescesse, quais vao ser as
minhas responsabilidades e me deixou pensativa.

Na minha opinido esse pode ser um livro antigo, mas o tema sempre sera atual, ele
se encaixa nito bem em qualquer situagdo, tenho certeza de que qualquer um que
ler vai se identificar com alguma parte do livro assim como eu, e adoraria que
vocés pudessem ler, € um livro infantil mais qualquer um pode ler, tenho a certeza
de que qualquer adulto serhbraria de quando foi crianga e consequentemente
viajaria na histéria assim como eu viajei e senti como se o tivasse sido escrito

para mim(ALUNA L)

O trajeto de escrita percorrido pela aluna L na producdo da resenha perpassa
primeiramente por umapresentacdo, um resumo sobre a histéria. No entanto, ndo séo
apontadas muitas explicagdes sobre o enredo, apenas uma introducéo de forma bem resumida.
No segundo paragrafo, a estudante ja aponta que estabeleceu uma ligacdo com a personagen
Raquel, destando que no inicio da leitura j& aconteceu uma aproximagdo com a
protagonista, principalmente com as trés vontades. Desse modo, percebemos que a estudante
realiza o princ?2pio apontado por Bakhtin (
externa nagode ser vivenciada como um valor que me engloba e me acaba, ela s6 pode ser
assim vivenciada na categoria do outro |

Nessa perspectiva, a relacdo dialdgica entre leitor e personagem acontece por meio

da identificagdo. Asim como na producdo diarista, 0o conceito de exotopia aparece no
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momento que a aluna volta para si e faz uma
em o0 que eu quero fazer quando crescer, o que eu seria quando finalmente crescesse, quais
viose as minhas responsabilidades e me dei xo
da estudante um movimento exotopico, propiciado pelo excedente de visdo, pelo encontro e
pela identificacdo com o outro. Esse movimento, contribui para a formacao doguialmid

pois, para a aluna, todos que lerem o livro vao se identificar com a histéria, como aconteceu
com el a: Atenho certeza de que qualquer um
l ivro assim como euo ( ALUNA elestética prepsrcianada i d e
pela leitura literaria. Para Bakhtin, 2011 [1979] a experiéncia estética acontece quando
retornamos a n0s mesmos pela no¢do de acabamento que adquirimos em relagdo ao outro
sujeito e também por meio de uma reflexdo sobre nés mesmos

No udltimo paragrafo, a estudante aponta seu juizo de valor sobre a obra, seu
posicionamento € expresso de forma mais objetiva, pois pretende e busca alcancar o outro,
convencer 0 outro ne adoraria que voc°®°s
perceberas que o processo de avaliacdo da obra passou pela reflexdo da estudante, que
iniciou na leitura e escrita diarista, passou pelas relacdes dialégicas feitas em sala com os
colegas e com a professora, chegando a uma avaliacdo mais objetiva.

Dessa forma, peebemos que a experiéncia da identificacdo suscitada em relacao
aos problemas vivenciados pela personagem Raquel contribui para o alcance de um juizo de
valor mais obijetivo, que tem como objetivo persuadir, convencer o futuro leitor do livro a
realizar deitura do livro.

Sublinhamos que esse processo ndo é feito de forma isolada, como destaca a
perspectiva bakhtiniana: ATodo o itinerS8ri
exprimiro) © sua obj et i v asecompletamndaem teaitoriba e
social o (BAKHTIN |[VOLOCHI NOV] 2004[1929],
construcdo dos juizos de valor, depende das rela¢des dialdgicas que foram vivenciadas: a
interpretacdo e compreensdo do livro teve a mediacdo da professorac@egas, como
descrito na subsecédo anterior e as avaliagées dos estudantes também foram discutidas em sale
principalmente no final da leitura.

Destacamos nessa analise a resenha da aluna O, descrita abaixo:

Vocé gosta de histérias misturadas com famtasrealidade, daquelas que surgem
umas histérias bem aleatérias, mas que vocé se identifica?

Entéo, essa € a histéria do livro que conta sobre uma menina que tem trés vontades,
a de crescer, a de ser garoto e de ser escritora, pois é, no comec¢o parasheEst

mas conforme a leitura vamos entendendo tudo, essa menina chamada Raquel que
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ganha uma bolsa amarela e la coloca suas histérias e suas vontades, no comego a
leitura fica confusa, mas ao final tudo se encaixa.

Tudo se encaixa e faz sentido, pois atgese interessa na leitura e até acha a vida

de Raquel parecida com a nossa e isso, faz com que a gente compreenda melhor a
histéria, além de tudo isso ela nos da ensinamentos de vida e inspiracdo. Uma
indicacao paratodas as idadeSALUNA O)

Iniciamosanalisando a estrutura da resenha. A aluna apresenta uma ordem diferente
dos outros estudantes, ela inicia o texto dirigise@o leitor, por meio de uma indagacao, sé
depois ela apresenta a obra e indicaopara
(ALUNA O). Destacamos que a orientacdo da palavra em relacdo ao seu interlocutor aparece
de forma explicita na resenha, pois a aluna provoca por meio da pergunta uma resposta do
interlocutor. Assim, evidenciamos a concepcdo bakhtiniana sobre o sentidd pplavra
assume nos enunciados: toda palavra contém duas faces, ela é determinada tanto pelo fato que
originase de alguém, como pelo fato de que se dirige para alguém, como uma espécie de
ponte entre mim e 0S outros.

Destacamos que a aluna O era unes @lunas destaques da turma, muito
questionadora, critica, responsavel, sempre escolhida como representante da turma, nas
discussbes em sala, era a primeira estudante a se manifestar sobre algo. Tivemos uma relacac
de empatia desde o primeiro ano queoleei para turma. Acredito que essa proximidade e
relacdo positiva construida com a aluna pode ter contribuido para sua formacdo critica.

Assim, esse processo de escolha por determinada escrita nas resenhas, ou seja, 0
modo como os estudantes escrevenemsnciados séo reflexos de outras vozes, de outros
enunciados ja discutidos e apresentados no trabalho de quatro anos como professora de
Lingua Portuguesa dessa turma. Gostaria de destacar o quanto foi importante lecionar os
quatro anos do ensino fundamamiara a mesma turma, pois s6 assim consegui acompanhar
0 processo de ensino aprendizagem dos estudantes. Sabemos que essa ndo é a realidade 1
maioria das escolas publicas de Santa Catarina, que atualmente possuem um quadro de
servidores ocupado por most professores ACTs (admitidos em carater temporario), o que
impossibilita que trabalhos como o apresentado nesse estudo sejam efetivados.

A estudante também relata na resenha que a histéria parece confusa, no entanto,
conforme vai fazendo a leitura, cogaea compreender. Possivelmente, a aluna chegou a essa
conclusao tendo em vista os momentos de interacao proporcionados pela professora em sala e
as discussbes promovidas em sala sobre a obra. No inicio do livro, muitos alunos ficaram
confusos, faziam peognt a s C oOmo: i Mas a Bol sa Amar el

personagens existem ou foram criados pel a
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foram para na Bolsa?o0. Por mei o de conver:
discutidas e problematizaslaAcreditamos que essa pratica de ler e discutir os textos deve
constituir qualquer aula de I|iteratura. Con
mais nada, um momento em que se promove uma interacdo com o0s textos literarios. Uma
interacdo ge leva o aluno a conhecer e até fazer do texto literario uma referéncia em sua
vidao (COSSON, 2018, p. 115).

Em relacédo a referéncia proporcionada pelo texto literario, apontamos a resenha da

aluna C:

A Bolsa Amarela é a histéria de uma menina chamaaiguB que tem uma grande
imaginacdo e tem trés vontades, uma delas é de ser escritora, ela também tem
muitos conflitos com sua familia e juntando tudo isso o que acontece durante a
histéria faz ela amadurecer e se conhecer como pessoa.

Quando li o livro Iquei realmente muito impressionada, ndo esperava que o livro
fosse mexer tanto comigo como mexeu, o livro nos faz viajar na histéria e vivenciar
todos os sentimentos que se passam, me identifiquei com a Raquel e o livro me fez
refletir muito sobre a vid@ois com o tempo e as situa¢gfes a Raquel amadureceu e
mudou pois tudo é uma fase, a vida € como a casa de consertos que se passou no
livro, ela tem vérias fases e cada coisa ruim pode ser consertada, como tudo passa
assim como as vontades de Raquel, elacamreceu e percebeu que a vontade de ser
menino era boba porque ser menina é muito melhor, percebeu que a de ser adulta
era mais boba ainda, pois um dia ela iria crescer e ser escritora ela ja era pois
escrevia histdrias incriveis, eu realmente amei e quemo livro ndo vai se
arrependerfALUNA C)

Na producdo da aluna C a conexdo com o livro teenaxtremamente essencial e
positiva para sua vida, assim, percebemos que o estabelecimento das associacdes pessoai
com o texto contribui para a formacao dzo de valor final, no qual ela demonstra ter
amado a leitura. Em relacdo a essa questdo, podemos citar o que Fritzen traz (2013) em seu
texto Para que ler literatura? formas e limites dos encaminhamentos pedagogicos a questéo,
guando aponta a importdaaa literatura no processo de formacdo humana. Para o autor, a
fic-«o0o ® algo imprescind?vel AEl a ® um dos
pena de comprometer o processo de forma-«o

Assim, a experiéncia comtexto literario nos torna mais humanos, mais empaticos,
pois passamos a ampliar a nossa visdo de mundo, percebendo aquilo que vai além de nossa
cotidiano, como destaca a estudante fio | i vr
Destacamos naprodk o dessa aluna o que nos aponta F
literatura e a ordenacdo do mundo que ela propde por meio da linguagem nos ajuda a
transformar o caos em cosmos de maneiras muitas vezes pouco sistematicas mas ndo menot
ef et i v &ZEN 2003F@RI5)T
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Esse contato com a ficcdo que fez com que a aluna refletisse sobre sua vida e
compreendesse 0 caminho para resolver as situagdes ruins que existem, provavelmente foi
proporcionado pelas mediacdes realizadas em sala pela professothyraois a leitura do
livro os estudantes demonstram dificuldades em compreender o aspecto imaginario e ficticio
da histéria Por meio do mundo ficticio da personagem Raquel a aluna faz uma analogia com
sua vida e seus problemas, buscando alternativaggsaizer e ordenar algumas situacoes
vivenciadas.

Podemos identificar na resenha da aluna C que o desenvolvimento da critica ocorre
em um processo iniciado por uma situagdo emotiva, posteriormente, passa por uma analise e
reflexdo, em que a estudantecampa as quest»es apresentadas
como a casa de consertos que se passou no livro, ela tem vérias fases e cada coisa ruim pode
ser consertadao e termina com o julgament o,
arrepend&y, ou sej a, a estudante busca na | eit!
seu significado (CANDIDO, 2000[1975]). Dessa forma, a estudante desenvolve um juizo de
valor mais obijetivo, pois ela utiliza o argumento que quem ler o texto ndo vaszenaler.

Com base na perspectiva apontada, destacamos mais duas resenhas para confirmar os
resultados obtidos na presente andlise. O caminho dialdgico tracado pelos estudantes
demonstra que o excedente de visdo proporcionado pela leitura, a identitcagaa
personagem Raquel foi essencial para a constru¢cdo de um juizo de valor mais objetivo.

Destacamos as resenhas dos alunos P e M:

A Bolsa Amarela conta a histéria de Raquel, uma menina que tinha trés grandes
vontades: de ser grande, a de ser garotambém de ser escritora. Ela guarda

essas vontades em uma bolsa, conforme os acontecimentos, as vontades aumentam e
diminuem, o livro mistura o real com a imaginacdo de Raquel nos trazendo
mensagens ocultas por meio dos personagens gue ela criou.

AA Bédmaael ad faz com que muitas pessoas
tinha as suas vontades, mas ndo as contava para sua familia, pois eles ndo a
apoiariam e iriam rir. Entdo, ela criou personagens e histérias para fugir de sua
realidade e cada personagemiado faz parte do lado ruim da vida de Raquel.

A histéria tem uma leitura muito leve e a escrita € simples, mas com assuntos muito
instigadores como o machismo que ainda faz parte da nossa realidade, portanto,
indico esse livro para pessoas que possaamente abertau pessoas que queiram

abri-la (ALUNO P)

A bolsa Amarela é um livro que conta a historia de uma menina chamada Raquel
que vive em conflito com sua familia e com a sociedade, ela possui trés vontades: de
ser grande (para ser livre e fazex que quiser sem pedir permissdo e sem ter
obrigacao), ser menino (para fazer coisas que meninos fazem, pois a sociedade
critica as meninas que fazem coisas de meninos) e ser escritora (pois ela amava
escrever, mas tinha medo de como as pessoas iriant i@agisuas histérias), com

essa situacdo ela criou um mundo imaginario com personagens relacionados as
suas vontades, com o tempo, ela vai entendendo melhor e se descobrindo pouco a
pouco.
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E um livro que faz a gente viajar na histéria de tdo bom, e amldogivro a gente

vai entendendo a personagem e se identificando com ela, eu super indico o livro
mesmo que para mim falte um final ficompl
O livro possui uma linguagem boa para gente entender é um lismmeeito para

qualquer idadéALUNO M)

Sublinhamos na producdo do aluno P as vozes das discussdes realizadas em sala
sobre o tema do machismo. Salientamos que por se tratar de uma comunidade pequena esse
tema ainda € muito presente na vida dos estudanté® que o machismo fora daquela
comundade néo exista, sabemos que infelizmente € um tema que ocupa todos os ambientes.
No entanto, presenciei muitos discursos machistas e precisei intervir em muitas aulas sobre
essa questao: debates calorosos foram feitos, nos quais alguns meninos repErceaE™O
gue escutavam em casa, como frases machistas e preconceituosas. Dessa forma, podemo:
perceber que quando o aluno escreve em sua
gue possuem a mente aberta ou pessoas que queirdmaaldri ( A L saRemosRylie, ele
busca muito mais do que convencer e persuadir o futuro leitor, ele indica o livro com um
objetivo muito claro, ou seja, para que as pessoas que ainda possuem uma mente fechada par:
muitos assuntos consigam ver o mundo por outro angulo.

Pademos ratificar esse tema na producéo do aluno M, que apresenta em sua resenha a
problemética discutida em sala, quando descreve uma das vontades da personagem Raquel.
AR(para fazer coisas que meninos fazemas poi
de meninos). Assim, possivelmente as discussfes realizadas em sala contribuiram para esse
posicionamento expresso pelo estudante. Tendo em vista as questdes apontadas, confirmamos
a perspectiva de Marisa Lajolo (2009) sobre a os elementos que compdéexta. De
acordo com a autora em um texto incluggnelementos que vém de fora dele e que que os
sujeitos que se encontram nélautor e leitori ndo sdo podem ser considerados de forma
individual, pois séo atravessados por todos os lados pela hisét@m pela historia coletiva
que cada um vive no momento da leitura e escrita como pela historia individual: € no encontro
destas historias que nasce a fungao autor e leitor.

Destacamos nessa analise a expectativa criada pelo aluno M em relagéo. ®keitura
acordo com o estudante, a histdria ficou sem final. Durante o compartilhamento da leitura
muitos estudantes apontaram essa mesma conclusdo, queriam saber mais sobre a historia
principalmente sobre o galo Terrivel, queriam saber o que tinha aconteaidele. Assim,
um dos alunos prop6s que a turma produzisse finais diferentes para a historia. Essas

producdes nao foram analisadas no presente estudo, no entanto, foi uma atividade muito
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interessante e prazerosa, os textos ficaram bem criativos e esewh a historia.

Transcrevemos abaixo um dos finais produzidos para exemplificar a atividade:

Depois do conserto da guardduva, Raquel, Afonso e a guardauva, sairam,

foram até a praia onde brincaram de pipa, Raquel teve a brilhante ideia densaire
procura de Terrivel, para saber como ele estava. Durante a semana, todas as tardes
foram a procura de Terrivel, mas ndo encontraram nada, estavam quase desistindo
até que em uma tarde de sadbado quando voltavam para a casa, tiveram uma incrivel
surpresa em cima da cama de Raquel tinha alguém, adivinha quem era? Era o
Terrivel, ele estava muito bem, muito feliz, contou para eles como foi esse tempo
com seu pensamento descosturado e com essa alegria toda, Raquel deixou um
pouco de lado suas vontades e@mitaram um pouco, ja que Terrivel ndo estava
mais com o pensamento costurado e as vontades de Raquel estavam deixando a
bolsa muito leve, mas elas ainda estavali, mas em tamanho difererteLUNA

B).

Para finalizar, das treze resenhas produzidasagpgma producdo nao apresentou o

juizo critico mais objetivo. O estudante faz uma reflexao sobre a leitura, ocorre também uma
identificacdo com a histdria, no entanto, ele ndo aponta um juizo de valor mais objetivo, com
argumentos que justifiguem sua dfm A Unica marcacdo de valor apontada esta relacionada

a uma parte de que ele gostou na hist- -ria,
(ALUNO E). Tendo em vista que o aluno dessa producéo teve um contexto de producao
diferente dos outros alusppois ficou doente e perdeu muitas aulas de leitura, assim como
algumas as aulas sobre o género resenha, acredito que isso tenha prejudicado o alcance dc
género resenha e consequentemente a formacao de um juizo de valor mais objetivo, pois o

texto que @aluno produziu ficou semelhante a um resumo. Como destacamos:

A Bolsa Amarela conta a histéria de uma menina que tem trés vontades, a de
crescer, a de ser menino, e a de ser escritora, no decorrer da histéria isso tudo da
uma reviravolta imensa. Minha par favorita é quando ela acha o alfinete que
estava la esquecido ele é tipo um grande influenciador na histéria porque em outra
parte ele salva a menina Raquel estourando seus sentimentos dentro da bolsa.

A bolsa foi a Unica coisa que sua familia a deixegp me fez pensar em que as
vezes 0s jovens sao esquecidos e ficam sé com o que sobram, suas opinies nunca
contam e, me deixa triste demais isso.

No decorrer da histéria ela acha coisas que coloca na bolsa, o alfinete que vivia
jogado, isso me faz pemsam mim mesmo, pois eu sou esquecido muitas vezes
dentro da minha propria familia, entéo, eu espero que como a Ragaehewma
saida para tudo issGALUNO E)

As produgdes finais das resenhas foram expostas em um mural no corredor da escola.
Dessa foma, outras turmas, professores e funcionarios da escola conheceramAoblolsa
amarelapor meio da opinidao dos estudantes do nono ano. Como aponta Cosson (2018), tao
importante quanto as estratégias utilizadas na producédo de uma resenha € a s@alivulg
pois 0 objetivo final de uma resenha € compartilhar a leitura da obra. O destaque para essa

atividade foi a curiosidade despertada pelas resenhas: muitos alunos e professores
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perguntaram se ele estavaBe da Leiturau se a escola tinha na bibkot para emprestar,

pois ficaram interessados em ler apés conhecer um pouco do livio por meio das resenhas.
Nessa perspectiva, os estudantes estabeleceram dialogos com os futuros leitores do livro, as
resenhas funcionaram como uma resposta, apontandoiciopasiento da turma sobre a
leitura feita e buscando ser lida pelos outros sujeitos da comunidade escolar.

Concluimos na analise das resenhas, que a construcao do juizo de valor mais objetivo
dos estudantes ocorreu em um processo dialdgico e reflexorogual, 0s sujeitos
conseguiram transformar as primeiras impressfes sobre a leitura em juizos que buscassem
convencer e persuadir o outro, que tinham o objetivo de conseguir a aprovacédo do
interlocutor. Nesse processo, aconteceram varias relacfes digldgaia os estudantes
interagiram com a professora, com os colegas, com o livro, consigo mesmos e com os diarios.
Dessa forma, quando os estudantes produziram as resenhas, ja haviam percorrido um caminho
de compreenséao e reflexdo que foi responsavel pefstracdo do juizo critico de valor nas
resenhas. Assim, os resultados obtidos nessa andlise corroboram com o0s objetivos iniciais
desse estudo, por meio da proposta de leitura e escrita desenvolvida, os alunos participantes,
gue inicialmente apontaram joi de valor mais impressionistas e subjetivos, conseguiram
alcancar uma maior objetividade em seus argumentos, alcancando assim um posicionamento

mais critico em relacao a leitura feita.
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5 CONSIDERACOES FINAIS
; -Que quer dizer A
- E algo sempresquecidd disse a raposa.
-Significa fdcria
EXUPERY, 2015 [1943]

O famoso dialogo entre a raposa e 0 pequeno principe resume de forma literaria o
presente trabalho. Cativar, significa criar lacos, e foi isso que aconteceu em todo o
desenvolviento dessa dissertacdo. Desde a chegada na Escola de Educacdo Basica
Professora Eremeta Souza, em 2017, até a finalizacdo desse trabalho, nesse ano de 2021
Muitos lacos foram criados nesse processo, vivi muitas experiéncias, umas maravilhosas,
outras doloosas, mas todas foram igualmente importantes para minha construcdo enquanto
professorgpesquisadora.

Assim, finalizamos esse trabalho que objetivou desenvolver uma pratica singular e
significativa de leitura literaria sob uma perspectiva dialdgica dadigem, permitindo que
os alunos participantes tivessem o0 contato com texto literario de uma forma diferenciada,
buscando aprimorar e desenvolver a formacédo critica desses estudantes. Esse propésito foi
alcancado por meio de todo o processo que iniciou &quarticipacdo dos estudantes no
projeto Bau da Leitura desenvolvido na escola em 2017 e encontrou seu apice na trajetéria de
leitura literaria do livroA Bolsa Amarelacujos resultados proporcionaram aos estudantes
uma experiéncia estética e dialdgiaanco texto literario, além de promover as praticas de
escrita por meio dos géneros diario de leituras e resenha.

As bases tedricas da presente pesepgs® permitiram a docente pesquisadora uma
imersédo pelo mundo da filosofia por meio dos estudos doofiddknmanuel Kant para a
compreensao do conceito norteador desse trabalho: o juizo estético de valor. Os conceitos
originarios do Circulo de Bakhtin, enunciado, dialogismo, alteridade e exotopia, foram
fundamentais para a compreensédo e desenvolvimente desslo, tendo em vista que a
pesquisa foi realizada com sujeitos que estao inseridos em um contexto escolar e interagem
através de situacdes concretas, nas quais, as relacdes dialdgicas contribuem para a formacéo
aprendizagem desses sujeitos.

O percuso metodoldgico apresentado buscou apontar a forma como a pesquisa
aconteceu na escola, todo caminho percorrido pelos participantes com o intuito ddasotiva
para uma experiéncia singular com o texto literario. Esse contato com o texto literario
propiciau aos estudantes uma relacéo de proximidade com o universo literario, na qual eles
conseguiram se identificar e se reconhecer na historia tratada no livro, e assim produziram

juizos criticos, apontando seus posicionamentos diante da leitura feita.
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Nas pralugbes diaristas observamos o quanto as mediacOes realizadas pela
professora em sala foram fundamentais para compreensdo da leitypara os
posicionamentos defendidasssim como, as discussées com os colegas e o compartilhamento
das informacdes suscit@sl pela leitura. Também percebemos que o género diario de leituras
pode proporcionar aos estudantes uma reflexdo sobre o texto literario, por meio da escrita
subjetiva eles refletiram, interagiram com a personagem da historia e com eles mesmos. Esse
proceso de reflexdo que foi efetuado nas escritas diaristas é fundamental para a formacéo do
leitor literario.

Nas producgdes das resenhas os estudantes apresentaram, dentro de suas limitagoes, ¢
dominio do género, que foi possibilitado pela mediacdo da poofegmr meio das interacdes
e discussbes realizadas nas aulas. A producdo desse género favoreceu aos estudantes
desenvolvimento de um posicionamento critico em relacdo a leitura Peitaneio da
identificacdo com a personagem da historia, os estulaei@izaram um movimento
exotopico de sair de si e se reconhecer no odtssim, a experiéncia de leitura literaria
promovida por esse trabalho colaborou para que o0s estudantes apresentassem em suas
resenhas argumentos com um maior grau de objetividagebuscassem uma validade do
proximo leitor da obra.

Retomando a questdo norteadora desta pesac@a em que buscamos refletir
como desenvolver e aprimorar praticas de leitura e escrita com textos literarios que visem a
formacdo critica dos estudantpsdemos afirmar que o caminho percorrido pelos estudantes
favoreceu o desenvolvimento de uma formacao mais critica. Dessa forma, todas as atividades
realizadas por meio dos livros lidos no projeto Bau da Leitura, foram experiéncias
promovidas com os texs literarios que contribuiram paraprendizagendesses estudantes.
Ressaltamos que projetos de leitura no ambiente escolar precisam ser organizados e
sistematizados, pois de nada adianta promover uma aula de leitura por semana para 0S
estudantes sem présitos e objetivos.

Tendo em vista os resultados obtidos nesse estudo, acreditqu@osim
planejamento de leitura literaria promissor deve ser feito por meio da leitura de uma obra por
toda a turma, como realizamos com a leitura do Wiolsa AmarelaCom issofoi possivel
realizar uma trajetoria de leitura dinamica que explorou varios temas relacionados: as livro
debates, as discussbes, as mediacbes da professora, o compartilhhamento da leitura, ou seja
todas as interacdes feitas foram responsayer uma formacdo autbnoma, empatica,

responsavel e critica dos alunos participantes.
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Acreditamos que esse trabalho oferece uma importante contribuicdo para docentes
que procuram adotar praticas significativas com a literatura, além de contemplar o
desenolvimento das praticas de leitura e escrita, essa pesagasafavoreceu aos estudantes
uma experiénciaestética que possibilitou a formacdo de sujeitos mais criticos que
provavelmente terdo maifacilidade em se posicionar com argumentos coerentes e
fundamentados, aspectos tao importantes nos tempos atuais em que o0 negacionismo da ciéncig
e da histéria aliados as chamadake newscontribuem para uma sociedade facil de ser
manipulada e controlada.

Salientamos, ainda, que outras atividades foram eel&z apds as producdes das
resenhas do livrd Bolsa Amarelacomo a producao de resenhas dos livros do projeto Bau da
Leitura que culminaram em um caderno de resenhas colocado no bau junto com os livros,
com o objetivo de auxiliar os estudantes na escdbm livros que desejam ler. Ndo foi
possivel analisar essas resenhas nesse tralealtdo,deixaremos em aberto para trabalhos
futuros.

Consideramos que em relacdo a academia, essa peagfibsaontribuiu para uma
importante discussdo e aproximacabreoas experiéncias empiricas que sao realizadas no
interior das escolas e que ndo sédo conhecidas pelo meio académico, o mestrado profissional
possibilita essa ponte entre academia e pratica docente o que pode contribuir para
especializacdo de muitos pre$eres e consequentemente para melhoria da educacéo
brasileira.

Gostaria de ressaltar que a efetivacdo de um projeto de leitura nas escolas publicas
ndo é uma tarefa facil de ser realizada, devido as péssimas condi¢des de trabalho que existem,
nas quaismuitos professores encontram salas lotadas, escolas sem estrutura, comunidade
escolar que nao é participativa, alunos desinteressados e com muitos problemas de
indisciplina. Somando a isso, a maioria dos professores que néo € efetivo em uma escola ndo
cormsegue dar continuidade ao trabalho em uma escola, o que impossibilita a realizacéo de
projetos como o que foi apresentado nesse estudo.

Atualmente, continuo trabalhando com projetos de leitura, pois acredito que uma
educacéo transformadora nao existe sezontato com mundo da literatura. Entdo, neste ano
de 2021, apresentei para escefa que estou trabalhando atualmente o projeto Diario de
leitura, no qual os estudantes utilizam a ferramenta dos diarios para realizarem anotacdes
sobre os livre lidos (doacervo escolar). Isso s6 esta sendo possivel, pois tive o privilégio
novamente de conseguir remogao para uma escola muito organizada, com turmas pequenas €

que possui umbiblioteca com um acervo diversificado.
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Finalizo essas consideracfes retomandoiragio paragrafo, assim como a raposa
cativou o pequeno principe, acredito que também é papel de todo educador cativar e ser
cativado pelos seus alunos e por sua comunidade escolar. Criar lagos significa assumir a
responsabilidade por uma educacéo transddora e o desafio é gigante, mas ndo podemos
desistir de nossas criangas e adolescentes, principalmente aqueles que frequentam as escola
publicas, para esses sujeitos, o Unico caminho possivel para um futuro matlereé da
educacaoTermino esse tlmlho como registro de umecadodeixado para minmo diario de

leitura da aluna C:

Figura81 Recadadeixado no diario de leitura.

:
0 a0 gost de ey algud G

ngs> encenbiva o \ex . 42
n
oo coboiia  emo ewkes X ol clo Gue wag .

_rvoskvoy o \iwo

AN 4 ol yne AOUICON 1o e o %
___.—T_?_EA—Q*H— ’
_glhaixconasdopolo= Livvos Y eauc
v ! :
20 VN ~ A M -~ A~ Y M iowoo .
¥ Y

(

Fonte: a autora



110

REFERENCIAS

BAKHTIN, M. Mikhail. Estética da criagéo verbal Prefacio a edao francesa Tzvetan
Todorov; introducao e traducéo do russo por Paulo Bezerra. 62 ed. Sdo Paulo: WMF Martins
Fontes, 2011. [1979]

BAKHTIN, Mikhail. [VOLOSHINOQOV, V. N]. Marxismo e filosofia da linguagem11. ed.
Traducao do francés por Michel Lahud e&&. Vieira. S&o Paulo: Hucitec, 2004 [1929].

BELONNI, Aline.Resenha do | i vr o DSpanivBlerhsa Amar el ao.
https://alinebelloni.blogspot.com/2017/Edenhabolsaamarelaygia-bojunga.html Acesso
em: 07 julho de 2019.

BOJUNGA, Lygia.A bolsa amarela 36. ed. Rio de Janeiro: Casa Lygia Bojunga, 2018. 140
p.

BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundame®atametros curriculares nacionais:
terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental: lingua portuguedeSecretaria de
Educagédo Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1998.106 p. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/iduzac.pdt. Acesso em: 29/04/21.

CANDIDO, Antonio.Formacéao da literatura brasileira: momentos decisivosBelo
Horizonte: Editora Itatiaia Ltda. 6. ed., 2000[1975].

COLOMER, TeresaAndar entre livros: a leitura literaria na escola. Trad. Laura
Sandrmi. Sdo Paulo: Global, 2007.

COSSON, Rildo. A pratica de letramento literario na sala de aula. In: GONCALVES, Adair
Vieira; PINHEIRO, Alexandra Santos (Orgs$\as trilhas do letramento. Entre teoria,
pratica e formacdo docenteCampinas, SP: Mercado detras, 2011. p. 28297.

COSSON, RildoCirculos de leitura e letramento literario. Sao Paulo: Contexto, 2018. 189
p.

COSSON, RildoLetramento Literario: teoria e pratica. S&do Paulo: Contexto, 2018[2006].
139 p.

CLARK, Katerina; HOLQUIST, MichaeMikhail Bakhtin . Sdo Paulo: Perspectiva, 2008
[1984].

FERRAZ,Diego RodrigoLiteratura e desentendimento: a Base Nacional Comum
Curricular e a politica do literario. 2020. 107 p. Dissertacdo (mestrado). Universidade do
Extremo Sul Catarinen$§eUNESC. Giciima, SC.

FERRY, LucKant : uma | ei t ur aTradl.KarinaJanhisRiofeJarteitoi ¢ a s 0
DIFEL, 2009.

FREIRE, PauloPedagogia do Oprimido.172 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987[1970],
96 p.


https://alinebelloni.blogspot.com/2017/01/resenha-bolsa-amarela-lygia-bojunga.html
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/introducao.pdf

111

FREIRE, PauloPedagogia da indignacadCartas pedagodgicas e outros escritos.
Organizagéo e participagdo Ana Maria de Araujo Freire. 52 ed. S&o Paulo: Paz e Terra, (2019[
1921-1997])

FRITZEN, C.Para que ler literatura? formas e limites dos encaminhamentos
pedagdgicos a questddrevista Bras#ira de Literatura Comparada, n. 22, 2013.

FRI TZEN, Cel don. O entorno da pergunta nO
sobre seu lugar e papel na educacéo bdsicRECHINEL, André; SALES, Cristiano de
(Organizadores)O que significa ensimr literatura? Florianopolis: EQUFSC; Criciima:
Ediunesc, 2017, p. 16821.

FRITZEN, Celdon; CABRAL, Gladir da Silv&studos de Teoria Literaria ll.
Florian6polis: LLV/CCE/UFSC, 2011.

GERALDI, Jodo WanderleyA aula como acontecimentoSao Carlos: Pedr& Jo&o
Editores, 2010. 208p.

KANT, Emmanuel Critica da Faculdade do Juizo (2016[1793])

KLEIMAN, Angela B. Projeto Tematico Letramento do Professor2007. Disponivel em
<https://docplayer.com.br/82413%00jetctematiceletramentedoprofessor.html>Acesso
em 04/04/19.

LAJOLO, Marisa. O texto ndo égiexto. Sera que ndo é mesmu? ZILBERMAN, Regina;
ROSING, Tania M. K. (Organizadoragscola e Leitura: velha crise, novas alternativas.
Séo Paulo: Global, 2009, 231 p.

MACHADO, Anna RachelDiarios de leituras: a construcdo de diferentes dialogos na
saladeaulaLi nha D6 Cgu®Q,2005. 18, p. 61

MACHADO, Anna RachelO Diario de Leituras: a introducédo de um novo instrumento
na escolaSéao Paulo: Martins Fontes, 19282 p.

MACHADO, AnnaRachel,LOUSADA, Eliane Gouvéa; ABREXTARDELLI, Lilia Santos.
ResenhaSéao Paulo: Parabola, 2004. 123 p.

MAGALHAES JUNIOR, Caibar PereiraO Conceito de exotopia em Bakhtin: uma
andlise de O filho eterno, de Cristovao Tezz2010. 248p. Dissertacdo (steado)i Setor
de Ciéncias humanas, Letras e Artes, Universidade Federal do Parand. Curitiba.

MANGUEL, Alberto. O leitor como metafora: o viajante, a torre e a tracaTraducéo de
José Geraldo Couto. Séo Paulo: Edigdes Sesc Sao Paulo, 2017. 148 p.

MOISES, Massaudicionario de Termos Literarios. 12. ed. Sdo Paulo: Cultrigg004
[1974])).

MULLER, Fernanda. Ensino de literatura nos anos finais do Ensino Fundamental: reflexdes e
alternativas. InLinguagem e ensino do texto: teoria e praticasSao PauloBlucher,2016. p.
13-40.



112

PROJETO Politico Pedagogico (PPP) da Escola de Educacéo Béasica Professora Eremeta
Souza, 2019.

RAZZINI, Marcia de Paula Gregori@ espelho da nagéo: a antologia nacional e o ensino
de portugués e de literatura (1838.971).2000. 442p. Tese (doutoradolniversidade
Estadual de Campinas. Instituto de Estudos da Linguagem, Campinas, SP. Disponivel em:
<http://www.repositorio.unicamp.br/handle/REPOSIP/270144>. Acesso em: 27 jan. 2021.

REZENDE, Neide Luzia et al. (Org.). Apregacao ao leitor brasileiro. lheitura subjetiva
e ensino de literatura.Sao Paulo: Alameda, 2013. f3.

RODRIGUES, Rosangela Hammes. Os géneros do discurso na perspectiva dialégica da
linguagem: a abordagem de Bakhtin. In: MEURER, José Luiz; BOMdH|r;

MOTAROTH, Désirée. (Orgs.J5éneros: teorias, métodos e debateSao Paulo: Parabola
Editorial, 2005.

ROHDEN, Valégio Org200 Anos da Critica da Faculdade do Juizo de KanPorto
Alegre: UFRGS, Instituto Goethe, 1992. 136 p.

ROUXEL, Annie. Aspetos metodolégicos do ensino da literatura. In: DALVI, Maria
Amélia; REZENDE, Neide Luzia de; JOVHRALEIROS, Rita (Orgs.)Leitura de
literatura na escola Séo Paulo: Parabola, 2013. p-33

ROUXEL, Annie. O advento dos leitores reais.laitura subjetiva e ensino de literatura.
Séo Paulo: Alameda, 2013, p.1208.

ROUXEL, Annie; LANGLADE, Gerard. Apresentacédo dos organizadores franceses. In:
Leitura subjetiva e ensino de literatura.S&o Paulo: Alameda, 2013. p-29.

SAINT-EXUPERY, Antoine deO Pequeno PrincipeEditora:Via Leitura. 2015 [1943] 96
p.

SILVEIRA, Ana Paula Kuczmunda dd al. A andlise dialogica dos géneros do discurso e
0s estudos de letramentaglossario para leitores iniciantes. Florianopolis: DIOESC, 2012.

SOARES, Magda. Pargués na escolahistéria de uma disciplina curricular. In: BAGNO,
Marcos (Org.)Linguistica da norma. 3. ed. Sdo Paulo: Loyola, 2012[2002] p. -1411.

SPOHR,JuUResenha do | i vr o.DsponiBlerhsa Amar el ao
https://gatoletrado.com.br/site/resershbolsaamarelalygia-bojunga/ Acesso em: 07 julho
de 2019.

SUSSEKIND, FloraRodapés, tratados e ensaios: a formacao da critica brasileira moderna.
In: Papeis colads.2. ed. Rio de Janeiro: EAUFR2003[1986]).

THIOLLENT, Michel Jean MarieMetodologia de PesquisaA¢ao. 18. ed. Sao Paulo:
Cortez,(1986 [1947]).


https://gatoletrado.com.br/site/resenha-a-bolsa-amarela-lygia-bojunga/

113

TRIPP, David. Pesquisacdo: uma introducdo metodologiBevista Educacéo e Pesquisa
Séo Paulo, V31, n. 3, p. 443166, set./dez. 2005.

ZILBERMAN, Regina. Sim, a literatura educa. In: Zilberman, Regina; Silva, Ezequiel
TheodoroLiteratura e pedagogia: ponto & contraponto.2. ed. S&o Paulo: Global, 2008.



APENDICE A i Calendério do Projeto Ba daLeitura 2019

114

DIA AULA
31/05/2019 (SEXTAFEIRA) PRIMEIRA AULA
05/06/2019 (QUARTAFEIRA) SEGUNDA AULA
13/06/2019 (QUINTAFEIRA) QUARTA AULA
19/06/2019 (QUARTAFEIRA) QUINTA AULA
27/06/2019 (QUINTAFEIRA) PRIMEIRA AULA
05/07/2019 (SEXTAFEIRA) SEGUNDA AULA
10/07/2019 (QUARTAFEIRA) QUARTA AULA
01/08/2019 (QUINTAFEIRA) QUINTA AULA
09/08/2019 (SEXTAFEIRA) PRIMEIRA AULA
14/08/2019 (QUARTAFEIRA) SEGUNDA AULA
22/08/2019 (QUINTAFEIRA) QUARTA AULA
30/08/2019 (SEXTAFEIRA) QUINTA AULA
04/09/2019 (QUARTA-FEIRA) PRIMEIRA AULA
12/09/2019 (QUINTAFEIRA) SEGUNDA AULA
20/09/2019 (SEXTAFEIRA) QUARTA AULA
25/09/2019 (QUARTAFEIRA) QUINTA AULA
03/10/2019 (QUINTAFEIRA) PRIMEIRA AULA
11/10/2019 (SEXTAFEIRA) SEGUNDA AULA
16/10/2019 (QUARTAFEIRA) QUARTA AULA
24/10/2019 (QUINTAFEIRA) QUINTA AULA
01/11/2019 (SEXTAFEIRA) PRIMEIRAAULA
06/11/2019 (QUARTAFEIRA) SEGUNDA AULA
14/11/2019 (QUINTAFEIRA) QUARTA AULA
22/11/2019 (SEXTAFEIRA) QUINTA AULA

27/11/2019 (QUARTAFEIRA)

PRIMEIRA AULA

06/12/2019 (SKTA-FEIRA)

ENCERRAMENTO DO PROJETO




115

ANEXO 171 Resenhas do livroA Bolsa Amarela

A Bolsa Amarel& uma histria de uma menina que entra em conflito consigo mesma e com a
familia ao reprimir trés grandes vontades (que ela esconde numa bolsaetapaa vontade
de crescer, a de ser garoto e a de se tornar escritora. A partir dessag@&yelfsor si mesma
uma contestgdo a estrutura familiar tradicional em cujo meio "criga ndo tem vontade*

essa menina seivel e imaginativa nos conta o sea-ddia, juntando o mundo real da
familia ao mundo criado por sua imagigao fértil e povoado de amigos secretos e fantasias.
Ao mesmo tempo em que se sucedemdipsisreais e fardsticos, uma aventura espiritual se

processa, e a menina segue ruargua dirmac¢do como pessoa."

Quando eu li essa hista ainda pequenaga tinha muito ideia do que o livro queria retratar e
para mim, tudo # passou de fantasia o que @0 deixa de ser um pouco. No entanto,
relendo hoje, eu pude perceber que existem memsageicitas e relatos que facilmente me
identifiquei.
AA Bolsa Amarela mostra o ponto de vista de uma menina entéela sua fartia, além de
seus anseios e claro, imagjéa. Rageld a caula entre quatro ir@sd , por mais que seja
uma criaiga, tem uma personalidade bem forte. Daquelas que épe&aunta o porcd) ela
vai querer algo concreto @mapenas um: porque sim ou porgée.rAlém disso, a pequena
possui tés grandesontades: a de crescer, a de ser menino e a de ser escritora.
A de crescer, porque os adult@®ma levavam aésio por ela ser uma criga. A de ser
menino, porque ela queria fazer o que bem entendesse. E a de ser escritora, porque ela
adorava inventar kiorias e personagens. No entanto, por conta da forma com que $lie fam
a via, ela percebeu que precisava esconder suas vontades para ciceredsem delas ou
pegassem no se@.p
E quando um grande embrulho chega repleto de coisas dadas por suaittaBPor ser
coisas de gente grande, Raquel pensou gu@anharia nada, mas felizmente algo sobrou, a
tal bolsa amarela. &a partir ddque sua imagirgo e hisbrias comeam a se desenrolar.
Depois disso, ela coloca todas as suas vontades dartialsé e com sua imaggéa,
comega a viver iimeras aventuras ao lado de seus amigos: Afonso, a Gbauda, o
Terrvel, a Linha Forte...

Mas ao mesmo tempo em que vivenciava esses momentos, a pequena vai descobrindo que ser

do jeito que2 jaestide ban tamanho. E quedn era preciso cresceitrapidamente ou e
virar menino, bastava ela se aceitar e viver.

A historia possui uma escrita simplésindicado para criggas mesm@ , poem € essa
leveza que nos faz ficar bendpimos da Raquel e sentirque ela sente. Em certos
momentos, me familiarizei com suas @s, porque de certa form@gassei por isso e tenho

certeza que quem ler vai sentir 0 mesmo.


https://www.skoob.com.br/a-bolsa-amarela-1185ed1616.html
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Outra coisa ao qual me fez gostar ainda mais dariaistoram as pequenas alfinetadas em
relacd ao machismo daquedpoca. Desde: ser o chefe da casa; o que toma adetecis
como eles podiam certas coisas... Enfim, pequenas coisas que fazem parte da nossa realidade
ate hoje.
Portanto se querem ler ou presentear seus filhos, sobrinhos @gusan| vai sem medo,
porque tenho certeza quédrse encantar.
Ju Spohr

Resenha: A Bolsa Amarelai Lygia Bojunga
Sinopse

AA Bolsa ® a hist-ria de uma menina que ent
reprimir trés grandes vontades (que ela edegruna Bolsa Amarelqi a vontade de crescer,

a de ser garoto e a de se tornar escritora. A partir dessa revelagdiosi mesma uma
contesta-«o ~ estrutura familiar triaedsaci on
menina sensivel e imaginativas conta o seu dadia, juntando o mundo real da familia ao
mundo criado por sua imaginacao feértil e povoado de amigos secretos e fantasias. Ao mesmo
tempo que se sucedem episddios reais e fantasticos, uma aventura espiritual se processa, €
meninasgue rumo ~ sua afirma-«o como pessoa. o0

Sabe aqueles livrinhos fofinhos e meigos, que vocé acha a histéria cativante quando crianca e,
guando cresce e o relé, vé que a simbologia por trds tem uma carga muito mais profunda do
gque apenas usada para cativarngas.

Rachel é uma tipica menina, que gosta de brincar e € extremamente imaginaéng. Por
apesar de sua pouca idagessui muitas angustias que rondam a sua vida. Assim, em um
belo dia, ela resolve pegar aasBolsa Amarela(que é magica, 6bvio) e guar as trés
grandes vontades que sempre a incomodam: a vontade de crescer, a de ser um garoto e a d
ser uma escritoraMas, como toda boa mochila, ela consegue guardar muitas outras coisas
que sao mito pitorescas, como um guardauva que fala uma ling diferente, um egalo

de briga, um alfinete que fala e um carretel de linha.

Com tudo muito bem embrulhado, Rachel anda com sua mochila para todo lado, vivendo seus
dias em conflito com sua fam2lia e c@m o0s
vezo. Se |8 ® difz2cil para uma meni naseques:
muito mais dificil quando suas vontades resolvem inchar e desinchar dentro da mochila,
causando muita confusao!

Através das aventuras também muitos questionameerdo feitos, como o papel da crianca,

a vantagem e desvantagem de ser mulher, a amizade, entre tantas outras; sempre sob o olha
de uma crianca pura que sé quer encontrar seu lugar no mundo e ser aceita pelo que é e quel
ser.

Aline Belonni



ANEXO 21 Diarios de Leitura dos Alunos




























126



















































