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RESUMO

Quando se trata de ensino e aprendizagem, um dos grandes problemas das escolas brasileiras
é o desenvolvimento da habilidade da escrita. Propor atividades que desenvolvam tal
habilidade é uma tarefa desafiadora para varios professores. Numa perspectiva de contribuir
para a resolucdo desse desafio, o presente trabalho busca propor uma metodologia de
producdo textual, a partir do género diario, para alunos do quinto ano do ensino fundamental
I. Despertar no aluno o gosto pela escrita partindo de suas proprias vivéncias € possivel, desde
que se escolha o género e a metodologia adequadas. Partindo desse principio, o género diério
foi o escolhido para desenvolver a proposta de trabalho, aliado a construcdo e ao
desenvolvimento de uma sequéncia didatica. A escolha do género diério foi crucial para o
sucesso do trabalho, pois os alunos escreveram sobre si, 0 que faziam durante o dia e como se
sentiam. Os encaminhamentos tedrico-metodoldgicos foram Machado, (1998); Garcez (2002);
Passarelli (2012), Doris (2009), Marcuschi (2008); Dolz e Schneiwly (2004) entre outros. O
trabalho, intitulado Meu diario quase secreto, foi desenvolvido com uma turma de alunos do
ultimo ano do fundamental I, de uma escola rural do municipio de Japaratuba, Estado de
Sergipe. A tarefa foi desafiadora porque esses alunos vieram de dois anos sem aulas
presenciais, consequéncia da pandemia de Covid-19. Nesse cenario, 0s alunos alegavam que
ndo sabiam ou ndo gostavam de escrever. Para saber entdo o nivel de cada um deles, antes da
aplicacdo da sequéncia foi aplicado um teste diagndstico. Em seguida foi elaborada uma
sequéncia didatica de quinze aulas, com atividades orais, interpretacdo textual e producdo
escrita. Ao final da aplicacdo da sequéncia observamos que a maioria dos alunos evoluiu
consideravelmente na préatica da escrita, tanto na extensao, quanto na organizagdo das ideias e
dominio da grafia das palavras e do género textual diario. Os resultados mostram como o
trabalno com g@éneros textuais que fazem parte do cotidiano do aluno possibilita o
desenvolvimento e o gosto pela escrita.

Palavras-chaves: Escrita. Género diario. Sequéncia didatica.



RESUME

En matiére d’enseignement et d’apprentissage, 1’'un des problémes majeurs auxquels sont
confrontées les écoles brésiliennes est le développement des compétences rédactionnelles.
Proposer des activités qui développent cette compétence est une tache difficile pour de
nombreux enseignants. En vue de contribuer & la résolution de ce défi, le présent travail
cherche a proposer une methodologie de production textuelle, basée sur le genre du journal
intime, pour les éléves de cinquiéme année du primaire I. Eveiller chez les éléves le godt de
I'écriture basé sur leurs propres expériences sont possibles, a condition que le genre et la
méthodologie appropriés soient choisis. Partant de ce principe, le genre quotidien a été choisi
pour élaborer la proposition de travail, combiné a la construction et au développement d'une
séquence didactique. Le choix du genre de journal a été crucial pour le succés du travail, car
les étudiants écrivaient sur eux-mémes, ce qu'ils faisaient pendant la journée et ce qu'ils
ressentaient. Les références théorico-méthodologiques étaient Machado, (1998) ; Garcez
(2002); Passarelli (2012), Doris (2009), Marcuschi (2008); Dolz et Schneiwly (2004), entre
autres. L'ouvrage, intitulé Meu Diario presque secret, a été élaboré avec un groupe d'éleves de
derniére année fondamentale 1, d'une école rurale de la municipalité de Japaratuba, Etat de
Sergipe. La tache était ardue car ces étudiants venaient de deux années sans cours en
présentiel, conséquence de la pandémie de Covid-19. Dans ce scénario, les éléves affirmaient
qu’ils ne savaient pas ou n’aimaient pas écrire. Ainsi, pour connaitre le niveau de chacun
d’eux, avant D’application de la séquence, un test diagnostic a été appliqué. Ensuite, une
séquence didactiqgue de quinze cours a été élaborée, avec des activités orales, une
interprétation textuelle et une production écrite. A 1’issue de 1’application de la séquence,
nous avons observé que la plupart des éleves ont évolué considérablement dans la pratique de
I’écriture, tant en termes d’extension que d’organisation des idées et de maitrise de
I’orthographe des mots et du genre textuel quotidien. Les résultats montrent comment le
travail avec les genres textuels qui font partie du quotidien de I'éléve permet le développement
et le goQt de I'écriture.

Mots-Clés: Ecriture. Genre journal intime. Séquencedidactique.
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1- INTRODUCAO

Ler e escrever sdo habilidades que os alunos deveriam adquirir logo nos primeiros
anos do ensino fundamental, pois faz em parte do processo de alfabetizacdo, iniciado desde
que a crianca ingressa no ensino infantil, aos quatro anos de idade. No entanto, o que deveria
ser uma habilidade, que os alunos adquiririam com o passar dos anos, se tornou um dos
principais problemas em todos os niveis de ensino do pais. Segundo pesquisa publicada no
portal do MEC?, apenas 1,62% dos estudantes da Gltima série do ensino médio que fizeram
os testes em Lingua portuguesa no SAEB 2017 alcangaram niveis de aprendizagem
classificados como adequados. O indice equivale a cerca de 20 mil estudantes do total de 1,4
milhdo que fez a prova nessa etapa. Isso significa que eles chegam ao ensino médio sem terem
desenvolvido as habilidades mencionadas, o que reflete em um grande atraso no ensino,
deixando nossos indices educacionais bem abaixo se comparados com os de outros paises em
desenvolvimento como o nosso. Mediante tal problematica, surge uma grande inquietacdo em
grande parte dos professores do Brasil, que é a busca por metodologias que despertem nos
discentes o gosto pela préatica da escrita. Diante deu m cendrio téo preocupante ha, sem duvidas, a
necessidade de formacgdo continuada para os docentes, na busca de respostas e desenvolvimento de
praticas para as inquietacfes no trabalho da producéo textual nas escolas publicas do Brasil.

O Profletras1?, Mestrado Profissional em Letras, foi instituido com a proposta de fazer os
professores repensarem sua pratica pedagdgica e encontrar caminhos para os principais desafios que
eles encontram em suas salas de aula, quando a questdo é o ensino de Lingua portuguesa. Seguindo
essa proposta e partindo da realidade vivenciada em sala de aula atualmente, resolvi entdo me debrucar
na busca por estratégias e metodologias que fagam com que os alunos escrevam de forma auténoma e
prazerosa, partindo das realidades vivenciadas por eles mesmos, sem ter que criarem narrativas
ficcionais ou baseadas em histérias que eles leram, o que ja é outro desafio a ser enfrentado.

Partindo desse principio, o presente trabalho de conclusdo de mestrado traz uma
proposta pedagdgica centrada no desenvolvimento da habilidade da escrita, tendo como

género textual o diario, em conformidade com as especificacdes exigidas pelo Profletras. A

"http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/389-ensino-medio-2092297298/68271-apenas-1-6-dos-estudantes-do-
ensino-medio-tem-niveis-de-aprendizagem-adequados-em-portugues

*Profletras  (Resolugdo n°043/2012-CONSEPE/UFRN, de 15 de maio de 2012). Este programa
tem como  objetivo, em  médio prazo, a formacdo de  professores do  ensino
fundamental no ensino de lingua portuguesa em todo 0 territorio nacional.
Esta organizado em uma area de concentragdo - Linguagens e letramentos - e duas linhas de pesquisa - Teorias
da Linguagem e Ensino e Leitura e Producgdo Textual: diversidade social e praticas docentes.
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idéia surgiu a partir de um texto do livro de portugués do quinto ano do ensino fundamental,
dedicado exclusivamente a alunos do campo®. O livro é da colecdo Novo Girassol, das autoras
Isabella Carpaneda e Angiolina Braganca. O texto era a reproducdo de um diario de uma
menina de 13 anos, que relatava o que tinha acontecido no dia dela, utilizando uma linguagem
coloquial, quase que oral, de facil leitura e entendimento. Selecionei o texto e comecei a
trabalha-lo em sala de aula. J& durante as primeiras leituras, percebi como os alunos ficaram
concentrados e envolvidos com a forma como a narradora contava 0s acontecimentos. Diante
da receptividade dos alunos desenvolvi entdo uma sequéncia didatica para trabalhar o referido
género textual, numa perspectiva de desenvolver a habilidade da escrita nos alunos do quinto
ano do ensino fundamental | de uma escola da zona rural do municipio de Japaratuba, a partir
do género textual diario. Ressalto que esses alunos vieram de dois anos de aulas remotas por
causa da pandemia* da Covid-19.

O presente trabalho é o resultado de uma série de pesquisas tedrico-metodolégicas que
ensejou a construcdo de um caderno pedagogico que contém uma sequéncia didatica como
forma de contribuir para o desenvolvimento do processo da escrita dos alunos do quinto ano
do ensino fundamental, como também de outras séries, basta que sejam feitas as devidas
adequacdes. Na aplicacdo dessa sequéncia didatica o professor tera a oportunidade de fazer os
alunos despertarem o gosto pela escrita através do género textual diario,dominar a grafia
correta das palavras, concordancia, pontuacdo de acordo com a norma padrdo, bem como
organizar as ideias, fatos e acontecimentos durante o processo da producao textual.

Para melhor organizacao, o trabalho esta dividido em trés partes. Na primeira € feita
uma discussdo de todo arcabouco tedrico sobre o desenvolvimento da escrita, segundo a
concepgdo de alguns especialistas da area como Marcuschi, Passarelli, Bronckart, Joaquim
Dolz dentre outros. Nessa parte do trabalho mostramos também a concepc¢éo de ensino sobre a
pratica da escrita nas escolas, as concepcdes trazidas pelos Parametros Curriculares Nacionais
sobre o trabalho com a escrita nas salas de aula, a escolha do género textual que serviu de
suporte para o desenvolvimento dos trabalhos e a importancia de se trabalhar com sequéncia

didatica.

*As edices de livros didaticos destinados ao uso exclusivamente de alunos residentes em zonas rurais foram
encerradas no ano de 2017.

*A Covid-19 é uma pandemia global de doenca infecciosa causada pelo coronavirus SARS-CoV-2. A doenca foi
descoberta pela primeira vez na cidade de Wuhan, na China, em dezembro de 2019, e desde entdo se espalhou
para o resto do mundo, causando milhGes de casos com mortes e o fechamento de escolas e do comércio.
https://www.bio.fiocruz.br/index.php/br/noticias/1763-0-que-e-uma-pandemia.
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Na segunda parte ha a descri¢do de todo o processo metodoldgico da pesquisa, desde a
ideia inicial a sua execucdo. Mostramos os motivos pelos quais foi escolhida a linha de
pesquisa no campo da producéo textual bem como a escolha do género que serviu de suporte
para a execucdo do trabalho. Neste capitulo é feita uma caracterizacdo da escola onde foi
realizada a pesquisa, o perfil socioecondmico dos alunos e da comunidade em que eles
moram, a nota do indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB), o teste diagnéstico
realizado, com recortes e explicacbes dos resultados obtidos, bem como o resumo da
sequéncia didatica que foi aplicada na turma.

Na terceira parte é feita uma analise de todo o trabalho realizado na escola com a
aplicacdo da sequéncia didatica. E explicado entdo como foi desenvolvida cada aula e os
resultados obtidos com a participacdo e producgdes dos alunos tanto no inicio quanto no final
de cada bloco. Mostramos também alguns textos produzidos pelos alunos para ilustrar a
evolucdo deles durante o processo de aplicacdo das atividades propostas. Ao final € feita uma
reflexdo dos dados obtidos a partir dos avancos conseguidos pelos alunos no processo da
pratica da escrita.

Finalizamos o trabalho com as consideracGes finais. Nelas é feita uma retomada de
todo o trabalho realizado, as dificuldades encontradas, uma reflexdo acerca da participagédo
dos alunos e dos pais nessa empreitada, bem como avancos conquistados pelos alunos ao final
das producdes.

Como produto final dessa empreitada, foi confeccionado um caderno pedagdgico,
fruto de todo o trabalho realizado na Escola Municipal Jodo Carvalho de Oliveira, com 0s
alunos do 5° ano do ensino fundamental, com todas as orientacfes de como aplicar a

sequéncia didatica em sala de aula.
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2 - ASPECTOS RELEVANTES SOBRE O PROCESSO DA ESCRITA

Devido a sua complexidade, por envolver diversas habilidades e aspectos cognitivos,
as concepcOes sobre o ensino da escrita tém sido discutidas hd décadas por educadores e
pesquisadores. A escrita € uma habilidade fundamental para a comunicagdo e a expressao de
ideias, mas muitos alunos tém dificuldades em desenvolvé-la. A pratica dessa habilidade nas
escolas brasileiras tem sido alvo de constantes estudos, debates e pesquisas. E grande a
dificuldade dos professores em desenvolvé-la nos alunos, como prega a Base Nacional
Curricular Comum (BNCC) e outros documentos anteriores a ela, a exemplo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN). Parte dessa dificuldade se deve ao fato de que o ato da escrita
ndo é tdo simples como a principio pode parecer. Escrever requer habilidades que vao se
renovando de acordo com as transformacdes que a sociedade vai passando, exigindo assim
que os alunos sejam protagonistas nessa empreitada. Por isso, cada vez mais, cabe a escola 0
papel de orientd-los sobre as melhores estratégias para que eles se apropriem, de forma
autébnoma e pratica, da producdo escrita.

Embora muitos estudos ja tenham sido feitos nessa area, segundo Garcez (2002),
muitos professores ainda pensam que escrever bem é um dom, que j& se nasce com essa
predestinacdo. Essa falsa concepcdo por parte de alguns professores certamente ja trouxe
sérios prejuizos a muitos alunos, pois diante de algumas dificuldades eles se julgam incapazes
de escrever, ja que ndo nasceram com o esperado “dom da escrita”. Para Passareli (2012, p.
143):

O professor, incentivador e organizador da produgdo escrita, ndo tem de ser
especialista em novas teorias. Talvez ele precise se dar conta, a principio, de que ja
cairam por terra muitos preconceitos como, por exemplo: a escrita € um dom
transcendental de privilegiados.

E necessério entdo que concepcdes, como a citada, sejam banidas das escolas, das
praticas docentes, das salas de aula das escolas brasileiras. Nao se pode relegar a escrita a uma
habilidade inata de privilégios de alguns sortudos seres humanos. Para Garcez (2002, p. 10),
escrever ndo é um ato espontaneo. Exige muito empenho, é um trabalho duro, nem sempre as
“dicas” oferecidas pelos professores e colegas sdo suficientes para elaboragdo de um texto
fluente, claro, conciso, adequado.

Para orientar os professores nessa empreitada, tanto os Parametros Curriculares quanto
a Lei de diretrizes e bases da educacdo nacional (LDBEN) trazem, em seu cerne, o trabalho

com a leitura e a producdo textual dos alunos, pois essa sera uma habilidade pela qual o aluno
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se apropriara dos saberes linguisticos, garantindo assim o pleno exercicio da cidadania. Desde
entdo, os materiais pedagdgicos que chegam as escolas ja abordam essas habilidades, embora
muitas vezes descontextualizadas da realidade da maioria dos alunos, dada a dimensédo do
nosso pais. Além das abordagens nos livros didaticos, os cursos de formacéo oferecidos pelas
secretarias de educacdo, a exemplo da secretaria Municipal de Educagdo de Japaratuba, ja
trabalham essa questdo, ainda que precisem de um tempo maior para discussdo entre 0s
formadores e os professores que atuardo em sala de aula. Esse tipo de formacdo €
indispensavel para que os docentes possam, de fato, se apropriar de mecanismos e
metodologias que despertem nos alunos o gosto pela leitura e pela escrita, 0 que ndo esté se
concretizando, com énfase, na pratica pedagogica de muitas escolas do Brasil.

O cenario que presenciamos nos relatos de reunides pedagdgicas e encontros de
formacgdo continuada é de que hd um grande desinteresse por parte dos alunos quando o
professor propde atividades de producéo textual. E quase unissono nesses encontros ouvir que
simplesmente a maioria dos alunos perdeu o interesse pela escrita, que ndo gosta de escrever
ou acha a tarefa sacrificante ou enfadonha. Diante dessa apatia, € comum que muitos
professores priorizem o ensino de gramatica e de leitura de texto, deixando pouco espaco para
a producdo escrita. Nesse cenario, estudiosos como Passarelli (2012), Soares (2009),
Marcuschi (2006) tém observado que o processo de ensino/aprendizagem da escrita ndo esta
desenvolvendo-se de forma satisfatoria e por isso o0s autores vém se debrugando em pesquisas
e estudos na busca de caminhos para orientar os docente sem como instigar nos alunos o gosto
pela producdo textual, numa forma de fazé-los compreender que o dominio dessa habilidade
se fara necessario para toda vida, dentro e fora da escola.

Percebemos entdo que o grande desafio para os professores de Lingua portuguesa no
Brasil, principalmente de escolas publicas, é desenvolver nos alunos a habilidade da escrita.
Nos encontros pedagdgicos, promovidos tanto pela rede municipal, quanto pela rede estadual
de ensino, nos deparamos com relatos de muitos professores que dizem que os alunos
“odeiam escrever”, que empregam varias metodologias para despertar neles o prazer por essa
pratica, mas que ndo vém surtindo o efeito esperado. Essa é uma realidade muito preocupante,
ja que faz parte do pleno desenvolvimento do processo de alfabetizacdo a capacidade de
escrever, de se expressar através da escrita. Se a realidade é de alunos que ndo gostam de
escrever, que encaram as aulas de redacdo como torturantes, algo tem que ser repensado, tanto

na pratica docente quanto na forma como os alunos reagem a essas atividades.
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Em um cenario no qual muitas das metodologias empregadas ndo favorecem o
desenvolvimento da escrita dos alunos, é necessario entender que “a escrita ¢ um processo
aparentemente desordenado que objetiva alcangar a clareza” Passarelli (2012, p.144). Dessa
forma, o ato de escrever deve ser visto como um processo gradual, com etapas que precisam
ser trabalhadas, respeitando o ritmo que cada aluno tem em sala de aula. Segundo Passarelli
(2012, p. 103) “o aprendizado satisfatorio, seja qual for o género, é resultante de muitas
operagdes realizadas por etapas”. Seguindo esse principio, ndo se pode esperar que o aluno
passe a produzir textos primorosos ja nas primeiras propostas solicitadas pelo professor,
principalmente se ele simplesmente ‘“abastece o aluno com regras gramaticais
descontextualizadas e algumas dicas de como escrever”, esperando assim que ele produza
textos excelentes, como se fosse uma receita pronta. Ledo engano.

Para que o trabalho com producdo de texto na escola possa, de fato, desenvolver a
habilidade da escrita, de forma autdbnoma e prazerosa, € necessario repensar nas atuais
metodologias e as formas como essa préatica estd sendo desenvolvida na sala de aula. A
producdo textual deve se pautar em situacdes reais de comunicacdo. E preciso que o aluno
perceba a utilidade do que esta escrevendo e para que esta escrevendo. Entretanto, a préatica
comum em sala de aula é passar atividades diversas de producdo textual para os alunos, com o
discurso de que ele deve fazer porque sera atribuida uma nota. Embora o aluno ndo veja
sentido no que esta fazendo, ele faz de qualquer jeito apenas para garantir a nota e sua
conseqllente aprovacdo, pois ele ndo vé relagdo do que esta escrevendo com a realidade
cotidiana.

Corrobora também para a pouca valorizagdo que o aluno da a producao escrita quando
a escola, como uma espécie de castigo ou quando falta um professor, coloca o aluno para

fazer redacdo. E o que observa Cintra e Passarelli (2012, p. 97):

Uma pratica que costuma complicar ainda mais o ensino do texto escrito é a de
solicitar uma redacédo toda vez que nédo se tem o que fazer com os alunos. Falta um
professor, ndo importa de que disciplina, pede-se uma redacgdo sobre qualquer coisa.
Usar a producdo textual para resolver um problema da escola é absolutamente
contraproducente [...].

Em suma, ndo ha utilidade préatica naquilo que se estd escrevendo. Sem a associacdo
entre pratica em sala de aula e a realidade cotidiana dos alunos, dificilmente eles
desenvolverdo a habilidade da escrita. E necessario, portanto, por parte do professor, um
planejamento criterioso daquilo que vai ser trabalhado em sua aula para que o trabalho com a
producdo textual possa se desenvolver de forma eficiente. Nessa etapa, o docente deve

planejar atividades que facilitem o processo da escrita, buscando assim envolver o mais
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plenamente possivel os seus alunos. O planejamento deve, portanto, facilitar o processo da
escrita. Segundo Passarelli (2012, p. 146):

Quando o professor procura facilitar o processo de escrita para as criancas, ele tira
vantagem do desejo natural de aprender coisas novas que elas tém. Desde cedo, as
criangas (inclusive as ndo alfabetizadas) muito se comprazem em escrever.
Rascunham palavras ininteligiveis, desenhos abstratos e mostram orgulhosas pra os
adultos, tentando dar sentido aos textos por elas elaborados [...].

O problema é que, j& nessa fase, tanto os pais quanto a escola ndo tém a sensibilidade
de valorizagdo do que a crianca escreve do jeito que ela escreve. J& querem apontar “erros”
gramaticais sem se importar com a motivacdo e 0 desejo que a crianga apresenta ao escrever,
em se expressar através da escrita, ainda tdo pequena. Esse tipo de intervencdo €
extremamente prejudicial, pois tolhe, desde cedo, o0 interesse e a criatividade da crianga no
processo do desenvolvimento da escrita, criando bloqueios e formando a concepgdo de que
escrever € mesmo muito dificil.

Passarelli (2012) propde um roteiro para a producdo do texto escrito que estabelece as
etapas de planejamento, nas quais se selecionam as ideias relevantes para a producéo textual:
a traducdo das ideias em palavras, etapa na qual se redige a primeira versdo do texto; a
revisao, etapa na qual se pode apontar os erros gramaticais; a editoracdo, momento no qual o
aluno da acabamento ao texto, adequando-o ao publico que vai Ié-lo e ao meio de circulagéo;
guardido do texto, etapa que se mantém ativada em todas as outras etapas, que consiste em
verificar se as condi¢des da producdo textual estdo sendo satisfatdrias.

Seguindo o roteiro proposto pela autora, percebemos entdo a necessidade de mudanca
na forma como vem sendo trabalhada a producdo textual em sala de aula, na maioria das
vezes colocada como aula de redacdo, o que desestimula a maioria dos alunos. E necessério
entdo olhar a escrita como um processo. Nessa perspectiva, € preciso entender que “a escrita é
uma atividade que envolve varias tarefas, as vezes sequenciais, as vezes simultaneas. Ha idas
e vindas: comeca-se uma tarefa e é preciso voltar a uma etapa anterior ou avangar para um
aspecto que seria posterior” (Garcez, 2002, p. 14). Vemos entéo que o ato de escrever envolve
um processo com muitas fases, ndo € uma receita pronta, apresentada para os alunos, que
magicamente fard com que eles escrevam textos concisos, fluentes, atendendo assim as
expectativas do professor.

Mudar as concepcdes e as praticas de como se trabalha a producéo de texto na escola é
uma realidade que precisa ser enfrentada por todos os professores de todas as escolas do
Brasil, pois € uma consequéncia de todas as transformacdes pelas quais 0 mundo e a

sociedade vém passando e que reverberam na escola. A pratica da escrita precisa ser encarada
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como um processo de construgdo continua na aula. O aluno precisa ser o protagonista na sua
producdo textual, ter sua voz no que escreve. Ao professor “cabe assumir um papel de
incentivador e organizador da produgdo escrita de seus alunos” (Cintra; Passarelli, 2012, p.
97). Para isso ele precisa ter formacgédo e seguranca naquilo que esta propondo em sala de
aula. O professor precisa, portanto, investir em sua formagao para que possa atender as novas
perspectivas no ensino da lingua portuguesa, especificamente no ensino da producdo textual.
Mas n&o basta s6 querer, ha muitos entraves que dificultam a busca por formacéo. E o que diz
Richter (2000, p. 9):
Se o professor quer se atualizar, se reciclar, corrigir algumas insuficiéncias de
formacéo, acaba dando murro em ponta de diversas facas: o excesso de aulas, a
burocracia implacavel, a falta de dinheiro para adquirir livros do exterior. E tudo
parece ter de finalizar com um enorme e prolongado suspiro de desanimo.

Mesmo diante dessa realidade, ndo podemos nos desestimular. Ha milhdes de alunos
nas escolas puablicas brasileiras, a maioria vinda de familias extremamente pobres, que
dependem de um ensino minimo de qualidade para que possam sair da linha da pobreza em
que se encontram e terem suas vidas transformadas. Assim, o grande desafio para o professor
de portugués é fazer com que seus alunos “escrevam corretamente”, conforme esperam 0s
pais e a sociedade.

Escrever corretamente, para muitos, significa dominar a grafia correta das palavras,
escrever frases, periodos e textos com fluidez, coeréncia e significado de acordo com as
regras da gramatica normativa. Para se chegar ao ideal desejado, ha de ser mobilizada uma
série de habilidades que precisam ser desenvolvidas para uma tarefa que, a principio, parece
ser simples, mas ndo é. Ao professor de lingua portuguesa é dedicada a tarefa de fazer com
que os alunos dominem o portugués padréo, que escrevam, ao final do ensino fundamental II,
textos coerentes e coesos, que tenham a habilidade de selecionar e desenvolver ideias sobre
uma diversidade de temas e/ou assuntos. Uma tarefa hercllea diante das dificuldades
apresentadas.

No ensino fundamental I, os alunos ainda estéo iniciando o processo de letramento e
alfabetizacdo, principalmente até o terceiro ano. Ao chegar ao quinto, € esperado que eles
consigam ler com fluéncia, além de dominar alguns aspectos da lingua, como o dominio
basico da escrita padrdo, formulacio de frases e de pequenos e médios textos. E o que
preconizam as habilidades do Curriculo de Sergipe, baseado na nova BNCC. Infelizmente,
devido a uma serie de fatores, que vdo desde a precéaria formacdo do professor para esse

processo até a falta de recursos basicos na escola, como o livro didatico, o aluno conclui o
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terceiro ano do ensino fundamental sem o desenvolvimento bésico dessas habilidades, como
demonstram as provas aplicadas pelo Governo Federal, a exemplo do SAEB® e ANA®, em
todas as escolas do pais.

Ao término do ensino fundamental I, 5° ano, o professor se depara com alunos que nao
conseguem ler palavras com mais de duas silabas, ndo sdo capazes de produzir textos curtos,
com duas ou trés linhas. Quando observado o dominio da escrita padrdo, temos entdo outro
desafio: o aluno ainda escreve como ele ouve, no seu cotidiano, a maioria das palavras, o que
é perfeitamente compreensivel, ja& que, mesmo tendo estudado até o quarto ano, ainda néo
houve a assimilagdo na diferenca entre fala e escrita.

Na ultima série do ensino fundamental as situacfes descritas sdo comumente
encontradas, mesmo antes da pandemia. E interessante notar ser cada vez maior o niimero de
alunos que ndo apresenta o nivel de aprendizagem e dominio da escrita esperados para o
quinto ano do ensino fundamental. Os professores relatam que alguns alunos chegam a essa
série reconhecendo apenas as letras, ndo conseguindo associé-las para escrever ou ler uma
palavra de duas silabas, por exemplo. Ao chegar ao ensino fundamental I, os alunos
enfrentam um grande desafio, ja que ha outra dindmica de ensino. Ha um professor para cada
disciplina, as aulas sdo cronometradas, ndo sendo possivel haver um acompanhamento mais
individualizado, como acontece no fundamental I.

Nesse cenario, 0s alunos que chegam com um grande déficit de aprendizagem ficam
praticamente perdidos, isolados dos demais. E bastante comum, inclusive, os professores de
portugués do 6° ano tecerem criticas acidas aos professores de portugués do fundamental | por
deixarem que alunos que mal sabem ler palavras com no maximo trés silabas, que néo
conseguem escrever a0 menos uma frase sejam aprovados para a série seguinte. De alguma
forma esses professores tém razdo, pois, a partir do sexto ano, é esperado que os alunos
estejam minimamente alfabetizados. Nas reunides pedagdgicas, feitas pelo departamento de

ensino da Secretaria Municipal de Educacdo de Japaratuba (SEMED), os técnicos expdem

> O SAEB (Sistema de Avaliacio da Educacio Basica) é um processo de grande importancia, tanto para as
escolas e alunos, quanto para a construgdo de uma educagdo de maior qualidade a nivel nacional. Realizado
desde 1990, o Sistema de Avaliagdo da Educagdo Basica é um dos principais indicadores da qualidade da
educacao no Brasil.

®A ANA, um dos instrumentos do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Baésica, avalia os niveis de alfabetizacéo e
letramento em lingua portuguesa, a alfabetizacdo em matematica e as condi¢cBes de oferta do ciclo de
alfabetizacdo das redes publicas. Passam pela avaliacdo todos os estudantes do terceiro ano do ensino
fundamental matriculados nas escolas publicas no ano da aplicacdo da avaliacéao.
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essas situagOes, cobram dos professores, mas ndo ddo o suporte para que haja alguma

mudanca nesse cenario tio perturbador.’

2.1- O TRABALHO COM GENEROS TEXTUAIS NA SALA DE AULA

O trabalho com géneros textuais em sala de aula é uma pratica fundamental para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos. Eles sdo formas discursivas que se
repetem em situacBes comunicativas especificas e sua analise permite compreender como as
diferentes esferas da vida social se expressam por meio da linguagem. Ao trabalhar com
géneros textuais em sala de aula, é possivel desenvolver diversas habilidades linguisticas nos
alunos, tais como a capacidade de produzir textos coerentes e coesos, de compreender
diferentes pontos de vista e de argumentar de forma persuasiva. Além disso, o estudo dos
géneros textuais contribui para a formacgdo critica dos alunos, uma vez que lhes permite
analisar e avaliar os diferentes discursos presentes na sociedade.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1998), assim como a Base Nacional
Curricular Comum (BNCC, 2020) orientam o trabalho com textos em sala de aula, a partir
dos géneros textuais. A BNCC, por exemplo, traz a concepcdo de que 0s géneros textuais de
diversos formatos ja fazem parte do cotidiano das pessoas e, portanto, devem ser trabalhados
e explorados pelo professor em sala de aula, facilitando assim o desenvolvimento da leitura e
da escrita, principalmente no processo de alfabetizacao.

Para trabalhar com géneros textuais em sala de aula, é necessario selecionar textos
representativos de cada género, analisa-los em termos de suas caracteristicas estruturais,
tematicas e linglistica se propor atividades que permitam aos alunos produzir textos
adequados as demandas comunicativas do género em questdo. E importante também que 0s
alunos sejam incentivados a refletir sobre os diferentes contextos de uso dos géneros textuais
e sobre a importancia da adequacdo do discurso as diferentes situagdes comunicativas.
Segundo Marcuschi (2008, p. 155) “os géneros textuais sdo os textos que encontramos em
nossa vida diaria e que apresentam padrdes socio comunicativos caracteristicos definidos por
composi¢do funcionais, objetivos enunciativos e estilo”. Seguindo esse principio,
encontramos uma diversa gama de géneros textuais, que fazem parte do dia a dia dos alunos e

que podem se transformar em possibilidades de trabalho no ensino da Lingua portuguesa,

" A SEMED n#o tem diretor pedagdgico, que é o profissional responsével por conduzir a politica de
alfabetizacdo do municipio, junto as escolas que compdem a rede.
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desenvolvendo assim habilidades de compreensdo, producdo oral e escrita. Para Antunes,
Nascimento e Vargas (UFJF, 1999), no género diério pessoal, “€ necessdrio que as
instituicOes de ensino envolvam os alunos em situacdes concretas de uso da lingua, a fim de
que consigam escolher os meios mais adequados aos fins que se deseja alcancar, de forma
criativa e consciente”.

Ao trabalhar com géneros textuais, o professor pode selecionar textos representativos
de cada tipo e discuti-los em sala de aula, analisando suas caracteristicas estruturais, tematicas
e linglisticas. Em seguida, pode propor atividades que estimulem a producédo de textos pelos
alunos, adequados as caracteristicas do género trabalhado. As atividades podem incluir desde
a producdo de textos individuais até a realizacdo de projetos em grupo, envolvendo pesquisa,
analise e producdo de diferentes tipos de texto.

No contexto atual de retorno as aulas presenciais, apds dois anos de ensino remoto
devido a pandemia da Covid-19, a escolha do género textual precisou ser ainda mais
criteriosa, visto que os alunos pouco ou nada produziram nesse periodo e o que produziram
foi sem o devido e necessario acompanhamento do professor. Assim, para que o trabalho
pudesse fluir, os alunos foram motivados a escrever e a encarar a producdo textual como algo
prazeroso, sem sofrimento e aquele aperto no coragdo de quando o professor fala a seguinte
frase: “hoje vamos fazer uma redacdo”. A escolha do género precisava atender a realidade
apresentada, numa perspectiva de que os alunos ja tivessem pouca ou nenhuma nogdo sobre
ele, mas que interessasse aos estudos escolares. E o que propde Dolz e Schneuwly (2004, p.
97):

O trabalho escolar serd realizado, evidentemente, sobre géneros
que o aluno ndo domina ou o faz de maneira insuficiente; sobre aqueles
dificilmente acessiveis, espontaneamente, pela maioria dos alunos e sobre
géneros publicos e ndo privados [...].

E necesséario entender que, se o professor propde algo distante da realidade deles,
automaticamente gerara um bloqueio, um apagdo no processo de escrita, o que inviabilizard o
desenvolvimento dessa competéncia. Segundo as Diretrizes Curriculares de Lingua
Portuguesa do Parana, as DCE (2008, p. 64), “o professor € que tem o contato direto com o
aluno e com suas fragilidades linguistico-discursivas”, portanto ¢ quem sabe melhor como
conduzir esse processo em sua sala de aula, escolhendo o género textual mais adequado a
turma, levando em conta as limitagdes impostas pelo atual momento. Seguindo esse
pensamento, dentre as possibilidades de géneros textuais que poderiam servir como suporte

para trabalhar a producéo escrita, partindo da realidade e vivéncias dos alunos, o género diario
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foi o escolhido, o que facilitou o desenvolvimento do trabalho, visto que os alunos escreveram

sobre eles mesmos, o que faziam no seu dia a dia.

2.2 - O GENERO TEXTUAL DIARIO: POSSIBILIDADES DE EXPRESSAO DO
COTIDIANO DO ALUNO

A escolha do género textual para o trabalho com a producdo escrita ou leitura requer
uma atencdo especial por parte do professor. E necessario observar se os alunos ja tém
maturidade para entender aquele género textual, se ha possibilidade de associar o género a
realidade em que eles vivem. Dessa forma, procurando aliar o desenvolvimento da escrita as
questBes do dia a dia dos alunos, o género textual diario foi o escolhido, visto que eles
escreveriam sobre algo que ocorreu na vida deles, impressdes que vivenciaram e, portanto,
estariam com propriedade de escrever, de se expressar através de suas proprias vivéncias,
mesmo apresentando desvios dos mais diversos tipos e niveis. E o que afirma Bronckart
(1999) e Dolz e Schneuwly (2004) quando dizem que o género textual é uma ferramenta que
atua no processo de aprendizagem, sendo encarado como um verdadeiro instrumento para o
desenvolvimento das habilidades linglisticas, fornecendo assim suporte para as atividades nas
situacbes de comunicacdo, 0 que torna o ensino de lingua portuguesa produtivo. Os alunos
serdo, entdo, protagonistas de suas proprias histdrias.

Mas afinal, o que é diario? Qual a sua fungdo social? Segundo Alves (2001, p. 224):

Deve-se considerar o didrio como um registro de experiéncias pessoais e
observacdes passadas, identificado como um documento pessoal, em que o sujeito
que escreve inclui interpretacfes, opinides, sentimentos e pensamentos, sob uma
forma esponténea de escrita, com a intencdo de falar para si mesmo.

O diario é, portanto, um retrato de quem o escreve, ja que o diarista registra,
praticamente no momento em que vive, uma experiéncia, captando as disposicdes do espirito
e 0s pensamentos mais intimos. Através dele é possivel descrever detalhadamente nossas
rotinas, anotar nossos objetivos, sonhos e desejos, refletir sobre nossas emocgodes e relatar
nossas experiéncias. Esse tipo de registro se tornou um habito tdo comum que, hoje em dia,
muitas pessoas fazem uso dele para registrar suas vidas, seja em um caderno, agenda, blog ou
aplicativo.

Os diarios, sejam eles pessoais ou diarios de viagens, podem se transformar em
documentos histéricos importantes, pois testemunham os fatos e acontecimentos de uma

época. Um grande classico nessa categoria € o Diario de Anne Frank. Nele, uma adolescente
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judia conta sobre o periodo que teve que ficar escondida na Holanda, fugindo do holocausto.
Foi através desse relato que o mundo conheceu os horrores do holocausto e o sofrimento de
uma menina que se escondia das forgas nazistas.

E importante abordar que a pratica de registrar as impressdes pessoais ndo é algo
advindo dos tempos atuais. Ela remonta aos séculos XVIII e final do século XIX, em que a
atividade de se registrar os acontecimentos em diario acontecia por motivos religiosos ou
educativos. O incentivo da igreja catdlica para esse tipo de escrita dava-se como uma espécie
de exame de consciéncia dos pecados cometidos, ja que facilitaria ao pecador ndo esquecer de
nenhum erro na hora da confissdo. No campo da educacdo, a pratica de escrever diarios

envolvia a mée/instrutora com o objetivo de acompanhar e de avaliar o aprendizado da escrita.

Entretanto, a partir de certo momento, foram se desenvolvendo duas
posi¢des educacionais antagbnicas: uma que estimulava essa prética, e outra que a
condenava e que apontava riscos em sua utilizacdo. A primeira posicao era caracteristica do
ensino laico, fornecido em casa, pela mée ou pela instrutora, que recomendavam a escrita
do diério todos os dias, ou diretamente, ou através da sugestdo da leitura de romances-
diarios, que se constituiam em modelos de conduta e de escrita. De outro lado, aparecia
uma posicdo contraditéria da Igreja que, ao mesmo tempo que aconselhava o exame de
consciéncia, apontava para 0 perigo de os jovens cairem no narcisismo e na complacéncia
de si. (Machado, 1998, p.43).

Apesar de muitos fazerem uso, o género diario é pouco explorado nas escolas e ainda
pouco valorizado pela sociedade. Segundo Machado (1998), muitos pesquisadores e
educadores veem o0 género com pouca seriedade, chegando mesmo a ironizar quem comega a
utilizd-lo e, até mesmo, os que defendem esse tipo de escrita. Talvez seja uma das razdes
pelas quais o diario ndo seja tdo explorado nas aulas de producdo textual, o que poderia
contribuir para estimular os alunos a escrever.

Uma das caracteristicas desse género € ser escrito, na maioria das vezes, em primeira
pessoa, Visto que o relato que encontramos nele é o registro de experiéncias pessoais, com a
presenca de verbos no presente ou no pretérito. O autor narra os fatos vividos, muitas vezes de
cunho intimo e pessoal. Segredos que a pessoa ndo compartilharia com outra sdo relatados no

diario, que se torna uma espécie de confidente.

Os géneros e estilos intimos se baseiam na méxima proximidade interior do falante
com o destinatario do discurso (no limite, como que na fusdo dos dois). O dirio
intimo é impregnado de uma profunda confianga no destinatario, em sua simpatia-
na sensibilidade e na boa vontade da sua compreensdo responsiva. Nesse clima de
profunda confianca, o falante abre as suas profundezas interiores. (Bakhtin, 2003, p.
304).

Por essa natureza, o diario tem carater autobiografico, sigiloso, apenas o dono/autor
ou dona/autora tem acesso a ele. Alguns chegam mesmo a ter cadeado para impedir que

outros leiam o seu contetdo. E um documento pessoal, no qual quem escreve inclui seu modo
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particular de interpretar, de sentir e de pensar, escrito de forma espontanea, falando de si para
si mesmo, uma fuséo, segundo Bakhtin (1997), entre locutor/autor e destinatéario/leitor, ja que,
muitas vezes, o diario é o proprio interlocutor do diarista, confundindo-se os interlocutores,
registrando experiéncias quase que a0 mesmo tempo em que as vivencia. Maciel (2004, p. 85)

afirma:

inclui-se entre as formas autobiograficas por ser uma escrita voltada para um “eu”
que se revela e difere das demais formas confessionais por ser escrita a medida que
os fatos vdo acontecendo, ou melhor, por relatar os fatos também
retrospectivamente, mas num espectro de tempo muito menor. Os diérios sdo
também um retorno ao passado, mas a um passado recém acabado, sem um objetivo
preciso de buscar nada além do que a vontade determina.

Por essas caracteristicas, 0 género diario pode ser um excelente incentivo a leitura e
escrita em sala de aula, pois permite a recriacdo da realidade de quem escreve, no caso 0S
alunos. Na fase de crianca a adolescéncia € 0 momento mais oportuno para essa escrita, pois
estdo em um momento de descobertas, desafios, de entender e se encontrar no mundo, do
encontro consigo mesmo. O diario entdo se torna uma espécie de “amigo confidente”.

Assim como acontece com todo o género textual, o diario tem sua prépria estrutura
fixa, 0 que j& permite reconhecé-lo de imediato. S&o elas: data, saudacdo, o corpo do diario e a
despedida. A data é um elemento indispensavel, pois é através dela que se sabe quando
aconteceram os fatos narrados. Sem ela ha uma perda temporal importantissima, dificultando
desse modo localizar quando os fatos se deram. A saudacdo é usada como se o autor do texto
fosse falar com uma determinada pessoa, um confidente. Funciona como um interlocutor do
texto. O corpo do diario vem a ser os registros do dia, os acontecimentos, o estado emocional
do autor naquele momento. A despedida é quando termina o texto. E como se o autor
estivesse se despedindo de um amigo apds uma conversa.

Com relagdo a linguagem, o género diario caracteriza-se pela informalidade. Como o
campo de estudos é de criancas entre 10 e 11 anos de idade, esse género é perfeitamente
viavel, pois, nessa fase de ensino, o aluno ainda esta organizando estruturas mais sélidas na
construcdo de frases e de pequenos textos. E importante observar que a linguagem do diério é
mais espontanea, coloquial e reproduz a fala sem as preocupa¢fes comuns de um texto mais
formal. No momento, o que mais interessa € que 0 aluno consiga expressar-se através da
escrita para, a partir dai, se apropriar dos mecanismos da norma culta da lingua, o que é muito
apropriado para que os alunos se sintam a vontade em escrever, em se expressar através da
escrita, sem a preocupagdo com “o certo e o errado”.

Outro aspecto a ser considerado sobre esse género € o suporte no qual sera escrito, que

pode ser em um caderno comum ou especialmente feito para esse fim. No comércio, ja se
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vendem diérios prontos, com local para colocar a data e escrever o texto, capas coloridas, com
personagens de filmes ou mais sdbrios, com cores neutras. Como o trabalho foi realizado em
uma escola publica, foi solicitado que cada aluno comprasse um caderno pequeno, tipo
brochura, exclusivamente para escrever os textos. Dadas as condi¢cdes econdmicas da maioria
dos pais dos alunos, a compra de um diério ja pronto que € vendido no comércio ficaria
invidvel.

A utilizacdo do género diario em sala de aula buscou atender as necessidades dos
alunos do quinto ano do ensino fundamental, numa escola publica localizada em um povoado
do municipio de Japaratuba, que chegaram a essa série com uma defasagem muito grande
quanto a apropriacdo da leitura e da escrita. Eles tiveram a oportunidade de se expressarem,
de falarem de si mesmos, mesmo sabendo que o professor e eventualmente um colega mais
préximo da sala teriam acesso a essa escrita. Por essa peculiaridade, o trabalho foi intitulado
Meu diario quase secreto. Dessa forma, espera-se que eles se sintam motivados a escrever de
forma esponténea, sem aquela sensacdo que paira em boa parte dos escritores, que é: 0 que

vou escrever agora, como desenvolver este texto, como conclui-lo.

2.3 - 0 USO DA SEQUENCIA DIDATICA NA SALA DE AULA

O trabalho com sequéncias didaticas é fundamental para a construcdo do
conhecimento e aprendizado significativo dos estudantes. Diante das dificuldades do
professor em encontrar meios que facam com que os alunos aprendam de forma eficiente
determinados conteudos, é necessario entdo buscar ferramentas para auxilid-los nesse
processo. Dentre as ferramentas disponiveis esta a sequiéncia didatica (SD). Segundo Dolz e
Schneuwly (2004, p. 96) “¢ um conjunto de atividades escolares, organizadas de maneira
sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”. Nela, as atividades propostas
devem estar interligadas, de forma a propiciar o ensino de um conteldo, etapa por etapa, de
acordo com o0s objetivos e metas que o professor deseja alcancar no processo de
aprendizagem dos alunos. Elas proporcionam uma aprendizagem mais efetiva e significativa,
pois permitem uma conexao mais clara entre os conhecimentos prévios dos alunos e 0s novos
conteudos apresentados.

Além disso, as atividades propostas sdo organizadas de forma progressiva, 0 que

favorece a compreenséo gradativa dos conceitos. E uma forma de deixar de lado aquelas aulas



29

um pouco enfadonhas, sem graca e sem muita dinamicidade, sem ligacGes entre si. O trabalho

com SD faz com que o aluno fiqgue mais engajado nas aulas, melhorando a interagéo

professor/aluno, pois o conjunto de atividades ali propostas facilita esse processo.

O planejamento de uma sequiéncia didatica envolve a identificacdo dos objetivos de

aprendizagem, a selecdo de conteudos, a escolha de metodologias e materiais adequados e a

definicdo das estratégias de avaliagdo. O professor deve levar em consideragdo as

caracteristicas e necessidades dos alunos, bem como o0 contexto em que se encontram

inseridos. Portanto, na construcdo da SD é necessario seguir algumas etapas, tais como:

Escolher a disciplina a qual sera trabalhada, colocar a identificacdo do
professor, turma e série/ano em que sera aplicada.

Escolher o tema que sera trabalhado na sequéncia.

Listar os conteudos.

Alinhar a seqliéncia as habilidades da BNCC e/ou do curriculo do sistema de
ensino da regido na qual seré aplicada.

Delimitar o tempo de duragédo da sequiéncia.

Qual a forma de organizagéo da turma.

Descrever como serdo as aulas, incluindo introdugdo, desenvolvimento e
concluséo.

Finalizar a sequiéncia, observando os objetivos e metas a serem alcangados.

Feito isso, segundo Dolz e Schneuwly (2004, p.97), a estrutura base de uma sequéncia

didatica sera a seguinte:

Figura 1 - Estrutura base de uma sequiéncia didatica

=)

Fonte: Dolz e Schneuwly (2004, p. 97).

Os autores explicam que inicialmente deve ser feita uma apresentacdo da situacdo que

o professor encontrou em sala de aula, momento no qual é descrita de maneira detalhada a
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tarefa de expressao oral ou escrita que serd proposta para os alunos. Trata-se, portanto, de um
momento crucial e dificil, no qual duas dimensdes principais podem ser
distinguidas:apresentar um problema de comunicacdo bem definido e preparar os conteudos
dos textos que serdo produzidos.

Em seguida vem a primeira produ¢do, momento no qual os alunos ndo s6 tém o
primeiro contato com o género textual a ser trabalhdo, bem como elaboram o primeiro texto
(incial), que pode ser oral ou escrito, correspondente ao género que pretende ser trabalhado.
Segundo os autores,essa etapa permite que o professor avalie as capacidades ja adquiridas
pelos alunos e ajuste as atividades e exercicios previstos na sequéncia as possibilidades e
dificuldades reais de uma turma. E nesse momento também que o professor define o
significado de uma sequiéncia para o aluno, isto é, as capacidades que devem desenvolver para
melhor dominar o género de texto em questao.

Continuando, o autor explica que, a parte, modulos sdo constituidos de varias
atividades ou exercicios que propiciam instrumentos necessarios para o dominio das
habilidades que pretendem ser alcangadas. Em seguida, vem o momento da producéo final, na
qual o aluno coloca em pratica todos os conhecimentos adquiridos durante o processo. Nela, o
professor pode medir os progressos alcancados pelos alunos, servindo também como uma
avaliacdo dos aspectos trabalhados.

Dolz e Schneuwly entendem que as seqléncias didaticas buscam aperfeicoar as
praticas de escrita e de producdo oral, estando assim centrada na aquisicdo de procedimentos e

de préticas. Para os autores (2004, p.114):

Ao mesmo tempo em que constituem um lugar de intersec¢do entre
atividades de expressédo e de estruturacdo, as seqiiéncias ndo podem assumir a
totalidade do trabalho necessario para levar os alunos a um melhor dominio
da lingua e devem apoiar-se em certos conhecimentos, construidos em outros
momentos. Ambas as abordagens sdo, portanto, complementares.

Percebemos entdo como o trabalho com seqliéncia didatica pode desenvolver, de
forma eficiente, as habilidades de leitura e de escrita dos alunos, sendo o nosso foco de
trabalho o desenvolvimento da escrita. Dessa forma, foi desenvolvida uma seqiiéncia didatica,
utilizando o género textual diario por se aproximar mais de uma escrita que pode explorar as
vivéncias dos proprios alunos, possibilitando assim despertar o prazer pela escrita, de forma
espontanea, autbnoma, adequada, fluente e criativa.

Elaborar e aplicar uma SD requer planejamento, objetivos e metodologia bem
definidas do que se pretende alcancar. E 0 que iremos analisar detalhadamente no proximo

capitulo.
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3- ASPECTOS METODOLOGICOS

A metodologia é o caminho pelo qual o pesquisador pretende seguir para ordenar 0s
rumos que pretende seguir a fim de atingir os objetivos determinados na sua pesquisa.
Segundo o Dicionario eletronico da Lingua Portuguesa Houaiss®, metodologia é um conjunto
de “regras ou normas estabelecidas para o desenvolvimento de uma pesquisa; uma parte da
ciéncia que se dedica aos procedimentos organizados, aos métodos utilizados pela prépria
ciéncia”. E ela que dara a diregdio a ser seguida pelo pesquisador durante a execugio do
trabalho pretendido, garantindo a qualidade e a confiabilidade dos resultados obtidos em
qualquer tipo de pesquisa ou projeto. Por sua natureza, € necessario compreender alguns de
seus requisitos e escolher o mais adequado para a investigacdo ou solucdo de um problema
especifico, bem como a selecdo das técnicas e procedimentos necessarios para a coleta,
analise e interpretacdo dos dados. Cabe ao pesquisador apropriar-se dos requisitos
metodoldgicos para conduzir o trabalho de pesquisa nos moldes exigidos pela ciéncia.

Para a execucdo deste trabalho, utilizamos a pesquisa-acdo, pois além de entender a
problematica, que é a dificuldade da producdo escrita na escola, procuramos intervir na
situacdo com a elaboracdo e a aplicagdo de uma sequiéncia didatica, como forma de contribuir
no processo de desenvolvimento pelo gosto da escrita por parte dos alunos. Para Severino
(2007, p. 120):

O conhecimento visado articula-se a uma finalidade intencional de alteracdo da
situacdo pesquisada. Assim, ao mesmo tempo que realiza um diagndstico e a analise
de uma determinada situacdo, a pesquisa-acdo propfe ao conjunto de sujeitos
envolvidos mudangas que levem a um aprimoramento das praticas analisadas.

A pesquisa-acdo atende as especificidades do Profletras, pois busca o estudo de um
problema, ao mesmo tempo em que é preciso encontrar caminhos para a sua resolucéo, seja
através de cadernos pedagogicos seja através de jogos educativos. Para isso, inicialmente foi
realizado um estudo da comunidade na qual a Unidade Escolar estd situada e do perfil
socioeconémico dos alunos. Em seguida, houve a aplicacdo de teste diagndstico, elaboracéo
de uma sequéncia didatica, avaliacdo dos resultados obtidos e a confeccdo de um caderno
pedagdgico com todas as etapas da SD, para ser disponibilizado para todos os professores do

Brasil e aos futuros alunos do mestrado profissional em letras para, como afirma Barros e

® https://www.houaiss.net/corporativo/
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Lehfeld (2000, p. 78), "[...] contribuir para fins praticos, visando a solugdo mais ou menos
imediata do problema encontrado na realidade.”

A entrada no Profletras me fez repensar a maneira como desenvolvia minhas aulas de
lingua portuguesa em sala de aula. Confesso que até entdo tinha comportamentos e usava de
praticas que ndo levavam os alunos a refletirem sobre o porqué eles estarem escrevendo,
direcionando o que deveriam e como deveriam escrever, desconsiderando o meio no qual
estavam inseridos ou 0 que eles realmente gostariam de escrever. As orientacdes dadas nos
livros didaticos e nos materiais de formacao pedagogica promovidos pela SEMED eram o0s
meus principais condutores na producéo textual em sala de aula. Observando que os alunos
pouco se interessavam pelas propostas apresentadas, comecei alguns experimentos fora das
orientacdes da equipe pedagogica da SEMED, que surtiram relativo resultado, mas sentia que
estava faltando algo que de fato despertasse nos alunos o prazer pela escrita.

Na busca por respostas e sem solugdes, acabava sempre trabalhando os materiais
orientados pelo setor pedagdgico. A inquietude me fez decidir prestar exame de selecdo para o
mestrado profissional em letras, o Profletras, pois alguns colegas ja tinham feito e relatado
como a formacdo os ajudara a destravar problemas que eles encontravam em suas salas de
aula. Chegada a hora de escolher a linha de trabalho, resolvi entdo enveredar pela linha de
producdo textual, o que considero essencial para o desenvolvimento completo do educando.
Dessa forma, procurando meios de fazer com que os alunos desenvolvessem, de maneira
satisfatoria, as habilidades de leitura e, principalmente, da escrita, resolvi trabalhar o género
diario, projeto que intitulei de MEU DIARIO QUASE SECRETO, ja que outras pessoas, além
do proprio autor, teriam contato com o texto produzido, consoante ja reiteradamente dito.

Como j& mencionado em varios momentos, os alunos da escola em que leciono vieram
de dois anos sem aulas presenciais, devido a pandemia Covid-19. Isso significou uma ruptura
muito grande no processo de alfabetizacdo, que j& apresentava problemas e que sé veio a se
intensificar com a pandemia. O cenario apresentado é uma realidade na maioria das escolas
publicas brasileiras, 0 que requer atencdo nas escolhas das atividades e do género textual a
serem trabalhados com esses alunos.

Durante a fase de pesquisa sobre qual seria o foco de trabalho na turma, em uma das
atividades sobre texto, foi trabalhada a parte de producdo escrita, na qual foi solicitado que os
alunos escrevessem um texto, contando o que tinha acontecido com eles no dia anterior.
Como o trabalho com producdo textual requer mais atencdo e somada a pouca habilidade que

eles tinham nesse tipo de atividade, a aula desse dia foi dedicada apenas a orientacdo de como



33

organizar um texto desse género, ja que era o primeiro contato deles com esse género textual.
Comecei entdo a orienta-los, mostrando que deveriam comecar a escrever com 0s topicos que
havia no quadro, seguindo a estrutura basica e adaptando as informacdes a sua maneira.

Essa atividade foi feita por quase todos os alunos. Apenas dois dos treze nédo
participaram por ainda ndo saberem escrever, fato que serd explorado mais adiante. O
engajamento da turma foi um estimulo para planejar outras aulas com essa tematica. Na
analise dos textos produzidos, muitos pontos precisavam ser trabalhados, como a ordenacgéo
cronoldgica dos fatos, a paragrafacdo, grafia, acentuacdo e concordancia. No entanto havia
um ponto positivo: a expressdo dos alunos, do seu jeito, ao seu modo. Eles estavam
escrevendo sobre eles, sobre a vida deles, selecionando, dentre os varios acontecimentos do
dia, aqueles que consideravam mais relevantes.

A participacdo e empenho dos alunos nessa atividade foi o pontapé para a escolha
desse projeto de pesquisa no Profletras, buscando assim alternativas para um ensino de
producéo textual eficiente, que desenvolvesse a habilidade da escrita nos alunos dessa turma
especifica e que também viesse a contribuir com outros alunos, de outros professores de
qualquer parte do pais, independentemente da série. Um grande desafio a ser superado, mas
necessario para contribuir com o processo educacional do Brasil, pois é o professor em sala de
aula que conhece profundamente os problemas que mais emperram a aprendizagem das
criangas.

Seguindo as diretrizes do Profletras, o trabalho foi desenvolvido em uma turma do
quinto ano do ensino fundamental da Escola Municipal Jodo Carvalho de Oliveira, localizada
a 12 km da sede do municipio de Japaratuba, estado de Sergipe. Nessa turma havia
inicialmente quinze alunos matriculados, mas dois alunos pediram transferéncia, pois os pais
precisaram ir embora do povoado®. Dos trezes alunos restantes, dois encontravam-se no
processo inicial de alfabetizacdo. Eles estavam matriculados no quinto ano, mas com nivel de
primeiro, resultado da aprovacdo automatica em decorréncia da pandemia da Covid-19, o que
tornou a tarefa ainda mais desafiadora.

Para que o trabalho final tivesse a forma fisica de um diario, solicitei, como ja
informei anteriormente, que cada um deles comprasse um caderno brochura para escrever os

textos, o que foi atendido por todos, mesmo aqueles que ndo conseguiam escrever. Para

° Ha um grande movimento de imigracdo no povoado para o estado de Santa Catarina. Muitos jovens e pais de
familia estdo abandonando o povoado para trabalhar e morar nos estados do Sul do Brasil. O reflexo disso é uma
significativa reducdo no nimero de alunos matriculados na escola, ja que ndo s6 os pais, mas toda a familia vai
embora.
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contribuir com a proposta do Profletras e, consequentemente, desenvolver nos alunos as
habilidades da escrita, foi desenvolvido um caderno pedagdgico, tendo como género textual o
diario. O género diario foi escolhido por ser um tipo de escrita, conforme conceito visto em
item anterior, que fala das vivéncias dos proprios alunos. Dessa forma eles ndo teriam que
adentrar no universo da ficcdo para criar ou produzir historias a partir de outras ja lidas ou
ouvidas. A experiéncia que tenho em sala de aula e os relatos que ougo em reunides docentes
é de que essa metodologia acaba gerando bloqueio criativo na crianga, pois muitas alegam que
ndo sabem o que escrever. Trabalhando o género diario, o texto partiu do que eles viveram,
experimentaram, sentiram no seu dia a dia, numa escrita diaria.

Sabendo que iriam escrever sobre eles mesmos, os alunos sentiram-se motivados e
confiantes em colocar no papel os fatos que eles consideravam mais marcantes no seu dia a
dia. Inicialmente sem pretensfes que eles escrevessem textos longos ou com preocupacdes
comas questfes gramaticais. No primeiro momento o objetivo foi estimular o processo da
escrita, tendo como meta instituir esse habito em cem por cento dos alunos, o que
infelizmente néo foi plenamente alcancado, visto que, dos 13 alunos, dois ainda engatinhavam
no processo de alfabetizacdo, como ja descrito. Esses alunos chegaram ao quinto ano devido a
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aprovacao automatica, consequiéncia da interrupgdo das aulas nos anos de 2020 e 2021™". N&o

fosse esse dispositivo, estariam ainda nas séries iniciais do fundamental |.

3.1 - APRESENTACAO DA ESCOLA

A Escola Municipal Jodo Carvalho de Oliveira estd localizada no povoado Sibalde,
zona rural do municipio de Japaratuba, distante a 12 km da sede do municipio. A instituicdo
foi fundada no ano de 1964 pelo entdo prefeito Afonso Souza. Seguindo a proposta da época,
a escola foi construida com apenas uma sala de aula, uma cantina e uma acomodagdo anexa
para que o professor morasse nela, ja que o docente que fosse lecionar nesse modelo de escola
geralmente vinha da cidade e nédo tinha como voltar diariamente para casa, entdo passava a

semana no povoado, retornando no final de semana. Tal modelo continuou até o ano de 1998,

1 No dia 17 de marco de 2020 o governo de Sergipe decretou o fechamento de todas as escolas devido &
circulagcdo comunitaria da Covid-19. Os alunos da rede municipal de ensino de Japaratuba ficaram sem qualquer
tipo de atividade escolar durante todo ano de 2020. Em abril de 2021 a SEMED iniciou o ensino remoto, feito
através de atividades impressas e aulas online. Para que os alunos ndo fossem mais prejudicados, eles fizeram
dois anos letivos em um, tendo aprovacdo automatica, de acordo com portaria expedida pela SEMED.
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quando a prefeitura pediu que a professora que residia na escola desocupasse o prédio para
que o local, que servia de acomodacao para ela, fosse transformado em sala de aula.

Do ano de 1964 a 1991 a Escola Jodo Carvalho de Oliveira funcionou com apenas
uma professora. Era ela quem lecionava em todas as series em dois turnos de trabalho. A
turma da primeira série, hoje primeiro ano, funcionava no turno matutino e as demais séries
no turno vespertino, de forma multisseriada'’. Nos anos 80 a escola também ofertava o
MOBRAL'?, também com a mesma professora. O formato de turmas multisseriadas com uma
unica professora foi até o ano de 1991. A partir de 1992 a professora Amadina da Silva se
aposentou, sendo substituida pelas professoras Ronéria da Silva e Marta Rejane, que se
dividiam entre as quatro séries ofertadas. Devido a falta de mais salas de aula, o ensino
continuou multisseriado.

Atualmente a Escola Jodo Carvalho de Oliveira encontra-se mais estruturada que
outrora. Os espagos sdo mais amplos, ha 03 salas de aulas, nenhuma turma multisseriada,
banheiros amplos, cantina e uma sala para a diretoria. Apesar das mudancas, ainda ndo ha sala
para os professores, biblioteca e sala de informatica, o que dificulta o processo de
ensino/aprendizagem dos alunos, j& que os referidos espacos contribuem para o
desenvolvimento de metodologias e praticas de ensino.

No ano de 2014, a escola comecou a receber alunos de outros povoados
circunvizinhos, transformando-se em escola polo, com as turmas do 5°, 3° e 1° anos. Essa
transformacédo se deu devido a queda de matricula, tendo como consequéncia turmas com
numero bastante reduzido de alunos, tanto na escola do povoado Sibalde, quanto nas outras. A
solucdo encontrada pela Secretaria Municipal de Educacéo foi oferecer determinadas séries
em uma Unica escola. Assim ha uma permuta de alunos entre os povoados Véarzea Verde,
Encruzilhadas, Mundo Novo, Araticum e Baixa da Areia. Como o povoado Sibalde fica
localizado no centro desses povoados, essa comunidade recebe mais alunos do que as outras.

Assim como os demais alunos, os que hoje estdo no quinto ano do ensino fundamental
sO tiveram 01 més de aula em 2020. Somente no més de abril de 2021 é que se iniciou 0

ensino remoto no municipio, com aulas online e entrega de atividades para aqueles que nédo

! Neste modelo, varias séries sdo juntas na mesma sala de aula e no mesmo horario, com apenas um professor.
No municipio de Japaratuba trés escolas ainda funcionam neste formato.

2 Programa criado em 1970 pelo governo federal com objetivo de erradicar o analfabetismo do Brasil em dez
anos. O Mobral propunha a alfabetizacdo funcional de jovens e adultos, visando “conduzir a pessoa humana a
adquirir técnicas de leitura, escrita e calculo como meio de integré-la a sua comunidade, permitindo melhores
condicdbes de wvida”. O programa foi extinto em 1985 e substituido pelo Projeto
Educar.https://biblioteca.ibge.gov.br/index.php/biblioteca-catalogo?id=437776&view=detalhes
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tinham acesso a internet. No inicio de 2021, o Conselho Municipal de Educacéo aprovou uma
resolucdo em que autorizava a adogdo do calendario letivo continuo e a aprovacdo automatica
de todos os alunos. Com a resolucdo, eles foram aprovados para a série seguinte sem terem
visto 0 minimo de contetidos da série anterior, sem habilidades minimas de leitura e de escrita
para cursar a série seguinte.

No ano letivo de 2021 o que prevaleceu foi o ensino remoto através de entrega de
agendas de estudos e atividades impressas, pois muitos alunos ndo tinham acesso a internet
para aulas online sincronas. Assim, foi adotada uma agenda de estudos — conforme modelo
abaixo - o livro didatico, juntamente com algumas atividades impressas para que os alunos
tivessem acesso as aulas. Para evitar aglomerac@es, a direcdo da escola era quem entregava,
semanalmente, de casa em casa, as referidas atividades acompanhadas de uma agenda de

estudos, conforme modelo abaixo.

Figura 2 - Agenda de estudo remota, enviada aos alunos do quinto ano da Escola Municipal Jodo
Carvalho de Oliveira no ano de 2021

ESCOLA MUNICIPAL JOAO CARVALHO DE OLIVEIRA
POVOADO SIBALDE — JAPARATUBA/SE

5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

PROFESSOR: CARLOS VIEIRA

- =3
®

@

TURNO MATUTINO: USAR O LIVRO DIDATICO E MATERIAL IMPRESSO

OBSERVACOES:

- O contetdo e as atividades estéo no livro didatico e no material impresso que a diretora entregou.

- Enviar fotos apenas das questdes do livro, pois o material impresso que a diretora entregou sera devolvido na proxima
semana.

- O professor iré postar alguns videos para explicar melhor os contetidos

v

SEGUNDA-FEIRA

SABADO
29/05/2021

TERCA-FEIRA
25/05/2021

QUARTA-FEIRA
26/05/2021

QUINTA-FEIRA
27/05/2021

SEXTA-FEIRA
28/05/2021

24/05/2021

HORARIO
08:00 as 12:00

HORARIO
08:00 as 12:00

HORARIO
08:00 as 12:00

HORARIO
08:00 as 12:00

HORARIO
08:00 as 12:00

HORARIO
08:00 as 12:00

PORTUGUES

ferro que se enconfra

no material impresso
Responder as

guestdes de 01 a 10.

GEOGRAFIA
— Ler o conteldo Os
trés poderes
brasileiros, pagina 86
Ler o conteldo
Estudando a
administragio do
municipio, pagina 87
Responder as
guestées das paginas
89 e 90

—Ler o poema Trem de | -

MATEMATICA —

Ler o contelddo

Medindo capacidade,

pagina 166

- Responder a questio

01, pagina 01.
Responder as

questes 03, 04 e 05 | -

da pagina 167.

CIENCIAS

— Ler a introducdo do
conteldo Seres vivos
microscopicos e as
relagbes alimentares
no ambiente, pagina
35

- Ler o conteido e
responder as questdes
das paginas 36 e 37.

. PORTUGUES

— Reler o poema Trem
de ferro que se
encontra no material
impresso, aula de

portugués da | -

segunda-feira
Responder as
questdes de 01 a 06
ARTE

—Ler o conteldo sobre
Danga e responder as
questdes do material
impresso

MATEMATICA

— Ler o conteado
Medida de capacidade
que esta no material
impresso.]

Responder as
questies que estdo no
material impresso.

HISTORIA:
- Ler o texto Indigenas,
portugueses e

africanos na formagido
do Brasil, paginas 70 e
1.

Responder as
questdes da pagina 71

PORTUGUES

— Leia as orientacées
para a produgdo de
um texto. A historia ja
tem um inicio. Vocés
terdo que dar
continuidade a ela

MATEMATICA —

- Ler conteddo sobre
multiplicagao das
paginas 88, 89 e 90.

- Ler as orientacdes da
pagina 90 e resolver as
questdes da pagina 91

- No dia o professor
dara as orientagdes
de qual a atividade
sera desenvolvida
nesta aula.

- Enviar foto apenas
das guestdes do livro.

- Enviar foto apenas
das questdes do livro.

- Enviar foto apenas
das guestdes do livro

- Enviar foto apenas
das questdes do livro.

- Enviar foto apenas
das questdes do livro

Fonte: Escola Municipal Jodo Carvalho de Oliveira

Em tempos de aulas remotas, houve a orientagdo da SEMED de priorizar os contetdos

em cada componente curricular, de acordo com o Curriculo de Sergipe®®, que preconizava:

13https://www.seed.se.gov.br/arquivos/CU RRiICULO.DE.SERGIPE.v.02-Regulamentado.pdf.
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a priorizagdo curricular é uma etapa importante na continuidade das ac6es
pedagdgicas, essa estratégia define o direcionamento intencional do processo
de aprendizagem emergencial, a partir de objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento e habilidades focais, para tanto, é necessario considerar 0s
elementos a seguir: o contexto e as necessidades dos estudantes; o tempo em
que a aprendizagem acontece; os recursos disponiveis para a aprendizagem e
a finalidade da aprendizagem a partir do contexto atual. (Priorizagdo
Curricular de Sergipe, 2021, p. 12).

Seguindo as orientagdes, as atividades de Portugués focaram nas habilidades de
interpretacdo e de producdo de textos diversos, explorando os géneros textuais de maior
relevancia, circulacao e acesso dos alunos, o que nao foi uma tarefa facil, visto que o contato
com esses alunos, quando muito, foi por mensagem de celular. Os aspectos gramaticais
também foram explorados, mas de forma pontual, com atividades de separagdo silabica,
no¢Oes sobre substantivos, adjetivos, verbos e pronomes. Nos textos enviados pelos alunos
eram apontados os problemas para correcao, principalmente de grafia das palavras.

O trabalho com a producdo textual era solicitado uma vez por semana nas atividades
impressas que eles recebiam no inicio da semana. Para agucar a criatividade e despertar o
gosto pela escrita, eram apresentadas variadas situacdes, nas quais os alunos teriam que
produzir um texto, na maioria das vezes do tipo narrativo. Desde que foram solicitadas as
producdes, o retorno dos alunos foi bastante positivo. Dos 21 alunos apenas um néo entregava
0s textos solicitados. O que era para ser um ponto positivo acabou sendo o contrario, pois
analisando as producdes parecia que ndo havia sido eles que estavam escrevendo, o que foi
confirmado pelas proprias maes, que confessaram que muitos dos textos entregues geralmente
eram feitos por um irmdo, primo ou pelos préprios pais. A confirmacdo foi desestimulante
para continuar solicitando a producéo de texto nas atividades remotas.

No ano de 2022, as aulas voltaram completamente de forma presencial para todos os
alunos. Como a Escola Municipal Jodo Carvalho de Oliveira € uma escola polo, nesse ano ela
atendeu alunos dos povoados Véarzea Verde, Encruzilhadas, Mundo Novo, Baixa da Areia,
Araticum, Travessédo e Curral dos Bois com alunos matriculados no segundo, terceiro, quarto
e quinto anos, devido ao fato de que essas comunidades apresentaram um baixo numero de
criangas matriculadas em cada uma das séries citadas. Para evitar a formacdo de turmas
multisseriadas, a SEMED adotou o sistema de permuta nas comunidades mencionadas, no
qual as turmas ficariam sediadas no povoado que tivesse mais alunos matriculados em cada
ano/série. E importante ressaltar que o quinto ano do ensino fundamental da Escola
Municipal Jodo Carvalho de Oliveira foi formado apenas por alunos que moravam no

povoado Sibalde.
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Ao todo a escola atendeu, no ano de 2022, a 72 alunos. Eram quatro professores,
sendo dois efetivos e dois contratados. Duas funciondrias contratadas cuidavam da limpeza e
do preparo da merenda escolar. Além desses profissionais, havia também duas fiscais de
onibus, que sdo responsaveis pelas criancas durante o trajeto da comunidade em que elas
moram até a escola. Com relacdo aos recursos didaticos, na escola hd um datashow, um
notebook- que serve apenas aos trabalhos da direcéo - uma caixa de som, uma televiséo de 32
polegadas, sinal precario de internet, que também sO atende aos trabalhos burocraticos da
direcdo, alguns jogos educativos na area de matematica e lingua portuguesa e uma impressora.

De forma limitada, a escola oferece aos professores papel e impressdo de atividades,
cartolinas, EVA, 1apis de cor. Esses materiais sdo comprados com recursos do PDDE™, que
variam de acordo com o numero de matricula do ano anterior. Nenhum deles é comprado com
dinheiro oriundo de recursos préprios da prefeitura municipal. Até mesmo o material de
limpeza é adquirido com financiamento federal. Todos os alunos receberam livro didatico de
todos os componentes curriculares. Também ha disponiveis alguns exemplares de
paradidaticos de varios autores da literatura brasileira, a exemplo de Ana Maria Machado e
Lia Luft.

Os dados do IDEB® da Escola Jodo Carvalho de Oliveira néo sdo animadores. No
IDEB do ano de 2019, essa unidade escolar alcangou uma média de 3,4, enquanto a média do
municipio para essa série foi de 4,9. A taxa de reprovacao foi alta, pois atingiu um patamar de
60%, o que significa uma reprovacao de mais da metade da turma, o que é muito preocupante.

Primeiramente vamos observar os dados gerais do municipio no IDEB de 2019'". A
imagem abaixo mostra o IDEB alcangado pelo municipio. A meta projetada para o referido
ano era 4.4, mas Japaratuba superou essa meta, atingindo nota 4.8, ultrapassando inclusive a

prevista para o ano de 2021.

“ EVA - Espuma Vinilica Acetinada, conhecida popularmente pela sigla EVA é comumente usada em
artesanatos. Essa borracha é muito apreciada para esse tipo de trabalho, pois é facil de manusear e sua
diversidade de cores é o que a torna com enorme opg¢do para a confeccdo de diferentes artigos de decoracéo.
Fonte:https://evabrasil.com.br/blog/porque-e-importante-reciclar-o-eva/

> O PDDE consiste na assisténcia financeira as escolas publicas da educacdo basica das redes estaduais,
municipais e do Distrito Federal e as escolas privadas de educagdo especial mantidas por entidades sem fins
lucrativos. O objetivo desses recursos € a melhoria da infraestrutura fisica e pedagogica, o reforco da autogestdo
escolar e a elevagdo dos indices de desempenho da educagéo basica. Os recursos do programa sdo transferidos de
acordo com o numero de alunos, de acordo com o censo escolar do ano anterior ao do repasse. Fonte:
http://portal.mec.gov.br/financiamento-essadual/dinheiro-direto-na-escola_acesso em 14/12/2022.

1% IDEBdeb é o Indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica, criado em 2007, pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), formulado para medir a qualidade do aprendizado
nacional e estabelecer metas para a melhoria do ensino.

7 Fonte: http://ideb.inep.gov.br/_acesso em 17/08/2022.
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Figura 3 - IDEB - Resultados e metas do municipio

Il =™ [nstituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

;;! IDEB N

Indice de Desenvolvimanto
da Educagéo Basica

IDEB - Resultados e Metas

Parimetros da Pesquisa

Resultado: Municipio UF: SE
Municipio: JAPARATUBA Rede de ensino: Municipal
Série | Ano: 4% série / 5° ano

4% série / 5% ano

_ Ideb Observado Metas Projetadas

Municipio + 2005 ¢ 2007 ¢ 2009+ 20114 2013¢ 2015¢ 2017 ¢ 20194+ 2007+ 2009¢ 20114 20134+ 20154 2017+ 2019+ 20214
JAPARATUBA | 2.3 31 38 3T 3.6 4.4 48 48 24 28 3.2 3.5 38 41 4.4 47

Fonte: INEP

Os dados a seguir mostram o desempenho por cada unidade de ensino do municipio de
Japaratuba que oferta 0 5° ano do ensino fundamental e atenderam, a época, 0s requisitos do

INEP para que a prova fosse aplicada na turma.

Figura 4 - IDEB - Resultados e metas por escola
e L T —
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Fonte: INEP

Observamos entdo que a escola Jodo Carvalho de Oliveira € a que detém o pior
desempenho no IDEB nas séries iniciais do ensino fundamental I, o que é muito preocupante.
Parte do fraco desempenho na nota final do IDEB n&o foi a proficiéncia e sim o grande
numero de alunos reprovados, chegando a mais da metade da turma, o que impactou

significativamente na composicéo final da nota.
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3.2 - PERFIL DOS ALUNOS DO 5° ANO DO ANO DE 2022

O quinto ano da Escola Municipal Jodo Carvalho de Oliveira no ano de 2022 foi
formado apenas por alunos residentes no povoado Sibalde. Como ja mencionado, a escola
recebe alunos de outras comunidades, no sistema de permuta, para as outras series, entretanto
o0 quinto ano foi formado apenas por alunos que residem na propria comunidade. Ao todo séo
treze alunos, com idades que variam entre 10 e 13 anos, sendo 06 meninas e 07 meninos.

Esses alunos tiveram aula presencial no ano de 2019 quando cursavam o segundo ano.
Nessa série a aprovacdo € automatica, ja que faz parte do ciclo de alfabetizacdo, que vai do
primeiro ao terceiro ano, sendo que nessa Ultima ha a possibilidade de retengdo. Com a
pandemia da Covid-19, esses alunos so tiveram um més de aula no ano de 2020. Em 2021, no
més de abril, a SEMED retomou as atividades escolares em toda a rede municipal de forma
remota, adotando o curriculo continuo. O objetivo dos dois turnos era para que os alunos
fizessem duas séries em apenas um ano. Assim eles terminaram o aluno letivo de 2021 tendo
completado duas séries, 0 terceiro e 0 quarto ano, com aprovacao automatica. As notas foram
atribuidas através de conceitos, que comecavam do 5,0 até 10,00.

Como na maioria das escolas publicas brasileiras, essa foi a realidade dos alunos do
quinto ano da Escola Jodo Carvalho de Oliveira para o ano letivo de 2022. Na turma havia
alunos em que o processo de alfabetizacao foi interrompido no segundo ano. Agora, no quinto
ano, alguns nao conseguiam ler palavras simples como casa, lata, ovo. Havia alunos que
tinham dificuldades de reconhecer até mesmo as letras de uma palavra. Para os que ja
apresentavam o dominio minimo de leitura e escrita, essas eram feitas com muita
precariedade. A producdo de texto era quase impraticavel, pois grande parte ndo conseguia
colocar no papel a ideia que tinha na cabeca por ndo ter o conhecimento basico de formacéo
de palavras ou ndo saberem mesmo como iniciar uma producdo textual.

Uma avaliacdo diagndstica feita no inicio do ano letivo mostrou que a maioria dos
alunos se encontrava com nivel de segundo ano, outros com nivel de primeiro, ainda no
processo inicial de alfabetizagdo. Poucos com o nivel esperado para o quinto ano do ensino
fundamental. Segundo artigo da versao eletrénica da revista Nova Escola publicada em abril
de 2022';

em um contexto ideal, os alunos do 4° e 5° ano, em sua maioria, ja escreveriam
convencionalmente e teriam uma certa fluéncia de leitura e de escrita. Especialmente
no 5° o estudante ja consegue ler e escrever um texto de mais folego. O foco do
trabalho do professor € levar o aluno a se debrucar sobre questdes ortogréficas, olhar

https://novaescola.org.br/conteudo/21193/alfabetizacao-como-consolidar-as-aprendizagens-no-4-e-5-ano
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para as irregularidades e regras da lingua e ganhar mais fluéncia na leitura e
interpretagdo de texto.

Quanto ao nivel social, os alunos sdo oriundos de familias pobres ou extremamente
pobres. Os pais trabalham na roga ou na lavoura da cana-de-aglcar. Poucos conseguem
ganhar um salario minimo por més, ja que o trabalho é por producdo. As maes geralmente
ficam em casa, ndo trabalham fora, apenas nos servigos domésticos. Dos treze alunos, cinco
vivem apenas com a mée. Todas as familias recebem o Bolsa Familia do Governo Federal e
cestas basicas da prefeitura, que nio sdo entregues de forma regular. E freqilente nos
depararmos com situag@es de alguns alunos alegarem que estdo com fome, logo no inicio das
aulas, porque ndo havia nada em casa para tomar café. Nesses casos, a direcdo oferece,

guando héa possibilidade, um pequeno lanche a base de biscoito com leite.

3.3 - DIAGNOSTICO DA TURMA DO 5° ANO 2022

Fazer um diagndstico da sala de aula antes do inicio dos trabalhos é fundamental para
que o professor possa compreender melhor o contexto em que ird atuar e planejar suas aces
pedagdgicas de forma assertiva. E essencial para que o professor possa conhecer melhor seus
alunos e estabelecer relacfes mais positivas com eles.Esse diagnostico pode ser feito através
de avaliacBes orais ou escritas, nas quais busca-se conhecer o nivel de conhecimento que 0s
discentes tém sobre determinados assuntos.

Considerando a importancia de ter dados concretos antes do inicio dos trabalhos
pedagdgicos, foi feita uma avaliacdo diagndstica na segunda semana de aula observando,
primeiramente, apenas o desenvolvimento dos alunos na leitura de palavras, de frases e de
pequenos textos. O teste diagndstico foi proposto e elaborado pelos técnicos da Secretaria
Municipal de Educacdo. Chegou as escolas ja pronto, cabendo aos professores a tarefa de
aplica-lo e enviar os resultados. Compilados os dados, o resultado foi o seguinte:

e 03 alunos conseguiram ler e entender textos com quatro ou mais paragrafos
fluentemente, mostrando bom dominio de leitura e de entendimento do que
estavam lendo.

e 05 alunos s6 conseguiram ler paragrafos curtos, mas apresentando algumas
dificuldades com palavras formadas por quatro ou mais silabas e dificuldade de

entender a informagéo que acabaram de ler no texto.
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e 02 alunos conseguiram apenas ler palavras com duas silabas. Ap6s a segunda
silaba eles ndo conseguiam junta-las para formar as palavras.

e 02 alunos s6 sabiam identificar letras, mas ndo conseguiam ler as palavras que
essas letras formavam.

e 01 aluno conseguiu apenas identificar algumas letras do alfabeto,

principalmente as vogais, estando assim em estagio inicial de alfabetizacéo.

Graéfico 1 - Resultado do teste diagnostico em leitura

Naoreconhece
todasas letrasdo
alfabeto

Ler com fluéncia

~

Processo de
soletracao

Ler paragrfos
curtos

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.

O resultado do diagnéstico foi muito preocupante, pois praticamente toda a turma
estava com uma grande defasagem de aprendizagem em relagdo ao esperado para o quinto
ano do ensino fundamental. A partir do resultado obtido, as atividades planejadas para o
primeiro bimestre se baseavam na leitura e interpretagdo de pequenos textos, identificacdo
de letras, formacéo de palavras. Mesmo sendo uma turma de quinto ano, a realidade era de
uma turma com alunos com niveis de primeiro, segundo e terceiro anos, o que deixou o
trabalho do professor mais desafiador e complexo.

Para o trabalho do Profletras o teste diagndstico proposto foi a elaboracdo de um texto.

Foi solicitado que os alunos escrevessem, do jeito e da forma que eles quisessem, o0 que
aconteceu com eles no dia anterior. Ndo foi falado que era um diario nem a forma de como

organiza-lo no caderno, apenas que eles escrevessem. Dos treze alunos, apenas trés ndo
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escreveram. Um porque havia faltado, e os outros por se recusarem mesmo a fazer a producao
textual proposta, alegando que estavam sem vontade de escrever. Em prol da ética, como 0s
nomes dos alunos ndo devem ser expostos, serdo substituidos por nimero.

Aluno 1:

A aluna 1 escreveu um texto muito curto. Ela apresenta pouco dominio da escrita de
palavras que fazem parte do seu dia a dia, como “megadio”, em vez de mercadinho, “domi”
em vez de dormi. Além dos vérios desvios de escrita, percebemos que ndo hd uma
organizagdo dos fatos narrados. Na segunda e terceira linhas os desvios de escrita s&o
maiores, comprometendo o entendimento do que a aluna de fato quis relatar. Percebemos

também que a aluna erra a escrita do sobrenome.

Aluno 2:
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No texto do aluno 2, percebemos uma cronologia nos fatos narrados, relatados de
forma clara e objetiva. Os desvios ortograficos sdo poucos, quase que ndo aparecem erros de
concordancia verbal. O texto é estruturado em um sé paragrafo e um sé periodo, carecendo

entdo de atencdo a pontuacdo. O aluno apresenta bom dominio da escrita de palavras que
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fazem parte do seu cotidiano, além de narrar cronologicamente o que fez durante o dia com

muita clareza e objetividade.

Aluna 3:
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O texto da aluna 3 € construido em quatro paragrafos. Ndo apresenta muitos problemas
de convencdo de escrita, o relato dos fatos obedece a uma cronologia, clara e objetiva, até
mesmo percebemos certa descontracdo, quando ela diz “fui fazer um lanchinho bem gostoso”.
A aluna tem dificuldade em usar o verbo ir no pretérito perfeito. Em vez de usar a forma fui,

usa “foi”. Ha problemas de pontuagao e inicio de paragrafo com letra inicial mintscula.

Aluna 4:
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O texto da aluna 4 é um pouco confuso quanto a ordenacgdo dos fatos vivenciados. Ela

ja inicia dizendo que foi jogar domino e bola na praca. Ha alguns desvios de escrita e de
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pontuacdo. O texto é estruturado em apenas um pardgrafo. A divisdo dos periodos apresenta
problemas, ndo ha uma cronologia dos fatos narrados, mas notamos que a aluna tem bom

dominio da grafia das palavras.

Aluno 5:

O texto da aluna 5 é estruturado em um s6 paragrafo e um s6 periodo. N&o ha o uso de
virgulas nem de pontos. H& alguns desvios de escrita, inicio de paragrafo com letras
minudscula, além de ultrapassar a margem direita da folha. Desconsiderando 0s aspectos

anteriores, a aluna consegue organizar bem os fatos narrados.

Aluno 6:
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O texto da aluna 6 € bem curto, organizado em apenas um paragrafo e um periodo. Os
fatos narrados ndo estdo bem claros em que momento do dia aconteceram. Ha muitos desvios
de escrita, como “istudei”, briquei”, translineacdo e falta do uso da virgula.

Aluno 7:
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No texto do aluno 7 ndo podemos precisar em que momento do dia os fatos
aconteceram. N&o ha, aparentemente, uma cronologia dos fatos relatados. H& muitos desvios
de escrita, de concordancia e de pontuacdo, o que compromete o entendimento do que foi

escrito. A oralidade é bem marcante.

Aluno 8:
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O texto do aluno 8 é bem curto. Ndo podemos precisar em qual momento do dia
aconteceram os fatos narrados. Ha muitos desvios de convengdo da escrita, pontuacéo,
acentuacdo. Em alguns momentos fica dificil compreender o que ele esta narrando, pois nédo

da para entender que palavra o aluno tinha a pretensao de escrever.

Aluno 9:
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O texto do aluno 9 segue uma certa cronologia. Apesar dos desvios de escrita, de
concordancia e de pontuacdo, podemos entender o que ele fez ao longo do dia. E um texto
muito curto, com uma oralidade marcante, escrito apenas em um paragrafo e um Unico

periodo, que resume de forma sintética como foi o dia dele.

Aluno 10:
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O texto da aluna 10 se constitui de um amontado de palavras em quase toda a sua
extensdo. Ainda assim, as palavras apresentam muitos desvios de escrita, o que dificulta a sua
compreensdo. A aluna apresenta pouco dominio da escrita de palavras que fazem parte do dia
a dia dela. E um texto composto de um paragrafo com apenas um periodo.

O resultado da aplicacdo do teste mostrou que havia muitos desafios a serem
superados nessa turma, que praticamente era multisseriada dentro da mesma série. Quase
todos escreveram os textos em um so paragrafo, em um dnico periodo. A nocdo de texto para
eles é de escrever como vem a cabeca, sem preocupacdo com a organizacdo de acordo com o
género trabalhado. Os desvios de convencdo da escrita e gramaticais s&o muitos, chegando
mesmo a comprometer o entendimento do que o aluno estd querendo dizer. Dois textos
praticamente sdo um amontoado de letras, no qual, muitas vezes, nem conseguimos identificar
qual a palavra que estd sendo formada. A seguir, apresentamos um quadro sintetizando o

resultado do teste diagndstico na producao textual.

Quadro 1 - Organizacao estrutural dos textos

Texto com apenas um paragrafo 09
Texto desenvolvido em torno de dois ou mais paragrafos 01
Texto com até trés linhas 02
Texto com quatro linhas 03
Texto com seis linhas 02
Texto com oito linhas 02
Texto com onze linhas 01

Fonte: Dados da pesquisa

Quadro 2 - Principais problemas encontrados

Organizacdo e desenvolvimento das idéias

Acentuacéo

Grafia

Concordancia

Falta de uso dos sinais de pontuacéo

Fonte: Dados da pesquisa

Mesmo com 0s pontos negativos, devemos ressaltar o interesse que eles tiveram em
escrever, em colocar, a sua maneira, as idéias que vinham & cabeca daquilo que foi proposto
pelo professor. Por si s6 isso ja € um ganho se observarmos que muitos ndo querem parar para
pensar e produzir um texto. E preciso muita paciéncia e estratégias do professor para alcancar
esse publico para que veja sentido na aquisicao da habilidade da escrita.

O que vemos no resultado do diagnostico é um reflexo da pandemia da Covid-19. Sem
nenhuma intervencéo séria e eficiente por parte das secretarias de educagédo, a maioria desses

alunos chegara ao sexto ano com profundos problemas no seu desenvolvimento cognitivo,
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dentre eles o da escrita. O trabalho com a seqiiéncia didatica, tendo como género textual o

diério, buscou contribuir para minimizar os sérios problemas de escrita que esses alunos do 5°

ano do ensino fundamental enfrentavam, amenizando assim os impactos que certamente eles

encontrardo no ensino fundamental 11.

A aplicacdo da SD trouxe ganhos significativos para o desenvolvimento cognitivo de

quase todos os alunos, tanto na producdo textual, quanto em outros aspectos, como leitura e

expressao oral. A seguir apresentamos um resumo da sequiiéncia didatica que foi aplicada aos

alunos do 5° ano do ensino fundamental da Escola Municipal Jodo Carvalho de Oliveira. No

caderno pedagdgico ela esta detalhada, com todas as explicagdes, aula a aula, de como as

atividades poderéo ser desenvolvidas. (Ver Quadro 3).

Quadro 3 - Resumo da seqliéncia didatica

AULA DATA ATIVIDADE HABILIDADES RECURSDS TEMPO
01 107102022 | Apresentzcio da situacio EF35LP10, Quzdro, piz ou pmeel para quadre | 60 mm.
EF03LP12, branco, cartolina.
EFO3LP13
02 120102022 | Lethwz de  texte  O1 | EF33LP0I, Coptz do textor Meu digrie quase | 60 mm.
dizriozmho EF13LP02, seCreto.
EF15LP03
03 14102022 Interpretzcie do tewto aula | EF13LPOL, Coptz da ztividade de mterpretecio | 60 mm.
anterior EF13LP03, do texto da sula anterior.
EF05LPO9
04 1771072022 Producdo micial EF03LP13, (uzdro. Pmesl para quadro brance | 60 mm.
EF33LP0G, ou giz, cademo.
EF15LP03,
EF05LP11
03 197102022 Primeira escrita do digrie em | EF33LP0S, Cademo brochura ou smmilar, lams, | 60 mm.
cademo brochura EF33LP07, borracha
EF15LP05
& 211072022 | Trabalho com a | EF13LP03, Cademo brochura, lapis grafite. 60 mm.
organizzcio/estrutura do texto | EF13LPOS,
FO3LPO13,
EF05LP11,
EF33LP01
07 24102022 Trabalho com a convencdo da | EFO04LP04, Cademo brochura lapis, borracha | 60 mm.
08 26/102022 escrita; acentuacio de | EF(MLPO3, dicionario. Cada
0% V102022 | mamscula = mimascula | EFO3LPOIL, aula
ortografiz. EFD3LP04,
EF35LP07
10 04112022 Trabalho com concordincia | EFO3LPO3, Cademo brochura. 60 mm.
11 07112022 | wetbal e nominal EFO03LPO6,
EF35LP07,
12 02102022 | Conhecendo  palaveas e [ EFOSLPOS, Copia do texto, cademo brochura. 60 mm.
expressdes gque mostram os | EF03LPLS
estados emocionais do autor.
13 117112022 | O uso de palavras/expressdes | EFO3LPO0O, Cademo do aluno, quadro, 80 mm.
14 16112022 que mostram os | EFO3LP13 pingel para quadro brance ou giz. Cada
sentimentos emogtes do autor aula
do texto
15 13/11,2022 Producdo fmal EF13LP05, Cademo do aluno 60 min.
EF04LP11,
EF05LP12

Fonte: Dados da pesquisa
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ApoGs a aplicacdo prética da SD, foi necessario fazer uma analise dos resultados
obtidos. E o que mostraremos no capitulo a seguir.
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4 - ANALISE DOS DADOS

A anélise de dados é uma parte fundamental de qualquer trabalho cientifico, pois
permite que o pesquisador obtenha informacdes valiosas a partir dos dados coletados durante
a pesquisa. Ela permite, dentre outras possibilidades, que se possa avaliar a validade dos
resultados obtidos e comunicar, de forma clara e objetiva, os principais achados da pesquisa.

Nessa parte do trabalho, analisaremos a evolucéo ou ndo dos alunos que produziram os
textos solicitados durante a aplicacdo da SD. Inicialmente, ap6s a aplicacdo do teste
diagnostico, no qual foi observado o nivel de conhecimento dos alunos, foi elaborada
umasequéncia didatica, num total de quinze aulas. A quantidade de aulas a principio pode
parecer alta, mas o trabalho com o desenvolvimento da escrita requer tempo para que 0S
alunos assimilem o processo de criacdo. Inicialmente iremos analisar os primeiros textos
produzidos da SD.

A producdo escrita foi iniciada efetivamente na aula de nimero 04. As trés aulas
anteriores foram usadas para apresentar aos alunos o género textual diario. Nas duas primeiras
aulas discutimos formas de como poderia ser feito o registro dos acontecimentos do dia a dia
deles, foi apresentado o género textual diario, a leitura e a interpretacdo de um texto intitulado
Diario quase secreto. As atividades das duas primeiras aulas privilegiaram a participacéo e o
desenvolvimento da oralidade dos alunos, algo que vem sendo negligenciado por parte de
muitos professores.

Em sala de aula é visto que a escrita tem um papel maior do que a expressao oral dos
alunos. Essa é uma pratica que vem acontecendo ha anos devido a supremacia que muitos ddo
a escrita, deixando de lado a oralidade. Para Marcuschi (2008), oralidade e letramento devem
ser investigados fazendo uma referéncia direta do papel das duas praticas na civilizacdo
contemporanea.Dai a necessidade de desenvolver atividades pedagdgicas que estimulem a
participacao oral dos alunos sem detrimento das atividades escritas.

O resultado das duas primeiras aulas foi muito satisfatorio. Os alunos participaram
ativamente, dando suas opinides, mostrando compreender o que € um diario, para que serve,
bem como a estrutura propria do género. Além da participacdo oral, os alunos leramo texto
Diério quase secreto, primeiro silenciosamente, depois em voz alta, um trecho do texto.

A aula 3 privilegiou aspectos de interpretacdo escrita das informacdes do texto. Os
alunos receberam material impresso com perguntas sobre o texto lido e comentado na aula

anterior para que respondessem. Eles tiveram 20 minutos para resolver as trés perguntas do
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exercicio. Dos trezes alunos, dois s6 conseguiram responder com a ajuda do professor a
questdol, que era de F ou V, e a questdo 3, que era de marcar um X. Provavelmente esses
alunos ndo conseguiram responder as outras questdes por apresentarem muita dificuldade em
leitura e escrita. Os demais acertaram tanto as questdes discursivas quanto as objetivas,
mostrando que entenderam quais sao as caracteristicas do género textual diério.

Na aula 4 tivemos a produc&o inicial dos alunos, que € uma etapa muito importante da
sequéncia didatica, pois “permite ao professor avaliar as capacidades ja adquiridas e ajustar as
atividades e exercicios previstos na sequéncia as possibilidades e dificuldades reais de uma
turma” (Dolz e Schneuwly, 2004, p. 98). Essa producdo inicial ja foi feita no caderno
brochura, dos prdprios alunos. Diante das explicagdes dadas nas trés aulas anteriores, 0

resultado da producéo foi o seguinte:
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O primeiro texto do aluno 6 traz um relato do que ele fez durante o dia, numa certa
ordem cronologica dos fatos, mas ainda sem a defini¢cdo do que foi feito pela manhg, tarde e
noite, em um texto com apenas oito linhas. As partes grifadas em vermelho mostram desvios
gramaticais que foram corrigidos pelo aluno com orientagdo do professor. Quanto & estrutura,

faltam a data e a despedida.
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Aluno 2:
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O aluno 2 fez um texto dividido em dois paréagrafos, do que aconteceu com ele durante
o dia. Notamos que os fatos sdo narrados em ordem cronolégica, dando a entender que o que
ele narra aconteceu pela manhd e pela tarde. Ndo ha relato do que ele fez a noite. Quanto a
estrutura, o aluno ndo colocou a data nem a despedida, como orientado nas aulas anteriores.
Os desvios gramaticais ndo sdo muitos, estdo grifados em vermelho e foram corrigidos pelo
aluno com orientacdo do professor. Percebemos que o aluno 02 tem fluéncia na escrita e na

organizagéo das ideias.
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Aluno 4:

A aluna 4 escreveu o texto com apenas um paragrafo. A divisdo da estrutura, mostrada
nas aulas anteriores, ndo foi seguida, tudo esta junto, o que se deduz que ainda ndo houve
assimilacdo das orientacOes dadas. Ela consegue fazer um bom relato do que fez durante o
dia, mesmo n&o dividido claramente entre manhd, tarde e noite. As ideias estdo organizadas.
Quanto aos desvios gramaticais, hd muitos, conforme os tracos indicados em vermelho. A

correcao foi feita pela aluna com a ajuda do professor.

Aluno 7:
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O aluno 7 seguiu quase todas as orientagBes das aulas anteriores. O texto esta dividido

em trés paragrafos, contando o que foi feito pela manh4, tarde e noite. Ele comeca a contar

desde a hora em que se acordou até a hora em que foi dormir, fazendo uma cronologia dos

fatos vivenciados com bastante clareza. Ele pula algumas linhas de um paragrafo para outro,

chegando mesmo a colocar o nome entre o primeiro e o segundo pardgrafo, o que néo

prejudicou a fluidez do texto. Com a relagdo a estrutura, o aluno ndo colocou a data nem a

despedida. Ha alguns desvios gramaticais, mas que nao comprometeram a compreensdo e

fluidez do texto.

Os demais textos apresentaram basicamente 0s mesmos problemas quanto a

organizacédo das ideias, estrutura e desvios gramaticais. O quadro a seguir mostra o resultado.

(Ver Quadro 4).
Quadro 4 - Textos: problemas quanto a organizagao das ideias
N° DE ALUNOS RESULTADO
04 Escrevem textos seguindo as orientacdes
03 Escrevem com apenas um parégrafo; problemas na organizacdo das ideias e muitos desvios
gramaticais.
04 Escreveram textos divididos em dois paragrafos; problemas na organizacdo das ideias e muitos
desvios.
02 N&o fizeram a producdo inicial
Fonte: Dados da pesquisa

04 alunos escreveram os textos dividindo em trés paragrafos, com data, saudacédo
inicial e final, com alguns problemas de ordem gramatical, mas com fluidez na
organizacéo das ideias.

04 alunos escreveram os textos dividindo em apenas dois paragrafos. Ha problemas na
organizacao das ideias e na estrutura do texto. H& também muitos desvios gramaticais.
03 alunos escreveram 0s textos em apenas um paragrafo, sem data, com saudacao
inicial, sem despedida, com problemas na organizacdo das ideias e com muitos
desvios gramaticais.

02 alunos ndo fizeram a producéo inicial nessa aula. Eles tém precario dominio de

leitura e da escrita. Conseguem escrever palavras com no maximo trés silabas.

Nas aulas de 07 a 10 o trabalho teve como foco a convencéo da escrita, observando

questdes como a acentuacdo, uso de letras maiuscula e mindscula, bem como as questdes

ortogréficas. A questdo da estrutura e da organizacdo do texto também foi trabalhada,



55

principalmente com os alunos que ainda ndo haviam assimilado a proposta. Sobre essa

questdo Dolz e Schneuwly (2004, p.117) diz que

0s erros encontrados nos textos produzidos ao longo das sequéncias sao uma
fonte de informagéo preciosa para o professor. Um levantamento dos erros
mais frequentes pode servir como base para a escolha das nogdes a serem
estudadas ou revistas nos momentos consagrados unicamente a ortografia.

A seguir, uma amostra de como 0s textos eram entregues pelos alunos até a aula 06.

Os tragos em vermelho marcam os principais problemas.

Aluno 7:
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O texto do aluno 7 foi escrito em 10 linhas e estd organizado em trés paragrafos,
seguindo a estrutura do género textual diario, com relato cronoldgico e bastante claro do que
ele fez durante o dia. Podemos observar que had muitos desvios de grafia, com nas palavras
“mem” no lugar de me; “vistir” em vez de vestir” tepois” em vez de depois, dentre outros
problemas ortogréaficos. Esse aluno apresenta um problema de troca da letra d pela letra t em

quase todas as palavras. Notamos também que ndo ha& o uso de virgulas, nem separacdo dos

periodos.
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O texto do aluno 10 apresenta alguns problemas na estrutura. A saudacdo, que viria na
segunda linha, estd junto com a data. Ndo had despedida. O texto estd dividido em trés

paragrafos, relatando o que fez pela manhd, tarde e noite de forma cronoldgica. No entanto, ha

muitos desvios de convengdo da escrita, como nas palavras

(13

arroi” ao invés de arroz;
compei, ao invés de comprei; “ milha” em vez de minha, dentre outros. Ha problemas de

concordancia em “os dente”. Além da oralidade muito marcante, o aluno ndo faz o uso de
virgulas em nenhum dos paragrafos, nem do ponto final.
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O texto do aluno 3 segue toda a estrutura e organizacdo que o género textual dirio
preconiza. Ela ja inicia o texto dizendo como acordou naquele dia — “eu acordei bem”. Em
seguida faz um relato cronoldgico muito claro do que fez nos trés periodos da manhg, tarde e
noite.O texto é escrito com muita fluidez. Quanto aos aspectos gramaticais, notamos que a
aluna tem bom dominio da escrita das palavras, apresentando deslizes pontuais, como em
fui escova” em vez de fui escovar; “ brinque” em vez de brinquei; “bincar”, em vez de

brincar.
Aluno 9:

O texto do aluno 9 foi construido em sete linhas e trés pequenos paragrafos. A
estrutura apresenta problemas, pois ndo tem a saudacdo inicial e nem a despedida. Os
paragrafos sdo muito curtos. O aluno faz um relato bastante sucinto do que fez nos trés
periodos do dia. O texto apresenta muitos desvios gramaticais, como: inicio de paragrafo com
letra mintscula, “se acordei” em vez de me acordei; “depoz”, em vez de depois; “detade”, em
vez de a tarde; dezenho, em vez de desenho, dentre outros. Pela escrita do aluno percebemos
que ele tem dominio precério da escrita das palavras, mesmo daquelas que fazem parte do
cotidiano dele.
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A aluna 6 escreveu o texto com 08 linhas, faltando colocar a saudagdo final para
completar a estrutura do género diario. Embora ela ndo tenha apontado, podemos entender
gue o texto relata os acontecimentos do periodo da manhd e da tarde. Quanto aos aspectos

gramaticais, notamos que ha varios desvios, a exemplo de “meacodei” em vez de me acordei;
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dnetes, em vez de dentes; translineacdo na palavra tome-i; goguei, ao invés de joguei, dentre
outros, 0 que ndo comprometeu a compreensdoe a cronologia com que a aluna relatou os

acontecimentos.
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O texto do aluno 2 foi escrito em 19 linhas e trés paragrafos bem demarcados. Ele
descreve quase tudo o que fez durante o dia, dividindo entre manhd, tarde e noite. O texto tem
bastante fluidez na narrativa dos acontecimentos, faz uso de virgulas, mas os periodos ndo sdo
divididos por ponto. Quanto aos aspectos gramaticais, notamos que o aluno tem bom dominio
na escrita das palavras, com problemas pontuais nas palavras “voutei” em vez de voltei;
assinstino, em vez de assistindo.

Os demais textos apresentavam praticamente os mesmos problemas de desvios
gramaticais. Nas trés aulas dedicadas a trabalhar os desvios ortogréaficos, a rotina era
seguinte:a primeira atividade da aula era o trabalho com os diarios. Logo que entravam na
sala os alunos entregavam os cadernos ao professor, que lia, assinalava todos os desvios
encontrados e devolvia os cadernos para eles, pedindo que buscassem no dicionario a grafia
correta das palavras destacadas, exceto dos tempos verbais, que eram corrigidos diretamente
no quadro, assim como as palavras que n4o eram encontradas nos dicionarios existentes *°na
escola.

A tarefa de correcdo tinha muitas idas e vindas durante as aulas. Um aluno ajudava ao
outro a encontrar, no dicionario, as palavras que estavam apontadas no caderno. No inicio foi

trabalhoso e um pouco estressante porque muitos ndo tinham familiaridade com essa

% Na Unidade escolar s6 ha minidicionarios, que foram distribuidos pelo Governo Federal. Como tem muito
tempo de uso, muitos deles estdo rasgados, faltando péginas, o que prejudica o trabalho de pesquisa.
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ferramenta de pesquisa e alguns se recusavam a fazer a corre¢do. Havia também situagdes em
que os alunos que conheciam como se escrevia determinada palavra “ajudavamo” colega a
corrigi-la no texto, o que os deixava mais envolvidos uns com os outros e facilitava a fluidez
do trabalho de correcdo. Essa metodologia estd perfeitamente em sintonia com o que diz Doris
(2009, p.93). Segundo a autora, a assisténcia cooperativa entre os alunos pode favorecer o
progresso de aprendizagem da turma, pois os “alunos s3o uma das principais fontes de
assisténcia informal oferecida pela escola”.

Esse trabalho, segundo a autora, nao retira a importancia da interacdo do professor no
progresso dos alunos. Ainda que muitos critiquem essa forma de feedback, Doris (2009) o
defende por acreditar que o feedback colaborativo permite que os alunos, no engajamento da
atividade proposta, construam o significado enquanto testam e trabalham novas ideias,
oportunizando assim assumirem um papel mais ativo na sua propria aprendizagem. Ao
oportunizar esse tipo de interacdo, os alunos ndo so se beneficiam em ver como os leitores
compreendem suas ideias e o que eles precisam melhorar, mas também desenvolvem a
habilidade necessaria para analisar e revisar, de modo critico, a sua propria escrita.

Ao final dessas aulas, pOde-se perceber uma reducdo expressiva nos desvios
inicialmente encontrados. A maioria dos alunos ja ndo cometia desvios na escrita de palavras
que faziam parte do cotidiano deles. A pontuacgdo é outro ponto a ser destacado. Observamos
0 uso de virgulas e de ponto, tanto continuativo— dividindo periodos — quanto o ponto final. A

seguir apresentamos dois textos para ilustrar o avanco dos alunos nos aspectos gramaticais do

texto.
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Se formos comparar o texto escrito pelo aluno 7 na aula do dia 24, veremos que as
ocorréncias de desvios gramaticais diminuiram bastante. Encontramos problemas de grafia na
palavra “Joquei” em vez de joguei; “soltar” em vez de soltar; “clada” em vez de quadra. O
texto ainda é curto, com apenas onze linhas, relatando de forma sucinta o que ele fez durante
o dia. Quanto a estrutura, ndo ha a despedida. Observamos também que o aluno usou ponto
continuativo na linha 03, ponto sinalizando fim do primeiro pardgrafo na linha 06. Ele usa
ponto final também no segundo e terceiro paragrafos. Concluimos entdo que houve um
avanco consideravel quanto ao dominio dos aspectos gramaticais quando comparamos 0S

textos iniciais desse aluno.

Aluno 6:




61

O texto da aluna 6 surpreendeu pela extensdo. Ao todo séo 17 linhas em caderno tipo
universitario, ndo é o brochura. Na comparagdo com o texto da aula do dia 24 de novembro ha
um avango surpreendente em todos 0s aspectos, como organizacao estrutural de acordo com o
género diario, cronologia, descricdo bem clara dos fatos vivenciados e do numero de linhas
escritas. O dominio da escrita das palavras estd bom, com alguns problemas pontuais, como
nas palavras “chegei”, em vez de cheguei; “bicoito” em vez de biscoito, dentre outros.
Interessante notar que a aluna ilustra a pagina com desenhos, ndo sO nessa, mas em
praticamente todas as outras paginas, o que mostra uma relacdo de carinho com os textos
produzidos.

As aulas 12 a 14 tiveram como foco o uso de palavras e expressdes que
demonstrassem como o autor do texto estava se sentindo emocionalmente, o que ele estava
sentindo, como caracterizava determinadas situacdes do dia a dia. Para isso os alunos teriam
que fazer uso de adjetivos, locucdes adjetivas e advérbios. A inclusdo dessas aulas foi
necessaria porque os textos até entdo faziam um relato muito frio do que eles haviam feito
durante o dia, sem dizer o que sentiram, como caracterizavam determinadas situacfes e
eventos. Ndo houve uma aula especifica sobre adjetivos, mas através de exemplos no quadro
os alunos eram levados a perceber o quanto o uso de determinadas palavras e expressoes
faziam toda a diferenca no texto, deixando-o mais rico e expressivo. Abaixo, exemplo de

alguns textos apds essas aulas:
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A aluna 3 escreve o texto seguindo toda estrutura e organizacao que o género diério
pede. Ja na saudag@o inicial ela faz uso do adjetivo “queridissimo”, mostrando uma relacéo de
afeto e carinho com o texto. No primeiro paragrafo ela utiliza “6timo” para caracterizar como
foi o dia dela, resultado de ter ido a escola. Quando vai falar da merenda, ela utiliza o adjetivo
“delicia” para mostrar o quanto gostou do lanche oferecido. Se compararmos o0s textos
anteriores dessa aluna, veremos o quanto evoluiu na expressao escrita. Ndo havia até entdo o
uso de adjetivos para fazer essas caracterizagdes, 0 que enriqueceu bastante o texto.
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Tanto este texto de amostra quanto os outros textos da aluna6 séo extensos, o que
mostra o quanto evoluiu desde o inicio dos trabalhos. Ela segue toda a estrutura e organizacao
que o género pede, relatando de forma detalhada tudo o que aconteceu com ela durante o dia.
Hé& alguns problemas de grafia, acentuacdo e pontuagdo, mas a sequéncia, fluidez e clareza
estdo muito boas. Na primeira linha do texto a aluna utiliza adjetivo “alegre” para descrever
seu estado emocional, consequéncia de ter havido aula no periodo vespertino. No terceiro

paragrafo diz que o suco de caju estava “muito bom”, caracterizando assim o lanche que foi
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servido. A aluna poderia ter utilizado outras expressfes, mas cumpre a proposta, 0 que nédo

fazia nos textos anteriores.
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O aluno 2 também escreveu textos com muitos detalhes do que fez durante o dia.
Como o caderno dele € do tipo brochura ele usava uma pagina e a metade da outra para relatar
0 que tinha feito. A estrutura do género textual é perfeitamente seguida. Vale destacar que na
imagem ndo esta todo o texto. Os desvios gramaticais sdo poucos, a considerar a extensao da
producdo escrita. Na primeira linha o aluno ja expressa que o dia dele foi “mais ou menos”,
utilizando assim um advérbio de modo. Em seguida ele utiliza o adjetivo “triste” para
expressar o estado emocional em que saiu do treino. No mesmo periodo ele ainda diz que

estava com raiva. Provavelmente algo que o desagradou muito aconteceu nesse treino. Essas
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expressdes ainda ndo eram utilizadas pelo aluno nos textos anteriores, o que mostra que ele
assimilou bem as orientagdes dadas na aula que tratava dessa quest&o.

Ao final das aulas 12, 13 e 14 a maioria dos alunos ja conseguia usar expressdes para
melhor caracterizar o que eles fizeram durante o dia. Inicialmente muitos tiveram
dificuldades. Foi necessario que eles reescrevessem e mostrassemo texto Varias vezes,
buscando palavras que atendessem ao que estava sendo solicitado, o que estd em consonancia
com Doris (2009), quando fala do papel crucial do feedback do professor no processo de
desenvolvimento das habilidades de escrita. Essa etapa foi desgastante, pois alguns alunos ndo
queriam, a principio, revisar o texto para encontrar as palavras adequadas para melhor traduzir
as emocodes. Quanto a essa questéo Passarelli (2012) diz:

a revisdo é a etapa contra a qual os alunos mais se rebelam. Ela é pouco
praticada na escola, pois se observa que, frequentemente, os rascunhos das
redacBes trazem poucas corregdes... muitas redagdes passadas a limpo em
guase nada diferem dos rascunhos. Os textos sao relidos com rapidez, o que
ndo permite uma leitura critica.

Mesmo sendo um tipo de escrita de cunho particular, foi possibilitado aos alunos que ja
tinham assimilado melhor o contetdo ajudarem aos que estavam com dificuldades, ja que a
prépria concep¢do do projeto se intitula Meudiario quase secreto. Como ndo havia
Confidéncias nem algo de cunho bastante intimo nos textos, esse processo pode ser realizado
com relativa tranqiilidade.

Na aula 15, a Ultima, fizemos a producdo final. Esse € o momento de os alunos
colocarem em pratica tudo o que foi trabalhado nas aulas anteriores. Segundo Dolz e
Schneuwly (2004, p.106):

No momento da produgdo final, o aluno pode pdr em pratica 0s
conhecimentos adquiridos e, com o professor, medir 0s progressos
alcancados. A producédo final serve, também, para uma avaliacdo de tipo
somativo, que incidira sobre os aspectos trabalhados durante a sequéncia.

O resultado foi muito satisfatorio, ultrapassou a meta estabelecida. Alunos que
iniciaram escrevendo apenas cinco linhas, terminaram escrevendo longos textos, com vinte
linhas ou mais. Quanto aos desvios gramaticais, inicialmente havia muitos, desde o0s
elementares, como a escrita da palavra escola, que alguns grafavam “iscola”, aos mais
complexos, como é o caso da concordancia verbal e nominal. Ao observar as ultimas
producdes, ja se nota que boa parte dos alunos ja ndo apresenta tantos desvios como nas

produgdes iniciais. As ideias, que eram apresentadas de forma sucinta, fragmentadas,
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ocupando cinco, seis linhas, agora jad sdo apresentadas de forma detalhadas, como muita
clareza, organizacdo e cronologia dos fatos.

Consideramos entdo que houve um avango, em graus diferentes, de todos os 11 alunos
que participaram do trabalho, uns mais outros menos, mas que avancaram do ponto inicial em
que se encontravam. A seguir, alguns textos produzidos na aula 15, que foi a producéo final
da sequéncia didética, etapa muito importante, pois segundo Dolz e Schneuwly (2004, p.106-
107):

A producéo final € 0 momento, se assim se desejar, para uma avaliacdo de
tipo somativo. Quer o professor utilize, nessa ocasido, tal e qual, a lista de
constata¢Oes construida durante a sequéncia ou escolha uma grade diferente
guanto a sua forma, o importante é que o aluno encontre de maneira explicita
os elementos trabalhados em aula e que devem servir como critérios de
avaliacdo.

A seguir, apresentamos trés amostras das producdes finais dos alunos que mais

evoluiram na escrita durante a aplicacdo da sequéncia didatica.
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Ao analisarmos o texto da aluna 4, percebemos um grande avanco quando comparado
com a primeira producdo, na qual a aluna escreveu todo o texto em apenas um paragrafo, com
muitos problemas estruturais, de organizacao das ideias e gramaticais. Nessa ultima producéo
ha 28 linhas escritas, das quais 08 ndo aparecem na imagem por estar do outro lado da pagina
do caderno. A aluna segue toda a estrutura do género textual. Ha alguns problemas de
pontuacdo e raros problemas ortogréaficos. As ideias estdo bem organizadas, ha uma

cronologia nos fatos apresentados, com bastante fluidez.
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A aluna 6 teve uma evolucdo significativa na producéo textual. Os primeiros textos
eram escritos com cinco linhas, com varios problemas estruturais, gramaticais e de

organizacdo das ideias. JA no meio da sequéncia didatica, essa aluna era a que escrevia 0s
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maiores textos, todos em caderno tipo universitario. Nesse ultimo texto encontramos alguns
problemas de pontuacdo e de desvios ortograficos, mas em uma quantidade bem menor se
compararmos com as primeiras producfes. As ideias estdo bem organizadas, dispostas em
ordem cronoldgica quanto aos fatos narrados e com muita fluidez, o que evidencia ainda mais

o desenvolvimento da habilidade da escrita.
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O aluno 7 também mostrou bastante evolucdo na producdo escrita. Inicialmente os
textos dele eram bastante curtos, os fatos narrados eram confusos quanto a ordem dos
acontecimentos e havia muitos desvios gramaticais. Nessa Ultima producgdo ja percebemos
quanto o texto evoluiu. A estrutura do género textual é totalmente obedecida, ele ja faz uso de
virgulas e de ponto continuativo para separar os periodos, mas ainda ha& problemas
ortograficos, o que ndo compromete a fluidez e organizacao das ideias.

Os demais textos serdo colocados como anexo para visualizagdo de como os alunos

iniciaram e como eles finalizaram o processo de desenvolvimento da producdo textual. A
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seguir, um quadro que sintetiza o resultado da producdo final dos onze alunos que

participaram do trabalho com a SD.

Quadro 5 - Resultado producao final

N° DE
ALUNOS

Organizam o texto de acordo com a estrutura do género textual diario.

Elaboram os textos, dividindo-os em trés ou mais paragrafos, com mais de 25 linhas escritas.
Poucos desvios ortograficos, acentuacdo e concordancia.

Otima fluéncia no desenvolvimento dos fatos narrados no texto.

Uso de palavras e/ou expressdes que mostram o estado emocional do autor.

05

Seguem parcialmente a estrutura do género textual diario.

Texto dividido em trés paragrafos, com 10 a 15 linhas.

Alguns desvios ortogréficos, acentuacdo e concordancia.

Boa fluéncia no desenvolvimento do texto.

Pouco uso de palavras e/ou expressdes que mostram o estado emocional do autor.

04

Seguem parcialmente a estrutura do género textual diério.

Escrevem textos divididos em dois pardgrafos, com menos de dez linhas escritas.
Problemas na organizagao das ideias e muitos desvios ortogréficos, acentuacéo, falta de
pontuacdo e concordancia.

Sem uso de expressdes que mostram o estado emocional do autor.

02

Fonte: Dados da pesquisa
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CONSIDERACOES FINAIS

A producdo textual é uma atividade fundamental no processo de aprendizagem dos
alunos, especialmente nas escolas. Esse tipo de trabalho permite que o0s estudantes
desenvolvam suas habilidades de escrita, organizacéo de ideias e expressdo de opinides de
forma clara e coerente. Além disso, a producdo textual também contribui para a formacéo
critica dos alunos, incentivando a reflexdo e o debate sobre temas diversos. Para que essa
pratica seja eficiente, € necessario que os professores estimulem a criatividade e a
originalidade dos alunos, valorizando suas producdes e oferecendo feedbacks construtivos. E
um trabalho que exige muita dedicacdo, empenho e paciéncia por parte do docente.

Encontrar metodologias que ajudem o professor a usar meios que despertem nos
alunos o prazer da escrita € a discussdo do momento em todos os encontros, reunides,
palestras pedagogicas e estudiosos no assunto. O desenvolvimento dessa proposta de trabalho,
através do Profletras, contribuird para que os professores de todo pais possamusa-la em suas
salas de aula na perspectiva de estimular a producdo escrita dos alunos. Serd mais uma
ferramenta de trabalho a disposi¢cdo do professor de lingua portuguesa frente aos desafios que
ele encontra diariamente no tocante a producdo textual em sala de aula.

Desenvolver nos alunos tal habilidade requer tempo e escolhas bem acertadas quanto
ao género a ser trabalhado. A escolha do género diario foi assertiva, visto que os alunos nédo
teriam dificuldade de escrever por falta de assunto ou deimaginacdo para construir uma
historia ficticia. Mesmo sendo alunos que vieram de dois anos sem aula presencial, desde o
texto diagndstico, ficou visivel o potencial deles no desenvolvimento da escrita através desse

género textual. Para Dolz e Schneuwly (2004, p.97):

Uma sequéncia didatica tem, precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a
dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar
de uma maneira mais adequada numa dada situacdo de comunicacdo. O
trabalho escolar serd realizado, evidentemente, sobre géneros que o aluno
ndo domina ou o faz de maneira insuficiente; sobre aqueles dificilmente
acessiveis, espontaneamente, pela maioria dos alunos e sobre géneros
publicos e ndo privados.

A construcdo e execucdo da sequéncia didatica possibilitou o desenvolvimento da
escrita em noventa por cento dos alunos, mesmo cada um com niveis diferentes. A meta

inicial era de cem por cento. Alguns alunos que comecgaram a escrever textos com no maximo

cinco linhas terminaram escrevendo quase trinta. Foi muito regozijante ver e sentir o
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engajamento deles na produgdo dos textos. Assim que chegavam a sala de aula, colocavam o
caderno do diario em cima do bird e ja se dirigiam & estante para pegar os dicionarios para
fazer as possiveis correcdes. Essa foi a rotina durante todo o processo de aplicacdo da SD. Ao
todo foram dezessete textos produzidos nesse trabalho. Dos onze alunos participantes, apenas
dois fizeram dez textos. Os demais fizeram as dezessete producGes propostas. Infelizmente os
dois alunos que inicialmente apresentavam muitas dificuldades em escrever, por estarem em
estagio inicial de alfabetizacdo, ndo puderam acompanhar os demais nas producdes, 0 que
deixou um sentimento de frustracdo, pois em muitos momentos eles ficavam alheios ao que
estava acontecendo em sala de aula. Na maioria das vezes estavam fazendo outro tipo de
atividade, adequada para o nivel de alfabetizagdo que eles se encontravam.

E importante ressaltar também o apoio e a participacdo dos pais nessa construco.
Todos compraram os cadernos brochuras que foram solicitados. Eles entravam em contato
pessoalmente ou via mensagem de texto para perguntar se os filhos estavam produzindo os
textos solicitados. Através de mensagens via grupo de whatsApp foi solicitado aos pais que
ndo pedissem para ver o caderno em que eram feitas as producées. Como se tratava de um
relato pessoal do que eles tinham feito durante o dia, os alunos poderiam ficar intimidados em
escrever, sabendo que o pai iria ter acesso todos os dias aos relatos de suas vivéncias.

O engajamento dos alunos e uma proposta metodoldgica bem clara possibilitaram aos
alunos do quinto ano do ensino fundamental da Escola Municipal Jodo Carvalho de Oliveira
desenvolver a habilidade da escrita, que até entdo se mostrava muito precaria ou inexistente.
O ensino da producdo escrita através de géneros textuais com 0s quais os alunos tém contato é
0 caminho mais viadvel para que possamos estimula-los ao prazer da escrita, hoje tida como
sacrificante por muito deles.

Para que os professores possam lidar com os novos desafios que se apresentam
diariamente em nossas escolas, é necessario aperfeicoar as formacbes ja existentes,
adequando-as a realidade na qual professores e alunos estdo inseridos. A geracdo de hoje e as
futuras s@o nativas das tecnologias digitais. Ensinar como se fazia no século passado, sem
conexdo com as mudancgas que ora se apresentam e distante de suas realidades, fara com que
o0s alunos vejam as escolas como desinteressantes, agindo assim com apatia ao que o professor
propde. E preciso partir da realidade e das vivéncias deles para construir uma proposta de
trabalho eficiente, que faca sentido para o aluno. O Profletras cumpre com esse propoésito de
capacitar professores de Lingua Portuguesa para o exercicio da docéncia no ensino

fundamental, com o intuito de contribuir para a melhoria da qualidade do ensino no pais.
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Anexo A - TERMO DE AUTORIZACAO DOS PAIS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Caro(a) aluno(a) e responsdvel,

Estamos convidando-os a participarem como voluntérios do projeto MEU DIARIO QUASE
SECRETO a ser realizado na turma 5° ano da Escola Municipal Jodo Carvalho de Oliveira. O
objetivo geral do projeto ¢ despertar o interesse pela produglio textual, tendo como base o
género textual o diario. Para tanto desenvolveremos sequéncias diddticas que propiciarfio a
conexdio inteligéncias maltiplas - géneros textuais,

Nio serd cobrado nada, ndo haverd gastos ¢ ndio estio Previstos  ressarcimentos ou
indenizagdes.

Vocés poderiio solicitar esclarecimento sobre em qualquer etapa do estudo. Siio livres para
recusar-s¢ a participar, retirar seu consentimento ou interromper & participagio no projeto a
qualquer momento, seja por qualquer motivo. A participaclio de vocés ¢ voluntdria ¢ a recusa
empanicipuﬂoidmmmqmlquerpmalidadeoupc«hdcbmﬁcioa
Dadej&nwndwanmma&nﬂocwﬁcip@ocmbc&mo-nosadisposimpanmiom
informagdes.

Consentimento para participaciio
Eu, - =il = e
.+ tenho conhecimento do projeto a ser desenvolWild pelo professor Carlos Vieira dos
Santos, junto aos alunos do 5° ano, da Escola Municiw! Jolie Carvalho de Oliveira, localizada
mpovoadoSibaldc.mmddomuMdpiochleibanamkimlo.mmﬂc
projcto quanto em atividades afins, bem como a divulgaclio dessa participagiio - por meio
IMPresso e/ou cm midia dofa) estudante
LUGUO ot MEaxZes oo alva SonToS - ——
» pelo(a) qual sou responsivel. Declaro que fui esclarecido quanto aos objetivos do projeto ¢
aospmoodimemos.bcmmoquccmmdiqwbmoslibenhdcmimcmmpcra
participagio a qualquer momento ¢ que isso ndio nos traré nenhum prejuizo. Quanto a
divulgaglio de MINHA participagdio (do responsavel), :

Povoado Sibalde, Japaratuba-SE, &2 / )z g Loz

M/}r 11'_{:.0 > g / rre
Assinatura do(a) responsavel pelo aluno
Documento de identidade

MW : \_aAmnzo. Dot
Assinatura do(a) al a)

Documento de identidade © _{ <2 , 3

_c\sp_amgbL

Assi do professor
Documento de identidade 1365 262 1
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Caro(a) aluno(a) e responsével,

Estamos convidando-os a participarem como voluntérios do projeto MEU DIARIO QUASE
SE‘Cl'!EI‘Oaserruli_ndomth‘amdaEseohMmﬁcianoioCmﬂhodeOliveim 0

Povoado Sibalde, Japaratuba-SE, 2. / 32/ zoz2

< - > CAAA h)ﬂ
é‘mnn do(a) responsavel pelo aluno

Documento deidentidade | . 4 5¢ 9453

. y . ’ . &!}’I{‘ N IR L RAS Y
' do(a) aldno(a)

Documento de identidade

do professor 2

Documento de identidade 265 332
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Caro(a) aluno(a) ¢ responsivel,

Estamos convidando-os a participarem como voluntérios do projeto MEU DIARIO QUASE
SECRETO a ser realizado na turma 5° ano da Escola Municipal Jodo Carvalho de Oliveira. O
objaiwgcmldopmjewédapeMOMamepehpmdudowxwﬂ.wndombueo
género textual o didrio. Para tanto desenvolveremos sequéncias didaticas que propiciardo a
conexdo inteligéncias maltiplas - géneros textuais.
Nloscdwbmdonada.lﬂohavetﬁgastoscniomoprevistosressamimmwsou
indenizagdes.

Vocés poderiio solicitaresclamcimemosobmemqmlqweupadocstwo. Sdo livres para
recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper a participagdo no projeto a
qualquer momento, seja por qualquer motivo. A participagiio de vocés ¢ voluntiria e a recusa
em participar niio ird acarretar qualquer penalidade ou perda de beneficios.

Desde j4, agradecemos sua atengdo e participagdo ¢ colocamo-nos & disposicdio para maiores
informagdes.

Consentimento para participacho .

Eu, Bap s Felux na LositA

. tenho conhecimento do projeto a ser desenvolvido pelo professor Carlos Vieira dos
Santos, junto aos alunos do 5° ano, da Fscola Municipal Jodio Carvalho de Oliveira, localizada
no povoado Sibalde, zona rural do municipio de Japaratuba ¢ libero a participaglio, tanto neste
projeto quanto em atividades afins, bem como a divulgacdo dessa participacio - por meio
impresso eou, — em midia : - dofa) estudante
Lds gtz Gl o seroTos

aosptocedimenws,bmcomoqmauendiqumoslibcrdadcpmimmompcra
purﬁciptaoaqualqwmomenweqwissoniouqsuadncnhmnpmjuilem a =
divulgagio de MINHA participagdo (do responsavel), A [ &. (A}&O
Povoado Sibalde, Japaratuba-SE, / /

e e

Documento de identidade

nto de identidade g: §1Ff). 1@5 C
T:&;&Mc\b . .

Assipatura do professor 3
Documento de identidade J2¢5 232
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIV RE E ESCLARECIDO

Caro(a) aluno(a) e responsivel,

Eu, EXC IS Nua somtqb

RmmbﬁhhmMmmhﬁﬁ}“‘_i‘ﬁBJi@ﬂl

Assinatura do(a) responsavel pelo al 25
1ﬁ&£;méamm¢_£if§ii-}§3

-»~

-

Assmann dofa) aluno(a) :
Documento de identi 0-3

s o s

Docmnuuodcidmtidade.laesaazl 4
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Caro(a) aluno(a) ¢ responsivel,

Estamos convidando-os a participarem como voluntérios do projeto MEU DIARIO QUASE
SECRETO a ser realizado na turma 5° ano da Escola Municipal Jodo Carvalho de Oliveira. O
objetivogcnldoprojetoédspcmroimeressepelaproduciotnnual.tmdocomobasco
género textual o didrio. Para tanto desenvolveremos sequéncias diddticas que propiciario a
conexdio inteligéneias multiplas - géneros textuais.
N&oxﬁcohadomda.ﬂotnvcdgnstoscniowﬁoprcvistosmmimmsou
Vocés poderdio solicitar esclarecimento sobre em qualquer etapa do estudo. Sdo livres para
recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper a participagdio no projeto a
qualquer momento, seja por qualquer motivo. A participaclio de vocés ¢ voluntria e a recusa
em participar ndo ird acarretar qualquer penalidade ou perda de beneficios.

Desde j4, agradecemos sua atengio ¢ participagio e colocamo-nos & disposi¢io para maiores
informagdes.

Consentimento para participagiio

Eu, Flovione Boefosn on sl SnoToD .

____ tenho conhecimento do projeto a ser desenvolvido pelo professor Carlos Vieira dos
Santos, junto aos alunos do 5° ano, da Escola Municipal Jodo Carvalho de Oliveira, localizada
no povoado Sibalde, zona rural do municipio de Japamtulia ¢ libero a participacdio, tanto neste
ptojeloqmmoanlﬁvidndsnﬁm.banoomanodessapanicipaﬂo-pmmcio

IMpresso ¢'ou em midia do(a) estudante
Islaane BPbooa an sl nWTeS

» pelo(a) qual sou responsavel. Declaro que fui esclarecido quanto aos objetivos do projeto ¢
aospmeodimemos,bemcanoqueemmdiqmtemosliberdademimammpera
puﬁdpaqloaqmlquamancmocqmisonionosmﬁmnhmprejwm&nmoi
divulgaglio de MINHA participagio (do responsavel), :

Povoado Sibalde, Japaratuba-SE, 22 / yz2 /2022

Assinatura do(a) responsavel pelo aluno )
Documentode identidade - . . = L

E%L_@Mw : :
Assinatura do(a) aluno(a)

Documento de identidade

Assi do professor

Documento de identidade 3265822 5
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Caro(a) aluno(a) e responsavel,

Estamos convidando-os a participarem como voluntdrios do projeto MEU DIARIO QUASE
SECRETO a ser realizado na turma 5° ano da Escola Municipal Jodo Carvalho de Oliveira. O
objetivo geral do projeto ¢ despertar o interesse pela produciio textual, tendo como base o
género textual o diario. Para tanto desenvolveremos sequéncias didaticas que propiciardio a
conexio inteligéncias maltiplas - géneros textuais.

Nio serd cobrado nada, ndo haverd gastos ¢ ndo estlio previstos ressarcimentos ou
indenizagdes.

Vocés poderdio solicitar esclarecimento sobre em qualquer etapa do estudo. Sdo livres para
fecusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper a participagdo no projeto a
qualquer momento, seja por qualquer motivo. A participagio de vocés ¢ voluntaria € a recusa
em participar ndo ird acarretar qualquer penalidade ou perda de beneficios.

Desde ja, agradecemos sua atenglio ¢ participaglio ¢ colocamo-nos a disposi¢lio para maiores
informagdes.

Consentimento para participagiio
Eu,__Moeylowe sguze  Costa
. tenho conhecimento do projeto a ser desenvolvido pelo professor Carlos Vieira dos
Santos, junto aos alunos do 5° ano, da Escola Municipal Jodio Carvalho de Oliveira, localizada
no povoado Sibalde, zona rural do municipio de Japaratuba e libero a participagiio, tanto neste
projeto quanto em atividades afins, bem como a divulgaclio dessa participagdo - por meio
IMpresso ¢/ou em midia do(a) estudante
WOROD SoReson Soe SonToD

. pelo(a) qual sou responsavel. Declaro que fui esclarecido quanto aos objetivos do projeto e
aospmoedimmws.bemcomoqucanendiqmtcmoslibcrdadepamimenompcfa
participagdo a qualquer momento e que 150 ndo nos trard nenhum prejuizo. Quanto &
divulgaglio de MINHA participaciio (do responsavel), :

Povoado Sibalde, Japaratuba-SE, 2 & / :5 4/ 2022

Assinatufa do(a) responsavél pelo aluno

Documento de identidade 3, 2% 3 . 425~

WM:WLR

Assinatura do(a) aluno(a)

Documento de identidade H.Qig 1%65 -

E&m do professor A 6 |

Documento de identidade  J36- £62.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Caro(a) aluno(s) ¢ responsdvel,

Estamos convidando-0s 8 participarcm como voluntinos do projeto MEU DIARIO QUASE
SECRETO a ser realezndo ma turmsa 5 ano da Escola Munscapal Jolio Carvalbo de Oliveira O
objetrvo geral do projeto ¢ despentar o interesso pela produco textual, tendo como base ©
plocro textmal 0 diknio. Pars tasso dosconvolveromos sequéngias diditicas que propiciaso 8
conexdo intchipéneas miluplas - pénoros textuas.

Nio sert cobrado nada, ndo baverh gastos ¢ ndo estho previstos ressarcimentos ou mdemzaghcs
V@Mdnmaﬁmm“mmbm S8o bvres para
m«lmtw.mummwlmnWaoma
qualquer momento, scia por qualquer motive. A participaclio de voods ¢ volustina ¢ a recusa
em participar nlo ird acarretar qualquer penalidade ou perda de beneficion.
M@WHWGWMCW‘WMM
mn

Co.nllm'nnpm
Ee, T
mmwm.ummmcmastmm
yunto aos aluncs do 5* ano, da Escola Mumicipal Jalo Carnvalho de Oliveira, kocalizada no
povoado Sebalde, 20na reml do mumscipio de Japaratuba ¢ libero a participagdo, tanto neste
projeto quanto em atividades afins, bem como a divalgacho dessa participaglo - por meio
impresso o'ow em midsa doda) estodante

LIV SOFR NI (P

, pebola) gual sou respomsdvel, Wmfmm&mmm&me
mmwmmaﬂwmwmmw
.MMeummmmmmmamwﬁum
participacho (do respossdvel ),

Povoado Sibalde, Japarstube-SE, 22 | a2/ zepo

am pelo aluno

Wﬂwm

mam




WDEMWMEMDO

Caro(a) aluno(a) e respansavel,

mpeesso clou em mida estudante
pelola) qual sou responsdvel thlwnomb —

d ‘ Gue fui esclarecido

s0s procedimentos, bem como Que entendi que mmmd::mdom«o:

Assinmncy oty hono
4) responsével pelo

de identidade o, 4 i3 o

Assinatura dofa) dqn(s ‘

deidentidade 19 Yg¢ C{_.9

do professor ’
Documento de identidade  J 26 + 174
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Caro(a) aluno{a) ¢ responsavel,

aénuohxndo&’iﬁo.hnmdaemulmmsmmmdidt&cuqucmma'
conexdo inteligéncias multiplas - géneros textuais.
mmmmwhmmemmmmmw'
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Caro(a) alunofa) ¢ responsavel,

Povoado Sibalde, Japaratuba-SE, 2% /42 12022

-~

Assinatura do(a) responsével pelo al
wma.mj?zg?lé

Egrﬁﬁ Podg Aoin T 2
Assinsiura do(a) aluno(a)

Documento de identidade 3 .33 Y4 052 - @

Assi do professor j
Documento de identidade _ J 565352 10




Anexo B - PRODUCAO FINAL DOS ALUNOS
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