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RESUMO

Apresentamos, aqui, uma proposta de trabalho com o pronome relativo em uma turma de 9° ano
do ensino fundamental calcada na perspectiva funcional de ensino de lingua. O objetivo é
aprimorar o uso do pronome relativo em situacao de escrita monitorada de alunos dessa etapa
de escolarizacdo. Trata-se de uma pesquisa interventiva, de natureza qualitativa, portanto,
com foco na interferéncia do pesquisador na realidade investigada. Para tanto, foi
desenvolvida uma sequéncia didatica, composta por diversas atividades, nas quais foram
estudados os pronomes relativos, seus usos e seu papel na articulacdo de porcles textuais.
Ancoramo-nos, tedrica e metodologicamente, na Linguistica Funcional de vertente norte-
americana (FURTADO DA CUNHA, COSTA E CEZARIO, 2015, p. 21-47), particularmente
na correlacdo dessa abordagem com o ensino de lingua portuguesa, com base em Oliveira e
Cezario (2007), Furtado da Cunha, Bispo e Silva (2014), Oliveira e Wilson (2015) e nos PCN
— Parametros Curriculares Nacionais (1998). Como resultados, destacamos que os alunos a)
em suas producdes escritas e nas atividades aplicadas para o emprego intuitivo do pronome
relativo, usaram predominantemente o que, fato que relacionamos ao principio da marcacao e
a universalizacdo desse pronome; b) empregaram os pronomes relativos de maneira adequada
nos ambientes preposicionados, ainda que minimamente; ¢) compreenderam as oragdes
genitivas ndo candnicas como variantes possiveis na lingua e passiveis de emprego em seus
textos, embora considerando a forma canénica como a mais correta; d) apos as revisdes das
atividades e dos textos escritos, apresentaram certo avango quanto ao emprego mais
monitorado do pronome relativo, pois usaram-no na producdo escrita final de forma mais
cuidadosa; €) na ultima versdo, conseguiram melhorar a escrita do artigo de opinido, quanto
aos aspectos estruturais e linguisticos, a partir da revisdo e da reescritura realizadas.
Constatamos, assim, que a sequéncia didatica aplicada proporcionou aos alunos uma nova
visdo sobre os usos linguisticos e sobre a necessidade de adequa-los a diferentes eventos
comunicativos. Nesse contexto, inserem-se a compreenséo e 0 emprego de pronomes relativos
como mecanismos de conexdo textual em produgdes escritas monitoradas, a exemplo do
artigo de opiniéo.

PALAVRAS-CHAVE: Pronome relativo. Articulagdo oracional. Produgdo escrita. Linguistica
Funcional.
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ABSTRACT

We present here a proposal of work with the relative pronoun in a class of 9th year/level of
elementary education, based on the functional perspective of language teaching. The objective
is to improve the use of the relative pronoun in a situation of monitored writing of students in
this stage of schooling. It is an interventive research of a qualitative nature, therefore,
focusing on the interference of the researcher in the investigated reality. For this, a didactic
sequence will be developed, composed by several activities, in which the relative pronouns,
their uses and their role in the articulation of textual portions will be studied. We are anchored
theoretically and methodologically in the Functional Linguistics (FURTADO DA CUNHA,
COSTA AND CEZARIO, 2015, p. 21-47), particularly in the correlation of this approach
with the Portuguese language teaching, based on Oliveira and Cezario (2007), Furtado da
Cunha, Bispo and Silva (2014), Oliveira and Wilson (2015), on PCN — Parametros
Curriculares Nacionais (1998). As a result, we find that students, a) in their writing
productions and applied activities for the intuitive usage of the relative pronoun, used the
pronoun what predominantly, a fact we related to the markedness principle and to the
universalization of that pronoun; b) they used the relative pronouns preceded by preposition
correctly, although in minimal frequency; c¢) understood non-canonical genitive relative
clauses as possible variants in the language and susceptible of application in their texts,
although considering the canonical form as the most correct; d) after revisions of the activities
and the written texts, they showed some progress regarding the most monitored use of the
relative pronoun, for its usage was more carefully applied in the final written production; e)
they were enough able to improve the writing of the opinion article in the last version,
regarding the structural and linguistic aspects, from the revision and rewriting carried out. We
thus found that the applied didactic sequence gave the students a new vision about language
uses and about the need of adjusting them to different communicative events. In that context,
we refer to the understanding and the use of the relative pronouns as cohesive elements in the
monitored writing productions, such as the opinion article.

Key-words: Relative Pronoun. Sentence articulation. Written production. Functional
Linguistics.
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INTRODUCAO

E fato recorrente nas conversas dos professores de lingua portuguesa a referéncia as
dificuldades e angustias enfrentadas pelos estudantes, em sala de aula, quando solicitados a
produzir textos escritos dos quais se espere inteligibilidade. As justificativas arroladas pelos
professores para essas preocupagdes sdo muitas. Duas delas, porém, relacionam-se mais
diretamente com nosso trabalho e, por isso, merecem destaque: a) hd muito de oralidade nos
textos escritos pelos alunos do ensino fundamental; b) ha problemas quanto as relacbes de
sentido entre as partes que compdem o texto, que muitas vezes se resume a um amontoado de
frases desconexas e de dificil compreensdo, ou seja, sem coesdo, 0 que compromete,
consequentemente, a coeréncia.

Relativamente a esse Gltimo ponto, o problema tem se mostrado mais evidente porque
implica a necessidade de saber dizer o que se quer dizer, de forma que o interlocutor
compreenda a intencdo de quem fala/escreve e, assim, a cadeia comunicativa se complete.
Verdade é que boa parte dos docentes também ndo tem muita clareza sobre a coesdo nem
sobre como ela € conseguida; veem-na como algo abstrato e vago. Segundo Antunes (2005:
43), “[...] tudo o que a gente ndo consegue explicar bem &, genericamente, apontado como
uma questdo de coesao ou de coeréncia”.

Antunes (2005) associa a coesdo a continuidade, no texto, pela articulacdo de cada
uma de suas partes: palavras, oragdes, periodos e pardgrafos. Nessa articulagdo, os “lacos”
que se estabelecem ndo devem dar conta somente da superficie textual; ttm a ver com o0s
sentidos e intencBes subjacentes a ela. E preciso, pois, saber estabelecer essas relaces por
meio da escolha consciente dos elementos que propiciem a interpretabilidade das ideias
pretendidas por quem as produz. Um dos mecanismos que atuam nessa articulacdo é o
pronome relativo, objeto de estudo desta pesquisa.

O trabalho com o pronome relativo sera realizado com vistas a compreensao, por parte
dos alunos, acerca da adequacdo do seu emprego em contextos discursivos diversos. A
abordagem contemplara a verificagdo do conhecimento que os alunos ja possuem, por meio
de uma sequéncia didatica que tera como mote a producdo de ideias a partir da exibicdo do
filme brasileiro Que horas ela volta? (descrito na se¢éo 3.3).
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Objeto de estudo

Esta pesquisa tem como objeto de estudo o pronome relativo, doravante PR, assim
caracterizado pela tradicdo gramatical pela condicdo de fazer ele referéncia a um termo
antecedente. Cunha e Cintra (2007) apontam o duplo papel assumido pelo pronome relativo
no periodo: além de representar um termo antecedente, serve como elo subordinante da
oracao que inicia. Nesse processo, segundo Bechara (2009), acontece a transposi¢do de uma
oracdo originalmente independente a condicdo de adjetivo, por isSo mesmo essa oragdo
funciona sempre como adjunto adnominal de seu antecedente. No caso de cujo e suas
variantes, observa-se a referéncia a dois elementos nominais (um antecedente e um
subsequente), articulando a ideia de posse (antecedente) e coisa possuida (subsequente).

Em relacdo a essa visdo da gramaética tradicional, Bagno (2011) aponta algumas
mudangas ocorridas no uso do pronome relativo motivadas pelo processo de gramaticalizacéo,
citando como exemplo o relativo universal' que, tomado sem qualquer propriedade
pronominal e, por isso, na condicdo de mero conector, papel semelhante ao da conjuncéo
integrante homonima. Silva e Santos (2014) corroboram o pensamento referente a perda do
estatuto gramatical®> atribuido ao pronome relativo pela gramatica tradicional, todavia
reafirmam a funcdo coesiva (ligar duas oracdes) e a funcdo pragmatica (recuperar o tema da
oracao principal, atualizando-o na oragéo relativa) do relativo, que garantem uma linearidade
entre as oragdes conectadas por ele.

Ndo é intencdo desta pesquisa detalhar tais aspectos com o0s alunos, mas sim
apresentar-lhes com destaque o papel de articulador de oragdes conferido ao PR, por meio de
atividades diversificadas e planejadas para a deteccdo do que eles ja sabem sobre o assunto e,
posteriormente, por meio da exposic¢do e do exercicio do que a tradicdo gramatical postula.
Isso porque um dos objetivos buscados neste trabalho é o uso adequado do pronome relativo

nos textos escritos em situacdo monitorada.

1 Visdo também assumida por Bechara (2009) e Castilho (2010).

2 A perda de estatuto gramatical diz respeito a despronominalizacdo do que, mais particularmente a perda do
carater férico.
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Justificativa

Algumas consideracdes que justificam o estudo do objeto em foco devem ser
salientadas: a) ao final do ano letivo, a maioria dos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental
da escola onde se deu a pesquisa se submete a exames para 0 ingresso em escolas e institutos
de ensino médio integrado, como a Escola Agricola de Jundiai (EAJ) e o Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN); b) tais certames apresentam
como “porta principal” para esses alunos a redagdo de textos argumentativos (prioritariamente
o artigo de opinido) que contemplem as caracteristicas da textualidade, dentre elas a coesdo e
a coeréncia; c) a pratica diaria de sala de aula nos tem mostrado que os alunos séo
consideravelmente inseguros quanto a ideia de escreverem esses textos, sob justificativa de
que a atividade é muito dificil, o que os leva a buscar “receituarios” prontos, quando ja se
aproxima a data dos exames citados; d) nos textos que escrevem em sala de aula, geralmente
se utilizam de periodos simples, provavelmente por considera-los de elaboracdo mais facil; os
periodos compostos sao evitados com frequéncia; e) ao usarem periodos compostos, os alunos
parecem desconhecer a necessidade de, ao encadear as oracBes, encontrar o elemento
adequado para proceder a articulacdo das clausulas a fim de promover sentido. O
conhecimento dos elementos que servem como conectores na construcdo desses periodos se
faz, portanto, de suma importancia; dentre eles, o pronome relativo.

Quanto ao uso desse pronome, uma das dificuldades que os alunos apresentam diz
respeito aos casos em que, conforme a tradicdo gramatical, o elemento relativizado assume
funcéo preposicionada na oracéo relativa. O ndo atendimento a essa convencao da origem as
estratégias ndo candnicas de relativizacdo, a copiadora e a cortadora, das quais se ocuparam
alguns pesquisadores, a exemplo de Tarallo (1983), Corréa (1998), Bispo (2003 e 2009).
Conforme constatou este ultimo, essas estratégias, sobretudo a cortadora, sdo muito
frequentes no uso cotidiano da lingua portuguesa e devem ser consideradas quando do
trabalho com as oracdes adjetivas no ensino de portugués (BISPO, 2007, 2009 e 2014).

Assim, estabelecemos algumas questdes que norteardo nossa investigacao:

a) Quais os pronomes relativos mais empregados nas producdes escritas dos
alunos/sujeitos desta pesquisa e em que ocorréncias sao utilizados
adequadamente?

b) Que fatores de natureza comunicativa e/ou cognitiva estdo implicados na

recorréncia a um ou outro pronome relativo?
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C) Como um trabalho calcado na perspectiva funcional de ensino de lingua pode
contribuir para o uso adequado de pronomes relativos por alunos de ensino

fundamental em producdes escritas?

Objetivos

Esta pesquisa tem como objetivo geral aprimorar o uso do pronome relativo por alunos
do ensino fundamental em situacdo de escrita monitorada, com vistas a ampliacdo da
competéncia comunicativa. Especificamente, objetiva:

a) mapear os pronomes relativos empregados em producdes escritas dos alunos bem

como o uso adequado desse emprego;

b) identificar fatores cognitivos e/ou comunicativos que estdo envolvidos na escolha

de um ou de outro pronome relativo;

c) desenvolver uma intervencdo pedagodgica fundamentada na perspectiva funcional

de ensino de lingua, com foco no uso adequado do pronome relativo a situacéo de

comunicacéo.

Estrutura da dissertacao

Este trabalho esta estruturado basicamente em quatro sec¢des, além da introducéo e das
considerac@es finais. A introducdo contempla a apresentacdo do trabalho e, em especial, o
objeto de estudo, bem como o porqué de tal investigacdo, as questdes investigadas e o0s
objetivos a serem alcancados (geral e especificos), além da estrutura do texto.

Na primeira secdo, apresentamos o pronome relativo e a maneira como ¢é tratado pela
tradicdo gramatical, confrontando-a com o tratamento dado por linguistas, alguns dos quais
autores de gramatica. Também abordamos o modo como esse elemento linguistico aparece
nos livros didaticos aprovados no PNLD/2017 e, por fim, tratamos do papel coesivo que o PR
desempenha no texto.

A secdo seguinte comporta a defini¢cdo da Linguistica Funcional (LF) como o modelo
teorico-metodoldgico que fundamenta nossa pesquisa. Apresentamos 0s pressupostos basicos
da LF, os principios de iconicidade e marcacdo com base em Givon (1984, 1990), para anélise
dos dados coletados e, ainda, a abordagem funcional para o ensino de lingua materna.

Na terceira secdo, caracterizamos a metodologia propriamente dita. ldentificamos o

tipo de pesquisa e 0 método adotado, contextualizamos a intervencdo pedagogica (escola,
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turma, alunos), explicitamos a sequéncia didatica aplicada e descrevemos as atividades
desenvolvidas.

Na secdo 4, apresentamos a discussdo relativa ao desenvolvimento da intervencédo
pedagdgica em si, desde as atividades aplicadas para mapeamento do pronome relativo até a
analise feita dos resultados obtidos.

Nas consideragbes finais, fazemos uma avaliagdo do trabalho interventivo
desenvolvido com a turma, objetivando definir em que aspecto ele pode ser util aos
professores de Lingua Portuguesa quanto ao tratamento do pronome relativo com alunos de
Ensino Fundamental. Para isso, fazemos o confronto entre o dito pela tradi¢cdo gramatical e o
postulado pelo funcionalismo linguistico, para que se perceba nossa lingua como um
organismo vivo, passivel de mudancas ao longo do tempo, as quais sdo motivadas por
contextos de uso diferenciados. Isso implica repensar a abordagem feita a varios constituintes

linguisticos nas aulas de Lingua Portuguesa.
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1 CARACTERIZACAO DO PRONOME RELATIVO

Nesta secdo, apresentamos a caracterizacdo do pronome relativo de acordo com o
tratamento em gramaticas tradicionais (ROCHA LIMA, 1994; KURY, 1987; CUNHA e
CINTRA, [1984]2007; BECHARA, 2009) e em gramaticas escritas por linguistas (NEVES,
2000; MATHEUS et al, 2003; BAGNO, 2011; CASTILHO, 2010) bem como em pesquisas
linguisticas (BISPO, 2003, 2007, 2009 e 2014) e em livros didaticos de Lingua Portuguesa
indicados pelo Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD/2017. Apresentamos ainda o

papel coesivo do pronome relativo nas producdes escritas.

1.1. O pronome relativo sob a visdo da gramatica tradicional

A tradicdo gramatical define o pronome relativo como aquele que se refere a um termo
anterior, chamado antecedente (CUNHA; CINTRA, 2007 e BECHARA, 2009), cuja natureza
pode ser representada por um substantivo ou termo equivalente: pronome, adjetivo, advérbio
ou oracdo resumida pelo demonstrativo 0. No periodo composto, introduz uma oragdo
adjetiva desenvolvida, reproduzindo nela a significagdo do termo que o antecede (ROCHA
LIMA, 1994), podendo vir precedido de preposicao, conforme (1), ou ndo, segundo ocorre em
(2):

(1) “Esses eram momentos em que ela sofria, mas amava seu sofrimento.” (ROCHA

LIMA, 1994, p. 270)

(2) “Vozes d’Africa, que é um poemeto épico, representa um alto momento da poesia
brasileira.” (ROCHA LIMA, 1994, p. 271)

O pronome relativo exerce duplo papel gramatical (BECHARA, 2009): além de
referir-se ao termo anterior, transpde a oracdo originalmente independente a funcéo de adjunto

adnominal. Como exemplo temos

(3) “O aluno gue estuda vence na vida.” (BECHARA, 2009, p. 465)

Em (3), o pronome relativo que reintroduz, na oracdo encabecada por ele, o termo
aluno e, ao mesmo tempo, faz com que essa oragdo assuma a funcéo de adjunto adnominal do
mesmo antecedente. Destaque-se ainda que, dada a estrutura sintatica da oracéo transposta, o

pronome relativo acumula uma funcdo sintatica. Na oragdo em analise, ao retomar o termo
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aluno, sujeito do verbo vencer, o pronome relativo que assume essa mesma funcao em relagédo
ao verbo estudar.

Observemos agora o exemplo (4):

(4) “O livro de gque gostas esta esgotado.” (BECHARA, 2009, p. 466)

Em (4), temos o relativo que, preposicionado, assumindo a funcdo sintatica de
complemento relativo. Nesse caso, 0 pronome relativo assume seu “duplo papel gramatical”,
ou seja, retoma o antecedente (livro) e torna a ora¢do que introduz um adjunto adnominal
desse termo.

Os pronomes relativos podem ser analisados quanto a forma em que se apresentam e
guanto a funcdo que exercem na oracdo em que estdo inseridos. Assim, quanto a forma,
podem ser simples (que, quem, cujo, quando e onde) e composto (o0 qual); varidveis (o/as
quais, cujo/as, quanto/as) e invariaveis (que, quem, onde), conforme Kury (1987), Rocha
Lima (1994) e Cunha e Cintra (2007). Esses mesmos autores apontam as func@es sintaticas
que os pronomes relativos podem assumir na oracdo por eles encaixadas. Vejamos 0s

exemplos a seguir.

(5) “Quero ver do alto o horizonte, / que foge sempre de mim.” ([que = sujeito de
foge] CUNHA e CINTRA, 2007, p. 358)

(6) “— J& ndo se lembra da picardia que me fez?” ([que = objeto direto de fez] CUNHA
e CINTRA, 2007, p. 358)

(7) “E as buscas a que eu procedia, sempre baldadas...” ([a que = complemento
relativo de procedia] ROCHA LIMA, 1994, p. 270)

(8) “Pélidas criancas / A quem ninguém diz: / — Anjos, debandai!...” ([quem = objeto
indireto de diz] ROCHA LIMA, 1994, p. 270)

(9) “Os portentos, de que essa forca é capaz, ninguém os calcula.” ([que =
complemento nominal de capaz] KURY, 1987, p. 84)

(10)  “Vai pioneiro e solitario o Arcebispo, como santo e desacompanhado que ele
é, neste mundo vazio...” ([que = predicativo do sujeito ele] ROCHA LIMA, 1994,
p. 270)

(11) “Ha pessoas cuja aversdo e desprezo honram mais que os seus louvores e
amizade.” ([cuja = adjunto adnominal de aversdo e desprezo, mas em
concordancia apenas com o substantivo mais proximo] CUNHA e CINTRA, 2007,
p. 359)



22

(12) “Sei rezas com que vengo a qualquer mau olhado...” ([que, precedido da
preposi¢do com = adjunto adverbial de venco] ROCHA LIMA, 1994, p. 270)

(13) “Desconfia dos amigos por quem sempre ¢és endeusado.” ([quem = agente da
passiva do verbo endeusar] KURY, 1987, p. 85)

Nos exemplos dados, temos, em (5), o que como sujeito do verbo fugir; em (6), o que
é objeto direto do verbo fazer; em (7), o que, precedido da preposicdo a, € complemento
relativo do verbo proceder; em (8), quem funciona como objeto direto do verbo dizer; em (9),
que, precedido da preposicdo de, € complemento nominal do adjetivo capaz; em (10), que
funciona como predicativo do sujeito ele; em (11), cuja é adjunto adnominal de averséo e
desprezo, mas em concordancia apenas com 0 substantivo mais proximo; em (12), que,
precedido da preposicao com, funciona como adjunto adverbial de venco e, em (13), quem é
agente da passiva (precedido da preposicéo por) do verbo endeusar.

Quanto a essas fungBes sintaticas, ressaltamos com Rocha Lima (1994) que, a rigor,
nem sempre ha correspondéncia entre aquelas desempenhadas pelos pronomes relativos e por
seus respectivos antecedentes, embora possa haver coincidéncias. Nos exemplos
apresentados, quase ndo ha correspondéncia. Em (5), o pronome relativo que é sujeito
explicito do verbo fugir, enquanto seu antecedente horizonte é objeto direto de ver; em (6), 0
pronome relativo que € objeto direto do verbo fazer, e retoma o nome picardia, complemento
relativo do nuacleo verbal lembrar-se. A coincidéncia ficou por conta de (10), pois tanto o
pronome relativo quanto seu antecedente desempenham funcgéo de predicativo: que, do sujeito
ele, assim como santo e desacompanhado o s&o do sujeito Arcebispo.

Ha pronomes relativos com funcgdes sintaticas privativas. Segundo Rocha Lima
(1994), cujo (e flexbes) é sempre adjunto adnominal, e onde, quando e como funcionam
exclusivamente como adjuntos adverbiais — de lugar, de tempo e de modo, respectivamente.

Cujo e suas variantes merecem destaque por sua caracteristica particular de exercer
simultaneamente as funcGes de relativo e possessivo, equivalendo, pelo sentido, a do qual, de
guem, de que (CUNHA e CINTRA, 2007). Relaciona-se com um termo antecedente e um
consequente, sendo o antecedente possuidor do ser representado pelo substantivo consequente
(BECHARA, 2009). Concorda em género e nimero com a coisa possuida, exercendo sempre
a funcdo de adjunto adnominal.

Retomemos, a titulo de analise, o exemplo (11), em que “cuja” refere-se
simultaneamente a seu antecedente “pessoas” e a seu consequente “aversao e desprezo”. No

contexto da frase, o segundo e o terceiro referentes “pertencem” ao primeiro, ou seja, as
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pessoas “possuem” a aversdo e o desprezo. Desenvolvido o pronome, teriamos “a aversao e o
desprezo das pessoas”, em que “das pessoas” ¢ adjunto adnominal de “aversdo e desprezo”.
Note-se que cuja concorda em género e nimero com o substantivo aversdo (concordancia
feita com o elemento mais proximo, no caso, o substantivo feminino).

Os pronomes relativos podem se apresentar com emprego absoluto, sem antecedente
perceptivel na estrutura do texto. S&o os chamados relativos indefinidos para Bechara (2009)
e Cunha e Cintra (2007) ou relativos condensados para Rocha Lima (1994). Sob a viséo dos
primeiros autores, temos os relativos quem e onde, em cuja analise muitos gramaticos
subentendem um antecedente “interno” (CUNHA e CINTRA, 2007, p. 360), “adaptavel ao
contexto” (BECHARA, 2009, p. 172). Vejamos os exemplos:

(14)  “Dize-me com quem andas e eu te direi quem és. (BECHARA, 2009, p. 172)

(15) “Passeias onde ndo ando, / Andas sem eu te encontrar.” (CUNHA e CINTRA,
2007, p. 360)

Desenvolvidos, tais pronomes podem assumir ou “condensar em si” (ROCHA LIMA,
1994) duas fungdes, ou seja, funcionam como um termo da oragéo principal e como um termo
da oragdo adjetiva. Em (14), “quem” (nas duas ocorréncias) ¢ equivalente a “a pessoa que”,
para alguns autores referidos em Bechara (2009), ou “aquele que”, para Cunha e Cintra
(2007). Assim, “a pessoa” ¢ objeto direto do verbo (dizer) da oragdo principal e “que” ¢é
adjunto adverbial do verbo da oracdo adjetiva restritiva (no caso, andar); analise idéntica para
“aquele” / “que”. Em (15), o relativo “onde” equivale a “no lugar em que” e pode ser
analisado da seguinte forma: “no lugar” ¢ adjunto adverbial da oragdo principal e “que”,
precedido da preposigdo “em”, assume essa mesma fungdo na oragdo adjetiva restritiva.

Além de quem e onde, Rocha Lima (1994) apresenta os relativos que, quanto e como
enquanto relativos condensados (dos quais Cunha e Cintra [2007] apresentam apenas
guanto/s, cujo antecedente, para os autores, costuma ser omitido), afirmando que, para efeito
de analise, convém restaurar o antecedente a fim de tornar nitida a estrutura das oragdes em

questdo. Vejamos.

(16) ““Perdera no mar quanto trazia.” (p. 272)
(A7) “Vejacomo fala!” (p. 272)

(18) “Diante disso, ele ndo teve que dizer.” (p. 272)
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Nesses exemplos, restaura-se o antecedente tudo, em (16), e o relativo quanto passa a
equivaler a tudo quanto. Em (17), o antecedente restaurado é o modo; o relativo como
equivale a 0 modo como. Ja em (18), recupera-se 0 antecedente nada, e o relativo que, nesse

caso, equivale a nada que.

1.2 O pronome relativo sob a visdo da linguistica

De acordo com a conceituacdo de linguistas, os pronomes relativos sdo constituintes
que iniciam oracOes relativas (MATHEUS et al, 2003), ou introduzem oracdes adjetivas
(CASTILHO, 2010), ou simplesmente estdo contidos nelas (BAGNO, 2011) ou que assumem
funcdo adnominal (NEVES, 2000). Aprofundando a defini¢cdo, Bagno aponta o pronome
relativo como elemento anaférico ou como transpositor de uma oragdo relativa,
recategorizada como adjetivo. Como anaforico, retoma um termo antecedente (caracteristica
da maioria deles); como recurso de transposi¢do, encaixa uma oracgdo dita adjetiva ou relativa
em uma oracdo dita principal. Essa oracdo encaixada podera exercer a funcdo de aposto,
guando explicativa (19), em que a informacdo introduzida é suplementar; ou de adjunto
adnominal, quando restritiva (20), em que se introduz uma informagdo particular, identifica-se

um subconjunto dentro de outro conjunto.

(19) “Parei sob o jatai, que vi crescer, abracei-me ao seu tronco, em desespero.”
(NEVES, 2000, p. 375)

(20)  “De acordo com um levantamento da Trevisan, as empresas que trabalham em
setores mais competitivos conseguiram reduzir seus precos entre 15% e 22% nos
ultimos dois anos.” (NEVES, 2000, p. 375)

Nos dois casos, 0 que retoma um referente substantivo e, a um tempo, liga a oracdo
relativa a principal. Em (19), o relativo retoma jatai e a ele vincula uma oracéao relativa na
funcdo de aposto; em (20), o relativo retoma empresas e encaixa uma oracao relativa na
funcédo de adjunto adnominal do substantivo retomado.

Neves (2000, p. 366), em sua analise, apresenta dois tipos de relativos: a) 0s
propriamente ditos relativos por sua natureza forica, uma vez que retomam um antecedente, 0
que acontece em (21), onde o pronome que recupera 0 sintagma substantivo homem; b) os
que correspondem a um sintagma nominal, por ndo se referirem a um antecedente, como se

pode ver no adagio (22), em que o0 pronome gquem, por si, funciona como sintagma nominal.
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(21) “E este 0 homem que vé na obra de Euripedes um perigo aos bons costumes!”;
(NEVES, 2000, p. 366)

(22)  “Quem dé& aos pobres empresta a Deus.” (NEVES, 2000, p. 366)

Quanto as fungdes dos pronomes relativos, Neves (2000) os coloca como nucleares ou
periféricos dentro do sintagma. Os nucleares sdo aqueles que por si mesmos constituem o
nicleo de um sintagma; por isso sdo chamados pronomes substantivos. Observemos o0s

nucleares que, quem, onde, como, nos exemplos da linguista (p. 374):

(23)  “Perfeitamente sozinhos, os segundos corriam, sem piedade de uma angustia
gue comecgava a nao conhecer limites.”

(24)  “Fiz, porém, amizade com Pero Lopes, um dos seus criados de confianca a
qguem dei valiosos presentes.”

(25) “Tinhamos sido obrigados a deixar a casa onde mordvamos, ir para essa na
mata: ai se isolavam os bexiguentos.”

(26) “O treinador pretende que sua equipe volte a sacar da maneira como o fez na
primeira fase da Liga Mundial deste ano.”

Nos exemplos dados, o pronome relativo € considerado nuclear porque exerce uma
funcdo propria do substantivo, ou seja, € nlcleo de um sintagma nominal. Assim, em (23),
gue € nucleo do sujeito do verbo comecar; em (24), quem é nicleo do objeto indireto do verbo
dar; em (25), onde é nucleo do complemento relativo do verbo morar, e, em (26), como é
nacleo do adjunto adverbial do verbo fazer.

Periféricos sdo os pronomes relativos que exercem funcdo de determinante, ficando
sempre a margem do ndcleo substantivo, anteposto a ele. Por essa razdo, sdo chamados de

pronomes adjetivos, a exemplo do relativo cujo, conforme exemplificado em (27).

(27) “Olhei para o teto. No meio dele havia uma figura cujo centro era um
hexagono vazio.” (NEVES, 2000, p. 374)

O pronome relativo cujo, em (27), é considerado periférico por sua natureza adjetiva,

determinante do substantivo. No caso de uma desvinculacdo da oragdo relativa, teriamos

como reescritura “O centro dela era um hexagono vazio”, em que 0 anaforico correspondente

(dela) substitui o relativo sem qualquer perda seméantica em sua funcéo genitiva.
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Nos contextos seguintes, ainda segundo Neves (2000), o relativo qual, sempre
precedido de artigo, exerce funcdo dupla: funciona como elemento nuclear no sintagma, em

(28), ou na funcédo de elemento periférico, em (29). Exemplos da autora, p. 374:

(28)  “Sua descric¢do da variola — enfermidade sobre a qual escreveu um tratado — é
classica.”

(29)  “Severino de Jesus ndo seria anunciado a nenhuma estrela, mas por um mero
disco voador. Que seria seguido por uma reportagem especializada. O qual disco
desceria junto & Hospedaria Getulio Vargas, em Fortaleza, Ceard, abrigo dos
retirantes.”

Nesses exemplos, temos o pronome relativo qual assumindo dois diferentes papéis:
papel de nucleo do sintagma nominal e de determinante de um substantivo. Em (28), temos o
relativo como nucleo do complemento relativo do verbo escrever. Em (29), sua funcéo é de
adjunto adnominal do substantivo disco.

Castilho (2010) apresenta os dois papéis que os PR desempenham simultaneamente:
pronome, quando exercem fungdes argumentais ou de adjuncdo do verbo da oracdo que ele
introduzem; conjuncéo, quando ligam a oracdo adjetiva ao ndcleo do sintagma da matriz. A

seguir, exemplos dos relativos no papel de pronome apresentados pelo autor (p. 369):
(30) O homem que comprou o livro veio troca-lo. (sujeito de comprar)
(31) O livro que o homem leu era uma droga. (objeto direto de ler)

(32) O homem a quem dei o livro esta ai, querendo outro. (objeto indireto de dar)

(33) O livro de que lhe falei estd bem guardado. O Brasil sera o pais com que
sonhamos. (complemento obliquo® de falar e sonhar, respectivamente)

(34) O livro cuja/de que a capa se estragou apareceu todo mofado. (adjunto
adnominal de capa)

(35) Demoliram a casa onde nasci. (adjunto adverbial de nascer)

O papel dos relativos como conjuncdo é analisado a partir da consequente
generalizacdo do que, ocasionada pela séria restricdo que o conjunto dos pronomes relativos
vem sofrendo no PB. O constante e progressivo processo de despronominalizagédo dos
relativos os aproxima formalmente da conjuncgéo integrante (CASTILHO, 2010). Quando isso

acontece, segundo o autor, esses pronomes perdem sua propriedade forica, que sera

3 Castilho (2010) denomina obliquo a funcédo de complemento relativo.
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preenchida por um pronome pessoal, preposicionado ou ndo, originando a chamada relativa

copiadora, como se Vé em

(36) O livro de histéria que a capa dele esta rasgada... (CASTILHO, 2010, p. 367).

Nesse exemplo, temos um caso de relativa copiadora, em que o relativo que retoma o
antecedente livro, o qual é copiado na oracao relativa por meio do elemento pronominal dele.
Canonicamente, teriamos a relativa genitiva “O livro de historia cuja capa esta rasgada...”

Retomemos um pouco o que se diz na tradicdo gramatical sobre os papeéis do que.
Como elemento que junta oragOes, subordinando uma a outra, funciona de maneiras
diferentes: como pronome relativo, encabeca oraces adjetivas e desempenha uma fungéo
sintadtica na oracdo a que pertence; como conjuncdo integrante, encabeca uma oracao
completiva ou integrante, que serve como argumento de um dos nucleos lexicais (verbo, nome
ou adjetivo) da oracdo principal, sendo simples elo entre a ora¢Ges, sem valor sintatico. Ou
seja, € mera particula anunciadora de oracdo substantiva (ROCHA LIMA, 1994); é conectivo
puro, sem qualquer outra funcao na oracdo subordinada (KURY, 1987).

Bagno (2011), no entanto, afirma que a conjuncdo integrante (CI) que, provinda do
latim quid, tem sua origem vinculada, de fato, a uma gramaticalizacdo do pronome relativo

que, ideia exemplificada por meio do par de periodos correlatos

(37)  “Eu penso o seguinte: que ndo deviamos viajar amanha.”
(38) “Eu penso que nao deviamos viajar amanha.”

Para o autor, em (37), que é pronome relativo e retoma o termo seguinte, objeto direto
da primeira oragédo; em (38), torna-se conjuncédo integrante, pelo fato de o objeto direto ter
sofrido elipse, ser apagado. Assim, segundo Bagno, a Cl, no portugués brasileiro, é
simplesmente um pronome relativo reanalisado. Essa Ultima observacdo faz jus a referéncia
de Castilho (2010) acerca da restricdo sofrida pelos relativos no PB e da consequente
generalizacdo do que. Dai possivelmente se origine a afirmacdo de Bagno (2011) sobre o
iminente desaparecimento do pronome relativo, que apenas sobrevive nos textos escritos mais
monitorados, ressalvando-se que, nem ai, ha esperanca de resisténcia a sua extingéo.

Castilho (2010, p. 366) refere-se aos relativos que, qual, cujo, quanto, onde como uma
“classe fechada”, com certa exce¢do a que, considerado pelo autor como uma espécie de
relativo universal, por estar “ocupando os espacos dos outros”. Nesta secdo, todos eles serdo

apresentados com algumas de suas particularidades.
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a) QUE

A afirmacéo de Castilho (2010) sobre o que ndo é por acaso. O vasto emprego desse
pronome lhe confere o que Matheus et al (2003) chamam de polivaléncia, uma vez que ele
pode assumir varias funcbes, sendo usado tanto como sujeito (nominativo) e objeto direto
(acusativo), com antecedente mais humano ou menos humano, quanto nas vérias funcdes
preposicionadas, em que aparece inserido. Quando assume funcdo preposicionada, pode ser
precedido de vérias preposicdes, a exemplo de a (marca objeto indireto), em (marca locativo
de espaco e de tempo) ou de (exprime genitivo). A seguir, exemplos de Matheus et al (2003,
p. 663)

(39) “O cdo a que fizeste festa fugiu.”

(40)  “Vé-se o mar da casa em que vivemos.”

(41)  “Passo assim os dias em que estou em casa.”

(42)  “Aéarvore de que cortei uns ramos esta de novo a crescer.”

Os exemplos dados ilustram casos de fungdes preposicionadas do relativo que. Em
(39), o pronome, precedido da preposicdo a, assume a funcdo de objeto indireto do verbo
fazer; em (40), com a preposi¢do em, tem funcdo de complemento relativo do verbo viver; em
(41), também com a preposicdo em, sua funcdo é de adjunto adverbial de tempo em relacdo ao
verbo estar, e, em (42), precedido da preposicdo de, assume a funcdo genitiva em relacdo ao

substantivo ramos.

b) O QUAL

Assim como 0 que, o pronome relativo o qual ndo tem significacdo prépria, devendo
ser usado sempre com antecedente (NEVES, 2000) e, quando precedido de preposicdes,
assume diversas funcdes. Matheus et al (2003, 663) apresentam as seguintes situacdes:
precedido da preposicdo a, funciona como objeto indireto (43); quando selecionado por

preposicdes variadas, funciona como obliquo (44):

(43)  “Estdo a nascer as flores da arvore a qual cortei alguns ramos.”

(44) “Jalio livro sobre o qual escreveste aquela critica”.

Nesses exemplos, o relativo qual, precedido da preposicdo a, em (43), assume a
funcdo de objeto indireto do verbo cortar; precedido da preposi¢do sobre, em (44), tem

funcéo de adjunto adverbial do verbo escrever.
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¢) QUEM
Exclusivo para referenciar pessoas (NEVES, 2000), esse pronome pode ocorrer com

antecedente (45) ou sem antecedente (46).

(45) “Apareceu 0 homem a quem fizeram tanto mal.” (MATHEUS et al, 2003: 663)

(46) “E quem casa com uma inglesa, Stragos, mesmo que seja um cao, somente tera
inglesinhos.” (NEVES, 2000: 372)
Em (45), o relativo quem, precedido da preposicdo a, refere-se ao substantivo homem,
seu antecedente. J& em (46), ndo tem antecedente e equivale a a pessoa que.
Conforme Neves (2000), o pronome relativo quem, com antecedente, s6 se usa
preposicionado e so exerce funcdo de complemento: objeto direto preposicionado (47), objeto

indireto (48) e complemento nominal (49). Vejamos os exemplos da linguista (p. 385).

(47) “Agora, visivelmente desapontado e, a0 mesmo tempo, furioso diante do
ataque frontal da mulher contra seu irmao mais velho, a quem tanto respeitava,
papai resolveu acabar de vez com aquela falacdo desagradavel, tdo sem
cabimento.”

(48) “Ele fiou-se em deixar a mulher porgque havia no bando uma pessoa em quem
ele julgava poder confiar.”

(49) “Loyola ligou para o ex-ministro Mailson da Nobrega, de quem era sécio na
consultoria MCM antes de assumir a presidéncia no Banco Central.”

Matheus et al (2003) acrescentam, a esse contexto, o relativo quem como obliquo (50)
e, precedido da preposicdo de, marcando também o genitivo (51). Os autores apresentam
como exemplos (p.663):

(50)  “Eis a pessoa sobre quem tanto falaram.”

(51) “Esta ali o homem de quem perguntaste o nome.”

Sem antecedente, esse pronome da origem a chamada adjetiva livre (CASTILHO,
2010). Nesse contexto, para o linguista, o relativo quem representa um problema, por nao
trazer expresso o antecedente no qual a oragdo adjetiva estaria encaixada, 0 que impediria a

classificacdo da sentengca como adjetiva. Para explicar, ele apresenta dois exemplos:

(52)  “Quem foi a Portugal perdeu o lugar.” (p. 369)

(53) “Ja se apresentou no trabalho quem vocé recomendou.” (p. 369)
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Numa primeira andlise, ele diz que as oragdes encabegadas por quem funcionariam,
ambas, como sujeito da oracdo principal; seriam, entdo, classificadas como substantivas. Uma
segunda andlise apresenta o relativo quem desenvolvido em “aquele que”, recurso que
recolocaria a oracdo na condicdo de adjetiva, uma vez que se expressaria 0 antecedente de
traco humano, que esta omitido.

Em anélise posterior, Castilho (2010), citando Bechara (1992/1999) e Neves (2000),
afirma que o relativo quem sO organiza uma sentenca adjetiva se vier preposicionado,
funcionando como argumento interno do verbo ou do substantivo da sentenca adjetiva que ele
encabeca. A fim de amenizar as dificuldades a respeito da classificacdo de quem, como
relativo e/ou como conjuncao integrante, Castilho se posiciona reafirmando que

[...] a conjuncéo integrante derivou do pronome relativo. 1sso nos permite raciocinar
que as estruturas com quem situam-se no ponto de passagem do pronome relativo
para a conjun¢do integrante, localizando-se num continuum categorial que tem,
numa ponta, 0 encaixamento no sintagma verbal e, na outra ponta, 0 encaixamento

no sintagma nominal (CASTILHO, 2010, p. 370).

d) QUANTO

Marcando quantidade indefinida, o pronome relativo quanto tem uso exclusivo com 0s
antecedentes tudo e todos (MATHEUS et al, 2003), aos quais Neves (2000) acrescenta
tanto/s. Sem antecedente, equivale a tanto quanto, tantos quantos e todos quantos, conforme

os exemplos apresentados pelas autoras:

(54)  “Ela trouxe todos quantos encontrou.” (MATHEUS et al, 2003, p. 664);

(55)  “Quem disser ou pensar que as coisas voltaram ao comego estraga tudo quanto
Marta fiou.” (NEVES, 2000, p. 367)

(56)  “A partir dai passou-se a construcdo de um computador no qual o programa a
ser executado ficasse armazenado na memdria, podendo ser repetido quantas vezes
fosse necessario.” (NEVES, 2000, p. 367)

Nos exemplos dados, o relativo quanto (e suas variantes) ocorre com oOu Ssem
antecedente. Em (54), todos antecede quantos e, em (55), tudo antecede quanto. J& em (56),

guantas ocorre sem antecedente, equivalendo a tantas quantas.
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e) ONDE
Usado unicamente como obliquo com valor locativo, onde pode vir com antecedente,
como em (57), em que retoma o substantivo casa, ou sem antecedente, como em (58),

introduzindo uma relativa livre. Desenvolvido, poderiamos ter “no lugar em que”:

(57)  “Vé-se o mar da casa onde vivemos.” (MATHEUS et al, 2003, p. 664)

(58) “Ramsey observou que onde ha fumaca ha fogo.” (NEVES, 2000, p. 372)

O relativo onde, em (57), ocorre com o0 antecedente casa e tem funcdo de

complemento circunstancial de viver; em (58), sem antecedente, equivale a lugar em que.

f) COMO
Sendo indicador de modo, como pode ter como antecedente um sintagma especial
representado pelos substantivos modo, maneira, forma (59) ou vir sem antecedente,

equivalendo a 0 modo como, a maneira como, a forma como (60):

(59)  “Achei simpatico 0 modo como me explicou que uma caixinha custava uma
coroa e cinco custavam trés.” (NEVES, 2000, p. 373)

(60)  “Foi no automovel de Gusmao, um dos que escaparam as agressoes e ao qual
eu habitualmente servia como bagageiro ou como auxiliar de choferagem, onde vi
como se conduz e como se manobra um carro.” (NEVES, 2000, p. 373)

Em (59), o relativo como tem por antecedente o substantivo modo; em (60), sem
antecedente, pode equivale a modo/maneira como, nas duas ocorréncias.

Neves (2000) observa que, a depender do verbo da oracdo adjetiva, o pronome que
pode substituir como, nas situacfes em que ha antecedente. Em (61), talvez por uma questao

de eufonia, o0 uso do que pode conferir certa suavidade a frase. Vejamos:

(61) “Este estudo apdia nossa cren¢a de que a natureza nos criou de forma que
somos e ndo ha nenhum motivo para consertar nada porque nada estd quebrado,
afirmou Robert Bray, porta-voz da Forca Tarefa de Gays e léshicas em
Washington”. (NEVES, 2000, p. 373)

O relativo que, em (61), equivale a como, pois o0 uso deste, antes da forma verbal

somos, poderia provocar um caso de eco ou mesmo cacofonia.
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g) CUJO

A énfase dada ao tratamento do relativo cujo pela tradicdo gramatical ratifica-se no
trabalho dos linguistas, que apresentam seu valor genitivo (NEVES, 2000; MATHEUS et al,
2003), equivalente a do qual e de quem, ocorrendo no inicio da relativa, sempre com
antecedente e flexionavel em género e nimero.

Neves (2000) destaca alguns “deslizes” que vém ocorrendo quanto ao emprego desse
pronome em contextos mais monitorados, especialmente na imprensa. Entre outros, podemos
destacar: a) o emprego injustificavel de cujo iniciando constituinte de valor locativo (62),
contexto em que, segundo a autora, o constituinte locativo deveria ser expresso por onde, em
que ou nos quais; b) uso néo previsto do artigo definido no sintagma nominal que o pronome

relativo cujo introduz, como em (63) e (64).

(62) “A regido vem passando por uma transformacdo urbanistica com a
desocupacdo dos galpdes e casas antigas, em cujos locais h& grandes
possibilidades de surgirem empreendimentos.” (p. 369)

(63)  “O lado mundano esta nos teatros ‘calcas de fora’, cujo 0 nome diz tudo.” (p.
372)

(64) “O procurador admitiu que, eventualmente, pode ndo encaminhar a Justica o
nome de algum parlamentar, cuja a atuacdo nédo se encaixe em irregularidades.”
(p. 372)

Em (62), ocorre o emprego inadequado do relativo cujo, em contexto locativo. Nesse
caso, segundo Neves (2000), a melhor maneira de reescrever o enunciado seria “[...] galpdes e
casas antigas, locais onde/em que/nos quais ha grandes [...]”. Em (63) e (64), a inadequagdo
fica por conta do artigo definido o e a, respectivamente, no sintagma nominal introduzido
pelo relativo cujo/a; eliminar o artigo resolve o problema.

Em relacdo ao estudo do pronome relativo cujo, destaque-se a analise de Bagno (2011,
p. 903), segundo a qual esse constituinte, como pronome, esta “definitivamente extinto do
vernaculo brasileiro”. Aparecem para substitui-lo as estratégias de relativizagdo cortadora
(mais comum) e copiadora?, cuja formulagio déa-se pela “quebra” do pronome, que ¢ dividido
em funcdes. Assim, se retomarmos (64), reescrevendo a oracao, teremos: a) “O procurador

admitiu que, eventualmente, pode ndo encaminhar a Justica o nome de algum parlamentar,

4 Conforme Bispo (2014), quando o antecedente do pronome relativo é copiado na oragdo relativa, por meio de
um anaférico correferente, tem-se um caso de oragdo relativa copiadora; se ocorrer a supressio ou “corte” do
termo relativizado, tem-se a oracdo relativa cortadora.
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que a atuacdo ndo se encaixe em irregularidades.”, estratégia cortadora, na qual o relativo
que substituiu cujo, e b) “O procurador admitiu que, eventualmente, pode ndo encaminhar a
Justica o0 nome de algum parlamentar, que a atuacdo dele ndo se encaixe em
irregularidades.”, estratégia copiadora, na qual o cujo se dividiu em que para ligar as duas
sentencas, e em dele para estabelecer a relagédo de posse.

Castilho (2010) ratifica esse desaparecimento de cujo no PB contemporaneo, mesmo
no padrdo culto, o que torna cada vez mais rara a construcéo de relativas-padrao introduzidas
por esse pronome. Bagno (2011) afirma que essa “quebra” do relativo cujo ndo acontece por
acaso. Deve-se ao constante processo de substituicdo da sintese pela analise que ocorre nas
linguas roménicas em geral e justifica a auséncia desse pronome na fala brasileira. Tal

fendmeno ja se observa nos textos escritos mais monitorados, como em (65).

(65) “Estes s@o alguns dos equipamentos que a reserva de mercado ndo permitia a
entrada no pais sem autorizagdo do DEPIN. (BAGNO, 2011, p. 905)

Nesse enunciado, se 0 pronome relativo cujo assumisse seu papel, daria ao texto uma
nova redacdo: “Estes sdo alguns dos equipamentos cuja entrada no pais sem autorizacdo do
DEPIN a reserva de mercado ndo permitia”.

Para Bagno (2011), quando uma forma linguistica mais antiga é substituida por formas
inovadoras nos textos escritos mais monitorados, a exemplo de (64), revela-se um processo de
mudanca se completando e o abandono da forma antiga, que ndo tem como voltar atrés. E o
que parece estar ocorrendo com o pronome relativo cujo ao ser substituido pelas estratégias
cortadora e copiadora. O linguista, entdo, propde que esse pronome seja trabalhado em sala de
aula, de forma que os alunos se apropriem do que a tradicdo gramatical postula, por entender
que:

A baixissima estatistica de emprego do cujo e sua ocorréncia limitada quase
exclusivamente a géneros textuais mais monitorados tornam obrigatdrio o ensino das
construgcBes com esse pronome, uma vez que sua utilizacdo ndo pode ser aprendida
naturalmente, no convivio com a familia e com outros membros da comunidade, como
acontece com a grande maioria das regras gramaticais que cada individuo aprende na
infancia, ouvindo as outras pessoas falarem. Aprender a usar 0 pronome cujo é

aprender, na pratica, uma regra ‘estrangeira’, que ndo pertence ao vernaculo, e quem
vai ensinar precisa ter sempre isso na consciéncia.

Nesse sentido, Bagno (2011) sugere um trabalho que possibilite a compreenséo desse
fendmeno pelos alunos. Para isso, deve ser feita uma pesquisa em gramaticas tradicionais e

outros materiais didaticos que o abordem, possibilitando o contato com a perspectiva
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tradicional em sala de aula, o que deve ser encarado apenas como uma das possibilidades de
explicacdo para esse fendbmeno e ndo como o unico jeito “certo” de entendé-lo.

O trabalho consiste em: a) pesquisas em gramaticas normativas e livros didaticos, a
fim de que se observem semelhancas e diferencas nos trabalhos de gramaticos consagrados,
mas também o que eles reconhecem como falhas nas conceituagfes tradicionais e que
alternativas oferecem para tais explicagfes; b) constituicio de um corpus a partir de
producdes orais e escritas (ambas monitoradas), com o objetivo de observar se no uso
cotidiano da linguagem acontece de fato o que as gramaticas afirmam uma vez que as regras
prescritas por elas ndo séo especificadas; c) coleta de dados, com o objetivo de observar que
géneros textuais apresentam as maiores ocorréncias do pronome cujo. E possivel, nesse
momento, perceber que a maior ou menor frequéncia do uso do pronome cujo reside no grau
de monitoramento estilistico do género textual (falado ou escrito) e ndo na diferenca entre a
lingua falada e a escrita, equivoco de muitos. Para o linguista, assim se evita postura
preconceituosa de supervalorizar a lingua escrita, em detrimento da lingua falada, colocando-a
como a Unica que admite erros; d) observacdo de outras formas existentes no PB para
substituir o uso do pronome cujo, o que vai viabilizar a construcdo das relativas cortadora e
copiadora para expressar a ideia de posse.

Apos essas etapas, € momento de levar os alunos a usar o cujo adequadamente,
observando a concordancia em género e nUmero com Seu consequente bem como seu

emprego nos contextos em gue 0s verbos exigem complemento preposicionado.

1.2. O pronome relativo no livro didatico

Apresentamos a seguir a maneira como os livros didaticos abordam o pronome
relativo. Para isso, analisamos trés colecBes escolhidas dentre as aprovadas pelo ultimo
Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD/2017° para serem utilizadas nas escolas
publicas brasileiras de ensino fundamental.

As colecOes analisadas foram as seguintes: i) Portugués: linguagens, de Willian
Cereja e Thereza Cochar Magalhdes e publicada pela Editora Saraiva, em 2015; ii) Para

Viver Juntos: Portugués, de Greta Marchetti, Heidi Strecker e Mirella L. Cleto, publicada

> A colegdo Universos: Lingua Portuguesa (2015), de Camila Sequetto Pereira, Fernanda Pinheiro Barros e
Luciana Mariz, organizada pelas Edi¢des SM e utilizada na escola em que se deu esta pesquisa, ndo foi analisada
pelo fato de ndo abordar o pronome relativo. Ele é apenas mencionado como elemento empregado para detalhar,
especificar e determinar o substantivo, no momento em que as autoras tratam das oracBGes adjetivas e a
caracterizacdo no poema, no manual do 9° ano.
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pela Edicdes SM Ltda, em 2015; e iii) Projeto Teléris: Portugués, de Ana Trinconi
Borgatto, Terezinha Bertin e Vera Marchezi, publicada pela Editora Atica, em 2016.

Essas colecOes apresentam-se embasadas na concepcdo de linguagem como processo
de interacdo que se realiza nas praticas sociais, tendo o texto como desencadeador das
atividades de ensino e aprendizagem, conforme sugerem Oliveira e Cezario (2007, p. 90).

Em Portugués: Linguagens, os autores afirmaram pensar 0 ensino de portugués
centrado na abordagem da leitura, da producdo de textos e dos estudos gramaticais sob a
mesma perspectiva de lingua, ou seja, como meio de acdo e interacdo social. As atividades
planejadas e elaboradas por eles tém o objetivo de proporcionar aos alunos do ensino
fundamental a condicdo de fazer uso da lingua com autonomia, em situacdo real de
comunicacao.

A construcdo dessa mesma autonomia é buscada pelas autoras da colecdo Para viver
juntos. Elas afirmam que essa condicdo ser& conseguida com a instrumentalizacdo dos alunos
por meio da compreensdo, da selecdo e da organizacdo das informacgdes que circulam no
mundo contemporaneo. Assim, organizaram as atividades considerando critérios utilizados
pelos sistemas de avaliacdo externa, como o Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM, e o
Sistema de Avaliacdo da Educacdo Béasica — SAEB, que avaliam competéncias e habilidades
dos alunos.

O projeto de estudo/ensino da Lingua Portuguesa, na colecdo Projeto Teléris, leva em
consideracdo as novas formas de organizacdo das linguagens, verbais e ndo verbais, e a
necessidade de os individuos terem pleno dominio delas. Dessa forma, as autoras organizaram
atividades que propiciem ao aluno tornar-se proficiente na leitura e na produgéo de textos,
além de condiciona-lo a analisar e refletir sobre a lingua, em situacGes reais de comunicacéo,
tendo sempre o texto como motivador.

Em nossa analise, comecamos por verificar que, nessas colecdes, a abordagem ao PR é
feita apenas no momento em que a oragdo adjetiva é tratada, no manual do 9° ano, embora na
colecdo Para viver juntos esses pronomes sejam mencionados no volume do 7° ano,
superficialmente. Nos manuais Portugués: linguagens e Para viver juntos, os autores
comecgam por apresentar a construgdo do conceito de PR a partir do texto. No primeiro, por
meio de um anuncio publicitdrio de uma marca de tintas, sobre o qual sdo feitos alguns
questionamentos de natureza sintatico-semantica envolvendo o emprego do relativo que. No
segundo, por meio de porcOes textuais copiadas literalmente de uma cronica (p. 80),
comparando-as as suas versdes reformuladas (alguns termos foram repetidos), com a

finalidade de se observar o papel coesivo do que, presente nas primeiras versdes. No manual
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Projeto Tel&ris, os autores ja apontam o que, colocado em duas manchetes, como pronome
relativo.

Quanto a conceituacdo dos pronomes relativos nas colecdes mencionadas, percebemos
que os autores se encarregam de fazé-la logo apos a introducdo do tema, conforme dissemos
no paragrafo anterior. Na colecdo Portugués: linguagens, os autores definem o PR como
“aquele que liga duas oracgdes, substituindo na 2 oracdo um termo antecedente, isto €, um
termo j& expresso na 12 oragdo” (COCHAR; MAGALHAES, 2015, p. 35). Na colecdo Para
viver juntos, os pronomes relativos sdo definidos como “as palavras que retomam 0s termos
que as antecedem, substituindo-os e evitando sua repeticio” (MARCHETTI; STRECKER,;
CLETO, 2015, p. 86). Na terceira colecéo analisada, o pronome relativo é conceituado como
um elemento de ligacdo que inicia uma oracdo adjetiva relacionando a caracterizacdo a um
termo antecedente. (BORGATTO; BERTIN; MARCHEZI, 2016). Ressaltamos que, nos dois
primeiros manuais, a conceituacdo do PR ja o aponta como elemento coesivo, enfatizando
tanto seu papel férico quanto de conector de oragdes. O terceiro manual apresenta-o apenas
como introdutor de certo tipo oracional; seu papel coesivo € abordado a partir de exercicios.

Quanto aos pronomes apresentados nos trés manuais, hd pequena diferenca entre os
autores. Assim temos que, o qual (a qual, os quais, as quais), quem, onde, cujo (cuja, cujos,
cujas) presentes nos trés manuais; quanto (quanta, quantos, quantas), somente em
Portugués: linguagens. Em todos também se observa o emprego do PR acompanhado de
preposicao, todavia s6 alguns pronomes sdo mostrados em suas especificidades basicas. Em
se tratando das funcdes sintaticas desempenhadas pelos pronomes relativos, somente Cochar e
Magalhées (2015) as abordam: o que, nas funcdes de objeto direto, objeto indireto, sujeito e
predicativo do sujeito; cujo, na funcdo de adjunto adnominal e onde, como adjunto adverbial
de lugar. Marchetti, Strecker e Cleto (2015) ndo as mencionam nem justificam o porqué.
Borgatto, Bertin e Marchezi (2016) ndo as abordam, alegando que, no Ensino Fundamental,
os alunos ndo precisam dessa anélise; eles s0 precisam apropriar-se das estruturas basicas de
uso e saber analisa-las. Para as autoras, o esforco gerado pela andlise dessas fungdes é
desnecessario para esse nivel de ensino (p. 186).

Em relacdo a suas particularidades, os pronomes cujo e onde sdo descritos da seguinte
maneira: cujo € o que liga dois termos, estabelecendo entre eles uma relagéo de posse, e onde
é 0 que indica somente lugar concreto (Portugués: linguagens); cujo retoma palavra indicativa
do ser que possui algo e onde retoma palavra que designa lugar (Para viver juntos) e cujo
equivale a do/da qual, dos/das quais; onde refere-se apenas a lugar ou espaco fisico (Projeto

Telaris).
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Destaquem-se alguns casos de admissdo de variagdo no uso de PR por parte dos

manuais didaticos analisados.

a)

b)

QUE: é descrito pela gramatica normativa como o que serve para referir-se a antecedentes
animados ou inanimados, ou a coisas, pessoas ou lugares. Em funcdo desse vasto
emprego, pode ainda ser empregado na indicacdo de posse, em situagBes linguisticas
menos monitoradas, contrariando a prescricdo da gramatica normativa para esses €asos,
nos quais deve ser empregado cujo e suas variantes (MARCHETTI, STRECKER e
CLETO, 2015, p. 87)

CUJO: nos trés manuais analisados é dito que, sempre quando se quiser fazer referéncia a
ideia de posse por meio de um pronome, deve ser empregado cujo ou uma de suas
variantes em género e nimero. Em Para viver juntos, apresenta-se a possibilidade de, em
situacBes de uso pouco monitoradas, esse pronome ser substituido pelo relativo que, a

exemplo de (66).

(66) “O canal transmitiu a partida que o arbitro foi atingido intencionalmente por
um jogador” (p. 87).

As autoras, pautadas na prescri¢do da gramatica normativa, observam que o pronome

gue, nesse caso, ndo indica posse, por isso deve ser evitado. Vale observar aqui que ha

variacdo também quanto a abordagem de alguns aspectos desse pronome pelos autores: s6 0s

manuais Portugués: linguagens (p. 186) e Projeto Telaris (p. 39), respectivamente,

advertem que “nunca ha” ou “ndo pode haver” artigo apds o pronome cujo e suas variantes e

somente no segundo se fala da equivaléncia de cujo a do/da qual, dos/das quais.

c)

Quanto ao relativo onde, os trés manuais 0 apresentam, a priori, como aquele que se
refere a lugares fixos, concretos e ndo a situacdes, para as quais orientam o uso das formas
equivalentes em que, no/na qual, nos/nas quais. Os manuais Para viver juntos e Projeto
Teléris se referem ao emprego de onde em situacBes distintas do que € prescrito na
gramatica normativa, referindo-se a tempo, por exemplo, mas orientando para se evitar
esse uso. No segundo manual, as autoras ressalvam que a referéncia feita por meio desse
PR a termos abstratos (tempo, conclus@es e situa¢do) se da principalmente na linguagem

menos monitorada ou menos planejada.
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Apresentamos, a partir de agora, a abordagem dos pronomes relativos nos exercicios
propostos pelos autores das colegdes analisadas.

No manual Portugués: linguagens, as atividades consistem em solicitar que os alunos
a) unam duas oracdes, usando o pronome relativo para formar periodos compostos; b)
empreguem esses pronomes de forma adequada, visando a coeréncia; c) identifiguem os
pronomes relativos e seus antecedentes; d) reconhecam a funcgdo sintética desses elementos.
Em outro exercicio, 0 comando de uma questdo solicita 0 emprego de onde e suas variantes
preposicionadas aonde, donde/de onde ou ainda em que, conforme o contexto. Boa parte
desses exercicios teve como base textos (anuncios, poemas e tiras).

Em outra atividade, as autoras trabalharam o PR na construcdo do texto de maneira
criativa, dinamica e interessante. Para isso se utilizaram de um andncio da Caixa Econémica
Federal (ver Figura 1, a seguir), cujo texto verbal, por meio de um processo metonimico,

apresenta as maos como agentes em Vvarias atividades (artisticas, financeiras e culturais).

Figura 1 — Exercicio sobre o pronome relativo na construcdo do texto.

0 PRONOME RELATIVO [N L R Es e

Leia o anuncio ao lado.

MAOS QUE REGEM UMA ORQUESTRA

1. O anuncio é construido com base em paralelismos OU TOCAM UM lNSTRUMENTO

sintdticos, isto €, com base em estruturas sintaticas MAOS QUE TALHAM A MADEIR
semelhantes. Observe esta estrutura sintatica: % ESCLIPEM EM ARGILA.

Caixa Econémica Federal

MAOCS QUE INTERPRETAM. AEMADS QUE S
GUE SAO BRACOS, PERNA
i . : Yoz £ R oS taicos £ s GIHUS PARA (UGU?
Maos que interpretam. MAOS QUE TEM NA , :2;!3!{1:5 RA;‘T;J’EA!S
CAXA O BANCO BRASIERO ;os o g C:sm:o":

GUE HEASS INVESTE RECURSOS
PROPRIOS EM CULTURA.

a) Qual € a classe gramatical da palavra que? mmm NOSSOS APLAUSOS,

Pronome relativo.
b) A que termo essa palavra se refere? mios

¢) Que funcio sintdtica a palavra que desempenha
nessa estrutura? A funcio de sujeito

2. Observe o emprego da palavra que nas outras estru-
turas sintaticas.

a) A classe gramatlcal da palavra que se modifica?
N&o, ela é sempre pronom elativo.

b) Qual é a funcao sintatica da palavra que nessas .
outras estruturas sintdticas? A funcio de sujeito (Revista Serafina, dezembro 2013. Folha de & Faulia)

Al o finat de 2013 serdo
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FEgem uma orquesira ou tocam um instrumento”, o antincio faz uso de uma figura

- ,. essa figura? A metonimie

2 0 anuncio se refere quando cita as maos que regem uma orquestra, tocam um instru-
o, talham a madeira, etc.? Refere-se a todos os artistas brasileiros.

s relacao existe entre as diferentes acoes realizadas pelas maos e a funcdo sintatica desem-
MMB pelo pronome relativo que? 0 pronome relativo que refere-se a méos e desempenha a fungao de sujeito, ou seja, $0 as
BRSNS Seist=s) que fazem a arte acontecer no pais. As mdos (ou os artistas) s@o os sujeitos da histéria artistica do pais

'S lompare estas frases do texto:

= "M30s que regem uma orquestra”
3 3 . -
~= M30s que merecem nosso apoio, mas que acima de tudo merecem nossos aplausos.

a) Na 1= ﬁ'ase a palavra maos se refere a que agente, isto é, quem realiza a acao de reger uma orquestra?

0s dos artistas. Néo, séo as méos dos patrocinadores (da
b) Na 2 frase as maos que aplaudem sao do mesmo agente? EXplique. ¢/ do povo brasier 5

> Refere-se ao povo brasileiro em geral, ma
incentiva financeiramente a arte no pafs.

l.
0 banco, que

) A quem se refere o pronome nossos do enunciado?

d) A conjuncao mas normalmente é adversativa e tem o sentido de oposicdo. Na 2: frase, ela foi em-
pregada com esse sentido? Néo, ela tem o sentido de adigéo

5. Todoanuncio tem a finalidade de promover um produto, uma marca ou uma ideia. Qual € a finalidade

do antincio em estudo? Professor: Sugerimos abrir a discussdo com a classe. 0 andncio representa uma humenage" aos artist brasileiros.
Contudo, ndo s deixar de notar que, fazendo isso, ele acaba promovendo a propria instituic@o, gue passa a ser
conhecida como u 0 que se preocupa com a arte brasileira.

6. Na parte de baixo do antincio, lemos:

“Até o final de 2013 serdo mais de R$ 60 milhdes destinados is artes e aos artistas brasileiros.
Onde tem cultura brasileira, tem as mios da CAIXA.”

Qual € o sentido da palavra maos nesse contexto? Tem o sentido de “ajuda financeira, apoio”.

(COCHAR; MAGALHAES, 2015, p. 41-42)

O termo mdos se refere as mados de todos os artistas brasileiros, na maior parte do
texto, e, no final, as de seus patrocinadores (principalmente da Caixa) e do povo em geral. O
texto se estrutura em paralelismos sintaticos, a partir de uma sequéncia de oragdes adjetivas
introduzidas pelo pronome relativo que, sempre desempenhando a fungéo de sujeito e tendo
como antecedente a palavra maos.

Nesse exercicio, a palavra que é questionada quanto a sua categoria gramatical, o
termo a que se refere, sua funcéo sintatica e ainda se ao longo do texto ele sofre variacdes
morfossintaticas. As autoras incluem na atividade a identificacdo da figura de linguagem
(metonimia) e o questionamento do emprego do pronome possessivo Nossos e da conjuncao
coordenativa mas, desempenhando, no texto, o sentido de adi¢do e ndo de oposicdo. Na
sequéncia, sdo levantadas algumas questdes relativas a funcéo discursiva do texto e ao sentido
da palavra méos na tessitura do texto.

Nesse manual ha exercicios cujas questdes apenas solicitam a identificacdo dos

pronomes relativos e suas fungdes sintaticas. No entanto, a maior parte deles, que tém o texto
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como base, privilegiam-no como meio para o trabalho com os constituintes linguisticos,
conforme sugerem Oliveira e Cezario (2007). Nessa ultima, porém, o PR foi trabalhado de
maneira contextualizada, favorecendo a compreensdo da lingua a servico da sociointeracao
(FURTADO DA CUNHA; BISPO; SILVA, 2014). A abordagem a linguagem prdépria do
género anuncio bem como do pronome relativo se deu de maneira bem produtiva,
aproximando-se da perspectiva funcionalista, no sentido de que proporciona aos alunos a
oportunidade de refletirem sobre a lingua e seu funcionamento no texto. Logo, aproxima-se
do ensino eficiente da lingua e da gramatica, como afirma Neves (2003), pois propicia e
conduz a reflexdo sobre como a linguagem funciona, fazendo o caminho do uso linguistico
para os resultados de sentido.

No manual Para viver juntos, a secdo de exercicios comeca por explorar a unido de
duas oracdes por meio do pronome relativo, orientando a busca pelo elemento mais adequado
ao contexto e a possibilidade de emprego de mais de um deles.

Em funcgéo da coesdo, as autoras apresentam dois textos referentes ao livro O pequeno
principe, de Exupéry (ver figura 2). O primeiro, composto de um Unico periodo, longo e
denso (no qual se empregam 0s pronomes gue e cujo), com ora¢des intercaladas e termos na
ordem inversa. Um dos comandos da questdo solicitava a supressdo de algumas oracOes
consideradas acessorias (contendo datas, dados biograficos e explicagdes) a fim de que fosse
observada a nova organizagdo sintatica, mais concisa e mais coesa. Esse exercicio serve de
pretexto para o trabalho com o segundo texto, relativamente a coesdo. A atividade consistia
em solicitar a reescritura do texto, empregando pronomes relativos para articular oracdes com
as expressdes repetidas (propositalmente) e destacadas. Especialmente nesse exercicio,
percebe-se a importancia do PR para a economia do texto, por evitar a repeticdo dos termos,

ou seja, como elemento articulador de porc¢des textuais.

Figura 2 — Exercicio sobre a importancia do PR na coesé&o textual
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O trecho abaixo faz referéncia a obra O pequeno principe, de Antoine
de Saint-Exupéry (1900-1944). Leia-o para responder as questodes.

[...] No livro O pequeno principe, em especial nas edicoes reproduzidas
a partir da 12 edicao americana, pela Reynal & Hitchcock, de 1943, cujas
ilustracoes baseadas nas aquarelas originais do autor, que ainda estava vivo e
exilado nos EUA, sdo superiores a 12 edicdo francesa, de 1945, pela Librairie
Gallimard, quer seja na expressao do desenho de Saint-Exupéry ou pela frase
“Criancas! Cuidado com os baobas!”, depreende-se que essas arvores sao a
grande ameaca ao planeta do principezinho.

Gilberto Cunha. COP 17 - Saint-Exupéry e os baobas. Disponivel em: <http://www.projetopassofundo.
com.br/principal.php?modulo=texto&con_c odigo=22505&tipo=texto>. Acesso em: 7 abr. 2015.

a) Segundo o colunista, no livro O pequeno principe, os baobas sdao uma
grande améaca ao planeta do principezinho. Em que elementos do livro
ele se baseou para fazer essa afirmacao?

b) Para compreender a estrutura sintatica do trecho, copie a passagem no
caderno e realize os seguintes procédimentos:

- Suprima (tachando o texto com uma linha horizontal) os dados refe-
rentes a cada edicdo: ano e editora. Depois releia o que permaneceu.

- Suprima (tachando o texto com uma linha horizontal) a oracao que
apresenta um dado biografico do autor do livro. Depois releia o que per-
maneceu. (

. Responda: quais as duas informacdes sobre as ilustracdes?

- Suprima (tachando o texto com uma linha horizontal) as oragdes
que ddo uma explicagdao sobre as ilustracdes. Depois releia o que
permaneceu. -

©) A organizacdo sintatica desse trecho exige atencdo. Precisamente, qu
tracos sintaticos contribuem para isso?

d) Copie a reformulagao abaixo, empregando pronomes relativos para ar-
ticular oracdes com as expressoes repetidas em destaque. ‘

No livro O pequeno pr/’ncipe, depreende-se que os baobas sao ;
grande ameaca ao planeta do principezinho. |sso pode ser claramen-
te percebido no texto. No texto se I€ a frase “Criancas! Cuidado com
os baobas'. Outro elemento é a ilustracdo da obra. Esse elemento

| reforca a ja citada ameaca. Ela se dda principalmenté na 12 edicdo es-
| tadunidense, de 1943. A 12 edicdo estadunidense se baseia em aqua-
| relas originais do autor. Naquele ano, ele ainda estava vivo e exilado
| nhos EUA. A gqualidade dos desenhos na edi¢gao americana é conside-
Lrada superior a da primeira edigdo francesa. Essa edicdo é de 1945.

(MARCHETTI; STRECKER; CLETO, 2015, p. 91)

No manual Projeto Telaris, a principio as autoras sugerem 0 exercicio com 0s
pronomes relativos a partir das ora¢des adjetivas, solicitando a identificacdo dessas oragdes
dentro do periodo e o destaque do PR ou ainda a reescritura de enunciados, transformando
adjetivos em oragdes adjetivas pela introducdo desse elemento. Também exploram o recurso
da juncdo de duas oragdes por meio do PR (incluindo cujo e variantes) e a reescritura de
periodos com o emprego das formas que, onde, em que e na qual.

Percebemos, nos exercicios dos manuais Para viver juntos e Projeto Telaris, que 0s
autores, predominantemente, se atém a exploracdo da ideia de juntar duas oragdes para formar

periodos compostos por meio do emprego de pronomes relativos. Embora seja uma atividade
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valida para a articulagdo das orag@es, 0 que torna 0s enunciados mais enxutos, mais coesos, a
ideia da coesdo propriamente dita é pouco explorada; a mera substituicdo de um termo pelo
PR, sem a reflexdo do que estd sendo feito, mecaniza a atividade, tornando-a com pouco ou

nenhum sentido.

1.3. A coesdo textual e o papel coesivo do pronome relativo

“Nao basta saber gramatica para falar, ler e escrever com sucesso” sdo as palavras de
Antunes (2007, p. 53) para introduzir a ideia de que comunicar-se por meio de textos verbais
ndo é tarefa simples nem facil. Requer do falante, produtor/interlocutor, condigcdes que
implicam bem mais que conhecimento linguistico; sdo necessarios também conhecimento de
mundo e competéncia comunicativa.

Ao produzirmos um texto, independentemente do género ou da situacdo elocucional,
objetivamos comunicar algo e sermos compreendidos. Assim, precisamos ter em mente 0
outro, que nem sempre dispGe das condi¢fes necessarias ao processamento das ideias e
compreendé-las. Nesse sentido, nosso texto necessita apresentar elementos que promovam a
sua interpretabilidade, o que acontece quando as partes do texto estdo interligadas, isto &,
quando héa a continuidade das ideias, quando o fio que conduz o sentido do texto ndo se
rompe. Para Antunes (2005), isso € fungdo da coesao.

A coesdo textual consiste na conexao interna entre varios elementos presentes no
texto, o que ndo acontece por acaso. Os elementos que ligam as partes do texto devem ser
criteriosamente selecionados e empregados, a fim de que se determine a direcdo de sentido
pretendida. Fiorin e Savioli (1993) falam da conex&o organicamente harmoniosa entre 0s
enunciados, o que se consegue por meio de conectores adequados.

A coesdo contribui para a textualidade, “¢ a manifestacdo linguistica da coeréncia”
(SOUZA, 2013). Ela se da na superficie do texto, em que palavras, frases e paragrafos,
encadeados, formam uma rede de sentidos que ndo apresentam rupturas nem contradi¢cdes em
seu percurso (VIANA, 2011: 8), resultando em um texto coerente. Significa que a maneira
como as ligacOes se estabelecem superficialmente promovem ligacgdes de sentido, subjacentes
a materialidade do texto.

Antunes (2005) alerta para a necessidade de sabermos fazer essas ligagdes, uma vez
que os segmentos de um texto sdo interdependentes. Ou seja, as interpretacfes que se vao
estabelecendo por esses segmentos sdo afetadas por outras, anteriores ou subsequentes. Uma

ligacdo inadequada pode promover um sentido indesejado. Conhecer tais aspectos é muito
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valioso para nés, tanto como produtores quanto como interlocutores, participantes de uma
atividade sociointerativa que mobiliza conhecimentos de muitos tipos, como j& dissemos nos
paragrafos iniciais.
S&o muitos os mecanismos disponiveis na lingua para o estabelecimento da coeséo e a
consequente coeréncia nos textos que produzimos cotidianamente. Antunes (2005, p. 51) nos
apresenta meios pelos quais podemos estabelecer relaces dentro dos textos. S&o os seguintes:
a) a reiteracdo, que se da por meio da repeticdo de um termo ou ideia (por parafrase, ou
repeticdo de unidades lexicais ou gramaticais) ou pela substituicdo, que envolve a
substituicdo gramatical (retomada por pronomes e advérbios), a substituicdo lexical
(retomada por sindnimos, hiperénimos e caracterizadores situacionais) e ainda a elipse;

b) a associacdo, que trabalha com a selecdo lexical, ou seja, com palavras semanticamente
préximas (antdnimos e diferentes modos de relacdo de parte/todo);

c) a conexdo, que estabelece relacfes semantico-sintaticas entre oracOes, periodos e
paréagrafos, por meio do uso de diferentes conectores, preposicoes, conjuncdes, advérbios
e respectivas locugdes.

Dito isso, e considerando a justificativa deste trabalho, focamos nossa abordagem no
recurso da substituicdo, especialmente na retomada por pronomes e, tendo em vista 0 objeto
de nossa pesquisa, pelo pronome relativo. Gramaticos e linguistas sdo unanimes em definir o
PR como o elemento que une duas oragfes, substituindo na 22 um termo presente na 12 e
fazendo referéncia a esse mesmo termo, seu antecedente.

Todos os pronomes relativos, pelo seu carater forico, se prestam ao estabelecimento da
coesdo no texto, organizando-o de maneira a promover o que Antunes (2005: 49) chama de
movimento de ida e volta dos segmentos que compdem a tessitura textual. Essa organizacdo
acontece tanto na escrita quanto na fala espontéanea (ou relativamente espontanea), em funcao
da qual os PR se mostram produtivos. Isso porque, conforme assumem Silva e Santos (2014),
eles servem para fazer a retomada do tema tratado, em funcdo de sua continuidade. Nos textos
escritos mais monitorados, como o artigo de opinido, por exemplo, 0 emprego adequado do
PR contribui, significativamente, para a articulagdo e organizacdo das ideias e para a
progressdo discursiva. Em funcdo dessa adequacdo, o emprego dos pronomes relativos deve
estar, pelo menos minimamente, aliado as condic¢des sintaticas, seméanticas e pragmaticas,
para que se realize o encadeamento das ideias e dos sentidos pretendidos.

Concluimos, assim, a apresentacdo do pronome relativo com base no que dizem sobre
ele gramaticos tradicionais, linguistas e pesquisadores. Além disso, mostramos a abordagem

feita sobre esse elemento linguistico em trés colecbes de manuais didaticos de Lingua
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Portuguesa, aprovados no Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD/2017 e, ainda, o
papel coesivo do pronome relativo nas producdes escritas.
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2 APARATO TEORICO

Nesta secdo, apresentamos a abordagem tedrica que fundamenta esta pesquisa: a
Linguistica Funcional, seus pressupostos basicos e o0s principios iconicidade e marcacao,
utilizados para analise nesta pesquisa. Além disso, caracterizamos a abordagem do ensino de
lingua a luz do funcionalismo linguistico e a correlacionamos com diretrizes gerais para o
ensino de lingua portuguesa, conforme constam dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN).

2.1 Linguistica Funcional: pressupostos e principios

Esta pesquisa fundamenta-se teoricamente na Linguistica Funcional e esta embasada
pela corrente funcionalista norte-americana, representada por Sandra Thompson, Paul Hopper
e Talmy Givon, que defendem a analise da lingua do ponto de vista do contexto linguistico e
da situacéo extralinguistica.

Temos em Furtado da Cunha, Costa e Cezario (2015) que o funcionalismo linguistico
concebe a linguagem como um instrumento de interagéo social e busca no contexto discursivo
a motivacao para os fatos da lingua, justificando-se assim o constante fazer-se da gramatica
ou sua instabilidade, o que Hopper (1987) chama de “gramatica emergente”, uma vez que, em
uma lingua natural, sua gramatica nunca estara completa.

Conforme Thompson e Couper-Kuhlen (2005 apud FURTADO DA CUNHA;
TAVARES, 2016), sdo contribui¢gbes do funcionalismo para uma nova compreensdo da
gramatica 0 reconhecimento de que: a) os padrBes rotinizados resultam dos modos
rotinizados dos quais os falantes precisam para implementar acdes no mundo; b) a gramatica é
conhecimento de como fazer coisas em conjunto; c) a linguistica deve considerar a gramatica
como interacionalmente sensivel e cognitivamente realistica, se quiser explicar como as
pessoas realmente usam a lingua.

Nesse sentido, sdo meios para a investigacdo dos fatos linguisticos: a) o
principio da iconicidade, que se define como a correlagdo natural entre forma e funcéo, entre
0 codigo linguistico e seu designatum (FURTADO DA CUNHA, COSTA e CEZARIO, 2015,
p. 21) e cujos subprincipios relacionam quantidade de forma a quantidade de informagéo,
integracdo de conteudo a expressao e a linearidade dos segmentos pela ordem de importancia
(GIVON, 1984); b) o principio da marcagdo, postulado por Givon (1990), que coloca a

estrutura marcada, em relacdo a ndo marcada, mais complexa ou maior, menos frequente e
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mais complexa cognitivamente; c¢) a gramaticalizacdo e a discursivizagcdo, fendmenos
associados aos processos de regularizagdo do uso da lingua, que se relacionam a variagao e a
mudanca linguisticas.

Para o professor de lingua materna, ter acesso a esses (re)conhecimentos é
imprescindivel. Entender a gramética como um sistema aberto, suscetivel a mudancas e
afetado pelo uso que lhe ¢ atribuido cotidianamente deveria ser condigdo obrigatéria a todos
0s que assumem a tarefa de ensinar a lingua a falantes dessa mesma lingua. Isso porque é
necessario desvendar as muitas facetas que ela apresenta, as muitas possibilidades de
serventia e 0s muitos jeitos pelos quais se pode expressa-la, ou seja, abstrair sua fluidez e seu
carater criativo. Vertentes linguisticas contemporaneas de base funcionalista tém realizado
pesquisas com o objetivo de contribuir para a compreensdo do funcionamento da lingua em
situacdo de comunicacdo, todavia, como afirmam Furtado da Cunha e Tavares (2016), os
resultados das analises linguisticas ndo chegam ao professor dos niveis fundamental e médio.
Consequentemente o ensino de lingua(gem) continua reduzido ao “ensino” da gramatica como
um fim em si mesma e ndo como meio para se chegar a fins comunicativos em situacoes
diversas de interacdo entre seres humanos.

Tal observacdo tem preocupado pesquisadores que se dedicam a explicar a
organizacdo da gramatica e a codificacdo linguistica com base em principios de natureza
cognitiva (iconicidade e marcagdo, por exemplo) e comunicativa (dinamismo comunicativo e
coeréncia tematica), conforme Givén (2001, apud FURTADO DA CUNHA e TAVARES,
2016). Vale dizer que, para pensar uma nova gramatica e uma maneira de trabalha-la em prol
da comunicacdo efetiva dos falantes, faz-se necessario compreender o papel da linguagem
como elemento primordial de interacdo social. Givon (1995) apresenta as caracteristicas da

concepcao funcionalista da linguagem por meio de algumas premissas, a saber:

a linguagem é uma atividade sociocultural; a estrutura serve a fungdes cognitivas e
comunicativas; a estrutura € ndo arbitraria, motivada, iconica; mudanca e variacao
estdo sempre presentes; o sentido é contextualmente dependente e ndo atdmico; as
categorias ndo sdo discretas; a estrutura € maleavel e ndo rigida; as gramaticas sao
emergentes; as regras de gramatica permitem algumas excecdes. (GIVON, 1995, p. 9)

As premissas arroladas por Givon resumem a concepcdo da linguagem, tida como
atividade de interagdo por meio da qual os seres humanos justificam seu estar e seu fazer no
mundo. Essa interacdo se materializa em estruturas linguisticas flexiveis, variaveis e

motivadas pelas necessidades cognitivas e comunicativas dos falantes da lingua e, por isso
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mesmo, essas estruturas tém seu sentido dependente da situacio de uso. E nesse contexto que
as gramaticas emergem e estdo sujeitas a mudancas ocasionadas pela rotinizagdo dos usos.
Nessa perspectiva, observa-se a maleabilidade das estruturas gramaticais nas quais as
categorias ndo sao estanques nem discretas, mas organizadas num continuum. Também néo se
consideram somente palavras ou construgdes tradicionalmente aceitas como pertinentes ao
ambito gramatical; quaisquer porc¢des linguisticas recorrentes, uma vez rotinizadas e fixas,
sujeitam-se as pressdes contextuais, como todas as formas gramaticais, conforme Hopper
(1987 apud FURTADO DA CUNHA e TAVARES, 2016).

2.1.1. Iconicidade e marcacao

Nesta pesquisa, serdo considerados, para a discussdo de dados, os principios de
iconicidade e de marcagdo. Por iconicidade entende-se a correlagdo natural entre forma e
funcdo, entre o cddigo linguistico (expressdo) e seu designatum (contetdo), com base na ideia
de que a estrutura linguistica reflete, de algum modo, a estrutura da experiéncia. A partir dali,
supde-se que, pelo fato de a linguagem ser uma faculdade humana, as propriedades da
conceitualizacdo humana do mundo ou as propriedades da mente humana séo reveladas pela
estrutura linguistica. A marcacdo esta relacionada a presencga, em um par contrastivo, de uma
propriedade ausente no outro membro, considerado ndo marcado, no que se refere a
complexidade estrutural, a distribuicdo da frequéncia e a complexidade cognitiva (FURTADO
DA CUNHA, COSTA, CEZARIO, 2015).

Acerca da iconicidade, Bolinger (1977), originalmente, postula a ideia do isomorfismo
em sua visdo mais radical, pelo qual na lingua s6 haveria um sentido para cada forma e vice-
versa. Os estudos sobre variacdo e mudanca rebatem essa postura, comprovando a
possibilidade de se dizer “a mesma coisa” de duas ou mais formas. Saliente-se ainda que, na
lingua usada no dia a dia, nem sempre ha transparéncia na relacdo entre forma e contetdo. A
depender do grau de opacidade entre as estruturas e os papéis que desempenham, existem
casos em que acontece a correlacdo entre uma forma e vérias fung@es, ou entre uma funcéo e
varias formas. Furtado da Cunha, Costa e Cezario (2015) exemplificam o primeiro caso por
meio do sufixo -inho exercendo seu papel original como indicador de tamanho diminuto
(“criancinha”), mas também como marca de afetividade (“paizinho”) ou de pejoratividade
(“gentinha”), e ainda, como indica Silva (2000), como marca de superlatividade de uma ideia
(“devagarzinho”). Para o segundo caso, apontam varios recursos para codificar a

impessoalizacdo verbal, como se vé nestes exemplos de Furtado da Cunha, Costa e Cezario
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(2015, p. 23): a) um verbo na 32 pessoa do plural (“Construiram uma ponte na cidade”); b)
uma particula apassivadora (“Construiu-se uma ponte na cidade™); ¢) a voz passiva (“Uma
ponte foi construida na cidade™); d) um pronome indefinido (“Alguém construiu uma ponte
na cidade) ou ainda €) um pronome de 32 pessoa sem referente explicito (“Eles construiram
uma ponte na cidade”).

Segundo Givon (1984), o principio da iconicidade se assenta em trés subprincipios: a)
0 da quantidade, que relaciona o volume de informacdo a quantidade de forma para codifica-
la, subentendendo-se que a complexidade do pensamento tende a ser representada pela
complexidade da expressdo (SLOBIN, 1980), de modo que o que é mais simples codifica-se
em estruturas menos complexas; b) o da integracdo, que correlaciona a distancia linear entre
os elementos a distancia conceptual entre as ideias por eles representadas, isto é, o que esta
cognitivamente proximo tende a ser codificado de maneira mais integrada; ¢) o da
topicalidade, que coloca a informacdo mais importante ou mais acessivel no inicio da cadeia
sintética; o posicionamento da informacdo velha antes da informacéo nova justifica a atuacéo
desse principio.

Como exemplo, apresentamos o slogan do Sedex, “Sedex. Mandou, chegou.”, posto
em Furtado da Cunha e Bispo (2013) e cujo comentério feito pelos autores da conta de que a)
o fato de se utilizarem apenas duas formas verbais, sem os complementos, se explica pela
previsivel rapidez no servico de entrega de mercadorias (subprincipio da quantidade); b) o
fato de as formas verbais estarem muito proximas, dada a auséncia dos complementos, reflete
a proximidade também do tempo observado entre envio da mercadoria, pelo remetente, e 0
recebimento, pelo destinatario (subprincipio da proximidade) e ¢) o fato de os verbos do
slogan estarem dispostos em ordem cronoldgica subentende a ordem em que 0s eventos
codificados acontecem (subprincipio da ordenacao linear).

No que se refere a marcacdo, consideram-se trés critérios para estabelecimento da
distingédo entre as categorias marcadas e as ndo marcadas, em um contraste gramatical binario,
conforme Givon (1990). Assim, a estrutura marcada, em relagdo a ndo marcada
correspondente, tende a ser mais complexa ou maior estruturalmente, mais complexa
cognitivamente e menos frequente, o que implica, no momento da interagcdo, mais esforgo
mental, mais atencdo e maior tempo de processamento. Em Furtado da Cunha, Costa e
Cezario (2015), temos que, nas linguas, esses trés critérios tendem a coincidir, isto &, a
marcacdo estrutural, a marcacdo cognitiva e a baixa frequéncia correlacionadas refletem a
iconicidade na gramatica, uma vez que representam o isomorfismo entre correlatos

substantivos (de natureza comunicativa e cognitiva) e correlatos formais de marcacao.
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Para Givon (1995), a marcacdo ¢ um fendbmeno que depende do contexto (0 que é
marcado em uma situacdo pode né&o ser em outra) e, por isso, deve ser explicada com base em
fatores comunicativos, socioculturais, cognitivos ou bioldgicos. Outro fator importante a ser
considerado é a ndo restricdo da marcacdo as categorias linguisticas: outros fendémenos
comunicativos, como a distin¢do entre o discurso formal e a conversacdo espontanea também
refletem essa dependéncia contextual.

Um exemplo desse Gltimo aspecto € o contraste entre afirmacdo e negacdo. Afirmar é
cognitivamente mais simples, € mais esperado e, por isso, mais frequente na interagéo; logo,
reflete-se na estrutura linguistica ndo marcada. A negacdo, por ser mais complexa
cognitivamente, menos esperada, menos frequente e estruturalmente maior (apresenta pelo
menos um morfema a mais), constitui o caso marcado. Essa marcacdo, no entanto, sera
relativizada, ao se considerarem as diferentes estruturas negativas em portugués, segundo
Furtado da Cunha (2000), que apresenta os seguintes exemplos retirados do corpus
D&G/Natal:

(67) ... anova regente ... ela ndo tava sabendo reger direito ... a regente do coral ...
tava errando 14 um monte de coisas ... né ... (corpus D&G/Natal: 278).

(68) ... e teve uma pessoa que chegou pra mim e perguntou ... “Gérson ... vocé

aceita ficar no cargo e tudo” num sei que ... eu disse ... ndo ... nUM aceito nao ...
(corpus D&G/Natal: 178).

(69) ... tudo eu faco ... sabe? tem isso comigo ndo ... (corpus D&G/Natal: 264).

Hierarquicamente, a negativa padrdo (67) é menos marcada que a negativa dupla (68),
que é menos marcada que a negativa final (69). Embora a negativa padrdo seja marcada em
relacdo a afirmativa, € a menos marcada entre as trés negativas: é mais frequente, é mais
simples morfologicamente e, quanto ao contexto de uso, é a menos marcada pragmaticamente,
pois pode ocorrer nos contextos que favorecem as outras duas negativas.

Em nosso trabalho, os principios de iconicidade e de marcacdo serdo utilizados no
momento da analise dos dados para verificar 0s possiveis motivos da op¢ao por um ou outro

pronome relativo (ou mesmo pelo ndo emprego dele) nas producdes escritas dos alunos.
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2.2. O que dizem os PCN e o Funcionalismo sobre o ensino de lingua

Nos PCN (1998, p. 20), temos que a lingua ¢ um “sistema de signos especifico,
histérico e social que possibilita ao homem significar o mundo e a realidade” e a linguagem,
uma forma de “ag@o interindividual orientada por uma finalidade especifica”. Com base nessa
compreensdo, é possivel afirmar que, se ao individuo é dado comunicar-se por meio de
linguagens e se o sistema linguistico € um dos recursos disponiveis para esse fim, as aulas de
lingua portuguesa constituem-se no espaco, por exceléncia, para que o encontro dessas duas
entidades se dé eficazmente. Nos eventos de interacdo, os sujeitos, por meio da fala ou da
escrita, ttm a oportunidade de desenvolver sua competéncia comunicativa, observada na
interlocucdo, na leitura e na producéo de textos.

A despeito desse pensamento, Furtado da Cunha e Tavares (2016) apontam o que
ainda se vé nas aulas de lingua portuguesa dos niveis fundamental e médio: uma insatisfacéo
generalizada com a qualidade do ensino, o que se atribui primordialmente ao tratamento dado
a gramatica. Esta é trabalhada de maneira degenerada, fragmentaria, dogmatica, prescritiva,
irrefletida e, por isso mesmo, improdutiva. A postura oposta diz respeito a visdo dinamica,
criativa, maleéavel e produtiva no preenchimento das necessidades comunicativas dos usuarios
da lingua; no caso da escola, os alunos. Oliveira e Cezario (2007, p. 90) ratificam essa
postura, quando, referindo-se a Halliday (1974), afirmam que o ensino produtivo da lingua
materna so € possivel se os alunos forem preparados para o exercicio linguistico pleno, uma
vez que o amplo dominio de sua expressdo verbal, falada ou escrita, lhes dara acesso a
cidadania.

O ensino de gramética compartimentado, artificial e desvinculado do uso torna-se
enfadonho e cansativo porque ndo considera as conexdes que existem entre categorias
gramaticais, concebendo o texto apenas como pretexto para o trabalho dos tdpicos
gramaticais, usando-se oracOes isoladas para esse fim. Dessa maneira, desconsideram-se as
condigdes cognitivas e sociais que motivam a producdo linguistica dos alunos que lhes
possibilitaria maior e melhor interacdo social. Praticas inovadoras na sala de aula, como as de
letramento, sdo um caminho possivel e viavel nesse sentido. 1sso porque, ao proporcionar aos
alunos a oportunidade de (inter)agir de maneira autbnoma e cidada, o docente vai muito além
da alfabetizacdo dos discentes; faz com que adquiram algo bem mais amplo e complexo: sua
competéncia linguistica, conforme Soares (2000, apud OLIVEIRA; CEZARIO, 2007). Isso
nos leva a pensar na insuficiéncia do conhecimento de uma metalinguagem técnica como

suporte para desenvolver nos alunos o acesso a outros saberes, a outros mundos que vao além
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da sala de aula, além dos muros da escola. E nesse contexto que entra o texto como ldcus
privilegiado, em torno do qual todas as atividades de ensino e aprendizagem podem (e devem)
se desenvolver (OLIVEIRA; CEZARIO, 2007, p. 90).

E fato, porém, que assumir esse posicionamento didatico ndo é tdo simples nem tdo
facil para boa parte dos docentes que lidam com o ensino da lingua materna, seja no Ensino
Fundamental, niveis | e Il, seja no Ensino Médio. Sobre essa questdo, Bispo (2009) ja nos
aponta algumas causas muito pertinentes, dentre as quais esta a prépria formacdo docente
(muitos professores foram mal formados ou ndo foram formados) para a atuacdo na area. Ha
ainda, segundo o pesquisador, a necessidade de os professores conhecerem o0s aspectos
cognitivos, sociais e afetivos implicados no processo de ensino-aprendizagem, bem como o0s
objetivos para o ensino de lingua. Isso porque ndo se pode mais considerar o trabalho com a
lingua materna como o ensino daquela gramatica preconizada na LDB/71, que orientava o
estudo das categorias gramaticais de forma dissociada da analise do uso no discurso, com
atividades de repeticdo que culminavam na ndo aprendizagem e no consequente fracasso
escolar. Lamentavelmente, ha muito dessas ideias ainda nas escolas, onde a gramatica que se
ensina é “a que estabelece regras de um predeterminado modelo ou padrdo da lingua para
aqueles que ja dominam outras variantes dessa mesma lingua” (BISPO, 2009, p. 111), 0 que
se constitui em um consideravel paradoxo. Nesse sentido, faz-se necessario que o professor a)
reflita sobre os fatos linguisticos, especialmente no que concerne ao campo da variagdo
linguistica (NEVES, 2003); b) conheca mais amplamente a estrutura e o funcionamento da
lingua por meio de estudos diversos; c) entenda que os aspectos formais, semanticos e
discursivos de uma lingua sdo articulados, ou seja, sdo faces de um mesmo objeto; d)
desapegue-se do uso prioritario da lingua escrita como se a oralidade merecesse status inferior
no uso cotidiano dos alunos (FURTADO DA CUNHA; TAVARES, 2016).

O funcionalismo orienta, assim, um ensino de lingua que respeite o saber linguistico
dos alunos, a norma que eles ja possuem, de forma que eles se sintam ativos e participativos
nos diversos eventos comunicativos de que tomarem parte. As pesquisas linguisticas revelam
a necessidade de expor os alunos a um conhecimento mais diversificado da realidade
linguistica brasileira e, para isso, cabe a escola desenvolver atividades que contemplem a
variacdo linguistica em textos reais orais e escritos de forma que se perceba o emprego da
lingua adequado a situacdo de interacéo.

Quanto ao ensino da norma socialmente valorizada aos alunos oriundos de contextos
sociais desprivilegiados, Neves (2003) e Bispo (2009) comungam a ideia de que é preciso,

sim, fazé-lo para que eles (os alunos) adquiram condi¢Ges de acesso a conquista de bens
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sociais, culturais e econdmicos de prestigio; ndo fazer isso é preconceito e autoritarismo.
Como afirma Neves (2003, p. 157),

autoritarismo é negar aos alunos que ndo tém a posse da norma prestigiada o acesso a
esse padrdo que lhes dara inclusdo em estratos valorizados da sociedade, mas que,
acima de tudo, lhes dara autonomia no uso da linguagem, pela multiplicacdo das
possibilidades de escolha, caminho exato da maior probabilidade de adequacdo de
registro.

Os PCN, a semelhanca da perspectiva funcional de ensino, defendem que as préaticas
linguisticas manifestadas nas producgdes textuais combinem as instancias gramatical e
discursiva, o que, segundo Taylor (1995 apud OLIVEIRA; CEZARIO, 2007), possibilita
enxergar a maleabilidade da lingua, a exemplo da mobilidade das classes gramaticais, que
devem ser analisadas num continuum e ndo de maneira estatica, aristotélica. O trabalho
eficiente com o texto na sala de aula é fundamental para esse fim, pois permite rever alguns
conceitos consagrados pela graméatica. O professor, nesse contexto, além de dominar os
contetdos gramaticais, deve ter condi¢des de tratar 0s usos marginais ndo contemplados na
abordagem convencional, mas que fazem parte do cotidiano linguistico dos alunos. A
pertinéncia desse pensamento reside no fato de 0 novo momento historico-social em que esses
sujeitos estdo inseridos exigir pessoas mais eficientes em termos linguisticos.

Com isso, concluimos a apresentacdo da Linguistica Funcional enquanto abordagem
tedrica que fundamentou esta pesquisa, bem como seus pressupostos basicos e 0s principios
da iconicidade e marcacdo, utilizados na analise dos dados coletados. Nesta se¢do, ainda foi
caracterizada a abordagem do ensino de lingua, fazendo a correlagdo entre o pensamento do
funcionalismo linguistico e as diretrizes gerais para o ensino de lingua portuguesa, de acordo

com os Pardmetros Curriculares Nacionais.
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3 CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA E DESRICAO DA SEQUENCIA
DIDATICA

Neste capitulo apresentamos a contextualizacdo da intervencao pedagdgica, o tipo de
pesquisa, 0 método nela utilizado os procedimentos metodoldgicos, particularmente a
descricdo da sequéncia didatica com a explicitacdo das atividades desenvolvidas.

3.1 A escola e aturma

A proposta de intervencdo pedagdgica se deu na turma F do 9° ano (Ensino
Fundamental) da Escola Estadual Santos Dumont, a “Escola da Base”, localizada em
Parnamirim, a rua Felizardo Moura, s/n, no bairro Jardim Planalto. Atualmente, a escola conta
com 1370 alunos (702 nas seéries finais do ensino fundamental, no turno matutino, e 668 nas
trés séries do ensino médio, no turno vespertino), na faixa etaria de 10 a 19 anos e residentes
nos diversos bairros do municipio e em municipios vizinhos, como Sdo José de Mipibu,
Monte Alegre, Brejinho, Vera Cruz, Macaiba, Sdo Goncalo do Amarante e Natal.

A Santos Dumont, uma das escolas mais antigas de Parnamirim, nasceu no entorno da
Base Aérea de Natal, para atender aos filhos dos militares na educacdo basica. Caracteriza-se
como de boa qualidade, tendo em vista a aceitacdo e a credibilidade conferidas pela populagéo
de Parnamirim e de localidades adjacentes, por apresentar um historico consideravel de
aprovacdo em vestibulares e no ENEM bem como em exames realizados para admissdo dos
alunos no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte —
IFRN ou na Escola Agricola de Jundiai — EAJ, anualmente®. Além disso, o nimero de evaséo
e desisténcia é muito baixo. Geralmente os alunos que saem da escola o fazem por motivo de
mudanca para outras cidades.

A turma, inicialmente, estava composta por 34 alunos, 24 do sexo feminino e 10 do
sexo masculino, todos na faixa etaria média de 15 anos e novatos. Logo no inicio da pesquisa
houve quatro transferéncias e o trabalho prosseguiu com 30 alunos. Vale pontuar que, ao final
do ano letivo, matricularam-se mais 4 alunos, que ndo foram contabilizados na pesquisa
porgue ndo chegaram a tempo de participar dela. Dos 30 alunos participantes da pesquisa, 22

sdo do sexo feminino e 8 do sexo masculino. A maioria reside no municipio de Parnamirim,

& Nos dois Gltimos anos, houve uma expressiva aprovagdo nos exames do ENEM e do IFRN, cujos dados ndo
apresentamos porque a escola ndo dispunha do nimero de inscritos no ano de 2016 para fazermos o parametro.
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em bairros centrais ou proximos ao centro, exceto trés alunos que moram em bairros
periféricos (Nova Parnamirim, Emaus e Cajupiranga) e outros trés, em municipios vizinhos
(Monte Alegre, Sdo José de Mipibu e Natal). Sao filhos de funcionarios publicos das areas da
salude e educacdo, profissionais liberais e outros (jardineiros, donas de casa, faxineiras,
motoristas, contadores e advogados), com alguns desempregados e outros aposentados.
Desses alunos, 11 vieram de escolas privadas de Parnamirim e Natal; os demais, de escolas
publicas estaduais e municipais.

Ao responderem a uma pesquisa para a montagem do perfil da turma, um ndmero de
14 alunos disse nunca haver mudado de escola; os que mudaram alegaram mudanca de
endereco, oferta de série/nivel e/ou motivos pessoais. 18 alunos disseram escolher a Santos
Dumont motivados pela qualidade do trabalho oferecido; os demais alegaram vontade dos
pais, mudanca de endereco ou ainda falta de condicGes financeiras para se manter em uma
instituicdo privada. Do total de alunos, 23 disseram nunca ter repetido uma série e afirmaram
ter sérias dificuldades em Matemaética, Historia, Geografia e Portugués, e maior facilidade em
Ciéncias; os demais ndo quiseram responder. Questionados sobre o gosto pela leitura e pela
escrita, 14 alegaram ndo gostar muito das duas atividades; disseram ler basicamente romances
e gibis (e ndo o fazem com frequéncia) e escrevem sO quando precisam fazer as atividades
escolares. Para a escritura de textos, alegaram faltar paciéncia ou criatividade e/ou medo de
ndo escrever “correto”. 11 alunos disseram gostar de ler, mas apenas dois afirmaram ler e
escrever todos os dias. Os demais ndo se posicionaram. Mesmo assim, todos foram unanimes
quanto a importancia de saber ler e escrever com proficiéncia, sobretudo para “se dar bem” na
redacgéo do Instituto Federal do RN.

A atual Santos Dumont é relativamente nova. As atividades em suas dependéncias
foram iniciadas em 2014, com parte de sua construcdo ainda inconclusa e, do que ja estava
“pronto”, muita coisa apresentar problemas, que se tornaram constantes com o passar do
tempo. Durante todo o ano de 2017, tivemos muitas e serias as dificuldades, como interrupgédo
dos servicos elétricos e/ou hidraulicos e alagamentos no periodo das chuvas, o que causaram
danos consideraveis nos materiais da biblioteca, de informéatica e na propria estrutura da
escola. Além desses fatores, houve momentos de paralisacdo aos quais 0s professores
aderimos na luta por condicdes dignas de trabalho. Tudo isso representou ‘“‘quebras”
significativas no andamento das atividades da instituicdo como um todo e, mais
especificamente, na realizacdo da proposta de intervencdo com a turma escolhida.

A seguir, o quadro com a identificacdo dos alunos, que foi feita por meio de

numeracao e que sera utilizada durante toda a analise dos dados.



Quadro 1 — Idade e sexo dos sujeitos da pesquisa

ALUNOS SEXO IDADE
Aluno 1 Feminino 14 anos
Aluno 2 Feminino 15 anos
Aluno 3 Feminino 16 anos
Aluno 4 Feminino 14 anos
Aluno 5 Feminino 14 anos
Aluno 6 Feminino 15 anos
Aluno 7 Feminino 15 anos
Aluno 8 Feminino 14 anos
Aluno 9 Feminino 15 anos
Aluno 10 Masculino 15 anos
Aluno 11 Feminino 15 anos
Aluno 12 Feminino 15 anos
Aluno 13 Feminino 14 anos
Aluno 14 Masculino 15 anos
Aluno 15 Feminino 14 anos
Aluno 16 Feminino 15 anos
Aluno 17 Feminino 15 anos
Aluno 18 Feminino 16 anos
Aluno 19 Masculino 14 anos
Aluno 20 Feminino 14 anos
Aluno 21 Masculino 15 anos
Aluno 22 Feminino 14 anos
Aluno 23 Masculino 14 anos
Aluno 24 Feminino 15 anos
Aluno 25 Masculino 16 anos
Aluno 26 Feminino 15 anos
Aluno 27 Feminino 16 anos
Aluno 28 Masculino 14 anos
Aluno 29 Feminino 15 anos
Aluno 30 Masculino 15 anos
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A escolha da turma ndo teve como motivagdo o nivel intelectual ou outra caracteristica
que a colocasse como uma das melhores. Como foi descrita anteriormente, era bem distinta de
todas as turmas com as quais ja havia trabalhado na instituicdo: composta de novatos, de certa
forma indisciplinados, alguns muito faltosos e/ou pouco interessados em realizar as atividades
e com consideraveis dificuldades relativas aos contetdos de Lingua Portuguesa. Esses fatos
levaram & ndo concretizacdo, por parte deles, de muitos exercicios propostos na sequéncia
didatica, o que prejudicou um pouco a pesquisa.

Outra agravante consideravel para esse prejuizo foi o fato de eu ter chegado a turma ja
no inicio do 2° bimestre por causa de um sério problema de saide iniciado em 2016, que se
intensificou, culminando em um procedimento cirdrgico pouco antes do inicio do ano letivo.
Isso ndo me deu tempo habil para avaliar o perfil das turmas mais criteriosamente antes da

escolha.

3.2. Natureza da pesquisa

Nossa pesquisa caracteriza-se como de natureza eminentemente qualitativa por
constituir um método de investigagdo em que o pesquisador, por meio de diferentes
instrumentos, cruza os dados coletados sobre determinado objeto — no nosso caso, 0 pronome
relativo, — reflete sobre esses dados e faz os registros, descrevendo detalhadamente todos os
procedimentos utilizados bem como os efeitos observados sobre esses procedimentos, o que
confere a qualidade da pesquisa.

Esta pesquisa pode ser classificada como intervencdo pedagogica, pois interfere
diretamente e de forma planejada, no processo de aprendizagem dos sujeitos que dela
participam, produzindo, assim, conhecimento intelectual. Esse aspecto é o que Ihe concede
status de trabalho investigativo.

A pesquisa interventiva diverge da pesquisa basica em alguns pontos quando se trata
do trabalho no ambiente educacional e, nessa comparagdo, a primeira se apresenta numa
posicdo beneficente porque a) tem carater aplicado, uma vez que busca solucionar problemas
praticos, enquanto a segunda preocupa-se apenas com a ampliacdo do conhecimento; b)
realiza-se com pessoas e sobre pessoas, em laboratorio do mundo real, conforme refere
Robson (1995, apud Damianni et al, 2013); c) subsidia tomadas de decisédo acerca de
mudancas em praticas educacionais, promovendo melhorias no que ja existe ou avaliando
inovagdes, fazendo, assim, com que a produgdo académica resulte no impacto desejado na

pratica educacional, uma vez que os professores atuam como investigadores.
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Acerca desse ultimo ponto, Damianni et al (2013), apontam o que dizem Zeichner &
Diniz Pereira (2005), para quem o professor, ao investigar sua propria pratica, desenvolve
potencial para produzir conhecimento e promover transformacdo social, além de trazer
beneficios para a préatica de outros profissionais e subsidiar politicas educacionais.

Pelas caracteristicas ja arroladas, a pesquisa do tipo intervengdo pedagdgica aproxima-
se da pesquisa-acdo, que, nas palavras de Baldissera (2001: 6), tem relevante carater
pedagdgico. Isso porque ndo se trata de um simples levantamento de dados, mas, sim, de um
processo em que se dd o “conhecer”, na busca cuidadosa e reciproca, bem como na
colaboracdo dos implicados, que sempre t€m algo a “dizer” e a “fazer”. Nesse sentido,
Damianni et al (2013) referem-se a outro ponto de convergéncia apresentado por Thiollent
(2009): a necessidade de dialogo com um referencial teérico, fundamental para a significacao
da pesquisa, uma vez que, limitada a acdo, ela seria reduzida a ativismo. O autor ressalta que,
diferentemente da pesquisa-acdo, a interventiva, embora vise a promocdo de avancos
educacionais, ndo tem seu foco principal nos objetivos emancipatérios. Na primeira, todos 0s
envolvidos participam ativamente — do planejamento a implementacdo; na segunda, 0s
sujeitos-alvo contribuem com opinides, sugestdes e criticas, mas € o pesquisador quem

identifica e decide como ira resolvé-lo.

3.3 A intervencdo pedagdgica

Nossa intervencdo pedagdgica realizou-se por meio de uma sequéncia didatica, em que
foram desenvolvidas atividades diversificadas para mapeamento e uso intuitivo do pronome
relativo para verificacdo do que os alunos-sujeitos ja sabiam. Na sequéncia, foi apresentado o
que diz a tradicdo gramatical sobre ele, bem como a possibilidade de variacdo no emprego dos
pronomes relativos, em especial do cujo, que pelo seu uso cada vez mais obsoleto, pode ser
substituido por outros relativos (preposicionados ou ndo) e ainda pelas oracbes relativas
cortadora e copiadora. Todas essas atividades visaram ao (re)conhecimento do pronome
relativo bem como a seu emprego adequado pelos alunos em situagdo monitorada de producgéo
escrita.

A investigacdo dos usos do pronome relativo foi feita a partir da producao escrita de
um artigo de opinido pelos alunos-sujeitos desta pesquisa. Escolhemos essa estrutura
discursiva para o trabalho proposto, pois, como diz Paredes Silva (1996 apud Oliveira e
Wilson, 2015, p. 106), ela esta entre as que “repousam em unidades semanticas referentes a

proposicdo, sintaticamente subordinadas”. Se essas unidades forem representadas por
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clausulas relativas encabecadas por um conector, essa conexdo serd assumida por um
pronome relativo.

O trabalho teve inicio com a exibi¢do do filme brasileiro “Que horas ela volta?”, de
Anna Muylaert, o qual tem Regina Casé como protagonista no papel de uma empregada
doméstica. Alguém “quase da familia”, a empregada sente-se querida, vive satisfeita com os
patrdes ha mais de uma década; dorme em um quartinho nos fundos da casa e faz as refeigdes
em uma mesa sé sua, separada da familia. As diferencas sociais, veladas num primeiro
momento, ndo sdo questionadas. Porém, vdao mudando a partir da chegada da filha da
empregada: uma jovem que sai do interior de Pernambuco a fim de prestar vestibular para o
curso de Arquitetura na Faculdade de Arquitetura e Urbanismo da Universidade de S&o Paulo
— FAU. Seu “atrevimento” fere o ego da patroa de sua mae, pois ela (a patroa) ndo aceita que
a moca faca o mesmo curso que seu filho, um rapaz sem perspectivas, sem coragem e com
pouca condicdo intelectual, ao contrario da forasteira, que eshanjava caracteristicas opostas as
do rapaz. Dai o desprezo e as investidas maliciosas e discriminatdrias que a menina sofre por
parte de Barbara, a dona da casa grande e rica.

A temética do filme serviu de base a producdo de um artigo de opinido cuja proposta
focalizava o preconceito social e teve como recorte o questionamento da relacdo entre
condic&o social e capacidade intelectual.

Para viabilizar a escritura dos textos por meio de uma linguagem monitorada,
realizamos momentos de revisdo compartilhada e de retextualizacdo, como etapas da
sequéncia didatica. Isso foi feito com o objetivo de detectar problemas com estruturas
inadequadas e substitui-las. Mas também, e principalmente, com o intuito de buscar
alternativas e recursos diversificados que pudessem promover a articulacdo textual em funcgéo
de diferentes efeitos de sentido.

O direcionamento para o recurso a retextualizacdo baseou-se no dizer de Oliveira e
Wilson (2015), que atribuem a essa atividade um importante papel no ensino de lingua

portuguesa pelo seu carater ludico, transformando-o em um interessante jogo no qual

ao acrescentar, retirar, deslocar ou transformar por¢des ou termos da sequéncia
textual, estdo os alunos aprendendo a manipular ndo s6 a estrutura discursiva, mas
também os sentidos, os contetidos veiculados pela mesma, desenvolvendo individual
e coletivamente sua capacidade de percepcdo das estruturas ou recursos de
linguagem a que todos estdo submetidos numa comunidade linguistica. (p. 82)

Parte das atividades relativas ao filme (exibicédo e discussées) e momentos de revisao e
reescritura dos artigos produzidos foram realizados no contraturno, semanalmente, tendo em

vista a otimizacdo do tempo do trabalho com os alunos.
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3.3.1 A sequéncia didatica (SD)

Esta etapa do trabalho foi fundamentada em Dolz, Noverraz e Schinewly (2004), que,
ao tratarem da SD, tém seu foco no texto. Para eles, qualquer atividade com producédo de
textos pode ser viabilizada pelo desenvolvimento da sequéncia didatica, “um conjunto de
atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral
ou escrito” (p. 96). Numa visdo mais abrangente desse procedimento, Kobashigawa et al.
(2008, apud LEAL, 2013) coloca-o como um conjunto de atividades, estratégias e
intervencdes planejadas etapa por etapa pelo docente para que o alcance do entendimento do
tema ou conteudo seja possibilitado ao discente. Nessa perspectiva, é algo bem mais amplo
que um plano de aula, pois aborda varias estratégias de ensino e dura varios dias.

Esse procedimento possibilita criar situacdes didaticas em que os conteudos sejam
abordados em diversas oportunidades, de forma continua e gradual, para que os alunos
consigam, aos poucos, se apropriar dos conhecimentos pensados pelo professor. Essa
caracteristica justifica a adocdo do trabalho com a SD como uma atitude democratica em
relacdo a todos os envolvidos: ao professor, proporciona a oportunidade de adquirir
conhecimentos enquanto se prepara para a aplicacdo do procedimento; aos discentes, a
reflexdo acerca do ensino proposto. Assim, quebra-se o paradigma ultrapassado da mera
reproducdo do conhecimento.

A rigor, a SD desenvolve-se num movimento geral do tipo complexo-simples-
complexo, e essa complexidade inicial diz respeito ao momento da sondagem (ou producao
inicial, no caso do trabalho especifico com género textual), em que os alunos sdo postos em
contato com a prética, da qual geralmente ndo tém qualquer conhecimento. Depois acontece 0
simples do procedimento, o que se da por meio da diversificacdo das atividades e exercicios,
em carater modular. Por fim, retorna-se ao complexo no momento da producéo final, em que
o aluno é motivado a mostrar na pratica que apreendeu os conhecimentos trabalhados pelo
professor. Esse € 0 momento de o docente avaliar seu trabalho, o que faz assentado numa
questdo de comunicacdo e trocas em que todos saem ganhando, tendo em vista a atitude
responsavel, humanista e profissional dos docentes para com os discentes. A obediéncia a
esse esquema basico garante a deteccdo e resolucdo consciente de problemas inerentes ao
tema ou género e a sua linguagem bem como a proépria lingua.

Algumas especificidades do procedimento devem ser consideradas, com destaque para
a) os principios que lhe sdo adjacentes e que envolvem escolhas pedagodgicas (pela

diversidade de atividades e de exercicios, maximizam as chances de cada aluno se apropriar
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dos instrumentos e noc¢des propostas), psicoldgicas (visa a transformacdo do modo de agir do
aluno diante das situagdes de aprendizagem, ampliando a consciéncia de seu comportamento
linguistico em todos os niveis) e linguisticas (0s instrumentos linguisticos usados permitem
compreender textos e discursos, promovendo uma adaptacdo da lingua a situacdes diversas de
comunicacdo); b) a modularidade como principio geral, que coloca 0s processos de
observacdo e de descoberta no topo do procedimento, evitando o fazer por fazer, tendo em

vista que o procedimento da SD
se inscreve numa perspectiva construtivista, interacionista e social que supfe a
realizagdo de atividades intencionais, estruturadas e intensivas que devem adaptar-se
as necessidades particulares dos diferentes grupos de aprendizes. (DOLZ,
NOVERRAZ e SCHINEUWLY, 2011, p. 110)

Segundo os autores, outro aspecto importantissimo no trabalho com SD é a
possibilidade de o aluno retrabalhar seu texto, revisando-o, reescrevendo-o, o que lhe permite
aprender que reescrever é também escrever. E escrever com mais propriedade porque, ao
observar seu comportamento e analisar suas producdes, ele toma novas decisdes a respeito
dessa aprendizagem.

A finalidade da SD é, pois, orientar os alunos, ajudando-os a dominar melhor um
determinado contetdo ou género de texto. O que lhes permitira posicionar-se, falando ou
escrevendo, de maneira mais adequada e autbnoma em situacdes diversas de comunicacao
uma vez que passam a dominar préaticas de linguagem novas ou dificilmente dominaveis. Por
meio de percursos variados em funcdo das capacidades, as atividades sdo selecionadas,
adaptadas e transformadas para atender as necessidades e peculiaridades do grupo.

Na secdo seguinte, sdo apresentadas as atividades planejadas para a nossa sequéncia
didatica.

3.3.2 Atividades desenvolvidas

As atividades realizadas nesta SD foram pensadas em consonancia com a perspectiva
funcionalista para o ensino da lingua, que entende a linguagem como instrumento de interagcdo
e investiga a lingua no contexto do discurso (FURTADO DA CUNHA; COSTA; CEZARIO,
2015) bem como com a proposta dos PCN (BRASIL, 1998) para esse nivel de ensino. Nesse
documento (p. 32), o primeiro objetivo para o trabalho com a lingua portuguesa nas escolas de
ensino fundamental preconiza a utilizagdo da linguagem em contextos orais e escritos, em que
as demandas sociais, as respostas aos prop6sitos comunicativos e expressivos bem como as

condicdes de producéo de discurso sdo diferentes e devem ser consideradas.
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Nessa perspectiva, buscamos conduzir os alunos a interagirem com a lingua
portuguesa de maneira que eles pudessem perceber que a lingua usada por eles nos mais
diversos contextos do dia a dia € a mesma ensinada na sala de aula, apenas com uma
“roupagem” diferente. Essa interacdo foi possibilitada aos alunos, ja nas duas primeiras
atividades, a partir da escuta atenta do texto do filme e, depois, da troca oral de ideias e
opiniBes, por meio da qual tiveram acesso ao que 0 outro viu, ouviu e pensou. Em seguida, o
registro coletivo das impressdes socializadas deu inicio a construcdo do artigo de opiniao,
género escolhido como ponto de partida e de chegada, “locus privilegiado” para o ensino da
lingua (OLIVEIRA E CEZARIO, 2007), no nosso caso, para o trabalho com o pronome

relativo.

3.3.2.1 Atividade 1 — Exibicdo do filme e socializacdo de ideias

A primeira atividade da SD, iniciada no contraturno, foi a exibigdo do filme Que horas
ela volta?, de Ana Muylaert, ao qual os alunos assistiram para logo depois participarem de
uma discussdo oral monitorada sobre aspectos pertinentes a tematica do enredo. Para isso, foi
feita a distribuicdo do material impresso com questdes pontuais sobre a trama e orientacGes
sobre o desenvolvimento da atividade. O trabalho, do qual participaram 21 alunos, teve como
objetivo proporcionar a apreensdo de conteldo para a producdo do artigo de opinido, que
discutia um dos recortes tematicos de carater social veiculados pelo filme. A exibicdo do
filme e a discussao das ideias duraram 5 aulas de 50 minutos (4 no contraturno e 1 no turno
regular). Das 4 primeiras aulas apenas 21 alunos participaram.

Antes de procedermos a exibicdo, distribuimos as fichas contendo questdes que
consideramos pertinentes sobre o filme a fim de que os alunos direcionassem o olhar para
pontos importantes da trama, o que facilitaria a discussdo e embasaria a produ¢do do texto.
Dois ou trés alunos tiveram acesso a uma mesma pergunta. Terminada a exibicédo, os alunos
deveriam agrupar-se para discutir a questdo em comum para depois socializar com o0s colegas.
Dado que o objetivo dessa etapa da atividade era ganhar conteido para produzir o texto, 0s
alunos teriam de anotar tanto as impressdes adquiridas por seu grupo quanto pelos outros
colegas.

Os alunos que ndo puderam estar presentes foram orientados a ver o filme em casa e,
na sala, seria feita uma retomada das questdes para Ihes dar suporte, 0 que aconteceu em uma

aula de 50 minutos, no turno regular.
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3.3.2.2 Atividade 2 — Primeira producdo escrita

Nesta atividade, os alunos, em duplas, produziram o artigo de opinido com base no
que viram no filme e nas ideias socializadas no momento da discussdo. O objetivo dessa
producdo foi viabilizar o mapeamento, por nos, dos pronomes relativos mais empregados
pelos alunos em situacdo de escrita monitorada.

Os alunos realizaram a atividade de producdo apds a retomada do artigo de opinido,
em forma de oficina, momento em que foram lidos e analisados alguns textos para que 0s
alunos relembrassem as caracteristicas do género. Isso porque ja o haviamos trabalhado como
parte das atividades programadas para o curso. Todavia, vale destacar que o género em
questdo ndo foi escolhido apenas como suporte material para esse mapeamento, dada a sua
significancia dentro do trabalho de pesquisa conforme esté justificado na introducao.

A escritura do artigo de opinido teve como recorte tematico o questionamento sobre a
possibilidade de um estudante de escola publica, nordestino e pobre ingressar em universidade
conceituada para fazer um curso considerado de elite. Para a realizagdo da atividade,
orientamos os alunos a reunirem-se em duplas a fim de socializarem as ideias apreendidas na
atividade anterior. Entregamos a todos a folha com a proposta de producdo impressa e eles
tiveram 02 aulas de 50 minutos para a escritura do texto, completada apenas por 16 alunos.
Esse fato suscitou a retomada da atividade, em momento posterior, a priori, com 0s que nao a
completaram, no entanto achamos melhor que todos participassem, na intengdo de que
pudessem melhorar a producédo escrita. Nessa oportunidade, que teve a duracdo de duas aulas
de 50 minutos, mais 10 alunos completaram a atividade, porém todos preferiram trabalhar
individualmente. Os alunos 1, 4, 9 e 21 ndo realizaram a atividade, por ndo quererem ou néo
estarem presentes no momento.

Durante toda a atividade, no primeiro momento de producdo, percebemos nas duplas
uma certa dificuldade de trabalhar em conjunto; os alunos insistiam em cada um escrever seu
texto, alegando que, ao final, escolheriam o melhor para entregar. Outra percep¢do nossa foi a
preocupacdo dos alunos com o numero de linhas a ser atingido, com 0 nimero de paragrafos
necessarios, entre outros detalhes que pouca importancia tinham no momento, pois tudo isso
seria trabalhado no momento de reescritura, na atividade 7 da sequéncia didatica. Propomos
aos alunos apenas pensarem suas opinides sobre a tematica e escreverem sem se preocupar

tanto com as caracteristicas do texto em si, visto que isso seria levantado posteriormente.
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3.3.2.3 Atividade 3 — Uso intuitivo de pronomes relativos

Consideramos esta atividade a mais complexa, mas, a0 mesmo tempo, a mais
significativa de nossa SD pelo fato de comportar o maior numero de desafios para os alunos
em relacdo ao trabalho com o pronome relativo no contexto de uso, mesmo que
intuitivamente. Aqui foram utilizadas porcoes textuais — trechos de resenhas e resumos sobre
o filme, veiculados na midia e modificados para fins da pesquisa — para o estudo dos PR em
seu papel de conector, de articulador de sentido. Para a realizacdo dessa atividade,
necessitamos de 08 aulas de 50 minutos, 04 no contraturno e 04 no horario regular.

Nos exercicios | e Ill, os alunos tiveram oportunidade de escolher elementos
linguisticos julgados convenientes para estabelecer a articulacdo entre partes de uma porc¢édo
textual. Em Il e IV, foram levados a comparar as diversas possibilidades de uso desses
elementos bem como discutir os efeitos de sentido decorrentes das escolhas feitas. O conjunto
de exercicios aponta para um dos aspectos da competéncia discursiva apresentado nos PCN
(BRASIL, 1998). De acordo com esse documento, é preciso que 0 sujeito seja capaz de
utilizar a lingua de modo variado a fim de produzir diferentes efeitos de sentido e adequar o
texto a diferentes situacdes de comunicagdo. Essa orientacdo € posta em prética no exercicio
IV, a partir da reescritura de textos realizada pelos alunos e a posterior reflexdo sobre as
escolhas linguisticas bem como a avaliacdo das dificuldades na execucao da atividade.

Distribuimos os trechos de textos mencionados anteriormente com o objetivo de que
os alunos usassem intuitivamente os pronomes relativos. A principio, a atividade foi dividida
em duas etapas, com dois exercicios cada uma. Para a primeira etapa, os alunos tiveram
acesso a trechos de textos coletados na midia (resenhas e resumos) sobre o filme veiculado,
conforme descrito na atividade 1 e dos quais, propositalmente, retiramos 0s pronomes
relativos ou ainda modificamos a estrutura composta (na qual havia um pronome relativo
ligando oragdes), transformando-a em dois periodos simples.

Os objetivos pretendidos nessa atividade foram, respectivamente: a) observar como 0s
alunos preencheriam o0s espagos antes ocupados pelos pronomes relativos nos trechos de
textos a eles apresentados; b) verificar se eles perceberiam diferencas e semelhancas entre as
estruturas simples e compostas colocadas no exercicio; ¢) observar se eles usariam pronomes
relativos adequadamente para juntar as oracdes conforme pretendido no segundo exercicio e
d) verificar se eles conseguiriam eliminar os pronomes relativos do texto montado por nés,

substituindo-os por outras construgdes equivalentes.
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Para responder ao exercicio I, os alunos foram orientados a utilizar elementos
linguisticos que julgassem adequados (quadro 04), na expectativa de que empregassem
pronomes relativos, de forma intuitiva, preenchendo os espagos propositalmente esvaziados e
em ambientes propicios a esse emprego. Em seguida, foram questionados sobre: 1) a classe
gramatical a que pertencia a palavra anterior ao espaco vazio; 2) a finalidade (serventia) da
palavra usada no preenchimento; 3) necessidade de preenchimento ou ndo desse espaco para a
compreensdo do texto; 4) possibilidade de emprego de outra palavra que tivesse 0 mesmo
sentido da empregada.

No exercicio I, os alunos compararam as estruturas e levantaram hipGteses acerca
delas quanto a sua organizacdo sintatica e ao sentido que veiculavam. Para isso, tiveram
acesso a outros trechos coletados na midia, dos quais foram retirados fragmentos com o
emprego do PR e que tiveram sua estrutura alterada. As estruturas foram postas em colunas
para serem comparadas e analisadas pelos alunos. Em seguida foi-lhes questionado: 1) se
havia diferenca estrutural entre os textos; 2) se a mudanga na estrutura interferiria na
compreensdo da ideia veiculada e se haveria maior facilidade de compreensdo de uma delas,
especificamente; 3) se houve alteracdo de sentido entre os textos por causa da mudanca.

Na etapa seguinte, o exercicio Il consistiu no emprego do PR, também
intuitivamente, para a juncdo de oracGes formando periodos compostos, alguns dos casos com
a relativo em funcdo preposicionada. A resolucdo do exercicio exigia dos alunos o emprego
de palavras que servissem para a juncao de periodos simples e, assim, para a formacdo de
periodos compostos, com as devidas alteracdes estruturais. Além de observar se eles usariam
pronomes relativos nessa juncéo, tivemos a intencdo de verificar se conseguiriam fazé-lo
adequadamente também nas situacBes em que os PR fossem precedidos de preposicéo.
Interessava-nos ainda fazé-los refletir acerca das dificuldades que sentiram ao resolver os
exercicios e da possibilidade de emprego de outros elementos para juntar as oracdes; além
disso, avaliar os aspectos morfossintatico e semantico da nova estrutura em relacéo a estrutura
basica. Os questionamentos que se seguiram versavam sobre: 1) dificuldade ou ndo para
resolver a atividade e justificativa; 2) possibilidade de haver mais de uma palavra para fazer a
ligacdo e quais seriam elas; 3) necessidade ou ndo de usar preposi¢cdes antes da palavra
escolhida para a ligacédo e 4) avaliacdo da nova estrutura formada quanto a compreensao da
ideia ou ainda se ndo houve diferenca nesse sentido entre as duas estruturas.

No exercicio 1V, os alunos foram conduzidos a substituir o pronome relativo que
(colocado profusamente em um texto) por outros recursos linguisticos, na busca de uma

estrutura mais enxuta, concisa. Nesse exercicio de reescritura, a substituicdo do que por outra
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palavra ou expressao deveria ser feita preservando o sentido do texto. Logo apds essa etapa,
os alunos foram orientados a pensar sobre: 1) dificuldade ou ndo para realizar a atividade e a
justificativa; 2) se houve beneficio ou prejuizo para a compreensdo dos leitores por causa da
mudanca na estrutura do texto e 3) se houve alteracdo de sentido no novo texto em relagédo ao

original.

3.3.2.4 Atividade 4 — Comparacdo de diferentes estratégias de relativizacdo

Nesta atividade, foram trabalhadas as diferentes estratégias de relativizacdo presentes
em um texto criado pela pesquisadora especialmente para esse fim. Fizemos isso em 02 aulas
de 50 minutos.

Para responder a ela, os alunos, em duplas, observaram uma pequena narrativa que
montamos ainda usando o filme como mote e na qual foram utilizadas diferentes estratégias
de relativizagdo (sem que a nomenclatura fosse utilizada), em ambiente propicio ao emprego
do relativo cujo. Nosso objetivo foi o de levar os alunos a compararem as estruturas,
perceberem diferentes maneiras de organiza-las e refletirem sobre elas. As estruturas foram
organizadas da seguinte maneira: na estratégia padrdo foi usado o relativo cujo e, nas
variacdes, o relativo que em duas situacGes de estratégia ndo-padrdo (cortadora e copiadora).

Em momento posterior & leitura da narrativa por toda a turma, os alunos foram
incentivados a responder a alguns questionamentos, como: 1) qual das estratégias foi
considerada mais facil por eles e por qué; 2) qual das estratégias eles usariam estando no lugar
dos personagens que falaram na narrativa; 3) se a resposta do aluno novato (personagem da
narrativa), na qual ele usou o pronome relativo cujo era a adequada e por qué; 4) se houve
mudanca de sentido entre as estruturas montadas pela professora-personagem e as respostas
dos alunos, personagens da narrativa e 5) se haveria outra maneira de responder a proposta

inicial da professora-personagem.

3.3.2.5 Atividade 5 — Revisao coletiva da atividade 3

Essa atividade consistiu na revisdo coletiva dos exercicios propostos na atividade 3. O
objetivo pretendido foi, prioritariamente, esclarecer dividas que os alunos apresentaram
durante a realizacdo da atividade referida, nas questdes em que eles tiveram que usar
pronomes relativos nos contextos solicitados ou nas questdes em que tiveram que dissertar

sobre 0 que fizeram, suas opinides e dificuldades. Também foi apresentado o que diz a
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tradicdo gramatical sobre o assunto. Nesse momento, os alunos tiveram acesso a todas as
paginas de exercicios aplicados na atividade a fim de que fizessem as devidas corre¢des com
base no que foi apresentado e pudessem dirimir outras davidas. Dado o volume de questfes a

serem trabalhadas na revisao, foram necessarias 10 aulas de 50 minutos.

3.3.2.6 Atividade 6 — Revisdo da atividade 4

Esta atividade, que durou 05 aulas de 50 minutos, consistiu na revisdo da atividade 4 e
teve 0 objetivo de fazer os alunos refletirem acerca das possibilidades de uso de estruturas
linguisticas, de maneira que eles percebessem a existéncia de mais de um jeito de dizer o que
se quer dizer, o que inclui, por exemplo, usar e/ou compreender o relativo cujo (e flexdes) em
situacOes de escrita mais monitorada. Para isso, apresentamos as orientacdes normativas sobre
0 emprego desse relativo. Concomitantemente devolveu as folhas com as atividades
respondidas pelos alunos, de maneira que um aluno recebesse a atividade de outro para fazer

as devidas alteracdes, proporcionando mais dinamicidade a aula.

3.3.2.7 Atividade 7 — Revisdo coletiva de dois artigos de opini&o produzidos pelos alunos

Nesta atividade, foi realizada a revisdo de dois artigos de opinido produzidos na
atividade 2 da SD. Os objetivos pretendidos foram os seguintes: 1) observar estrutura e
caracteristicas do artigo de opinido (de maneira ndo muito aprofundada); 2) sinalizar e
resolver problemas de ordem linguistica (ortografia, concordancia e outros), incluindo-se ai 0s
recursos que servem para estabelecer a coesdo e a coeréncia textuais e 3) observar o emprego
do pronome relativo no encadeamento oracional do texto.

Com base nos objetivos propostos, tentamos fazer com que os alunos percebessem 0s
caminhos a percorrer na elaboragéo de um texto mais monitorado. Para isso, retomamos dois
textos razoavelmente estruturados, mas com alguns problemas linguisticos dos mencionados
anteriormente, os quais foram comentados e cujas solucOes orientadas para posterior
aplicacdo, no momento da reescritura, que foi planejada para se realizar coletivamente. Por
falta de tempo habil para a realizacdo da atividade conforme planejado, a revisao dos textos
serviu como base para a producdo individual, ultima verséo (atividade 8).

O momento de revisdo aconteceu no contraturno, em 04 aulas de 50 minutos, durante

as quais os alunos tiveram acesso aos textos escolhidos, que foram digitados integral e
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fielmente e expostos por meio de projetor multimidia, sem a identificacdo dos autores.

3.3.2.8 Atividade 8 — Producéo escrita da ultima verséo do artigo de opiniao

Esta atividade, que durou duas aulas de 50 minutos, consistiu na reescritura do texto
(sua producéo final) com base na reviséo anterior. O objetivo pretendido foi verificar se eles
compreenderam as orientacdes a respeito do préprio género e das questdes linguisticas
trabalhadas. Tambem foi verificado se eles conseguiram estabelecer a articulagdo dos
enunciados por meio do PR, quando necessario, e se esse elemento foi empregado
adequadamente.

Nessa secdo, contextualizamos nossa pesquisa, a partir da caracterizagdo da escola e
da turma que colaborou para a realizacao da intervencdo pedagogica, seguindo-se da natureza
da pesquisa realizada e do método nela utilizado, bem como dos procedimentos
metodol6gicos que possibilitaram o desenvolvimento do trabalho. Particularmente,
descrevemos a sequéncia didatica planejada e explicamos as atividades desenvolvidas para a
consecucdo dos objetivos propostos. Também pontuamos alguns entraves que interferiram na

execucao da intervencgdo pedagdgica conforme haviamos planejado.
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4 DESENVOLVIMENTO DA INTERVENCAO PEDAGOGICA E ANALISE DOS
RESULTADOS

Neste capitulo, relatamos como a intervencdo pedagdgica se desenvolveu bem como
analisamos os resultados dela decorrentes. Para tanto, trataremos do desenvolvimento de cada

atividade individualmente.

4.1 Socializacdo das ideias para a producdo do artigo de opinido a partir do filme exibido

Dado que o objetivo desta atividade era proporcionar a apreensao e a socializa¢ao das
ideias para a producdo do artigo de opinido, apenas a oralizacdo das opinides foi considerada.
No momento da socializacdo, fizemos interferéncias no sentido de levantar questdes
relacionadas as falas, ora interpelando o locutor da vez ora confrontando posicionamentos
diferentes para suscitar ponderacGes e evitar opinides ou argumentos falaciosos e/ou
discriminatorios.

Percebemos, durante a atividade, a frequente associacao de alguns fatos que compdem
o enredo do filme a vida dos proprios alunos: muitos se identificaram com o descaso e
auséncia de afeto que o personagem Fabinho sofria por parte de seus pais; outros se viram no
garoto que nado levava os estudos a sério; outros, porém, projetaram no personagem Jéssica 0
desejo/sonho de “vencer na vida” por meio dos estudos, afirmando que, com esforco e
dedicacdo, é possivel, sim, que um estudante de escola publica, pobre e nordestino, ingresse
em uma boa universidade e faca um curso considerado de elite.

O questionamento das ideias foi proveitoso e “acalorado”, talvez pelo fato de a trama
“mobilizar” aspectos culturais, socioeconémicos, educacionais e familiares, tdo presentes na
vida dos alunos. A personagem Jéssica, para 0s alunos, representou bem o papel do jovem
nordestino, pobre e desejoso de crescimento intelectual, no Brasil, onde a populacdo
desprestigiada ndo recebe educacdo escolar de boa qualidade e, por sua condi¢ao “natural”,
ndo € capaz de equiparar-se a parcela de maior prestigio. Nesse contexto, Jéssica retrata a
raridade, o improvavel.

As ideias e opinides pontuadas pelos alunos durante a discussédo foram abordadas nos
textos produzidos, o que, pelo menos minimamente, mostrou que eles tém condigdes de se
expressar por meio da escrita. Nesse aspecto, consideramos que 0s objetivos pretendidos

foram contemplados.
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Esta atividade consistiu na primeira producdo do artigo de opinido para mapeamento

dos pronomes relativos empregados pelos alunos. Planejada para ser realizada em duplas, ndo

houve adesdo de todos os alunos ao comando, e algumas producbes foram feitas

individualmente e, ainda assim, somente 16 alunos a concluiram, nimero que consideramos

insuficiente para a pesquisa. Em virtude disso, reorientamos a atividade para momento

posterior do qual participaram 21 alunos, incluindo-se ai 11 alunos que ja haviam participado

do primeiro momento. Todos os participantes preferiram realizar a tarefa individualmente,

alegando que, sozinhos, conseguiam pensar melhor. No quadro a seguir, as ocorréncias dos

pronomes relativos nos textos produzidos.

Quadro 2 — Pronomes relativos utilizados na primeira verséo do artigo de opinido

PRONOME FUNGCAO 1°momento | 2° momento
QUE Sujeito 28 35
Obijeto direto 08 08
Complemento nominal 02 -
Adjunto adverbial 01 02
QUE Obijeto direto 02 -
(Precedido do Sujeito - 09
demonstrativo o/0s) Complemento nominal (com as 02 -
preposicdes de e a)
QUEM Sujeito 01 01
CuJO Adjunto adnominal 02 01
O QUAL Sujeito 01 01
ONDE
(sem antecedente) Adjunto adverbial - 02
(com antecedente) Adjunto adverbial - 01

Ao realizarem essa atividade, os alunos ndo tinham ideia de qual seria o objetivo dela.

Acreditavam que seriam avaliados pela producgdo textual que desenvolviam, o que talvez

tenha provocado o emprego dos pronomes relativos tdo espontaneamente.

Passemos a analise dos dados apresentados nos dois momentos desta atividade.
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Pesquisas sobre as oracOes relativas tém constatado maior frequéncia do que, a
exemplo de Bispo (2009), e que esse pronome é empregado em quase todas as funcGes
sintaticas e para retomar antecedentes de natureza semantica distinta (humanos e nao
humanos), sendo considerado relativo universal, conforme Bechara (2009), Castilho (2010) e
Bagno (2011). O exposto no quadro 03 ratifica essa constatacdo, pois mostra o emprego
predominante do que pelos alunos, especialmente nas fungdes argumentais de sujeito e objeto
direto.

A maior frequéncia do que em relacdo aos demais pronomes relativos pode também
ser explicada pelo principio da marcacdo, conforme o fez Bispo (2009). Comparado aos
demais PR, ele € menos complexo estruturalmente (¢ menor, possui menos massa fonica), é
cognitivamente menos complexo em termos de demandar menos esforco mental (menos
atencdo e menor tempo de elaboracdo e de processamento) e, em decorréncia, € mais
frequente.

Houve, também, uso do relativo em funcéo preposicionada, conforme ilustra (70), em

que o PR funciona como adjunto adverbial.

(70)  “No momento em que ela decide estudar.” (Alunos 15 e 30)

Também encontramos casos de estruturas relativas introduzidas por o que, segundo

demonstramos em (71), a seguir.

(71)  “[...] uma infraestrutura boa e professores de qualidade, 0 que geralmente o
governo ndo proporciona aos estudantes de escolas publicas [...].” (Alunos 6 ¢ 27)

O pronome relativo, nesse caso, encabeca uma relativa explicativa de carater

apositivo, por meio da qual os alunos fazem um comentario a respeito das diferencas entre a

escola publica e a privada. Essa estrutura se aproxima muito de uma relativa desgarrada

(DECAT, 2014). Casos semelhantes a (71) foram detectados nos textos do segundo momento

da produgéo, como em:
(72)  “[...] na FAU que era a melhor faculdade de Arquitetura de Sdo Paulo, e como
mostrado no filme, ela passa, 0 que mostra que é sim possivel [...].” (Aluno 19)

(73)  “[...] tem bons registros de aprovagdo em institutos federais, 0 que mostra que
com esforco, dedicagdo e oportunidades [...].” (Aluno 20)

Em todos os outros registros no formato demonstrativo o/os + relativo que, o PR

desempenha fungdo nominativa de sujeito.
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(74) "[...] até mesmo os que tém condi¢Oes usam as coisas gratuitas [...].” (Aluno 3)

(75)  “[...] como dito antes, 0 que faz um aluno se destacar [...].” (Aluno 19)

A titulo de observacdo, destacamos um registro curioso do relativo que seguido da
forma composta equivalente o qual precedido da preposi¢édo em (no qual), conforme se vé em
(76):

(76)  “[...] ou seja é o empenho e o esforco do aluno que o diferencia dos demais, e
mostra isso de novo no filme Que horas ela volta? que no qual mostra a filha de
Val e que ela passou para a universidade [...].” (Aluno 19)

Essa construgdo sugere a (aparente) perda do carater forico do que, por isso 0 emprego
de outro relativo, com marca de género e numero, como forma de recuperar, com mais
precisdo, o antecedente (o filme). Esse fato pode estar relacionado com o principio da
iconicidade (GIVON, 1990), pois, ao utilizar o no qual, o aluno deixa mais transparente a
relacdo entre o PR e o elemento por ele retomado, evitando, assim, alguma incompreenséo por
parte do leitor. No caso em questdo, o emprego de uma estrutura mais extensa (no qual),
seguindo outro relativo (que) imprime mais clareza ao enunciado, o que resulta em maior
expressividade comunicativa.

Outros pronomes relativos foram registrados, nos dois momentos da produ¢do, com
frequéncia bastante inferior as ocorréncias do que. Vejamos exemplos de registros com 0s
pronomes quem e onde, todos encabecando relativas livres, a excecdo de (81). Nesses
registros, o relativo quem desempenha a funcdo de sujeito, e onde, a de adjunto adverbial de

lugar.

(77) <O desgaste acontece [...] no meio de quem necessite usufruir o sistema pablico
de educa¢ao.” (Aluno 13 — 1° momento)

(78) “Sim, tudo isso é uma barreira para quem ¢ humilde [...].” (Aluno 8 — 2°
momento)

(79)  “[...] sdo testados pela capacidade intelectual e ndo pelo financeiro ou de onde
veio [...].” (Aluno 22 — 2° momento)

(80)  “[...] apesar das dificuldades o esfor¢o é o que determina até onde pode-se
chegar.” (Aluno 29 — 2° momento)

(81) “Por causa da classe social, do lugar onde mora [...].” (Aluno 12 — 2° momento)
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Houve trés ocorréncias do pronome relativo cujo nos textos de um mesmo aluno que,
por talvez ndo conhecer, dominar seu emprego, registrou-o de forma semelhante a que/o qual.
Vejamos (82), (83) e (84):

(82) “[...] preparar jovens para uma faculdade de prestigio, caso cujo é preciso [...]
motivacdo e interesse proprio do aluno.” (Aluno 2 — 1° momento)

(83) “Essa dedugdo — cujo tem se instalado na mente, principalmente dos jovens
estudantes — esta errada.” (Aluno 2 — 1° momento)

(84) “Nao ha davidas, que jovens cujo passaram maior parte de suas vidas

estudando [...].” (Aluno 2 — 2° momento)

A possivel tentativa de deixar seu texto um tanto mais elaborado fez com que o aluno
incorresse num equivoco quanto ao uso de cujo. Isso porque o0 emprego desse relativo
demanda do falante/escrevente maior esforco cognitivo: implica dois referentes nominais, o
estabelecimento de relacdo de pertencimento entre eles e, em relacdo ao subsequente,
concordancia em namero e género. Sendo, assim, trata-se de um elemento bem marcado em
comparagdo aos demais PR.

Nos trés casos referidos, ao que parece, o aluno empregou cujo de forma semelhante
ao que, o PR mais recorrente, o qual caberia nas trés situacfes: em (82), precedido ou nao da
preposicdo em: “caso (em) que ¢ preciso”; em (83), “deducdo — que tem se instalado” e, em
(84), “jovens que passaram”.

Em nossa pesquisa, uma das questdes postas foi a investigacdo de quais pronomes
relativos os alunos empregariam em suas producdes escritas e em que ocorréncias o fariam
adequadamente. O mapeamento, conforme o Quadro 2, nos da conta da maior frequéncia do
que, em relacdo aos demais PR e ainda do numero bem superior de seu emprego nas funcdes
nominativas de sujeito e de objeto direto, se comparado aos registros em fungdes
preposicionadas. A analise de todas as ocorréncias dos PR utilizados pelos alunos permitiu-
nos observar que, na maioria dos casos, esses elementos foram empregados adequadamente,
considerando o contexto de uso.

Ja o pronome cujo ndo foi empregado adequadamente, e 0s pronomes quem e onde

foram usados quase exclusivamente em relativas livres.
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4.3 Aplicagéo intuitiva dos pronomes relativos

Como foi descrita na subsecdo 3.3.2.3, essa atividade teve como objetivo a aplicacao
dos pronomes relativos, intuitivamente, pelos alunos e se dividiu em quatro exercicios, nos
quais, ap6s o emprego dos relativos, os alunos deveriam elaborar raciocinios sobre o que

fizeram.

4.3.1 Exercicio | — Preenchimento das lacunas em por¢Ges textuais referentes ao filme

No primeiro exercicio, os alunos deveriam preencher espacos nos quais caberiam
pronomes relativos, mas o comando da questdo ndo dava “pistas” de que palavras deveriam
ser usadas, visto que o objetivo era verificar se eles empregariam tais pronomes.

Foram apresentados seis excertos de textos midiaticos referentes ao filme exibido
(resumos e resenhas), dos quais foram suprimidos os pronomes relativos que, possivelmente,
os alunos resgatariam. Desse exercicio participaram ativamente 30 alunos, cujas respostas ndo
se distanciaram muito do que estava previsto, principalmente em relacdo a predominancia do

emprego do relativo que. A seguir, 0 quadro com as respostas em percentuais.

Quadro 3 — Percentual de atendimento as expectativas de respostas

EXCERTO EXPECTATIVAS DE ATENDIMENTO AS EXPECTATIVAS
RESPOSTAS DE RESPOSTAS
A que/a qual — que/o qual 73%
B a quem/ao qual 0%
C que/a qual — que/o qual 84%
D onde/em que 3%
E que/a qual — que/as quais 83%
F que/a qual — que 83%

Como se observa nesse quadro, os alunos empregaram, predominantemente, o
pronome relativo que/o qual/a qual em todos os excertos em cujas lacunas havia a
possibilidade de que ele ocorresse. Dado que o preenchimento era intuitivo, podemos explicar

esse fato com base no principio da marcacdo e na universalizacdo desse pronome, conforme
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foi discutido na andlise da atividade 2. De acordo com o0s percentuais apresentados,
constatamos que, na maioria dos casos, 0s alunos atenderam as expectativas de respostas.

Casos houve, no entanto, em que as respostas dadas pelos alunos ndo corresponderam
as das expectativas, a exemplo do que aconteceu no preenchimento do excerto A, onde a
primeira lacuna foi preenchida pelos relativos cujo (1), aonde (2), onde (1) e pelo adjetivo
doméstica. A ocorréncia de cujo pode dever-se ao desconhecimento, por parte do aluno, do
uso desse pronome; quanto a aonde e onde, parece que os alunos encontraram uma motivagao
locativa em “[...] Val, empregada trabalha [...] em Sdo Paulo”, fazendo uma
referéncia cataforica a cidade em questdo. J& o emprego do adjetivo doméstica pode dever-se
a leitura de nome + modificador atuando como sujeito de trabalhar. Na segunda lacuna desse
excerto, houve o emprego da conjuncdo coordenativa e (1) em “[...] Val inconscientemente a
substituiu pelo adolescente _ ajudou a criar [...], 0 que pode ter como motivacdo a
percepcéo, por parte do aluno, de uma relagéo de adicéo entre as duas oragdes.

Em B, o pronome relativo a ser empregado no trecho “[...] além de cuidar de Fabinho
[...] ela dispensa todo carinho de mae [...]”, funcionaria como objeto indireto, sendo
recomendadas, pela tradi¢cdo normativa, as formas a quem ou ao qual. Em nenhum momento
esses empregos ocorreram, todavia os alunos recorreram a outros relativos, como o que em
trés ocorréncias, possibilitando a estratégia cortadora de relativizagdo. Assim, no trecho “além
de cuidar de Fabinho [...] que ela dispensa todo carinho de mée”, produzido pelos alunos 1 e
18, 8 e 21, 9 e 27 (duplas), a preposicdo a, que antecederia o pronome relativo, foi suprimida,
cortada.

Nesse mesmo ambiente, talvez por ndo dominarem o emprego dos relativos cujo e
onde, os alunos os registraram semelhantemente a que/o qual. Empregaram ainda o pronome
guem sem a antecedéncia da preposicdo e as formas no qual e a qual, esta ultima
possivelmente em referéncia a personagem Val.

Em D, no espaco deixado no trecho “criar um debate e mudar as coisas no Brasil,
___astradices estdo profundamente enraizadas”. Em vez de onde, em que ou no qual, 0s
alunos empregaram o relativo que (4) e o qual (2), fazendo uso da chamada relativa cortadora,
0 que facilitou a resolucdo da questdo. Conforme discute Bispo (2007, 2009), o uso desse tipo
de estratégia é motivado, entre outros aspectos, pelo principio da economia de esfor¢o, dado
que, entre outras coisas, ela implica a reducdo de um elemento, no caso a preposicao.

O pronome onde, nesse item da atividade, foi empregado apenas por dois alunos. Os
demais participantes encontraram formas alternativas para o preenchimento, como: 1) a

contracdo da preposicdo em com o pronome lexical ele, resultando numa expressédo adverbial
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locativa, que faz referéncia imediata ao antecedente Brasil; 2) o pronome indefinido todas
que, no contexto da sentenca, serve como determinante do sintagma nominal tradi¢des e 3) o
conector como, que parece estabelecer uma relacdo de conformidade entre as clausulas. Esses
empregos, embora desviem da prescricdo normativa, fazem certo sentido dentro do texto,
conforme expusemos anteriormente. Revelam, ainda, a caréncia, por parte dos alunos, de
conhecerem, dominarem outros recursos linguisticos necessarios a textualidade, conforme
postula Antunes (2005; p. 46), quando, em outras palavras, diz que num texto tudo deve vir
encadeado, “amarrado”, para que 0s segmentos se completem, e o autor diga o que realmente
quer dizer.

Cabe aqui observar que 0 ndo atendimento as expectativas pode dever-se ao fato de as
respostas implicarem o emprego de pronomes relativos precedidos de preposicdo nos dois
casos: a preposicdo a, em B, e em, no caso de D (onde = em que). Para o primeiro caso, 0 uso
da preposicéo envolve o conhecimento da moldura semantico-sintatica do verbo dispensar na
acepcao com que ele foi empregado, no sentido de identificar que ele requer objeto indireto e
que esse termo introduz a oracdo relativa; na situacdo do preenchimento em D, é preciso
reconhecer no relativo o papel de circunstanciador locativo. Nas duas situacdes, portanto, ha
mais esforgo cognitivo implicado por parte do falante/escrevente, conforme tratado em Bispo
(2007, 2009).

Terminado o preenchimento das lacunas, os alunos foram questionados sobre: 1) a
classe gramatical a que pertencia a palavra antecedente a lacuna; 2) a finalidade ou serventia
da palavra usada no preenchimento; 3) a necessidade de fazer esse preenchimento e o que
ocorreria se 0 espaco ficasse vazio e 4) a possibilidade de, em alguns trechos, ser usada outra
palavra que tivesse 0 mesmo sentido.

Em relacdo ao item 1 dos questionamentos, esperdvamos que os alunos respondessem
minimamente de acordo com o previsto, pois todas as palavras com as quais deviam trabalhar
eram substantivos, a excecdo da ultima, um pronome indefinido. No quadro 4, as respostas
dadas pelos alunos.

Pelo exposto no quadro, percebemos que 0s alunos conseguiram, razoavelmente,
identificar a categoria gramatical do antecedente do PR. N&o houve preocupagdo com a
natureza dos substantivos, pois a intencdo dessa atividade foi apenas ver o nivel de
reconhecimento, por parte dos alunos, dessa categoria para que a retomada da atividade com a
explicacdo sobre os pronomes relativos fosse facilitada, tendo em vista o antecedente desse

elemento ser um substantivo ou palavra substantivada.
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Quadro 4 — Identificacdo da categoria do antecedente do PR

ITEM PALAVRA CLASSIFICAQAO
IDENTIFICADA Substantivo | Adjetivo | advérbio | sujeito | outra
A Empregada 10 08 - 02 -
Adolescente 18 - - 02 -
B Fabinho 18 - - - 02
Realidade 10 04 06 - -
Moca 14 02 - 04 -
Brasil 20 - - - -
E Pessoa 16 - - 02 02
Coisas 16 04 - - -
F Pernambucana 12 06 - 02 -
Alguém 10 06 - 04 -

Embora a maioria dos substantivos tenha sido reconhecida, houve casos de incluséo
dessas palavras na categoria dos adjetivos, o que leva a crer que os alunos tinham alguma
nocdo da possibilidade de variacdo de categoria para essas palavras. A rigor, dentre as
palavras questionadas nesse exercicio, empregada, adolescente, mocga e pernambucana sao as
gue se destacam no processo de flutuacdo ou mudanca categorial, pois comumente sdo
empregadas como nucleo de um sintagma nominal ou como modificador. Houve ainda a
inclusdo na categoria advérbio. Todavia, o fato de os alunos terem classificado algumas
palavras como sujeito nos deu a impressdo de que ocorreu a mistura entre categorias
morfologicas e sintaticas, o que, considerando-se o nivel de escolaridade dos alunos, é
compreensivel.

Ao item 2, a excecdo de 6 alunos que ndo responderam, alegando ndo saberem, todos
0s outros responderam dizendo que serviriam para: 1) “dar sentido” (16 alunos); 2) “ligar as
oracOes para lhes dar nexo, deixa-las mais completas” (6 alunos) e 3) “facilitar a expressao”
(2 alunos).

As respostas dadas pelos alunos sugerem que a maioria deles tem certa nog¢éo de que
as palavras devem estar ligadas a outras das quais necessitam para estabelecer o sentido do
texto. Todavia, ao verificar o percentual de emprego dos pronomes relativos e a correlacdo

que os alunos fazem desse emprego com a articulagdo das oragdes, percebemos uma



77

consideravel lacuna quanto ao conhecimento do papel sintatico do PR como articulador de
oragOes, 0 que é perfeitamente justificavel, tendo em vista a escolaridade dos alunos.

No item 3, como resposta ao questionamento sobre a necessidade de 0s espacos serem
preenchidos, apenas 04 alunos disseram que ndo, justificando que sem as palavras daria para
compreender a mensagem que a frase veicula. Os 26 alunos que responderam afirmativamente
deram como justificativas: 1) “sem tais palavras o texto ndo teria sentido, ficaria confuso para
o leitor”; 2) “sem as palavras a compreenséo ficaria dificultada”; 3) “as palavras fazem o texto
ficar mais completo, mais compreensivel” e 4) “as palavras promovem a conexao das frases”.
Pelas respostas dos alunos, o estabelecimento do sentido foi a principal motivagdo para o
preenchimento das lacunas. 1sso nos mostra que eles, de certa forma, compreenderam a
proposta do enunciado, embora ndo tenham identificado, em sua maioria, a funcdo das
palavras que usaram para preencher as lacunas.

No item 4, as respostas e explicacbes dos alunos nos levam a concluir que eles néo
compreenderam 0 enunciado ou ndo souberam mesmo responder, como alegaram o0s 08
alunos que ndo completaram o exercicio. 18 alunos disseram haver possibilidade de emprego
de outras palavras, mas nao souberam dizer quais, e 04 disseram nao haver possibilidades.

Outra vez o nivel de escolaridade dos alunos pode explicar os resultados.

4.3.2 Exercicio Il — Analise e comparacdo de estruturas linguisticas

Levar os alunos a comparar duas estruturas linguisticas (uma, transcrita literalmente
do material coletados nos blogs de criticos culturais; outra, modificada para os fins da
atividade) e levantar hipoteses acerca delas quanto a organizacao sintatica e ao(s) efeito(s) de
sentido dela decorrente(s) foram os objetivos do segundo exercicio da atividade 3. Os alunos
tiveram acesso aos trechos de textos, que foram apresentados em duas colunas: os da coluna 2
foram transcritos literalmente dos excertos de resenhas do filme, coletados de blogs de
criticos culturais; os da coluna 1 foram alterados de forma que o periodo composto se
transformou em periodos simples em que as palavras retomadas pelos pronomes relativos nos
textos originais se repetiram nas alteragdes, propositalmente. Em seguida os alunos foram
questionados sobre: 1) diferengas estruturais entre os textos das duas colunas; 2) havendo
diferenca, se ela interferiria na compreensédo da ideia e em qual das colunas os textos seriam
compreendidos mais facilmente e 3) possivel alteracdo de sentido entre os textos das duas

colunas.
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Respondendo ao questionamento 1, percebemos que alguns alunos podem néo ter
entendido o enunciado e se detiveram na questdo do sentido, a exemplo destas respostas:

a) “Na coluna 2 ha uma claboragdo melhor e de um facil entendimento ao contrario da
coluna 1 que ficou sem coeréncia.” (Alunos 6 ¢ 13)

b) “As palavras em negrito da coluna 1 foram substituidas por outras bem completamente
diferente na coluna 2, mas o sentido na frase continua o mesmo.” (Alunos 9 ¢ 26)

c) “Porque os trechos da coluna 2 s@o mais diretos, mais faceis, mais resumidos e nos

trechos da coluna 1 eles sdo mais ‘enrolados’, menos diretos.” (Alunos 8 e 20)

Oito alunos disseram ndo saber a resposta. Os demais conseguiram perceber as
estruturas diferentes, destacando a repeticdo das palavras nos textos modificados e a
frequéncia do que nos textos originais.

Em resposta ao questionamento do item 2, 18 alunos disseram que a diferenga na
estrutura dos textos ndo interfere na compreensao da ideia. Esses mesmos alunos afirmaram
que os textos da coluna 2 (com o pronome relativo ligando as oragdes) ‘“sdo mais
compreensiveis”, justificando que 1) “estdo escritos de acordo com a gramética”; 2)
“impedem que 0s nomes das pessoas se repitam”; 3) “a repeticdo das palavras na coluna 1
embaraca a mente de quem 1€” e 4) “as pequenas palavras tornam o texto menos repetitivo”.
Pelas suas respostas, os alunos nos mostraram, em certa medida, que perceberam o papel
coesivo do PR. Essa percepc¢do dos alunos nos aponta 0 movimento de ida e volta na tessitura
textual (ANTUNES, 2005) que, no nosso caso, foi provocado pelo emprego do pronome
relativo. Isto é, a ndo repeticdo das palavras no texto deixou-o mais “enxuto”, logo mais
COeso.

Dos 6 alunos que disseram haver interferéncia, 2 ndo souberam dizer em qual das
colunas os textos eram mais facilmente compreendidos. Os outros afirmaram que “os textos
da coluna 2 se apresentam de uma forma mais ‘seca’” ou que, “na coluna 2, o uso correto da
conjuncao (sic) promove a compreensao e a conversa entre as frases”. Os demais alunos néo
completaram o exercicio. Acreditamos que as justificativas as respostas dadas por esses
alunos deveram-se ao nivel de conhecimento sobre o PR.

Avaliacdo idéntica podemos fazer em relacdo as respostas e justificativas quanto a
possivel alteracdo de sentido, no item 3, uma vez que 16 alunos afirmaram ndo haver, mas néo
souberam comentar. Da mesma maneira, 8 disseram haver alteracdo, mas ndo comentaram.

Os demais nao deram qualquer resposta.
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Com base no exposto nos paragrafos anteriores, podemos dizer que o0s objetivos
pretendidos foram atingidos na medida em que os alunos conseguiram perceber a funcdo do

PR como elemento de coesao dentro das porcdes textuais analisadas.

4.3.3 Exercicio Il — Juncéo de oracdes para formacao de periodos compostos

Solicitamos aos alunos que formassem periodos compostos a partir da juncdo de dois
periodos simples, usando para isso uma palavra ou expressdo que tambem substituisse um
termo repetido no 2° periodo, conforme o modelo apresentado. N&o revelamos, porém, nossa
intencéo: ver se eles empregariam pronomes relativos.

Em seguida, apresentamos aos alunos seis propostas de reescritura, das quais em
apenas uma, a letra (D)’ do exercicio, o elemento a ser relativizado néo era preposicionado
(ver Apéndice IlII, item IlI). Nos demais itens apresentados, considerando o que prevé a
prescricdo gramatical, em (A) poderiam ocorrer onde / em que / na qual; em (B), onde / em
que / na qual; em (C), de que / da qual; em (E), com quem / com a qual e, em (F), por quem /
pelo qual. Outras possibilidades, porém, seriam consideradas. A seguir, 0 quadro 5 quantifica
as respostas dos alunos de acordo com o atendimento ou ndo a gramética normativa (quanto

ao uso do PR precedido de preposi¢cdo) e com outras possibilidades de uso desse elemento.

Quadro 5 — Quantitativo de elementos empregados para a jungédo de oragcdes com o0 PR em
funcdo preposicionada

Usos previstos pela | Usos ndo previstos pela gramatica normativa Outros
gramatica normativa que ndo precedido de Outros PR recursos
preposicéo

A 06 12 04 08

B 0 08 08 14

C 0 18 06 06

E 0 0 0 30

F 0 0 02 28

7 Deixamos de apresentar o item D no quadro 5 pelo fato de o elemento relativizado ndo ser preposicionado.
Comentamos a respeito disso ap6s anélise dos outros itens relacionados.
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Em (A), (B) e (C), ocorreu, predominantemente, o emprego do relativo que na
conexdo das duas oragbes, com 0s usos das estratégias cortadora e copiadora e de uma
estrutura adjetiva desgarrada (DECAT, 2014):

(85) Relativa cortadora:

(85a) ... bonita piscina que Val nunca entrou.” (04 ocorréncias)

(85b) “... bonita piscina que Fabinho e os amigos sempre tomavam banho.” (08
ocorréncias)

(85cy “... bonita piscina que Jéssica gostou muito.” (18 ocorréncias)

(86) Relativa cortadora desgarrada:

(86a) ... havia uma bonita piscina. Que Val nunca entrou.” (02 ocorréncias)

(86b) “... havia uma bonita piscina. Que Jéssica gostou muito. (02 ocorréncias)

O registro das oragOes relativas cortadoras em (85) se deu em ambientes nos quais 0
PR exerce as fun¢des de adjunto adverbial de lugar (85a) e (85b) e de complemento relativo
(85c). As preposicdes em, regida pelo verbo entrar (85a) e selecionada pela expressédo verbal
tomar banho (85b), e de, regida pelo verbo gostar (85c), foram apagadas, em funcdo de um
texto mais leve, que possibilite maior facilidade na codificagcdo e na compreenséo, conforme
discutido em Bispo (2014) com relacdo ao emprego da relativa cortadora.

Nas ocorréncias em (86), esse mesmo apagamento ocorreu com as preposicdes em
(86a) e de (86b), sendo que em estruturas desgarradas no formato (. Que), postulado por
Decat (2014). Também ocorreu cortadora com a forma pronominal composta a qual, como
em:

(87) ... piscina a qual Fabinho e os amigos sempre tomavam banho”;

(88) ... piscina a qual Val nunca entrou”

(89) “... piscina a qual Jéssica gostou muito”.

O uso da copiadora (90) se deu com o antecedente do PR sendo retomado sempre no
final da oracéo relativa. Em (90a) e (90b), por meio do anaforico pronominal ela, precedido
da preposicdo em, para indicar circunstancia locativa. Em (90c), (90d) e (90e), pelo
homonimo piscina precedido de determinante. Nessas ocorréncias, apesar de um maior
volume textual, hd mais expressividade. Parece-nos que, para os alunos, foram mais faceis de

produzir.

(90) Relativa copiadora:

(90a) “... bonita piscina que Fabinho e os amigos sempre tomavam banho nela.” (02
ocorréncias)

(90b) ... bonita piscina que Val nunca entrou nela.” (02 ocorréncias)
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(90c) “... bonita piscina que Fabinho e os amigos sempre tomavam banho na piscina.”
(02 ocorréncias)

(90d) “... bonita piscina que Val nunca entrou na piscina.” (02 ocorréncias)

(90e) “... bonita piscina que Jéssica gostou muito da piscina.” (02 ocorréncias)

Com relagéo aos itens E e F, respectivamente (91) e (92), ndo ocorreu o registro de
PR, previstos pela norma gramatical ou ndo. Para estabelecer a conexdo entre as oragdes
dadas, os alunos, predominantemente, substituiram o ponto que marcava o fim do primeiro
periodo por uma virgula, empregaram a conjuncdo aditiva e ou a explicativa pois e
conservaram, em (91a), (91b) e (91c), Val pelo pronome ela. Da mesma maneira, em (92a),
(92b) e (92c), Fabinho foi substituido por ele. A seguir, as duas propostas e a reescrita dos

alunos.

(91) Fabinho estava sempre com Val. Ele gostava de conversar com Val.
(91a) Fabinho estava sempre com Val, ele gostava de conversar com ela.
(91b) Fabinho estava sempre com Val e ele gostava de conversar com ela.
(91c) Fabinho estava sempre com Val, pois ele gostava de conversar com ela.

(92) Val estava sempre defendendo Fabinho. Ela morria de amores por Fabinho.
(92a) Val estava sempre defendendo Fabinho, ela morria de amores por ele.
(92b) Val estava sempre defendendo Fabinho e ela morria de amores por ele.
(92c) Val estava sempre defendendo Fabinho, pois ela morria de amores por ele.
Nesses itens, a expectativa era que os alunos empregassem, em (91), os relativos quem
ou o qual precedidos de com e, em (92), quem ou a qual, precedidos da preposic¢ao por. Tendo
em vista que o emprego desses relativos se mostra mais marcado e, mais ainda, quando
precedido de preposicdo, os alunos buscaram alternativas para realizar a atividade, fazendo
uso de estratégias menos complexas e mais expressivas do ponto de vista comunicativo.
Também houve emprego de outros recursos para a articulagdo das oracfes em (B) e
(C). No primeiro caso, como se pode ver em (93) e (94), foi empregado o conector porém,
possivelmente porque alguns alunos devem ter compreendido a questdo como uma oposi¢éo
entre o fato de Val morar hé tanto tempo na casa e ser tida como alguém “da familia” e nunca
ter entrado na piscina. Em (C), ocorreu o emprego da virgula ou da conjuncéo aditiva e, com a

repeticdo do nome Jéssica, como se pode ver em (95) e (96).

(93) “Na casa dos patrdes havia uma piscina, porém Val nunca entrou.” (Alunos 11
e 23)

(94) “Na casa dos patrdes havia uma piscina, porém Val nunca entrou na piscina.”
(Alunos 7 e 31)
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(95) “Na casa dos patrdes havia uma piscina, Jéssica gostou bastante dela.” (Alunos
14 e 22)

(96) “Na casa dos patrdes havia uma piscina e Jéssica gostou muito dela.” (Alunos
8e21)

Nas respostas aos itens (B), (C), (E) e (F), os alunos ndo empregarem os relativos
precedidos de preposicdo possivelmente em funcdo de esse emprego demandar mais custo
cognitivo (BISPO, 2007, 2009) no sentido de, entre outras coisas, implicar conhecimento do
regime de verbos, da selecdo de preposicdo e da antecipacdo do complemento de tais verbos,
0 que resulta em estruturas bem marcadas (GIVON, 1990), dai menos recorrentes. Todavia,
conforme foi comentado, os alunos langaram méo de mecanismos alternativos de maneira a
“estabelecer e sinalizar os lagos” (ANTUNES, 2005, p. 47) entre as porcdes textuais, de modo
a articula-las e proporcionar sentido ao texto.

No item D, essa previsao era de que se empregasse que/a qual. 12 alunos empregaram
que e 18 se utilizaram de outros recursos, como a retomada do substantivo Val por meio do
pronome pessoal ela, o emprego das conjuncdes coordenativas e (aditiva) e pois (explicativa),
ou ainda o uso de uma barra entre os dois periodos simples.

Questionados sobre a possivel dificuldade em resolver o exercicio I, 22 alunos
disseram que ndo, sob a justificativa de que: a) bastou “usar o0 método da substituicdo das
palavras™; b) “foi facil encontrar palavras para juntar as ora¢des”; ¢) “bastou pensar um pouco
e trocar ideias para achar as palavras adequadas”; d) “bastou alterar algumas palavras e
remover outras”; €) “a unica dificuldade foi encontrar ou lembrar os termos necessarios”. 02
alunos consideraram dificil encontrar as palavras que se encaixassem na frase e tivessem o
mesmo sentido e 06 alunos consideraram a dificuldade relativa por ndo compreenderem logo
0 que estava sendo solicitado ou por acharem complicado encontrar a palavra adequada, que
tivesse 0 mesmo sentido para ndo “prejudicar a frase”.

O questionamento seguinte, sobre outras possibilidades de emprego para a ligagdo das
oracOes, parece nao ter sido compreendido pelos alunos, pois a maioria das respostas dadas
sdo um tanto equivocadas: 20 alunos disseram que havia outras palavras, mas ndo souberam
precisar que palavras serviriam para determinado item; 10 alunos ndo deram respostas.

Da mesma maneira, no questionamento sobre a necessidade de se usar uma preposi¢éo
antes da palavra escolhida, os alunos demonstraram desconhecer o assunto. 20 alunos
disseram que sim, porém nao justificaram. Os que disseram ndo haver possibilidade também

ndo souberam justificar.
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Perguntados se a nova estrutura construida facilitou a compreensdo ou se nao fez
diferenca, 24 alunos disseram que ficou mais facil, mais simples e mais compreensivel
porque: a) “deu mais sentido a frase”; b) “resumiu, ficou mais direto”; c) “palavras repetidas
em uma mesma frase ‘fica estranho’”’; d) “se tornou uma sé oracao (sic) e ficou coerente”. 04
alunos disseram ndo haver diferenca, pois, segundo eles, era possivel entender as duas
estruturas, e 02 n&o deram resposta.

Os objetivos deste exercicio consistiam em observar se 0s alunos empregariam PR na
juncéo das oracOes e se o fariam empregando a preposicdo nas situacdes em que ela fosse
requerida antes dos pronomes. Além disso objetivavamos fazé-los refletir sobre a atividade
realizada, no que se referia as possibilidades de emprego das palavras usadas bem como a
avaliacdo dos resultados obtidos quanto ao sentido da nova estrutura. Pelas respostas dos
alunos, constatamos que 0s objetivos pretendidos foram alcancados, pelo menos em parte,
pois, conforme exposto anteriormente, no quadro 5, eles empregaram o PR na jungdo das
oragOes, ainda que ndo o tenham feito segundo o previsto pela gramatica normativa. Com
relacdo a esse ultimo aspecto, entendemos que o nao alcance dos objetivos se deveu ao fato de
os alunos desconhecerem ou ndo dominarem o que determinam as orientacGes normativas
para a situacdo a qual foram desafiados. Todavia demonstraram “conhecer” outros caminhos

linguisticos possiveis para expressar o conteido pretendido.

4.3.4 Exercicio IV — Reescritura de texto para verificacdo da coesdo

Esse exercicio solicitava dos alunos a reescritura de um pequeno texto, sob a intencao
de que eles conseguissem, em algumas ocorréncias do relativo que, substitui-lo por outros
recursos linguisticos, a fim de que se estabelecesse a coesdo textual, sobre a qual ja haviamos
tratado em sala, em aulas anteriores. O novo texto deveria conservar o sentido do primeiro.
ApoOs reescreverem 0 texto, os alunos foram incentivados a pensar sobre: a) a possivel
dificuldade em resolver a tarefa e o porqué; b) o beneficio ou o prejuizo que a mudanca
estrutural provocaria na compreensao dos leitores e ¢) a possivel alteracdo de sentido entre a
segunda e a primeira versdes. A seguir, a transcricdo do texto original e de duas reescrituras
das produzidas pelos alunos.

Barbara, que é uma estilista conceituada, é casada com Carlos, que € um
artista plastico que vive doente e desanimado. A relacdo que eles vivem ja ndo era
boa, e ficou consideravelmente pior com a chegada de Jéssica, a filha que Val deixou
no Nordeste, com os familiares. O filho do casal, Fabinho, que & um adolescente
problematico, foi “criado” pela empregada, que cuida dele como se fosse seu filho.
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Reescritura (a)

(97)“Barbara, ¢ uma estilista conceituada, cujo € casada com Carlos, um artista
plastico no qual vive doente e desanimado. A relacdo onde eles vivem j& ndo era
boa, e ficou consideravelmente pior com a chegada de Jéssica, a filha pela qual
Val deixou no Nordeste, com os familiares. O filho do casal, Fabinho, cujo é um
adolescente problematico, foi “criado” pela empregada, na qual cuida dele como
se fosse seu filho.” (Alunos 2 e 27)

Reescritura (b)

(98)“Barbara ¢ uma estilista conceituada, ¢ casada com Carlos, ele € um artista
plastico e vive doente e desanimado. A relacdo dos dois ja ndo era boa, e ficou
consideravelmente pior com a chegada de Jéssica, a filha deixada por Val no
Nordeste, com os familiares. O filho do casal, Fabinho, é um adolescente
problematico, foi “criado” pela empregada, ela cuida dele como se fosse seu
filho.” (Alunos 3 e 24)

Reescritura (c)

(99)“Béarbara € uma estilista conceituada, ¢ casada com Carlos, que é um artista
plastico a qual vive doente e desanimado. A relacdo da qual eles vivem ja ndo era
boa, e ficou consideravelmente pior com a chegada de Jéssica, a filha que Val
deixou no Nordeste, com os familiares. O filho do casal, Fabinho, é um
adolescente problematico, foi “criado” pela empregada, a qual cuida dele como se
fosse seu filho.” (Alunos 4 e 19)

Questionados sobre a dificuldade ou ndo em resolver o exercicio, 12 alunos disseram
que ndo houve, justificando que ja conheciam o0 assunto ou que ele “era facil” ou ainda que
“ndo deu trabalho encontrar as palavras que substituiriam o que”. Oito alunos afirmaram ter
sido dificil pelo fato de terem de “fazer a substituicdo sem tirar o sentido do texto, o que foi
complicado”, ou ainda pelo fato de precisarem “usar varios recursos linguisticos (ndo
especificados) para o texto ndo ficar repetitivo”. Segundo 10 alunos, a tarefa foi razoavel
porque ndo lembraram os termos a serem usados, porque “havia palavras faceis e dificeis” ou
ainda porque “foi necessario muito raciocinio para a frase ndo ficar sem sentido”.

Quanto a compreensdo dos leitores ser prejudicada ou beneficiada, 12 alunos disseram
haver prejuizo, principalmente porque “sem o que o texto fica sem nexo”, “mais formal”,
mais dificil de entender”, “muda o sentido do texto”. Doze alunos consideraram que houve
beneficio, pois “o texto ficou mais culto”, “ndo se perdeu o sentido”, “fica mais

compreensivel” e tambeém porque “ndo se repetiu 0 que”. Seis alunos ndo deram resposta.
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Sobre haver alteragdo de sentido em relagdo ao texto original, 18 alunos afirmaram
que ndo e, no geral, disseram que apenas 0 segundo texto ficou mais coerente e que a
repeticdo da palavra que era desnecessaria. Oito alunos afirmaram haver alteracdo pelo fato de
que ““as outras palavras ndo tinham” o mesmo sentido do que” e ainda que “as novas palavras
néo faziam sentido dentro da frase”. 04 alunos ndo deram resposta.

Percebemos, pelas respostas e justificativas dadas pela maioria dos alunos, que ha uma
lacuna consideravel entre o que disseram ter feito e o que de fato fizeram e ainda por que
fizeram. A exemplo dos alunos 2 e 27, que, equivocadamente, afirmaram conhecer o assunto
tratado bem como os termos a serem usados para deixar o texto mais culto e coerente, seu
texto, porém, figurou entre as reescrituras mais problematicas. Note-se que, apenas na
primeira substitui¢ao, se realiza a proposta de “enxugar” a frase, com o emprego do verbo ser.
Na sequéncia, temos equivocos quanto ao emprego do relativo cujo (linhas 1 e 4), no qual,
pela qual e na qual (linhas 1-2, 3 e 5) e onde (linha 2), inadequados no trecho em que
ocorrem. A possivel razdo para tais equivocos, como ja explicitada nas se¢des precedentes, é a
falta de conhecimento do assunto. A dupla substituiu o relativo que em todas as ocorréncias.

Outros alunos apresentaram (mais) coeréncia entre respostas dadas aos
questionamentos e a reescritura em si, a exemplo de 3 e 24, os quais afirmaram que a
mudanga estrutural ocasionada pela substituicdo do que facilita o entendimento dos leitores e
que nao houve qualquer alteracdo de sentido. A versao apresentada pela dupla também teve o
que, em todas as ocorréncias, substituido por outros recursos linguisticos, o que foi feito de
maneira adequada, sintatica e semanticamente, promovendo a devida articulacdo das ideias e
evitando a repeticdo excessiva do relativo em questdo. Na reescritura desses alunos, o relativo
que foi substituido pelo verbo ser (linhas 1 e 5), pela conjungdo aditiva e (linha 1) e pelos
pronomes ele (linha 1) e ela (linha 4). Na linha 2, a relativa foi convertida em sintagma
preposicional (dos dois) e, em 3, em reduzida (deixada por Val no Nordeste), 0 que concorreu
para a coesdo e concisao do texto.

Os alunos 4 e 19 consideraram a atividade dificil por entenderem ser complicado
“trocar” palavras sem que se perdesse 0 sentido do texto e, para eles, a Unica diferenga entre a
versdo original e a reescritura foi “a eliminacdo das palavras repetitivas, desnecessérias para o
texto”. Esses alunos, porém, ndo se utilizaram de outros recursos linguisticos para substituir o
relativo que, preservado adequadamente em dois momentos. A forma variante a qual foi
usada em todas as substitui¢ces, mas s6 na ultima linha, em “... empregada, a qual cuida
dele...”, estava adequada. Nas duas outras substituicdes, houve equivocos, a saber: na primeira

linha, ha falta de concordancia com relagdo ao nome retomado, em “... um artista plastico a
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qual vive...” e, na segunda linha, h& inadequacdo no pelo emprego da preposicdo de, ndo
requerida em, “... A relacdo da qual eles vivem j& ndo era boa...”. O emprego de a qual, nessa
reescritura, repetiu-se varias vezes, o que incorreu em problema semelhante ao apresentado na
versdo original com o relativo que.

A andlise das producgdes apresentadas ratifica a necessidade de pensar que, para se
estabelecer a coesdo e a consequente coeréncia textuais, ndo basta retirar palavras ou
substitui-las por outras, simplesmente. Faz-se necessaria a adequacdo dessas palavras ao
co(n)texto® linguistico e a presumivel intencdo comunicativa do autor, de maneira que
funcionem como “lagos”, “nds” que sustentam, amarram as ideias pretendidas por quem as
produz. Concordamos com Antunes (2005, p. 48) quando ela afirma que a funcdo da coesdo é
“promover a continuidade do texto, a sequéncia interligada de suas partes para que ndo se
perca o fio da unidade que garante a interpretabilidade”. Nessa direcéo, o texto dos alunos 3 e
24, apesar da eliminacdo total do relativo que, parece garantir essa continuidade e
interligacdo, pois é possivel acompanhar o caminho que eles percorreram para a elaboragdo da
reescritura. Os alunos 4 e 19 conseguiram manter o relativo que em trechos do texto reescrito,

0 que foi relevante para a analise que vimos fazendo do emprego desse elemento linguistico.

4.4 Comparacdo das estratégias de relativizacdo — oracGes relativas genitivas

Nosso objetivo nesta atividade foi fazer com que os alunos tivessem contato com as
estratégias de relativizagdo®, sem que lhes fossem repassadas quaisquer informagdes sobre
elas. Para isso, tiveram acesso a uma pequena narrativa, criada especialmente para esse fim e
na qual os personagens, uma professora e seus alunos, trabalhariam tais construcfes. A
professora-personagem teria proposto aos alunos a reescritura de uma frase: dois periodos
simples seriam transformados em um periodo composto. Os alunos-personagens teriam que
formular periodos diferentes, ou seja, cada resposta seria uma maneira diferente de dizer a
informag¢ao. Na proposta da professora, os periodos simples “Barbara explorava Val.” e «“O
prazer de Val era cuidar de Fabinho filho da patroa” foram reunidos de quatro maneiras: (1)

“Béarbara explorava Val, que ela tinha o prazer de cuidar de Fabinho, filho da patroa”*°; (2)

& Por cotexto entende-se o0 ambiente linguistico imediato (anterior ou posterior). Contexto, por sua vez, envolve a
situacdo de comunicagdo, o que inclui, entre outras coisas, os interlocutores, o lugar e 0 momento da
interlocucéo.

® Nessa atividade, trabalhamos prioritariamente com a relativa genitiva, conforme Kenedy (2014).

10 Embora ndo corresponda, necessariamente, a uma relativa genitiva, essa estrutura representa uma possibilidade
de uso nesse contexto, dai a termos considerado na proposta de atividade.
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“Barbara explorava Val, que o prazer era cuidar de Fabinho, filho da patroa”; (3) “Barbara
explorava Val, que o prazer dela era cuidar de Fabinho, filho da patroa” e (4) “Barbara
explorava Val, cujo prazer era cuidar de Fabinho, filho da patroa”.

No dia em que aplicamos essa atividade, apenas 26 alunos estavam presentes. Estes,
apos a leitura do texto, foram incentivados a refletir sobre 1) qual estrutura foi mais
compreensivel e por qué; 2) qual delas eles usariam se fossem 0s personagens da histdria; 3) a
“corre¢do” da resposta dada pelo aluno-personagem novato; 4) possiveis mudancas de sentido
causadas pela nova estrutura e 5) outras maneiras de responder a questdo posta pela
professora.

Com relacdo ao item 1, 04 alunos afirmaram que a primeira reescritura “era mais a
facil de compreender”, “de mais facil entendimento”, mas ndo deram justificativa. 08 alunos
disseram ser a segunda a mais compreensivel, pois foram ‘“empregadas palavras mais
simples”, que “aparentemente era a mais completa” ou ainda que era “0 modo cotidiano de as
pessoas falarem”. A terceira, para 04 alunos, estava melhor de compreender, pois dava “para
saber a quem a frase se refere” ou ainda porque era a “mais simples, mais detalhada”. 10
alunos apontaram a quarta reescritura porque, segundo eles, “a forma como foi escrita” com
“0 uso do cujo facilitou a compreensdo”, ou ainda porque “foi a Unica resposta dita com
convicgao, certeza”.

No item 2, justificando a escolha que fariam por uma ou outra maneira de dizer, 02
alunos apontaram a primeira, afirmando que ela estava “escrita de um modo mais simples”. A
segunda seria escolhida por 04 alunos porque, para eles, estava “mais correta” e “mais facil de
compreender”. Quatro alunos escolheriam a terceira, “por ser mais afirmativa, mais
compreensivel”, “mais bem explicada”. A escolha pela quarta reescritura por 16 alunos se
daria pelo fato de estar “mais correta”, “mais completa”, ser “mais compreensivel”, “mais
formal”, “mais explicativa” e ainda porque parecia “ter mais coeréncia”. Para alguns, o uso de
cujo “deixou a frase mais elaborada”, por ser “um modo mais culto de falar”.

Bispo (2014, p. 132) assume que

muitos dos fendmenos linguisticos que resultam no uso de termos e construgdes em
desacordo com o que preveem os compéndios gramaticais ndo se dao aleatoriamente,
mas sdo devidos a fatores tanto de natureza sociointeracional quanto de ordem
cognitiva, conforme se d4 com o uso das relativas cortadora e copiadora.

Foi 0 que percebemos ao analisar as respostas e justificativas dos alunos aos
guestionamentos que lhes fizemos sobre as estruturas apresentadas pelos alunos-personagens.

Parece-nos haver uma correlacdo entre os itens 1 e 2 no que se refere a facilidade de
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compreensdo e o possivel emprego das formas ndo canodnicas, ou seja, das estratégias
copiadoras (1% e 32 reescrituras) e cortadora (22 reescritura). Essas construgdes estdo
associadas, na avaliacdo dos alunos, a maior informalidade, a maior simplicidade estrutural, o
que leva a maior facilidade de compreensdo. Conforme discutido em Bispo (2014), o uso
dessas duas estratégias esta relacionado aos principios de marcacdo e de expressividade. No
caso das oracdes relativas sob analise, as que figuram em 1 e 3 sdo marcadas estruturalmente
em relacdo a relativa em 2, no entanto as trés apresentam maior expressividade se comparadas
a forma canonica, presente em 4, com o uso do cujo.

Quanto a essa Ultima estratégia, presente em 4, os alunos a associaram a formalidade,
a norma culta, o que, no dizer deles, proporcionou maior facilidade de compreensdo, por ser
mais elaborada, ndo necessitando de muitas palavras para ser expressa. Sabemos, porém, que
0 emprego adequado do relativo cujo ndo € algo simples, visto que implica uma série de
relagOes entre antecedente e consequente, conforme tratado anteriormente. A justificativa dos
alunos nos remete a uma certa tendéncia de supervalorizacdo da forma prevista pela gramatica
normativa em detrimento de formas alternativas, que podem cumprir 0 mesmo propdsito
comunicativo.

No item 3, a excecdo de dois alunos que disseram ndo saber a resposta, todos os
demais afirmaram que a estratégia usada pelo aluno-personagem novato estava correta. Como
justificativa eles disseram que a) “ele ja sabia 0 assunto”; b) “a professora ja tinha ensinado
ele a usar a preposicao cujo (sic), por isso a dele ficou superior as demais”; c) “explicou mais
formalmente”, “ele foi mais formal, deu outro ‘ar’ a frase”; d) “a resposta ficou mais clara”;
e) estava certa “na opinido dele, pois ha outras maneiras de responder”. Dos alunos que
responderam afirmativamente, 06 disseram néo saber justificar.

As justificativas dos alunos nesse item, de certa maneira, ratificam o que expusemos
anteriormente sobre a relacdo norma/correcdo gramaticais. Percebemos, porém, alguns
equivocos, a exemplo da classificacdo de cujo como preposicdo, o que é compreensivel dado
0 nivel de escolaridade dos alunos, que ndo conheciam ou ndo dominavam o conteudo,
conforme ja mencionamos anteriormente.

No item 4, que questionava a possivel perda de sentido do enunciado apresentado pela
professora em relacdo as novas estruturas, 18 alunos disseram que nao, porque “o sentido foi
preservado” ou porque “todas as estruturas tinham o mesmo objetivo, o mesmo sentido”,
“queriam dizer a mesma coisa”. Desses alunos, 04 disseram ndo saber a justificativa. Dos

alunos que afirmaram ter havido perda, 02 disseram que o enunciado da professora-
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personagem “estava em duas oragdes, por isso era mais compreensivel”. Dois alunos disseram
n&o saber a justificativa.

No item 5, ao serem questionados sobre haver a possibilidade de responder de outras
maneiras a questdo posta pela professora, 10 alunos disseram que ndo. Dos que disseram ser
possivel, 04 afirmaram ndo saber elaborar a resposta. Doze alunos elaboram as reescrituras

gue transcrevemos a seguir.

(100) “Barbara explorava Val, no qual o prazer dela era cuidar de Fabinho, filho da
patroa.” (Alunos 4 e 27)

(101) “Barbara explorava Val, a qual tinha o prazer de cuidar de Fabinho, filho da
patroa.” (Alunos 2 ¢ 13)

(102) “Barbara explorava Val, a empregada que tinha o prazer de cuidar de Fabinho,
filho da patroa.” (Alunos 12 e 25)

(103) “Barbara explorava Val, ela tinha o prazer de cuidar de Fabinho, filho da
patroa.” (Alunos 6 ¢ 22)

(104) “Barbara explorava Val, que tinha o prazer de cuidar de Fabinho, filho da
patroa.” (Alunos 8 e 20)

(105) “Barbara explorava Val. Sendo que o prazer de Val era cuidar de Fabinho,
filho da patroa.” (Alunos 5 e 30)

As estruturas formuladas pelos alunos nesse item nos mostram, mais uma vez, que 0S
alunos encontram alternativas para a expressdo de um mesmo contetdo proposicional,
apoiados nos diversos usos que o sistema linguistico possibilita. A exce¢do do equivoco
observado em (100), pelo uso inadequado da preposicdo em seguida do artigo o, fazendo
referéncia ao termo feminino Val, todas as outras construcdes apontam para a adequacédo
linguistica. Em (101) e (104), temos construcGes correspondentes ao modelo padrdo, em que o
pronome relativo (a qual, em [101] e que, em [104]) retoma o termo Val, na funcdo
nominativa de sujeito. Situacdo semelhante vemos em (102), em que os alunos empregaram o
pronome relativo numa relativa padréo, mas retomando o termo Val por meio do substantivo
empregada, como recurso facilitador da expressdo. Em (103), os alunos empregaram o
pronome ela em vez do relativo. Em (105), os alunos usaram como recurso 0 emprego da
expressdo adversativa sendo que, cujo registro denota a compreensdo de que Val, apesar da

exploracdo sofrida, tinha prazer em cuidar do filho da patroa.
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4.5 Revisao coletiva dos exercicios da atividade 3

Como foi descrito na subsecdo 3.3.2.5, esta etapa da SD consistiu na revisao coletiva
dos exercicios postos na atividade 3 bem como na apresentacdo do que €é posto pela tradicdo
gramatical sobre o PR. Nossa intencdo principal foi o esclarecimento de duvidas apresentadas
pelos alunos ao realizarem a atividade referida, quanto ao emprego dos PR nos ambientes
solicitados e a sua adequacgdo. Objetivamos ainda oportunizar a discussdo das dificuldades
sentidas durante o processo bem como das opinides acerca do que fizeram, além de apresentar
0 que a gramatica normativa diz a respeito do assunto estudado. De certa maneira, alcangamos
0s objetivos pretendidos, pois percebemos um crescente interesse por parte da maioria dos
alunos pelo assunto tratado, a medida que alguma davida era tirada ou uma dificuldade
sanada, durante a propria discussao sobre a atividade ou na exposi¢do formal do contetdo.

Comecamos a atividade pela devolucdo aos alunos das folhas com os exercicios
realizados por eles e outras com 0s mesmos exercicios, em branco, a fim de que pudessem
refazé-los a medida que eram revisados. Para essa etapa da SD, que teve duracdo de 08
sessOes de 50 minutos, as carteiras foram dispostas em semicirculo a fim de otimizar os
momentos de socializa¢do das respostas discursivas.

Primeiramente fizemos a retomada das palavras usadas por cada aluno no
preenchimento das lacunas, a fim de que observassem a que foi mais evidente (cf. quadro 3).
Em seguida perguntamos se sabiam a que categoria gramatical pertencia a palavra em
destaque. Dentre as respostas dadas, as categorias mais citadas foram preposicao e conjuncéo.
N&do houve referéncia ao pronome. Foi necessaria uma explanacdo rédpida sobre essas
categorias, passando, em seguida, para o item que questionava a classe gramatical a que
pertencia a palavra colocada anteriormente ao espaco preenchido. Percebemos, ai, haver certa
seguranca nos alunos que afirmaram serem essas palavras substantivos.

Aproveitamos para apresentar os papeis referencial e coesivo do pronome relativo,
com base na gramatica escolar de Patrocinio (2014) e no manual didatico de Cereja e
Magalh&es (2015), que serviram para subsidiar a revisédo a partir de entao.

Em seguida, retomamos o inicio da atividade (Exercicio 1), mostrando aos alunos que
nossa expectativa era que tivessem usado o PR no preenchimento que fizeram. A partir dai
fizemos com que buscassem reconhecer se e onde haviam feito o emprego conforme
esperadvamos. O momento foi bem proveitoso, pois percebemos certa euforia, por parte deles,
guando viam que tinham atendido a expectativa; 0s que ndo conseguiram, em sua maioria,

justificaram nunca ter estudado o assunto ou ndo se lembrar dele. Concordamos com eles a
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respeito disso, justificando que os livros didaticos, quando tratam desse elemento, fazem-no
exatamente no 9° ano. Em nossa fala deixamos claro que outros recursos poderiam ser
empregados, como aconteceu em alguns preenchimentos, desde que o sentido do texto se
mantivesse.

Notamos, durante a retomada das questbes discursivas, alguns alunos se esfor¢ando
para esclarecer davidas que ficaram do momento da execucdo da atividade, outros
justificando nédo terem pensado melhor, outros alegando néo terem entendido os enunciados.
A maioria, porém, apresentou a dificuldade que encontrou em resolver as questoes.
Observacgdes semelhantes surgiram em relacdo aos questionamentos do Exercicio 1. Todavia
percebemos uma certa satisfacdo dos que relacionaram a estrutura dos textos da coluna 2
(com o emprego do PR) a concisdo, a ndo repeticdo dos termos, como foi feito nos textos da
coluna 1.

A revisdo do Exercicio Ill, os alunos estavam um tanto curiosos por saber até que
ponto haviam dado respostas adequadas, tendo em vista 0 que haviamos falado sobre o
assunto nos exercicios anteriores. Nossa maior dificuldade nesse momento da atividade foi o
fato de os alunos ndo “aceitarem” a necessidade do emprego de preposicdo antes do PR em
algumas respostas. Diante disso, tentamos fazé-los entender que a presenca da preposi¢éo
antes do PR é devida a um termo da oracdo (verbo ou nome) que a requer. Ao percebermos
que alguns alunos ainda se mostravam com dificuldade em relagdo ao contetdo, informamos
haver outros usos que, embora possiveis, sdo desabonados em situacGes mais monitoradas da
lingua. Dissemos ainda que eles (os alunos) necessitavam conhecer esse uso para, quando
solicitados, fazerem o emprego adequado dos relativos, antecedidos ou ndo de preposicao.
Faltou-nos, porém, tempo suficiente para tratarmos de regéncia, o que foi abordado
superficialmente a cada item em que ela estava implicada.

A retomada do Exercicio IV se iniciou com a leitura oral da reescritura que cada dupla
havia produzido para apreciacdo dos colegas, 0s quais tiveram oportunidade de opinar,
apontando as que consideravam mais bem estruturadas e as que necessitavam de ajustes.
Percebemos, ai, que eles, em certa medida, tinham nocéo do que seria um texto coeso, embora
tenham classificado como melhores aqueles em que o relativo que foi eliminado em todas as
ocorréncias, e o sentido se manteve.

Aproveitamos para comentar as reescrituras que ndo ficaram de acordo com as
expectativas e mostramos que o propoésito da atividade ndo era eliminagdo completa do
elemento em questdo, mas (e muito importante) o encontro de caminhos para estabelecer a

coesdo textual e, consequentemente, tornar o texto mais inteligivel. Conforme expusemos na
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subsecdo 4.3.4, os alunos 3 e 24 parecem ter encontrado caminhos possiveis, mesmo sem 0
emprego do pronome relativo; os alunos 4 e 19 também souberam conduzir sua reescritura,
pois empregaram o pronome relativo que e a forma variante a qual, considerando-se as duas

inadequacOes observadas.

4.6 Revisao coletiva da Atividade 4

Como foi descrito na subsecédo 3.3.2.6, esta atividade consistiu na retomada do que 0s
alunos realizaram durante a Atividade 4, em que compararam estruturas com oracdes relativas
genitivas, refletiram sobre o emprego delas e elaboraram outras possibilidades de
estruturacdo. Nossa intencéo foi proporcionar a reflexdo dos alunos sobre a existéncia de mais
de uma estrutura linguistica para um mesmo propdsito comunicativo e a possibilidade de uso
delas considerando as situagOes de escrita ndo-monitoradas e monitoradas. Em favor da
segunda situacao, visamos ao uso e/ou a compreensdo do relativo (e flexdes).

Comecamos por distribuir as folhas dos exercicios com as respostas dadas pelos
alunos a fim de que acompanhassem a revisdo. Ao mesmo tempo entregamos folhas com os
mesmos exercicios em branco para que pudessem refazer suas respostas, como forma de
terem o material para posterior consulta. A atividade teve inicio com a leitura compartilhada
do texto, para descontracdo da turma. A partir dai, retomamos as respostas dos alunos, que
eram lidas por eles e postas em discussdo. Quanto aos itens 1 e 2, a visdo dos alunos no
momento permaneceu praticamente inalterada em relacdo ao que haviam dito na execucdo da
atividade, conforme descrito na subsecgéo 4.4.

Seguimos com a revisdo do gquestionamento 3, 0 que provocou certo movimento nos
alunos que haviam classificado a resposta do aluno-personagem novato como correta; parecia-
nos que eles ja percebiam a questdo de outra maneira. Como essa resposta envolvia o
emprego do relativo cujo, apresentamos aos alunos o que diz a tradicdo gramatical sobre ele.
Associado a essa explanacdo, retomamos o dito na subsecdo 4.5 (revisdo do Exercicio Il1)
acerca de usos linguisticos em textos monitorados e ndo-monitorados. Dessa maneira, ndo s
a relativa presente em (4) mas também as demais seriam admitidas, considerando o contexto
em que elas foram utilizadas.

O questionamento 4, sobre o sentido das estruturas apresentadas na atividade, teve
poucas intervencOes tendo em vista que a maioria dos alunos havia respondido de maneira

coerente. 1sso porque se manteve a postura deles sobre nédo ter havido perda de sentido entre a
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estrutura montada pela professora-personagem e a reestruturagdo que fizeram, conforme esta
dito na subsecéo 4.4.

Considerando o proposito do item 5, as novas estruturas produzidas pelos alunos
representam outras possibilidades de organizacdo do contetdo comunicado pela juncdo de
periodos proposta na atividade.

Com base no exposto, os objetivos pretendidos, no geral, foram atingidos, visto que os
alunos conseguiram analisar as estruturas apresentadas na atividade e refletir sobre elas como
possibilidades de uso em situacdes discursivas diferentes. Nesse sentido, conseguiram ainda
montar outras estruturas condizentes com o propdsito comunicativo almejado pela atividade,

conforme ilustram as amostras de (100) a (105).

4.7 Revisdo coletiva de dois artigos de opinido

Os dois textos escolhidos para esta atividade e reproduzidos literalmente a seguir
exemplificam o que a maior parte dos alunos conseguiu fazer em sua producdo. Quanto as
caracteristicas do género, ambos estdo bem proximos do que se considera um artigo de
opinido propriamente dito: discutem um tema relativamente polémico, apresentam
argumentacao e elaboram uma conclusdo, ainda que esses trés itens tenham deixado algumas
“pontas soltas”. Nos dois textos, a ideia de que qualquer estudante é capaz de ingressar em
uma universidade renomada, desde que se esforce, se interesse e se dedique, perpassa toda a
explanacdo. Evidenciam-se, nos textos, a preocupacdo com o papel do governo, da escola e
dos professores nessa escalada bem como a diferenca que distancia as escolas publicas das
escolas privadas quanto a estrutura fisica e a qualidade de ensino.

Percebemos, nos dois textos, algumas inadequacBes vocabulares, além de outros
problemas de ordem linguistica, como: concordancia verbal (texto 1), ortografia (texto 2) e o
emprego inadequado do pronome relativo cujo (texto 1), que, como ja foi comentado
anteriormente, pode ser devido a falta de conhecimento do aluno acerca do funcionamento
desse elemento. Detectados os problemas, passamos a resolucdo deles, apresentando, ainda
que sucintamente, o que a tradi¢cdo gramatical prevé para os casos abordados. Com relagdo ao
relativo cujo, retomamos a abordagem conforme apresentada na subsecdo anterior e, em
seguida, questionamos 0 ambiente em que se deu 0 uso do PR no texto em andlise. Alguns
alunos conseguiram perceber a inadequagdo ao confrontarmos a prescricdo normativa e o

emprego feito pelo aluno.
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Quanto ao emprego do PR no encadeamento oracional do texto, prevaleceu o que,
adequadamente utilizado em todas as ocorréncias, a excecao de seu uso no trecho em itélico,
no 3° paragrafo do texto 1, para o qual a tradicdo gramatical prevé a presenca da preposicéo
em antes do PR.

Nossa intencdo nessa etapa da SD foi revisar coletivamente os textos produzidos pelos
alunos no sentido de observar as caracteristicas gerais do género artigo de opinido, apontar e
solucionar problemas linguisticos ou que estdo implicados na coesao e na coeréncia textuais.
Além desses, observar o PR no encadeamento oracional. Considerando tais objetivos,
podemos dizer que eles foram atingidos, pelo menos por parte dos alunos, pois conseguimos
constatar alguns avangos na escritura da Gltima versdo quanto a esses aspectos.

Consideramos esse momento da atividade bem proveitoso, pois 0s alunos puderam
perceber, em textos mais proximos deles, alguns detalhes importantes até entdo desconhecidos
ou desconsiderados por eles. Somado a isso, o fato de poderem interagir, questionando ou
sugerindo maneiras de se chegar a melhor escritura, trouxe mais dinamicidade a aula, o que
facilitou o desenvolvimento da atividade. Ainda assim, sabemos que a revisdo feita ndo foi
suficiente para dirimir todas as dificuldades apresentadas pelos alunos nos textos revisados. E
mais, que havia nos textos de outros alunos problemas semelhantes ou um tanto mais carentes
de atencdo, mas ndo haveria como trabalh&-los dadas a diversidade de aspectos a serem
abordados, a exiguidade de tempo e a demanda de questdes implicadas no alcance da solugéo
dos problemas detectados. Além disso, o nivel geral da turma ndo possibilitou o
desenvolvimento da atividade como era necessario.

A seguir, expomos os textos que foram revisados nessa aula.

Texto 1. A dedicacgdo ultrapassa a classe social

E evidente que a educacdo herdada de escolas particulares ou plblicas sdo um tanto distintas. Contudo,
no aspecto de se empenhar em ingressar em uma universidade requisitada, o contexto muda, pois independente
da escola adentrada e da educacdo que tais escolas proporcionam aos jovens, o consideravel sera o esforgo.

Né&o ha davidas, que jovens cujo passaram maior parte de suas vidas estudando em escolas particulares
possuem mais beneficios de que os que estudaram em escolas publicas, pela grande controvérsia de estrutura e
ensino entre as duas. O governo consente essa diferenca ao dispor a lei de cotas aos estudantes que tem poucas
condigBes financeiras ou que cursaram escolas publicas. A questdo imposta para entrar em uma universidade
prestigiada ndo é a classe social ou a escola ingressada, mas sim o empenho do aluno em ndo se conter diante as
limitagdes educacionais. Se o interesse & presente, a capacidade intelectual sera evoluida, independente da
escola.

A educagdo é o principal aspecto de desenvolvimento de uma nagdo, entretanto com o estado que tal
permanece ndo teremos um pais avancado e muito menos jovens formados em universidades de elite. Claro que
a dedicacédo é um ponto forte para que tal citacdo aconteca, mas com investimentos necessarios na educagdo, por
exemplo, com a implementacéo de cursos gratuitos ou projetos de auxilio para 0s jovens ingressarem em uma
universidade, ndo seria preciso a lei de cotas e a discriminagdo com alunos de escolas publicas seria inexistente.
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(Aluno 02)

Texto 2. Nada é impossivel quando ha esforco

Cursar uma universidade para um estudante de colégios bem conceituados ja é um grande desafio, e para
alunos de escola publica pode parecer um sonho ainda mais distante que ndo puderam contar com um ensino de
tanta qualidade quanto aos outros. Porém para aqueles que véo além da sua capacidade, isso ndo significa que
seja um sonho impossivel.

Em rede publica nem sempre os professores comentam sobre faculdade e vestibulares, ou falam! mas néo
o suficiente mostrando as informac6es que sdo de extrema importancia. Alguns mostram a matéria de uma (?)
muito descontextualizada, e isso dificultava o sucesso dos alunos no Enem. E os estudantes procuram algum tipo
de curso popular gratuito para obter melhores informac@es sobre como deve se preparar.

Entdo é preciso que se esforcem mais do que os outros, se preparando sozinhos estudando por livro e
acompanhar videoaulas. No filme podemos ver que a menina Jéssica, uma garota pobre do interior de familia
pobre, conseguiu passar em uma universidade conceituada e para um curso considerado de elite, ja o Fabinho
garoto com condicdes superior a de Jéssica, ndo conseguiu passar. E isso pode mostrar que realmente oque vale
é todo o esforco e dedicacdo.

(Aluno 25)

4.8 Producéo da verséo final do artigo de opini&o para verificacdo dos avangos

Conforme o exposto na subsecdo 3.3.2.8, 0 objetivo dessa atividade foi verificar a
compreensdo dos alunos acerca do artigo de opinido como género textual bem como dos
aspectos linguisticos abordados na revisdo coletiva efetuada. Em especial, objetivamos
observar o emprego do PR como articulador de oragdes e como elemento coesivo. Dessa
atividade, que teve a duracdo de duas aulas de 50 minutos, participaram apenas 23 alunos,
pois alguns ndo estavam presentes e outros ndo quiseram realiza-la.

Para a maioria dos alunos presentes, esse momento da SD foi proveitoso, pois tiveram
a oportunidade de rever seu trabalho e tentar reorganiza-lo de acordo com as orientaces
passadas na aula da atividade 7 bem como nas revises das primeiras atividades aplicadas.
Percebemos, porém, que, apesar da tentativa em deixar o texto mais adequado a exigéncia do
género, muitos alunos ndo conseguiram fazé-lo como esperdvamos. A seguir, o quadro dos

pronomes relativos empregados na ultima versdo do artigo de opinido.

Quadro 6 — Pronomes relativos utilizados na ultima versdo do artigo de opinido

Pronome relativo Funcéo Quantitativo
QUE Sujeito 36
Objeto direto 04
QUE Sujeito 05
(preced. de demonstrativo) Obijeto direto 06
A QUAL Sujeito 03
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O QUAL Sujeito 02

OS QUAIS Sujeito 01

NA QUAL Adjunto adv. de lugar 01
ONDE (sem antecedente) | Adjunto adv. de lugar 01
(com antecedente) | Adjunto adv. de lugar 02

CuUJO Adjunto adnominal 02

QUEM (sem antecedente) Sujeito 01

Conforme exposto nesse quadro, os dados referentes ao emprego do PR na producéo
final foram semelhantes aos da primeira producdo (2° momento). Proporcionalmente, o
registro do que é equivalente na funcéo de sujeito; como objeto direto, houve um decréscimo
proximo de 50%. Quando precedido de demonstrativo, houve diferenca consideravel:
diminuiu a frequéncia na funcdo de objeto direto e ocorreram registros na funcao de sujeito, o
que ndo houve na primeira versdo. Ndo houve emprego do que em funcdes preposicionadas.

Em contrapartida, a forma composta o qual e suas variantes foram utilizadas na funcéo
de sujeito e, precedido da preposicdo em, marcando indicagdo locativa. Podemos atribuir esse
fato aos momentos de retomada das atividades, especialmente do Exercicio 1V da Atividade 3,
no qual tralhamos a reescritura do texto com base na eliminacdo do que e sua substitui¢do por
outros elementos, objetivando a coesdo textual. Com relacdo a isso, destacamos 0s registros
feitos em (106/106a, 107/107a), aluno 14; (108/108a), aluno 15 e (109/109a), aluno 27,
apresentados e comentados a seguir.

(106) “Nao ¢ impossivel uma pessoa de escola publica passar em um concurso
considerado de elite.” (12 versao)

(106a) “Nao ¢é impossivel uma pessoa a qual estuda em uma escola publica passar em
um concurso considerado de elite.” (Ultima verséo)

(107) “Ao contrario de Fabinho, ele ndo se esforgou muito [...].” (1% versao)

(107a) “Ao contrario de Fabinho, 0 qual ele ndo se esforgou muito [...].” (Ultima
versao)
Ressaltamos aqui que o aluno 14, em todo o texto da primeira versdo, ndo havia
empregado qualquer PR. Na ultima versdo, registrou o PR adequadamente em (106a) e numa
relativa copiadora, em (107a).

Observemos os registros do aluno 15 nas duas versdes do artigo de opini&o:
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(108) “Mas o filho da patroa que estudava em escola boa tinha tudo que queria e ndo
conseguiu passar.” (1 versdo)

(108a) “Porém o filho da patroa 0 qual estudava em escolas boas ndo conseguiu.”
(Ultima verséo)

Esses registros nos mostram que o aluno, possivelmente, percebeu o papel do PR na
articulacdo oracional e na coesédo textual. Na primeira verséo, o emprego do que nas duas
ocorréncias provocou certa ambiguidade estrutural: possibilidade de o PR referir-se a filho ou
patroa; a segunda versdo, pelo emprego de o qual, além de ficar mais “enxuta”, esclarece a
possivel confusdo. Ao suprimir o trecho supérfluo “tinha tudo que queria” e o verbo passar
(presente na referéncia a Jéssica no paragrafo anterior), o aluno conseguiu deixar o texto mais
CONCISO € COeso.

Na primeira versdo, o aluno 27 havia feito o registro equivocado do relativo a qual, na
funcdo de sujeito, precedido da preposicdo em. O trecho, que versava sobre os mecanismos de
acesso de estudantes de escolas publicas a universidade, teve o problema resolvido com a
eliminacdo da preposicao na versgo final. Vejamos:

(109) “[...] o governo estabeleceu a lei de cotas, na qual facilita a sua entrada na
universidade [...].” (12 verséo)

(109a) “[...] o governo estabeleceu a lei de cotas, a qual facilita a sua entrada na
universidade [...].” (Ultima vers&o)

Na ultima versdo do artigo de opinido, persistiu 0 emprego de cujo com

comportamento semelhante ao que. Vejamos 0s €asos:

(110) “[...] a filha da empregada cujo estudava [...].” (Aluno 15)

(111) “...] essas pessoas cujo conseguiram [...].” (Aluno 21)

Podemos atribuir o uso inadequado de cujo ao desconhecimento das relagcdes
implicadas no emprego desse pronome, 0 que o0 torna bem marcado em relagdo aos demais
PR. Ressaltamos aqui um avango quanto ao emprego desse pronome no texto do aluno 2 (cf.
versoes transcritas nesta se¢do). O emprego do relativo quem néo foi alterado.

Quanto as caracteristicas do artigo de opinido propriamente ditas, alguns alunos

conseguiram avangar. A maioria, porém, ndo fez alteragbes consideréveis em seu texto,



98

limitando-se a fazer alguns “consertos” linguisticos, mas conservando a estrutura da primeira
Versao.

Para melhor compararmos os avancos dos quais falamos, apresentamos a seguir as
reescrituras produzidas pelos alunos 2 e 25, cujas primeiras versdes foram expostas na

subsecéo anterior.

Texto 1. Condigdo ndo significa limite

E evidente que a educacdo herdada de escolas particulares ou publicas é um tanto distinta. Contudo, no
aspecto de se empenhar em ingressar numa universidade requisitada, o contexto muda, pois independente da
escola de origem e da educacdo que tais instituicbes proporcionaram aos jovens, um dos fatores consideraveis
serd o esforco.

N&o ha davida que existe uma grande diferenca entre as duas instituigdes e 0 governo consente essa
diferenca ao dispor a lei de cotas aos estudantes de poucas condi¢des ou que frequentaram escolas publicas.
Mesmo que alguns jovens contem com mais beneficios, 0 que julgara seu desempenho — para entrar numa
universidade de elite — ndo é a classe social ou a escola de origem, mas o empenho do aluno em néo se conter
diante das limitagBes educacionais e a busca por recursos que, irdo os auxiliar e lhes sdo disponiveis
gratuitamente. Se o interesse é presente, a capacidade intelectual seré& evoluida.

A educagdo € um dos principais aspectos de desenvolvimento de uma na¢do, mas com seu estado ndo
teremos avango nacional e nem jovens formados em universidades prestigiadas. Claro que o esfor¢o dos
estudantes € um ponto forte, mas com investimentos na educacéo, por exemplo, com a implementacgéo de cursos
gratuitos ou projetos de auxilio para os jovens, ndo seria preciso a lei de cotas e a discriminagdo com alunos de
escolas publicas seria inexistente.

(Aluno 2)

Texto 2. Nada pode ser impossivel

Cursar na universidade para estudantes de colégios bem conceituados ja é um grande desafio, e para
alunos de escola publica pode parecer um sonho ainda mais distante porque ndo puderam contar com um ensino
de tanta qualidade quanto os outros. Porém para esses que vao além da sua capacidade, isso ndo significa que
seja um sonho impossivel.

Em rede publica nem sempre os professores comentam sobre faculdades e vestibulares, ou falam, mas
ndo o suficiente mostrando as informacdes que sdo de extrema importancia. As estruturas que encontramos nas
escolas publicas na maioria das vezes ndo sdo adequada para que os professores mostrem seu trabalho da melhor
forma possivel e isso sem contar com 0s materiais que ndo sdo exatamente corretos, e assim fica muito dificil
para os alunos terem aprovagao na universidade.

Entdo é preciso que se esforcem mais do que os outros, se preparando sozinhos estudando por livros e
acompanhando video-aulas. Um bom exemplo ¢ o filme “Que horas ela volta?” aonde podemos ver que a
menina Jéssica, uma garota do interior do nordeste, conseguiu passar em uma universidade conceituada e para
um curso considerado de elite, j& o Fabinho com condi¢des superiores a de Jéssica, ndo conseguiu & aprovagéo. E
isso pode mostrar que realmente o que vale é todo esforco e dedicacéo.

(Aluno 25)

Nesses exemplos, persistiram alguns desvios de aspectos linguisticos relativos
a norma culta (pontuacdo, acentuacdo grafica, ortografia, sintaxe de concordancia e de
colocacdo), e caros a elaboracdo de textos conforme vimos discutindo neste trabalho. Além
desses aspectos, ainda se percebem questBes do ambito estrutural, como periodos muito

longos, o que a nosso ver dificultou ainda mais a escrita dos alunos. Todavia ressaltamos que,
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mesmo quanto a esses aspectos, houve algum avanco, a partir do cuidado observado em
referéncia a relativa obediéncia as caracteristicas basicas do género e ao vocabulario
empregado. Esses casos ndo tiveram destaque em nosso trabalho, tendo em vista ndo
constituirem seu foco.

Desenvolvemos nossa pesquisa objetivando, principalmente, o trabalho com o
pronome em situacdo monitorada por alunos do ensino fundamental de forma que o emprego
desse elemento linguistico fosse aprimorado, com vistas a ampliacdo da competéncia
comunicativa. A analise das atividades desenvolvidas pelos estudantes nos mostrou que,
quanto ao uso dos pronomes relativos, houve avangos em suas producdes, ainda que
minimamente, conforme exemplos expostos anteriormente.

Considerados 0s objetivos especificos, no primeiro momento, foram mapeados 0s
pronomes relativos empregados pelos alunos, intuitivamente. Na analise dos dados coletados
da primeira versdo dos textos, observamos a predominancia do relativo que, nas funcdes
nominativas de sujeito e de objeto direto, conforme o Quadro 2, que também mostra o
emprego de outros pronomes relativos, em menor escala e com algumas inadequacdes. Como
exemplo de inadequagéo, temos o relativo cujo empregado inadequadamente em “... jovens

b

Cujo passaram...”, no texto do aluno 2. O pronome referido, nesse ambiente, assume o
comportamento do relativo que, empregado em mais cinco ocorréncias: uma na funcdo de
objeto direto e quatro na fungéo de sujeito. No texto do aluno 25, temos trés ocorréncias do
relativo que, todas na funcéo de sujeito. Na Gltima ocorréncia, o que foi empregado em carater
resumitivo, precedido do demonstrativo o.

Na ultima versdo, elaborada pelo aluno 2, o relativo cujo foi substituido pelo que,
desfazendo-se o equivoco. O aluno 25 empregou o relativo que mais duas vezes, o que foi
considerado necessario em funcdo da reorganizacdo estrutural do texto. Registramos, no
entanto, nesse Ultimo texto, o emprego inadequado do relativo onde, em “... o filme ‘Que
horas ela volta?” aonde podemos ver...”. Nessa situagdo, poderiam ser empregados em que ou
no qual. Notamos, assim, certa preocupagdo por parte dos alunos quanto ao uso de um ou
outro relativo em suas producdes, em busca de maior adequagdo & situacdo de escrita a que
foram submetidos. 1sso nos permite dizer que os alunos, na Gltima versdo do artigo de
opinido, conseguiram empregar os PR de forma adequada na maioria dos casos, conforme
quadro 6, promovendo, assim, a articulacdo de por¢des textuais.

Nosso segundo objetivo foi identificar fatores cognitivos e/ou comunicativos
implicados no emprego dos pronomes relativos nas producdes dos alunos. Retomemos 0s

textos dos alunos 2 e 25, nos quais as ocorréncias do relativo que predominaram nas duas



100

versdes. Tal fato, como foi exposto na secdo 4.2, é explicado pelo principio da marcacéo,
segundo o qual, conforme Bispo (2009), o que € menos complexo estruturalmente, demanda
menos esforco mental e, decorrente disso, tem maior frequéncia. Nesse contexto, destacamos
0 emprego de cujo, que, a exemplo de outros também considerados mais marcados por serem
mais complexos estrutural e cognitivamente, tiveram baixa frequéncia nas producgdes dos
alunos em comparacao ao que.

Desenvolver uma intervencdo pedagodgica, tendo por fundamento a perspectiva
funcional de ensino de lingua, focando no uso adequado do pronome relativo a situacdo de
comunicacdo, foi nosso terceiro objetivo especifico. A intervencdo empreendida resultou
positivamente uma vez que possibilitou aos envolvidos na pesquisa, entre outras coisas,
(re)conhecer a importancia de se trabalharem elementos linguisticos com foco na lingua em
funcionamento. Isso se deu em nossa atividade a partir da aplicacdo do PR em textos
auténticos e da analise desse elemento como articulador de por¢des textuais. Destacamos
também como ponto positivo que o acesso aos diversos modos de organizar enunciados por
meio de diferentes PR e a reflexdo sobre cada modo, avaliando o PR no contexto de uso,
trouxe aos alunos a possibilidade de fazer escolhas por um ou outro relativo visando a
adequacdo de seu emprego a situacdo comunicativa.

Nesse sentido, outro aspecto relevante em nossa pesquisa foi a evidéncia dada a
variacdo linguistica, especialmente pela consideracdo das estratégias de relativizagdo,
conforme Bispo (2007, 2014). A atividade planejada para esse fim priorizou a relativa
genitiva (KENEDY, 2014), nas formas candnica e ndo candnica, por meio das quais 0s alunos
puderam refletir sobre diferentes modos de organizar enunciados e avalia-los para posterior
escolha entre uma ou outro de acordo com a situacdo comunicativa. Na anélise feita pelos
alunos, as estratégias nao canonicas (com destaque para a cortadora) foram avaliadas como as
que apresentam maior possibilidade de uso por sua informalidade e simplicidade estrutural, o
que pode facilitar a compreensdo do contetdo veiculado. A forma candnica, com 0 uso do
cujo, foi avaliada pelos alunos como a mais formal, e alguns a consideraram mais “correta”
porque “mais culta”. Por fim, concluiram que todas as estratégias fazem sentido e podem ser
usadas, respeitando-se a formalidade ou a informalidade dos contextos comunicativos.

Dito isso, e considerando os resultados obtidos por meio das atividades programadas
na sequéncia didatica e expostos na secdo 4, podemos afirmar que, pelo menos minimamente,
conseguimos realizar o que foi proposto. As Ultimas versdes do artigo de opinido elaboradas
pelos alunos apresentaram alguns avancos quanto ao emprego do pronome relativo em

situacdo de escrita monitorada, conforme verificamos nos exemplares expostos e comentados
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anteriormente, e nos demais textos em anexo. Dessa maneira, corroborou-se para nés o
pensamento de que o0 ensino de graméatica numa perspectiva funcionalista faz com que o
trabalho docente se torne mais significativo e mais produtivo.

Isso posto, concluimos esta secdo, na qual relatamos como se deu o desenvolvimento
da intervencdo pedagégica e expusemos o0s resultados obtidos a partir das atividades
realizadas. Para isso, apresentamos a andlise de cada atividade, individualmente, considerando
(a) as dificuldades encontradas pelos estudantes ao desenvolvé-la, e as possiveis razfes pelas
quais essas dificuldades se deram; (b) a maneira como os estudantes refletiram sobre essas
atividades e avaliaram a execucdo de cada etapa planejada; (c) os avancos que demonstraram
ao final da aplicacdo da sequéncia didatica, especialmente na escritura da Ultima versdo do

artigo de opiniao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nosso trabalho teve como objetivo principal aprimorar o uso do pronome relativo em
situacdo de escrita monitorada de alunos de ensino fundamental, visando a ampliacdo da
competéncia comunicativa. Para tal, fizemos o mapeamento do emprego do PR e observamos
a adequacao dos usos desse elemento linguistico em textos produzidos pelos estudantes do 9°
ano do Ensino Fundamental de uma escola estadual da cidade de Parnamirim/RN. Além dos
aspectos citados anteriormente, ainda analisamos fatores cognitivos e/ou comunicativos
envolvidos no emprego do PR.

A pesquisa empreendida fundamentou-se teoricamente na Linguistica Funcional de
vertente norte-americana (FURTADO DA CUNHA; COSTA; CEZARIO, 2015), na visdo
funcionalista sobre ensino de lingua (OLIVEIRA; CEZARIO, 2007; FURTADO DA
CUNHA; BISPO; SILVA; 2014; OLIVEIRA; WILSON, 2015) e em orientacbes dos
parametros curriculares nacionais (BRASIL, 1998).

A fim de alcancarmos os objetivos propostos, elaboramos uma sequéncia didatica
composta de oito atividades. Na primeira delas, exibimos o filme “Que horas ela volta?” (Ana
Muylaert), cuja tematica se aproxima da realidade dos alunos-sujeitos da pesquisa, com 0
objetivo de suscitar ideias para a producdo de um artigo de opinido. Como professores das
séries finais do Ensino Fundamental, sabemos o qudo dificil tem sido levar os alunos a
produzirem textos, o que, para muitos deles, é um “verdadeiro sacrificio”. Sabemos também
gue, muitas vezes, esse comportamento dos alunos se deve a uma pratica ainda existente entre
os professores de Lingua Portuguesa: solicitar a producdo de textos, na sala de aula, como
forma de “preencher” o tempo e, ndo raro, como uma puni¢do. Buscando amenizar esses
entraves e viabilizar a escritura dos textos, apos a exibi¢do do filme, debatemos a temaética a
partir de questionamentos que possibilitaram a reflexdo e a socializacdo das ideias.

Na segunda atividade, os alunos foram instigados a produzir o artigo de opiniéo, cujo
recorte tematico propiciava a discussdo sobre a possibilidade de um estudante de escola
publica, nordestino e pobre conquistar uma vaga em uma universidade prestigiada para fazer
um curso considerado de elite. O tema se mostrou polémico, mesmo porque a universidade
citada na trama do filme foi a USP (Universidade de Sdo Paulo), particularmente a Faculdade
de Arquitetura e Urbanismo (FAU) e, muito mais, porque a candidata a vaga era a filha da
empregada de uma familia abastada de Sao Paulo e concorrente do filho dos patrées (da mée).
Nossa proposta de realizagéo da atividade em dupla néo foi acatada por todos os alunos, em

quem percebemos certa preferéncia pelo trabalho individual, contrariando sua performance no
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momento da discussédo das ideias do filme, no qual a maioria deles quis opinar. Pouco mais da
metade da turma concluiu a atividade, a qual foi retomada a fim de que tivéssemos dados
suficientes para a observacédo de nosso objetivo: mapear os pronomes relativos empregados.

Os artigos de opinido produzidos se aproximaram razoavelmente das caracteristicas
basicas do género, embora tenham apresentado alguns desvios quanto a estrutura e a
linguagem, além de outros de carater linguistico. O mapeamento dos PR empregados nos
mostrou uma frequéncia consideravelmente superior do que, nas fungdes de sujeito e objeto
direto em relacdo as outras fungdes. Seu vasto emprego nos textos corrobora o titulo de
relativo universal tanto por graméaticos (BECHARA, 2009) quanto por linguistas
(CASTILHO, 2010) e (BAGNO, 2011). Os outros relativos empregados tiveram frequéncia
infima em comparacdo ao que, fato justificado em nossa analise com base no principio da
marcacdo (GIVON, 1990), por ser esse pronome menos marcado cognitiva e estruturalmente
em relacdo aos demais. No que diz respeito a adequagdo dos PR na situagdo comunicativa em
que foram empregados, na segunda versdo, os alunos conseguiram fazé-lo, pelo menos
minimamente, inclusive em ambientes em que foi requerida a presenca de preposicao antes do
relativo. Houve alguns equivocos, principalmente em relacdo ao cujo, possivelmente em razao
de os alunos ndo dominarem o funcionamento textual desse elemento.

Na Atividade 3, trabalhamos o emprego dos PR em quatro exercicios diferentes, mas
todos visando a seu papel na articulacdo de porgdes textuais. No primeiro deles, em que 0 uso
do relativo que, nas fungbes nominativas, era esperado para o preenchimento das lacunas, 0s
alunos chegaram a uma média de 83% de atendimento as expectativas de resposta; nos casos
em que o emprego do relativo implicava a antecedéncia de preposicdo, porém, esse
atendimento foi quase zero. No segundo, os alunos identificaram diferencas e semelhancas
sintatico-semanticas em duas versées de um mesmo texto (com e sem PR), demonstrando
certa nocdo de seu papel coesivo nos textos que analisaram. No terceiro exercicio, os alunos
empregaram os relativos na juncdo de oracdes para formar periodos compostos, no entanto
ndo conseguiram fazé-lo como determina a gramatica normativa nas situacdes de emprego
preposicionado. Na verdade, ndo esperadvamos que o fizessem, em decorréncia do nivel da
turma, das relagbes implicadas para esse emprego e de esse conteddo ndo haver sido
trabalhado até entdo. O exercicio mostrou-se produtivo, pois, entre outras coisas, 0s alunos
encontraram formas alternativas de articular oragdes com uso de outros elementos
linguisticos, além de produzirem diferentes oracfes relativas ndo canfnicas, com a
predominancia das cortadoras (30 ocorréncias), seguidas das copiadoras (10 ocorréncias) e

cortadoras desgarradas (4 ocorréncias) No quarto exercicio, os alunos conseguiram
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reestruturar o texto conforme nossa expectativa, mas a maioria o fez por meio de formas
alternativas, de modo que encontraram saidas possiveis na resolugdo do desafio a que foram
submetidos. Alguns alunos, porém, conseguiram fazé-lo conforme nossa expectativa.

Na Atividade 4, trabalhamos prioritariamente com relativas genitivas, cujos usos 0s
alunos analisaram, avaliando em termos de adequado/ndo adequado. Salientamos que essa
atividade foi realizada sem que houvéssemos apresentado qualquer sistematizacdo formal do
conteddo a turma. Pelos dados apresentados, os alunos perceberam as relativas ndo candnicas
como variantes possiveis na lingua e passiveis de emprego em seus textos. Apesar disso, a
forma candnica figurou como a mais correta e a que seria mais empregada por eles.

Particularmente em relacdo a essa atividade, consideramos que houve lacunas em
nosso trabalho pelo fato de ndo termos aprofundado a exploracédo do relativo cujo, conforme
sugere Bagno (2011) em atividade descrita na subsecdo 1.2 g). O linguista chama a atencéo
para a necessidade de, nas aulas de Lingua Portuguesa, os professores abordarem esse PR
considerando seu emprego em situagbes de comunicacdo oral ou escrita mais e menos
monitoradas. Pelos fatores expostos na subsecdo 3.1, ndo tivemos tempo suficiente para
realizar a atividade citada, oportunidade na qual os alunos observariam em que contextos o
cujo (ainda) € empregado e por quem, bem como em que contextos deixou de ser usado e que
possiveis consequéncias esse fato provoca.

Nas Atividades 5 a 7, revisamos as atividades realizadas anteriormente. Em relagédo a 3
e a 4, alguns alunos demonstraram certa frustracdo ao perceberem desvios que cometeram;
para eles, “erros”. Nos momentos de reflexdo, os alunos expressaram suas inquietagdes a
respeito do contetdo tratado, principalmente ao perceberem que ndao dominavam muitos
aspectos linguisticos abordados durante a revisdo. Também nesses momentos e pelas mesmas
razdes mencionadas no paragrafo anterior, falhamos. Reconhecemos que o conteddo deveria
ter sido bem mais enfatizado, o que, possivelmente, teria afetado, de forma positiva, 0
resultado da ultima producéo do texto pelos alunos.

Na atividade 8, os alunos produziram a ultima versdo do artigo de opinido, por meio
da qual avaliamos os avan¢os ocorridos em relacdo a primeira, no que se refere a escritura do
texto em si e, principalmente, ao emprego do PR e sua adequagdo & situagdo comunicativa.
Esses avancos foram notados na mudanca de postura de alguns alunos, como se pode perceber
nos textos-amostras discutidos na subsecédo 4.8. Nesses textos, percebemos certa preocupacédo
por parte dos alunos em reorganizar sua escrita, demonstrando certo cuidado para encontrar o
melhor jeito de expressar suas ideias, adequando o emprego dos relativos, o que proporcionou

a inteligibilidade do texto.
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A partir desses resultados, constatamos que o pronome relativo representa um recurso
linguistico muito importante a construcdo de textos em que se exija a formalidade da lingua,
tanto em relacdo a articulagio oracional quanto ao estabelecimento da textualidade. E preciso,
portanto, que o emprego desse elemento se dé de forma adequada a fim de que cumpra o
proposito de organizar as por¢des do texto, garantindo-lhe coesdo e alcance dos fins
comunicativos.

Isso ndo é tarefa facil. Durante nossa intervencdo, percebemos que faltam aos
estudantes conhecimentos basicos sobre alguns fatos da lingua que dificultam o avanco de
forma mais independente e segura em alguns contetidos. S&o aspectos do saber sistematizado
a que tém direito e que lhes séo caros para 0 acesso a bens socioculturais, dos quais nos fala
Neves (2003). Isso fez com que fortalecesse ainda mais uma percepcdo que had muito nos
inquieta a respeito de como a lingua é tratada em algumas salas de aula das séries iniciais do
ensino fundamental. Em umas, prioriza-se o trabalho com o texto pelo texto, sem a correlagéo
com o estudo dos elementos linguisticos e pragmaticos que lhe garantem estruturacdo e
organicidade e lhe possibilitam interpretabilidade; em outras, o foco maior esta na
metalinguagem, e os conteudos sao tratados de forma descontextualizada, fragmentada e, por
1SS0, cansativa.

As duas posturas quase sempre levam a aversdo, pela maioria dos alunos, as aulas de
Lingua Portuguesa, pois as associam a veiculagao de regras e “receitas” que, acreditam, nunca
usardo. Como professores de lingua materna, sabemos que uma mudanga consistente nesse
sentido ndo acontecera repentinamente nem de qualquer maneira. E preciso que assumamos
uma postura por meio da qual os sujeitos envolvidos nos processos comunicativos se
apropriem da lingua, percebendo-a em seu papel na interagdo verbal. A esse respeito,
consideremos a importancia de se interrelacionar conhecimento metalinguistico e praticas
linguisticas, o que Travaglia (2001) chama de “ensino produtivo”. Isso, segundo o autor,
significa ensinar a lingua sob uma viséo funcional.

Nessa direcdo, em nossa empreitada, buscamos realizar um ensino produtivo, uma vez
que trabalhamos o pronome relativo no uso, tendo o texto como “pano de fundo” em todas as
atividades desenvolvidas. Proporcionamos o reconhecimento e a valorizagdo de empregos que
fogem a norma-padréo, como é o caso das oragdes relativas ndo-candnicas, variantes vistas
pelos alunos como possibilidades de uso em eventos discursivos de que tomam parte.
Enfatizamos que, em alguns contextos, essas formas sdo estigmatizadas socialmente, em
detrimento da valorizacdo das formas candnicas. Por isso a necessidade de (re)conhecer os

diferentes usos de formas linguisticos, particularmente dos pronome relativos, de modo a
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emprega-los adequadamente nas diversas situagdes comunicativas. Acreditamos que pouco
aproveitamento teriamos se tivéssemos trabalhado nosso objeto de pesquisa de forma
mecanica, a partir da apresentacdo de conceitos e aplicacdo de exercicios descontextualizados.
Pelo menos para alguns alunos, o trabalho realizado fara a diferenca quando, em suas
producdes, mais monitoradas ou néo, eles conseguirem fazer escolhas por um ou outro
pronome relativo, ou ainda outro recurso linguistico para atingirem o prop6sito comunicativo
desejado.

Esperamos que nosso trabalho possa ser minimamente Gtil aos professores de lingua
materna que o acessarem, quanto a andlise e reflexdo de suas praticas no ensino de gramatica.
Desejamos que professores e alunos se inquietem frente ao tratamento da lingua feito de
forma isolada, fragmentada, distante do uso que dela fazem em suas comunidades linguisticas
e possam assumir uma postura de falantes conscientes das variantes que possibilitam a
comunicacdo em situagOes diversas. Dito isso, esperamos que a ideia do ensino de
gramatica/lingua baseado na Linguistica Funcional desperte a curiosidade dos professores e
profissionais afins para novos estudos e para a mudanca nas praticas pedagogicas em funcéo

de uma nova compreensao do que é ensinar (e aprender) a lingua materna.
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APENDICES

APENDICE A — Atividade 1 da SD

ESCOLA ESTADUAL SANTOS DUMONT — ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO
DISCIPLINA: LINGUA PORTUGUESA
PROFESSORA: MARIA ESTELA LIMA DA COSTA AMURIM

ESTUDANTE:

ANO: 9° TURMA: F TURNO: MATUTINO
Atividade 1

1. Assista ao filme Que horas ela volta? com bastante atencdo a fim de que tenha condicdes

b)

d)

f)

de contribuir com a socializacdo das ideias a serem discutidas ap0s a exibicao.

Reflita sobre as questdes postas a respeito de ideias veiculadas no filme Que horas ela
volta?, a que vocé assistiu, e apresente suas consideragcfes ao grupo.

No inicio da trama, o menino Fabinho faz a pergunta que se transformou no titulo do
filme: Que horas ela volta? Na sua opinido, que sentido essa pergunta faz ao longo do
enredo?

Em uma das cenas, a familia (Carlos, Barbara e Fabinho) esta a mesa de jantar, em
siléncio, cada um conectado em seu mundo virtual. De que maneira essa imagem se
relaciona com o perfil familiar dos personagens em questéo?

A chegada de Jéssica a casa dos patrGes de sua mae provocou reacdes diferentes nos trés
membros da familia. Que reacdes foram essas e como vocé as avalia?

Ao saber qual o curso que a filha da empregada pretendia fazer, Barbara questiona a
“ousadia” da garota, enfatizando o possivel fracasso de Jéssica pelo fato de ela ter
estudado em uma escola publica. Vocé concorda com a ideia de que um aluno de escola
publica e incapaz de ascender intelectualmente? Justifique sua resposta.

Jéssica cita um professor como “culpado” pelo seu jeito de pensar e agir. Até que ponto
um professor pode influenciar a vida de um aluno? Comente.

No filme, percebemos que Val se anula como mée para cuidar de Fabinho, que quase
inexiste como filho para Barbara. Que consequéncias essa anula¢do provocou em Fabinho
e Jeéssica?



9)

h)
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Durante mais de 10 anos, Val trabalhou na casa de Barbara e Carlos como uma pessoa
“da familia”, mas nunca tomou um banho na piscina. Em uma das tltimas cenas, ela entra
na piscina e age de uma maneira inusitada, o que, metaforicamente, seria uma atitude de
liberdade. Como se explica isso e qual a importancia de Jéssica nessa nova postura de
Val?

Podemos dizer que o filme retrata a estratificacdo social, ou seja, as diferengas existentes
entre as classes sociais. Aponte momentos/trechos do enredo que mostram essas
diferencas.
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APENDICE B — Atividade 2 da SD: Producao escrita em dupla

ESCOLA ESTADUAL SANTOS DUMONT — ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO
DISCIPLINA: LINGUA PORTUGUESA

PROFESSORA: MARIA ESTELA LIMA DA COSTA AMURIM

ESTUDANTE:

ANO: 9° TURMA: F TURNO: MATUTINO

Atividade 2

Producéo de texto: Artigo de opinido

O filme Que horas ela volta?, a partir de certo momento, apresenta a filha de Val
determinada a entrar para a Faculdade de Arquitetura e Urbanismo de Sdo Paulo — FAU, para
cursar Arquitetura, o que choca os patrdes pelo fato de que o filho deles também vai fazer o
mesmo vestibular. Em uma das falas da patroa, fica bem clara a ideia de que seria impossivel
para Jessica, menina pobre, filha da empregada, estudante de escola publica no Nordeste, ter
sucesso.

Reflita sobre o que viu no filme e apoie-se nas ideias socializadas por seus colegas no
momento da discussdo para escrever um artigo de opinido, apresentando seu ponto de vista
acerca da seguinte questdo: “E possivel um estudante pobre, de escola publica, ingressar em
uma universidade conceituada, para fazer um curso considerado de elite?”

Obs.: Seu texto deve ter, no minimo 20 e no maximo 30 linhas, e obedecer a estrutura
caracteristica do género.
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APENDICE C — Atividade 3 da SD: Aplicacéo intuitiva dos pronomes relativos

ESCOLA ESTADUAL SANTOS DUMONT — ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO
DISCIPLINA: LINGUA PORTUGUESA
PROFESSORA: MARIA ESTELA LIMA DA COSTA AMURIM

ESTUDANTE:

ANO: 9° TURMA: F TURNO: MATUTINO
Atividade 3

Exercicio |

Nos trechos a seguir (todos coletados de resenhas e comentarios sobre o filme Que horas ela
volta?, na midia), foram suprimidas algumas palavras, propositalmente. Sua tarefa sera
preencher cada espaco vazio com uma palavra que julgar adequada.

a)

b)

d)

“Regina Casé demonstra seu talento de atriz no papel de Val, empregada
trabalha ha anos para uma familia de elite em S&o Paulo. Ela ndo vé sua filha hd uma
década, e Val inconscientemente a substituiu pelo adolescente ajudou a criar

como doméstica (dai o titulo em inglés do filme, "a segunda mae"). (...)”
Marcelo Hessel
(Fonte: https://omelete.uol.com.br/filmes/criticas/que-horas-ela-volta/ Acesso em 10/08/2017)

“Ela trabalha como empregada doméstica na casa do casal Carlos (Lourenco Mutarelli) e
Bérbara (Karine Teles). Nessa residéncia ela faz de tudo: lava, cozinha, pde a mesa, retira
0s pratos, além de cuidar de Fabinho (Michel Joelsas) ela dispensa todo
carinho de mae, j& que, foi obrigada a deixar sua tinica filha no Nordeste.”

Gio Souza
(Fonte: https://atraidospelaleitura.wordpress.com/que-horas-ela-volta/. Acesso em 10/08/2017)

“Ainda ndo vi esse filme, mas ja participei da “realidade” ele retrata e confesso
que fiquei espantada em ver que os empregados eram “estranhos” na casa das pessoas. (...)
Quando fui morar com mio amore a moga trabalhava na casa ndo se sentava a
mesa com a gente. Foi muito dificil mudar isso. Ela me dizia que sabia o seu “lugar”.

Acho certas coisas estranhissimas...”
(Lunna Guedes — Comentario)
(Fonte: https://atraidospelaleitura.wordpress.com/que-horas-ela-volta/. Acesso em 10/08/2017)

“A cineasta, também conhecida pelo filme "O Ano em que Meus Pais Sairam de Férias"
(2006) e "E Proibido Fumar" (2009), espera que sua nova obra contribua para "discutir,
criar um debate e mudar as coisas" no Brasil, as tradicdes estdo profundamente
enraizadas entre os seus mais de 200 milhdes de habitantes.”

(Fonte: https://br.noticias.yahoo.com/horas-volta-mostra-empregada-domestica-segunda.html. Acesso em 08/08/2017)
(Trechos do resumo, por Sara Puig)

(Adaptado) “Entdo... mas tomando por base o "meu" comportamento enquanto hospede:
N&o escolho onde prefiro ficar, ndo vou mexer em uma prateleira e tirar um livro, nunca
(Jamais) aceitaria ser servida por uma pessoa estd saindo para trabalhar, em


https://omelete.uol.com.br/filmes/criticas/que-horas-ela-volta/%20Acesso
https://atraidospelaleitura.wordpress.com/que-horas-ela-volta/
http://catarinavoltouaescrever.wordpress.com/
https://atraidospelaleitura.wordpress.com/que-horas-ela-volta/
https://br.noticias.yahoo.com/horas-volta-mostra-empregada-domestica-segunda.html

f)

1.

a)
b)
c)
d)
e)
f)

2.
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geral respondo "n&o obrigada™ para as coisas claramente estdo me sendo

servidas por educagdo. (...)”
(Luana Palhares - Comentario)
(Fonte: https://atraidospelaleitura.wordpress.com/que-horas-ela-volta/. Acesso em 10/08/2017)

“Um dos grandes méritos deste roteiro, também assinado por Anna, é a capacidade de
articular varios planos de uma mesma situacdo e multiplicar os olhares sobre ela. Assim,
elege como sua protagonista a doméstica Val (Regina Casé), uma pernambucana

ha varios anos trabalha como baba e empregada na casa de uma familia de

classe média alta em S&do Paulo. Ou seja, assume o0 ponto de vista de alguém

ocupa o andar de baixo, literal ¢ metaforicamente, na trama.”
(Resumo - por Neusa Barbosa)
(Fonte:https://br.noticias.yahoo.com/estreia-gue-horas-ela-volta-explora-contradicoes-universo.html/. Acesso
em 08/08/2017)

Observe, nos trechos de a a f, a palavra que vem antes do espago preenchido por vocé.
Qual é essa palavra e a que classe gramatical pertence?

Em relacdo aos trechos anterior e posterior ao espago preenchido em cada texto, qual a
finalidade da palavra que vocé usou no preenchimento, isto é, qual a serventia dessa
palavra no espago em que foi inserida? Elabore uma explicacéo.

3.

Vocé acha mesmo necessario o preenchimento dos espagos em questdo? Se ndo fossem
preenchidos com a palavra escolhida por vocé, ou seja, se eles ficassem vazios, 0 que
aconteceria no que se refere a compreensédo de cada texto? Apresente uma justificativa
para suas respostas.



https://disqus.com/by/luanapalhares/
https://atraidospelaleitura.wordpress.com/que-horas-ela-volta/
https://br.noticias.yahoo.com/estreia-que-horas-ela-volta-explora-contradicoes-universo.html/
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4. Voceé percebeu a possibilidade de, em algum(ns) trecho(s), ser usada outra palavra que
fizesse 0 mesmo efeito? Em que trecho(s) isso seria possivel e que palavra(s) vocé
usaria?

Exercicio Il
Leia atentamente os trechos de resenhas do filme, coletados de blogs de criticos culturais.

A. “Durante pelo menos meia hora de filme, acompanhamos o dia-a-dia de Val, que abdicou
do convivio da filha Jéssica, que ficou com sua familia no Nordeste, e mora na casa dos
patrfes. As cenas sao diretas e ela acaba quase sempre engolida pelo cenério, muito limpo
e muito grande; pela rotina circular; e pelo tratamento frio, mas ndo muito da patroa,
inconscientemente camuflado em pequenos afagos e elogios. Seu balsamo €é Fabinho,
“menino mais bonito ndo tem no Brasil”, que ajudou a criar e que trata com beijos e

cafunés.”
(Fonte: http://filmesdochico.uol.com.br/que-horas-ela-volta/. Acesso em 10/08/17)

B. “De todo modo, ela (Jéssica) ndo era bem-vinda ali; seu lugar naquela casa era
incerto ou, pior, de rejeicdo. Para a patroa Barbara, uma intrusa; para o patrdo Carlos,
quase como uma sinhazinha de quem ele se sentia no direito de abusar; para Fabinho, uma
espécie de concorrente (ndo se esquecam de sua defensiva “Eu também gosto de ler”, ao
notar que Jéssica entendia muito mais dos livros que ele prdprio); para Val, um fardo, na
medida em que a filha expunha a precariedade das condi¢des de vida da propria mae.

(Fonte:https://ensaiosdegenero.wordpress.com. Acesso em 10/08/2017)

C. Com um olhar critico para a sociedade brasileira dos nossos dias, a trama tem como foco
central a vida da empregada doméstica Val, interpretada com brilhantismo por Regina
Casé, uma pernambucana que deixou a filha com a irma e veio tentar a sorte em S&o
Paulo. Ela trabalha numa mansdo no Morumbi, onde além de todos os afazeres
domesticos é baba de Fabinho (vivido por Michel Joelsas j& adolescente).

(Fonte: http://favodomellone.com.br/que-horas-ela-vota-filme-tem-olhar-critico-a-sociedade-contemporanea/. Acesso
em 10/08/2017)

e Observe os trechos das colunas a seguir.

COLUNA1 COLUNA 2

a) Durante pelo menos meia hora de | b) “Durante pelo menos meia hora de filme,
filme, acompanhamos o dia-a-dia de acompanhamos o dia-a-dia de Val, que
Val. Val abdicou do convivio da abdicou do convivio da filha Jéssica, que
filha Jéssica. Jéssica ficou com sua ficou com sua familia no Nordeste...”

familia no Nordeste.

c) Seu balsamo é Fabinho. Ajudou a | d) “Seu balsamo ¢é Fabinho, (...), que ajudou
criar Fabinho. Trata Fabinho com a criar e que trata com beijos e cafunés.”



http://filmesdochico.uol.com.br/que-horas-ela-volta/
http://favodomellone.com.br/que-horas-ela-vota-filme-tem-olhar-critico-a-sociedade-contemporanea/
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beijos e cafunés.

e) Para a patroa Béarbara, uma intrusa; | f) “Para a patroa Barbara, uma intrusa; para

para o patrdo Carlos, quase como 0 patrdo  Carlos, quase como
uma sinhazinha. O patréo se sentia uma sinhazinha de quem ele se sentia no
no direito de abusar da sinhazinha. direito de abusar [...]”

g) Ela trabalha numa mansdo no | h) “Ela trabalha numa mansdo no Morumbi,

Morumbi. Na mansao, além de onde além de todos os afazeres
todos os afazeres domésticos é baba domésticos € baba de Fabinho [...]”
de Fabinho.

1. Comparando os trechos da coluna 1 (modificados pela professora) com os da coluna 2
(originais), que diferenca vocé percebe na estrutura de cada um deles?

2. A diferenca que vocé percebeu interfere na compreensao da ideia veiculada? Em alguma
das colunas os textos sdo compreendidos mais rapidamente? Justifique.

3. E quanto ao sentido, vocé percebeu alguma alteragdo entre os textos das duas colunas?
Comente.
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Exercicio Il

Leia com atencdo as duas oragdes (periodos simples) abaixo. Veja que na segunda se repete
um termo da primeira.

12 oracdo: Na casa dos patrdes havia uma bonita piscina.
2% oracdo: A piscina estava sempre iluminada.

e Juntando as duas oracfes por meio de uma palavra especifica, o termo repetido na
segunda oracgdo desapareceu, e o periodo ficou assim:
Na casa dos patrdes havia uma piscina / gque estava sempre iluminada.

12 oragéo 2% oragéo

1. Sua primeira tarefa é continuar juntando a segunda oracdo a primeira para formar um
periodo composto. Observe como aconteceu no modelo, encontre uma palavra especifica
para cada situacdo e escreva sua versao.

a) Na casa dos patrdes havia uma bonita piscina. Fabinho e os amigos sempre tomavam
banho na piscina.

b) Na casa dos patrdes havia uma bonita piscina. Val nunca entrou na piscina.

c) Na casa dos patrdes havia uma bonita piscina. Jéssica gostou muito da piscina.

d) Fabinho estava sempre com Val. Val o tratava com carinho materno.

e) Fabinho estava sempre com Val. Ele gostava de conversar com Val.

f) Val estava sempre defendendo Fabinho. Ela morria de amores por Fabinho.
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2. Com base no que fez no exercicio anterior, responda:

a) Vocé teve dificuldades para resolver esse exercicio? Por qué?

b) Ao juntar as oragdes, vocé percebeu se havia mais de uma possibilidade de ligagéo, ou
seja, havia outra palavra que servisse para ligar as oracfes no periodo? Apresente as
opcdes percebidas por vocé para cada situacao.

¢) Como foi dito no inicio deste exercicio, a palavra escolhida para juntar as oracdes evitaria
gue um termo da primeira oracdo fosse repetido na segunda. VVocé percebeu se em
alguma situacdo houve a necessidade de usar uma preposicao antes da palavra que vocé
escolheu para evitar a repeticdo? Comente.

d) Como vocé avalia a nova estrutura (formada por vocé), apos juntar as ora¢fes no periodo
composto? O novo periodo formado ficou mais fécil de ser compreendido ou vocé néo
percebeu diferenca entre as duas estruturas? Justifique sua resposta.
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Exercicio IV

Neste exercicio vocé deve reescrever o texto de forma que substitua a palavra QUE, em
algumas ocorréncias, por meio de outros recursos linguisticos que Ihe possibilitem um novo
texto com o mesmo sentido do primeiro. Faca as alteracGes necessarias.

Barbara, que € uma estilista conceituada, ¢ casada com Carlos, que € um artista
plastico que vive doente e desanimado. A relacdo que eles vivem ja ndo era boa, e ficou
consideravelmente pior com a chegada de Jéssica, a filha que Val deixou no Nordeste, com
os familiares. O filho do casal, Fabinho, que é um adolescente problemadtico, foi “criado”
pela empregada, que cuida dele como se fosse seu filho.

e Agora responda:
1. Vocé considerou a atividade dificil? Por qué?

2. Ao substituir a palavra QUE por outra construcdo, logicamente a estrutura do texto
mudou.

a) Na sua opinido, essa mudanca beneficia ou prejudica a compreensdao do texto pelos
leitores? Explique.
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b) Houve alteracdo de sentido na versdo produzida por vocé em relacdo ao texto original?
Diga o que vocé percebeu e comente.
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APENDICE D — Atividade 4 da SD: Comparagéo entre diferentes estratégias de relativizacio
A davida

Certo dia, numa aula em que a professora aplicava algumas atividades sobre o filme
Que horas ela volta?, ao qual tinha assistido com os alunos, ela coloca para eles um exercicio
em que deveriam transformar dois periodos simples em um periodo composto. Para isso eles
teriam que encontrar maneiras diferentes, isto €, as respostas ndo poderiam se repetir. A
professora anotaria cada resposta no quadro. Ela entdo apresentou o seguinte enunciado
basico: “Barbara explorava Val. O prazer de Val era cuidar de Fabinho, filho da patroa”.

Passados alguns minutos, uma garota bem espevitada que sentava na frente levantou a
méo e disse, com ar de quem sabe tudo, que havia duas possibilidades:

— Bérbara explorava Val, que ela tinha o prazer de cuidar de Fabinho, filho da
patroa. E Barbara explorava Val, que o prazer era cuidar de Fabinho, filho da patroa.

Outra menina, para desbancar a colega:

— Professora, é assim: Béarbara explorava Val, que o prazer dela era cuidar de
Fabinho, filho da patroa.

Assim que a professora terminou de anotar a segunda resposta no quadro, ouve-se a
voz do novato, que ficava o tempo todo calado no fundo da sala:

— Professora, a maneira certa é esta: Barbara explorava Val, cujo prazer era cuidar de
Fabinho, filho da patroa.

A turma toda se espantou ao ver que o garoto novato se revelou. Foi entdo que outro
aluno fez a pergunta:

— E ai, professora, como é que se diz? Fiquei bolado nessa... numa ddvida cruel. E eu
gosto de saber as respostas. Me ajude, por favor!

(Tocou o sinal.)

Texto criado por Maria Estela Lima da Costa Amurim, em 14/08/17, especialmente para esta atividade.
e Resolvemos que € vocé quem vai ajudar o garoto duvidoso na préxima aula. Para ficar

mais “esperto”, reflita sobre as questdes seguintes e prepare-se, pois 0 colega € curioso!

1. Das estruturas elaboradas pelos alunos, qual vocé considera mais facil de ser
compreendida? Por qué?

2. Qual delas vocé teria usado como resposta se fosse um dos trés alunos que falaram? Por
qual razdo vocé a usaria?
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3. A resposta do novato estava realmente certa? Por que serd que ele fez essa observacao a
respeito da resposta que deu a professora? Comente.

4. Na sua opinido, a0 mudarem-se as estruturas, o sentido do primeiro enunciado (da
professora) se perdeu? Comente.

5. Voce teria outra maneira de responder a questdo posta pela professora? Apresente-a.
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APENDICE E — Plano de aula da Atividade 1 da SD.

Atividades

Exibicéo do filme Que horas ela volta?, de Ana Muylaert.

Discusséo e socializa¢do das ideias veiculadas no enredo do filme.

Obijetivos da atividade

Exibir o filme para posterior discusséo das ideias.

Discutir e socializar as ideias para viabilizar a producéo de um artigo de opinié&o.

Duracéo:

5 aulas de 50 minutos.

Procedimentos metodoldgicos

Exibicdo do filme na telessala.
Distribuicéo de cartelas com questionamentos acerca do filme para serem debatidos e

socializados.

Discusséo/ socializacdo das respostas aos questionamentos.

Material

Aparelho de TV, pendrive, cartelas contendo perguntas e questionamentos.

Avaliacgéo

Observacdo da compreensdo dos alunos acerca da tematica do filme, a partir dos pontos

apresentados na discusséo.

Fontes bibliograficas:

https://omelete.uol.com.br

https://atraidospelaleitura.wordpress.com

https://br.noticias.yahoo.com

http://filmesdochico.uol.com

https://ensaiosdegenero.wordpress.com

http://favodomellone.com.br



https://omelete.uol.com.br/
https://atraidospelaleitura.wordpress.com/
https://br.noticias.yahoo.com/
http://filmesdochico.uol.com/
https://ensaiosdegenero.wordpress.com/
http://favodomellone.com.br/
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APENDICE F — Plano de aula da Atividade 2 da SD.

Atividade

e Escritura da primeira versao do artigo de opini&o.

Obijetivo da atividade
e Proporcionar a producdo do texto para posteriores mapeamento dos pronomes relativos e
observacdo da adequacdo desse emprego bem como da producdo do género artigo de

opinido propriamente dito.

Duracéo

e 2 aulas de 50 minutos.

Procedimentos metodoldgicos

e Organizacdo adequada da sala a fim de propiciar um momento tranquilo para a producéo

do texto.

e Distribuicdo das folhas impressas com a proposta de producao.

Material

e Folhas de papel A4 com a impresséo da proposta de producéo.

Avaliacgéo
e Observacdo da producao do género textual proposto de acordo com suas caracteristicas.

e Mapeamento dos pronomes relativos empregados e de sua adequagdo a situacao

comunicativa.

Fontes bibliograficas

e BORGATTO,A M. T, BERTIN, T. C. H.; MARCHEZI, V. L. de C. Projeto Telaris:
Portugués. 2. ed. S&o Paulo: Atica, 2015. v. 4.

e CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués: linguagens. 9. ed. reform. S&o Paulo:
Saraiva, 2015. v. 4.
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APENDICE G — Plano de aula da Atividade 3 da SD.

Atividade

e Aplicagdo intuitiva de pronomes relativos em porgoes textuais referentes ao filme exibido.

Obijetivos da atividade

e Observar o emprego e a adequacao dos pronomes relativos pelos alunos.

e Proporcionar a reflexdo sobre os pronomes empregados no que se refere & motivacdo
desse emprego bem como as dificuldades em realizar a atividade.

e Verificar se os alunos reconhecem o papel dos pronomes relativos na articulagdo das

oracdes e na organizacao de sentidos dos textos.

Duracéo

e 8 aulas de 50 minutos.

Procedimentos metodoldgicos
e Organizacdo da turma em duplas.

e Distribuicdo de material impresso com os exercicios programados.

Material

e Folhas de papel A4 com os exercicios impressos.

Avaliacgéo
e A avaliacdo sera realizada a partir da observacdo da interagdo das duplas na realizacdo da

atividade e das respostas dadas.

Fontes bibliogréaficas:

e BORGATTO, A. M. T,; BERTIN, T. C. H.; MARCHEZI, V. L. de C. Projeto Telaris:
Portugués. 2. ed. Sdo Paulo: Atica, 2015. v. 4.

e CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués: linguagens. 9. ed. reform. S&o Paulo:
Saraiva, 2015. v. 4.
e PATROCINIO, M. F. do. Aprender e praticar gramatica: volume Gnico: ensino médio. 4.

ed. Sdo Paulo: FTD, 2014.
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APENDICE H — Plano de aula da Atividade 4 da SD.

Atividade

e Comparacao de diferentes estratégias de relativizacao

Obijetivos da atividade:

e Levar os alunos a compararem relativas padrdo e ndo-padrdo, observando as diferentes
formas de organiza-las.

e Proporcionar a reflexdo sobre as estruturas apresentadas, quanto a nocao
adequado/inadequado, e a possibilidade e motivacao de seu emprego.

e Suscitar a elaboracéo, por parte dos alunos, de outras estruturas que se prestem ao mesmo

proposito comunicativo daquelas propostas pela atividade.

Duracdo:

e 02 aulas de 50 minutos

Procedimentos metodoldgicos
e Organizacdo da turma em duplas de trabalho.

e Distribuicdo de material impresso com a atividade proposta.

Material

e Folhas de papel A4 com a atividade impressa.

Avaliacdo
e A atividade sera avaliada a partir da observacdo do envolvimento das duplas na atividade

e das respostas apresentadas.

Fontes bibliograficas

e BORGATTO, A. M. T,; BERTIN, T. C. H.; MARCHEZI, V. L. de C. Projeto Telaris:
Portugués. 2. ed. Sdo Paulo: Atica, 2015. v. 4.

e CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués: linguagens. 9. ed. reform. S&o Paulo:
Saraiva, 2015. v. 4.

e PATROCINIO, M. F. do. Aprender e praticar gramatica: volume Gnico: ensino médio. 4.
ed. Sdo Paulo: FTD, 2014.
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APENDICE | — Plano de aula da Atividade 5 da SD

Atividades
e Revisdo coletiva da atividade 3 da SD.

e Apresentacdo do que diz a tradicdo gramatical a respeito do pronome relativo.

Obijetivos da atividade
e Esclarecer as duvidas apresentadas pelos alunos durante a realizacdo da atividade
referida.

e Apresentar o pronome relativo com base na tradi¢do gramatical.

Duracéo

e 10 aulas de 50 minutos

Procedimentos metodoldgicos

e Devolucdo das folhas de exercicios trabalhados pelos alunos.

e Distribuicdo de folhas com os mesmos exercicios, em branco, para que 0s alunos revisem
e refacam suas respostas.

e Aula expositiva sobre o pronome relativo e seu papel como elemento coesivo.

e Distribuicdo de material impresso sobre o pronome relativo e lista de exercicios.

Material
e Folhas de papel A4 com exercicios em branco, material impresso sobre os pronomes

relativos, aparelho de multimidia, quadro branco e pincel atbmico para quadro branco.

Avaliacdo

e Observacdo das respostas dos alunos aos exercicios e da comparacao entre as respostas da
primeira versao e as da versdo revisada.

Fontes bibliogréaficas
e BORGATTO, A. M. T,; BERTIN, T. C. H.; MARCHEZI, V. L. de C. Projeto Telaris:
Portugués. 2. ed. Sdo Paulo: Atica, 2015. v. 4.

e CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués: linguagens. 9. ed. reform. S&o Paulo:
Saraiva, 2015. v. 4.

e PATROCINIO, M. F. do. Aprender e praticar gramatica: volume Gnico: ensino médio. 4.
ed. Sdo Paulo: FTD, 2014.
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APENDICE J — Plano de aula da Atividade 6 da SD

Atividades
e Revisao coletiva da Atividade 4 da SD.

e Aula expositiva sobre o pronome relativo cujo.

Obijetivos da atividade
e Esclarecer davidas apresentadas pelos alunos durante a realizacdo da atividade referida.

e Apresentar o pronome relativo cujo com base na gramética normativa.

Duracéo:

e 05 aulas de 50 minutos.

Procedimentos metodoldgicos

e Devolucdo das folhas com a atividade realizada pelos alunos.

e Organizacdo da turma em semicirculo para otimizar os momentos de leitura do texto e
socializacdo das respostas as questdes discursivas postas na atividade.

e Leitura dramatizada do texto para descontracéo da turma.

e Aula expositiva sobre o pronome relativo cujo.

Material:
e Folhas de papel A4 com a atividade realizada pelos estudantes, aparelho de multimidia,

quadro branco e lapis para quadro branco.

Avaliacdo

e Observacdo do envolvimento dos alunos tanto na discusséo quanto na aula expositiva.

Fontes bibliogréaficas

e BORGATTO,A M. T, BERTIN, T. C. H.; MARCHEZI, V. L. de C. Projeto Telaris:
Portugués. 2. ed. S&o Paulo: Atica, 2015. v. 4.

e CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués: linguagens. 9. ed. reform. S&o Paulo:
Saraiva, 2015. v. 4.

e PATROCINIO, M. F. do. Aprender e praticar gramatica: volume Gnico: ensino médio. 4.

ed. Sdo Paulo: FTD, 2014.
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APENDICE L — Plano de aula da Atividade 7 da SD

Atividade
e Revisdo coletiva da primeira versdo do artigo de opinido a partir de textos produzidos por

dois alunos.

Objetivos da atividade

e Levar os alunos a observarem aspectos dos textos relativos as caracteristicas do género em
andlise bem como questdes linguisticas implicadas na escritura do referido texto.

e Identificar e solucionar os problemas ocorridos nos textos em analise.

e Observar emprego de PR nos textos e a adequacao desse emprego a situacdo comunicativa

proposta.

Duracdo:

e 04 aulas de 50 minutos.

Procedimentos metodoldgicos

e Apresentacdo, em aparelno de multimidia, dos dois textos selecionados para essa
atividade, digitados fiel e integralmente.

e Observacdo de aspectos proprios ao género artigo de opinido e dos aspectos linguisticos
bem como dos PR empregados, sua adequacao a situacdo comunicativa.

Material
e Aparelho de multimidia, slides com os textos digitados, quadro branco, pincel atbmico

para quadro branco.

Avaliacgéo

e A avaliacdo da atividade se dard por meio da interacdo dos alunos durante a revisao.

Fontes bibliograficas

e BORGATTO, A. M. T.; BERTIN, T. C. H.; MARCHEZI, V. L. de C. Projeto Telaris:
Portugués. 2. ed. Sdo Paulo: Atica, 2015. v. 4.

e CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués: linguagens. 9. ed. reform. S&o Paulo:
Saraiva, 2015. v. 4.

e PATROCINIO, M. F. do. Aprender e praticar gramatica: volume Gnico: ensino médio. 4.

ed. Sdo Paulo: FTD, 2014.
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APENDICE M - Plano de aula da Atividade 8 da SD

Atividade

e Reescritura individual do artigo de opinido (ultima verséo).

Objetivos da atividade

e Levar os alunos a escreverem a ultima versdo do artigo de opinido, com base nas
orientacOes da revisdo coletiva dos textos e das atividades aplicadas na SD.

e Comparar 0s textos produzidos com a primeira versdo para verificagdo dos possiveis
avancos em relacdo as caracteristicas do proprio género e a aspectos linguisticos
envolvidos nessa producéo.

e Observar se e quais avangos houve quanto ao uso dos PR, no que se refere a sua
adequacao a situacdo comunicativa e ainda quanto ao seu papel como articulador de

porcdes textuais.

Duracéo

e 02 aulas de 50 minutos.

Procedimentos metodoldgicos

e Distribuicdo das folhas com a proposta de produgdo impressa conforme o recorte tematico
da primeira versao.

Material

e Folhas de papel A4 impressas com a proposta de producao do artigo de opiniéo.

Avaliacdo

e A atividade sera avaliada por meio da analise da versdo final do texto, considerando
caracteristicas préprias do artigo de opinido e aspectos linguisticos implicados na situacao
de escrita monitorada, particularmente o emprego adequado de PR.

Fontes bibliogréaficas

e BORGATTO, A. M. T,; BERTIN, T. C. H.; MARCHEZI, V. L. de C. Projeto Telaris:
Portugués. 2. ed. Sdo Paulo: Atica, 2015. v. 4.

e CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués: linguagens. 9. ed. reform. S&o Paulo:
Saraiva, 2015. v. 4.

e ANTUNES, I. Muito além da gramatica: por um ensino sem pedras no caminho. S&o
Paulo: Parabola Editorial, 2007.

e VIANA, A. C. Guia de redacéo: escreva melhor. 1. ed. Sdo Paulo: Scipione, 2011.
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DISCIPLINA: LINGUA PORTUGUESA

PROFESSORA: MARIA ESTELA LIMA DA COSTA AMURIN

BSTUDANTE: (2} o e
ANO: 9°F TURMA: F TURNO: MATUTINO

Atividade 6 »:b

Producdo de texto: Reescritura individual do artigo de opini&o
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estudante de escola pablica, no Nordeste, ser bem-sucedida.
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