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RESUMO

Historicamente, o grémio faz parte da movimentacdo politica de estudantes brasileiros, em
especial, os secundaristas. Todavia, nossa experiéncia de professora de Lingua Portuguesa,
desde 1996, nos permite afirmar que ndo é comum a formacgédo, em escolas publicas de educacéao
basica do interior do Rio Grande do Norte, do grémio estudantil como um espaco de
participacao nas decisfes. Porém, isso pode ser alterado por forcas externas a escola. Uma delas
é a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), que, no campo de atuacdo na vida
publica, explicita o “grémio livre” em habilidades especificas de Lingua Portuguesa,
destacando praticas de leitura, escuta, producdo de textos, bem como analise
linguistica/semidtica. Outra forca vem dos livros didaticos que, para serem aprovados pelo
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), precisam atender as exigéncias
da BNCC e, portanto, incorporar as habilidades nela contidas. Cientes desse movimento, esta
dissertacdo, que tem por objeto de estudo o grémio estudantil nos livros didaticos de Lingua
Portuguesa, caracteriza-se, metodologicamente, por ser uma pesquisa documental de natureza
qualitativa e interpretativista. Seu objetivo geral € investigar como a representacdo de grémio
estudantil da BNCC é contemplada em dois livros didaticos, cujas cole¢fes foram aprovadas
pela edicdo de 2020 do PNLD. Para atingi-lo, objetivamos, especificamente, (i) compreender
aspectos que caracterizam a insercéo do termo “grémio livre” na BNCC e (ii) analisar como 0s
dois livros didaticos selecionados se apropriam das orientacdes da BNCC em suas atividades.
Fundamentam nossa analise a concepcao dialdgica da lingua(gem) do circulo bakhtiniano, os
estudos de letramento de vertente sociocultural e a pedagogia critica. Os resultados evidenciam
que, embora o grémio livre esteja na BNCC, isso ndo é suficiente para que ele seja incorporado
aos livros didaticos, inclusive os aprovados no PNLD/2020. Entre os dois livros que analisamos,
no livro do 72 ano do Geragéo Alpha Lingua Portuguesa, o trabalho com o grémio se desenvolve
por meio de um projeto que ocupa um semestre letivo e, em suas atividades, vislumbram-se
praticas de leitura e escuta, bem como producdo textual (escrita e oral) e analise
linguistica/semiotica que, de fato, favorecem a criacdo do grémio estudantil e viabilizam o
protagonismo dos estudantes na escola e aléem dela. O trabalho com o grémio estudantil
proposto pelo livro do 62 ano do Apoema Portugués, por sua vez, focaliza os textos que
compdem essa agremiacdo (o estatuto, por exemplo) para explorar regras da gramatica
normativa. Diante dessa limitacdo, decidimos apresentar, como produto destacavel, uma
coletdnea de materiais de diferentes semioses que tratam do grémio estudantil. Pensamos que
essa coletanea pode contribuir com professores interessados na ressignificacdo do ensino de
Lingua Portuguesa com vistas ao exercicio da cidadania e, para isso, observam, no grémio
estudantil, um produtivo espaco de letramentos.

Palavras-chave: Grémio estudantil; BNCC; Livro didatico; Ensino de Lingua Portuguesa.



ABSTRACT

Historically, the student council is part of the Brazilian political movement, especially the high
school students. However, our experience as a Portuguese language teacher, since 1996, allows
us to affirm that it is not common for the student council that is formed in public schools of
basic education in the countryside of Rio Grande do Norte as a space for participation in
decisions. However, this can be changed by forces outside the school. One of them is the
National Common Curricular Base (BRASIL, 2017), which, in the field of public life, explains
the “free student council” in specific Portuguese Language skills, highlighting reading,
listening, text production practices, as well as linguistic/semiotic analysis. Another strength
comes from textbooks, which, to be approved by the National Book and Teaching Material
Program (PNLD), need to meet the requirements of the National Common Curricular Base
(BNCC) and, therefore, incorporate the skills contained therein. Aware of this movement, this
dissertation, which has the student council in Portuguese textbooks as its object of study, is
characterized, methodologically, for being documentary research of a qualitative and
interpretive nature. Its general objective is to investigate how the representation of the BNCC
student council is contemplated in two textbooks, whose collections were approved by the 2020
edition of the PNLD. To achieve it, we specifically aim to (i) understand aspects that
characterize the insertion of the term "free student council™ in the BNCC and (ii) analyze how
the two selected textbooks appropriate the BNCC guidelines in their activities. Our analysis is
based on the dialogical conception of the language of the Bakhtinian circle, the studies of
literacy from a sociocultural perspective and critical pedagogy. The results show that, although
the free student council is in the BNCC, this is not enough for it to be incorporated into
textbooks, including those approved in the PNLD/2020. Between the two books that we
analyzed, in the book of the 7th year of the Geracdo Alpha Portuguese language, the work with
the student council is developed through a project that takes a semester and, in its activities,
practices of reading and listening are glimpsed, as well as textual production (written and oral)
and linguistic/semiotic analysis that, in fact, favour the creation of the student council and
enable students to play a leading role in school and beyond. The work with the student council
proposed by the book of the 6th year of Apoema Portugués, in turn, focuses on the texts that
make up this association (the statute, for example) to explore rules of normative grammar.
Faced with this limitation, we decided to present, as a detachable product, a collection of
materials from different semiosis that deal with the student council. We think that this collection
can contribute to teachers interested in the re-signification of Portuguese language teaching
with a view to the exercise of citizenship and, for that, they observe, in the student council,
productive space for literacies.

Keywords: Student council. BNCC. Textbook. Portuguese Language Teaching.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

Na década de 1980, participei do movimento estudantil efervescente na época em
escolas publicas de trés municipios do Estado do Rio Grande do Norte: Santana do Matos,
Angicos e Currais Novos. Nas escolas onde estudei, havia “grémio estudantil”: organizagao que
exerce um papel importante na representatividade estudantil e no anseio permanente de pensar
a escola como espaco democratico. Esse 6rgdo oferece oportunidades para que estudantes
desenvolvam protagonismo na escola e na comunidade do entorno, defendendo ideias,
reivindicando direitos, debatendo os problemas da escola e propondo possiveis solucdes.

Apesar dessa experiéncia pessoal que marcou a minha vida discente, desde que me
tornei professora de Lingua Portuguesa, em 1996, no municipio de Santana do Matos, até hoje
(2022) em que atuo em Guamaré, as escolas publicas pelas quais passei e na qual leciono ndo
tém grémio estudantil. Penso, porém, ser interessante estimular a formacdo desse Orgdo
colegiado, visto que ele pode gerar um processo de fortalecimento da democracia dentro da
escola e além dela.

Partindo desse pressuposto, insiro este trabalho entre as pesquisas académicas que
emprestam relevancia ao conhecimento livre, democratico e pensam o grémio como espaco que
acolhe a voz estudantil e a faz reverberar na sociedade. Algumas dessas pesquisas compdem o
estado da arte exposto nesta introducéo e podem subsidiar uma reflexdo mais consistente sobre
a crise politica que emergiu no Brasil de 2016 até o presente momento, com discursos
favoraveis a volta da ditadura militar ao poder executivo brasileiro e uma parcela da sociedade
que se manifesta sobre problemas sociais complexos (aborto, vacina, pandemia) a partir de
crencgas pessoais que, na maioria das vezes, ndo encontram sustentacao no pensamento critico
nem em evidéncias cientificas.

Tendo em vista a relevancia dos trabalhos académicos que tratam do grémio estudantil,
buscamos, no repositorio digital da Biblioteca Nacional de Teses e Dissertaces (BNTD),
construir um estado da arte com dissertacdes e teses com esse objeto de estudo. Para tanto,
fizemos uma busca com o0 uso da expressdo-chave “grémio estudantil” e acrescentamos dois
filtros: (i) o recorte temporério de 2015 a 2020; (ii) escola pablica. Como resultado dessa busca,
encontramos cinco dissertacdes de mestrado: Boutin (2016), Abreu (2017), Oliveira (2019),
Soares (2019) e Canhadas (2019).

A primeira dissertagdo é de Boutin (2016), defendida no Programa de Pds-Graduacéo
em Educagdo da Universidade Estadual de Ponta Grossa/PR. Nela, estudam-se seis grémios

estudantis que atuam em escolas estaduais de ensino médio da cidade de Ponta Grossa/PR,
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especificamente, as situadas em regides de periferia. A questdo que norteia tal investigacdo é:
em que medida o grémio estudantil pode contribuir para o processo de emancipacdo na atual
sociedade capitalista? A partir dessa questdo de pesquisa, Boutin objetiva analisar os limites e
as possibilidades dos grémios estudantis, instancias colegiadas de representacdo discente, para
0 processo de emancipagdo nas comunidades em que se inserem. A fim de atingir esse intento,
a pesquisadora contextualiza 0os movimentos estudantis brasileiros que antecederam os grémios
estudantis, identifica os objetivos (explicitos ou ndo) que orientam as atividades e 0s projetos
desenvolvidos pelos grémios estudantis das escolas pesquisadas e explicita as concepcdes que
norteiam a organizacdo da atuacdo discente desses grémios. Um achado dessa pesquisa € a
verificacdo dos reflexos da interferéncia de organismos politicos externos comuns a educacao
publica brasileira: 0 Banco Mundial e o Fundo Monetario Internacional, que definem politicas
educacionais dos paises em desenvolvimento, como o Brasil. Com essa compreensdo, a autora
evidencia que “[...] em diferentes projetos ¢ atividades desenvolvidas pelas agremiagdes, o
protagonismo juvenil esta reduzido a mera participacdo em atividades de carater
esportivo/recreativo” (BOUTIN, 2016, p. 124). Ainda afirma que a gestdo escolar, dentro dos
espacos em que a pesquisa esta situada, cerceia a participacdo dos alunos junto aos grémios.
Com isso, a autora conclui que as agremiagdes nao tém apresentado resultados significativos
para emancipacédo politica do aluno e que esse processo de construcao se mostra fragilizado nas
comunidades periféricas: l6cus dessa investigacéo.

A segunda dissertacdo é de Abreu (2017), defendida no Programa de P6s-Graduacdo em
Gestdo e Avaliacdo da Educacdo Publica da Universidade Federal de Juiz de Fora/MG. Nela,
estudam-se tanto a identificacdo de entraves a constituicdo do grémio estudantil como espaco
de participacdo da juventude no cotidiano das escolas quanto o fortalecimento da gestdo
democratica, no contexto da politica de fomento a participacdo estudantil da Secretaria de
Estado de Educacdo de Minas Gerais. A partir do projeto Virada Educacdo Minas Gerais
(VEM), essa Secretaria de Educacdo tem como objetivo combater a evasdo escolar da
populacdo mineira de 15 a 17 anos e aproximar a escola da juventude. Como l6cus de pesquisa,
a autora seleciona duas escolas estaduais de Belo Horizonte que mostram situacdes distintas
quanto a participacdo estudantil. Abreu (2017) objetiva identificar as acbes e as relacdes
vivenciadas nas escolas observadas e, em seguida, propde acdes que podem ser desenvolvidas
pela Secretaria de Educacdo do Estado de Minas Gerais para que 0S grémios sejam
implementados nas escolas estaduais de Ensino Médio mineiras, de maneira a fomentar a
participacdo dos estudantes no cotidiano escolar e, consequentemente, fortalecer a participacao,

a autonomia e a gestdo democratica da escola. A analise dos dados revela uma percepgédo



14

negativa das juventudes por parte dos gestores das escolas pesquisadas. “Persistem, nas escolas,
representacdes sobre a juventude que a associam a ideia de passagem e transi¢céo; ao hedonismo,
a irresponsabilidade e a imaturidade” (ABREU, 2017, p. 107). Assim, a escola se torna distante
dos interesses da juventude. A pesquisa diagnosticou a necessidade de projetos que ampliem e
incentivem a participacdo dos estudantes na escola, nos grémios, nas politicas sociais e
culturais, pois 0s jovens sdo sujeitos de mudangas nos processos democréaticos e suas opiniées
devem ser ouvidas e respeitadas nas decisdes escolares.

A terceira dissertacdo é de Oliveira (2019), apresentada ao Programa de Pés-Graduacao
em Docéncia para Educacdo Basica da Universidade Estadual Paulista, campus Bauru/SP. Nela,
focaliza-se a formagéo do aluno com deficiéncia e sua participacdo no grémio estudantil, o que
representa um desafio a escola, quando se pensa em uma educacéo na perspectiva inclusiva e
de gestdo democratica. Nesse sentido, a pesquisa tem por objetivo geral analisar o efeito de um
programa de formacédo com atividades didatico-pedagogicas no desenvolvimento da autonomia
e da participacdo no grémio estudantil e, para atingir éxito, objetiva especificamente: (i) mapear
a participacdo de alunos com deficiéncia nos grémios estudantis das escolas de uma Secretaria
Municipal de Educacdo em uma cidade do interior de Sao Paulo; (ii) identificar esses alunos
em turmas de quarto ano do ensino fundamental I; (iii) analisar a participacdo deles nas
atividades didatico-pedagogicas sobre grémios; (iv) descrever sua participacdo no grémio
estudantil e (v) elaborar uma cartilha digital com atividades didatico-pedagdgicas para
estimular a participacdo desses alunos no grémio estudantil. O percurso metodologico se
caracteriza por meio de uma pesquisa de cunho qualitativo que conta com seis fases. A primeira
€ 0 mapeamento das escolas, por meio de analise de materiais e com questionarios sobre a
existéncia de alunos Publico-Alvo da Educacdo Especial (PAEE) no grémio estudantil, entre
2013 e 2017. A segunda fase identifica em quais escolas havia alunos com deficiéncia,
especificamente em salas de 42 ano. A terceira caracteriza-se pelo programa de formacdo de
alunos do 42 ano a partir de atividades didatico-pedagogicas. A quarta observa a participacéo
do aluno no grémio estudantil eleito em uma das escolas pesquisadas. A quinta centra-se no
levantamento da concepc¢do do aluno com deficiéncia em relacdo a sua participacdo tanto no
programa de formacdo quanto no grémio. Por fim, na sexta fase, elabora-se uma cartilha com
atividades didatico-pedagdgicas para a sala de aula e os grémios. O estudo conclui que a escola
ainda precisa avangar na democratizacdo das relagdes escolares, transcendendo a ideia de
concessdo para uma pratica democratica, em que se legitima o direito de participacdo de todos,

incluindo os alunos do PAEE. Alem disso, constata que o programa de formagao com atividades
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didatico-pedagdgicas contribui para a participagdo dos alunos e possibilita a eles maior
autonomia na escola, na familia, na comunidade.

A quarta pesquisa é de Soares (2019) e foi defendida no Programa de Pds-Graduagéao
em Ciéncias Sociais da Universidade Federal de Santa Maria/RS. Nela, o pesquisador traz a
dindmica da organizagdo dos grémios estudantis da cidade de Santa Maria/RS, com o objetivo
de verificar como atuam essas entidades estudantis. Para isso, ele explica qual tipo de atividade
politica é realizada por seus dirigentes e se eles estdo conseguindo mobilizar a participacao dos
estudantes secundaristas nos espacos de tomadas de decisdes. Os dados apresentados por Soares
(2019) indicam que os sete grémios estudantis analisados ndo conseguem mobilizar os
estudantes ndo membros da direcdo para a tomada de decisdes, as quais, em geral, sdo de
responsabilidade apenas do grupo que compde a diregdo gremista. Desse modo, o envolvimento
dos alunos ndo membros da direcdo dos grémios restringe-se as estruturas decisorias formais,
ou seja, na escolha da direcdo do grémio estudantil por meio dos processos eleitorais (pelo voto)
e na participacdo nos eventos quando séo realizados. Por fim, a pesquisa sinaliza a necessidade
de estudos futuros relacionados, por exemplo, a presenca de um niimero maior de estudantes
do género feminino nas direcdes dos grémios de Santa Maria.

A quinta dissertacdo é de Canhadas (2019), defendida no Programa de Pos-Graduacgao
em Educacdo da Universidade Federal de S&o Paulo/SP. Trata-se de um estudo de caso cujo
objetivo é investigar a percep¢do de gestores, professores e estudantes de duas escolas publicas
do estado de Sao Paulo sobre o papel e a atuacdo do grémio estudantil. Esse estudo conta com
entrevistas, analise documental e observacdo participante a fim de compreender possiveis
conflitos envolvendo as atividades dos grémios estudantis. Nessa investigacao, observa-se que
0s grémios sao a principal ferramenta de atuacao politica dos estudantes entrevistados, mas nao
ha integracdo dos grémios estudantis aos projetos politico-pedagogicos das escolas observadas.
As politicas publicas estaduais, da maneira como sdo desenvolvidas e aplicadas nas escolas
observadas, resultam em grémios distantes de uma formacdo politica para a democracia,
diferentemente do que é divulgado pela Secretaria de Educacdo do Estado de Sao Paulo. A
participacdo dos estudantes paulistas nos grémios esta estabelecida na legislacdo que rege as
escolas estaduais de Sdo Paulo; porém, mesmo assim, Canhadas (2019) constata que ha fortes
impeditivos a efetivacdo de um projeto democréatico no entorno do grémio estudantil, quais
sejam: auséncia de didlogo dos gestores com o grémio, a maioria do corpo docente ndo vé no
6rgdo colegiado um aliado, assim sendo, esse é excluido de projetos e do planejamento
pedagdgico. Nas escolas que constituem seu campo de estudo, Canhadas (2019) verifica que o

engajamento estudantil esta relacionado a vontade de exercer uma influéncia positiva no espaco
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escolar e os estudantes, em suas falas, manifestam a expectativa de executar melhorias culturais
e materiais junto aos seus pares. No entanto, todas as entrevistas com o corpo docente e gestores
revelam que a equipe, como um todo, ndo interage de maneira positiva com o grémio estudantil.
Hé falas docentes hostis sobre as atividades do grémio escolar, reforcando-se a ideia de que ele
perturba a rotina da escola. Ha, ainda, por parte do corpo docente e gestores, a expectativa de
que o grémio exerca fungdes disciplinares, tais como: reduzir a evasao, aumentar a pontualidade
na entrada dos alunos, aplicar reforgo escolar. Canhadas (2019) conclui que os grémios
estudantis, no &mbito dessa pesquisa, estdo cercados de procedimentos que os impedem de
pensar na construcdo de espaco escolar democratico e participativo tampouco favorecem o
protagonismo juvenil na escola e fora dela. As causas disso s&o, principalmente: relacdes
conflituosas entre o corpo docente, discente e gestdo escolar; auséncia de discussoes
pedagdgicas coletivas que incluam esses trés corpos; falta de formacdo acerca da histéria
politica e do valor do grémio estudantil para o fortalecimento da democracia na escola e na
comunidade.

Conforme vimos, as cinco pesquisas apresentadas neste estado da arte tratam de um
mesmo objeto (grémio estudantil), mas a partir de recortes tematicos e de contextos bem
especificos. Dentre elas, quatro séo da Educacéo e uma das Ciéncias Sociais. Embora todas as
cinco se situem em escolas publicas brasileiras e destaquem as possibilidades de, por meio do
grémio estudantil, estimular o aluno para que ele se torne protagonista das politicas locais e
representante da construcdo do processo democratico da escola, da comunidade, do estado, do
pais, os achados de cada pesquisa mostram que o Brasil ainda esta distante dessa realidade.

Para contribuir com tal reflexdo, esta dissertacdo traz alguns diferenciais. O primeiro é
ser uma pesquisa documental. O segundo ¢é estar vinculada ao Mestrado Profissional em Letras
— ProfLetras. O terceiro é focalizar o trabalho que se faz com o grémio estudantil em livros
didaticos de Lingua Portuguesa do ensino fundamental, anos finais, para entender como préaticas
de leitura, producdo de textos, oralidade e analise linguistica/semiotica sdo propostas nesses
livros a partir do grémio estudantil. Essa focalizacdo se justifica devido a insercdo do grémio
estudantil como objeto de estudo, no campo de atuacdo na vida publica, pela Base Nacional
Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017), documento que norteia a educacado brasileira e,
por consequéncia, oferece os parametros da avaliacdo feita pelo Programa Nacional do Livro e
do Material Didatico (PNLD).

O recorte desta dissertagdo contempla o PNLD/2020 que, para o certame publico do
triénio de 2020/2022, aprovou seis colecBes didaticas de Lingua Portuguesa. Dessas colecdes,

em apenas duas trabalha-se o grémio estudantil e, dentro dessas duas cole¢es, esse trabalho é
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feito em apenas um livro de cada: em uma colegdo, o livro do 62 ano; na outra, o do 72ano. Em
vista disso, esta dissertagéo tem por objetivo geral investigar como a representacdo de grémio
estudantil da BNCC é contemplada em dois livros didaticos, cujas cole¢fes foram aprovadas
pela edi¢do de 2020 do PNLD. Para tanto, 0s nossos objetivos especificos estdo centrados em
(1) compreender aspectos que caracterizam a insercéo do termo “grémio livre” na BNCC e (ii)
analisar como os dois livros didaticos selecionados se apropriam das orientacbes da BNCC em
suas atividades.

A questdo de pesquisa que centraliza nossas investigacdes é: como a representacdo do
grémio estudantil da BNCC é contemplada no livro didatico do 6° ano da colecdo didatica
Geracdo Alpha Lingua Portuguesa e no livro do 72 ano da Apoema Portugués, aprovadas na
edicdo PNLD 2020? Para obtermos respostas a nossa questéo principal, sentimos a necessidade
primeiramente de duas questdes: que aspectos caracterizam a insercao do grémio na BNCC? E
como esses dois livros didaticos selecionados se apropriam das orientagbes da BNCC para
contemplar esse objeto em suas atividades?

Nossa pesquisa oferece duas contribuicdes. A primeira esta situada na analise do
trabalho proposto pelos dois livros didaticos de Lingua Portuguesa do 62 e do 72 ano de colecGes
didaticas diferentes, ambas aprovadas na edicdo PNLD 2020. A segunda ¢ a disponibilizacao
de um produto adicional, uma coletanea de materiais multimodais e multissemioticos a partir
dos quais os professores de diferentes localidades do Brasil podem pensar em propostas de
implementacao do grémio estudantil em suas escolas.

As colecOes de Lingua Portuguesa, aprovadas para o PNLD 2020, mostram que, mesmo
a BNCC orientando o estudo e a formacdo do grémio estudantil na escola por meio dos livros
didaticos de Lingua Portuguesa, a presenca desse 6rgao, nesse material pedagogico, ainda €
pequena, timida. Esta dissertacdo e o seu produto destacavel vém acrescentar aos subsidios da
BNCC quando esta orienta a pensar o grémio por meio das atividades de Lingua Portuguesa e
considera sua formacdo na escola como importante contribuicdo social e politica
suprapartidaria. O nosso produto destacavel se preocupa em trazer orientacfes para professores
que estdo interessados no exercicio da cidadania e no fortalecimento da democracia na escola e
para além dela.

Quanto a organizacdo deste trabalho académico, ele se divide em seis secdes. Nestas
consideracg0es iniciais, apresentamos uma problematizagéo inicial, o estado da arte, as questoes
de pesquisa, 0 objetivo geral e os especificos, bem como a relevancia social desta dissertagéo.

Na segunda se¢do, apresentamos a metodologia; na terceira, o referencial teorico; na quarta, a
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analise do corpus; na quinta se¢do, a coletanea para a formagdo do grémio estudantil (produto

destacavel); na sexta, algumas consideracdes finais. Em seguida, as referéncias.
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2 PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS

Nesta se¢do, expomos o caminho metodoldgico percorrido por esta pesquisa. Primeiro,
relatamos a natureza da pesquisa; em seguida, 0 objeto de estudo, adiante as questdes de
pesquisa e 0s objetivos (geral e especificos); por Ultimo, apresentamos a caracterizagdo do

corpus e as categorias de analise.

2.1 Natureza da pesquisa

Esta pesquisa é qualitativa, interpretativista e de analise documental. Destacamos, em
primeiro lugar, que a natureza qualitativa se configura apropriada a nossa pesquisa porque, nao
priorizando aspectos quantitativos, ela se ocupa de fendmenos que podem ser passiveis de
abordagem interpretativista em seu contexto. O estudo qualitativo, segundo Minayo (2001),
preocupa-se com uma realidade que ndo pode ser medida em numeros: “[...] ela trabalha com o
universo dos significados, motivos, aspiracoes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a
um espaco mais profundo das relacoes, dos processos e dos fendmenos [...]” (MINAYO, 2001,
p. 21/22). Compreendemos que a pesquisa qualitativa ndo prioriza dados estatisticos, regras e
outras formas que considerem o mensuravel, mas também nao os despreza. 1sso se justifica
porque as informagdes mensuraveis, explicitadas com nameros, gréficos, tabelas, sdo dados
quantitativos que vém a acrescentar informacoes interessantes aos qualitativos e, assim, podem
oferecer subsidios para melhor compreensdo do que estd em analise.

Em segundo lugar, esta pesquisa é caracterizada pela analise interpretativista que:

[...] ao deslocar o foco tradicional da anlise do produto, compreensdo de um texto ou
do produto de uma tradugdo, por exemplo, como forma de se ter acesso ao processo
de leitura ou de traducdo, enfatiza o proprio processo, ao solicitar-se que
leitores/tradutores verbalizem — descrevam — ao lerem ou traduzirem o texto (MOITA
LOPES, 1994, p. 335).

Seguindo essa ideia de deslocar o foco do produto para o processo, entendemos que
nossa analise € interpretativista, porque ela prioriza um panorama geral do trabalho com grémio
estudantil em cada um dos livros didaticos selecionados em relacdo ao que é recomendado pela
BNCC (BRASIL, 2017). Para a construcdo desse panorama, foram selecionados diferentes
documentos: as atividades dos livros didaticos que tratam do grémio estudantil, a BNCC, o
edital do PNLD, as orientacGes gerais das duas colecdes didaticas. Feita essa sele¢do, passamos
a nos ocupar da descricéo, da interpretacéo e da analise dos dados. Essa analise interpretativista

ndo se limita a uma observacgao simples. Ela requer uma perspectiva subjetiva que correlacione
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a BNCC, o campo de atuacgdo na vida publica, as habilidades especificas de Lingua Portuguesa
que mencionam o grémio e o edital do PNLD/2020.

Com isso, explicitamos que as atividades analisadas nesta dissertacdo ndo indicam
unicamente um planejamento das autoras dos livros didaticos de Portugués (LDP), aprovados
e publicados por editoras. Esses livros estdo inseridos em um processo educacional socio-
historico, rigoroso, amplo, envolvendo o MEC e suas regras que norteiam todo o aparato
curricular e pedagogico das escolas brasileiras.

Por Gltimo, entendemos ser esta pesquisa de analise documental, e essa caracteristica se
reveste de importancia porque “[...] pode se constituir numa técnica valiosa de abordagem de
dados qualitativos, seja complementando as informagdes obtidas por outras técnicas, seja
desvelando aspectos novos de um tema ou problema” (LUDKE; ANDRE, 2018, p. 40). Em
nossa pesquisa documental, a fonte dos dados esta delimitada, majoritariamente a textos escritos
multimodais, ou seja, vale-se da combinacdo da escrita e de outras semioses, tais como
ilustracGes, fotografias, videotutorias, sites, compreendidos como fontes primarias
(LAKATOS; MARCONI, 2003), que se retnem para a formacdo de duas colecdes didaticas:
Geracdo Alpha Lingua Portuguesa e Apoema Portugués. Além disso, também fazem parte dos
documentos consultados a BNCC (BRASIL, 2017) e o Guia do PNLD/2020*,

2.2 Objeto de estudo: o grémio estudantil em livros didaticos de Lingua Portuguesa

O nosso objeto de estudo é o grémio estudantil (GE) em livros didaticos de Lingua
Portuguesa (LDP). Conceituado pelo Instituto Sou da Paz como organizacdo que representa 0s
interesses dos estudantes na escola, 0 GE “[...] permite que os alunos discutam, criem e
fortalecam inGmeras possibilidades de acdo tanto no préprio ambiente escolar como na
comunidade” (INSTITUTO SOU DA PAZ, 2003)2.

Segundo a literatura consultada, qual seja: Caderno Grémio em Forma (Instituto Sou da
Paz), Cartilha Escola Digna: Mais Grémio (Secretaria de Educacdo do Estado do Maranhao) e
Manual Grémio Estudantil: participe (Secretaria de Educacdo do Estado do Parana), os
objetivos gerais do GE sdo trés: (i) melhorar a qualidade de vida e da educacdo dos alunos na
escola e na comunidade sem quaisquer distin¢Ges de raca, credo, orientacdo sexual ou quaisquer

outras formas de discriminacdo; (ii) estimular o interesse dos alunos pela politica, cultura,

1 O Guia do PNLD 2020 esta disponivel em https://www.fnde.gov.br/index.php/. Acesso em: 19 abr. 2021.
2 Instituto Sou da Paz. Disponivel em https://www.soudapaz.org. Acesso em: 19 abr. 2021.
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ciéncias, esporte, lazer; (iii) contribuir para solugdes dos problemas escolares e para a formagao
de cidad&os conscientes, participativos e multiplicadores de valores culturais, sociais e politicos
para 0 bem comum.

O GE é legitimado pela Lei federal n® 7.398 (nacionalmente conhecida como Lei do
Grémio Livre®), de 04 de novembro de 1985, a qual dispde acerca de “organizacio de entidades
representativas dos estudantes de 12 e 22 graus e da outras providéncias”. Essa lei ndo obriga a
escola a ter uma organizacdo gremista, mas garante que os alunos podem se organizar na forma
de “entidades autonomas representativas [...] com finalidades educacionais, culturais, civicas,
esportivas e sociais” (BRASIL, 1985). Ainda de acordo com essa lei, 0 estatuto do GE deve ser
aprovado em assembleia convocada pelo corpo discente da escola. Seus dirigentes e
representantes devem ser eleitos pelo voto direto e secreto, 0 que evidencia um processo
democratico.

A relevancia dos movimentos estudantis remonta o periodo da redemocratizacdo do
Brasil, na década de 80 do século XX, pés-ditadura militar e, junto com esse marco historico,
a legalizacdo das entidades estudantis, dentre elas, 0 GE (CINTRA; MARQUES, 2009). Nessa
época, a Unido Brasileira de Estudantes Secundaristas (UBES), agonizada pelos anos de
chumbo, recuperou seu protagonismo e se articulou com sindicatos de professores,
metaldrgicos, arquitetos, graficos e movimentos de esquerda para melhor alicercar a luta e
conquistar a democracia.

Ainda na década de 80, precisamente no ano de 1988, foi promulgada a Constituicéo
Federal que, no artigo 206, inciso VI, garante a organizacdo democratica do ensino publico e
vislumbra a autonomia das escolas e de outras instituicGes de ensino para se organizarem e
melhor pensarem o ensino publico brasileiro. Em seguida, em 13 de julho de 1990, é legitimado
o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). No artigo 53, inciso IV do ECA, garante-se 0
direito as criancas e aos adolescentes de se organizarem e participarem de entidades estudantis.

Seguindo essa mesma linha de raciocinio, o Plano Nacional de Educacdo (PNE-
2014/2024), na meta 19, elenca as estratégias para realizacdo de gestdo democratica e, no
subitem 19.4, faz referéncia ao GE nas escolas. Acordando com o PNE, o Plano Estadual de
Educacdo (PEE-2015/2025) do Rio Grande do Norte, em sua meta 01, procura assegurar

condicdes para a aprovacdo da gestdo democratica nas escolas com a devida consulta publica

3 Nesta dissertagdo, estamos tomando como sindénimos os termos “Grémio estudantil” e “Grémio livre”. Vimos
que, na literatura consultada, predomina a primeira designagdo; porém, tanto a Lei Federal n® 7.398 quanto a
BNCC (BRASIL, 2017) optam pela segunda.
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de toda a comunidade escolar. De igual modo, o subitem 1.9 do documento mencionado trata
da constituicdo e do fortalecimento de grémios estudantis, associacbes comunitérias e
conselhos, de maneira que lhes sejam assegurados espacos adequados para condigcdes de
funcionamento na escola e na comunidade.

Mais recentemente, coaduna-se com essa perspectiva 0 campo de atuagdo na vida
publica para o ensino fundamental (EF) —a BNCC entende, assim, do 6° ano 9° ano como “anos
finais do ensino fundamental. Com vistas a ampliar e a qualificar a atuacéo dos estudantes nas
praticas relativas ao debate de ideias e as politicas sociais por meio da compreensdo dos
interesses que movimentam a escola, a comunidade do entorno, a BNCC abre espaco para o
trabalho com o GE.

Isso implica compreender que o GE na escola é uma possibilidade de os alunos se
organizarem e se sentirem representados na escola e na comunidade. Por meio do GE, eles tém
a oportunidade de realizar diversas atividades sociais e politicas suprapartidarias com vistas a
educacgdo para a cidadania e o fortalecimento da democracia na escola e comunidade. Ainda
podem organizar eventos que priorizem o fortalecimento da cultura local, a recreagdo esportiva
e coletiva na escola e na comunidade, fazendo do grémio o 6rgéo que viabiliza o protagonismo
juvenil ancorado na democracia e no exercicio da cidadania.

Com efeito, conforme deliberam o0 ECA, a BNCC, o PNE e, no &mbito estadual, o PEE,
0 GE é um espaco de convivéncia democratica que pode fomentar nos alunos o envolvimento
social. Pensando nos alunos como agentes sociais e 0 grémio como 6rgao escolar de
representacdo maxima do corpo discente e espaco de convivéncia democratica, vimos, nesse
orgao, a oportunidade de reunir alunos para discutir questdes politicas e sociais que sejam

demandas reais de sua comunidade.

2.3 Questdes de pesquisa e objetivos

No geral, objetivamos investigar como a representacdo de grémio estudantil da BNCC
é contemplada em dois livros didaticos, cujas colecdes foram aprovadas pela edicdo de 2020
do PNLD. Para alcancar este propdsito, tracamos 0s seguintes objetivos especificos: i)
compreender aspectos que caracterizam a inser¢ao do termo “grémio livre” na BNCC e (ii)
analisar como os dois livros didaticos selecionados se apropriam das orientagfes da BNCC em
suas atividades. Com isso em mente, nossa questdo de pesquisa central é: como a representacao
do grémio estudantil da BNCC é contemplada no livro didatico do 62 ano da colecdo didatica

Geracdo Alpha Lingua Portuguesa e no livro do 72 ano da Apoema Portugués, aprovadas na
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edicdo PNLD 2020? Para respondé-Ila, tivemos, antes, de observar: que aspectos caracterizam
a insercdo do grémio na BNCC? E ainda: como esses dois livros didaticos selecionados se
apropriam das orientacdes da BNCC para contemplar esse objeto em suas atividades?

2.4 Caracterizacéo do corpus

A edicdo do PNLD 2020 teve como resultado a aprovagdo de seis colegdes didaticas*
de Lingua Portuguesa (ver figura 1). Séo elas: Geragdo Alpha Lingua Portuguesa (PAIVA et
al., 2018), Tecendo Linguagens (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018) Apoema Portugués
(TEIXEIRA, 2018), Singular & Plural: leitura, producdo e estudos de linguagem
(BALTHASAR; GOULART, 2018), Portugués: Conexdo e Uso (DELMANTO; CARVALHO,
2018), Se Liga na Lingua: leitura, producdo de texto e linguagem (ORMUNDO;
SINISCALCHI, 2018).

Figura 1 — Colecdes didaticas Lingua Portuguesa — PNLD/2020

Fonte: compilacéo feita pela autora

Na figura 1, vemos as seis colecBes didaticas aprovadas no PNLD/2020, regido pelo
Edital de n201/2018 do Ministério da Educacdo (MEC) para aquisicéo e distribuicdo nas escolas

publicas brasileiras no triénio de 2020 a 2022. Dessas seis cole¢es, 0 GE é mencionado em

% Usamos os termos “colegdo”, “obra”, “volume” e “livro” de acordo com o Glossario do PNLD 2020 (BRASIL,
2019). Nele, o termo “cole¢ao” ou “cole¢do didatica” ¢ definido como “o conjunto organizado de livro(s) do aluno
e manual(ais) do professor, em volumes por ano ou unicos, inscrito sob um mesmo titulo” (BRASIL, 2019, p. 23).
Ja o termo “obra” se refere 4 “criagdo expressa por qualquer meio ou fixada em qualquer suporte classificada como
protegida pela lei de direitos autorais, podendo apresentar-se em volume unico ou colegdo” (BRASIL, 2019, p.
24). Por fim, o termo “volume” ou “livro” designam a “unidade material que retine, sob uma mesma capa, um
certo numero de folhas, formando um todo ou fazendo parte de um conjunto” (BRASIL, 2019, p. 25).
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apenas dois volumes: no volume do 6° ano da colegdo Geragdo Alpha Lingua Portuguesa e no
do 7° ano da Apoema Portugués.

Nessas seis colecbes, 0 Manual do Professor (MP) est& organizado em formato U, ou
seja, as orientacdes ao professor sdo dispostas nas laterais das paginas espelhadas. No centro, é
reproduzida a pagina do livro do aluno; nas bordas da direita, da esquerda e abaixo, ha, com
algumas variacbes a depender da colecdo, respostas aos exercicios, explicitacdo de
competéncias e habilidades da BNCC comtempladas em cada pégina, além de sugestfes de
atividades complementares, dicas de livros, sites, filmes que podem contribuir com a
aprendizagem do aluno e enriquecer o trabalho do professor.

Os MP buscam priorizar os eixos contemplados na BNCC (leitura, producdo de textos,
oralidade e andlise linguistica/semiotica) e aborda-los a luz de pressupostos tedricos que,
majoritariamente, remetem a bases sociointeracionistas (BAKHTIN, 2006; BRONCKART,
2006, 2008; MARCUSCHI, 2010; ROJO; MOURA 2012; SCHNEUWLY, 2010).

Figura 2 — Geragdo Alpha Lingua Portuguesa (6° ano) e Apoema Portugués (7° ano)

R, e

Fonte: compilacéo feita pela autora

As colecOes apresentam propostas metodoldgicas centradas na pedagogia de projetos e
sequéncias didaticas. Na colecdo Geracdo Alpha Lingua Portuguesa, as atividades relativas ao
GE séo propostas somente no livro do 62 ano e, especificamente, na se¢do Interacéo (p. 267 a
272), em que é proposto o desenvolvimento de um projeto sobre grémio estudantil. Quanto a
colecdo Apoema Portugués, o GE é trabalhado nos capitulos 1 e 2 da unidade 4 (p. 101, 102,
103, 116 e 117) apenas do livro do 72 ano.
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2.4.1 Geracdo Alpha Lingua Portuguesa

Na colecdo didatica Geracdo Alpha Lingua Portuguesa, afirma-se que a BNCC
(BRASIL, 2017) apresenta um conjunto de conhecimentos necessarios a vida social e vem
contribuir significativamente para a construcdo da cidadania plena. Para se adequar a essa
perspectiva, a colecdo procura comtemplar os quatro campos de atuacdo: artistico-literario,
praticas de estudos e pesquisa, jornalistico-midiatico e atuacdo na vida puablica, sendo, deste
ultimo campo, as habilidades que tratam de GE, foco desta dissertacao.

Essa colecdo didatica se organiza em oito unidades. Cada unidade apresenta dois
capitulos que se subdividem em se¢des. Na abertura de cada unidade ha a se¢do “Primeiras
ideias”, que introduz um género discursivo norteador das atividades dos dois capitulos. Essa
secdo objetiva mobilizar o conhecimento prévio dos alunos. Em seguida, ha a secdo “Leitura
de imagem”, que explora um conjunto de semioses relacionadas ao que sera trabalhado nos dois
capitulos que comp&em a unidade.

Os capitulos contém as se¢des “Texto”, “Texto em Estudo” e “Uma Coisa Puxa Outra”,
que exploram conhecimentos e os associam. A se¢ao “Texto” trabalha leitura, traz informagdes
adicionais acerca do género discursivo ali lido e que norteia toda a unidade, apresenta o autor
do texto, os veiculos de publicacdo nos quais o0 género circula e seu publico-alvo. Alem disso,
estuda e procura desenvolver habilidades de leitura com os alunos: informacdes implicitas e
explicitas, o género, suas caracteristicas e a linguagem, entre outras possibilidades. Finaliza,
estabelecendo relacdes com o texto do capitulo seguinte.

A se¢do “Estudo do texto” destina-se a exploracéo do texto, procurando desenvolver no
aluno novas habilidades e competéncias necessarias a formacao do leitor. O estudo, nessa secdo,
constrdi entendimento de que a leitura é um produto que envolve tanto o autor do texto como o
leitor, pois exige do Ultimo habilidades de interpretacdo das pistas e dos sentidos pretendidos
pelo autor. A segdo “Uma coisa puxa outra” encontra-Se no eixo da oralidade. Apresenta varios
géneros discursivos e procura estabelecer dialogo por meio do tema principal da unidade
anterior. Assim, o aluno desenvolve a apreciacdo estética visual, amplia o conhecimento
cultural, desenvolve competéncias socioemocionais como autoconhecimento e autocontrole nas
interacdes sociais e, ainda, objetiva o desenvolvimento de habilidades com relacdo ao dialogo,
a negociagdo e ao posicionamento nas esferas sociais.

Alem das secBes anteriormente mencionadas, a cole¢do didatica Geracdo Alpha Lingua
Portuguesa apresenta outras cinco se¢des, que se organizam, dentro dos capitulos das unidades,

de acordo com a necessidade do contetdo trabalhado: “Lingua em Estudo”, “Atividades”,
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“Lingua na Real”, “Escrita em Pauta” e “Agora ¢ Com Vocé!”. A primeira, “Lingua em
Estudo”, propde o desenvolvimento dos objetos de conhecimentos relacionados ao eixo
linguistico/semiotica, priorizando a contextualizacdo e a reflexdo, amparadas na materialidade
ofertada pelo texto.

A segunda, “Atividades”, encontra-se no eixo da analise linguistica/semidtica. Propde
exercicios de sistematizacdo da escrita que buscam avaliar a producdo do aluno e sua
aplicabilidade critica. A terceira se¢do, “Lingua na real”, apresenta conceitos gramaticais e
diferentes situacOes de uso e objetiva desenvolver no aluno a compreensao das possibilidades
de variacg@es linguisticas de forma cientifica para que melhor se compreenda como funciona a
lingua e seus efeitos de sentidos nos usos sociais.

Ja a secdo “Escrita em pauta” s6 compde o capitulo 2 de cada unidade. Objetiva a
focalizagéo do conhecimento sistematico da ortografia e o desenvolvimento de habilidades de
escrita mais especificas dos conhecimentos linguisticos e gramaticais que favorecem o
aperfeicoamento da producédo de texto, tais como acentuacdo e pontuacdo. Por fim, a secéo
“Agora ¢ com Vocé!” sugere uma proposta de produgao de género escrito, oral e/ou multimodal,
incluindo os géneros digitais que podem ser publicados, eventualmente, em plataformas on-line
ou compartilhados. A secdo esta subdividida em cinco etapas: planejamento, elaboracdo do
texto, avaliacdo, reescrita e circulacao.

As unidades se fecham com trés se¢oes: (i) “Investigar”, (i1) “Atividades Integradas” e
(111) “Ideias em Construgdo”. A primeira, “Investigar”, ndo ¢ fixa, consta apenas em duas
unidades de cada volume, esta associada ao campo das praticas de estudos e pesquisa e objetiva
despertar a curiosidade do aluno por meio de trabalhos de pesquisa e suas possibilidades de
métodos investigativos. Procura, também, trabalhar atividades que desenvolvam as habilidades
de observacao, registro, analise, comparacdo de dados, confirmacéo ou ndo de hipoteses.

A “Atividades Integradas” ¢ a se¢@o responsavel pela retomada de contetidos estudados
nos capitulos anteriores para que o aluno sistematize melhor os conhecimentos desenvolvidos,
tais como o estudo de géneros discursivos e reflexdes linguisticas abordados em toda a unidade.
Nessa secdo, o aluno, tendo em vista as orientacdes que recebeu, o que refletiu e o que estudou,
podera avaliar seu percurso e progresso na aprendizagem com base nos objetos propostos.

A secdo “Ideias em Construgdo” dad continuidade a avaliacdo. Sintetiza os géneros
discursivos e conhecimentos linguisticos discutidos na unidade por meio de questdes que
retomam esses géneros. Por fim, essa se¢do oportuniza ao aluno a autoavaliagdo da sua

aprendizagem, observando o que foi apreendido e 0 que precisa ser mais estudado.
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No final de cada LDP da colecdo em pauta, hd a secdo “Interagdo”. Nela, sugere-se a
realizacdo de dois projetos na escola: um em cada semestre letivo. Essa se¢do segue um padréo:
inicia-se com uma introducdo breve a respeito do projeto sugerido e explicita os objetivos geral
e especificos. Em seguida, descreve o planejamento, propde a organizacdo da turma para a
execucdo das etapas, orienta o compartilhamento e divulgacdo do(s) produto(s) resultante(s) da
execucdo do projeto e, por ultimo, propde uma avaliacdo reflexiva. O objetivo dessa secdo é
desenvolver competéncias e habilidades necessarias aos trabalhos que envolvam a coletividade,
a cooperacao, a comunicacdo publica, a colaboracdo, a capacidade de resolver problemas no
ambito coletivo, a empatia e a solidariedade.

Especificamente no LDP do 6° ano, ha os seguintes projetos: a formacdo do grémio
estudantil (ou seu fortalecimento, se a escola ja tiver um) e uma feira de Histdrias em
Quadrinhos (HQ). Tendo em vista que esta dissertacéo focaliza as praticas de leitura, producéao
de texto, oralidade e analise linguistica geradas pelo trabalho com GE, no capitulo de anélise,

abordaremos apenas o primeiro projeto.

2.4.2 Apoema Portugués

A colecdo didatica Apoema Portugués afirma que se fundamenta teoricamente na
proposta enunciativa e discursiva centrada no texto. As atividades didaticas estdo focalizando
0 texto como recomenda a BNCC (BRASIL, 2017). A colecdo se inicia dialogando com o aluno
e 0 convida a reflexdo acerca das diferentes atividades e usos da linguagem.

Essa colecdo se organiza em oito unidades. Cada unidade apresenta dois capitulos que
se subdividem em secBes. Na abertura de cada unidade, ha um género discursivo multimodal,
uma imagem em pdaginas espelhadas, que da inicio a secdo “Antever”’. Essa se¢do tem por
objetivo recuperar as experiéncias de vida dos alunos a respeito da tematica a ser explorada nos
dois capitulos que compdem a unidade.

Os capitulos sdo compostos, em geral, por onze se¢des: “Antes da leitura”, “Texto”,
“Estudo do texto”, “Linguagem, texto e sentido”, “Género em foco”, “Lingua em foco”,
“Oralidade em foco”, “Escrita em foco”, “Oficina de producdo”, “Comparando textos” e
“Estudo e pesquisa”. A primeira se¢do, “Antes da leitura”, inicia o primeiro capitulo de todas
as unidades. Objetiva levantar hipoteses de leituras acerca dos conteidos que serdo estudados
nos capitulos da unidade. Para essa finalidade, a “Antes da leitura” apresenta géneros
diversificados, como fotografias, tiras e telas, a fim de estabelecer relacbes desses

conhecimentos com o conhecimento prévio de mundo do aluno e recupera-lo.
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A segunda e a terceira se¢des “Texto” e “Estudo do estudo” estdo presentes em todos os
capitulos das unidades. Elas tém por foco central a leitura. A “Texto” centra-Se no eixo da
leitura e se organiza em torno dos géneros discursivos selecionados para estudo da temética que
orienta a unidade, trazendo um glossario com palavras que estdo em destaque nos géneros
discursivos nela trabalhados. A “Estudo do texto” orienta a localizacdo de informacgdo, a
paréafrase de partes do texto, a relacdo entre o texto e contexto e a materialidade linguistica.
Essas se¢des principiam os estudos procurando atender a perspectiva enunciativo-discursiva da
linguagem.

A quarta secdo, “Linguagem, texto e sentido”, estd localizada no eixo da andlise
linguista/semidtica e se apresenta nos primeiros capitulos das unidades. Nesses é fixa,
aparecendo intercalada nos segundos. Seu objetivo é explorar a linguagem usada nos textos e
os efeitos de sentidos produzidos nos contextos, além da relagé@o entre o que se fala e 0 modo
como se fala e, assim, auxiliar o aluno a associar as categorias linguisticas (emprego de tempos
verbais, as projecoes de pessoa, tempo e espaco) e os efeitos de sentidos produzidos por essas
categorias. Essa secdo procura desenvolver no aluno um entendimento acerca das coesdes
gramaticais e os efeitos de sentido produzidos nos diferentes géneros orais e escritos.

As segdes “Género em foco”, “Lingua em foco” e “Oralidade em foco”, estdo colocadas
somente no segundo capitulo das oito unidades e séo fixas, mas ndo mostram um ordenamento.
A “Género em foco” estuda a sistematizacao e o reconhecimento das caracteristicas dos géneros
discursivos, tais como estrutura composicional, tipologias textuais, organizacGes genéricas,
contexto de producdo. No tocante a “Lingua em foco”, ela possibilita aos alunos a realizagao
de atividades variadas que envolvam observacdo, analise, comparacédo e emprego de recursos
gramaticais: coesdo e coeréncia, estruturas coordenadas, estruturas subordinadas. Essa se¢do
procura trabalhar aspectos da analise linguistica de maneira reflexiva, sempre observando os
géneros em estudo no capitulo. J& a secdo “Oralidade em foco” focaliza o desenvolvimento das
expressdes orais, das capacidades do aluno de comunicar-se oralmente e 0s aspectos
linguisticos-discursivos. Para tanto, trabalha os géneros: entrevista, debate, assembleia, bate
papo, contacdo de histdrias e sarau.

A secdo “Escrita em foco” estd centrada no eixo da escrita e oscila entre os primeiros e
0s segundos capitulos, de acordo com a necessidade de aplicacdo dos conteudos programaticos
dos volumes e anos indicados. Essa se¢do busca ofertar aos alunos, por meio de atividades que
viabilizam a reflexdo, a possibilidade de sistematizar o conhecimento ortografico (escrita) e a
pontuacdo da lingua portuguesa. Também trabalhando a leitura e escrita, de acordo com a

BNCC (BRASIL, 2017), ha a secdo “Oficina de produgdo”, planejada para os segundos
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capitulos das unidades e de acordo com a necessidade do contetido trabalhado. A “Oficina de
producao” focaliza o principio de que o género discursivo € socialmente situado e, para tanto,
propbe producbes de textos que extrapolam o espaco escolar, tendo nas préaticas escritas o
incentivo & participacdo social do aluno: produgdo de contos da comunidade, entrevista com
personalidade do local (carteiro, poeta, escritor), fake news e folheto de propaganda do
comércio local.

Em seguida, esta a “Comparando textos”. Essa se¢do ndo ¢ fixa, oscila entre o primeiro
e segundo capitulo e ndo é trabalhada em todas as unidades. Orienta a comparacdo entre o
principal género trabalhado na unidade e outros géneros discursivos ou tematica que se
aproximem da discuss@o com a finalidade de ampliar o conhecimento do aluno. Goteja um
género com outro (sempre 0s géneros em estudo nos capitulos) e estabelece uma relacéo
tematica, procurando privilegiar aspectos linguisticos de maneira reflexiva. Por fim, a “Estudo
e pesquisa” ¢ uma secdo movel dos primeiros capitulos das unidades. Objetiva desenvolver
habilidades proprias da metodologia do trabalho cientifico, tais como tomar nota, elaborar
esquemas, fazer uso de instrumentos vinculados a sistematizacdo de conhecimentos, o que
favorece a autonomia do aluno e 0 acompanhamento do processo de aprendizagem.

As unidades se fecham com trés secdes: (i) “Retomar”, (i) “Ampliar” e (iii)
“Caleidoscopio”. A “Retomar” se encontra no final de cada uma das oito unidades que
compdem os volumes da colecdo Apoema Portugués e tem por objetivo promover a
autoavaliacdo no aluno. As atividades dessa secéo estdo em pagina dupla e revisam e avaliam
0 desenvolvimento das habilidades e competéncias priorizadas nas unidades por meio de
atividades variadas: questdes de identificacdo, selecdo de informacdo, reflexdo acerca de
elementos textuais e linguisticos em toda unidade.

As secdes “Ampliar” e a “Caleidoscopio” estdo intercaladas entre as fixas e objetivam
expandir a compreensdo do aluno acerca da vida intelectual, artistica, politica e social. Na
“Ampliar”, sdo apresentadas dicas e oportunidades de enriquecer o conhecimento cultural com
indicacdo de leituras de livros, navegacdo em sites de pesquisa, cinema e outros produtos
culturais. Ja a “Caleidoscopio” tem como objetivo acrescentar informagdes ao tema discutido
em uma unidade, para, em seguida, trabalhar a reflexdo sobre as atitudes dos estudantes em
relacdo ao outro, estimulando a viséo critica sobre o social, o politico e o coletivo.

Dos quatro LDP que comp8em & colecdo Apoema Portugués, o GE esta localizado
somente no do 72 ano. Dentro da unidade 4, que trabalha o campo de atuacéo na vida publica,
0 GE esté colocado nos capitulos 1 e 2 especificamente nas paginas 101, 102, 103, 116 e 117.

Considerando que esta dissertagdo observa as préaticas de leitura, producédo de texto, oralidade
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e andlise linguistica/semidtica geradas pelo trabalho com GE, no capitulo de andlise,

abordaremos somente as atividades das paginas que o contemplam.

2.5 Categorias de andlise

Na organizacdo do corpus e para melhor delimit4-lo nesta pesquisa, consideramos trés
categorias de andlise: (i) representacdo do GE na BNCC; (ii) apropriacdo do GE pelos LDP;
(iif) préaticas de linguagem geradas pelo GE nos LDP analisados. Explicitada essa
caracterizacdo, necessaria a compreensdo do campo metodoldgico da pesquisa, salientamos,
por fim, que nossa intengéo inicial era o desenvolvimento de uma pesquisa de intervengéo.
Todavia, diante do contexto pandémico, fomos impelidas a abandonar o plano inicial,
submetido e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal do
Rio Grande do Norte (UFRN), a fim de seguir a abordagem qualitativa, interpretativista e de

cunho documental. Dito isso, passamos para fundamentos teoricos que amparam este estudo.
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3 REFERENCIAL TEORICO

Nesta secdo, trazemos 0s ancoramentos tedricos necessarios e as consideraces
importantes para esta pesquisa. Primeiro, as consideracdes sobre o ensino da Lingua
Portuguesa, em seguida temos a concepcao dialdégica da linguagem do circulo bakhtiniano
(BAKHTIN/VOLOCHINOV (2006 [1929]) e, por assumirmos essa perspectiva de linguagem,
vimos a necessidade de focalizar a Leitura, Producdo de textos, Oralidade e Analise
Linguistica/Semiotica, especificamente as contempladas na BNCC para a formacdo do grémio
estudantil. Terceiro, passamos a nos ocupar dos aportes tedricos que fundamentam os estudos
de letramentos de vertente sociocultural (KLEIMAN, 1995) projetos de letramentos
(KLEIMAN, 2000) entendidos como modelo didatico (TINOCO, 2008). E, por ultimo, a
pedagogia critica freiriana (FREIRE, 1996, 2004). Para as analises das atividades do grémio
estudantil que estdo contempladas nos LDP, buscamos, também, a orientagdo em Ferrarezi Jr.
e Carvalho (2017) na sua teoria acerca da leitura na educagdo basica e nas abordagens sobre
aspectos pedagdgicos e sociais da Lingua Portuguesa. Nas relagdes com processos linguistico-
discursivos e cognitivos para a construgdo do conhecimento acerca da linguagem em sala de
aula e préaticas de saberes, apoiamo-nos em estudos de praticas de letramentos que mobilizam

e atualizam conhecimentos acerca da escrita (KLEIMAN, 2008).

3.1 Consideracdes sobre ensino de Lingua Portuguesa no Brasil

No Brasil, 0 ensino da Lingua Portuguesa tem inicio com a colonizacdo e as praticas
jesuitas de alfabetizacdo voltadas para valorizacdo do latim, indo esse processo até meados do
século XVIII. Os aprendizes que tinham acesso a alfabetizacdo mais elaborada em Lingua
Portuguesa eram promovidos diretamente ao conhecimento em latim e passavam a estudar a
gramatica da Lingua Latina e o exercicio da retorica. Essa concepcao de aprendizagem resistiu
até 1759, quando é legitimada, na educacao do Brasil Colonia, a Reforma Pombalina promovida
pelo Marqués de Pombal. A partir desse marco, o ensino da Lingua Portuguesa torna-se
obrigatdrio, mas limita-se a aprendizagem das regras da gramética e da norma padrdo para boa
escrita e leitura classica fluente.

Esse modelo esteve presente no ensino-aprendizagem da educacdo brasileira até a
primeiras décadas do século XX. A partir do ano de 1950, a lingua passa a ser observada como
um sistema. Nos manuais didaticos da época, sdo observadas atividades de compreensao textual

usadas com pretexto para o estudo da gramatica e seus usos nas praticas da escrita padrao.
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A escola do inicio do século XX era para poucos, chegando-se a ela somente os filhos
das camadas sociais abastadas. A eles cabia falar e escrever de acordo com a norma padrdo da
lingua materna. Com esse modelo de escola excludente, a diferenca linguistica social estava em
exercicio e o preconceito linguistico alargado e legitimado na sociedade. A historia da lingua e
seus meandros nos faz compreender as razdes pelas quais o ensino da Lingua Portuguesa no
Brasil se limitava a gramatica e aos textos literarios com suas linguagens rebuscadas: falar
bonito era um diferencial sociocultural.

Em 1959, foi promulgada a Portaria de n? 36, conhecida nacionalmente como
Nomenclatura Gramatical Brasileira (NGB). Acerca desse documento, Malfacini (2015, p. 48)
aponta:

Com o objetivo de simplificar e unificar os conteldos e nomenclatura estudada no
pais, a nova NGB aconselhava o vigor de seu contelido como ensino programatico e
atividades decorrentes nas escolas de todo Brasil, a partir do ano letivo de 1959; mas
até hoje vemos as gramaticas, os livros didaticos e os programas escolares dividindo
o0 ensino da Lingua Portuguesa em segmentos estanques — fonética, morfologia e
sintaxe — e tendo como apéndice, respectivamente, os capitulos de figuras de sintaxe,

gramatica histérica, ortografia, pontuacdo, significacdo das palavras e vicios de
linguagem.

Acerca desse apontamento, vimos que as praticas de ensino da Lingua Portuguesa tém
passado por mudancas ao longo da historia, mas parece existir uma resisténcia as atividades
que priorizem as praticas sociais da leitura e escrita. As licbes da gramatica normativa se
sobrepdem as leituras e escritas com vistas a realidade social do aprendiz. Essas praticas de
ensino normativas, possivelmente, distanciam o aluno da escola, do conhecimento, pois o
sentimento de identificacdo aos aprendizados da Lingua Materna ndo surge dentro de praticas
gue nao observam o aprendizado como social.

Nesse sentido, vimos que a BNCC (BRASIL, 2017) veio trazer mudancas significativas
ao ensino da Lingua Portuguesa, a comecar pela organizacdo em eixos: leitura, producéo de
textos (escrita), oralidade e analise linguistica/semidtica; cada um subdividido em segmentos e
indicados aos campos de atuacdo. Além disso, apresenta as competéncias especificas para o
ensino da Lingua Portuguesa e habilidades organizadas de acordo com a complexidade do
ensino/nivel/ano, priorizando as fungdes e 0s campos de atuacdo histérico, social e politico para
0s usos da Lingua Portuguesa.

Na década de 60 do século XX, a escola passa por mudancas e as camadas sociais menos
favorecidas passam a ter direito a assento na escola publica. As mudancgas alcangaram discentes,
docentes, linguagem oralizada e escrita também. Para dentro da escola vai pluralidade cultural

da lingua e seus mais variados usos. O conflito entre o ensino exclusivo da gramatica, norma
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padrdo e 0s usos sociais da Lingua Portuguesa se instaura nas comunidades escolares, visto que
a escola ndo observava a lingua como social e mutante. Entretanto, Bakhtin (2006) e seu circulo
nos tem provado que a lingua € viva, dindmica e social.

Adiante, no principio da década de 70 do século XX, a Sociolinguistica trouxe reflexfes
acerca do ensino da norma “culta”, tornando evidente o preconceito linguistico nas praticas de
ensino e usos sociais da lingua materna. Assim, se passa a entender que o ensino de Lingua
Portuguesa deveria ter como objeto, por exemplo, a variacdo linguistica.

Esse objeto pode subsidiar o debate sobre preconceito linguistico nas aulas. Nesse
sentido, Bagno (2015), ao rediscutir o preconceito linguistico, aponta que

[...] uma educagdo linguistica voltada para a construgdo da cidadania numa sociedade
verdadeiramente democratica ndo pode desconsiderar que os modos de falar dos
diferentes grupos sociais constituem elementos fundamentais da identidade cultural
da comunidade e dos individuos particulares e que denegrir ou condenar uma
variedade linguistica equivale a condenar os seres humanos [...] (BAGNO, 2015, p.
17).

A educacdo linguistica pode ser planejada considerando a democracia e seu
fortalecimento, a educacdo para a cidadania, a valorizacdo cultural do lugar vivéncias do
aprendiz na escola e alem dela. Se assim planejada, essa educacéo prioriza a inclusdo e traz para
o0 aluno a oportunidade de ser protagonista no seu lugar de vivéncias, de fala.

Nesse processo, vemos que a democratizacdo da escola requer uma concepcdo de
linguagem até entdo ndo pensada para o ensino da Lingua Portuguesa. Essa concepg¢do ndo se
limita a mudangas de nomenclaturas do componente curricular tampouco acréscimo de estudos
da literatura. Todavia, 0 que se ensinava, nas salas de aula de Lingua Portuguesa, era,
majoritariamente, a gramatica e suas normas.

Conforme Soares (1998), no final da década de 70 e inicio da 80, 0s nimeros mostravam
uma escola pablica elitista que, mesmo acessivel, ndo considerava uma aprendizagem inclusiva
para a massa. A exclusdo era iniciada pelo acesso a escola por meio de matricula. Ainda era
registrado pelo érgdo competente, o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), um
namero representativo de criangas da 12 série que ndo conseguiam alcancar a 22 série no Brasil.
Além disso, quando essa porcentagem é mensurada por regido, no Norte e Nordeste, muitos
estados apresentam reprovacdo e evasdo de mais 50%.

O IBGE, em 1982, registra que apenas 74,7% das criancas e adolescentes da faixa etaria
de 7 a 14 anos tinham acesso a matricula nas escolas publicas brasileiras. Assim sendo, a escola
democrética no Brasil ndo se inicia como direito de todos. Os nimeros de reprovacao e evasdo

mostram uma escola excludente, e os ndo matriculados sinalizam uma escola inacessivel.
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Seguindo o raciocinio de abertura da escola e ensino, observamos a lingua(gem)
contemplada nos materiais didaticos da época. A leitura, ali, estava planejada em atividades
com textos jornalisticos, informativos, literarios, mas é observado que ainda servia de pretexto
para o estudo da gramatica normativa. A oralizagdo proposta é como exercicio de simulagdo de
usos cotidianos. Depois, ja& em meados de 1980, os modelos do ensino da lingua passam a ser
influenciados por outros movimentos: finaliza-se o periodo da ditatura militar, o Brasil comeca
um processo de redemocratizacdo e, no ambito académico, comega-se a pesquisar sobre 0S uUsos
sociais da escrita que tém circulacéo real, ndo didatizada.

Isso nos remete aos estudos de letramento que, segundo Kleiman (1995), principiam no
Brasil na década de 80. Esses estudos foram se fortalecendo em torno da luta pela
ressignificacdo do ensino de Lingua Portuguesa. Mesmo sendo de area da filologia, o
pesquisador Bagno (2015), ao se posicionar quanto ao entendimento de lingua, afirma que “q...]
a prioridade absoluta, no ensino de lingua, deve ser dada as préaticas de letramento, isto &, as
praticas que possibilitem ao aprendiz uma plena insercdo na cultura letrada [...]” (BAGNO,
2015, p. 14).

Isso permite compreender que as praticas de leitura e escrita ndo se restringem a
memorizacdo de regras gramaticais ou ao dominio da morfologia e da sintaxe. Elas sdo
vivenciais e, nesse sentido, a reflexao sobre a lingua pode se iniciar pela analise das variedades
linguisticas da prépria comunidade em que a escola esta inserida, ou seja, pelos usos sociais
dos sujeitos que nela estudam. Isso significa reconhecer o direito dos alunos de serem
“poliglotas” na propria lingua, porque podem variar entre as variedades linguisticas locais e a
norma culta a depender da situacdo comunicativa de que estejam participando. 1sso pode
favorecer tanto o pertencimento cultural quanto o exercicio de cidadania. Ndo obstante,
coexistem aulas de Lingua Portuguesa (LP) que permanecem com foco no ensino da gramatica
normativa. 1sso mostra o qudo complexa é a ideia de ressignificar o ensino de LP.

Nessa continua construcdo do ensino de LP, um grande (e histérico) aliado é o LDP. No
Brasil, os primeiros projetos a respeito da producéo e uso do livro didatico datam de 1929, com
a criacdo do Instituto Nacional do Livro (INL), que foi idealizado com o objetivo de
nacionalizar o LDP e sua distribuicdo em todo o territorio brasileiro. Os governos nacionais,
durante 67 anos, tentaram varias politicas de distribuicao do livro, mas foi a partir de 1997, com
a passagem integral do PNLD para o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo
(FNDE), que se iniciou a producéo e a distribuicdo de alcance nacional. O LDP para o ensino

de LP é um material que, quando bem planejado, é muito importante para o aluno e para o



35

professor. Nessas circunstancias, constitui-se o LDP fonte de conhecimentos mutavel capaz de
interagir com inmeras outras, promovendo o conhecimento em rede.

Com o avanco das pesquisas, 0s linguistas comegcam a divulgacdo dos novos estudos
acerca do ensino da lingua materna e sua ressignificagdo. Em 1990, as ciéncias linguistica,
sociolinguistica, psicolinguistica, linguistica aplicada e textual, pragmatica e anélise do
discurso, por meio de seus estudos aplicados ao Ensino da Lingua Materna, chegam as escolas
publicas brasileiras e a aprendizagem passa por mudangas significativas. A lingua passa, entéo,
a ser pensada a partir da compreensédo dialégica. A graméatica comeca a ser ensinada para 0S
usos da lingua falada e escrita. A relacdo entre lingua e falantes passa a considerar 0s contextos
sociais, historicos, politicos e culturais além da escola.

O ensino da lingua materna, nos ultimos 25 anos, tem-se fortalecido com a legitimidade
de documentos que preconizam a lingua e seus usos para 0 exercicio da democracia e seu
fortalecimento na escola e no recorte social em que esté inserida. Em 1998, os Parametros
Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1998) ja orientavam o ensino da Lingua Portuguesa
a partir de uma triade de elementos que observam primeiro 0 aluno como o sujeito do aprender;
segundo, os conhecimentos discursivos-textuais e linguisticos com 0s quais se opera nas
praticas sociais de linguagem; terceiro, a pratica metodologica do professor e da escola que séo
0s responsaveis pela organizacao entre o aluno e o objeto do ensino: o conhecimento linguistico.

Os PCN ja sinalizavam para uma compreensdao do ensino da linguagem segundo o
circulo bakhtiniano e suas consideracGes para usos dos géneros discursivos no campo de
atuacdo da vida publica do aluno e consideram que o ensino deve levar em conta o
fortalecimento da democracia na, para a e além da escola. A partir dos PCN, o dominio da
linguagem oral e escrita e seus usos sociais objetiva a participacdo politica e cidada do sujeito
nas demandas sociais da sua comunidade e na preservacao dos direitos humanos.

A BNCC (BRASIL, 2017, p. 137) pensa o ensino de lingua a partir da consideracéo de
que

[...] a discussdo e o debate de ideias e propostas assume o lugar de destaque. Assim,
ndo se trata de promover o silenciamento de vozes destoantes, mas antes de explicita-

las, de convocé-las para o debate, analisd-las, confronta-las, de forma a propiciar uma
autonomia de pensamento, pautada pela ética, como convém a estados democraticos.

Essa perspectiva de trabalho requer que o ensino da lingua proporcione o sentimento de
pertencimento sociocultural ao estudante; para tanto, o respeito a suas praticas de oralidade

pode permitir uma progressdo no uso da linguagem oral, podendo colocar o discente como
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protagonista na troca de experiéncias e opinides em eventos de letramento® como: assembleia,
debate, entrevista. De igual modo, tais experiéncias podem subsidid-los quanto a defesa de
posicionamentos em que a prioridade € o respeito e a responsabilidade social.

Disso decorre que o ensino-aprendizagem da LP pode (e deve) considerar o
fortalecimento da cidadania para a construcdo de uma sociedade democrética, onde cidadaos e
cidadas possam, por meio dos usos e das expressdes da sua lingua materna, manifestar seus
sentimentos e lutar por suas causas sociais. E, assim, a leitura, a escrita e a oralidade passam a
considerar a identidade cultural da regido, da comunidade e do lugar.

Com efeito, a proposta da BNCC para o ensino da LP sinaliza que “[...] as abordagens
linguistica, metalinguistica e reflexiva ocorrem sempre a favor da préatica de linguagem que esta
em evidéncia nos eixos de leitura, escrita ou oralidade” (BRASIL, 2017, p. 139). Em outras
palavras, o ensino-aprendizagem da LP pede reflexdo aos usos sociais das praticas de
linguagens aplicadas na escola.

Nesse sentido, em se tratando de documentos norteadores locais, o Documento
Curricular do Estado do Rio Grande do Norte, publicado em 2018, esta alinhado a BNCC. Ele
preconiza o ensino da LP, considerando, no aluno, o desenvolvimento da competéncia de fazer
uso da escrita “[...] reconhecendo-a como forma de interacdo nos diferentes campos de atuacao
da vida social e utilizando-a para ampliar suas possibilidades de participar da cultura letrada,
de construir conhecimentos [...]” com maior autonomia e protagonismo na vida social (R1O
GRANDE DO NORTE, 2018, p. 62).

E ancorando-nos nesses documentos oficiais que podemos compreender a escola
publica como uma instituicdo que pode privilegiar, por meio do ensino-aprendizagem voltado
as praticas sociais, as vivéncias dos alunos e, a partir delas, fazé-los aprender mais. Nesse
processo, 0 aprendiz exercita praticas de leitura, escrita e oralidade associadas a sua vivéncia
comunitaria e as suas demandas sociais. Isso significa pensar a linguagem como prética social,
orientada para fins especificos. A formacdo do GE na escola pode ser vista como possibilidade
de pensar o0 ensino-aprendizagem com vista as praticas sociais. Esse advento traz a oportunidade
de exercitar a cidadania e fortalecer a democracia.

Isso é possivel porque, na BNCC, vislumbram-se oportunidades de o aluno ser

protagonista nos varios campos de atuacao social, quais sejam: campo artistico-literario, campo

5 Consideramos o conceito de eventos de letramento pensado por Aquino (2019) como uma prética situada,
contemplada numa situacdo real que se utiliza da leitura e da escrita como préaticas sociais que possibilitam
mudancas provocadas pelos agentes que delas fazem usos e assim constituem uma rede de atividades encadeadas
e com objetivos especificos.
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das préticas de estudo e pesquisa, campo jornalistico-midiatico e 0 campo de atuacdo na vida
publica. O pressuposto disso é o reconhecimento de que o estudante chega & escola com
conhecimentos e é produtor de saberes e fazeres que partem do seu contexto socio-historico e
podem se expandir. Para isso, o ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa requer ampla
interacdo, valorizacdo do conhecimento compartilhado entre professor e aluno e do que, juntos,

eles podem construir com vistas a intervir na sociedade.

3.2 Concepcao de lingua(gem) do circulo bakhtiniano

A concepcdo dialégica da lingua(gem) bakhtiniana fundamenta esta pesquisa. Apoiamo-
nos no dialogismo, uma vez que, a luz dessa compreensao, entendemos que a interacao propicia
a continua aprendizagem que desenvolvemos sempre com o outro, de forma responsiva e
colaborativa. De fato, segundo Bakhtin/\VVolochinov (2006 [1929], p. 125) afirmam: “A
verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato de formas linguisticas
nem pela enunciacdo monoldgica isolada, nem pelo ato psicolégico de producdo, mas pelo
fendmeno da interagéo verbal [...].

Disso decorre o entendimento de que a lingua(gem) se realiza, historicamente, no
processo da comunicacdo verbal concreto, criativo, evolutivo, perene. E a BNCC se coaduna
com esse entendimento ao estimular o trabalho com praticas de linguagens contemporaneas que
envolvem os textos multissemidticos, multimidiaticos e suas formas de producdo, interacéo e
disponibilidade no processo de ensino-aprendizagem da LP.

Um exemplo disso é o estimulo para desenvolver habilidades de lingua(gem) que
envolvem manifestacdes politicas democraticas, tais como a assembleia e o debate que
compdem as praticas do GE. Para trabalhar essas habilidades, o professor precisa de
balizamentos tedricos para melhor orientar suas acGes e as de seus alunos. Adotar essa
perspectiva de trabalho significa entender que a aula de LP pode ser muito mais do que ensino
de gramatica normativa. A aula de LP pode estar conectada ao mundo real e, nele, a lingua
evolui de acordo com as necessidades humanas, as interacdes sociais e as construcdes de redes
dialdgicas, ou seja, processos vivenciais as necessidades comunicativas do aluno, do professor,
do cidad&o e da cidada.

Nesse sentido, o circulo bakhtiniano compreende a linguagem como o resultado de
uma construcdo responsiva. Assim, Bakhtin/VVolochinov (2006 [1929], p. 135) observam

que...
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A significacdo ndo estd na palavra nem na alma do falante, assim como também néo
esta na alma do interlocutor. Ela é efeito da interacdo do locutor e do receptor
produzido através do material de um determinado complexo sonoro. Como uma faisca
elétrica que soO se produz quando ha contato dos dois polos opostos.

Por isso, entendemos que a compreensao da linguagem se da por meio de associacfes
dos conhecimentos que interagem no ato da comunicacgéo. Significa dizer que a proposta de um
aluno candidato a presidente do GE, quando proferida de maneira que esclareca 0 compromisso
do 6rgdo com os direitos do aluno, o exercicio da cidadania, o estimulo a defesa da democracia
na escola e entorno, é social. E pode ser individual, a propor¢do que um outro aluno a escuta,
agrega a essa proposta suas demandas sociais, suas necessidades de reconhecimentos de
direitos, se identifica com o discurso do candidato. A compreensdo do interlocutor esta posta
de maneira singular e é resultante dos conhecimentos mobilizados pelo discurso do aluno
candidato e as associacOes responsivas do aluno ouvinte.

Nesse processo, 0s géneros discursivos sdo produtos sociais resultantes das necessidades
dos falantes e € por meio deles que o falante externa sua opinido acerca de assuntos polémicos,
expressa um sentimento, exerce a cidadania, fortalece a democracia. Nessa linha de
pensamento, sabemos que um género discursivo esta sempre buscando dialogar com um outro,
criando elos organizados com diferentes objetivos. Entendemos a lingua(gem) como um
exercicio cognitivo e discursivo que permite ao sujeito a realizacdo de acOes sobre seu
interlocutor em uma conjuntura comunicativa.

E o que confirma a teoria bakhtiniana:

Aqueles que ignoram o tema (que s6 é acessivel a um ato de atividade responsiva) e
que, procurando definir o sentido de uma palavra, atinge o seu valor inferior, sempre
estavel e idéntico a si mesmo. E como se quisessem acender uma lampada depois de

terem cortado as correntes. S6 a corrente da comunicacao verbal fornece a palavra a
luz da sua significacdo (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006 [1929], p. 135).

Compreendemos a atividade responsiva a partir dos usos sociais da linguagem, ou seja,
é realizada quando o interlocutor interpreta, compreende e associa 0s géneros discursivos aos
seus conhecimentos de mundo. Ao ler, escutar, observar o sujeito pode ter a responsabilidade
de, de acordo com o tema do género discursivo, associa-lo as suas vivencias, atribuir significado
e juizo de valor. Diante desses movimentos necessarios a linguagem e seus usos sociais,
entendemos que a compreensao de género é social e estar relacionada a da contextualizacdo do
entorno onde ele origina.

Essa concepcdo de lingua(gem) que remete a concepcOes de leitura, escrita e oralidade
como praticas interacionais respalda a BNCC (BRASIL, 2017), conforme demonstra o excerto

que, tratando do componente “Lingua Portuguesa”:
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[...] assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as perspectivas
enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre relacionar os textos a seus
contextos de produgdo e o desenvolvimento de habilidade ao uso significativo da
linguagem em atividades de leitura, escuta e producdo de textos em vérias midias e
semioses (BRASIL, 2017, p. 67).

Tomar 0s usos sociais da linguagem como base para o ensino-aprendizagem de LP
requer mudanca de foco: ndo se concentrar no ensino da gramatica, suas regras e excec¢des para
priorizar a leitura, a escrita, a oralidade, a analise linguistica/semiodtica em seus usos sociais na
escola e para além dela. Ainda cabe considerar, no que confere as praticas sociais escritas, seus
aspectos colaborativo e processual com vistas ao protagonismo do aprendiz.

Nesta dissertacdo, assumimos, pois, a perspectiva de lingua(gem) bakhtiniana. Comela,
entendemos ser possivel focalizar o aluno como um cidad&o proativo nas atividades humanas
que exigem exercicios enunciativos-discursivos dentro de praticas concretas de usos sociais da
lingua. Conforme demonstramos, isso esté alinhado com a BNCC e o0s seus eixos norteadores
do ensino da Lingua Portuguesa: Leitura, Producdo de textos, Oralidade e Analise

linguistica/Semidtica.

3.2.1 Leitura, Producéo de textos, Oralidade e Anélise linguistica/Semidtica

A leitura € uma prética por meio da qual tanto podemos obter informacéo, desenvolver
empoderamento social e politico quanto podemos ser enganados por fake news. Manguel
(1997) diz ser a leitura a mais civilizada das paixdes e, na historia da leitura, até mesmo quando
registra atrocidades, ndo omite a celebracdo da alegria e da liberdade. Pensamos a leitura como
pratica social capaz de ativar no leitor conhecimentos linguisticos, sociais, culturais. A
sociedade grafocéntrica, da qual somos cidadaos, nos faz perceber o ato de ler como processo
complexo, exigente da compreensao de gestos simples e também de atribuicdo de sentidos a
conhecimentos filosoficos e cientificos, de mundo, de imagens...

Nas orientacdes da BNCC (BRASIL, 2017) quanto as praticas de leitura/escuta para o
ensino fundamental (EF) anos finais, especificamente no campo de atuacdo na vida publica, o

professor é estimulado a ampliar leituras para melhor...

[...] compreensdo dos interesses que movem a esfera politica em seus diferentes niveis
e instancias, das formas e canais de participacédo institucionalizados, incluindo aqui
manifestagdes artisticas e intervencdes urbanas; reconhecimento da importancia de se
envolver com questdes de interesse publico e coletivo e compreensdo do contexto de
promulgacéo dos direitos humanos, das politicas afirmativas, e das leis de forma geral
em um estado demaocratico [...] (BRASIL, 2017, p. 146).
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Dentro dessa perspectiva de leitura, compreendemos que nossa pesquisa contribui ao
focalizar as praticas de leitura que subjazem do trabalho com o GE, o qual envolve, por
exemplo, a reivindicagdo de direitos. Isso significa transformar a aula de leitura em voz alta de
um texto do livro didatico, cujo objetivo é saber se o aluno consegue ler com fluéncia, em aulas
que tomam como objeto préticas de leitura realizadas para atender a outros fins, tais como: ler
para entender como se toma um remédio, como se faz um bolo, como se produz um estatuto ou
uma ata ou uma peticdo online que visa a reivindicar algo importante para uma coletividade.
Essas praticas ndo terminam em si mesmas (como o caso de ler para provar que sabe ler); elas
se desdobram em outras. Em geral, essas praticas comp&em projetos coletivos, com elos que as
associem ao lugar social de origem, a uma comunidade.

Consequentemente, a importancia da discussdo acerca da leitura e da escrita como
pratica social para que os alunos possam compartilhar percep¢des, exemplificar situacdes,
expor ideias, seja oralmente ou por escrito, € importante, pois vem orientar o aluno quantos aos
usos sociais da escrita. Tal pratica possibilita a operacionalizacdo de géneros discursivos
comuns as demandas de praticas sociais de leitura de escrita: debate, assembleia, entrevista,
enquete, projeto de lei, carta aberta, nota de repudio.

A producédo de texto, seja escrito, oral, multissemiotico esta focalizada nas acfes de
investigar, organizar, escrever, analisar, reescrever. Assim sendo, para o aluno, experienciar a
producdo textual na pratica social pressupde refletir a respeito dos diferentes usos sociais da
escrita e as etapas necessarias a producao de texto: revisdo, reescrita, edicdo, conforme orienta
a BNCC.

Os exercicios escolares, os e-mails no trabalho, a narracdo de um jogo de futebol, as
listas de compras do cotidiano, a explicacdo dos contetdos na sala de aula sdo atividades
intelectuais que estdo associadas aos usos da escrita e oralidade. Marcuschi (2010) observa que
a escrita “[...] mesmo criada pelo engenho humano tardiamente em relagdo ao surgimento da
oralidade, permeia hoje quase todas as praticas sociais dos povos em que penetrou”
(MARCUSCHI, 2010, p. 19). A escrita e a oralidade sdo sociais, envolvem procedimentos e
estratégias (meta)cognitivas de analises e avaliacdo conscientes durante os processos de leitura
e de producdo de textos.

No Eixo da Andlise Linguistica/Semiética, a BNCC destaca que

Os conhecimentos grafofonicos, ortograficos, lexicais, morfologicos, sintaticos,
textuais, discursivos, sociolinguisticos e semidticos que operam nas analises
linguisticas e semiéticas necessarias a compreensdo e a producdo de linguagens
estardo, concomitantemente, sendo construidos durante o Ensino Fundamental.
Assim, as praticas de leitura/escuta e de produgdo de textos orais, escritos e
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multissemidticos oportunizam situacdes de reflexdo sobre a lingua e as linguagens de
uma forma geral, em que essas descrigdes, conceitos e regras operam e nas quais serdo
concomitantemente construidos [...] (BRASIL, 2017, p. 79).

As préticas de linguagem, trazidas no eixo da andlise linguistica/semiotica da BNCC,
estdo intrinsecamente relacionadas as situacfes de aprendizagem que envolvem a leitura, a
producado de géneros discursivos escritos, orais e multissemidticos. Isso ndo significa desprezar
a analise gramatical reflexiva, essa deixou de ser vista como a aprendizagens de um conjunto
de saberes indiscutiveis na sala de aula e passou a compor o ensino reflexivo onde a prioridade
é a educacdo para a cidadania.

A educacdo para cidadania pensa a lingua e suas variantes, os modos de falar de uma
comunidade como propriedades cultural, elemento essencial as construc@es identitarias dos
moradores de um lugar. O ensino aprendizagem da LP com vista as praticas sociais de leitura e
escrita pode ter na analise linguistica/semidtica a reflexdo acerca das mudancas da lingua
enquanto bicho vivo e mutante.

Apoiados na democracia, podemos pensar a sala de aula de LP como um espaco de
construcdo de conhecimentos, ideal para a anélise da lingua viva, suas variacfes e usos sociais.
Um mesmo objeto pode variar de nome de acordo com a sua localizacdo geografica: norte,
nordeste, sudeste, centro-oeste, sul. A macaxeira no nordeste € aipim no sudeste, o jerimum de
Natal/RN é abdbora no Rio de Janeiro/RJ, o sacolé de Macaé/RJ é dindin em Mossoro/RN.
Conforme mostram esses exemplos, a lingua, apoiada na cultura, permite as variacGes
linguisticas, isso pode (e deve) ser observado como riqueza cultural.

Acerca das praticas de linguagem que destacam o sistema de escrita, de lingua e de
norma-padrdo a BNCC ressalta: “[...] estudos de natureza tedrica e metalinguistica [...] nao
devem [...] ser tomados como um fim em si mesmo, devendo estar envolvidos em praticas de
reflexdo que permitam aos estudantes ampliarem suas capacidades de uso da lingua/linguagem
[...]” (BRASIL, 2017, p. 69). Assim, levar o aluno a reflex@o sobre o funcionamento da lingua
e seu valor social, por meio de préticas de seu cotidiano, pode se configurar como uma maneira
de empoderamento social desse sujeito para a atuacdo mais assertiva e autdbnoma na vida

publica.

3.3 Estudos de letramento de vertente sociocultural

A palavra “letramento” surgiu, no Brasil, nos meados da década de 1980. Segundo Kato

(1986), pesquisadora da area de psicolinguistica, o termo “letramento” ¢ a tradugao da palavra
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“literacy”, que diz respeito aos usos sociais da escrita na formagao da cidadania de sujeitos para
melhor atender as demandas cotidianas das comunidades grafocéntrica.

Depois dessa primeira publicacdo, os estudos do letramento passam a ser desenvolvidos
no Brasil por algumas pesquisadoras, a exemplo de Kleiman (1995) e Soares (1998). As duas
pesquisadoras reconhecem que, embora Paulo Freire ja teorizasse sobre alfabetizacdo como
pratica libertadora, critica e reflexiva, € importante haver, no Brasil, um conceito que delimite
a diferenca entre se apropriar do codigo escrito e fazer uso da escrita com autonomia nas mais
diferentes situa¢fes comunicativas do cotidiano. Logo, pensar o letramento exige consideracoes
aos usos da escrita nas préaticas sociais para que se possa diferencia-lo da alfabetizagdo. A
alfabetizacdo comumente é associada a apropriacao do cddigo escrito; ja o letramento visa aos
usos sociais da leitura e da escrita.

Soares (1998) dedica suas pesquisas ao letramento sob uma perspectiva escolar. Em

suas proéprias palavras, afirma que

[...] a alfabetizacdo traduz-se pelo ensino-aprendizagem restrito e limitado das
habilidades basicas de leitura e de escrita, efetuando-se com limites claros e com
pontos de progressdo cumulativa, definidos objetivamente. Letramento, por sua vez,
refere-se ao resultado do desenvolvimento da acdo continua, ndo linear,
multidimensional e ilimitada para além dessa aprendizagem basica do saber ler e
escrever (SOARES, 1998, p. 39).

O letramento é compreendido em Soares (1998) como resultado de acdes dentro do
processo de ensino-aprendizagem. Todavia, no ambiente escolar, muitas vezes, a leitura e a escrita ndo
contemplam as vivéncias culturais, comuns de uma comunidade. Nessa perspectiva, ndo se vislumbram
as possibilidades de leitura e de escrita como direito, exercicio de cidadania que, oportunizado na escola
€ mobilizado na comunidade.

Kleiman (1995), por sua vez, desenvolve suas pesquisas sob a perspectiva sociocultural
do letramento. Com isso, compreende que 0S usos da escrita extrapolam a esfera escolar e
observam as demandas de leitura e escrita de outras esferas de atividade humana podendo
subsidiar uma melhor apropriacdo da escrita por parte do estudante. Essa perspectiva,
conquanto reconheca que a escola sinaliza a pluralidade do letramento, ou seja, na vida em
sociedade, ha letramentos (no plural), e eles precisam ser reconhecidos e respeitados se
quisermos fortalecer nossos estudantes para as mais diferentes acoes que precisam desenvolver
fora da escola.

Kleiman (1995, p. 18) define o letramento como

Um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, como sistema simbdlico e como

tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos. As préaticas
especificas da escola, que forneciam os parametros de pratica social segundo a qual o
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letramento era definido, e segundo a qual os sujeitos eram classificados ao longo da
dicotomia alfabetizado ou néo-alfabetizado, passam a ser, em funcéo dessa definicéo,
apenas um tipo de pratica — de fato dominante — que desenvolve alguns tipos de
habilidades mas ndo outros, e que determina uma forma de utilizar o conhecimento
sobre a escrita.

Os estudos de letramento, para Kleiman (1995), associam-se aos usos da escrita nas
mais diversas praticas sociais e consideram a necessidade formar, nos alunos, 0 compromisso
sociocultural com a escola e a comunidade, o que pode ser exemplificado socialmente com a
participacdo deles nos eventos de letramentos que contemplam praticas de leitura, oralidade e
escrita voltadas para a agéo social.

Diante disso, pensa-se haver uma necessidade de a educacao basica favorecer mudancas
no ensino-aprendizagem decorrentes das praticas sociais de leitura e escrita. A questdo que pode
ser levantada, quando se pensa uma escola para a cidadania, pode ser esta: 0 ensino-
aprendizagem considera a realidade sdcio-historico, coletiva, cultural da comunidade do
entorna da escola? Uma forma de principiar respostas a esse questionamento é trazer as
demandas sociais do aluno para dentro da escola. Estuda-las junto com eles e a comunidade e
por meio de préticas letradas, pensando em possibilidades para solucionar problemas que
atingem o coletivo: aluno, familia, escola.

Para tanto, 0s usos sociais da escrita mostram como imperativa a necessidade de a escola
proporcionar aos alunos o letramento sociocultural para ampliacdo do processo de apropriacdo
do conhecimento politico, social, cultural e midiatico. Assim sendo, a escola favoreceria o
acesso e a interpretacdo, por parte dos discentes, das mais variadas informagdes necessarias a
participacdo democratica no contexto social.

Sobre os estudos de letramento de vertente sociocultural, Kleiman (2007) observa que

[...] é na escola, agéncia de letramento por exceléncia da nossa sociedade, que devem
ser criados espacos para experimentar formas de participacdo nas préticas sociais
letradas e, portanto, acredito também na pertinéncia de assumir o letramento, ou
melhor, os multiplos letramentos da vida social, como o objetivo do trabalho escolar
em todos os ciclos (KLEIMAN, 2007, p. 4).

Considerando a ideia de que a escola é um espaco social, cultural e politico, essa
instituicdo deve privilegiar espacos onde os alunos possam realizar praticas que desenvolvam
o0 sentimento de pertencimento a escola, a cultura local e a comunidade na qual se insere. E isso
implica pressupor os estudantes como sujeitos de saberes e fazeres que chegam a escola para
ampliar seu repertdrio.

Nessa perspectiva, Oliveira (2010, p. 339) afirma que “[...] no letramento cultural, ha

um acordo no sentido de que o aluno domine o maior nimero de géneros a fim de que circule,
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de modo legitimo, em variadas esferas discursivas [...]”. Compreendemos, entdo, que aprender
a lidar com leis, estatutos, nota de repudio, carta aberta, projeto de lei, mocéo é importante no
trabalho do GE, mas pode gerar repercussdes para 0 exercicio da cidadania, atendendo a
demandas sociais externas a comunidade escolar e, assim, fomentando nos estudantes o desejo
de se tornarem ser protagonistas na vida social.

Desse modo, quando a escola planeja e executa acfes que focalizam o conhecimento
sociocultural, o curriculo se (re)desenha a partir de questdes que emergem das préaticas de
letramento escolar organizadas em eventos de letramentos que objetivam atender as
necessidades de linguagens especificas.

A leitura e a escrita conforme vistas no letramento cultural deixam de ser uma questao
de aprendizagem tecnicista e passam a ser um ato politico, responsavel pela impressdo de
liberdade no sujeito: leitura e escrita sdo atividades que fazem parte das praticas sociais para se
fazer compreender, para resolver demandas que surgem na familia, na escola, na comunidade,
por motivo de reconhecimento de direitos.

Partindo da compreensédo de que o letramento vai além da escola e essa ndo € a Unica
instituicdo social de formacao de praticas sociais de leitura e escrita, € necessario afirmar que
0s estudos de letramento de vertente sociocultural reconhecem a “escola como a mais
importante agéncia de letramento” (KLEIMAN, 1995, p. 20). Isso, porém, ndo significa
exclusividade. Ha outras agéncias sociais (igrejas, estabelecimentos comerciais, instituicdes de
salde, bancos, associacdes) que requerem de cada cidaddo o manejo com diferentes praticas de
escrita. E isso se mostra libertador, pois sugere que a escola pode desenvolver, a exemplo do
gue ocorre com essas outras agéncias de letramento, uma aprendizagem mais colaborativa e
democratica, ndo concentrada no “certo” versus ‘“errado”, ou seja, a construcdo de
conhecimentos entre 0s sujeitos, e ndo apenas a avaliacao.

Nesta pesquisa, consideramos do letramento sociocultural trés conceitos centrais:
projeto de letramento (PL), evento de letramento e préaticas de letramento. Para Tinoco (2008,
p. 175), os PL “[...] focalizam a leitura e a escrita a partir de uma ancoragem que permite
vislumbrar 0s usos sociais da escrita na escola e fora dela, bem como o papel sociopolitico da
esfera escolar junto a outras instituigdes sociais”. O ensino-aprendizagem por meio do PL faz
da escola uma agéncia de ensino para a democracia e foca nos usos da escrita para resolucéo de
problemas no ambito escolar e comunitario, a fim de atender a demandas coletivas.

As atividades, desenvolvidas durante a realizagdo do PL na escola, consideram a
responsabilidade politica e social do educando. Possivelmente, pode acionar uma rede de

atividades com os géneros discursivos que emergem durante a execugdo do PL e de acordo com
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a situacao problema (as variaveis que cada situagdo comporta) dos eventos de letramento. Nesse
sentido, consideramos que o letramento promove aprendizagem significativa e possibilita a
escola, por meio do PL e das préticas a este associadas, que o0s alunos construam uma visao
politica e social a respeito do poder da escrita aplicada as praticas sociais.
Essa visdo pode ser compreendida em Kleiman (2000, p. 238) quando conceitua o PL
como
[...] um conjunto de atividades que se origina de um interesse real na vida dos alunos
e cuja realizacdo envolve o0 uso da escrita, isto é, a leitura de textos que, de fato,

circulam na sociedade e a producdo de textos que serdo realmente lidos, em um
trabalho coletivo de alunos e professor, cada um segundo sua capacidade.

O PL mobiliza alunos a buscar conhecimentos para responder as demandas sociais que
ocorrem na escola e além dela, que sejam do seu interesse e do coletivo. Na busca de uma
solucéo para problemas proximos da escola e comunidade, os alunos ativam conhecimentos
coletivos, atualizam historias, acessam profissionais de poderes religiosos, executivo,
legislativo, judiciario por géneros escritos ou orais.

O ensino-aprendizagem por meio do PL considera a responsabilidade politica e social
do educando. Possivelmente, também por isso, ele costuma acionar uma rede de atividades e
de géneros discursivos que emergem durante a execucdo do PL e de acordo com a situacéo-
problema que norteia os eventos de letramento.

A esse respeito, Aquino (2018, p. 50) observa que:

[...Jos géneros discursivos que surgem para atender as necessidades sociais das
atividades também se complementam em formato de rede. As acdes de planejamento,
as de execucdo e as de consecucdo articulam uma rede de géneros que, por sua vez,
cumpre o objetivo de responder a cada etapa do evento e aos interesses da situacéo
comunicativa instauradal...]

Esse pensamento esta associado ao entendimento de que os eventos de letramentos se
localizam dentro de um PL e se organizam por meio de acdes planejadas com o propoésito de
solucionar a situacdo-problema. Logo, dentro das necessidades coletivas e sociais, as praticas
de leitura, escrita e oralidade se ressignificam e podem formar uma rede de atividades realizadas
por meio de eventos de letramento e se localizam num PL. Pensar a escola, considerando o
ensino-aprendizagem para 0S Us0s sociais, € viabilizar o acesso ao conhecimento, atentando
para a realidade cultural, social e histérica do aluno. Assim, é possivel a ampliacdo das
capacidades de interacdo, interpretacéo, avaliacéo, réplica ativa (ROJO, 2007) do aluno e fazé-

lo sujeito competente e participante da comunidade letrada.
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O segundo conceito trazido do letramento sociocultural é o de evento de letramento.
Kleiman (1995, p. 40) define os eventos de letramentos como “[...] situagdes em que a escrita
constitui parte essencial para fazer sentido da situacdo, tanto em relacdo a interacdo entre 0s
participantes como em relacdo aos processos e estratégias interpretativas”. Conforme
demonstram as pesquisas de Cabral (2018), Aquino (2018) e Fernandes (2021), por exemplo,
os PL séo constituidos por uma rede de eventos de letramentos.

Os eventos de letramento apresentam os elementos mais observaveis das atividades que
envolvem a leitura e a escrita enquanto praticas sociais. Representam o contexto imediato. Para
compreendé-los, precisamos situa-los e interpreta-los em contextos institucionais e culturais a
partir dos quais os participantes atribuem significados a escrita, a leitura e a situacdo nas quais
esses eventos estdo inseridos.

Retomando os conceitos centrais do letramento sociocultural, as praticas de letramentos
sdo, na perspectiva de Kleiman (1995, p. 17): “[...] conjunto de atividades envolvendo a lingua
escrita para alcangar um determinado objetivo numa determinada situacdo, associadas aos
saberes, as tecnologias, e as competéncias necessarias a sua realizacdo”. Posto isto, as praticas
de letramento se conectam as situacGes sociais concretas, interagem com 0s eventos de
letramento por intermédio da leitura e da escrita e tem objetivos sociais determinados. Elas
alcancam uma compreensdo além da préatica escrita com fim em si mesma, Vvisto que exercem
uma funcdo social num contexto coletivo e colaborativo.

Assim sendo, as préaticas de letramento sdo atividades realizadas dentro de um lugar
social, se desenvolvem a partir dos interesses coletivos e demandas colaborativas especificas,
atuam sobre a instituicdo e o lugar social dos individuos e podem ser investigadas por meio de
pesquisa documental, qualitativa e interpretativista, motivada pelo propdsito de alargar os
conhecimentos politico e sociocultural e fortalecer a democracia na escola e na comunidade.

Acrescentamos a esses conceitos nossa compreensdo de que o GE se caracteriza como
um espaco de letramento politico-cultural, no qual se desenvolvem praticas sociais de leitura e
escruta, producdo de textos (orais, escritos, multissemioticos) e analise linguistica/semiotica,
direcionadas para o exercicio da cidadania, para o fortalecimento da democracia, para o
protagonismo dos estudantes tanto na esfera escolar quanto na comunidade do entorno.

Por extensdo, compreendemos que o0s estudantes eleitos para compor o GE, em
conformidade com o estatuto (vemos, pois, a forca da escrita desde o inicio das atividades), sdo
agentes de letramento. De acordo com Kleiman (2005) o agente de letramento ¢ “Um

mobilizador dos sistemas de conhecimento pertinentes, dos recursos, da capacidade dos
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membros da comunidade [...] um promotor das capacidades e recursos de seus alunos e suas
redes comunicativas (KLEIMAN, 2005, p. 82).

Os gremistas, vistos como agentes de letramento, podem despertar a a¢do politico-
estudantil em outros componentes da escola. Isso se justifica porque, tendo 0 compromisso de
representar o corpo discente escolar, eles defendem seus direitos e promovem, por meio de
eventos, diferentes acdes sociais. Tudo isso esta associado a praticas de linguagens a servigo da
ética e da cidadania para o fortalecimento da democracia.

E nesse sentido que o GE favorece a ampliacdo do que vem a ser gestdo democratica,
comecando pela sua formacéo, para a qual toda a escola é convidada a participar. Formado, o
6rgdo, por meio dos seus representes eleitos dentro de um processo democratico, passa a atuar
diretamente na escola, estabelecendo pontes com a familia, com a comunidade e com outras
instancias de poderes (executivo, legislativo, religioso, judiciario). Tal processo se estabelece
fazendo uso do poder aos representantes conferido e usando 0s géneros discursivos comuns as
praticas sociais de escrita. Cabe, ainda, ao GE, requisitar a gestdo escolar a insercao de
representantes dos estudantes nos varios espacos (conselho da merenda, conselho de classe,
conselho escolar, conselho diretor, comissédo financeira) para que o aluno tenha a oportunidade

de trazer para o debate a educacédo de qualidade como direito.

3.4 Pedagogia critica

A tematica da criticidade € algo inerente ao processo educacional. Assim sendo, o
Grémio Estudantil constitui-se um espaco bastante propicio ao exercicio do processo educativo,
uma vez que 0 Senso comum consagrou a noc¢do de educacdo restrita a nocao de polidez. A
questdo critica é inerente ao processo educacional e dele indissociavel. O grémio estudantil,
enquanto lugar de representatividade e protagonismo estudantil, constitui-se, assim, como
elemento fundamental a construcéo de uma pratica educativa pautada na coletividade.

As palavras “cidadania” (do latim civitas) e “politica” (do grego politeia), apesar de
etimologicamente distintas, na préatica, representam a mesma ideia. Ambas remetem a
concepcao de coletividade. Toda préatica cidada é, antes de tudo, uma préatica politica. Ao
participar da construcdo e das atividades do grémio estudantil, o aluno pode exercitar a
cidadania dentro de sua comunidade escolar, fazendo dela um exercicio, antes de tudo, politico.

Assim, este trabalho favorece, em grande medida, tal exercicio cidaddo e politico, uma
vez que oferta aos estudantes a oportunidade de desenvolver e ampliar o senso critico, algo que

deve estar presente em toda a construcdo pedagogica. O grémio estudantil é, pois, parte
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fundamental & engrenagem escolar, podendo a escola prescindir desse importante instrumento

de socializacdo e politizacdo. Em se tratando de pensamento critico, Freire (2004, p. 17) afirma:

Nao ha para mim, na diferenca e na “distancia” entre a ingenuidade ¢ a criticidade,
entre o saber de pura experiéncia feito e o que resulta dos procedimentos
metodicamente rigorosos, uma ruptura, mas uma superacdo. A superacdo e ndo a
ruptura se da na medida em que a curiosidade ingénua, sem deixar de ser curiosidade,
pelo contrério, continuando a ser curiosidade, se criticiza. Ao criticizar-se, tornando-
se entdo, permito-me repetir, curiosidade epistemoldgica, metodicamente
“rigorizando-se” na sua aproximac¢do ao objeto, conota seus achados de maior
exatidao.

Segundo Freire (2004), a curiosidade inata dos jovens é potencializada quando
estimulada. Nesse sentido, o grémio estudantil alimenta tal curiosidade, na medida em que traz,
em sua dinamica, atividades que favorecem a interacdo, 0 experimentar de novas vivéncias, o
exercicio salutar da discussdo e a pratica da tolerancia. As atividades desenvolvidas no ambito
do grémio escolar sdo, antes de tudo, de carater civilizatorio e humanista, pois “criticizam” o
conhecimento adquirido pelo aluno e ndo apenas o “deposita”.

Tracamos um paralelo entre essa compreensdo e as praticas de letramento com vistas a
socializacdo da formacdo e/ou a revitalizagdo do grémio na escola, o que pode ser fundamental
para o desenvolvimento de eventos de letramentos significativos, nos quais géneros discursivos
tipicos do GE s&o trabalhados. Destacamos, por necessario, que eventos de letramento
parametrizados na organizacdo de processos eleitorais democraticos sdo livres de praticas
politico-partidarias. Porém, ndo se furta a questdes ideoldgicas, como podemos ver no excerto:

[...] uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica é propiciar as
condigBes em que os educandos em suas relagbes uns com os outros e todos com 0
professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se. Assumir-se

como ser social e historico, como ser pensante, comunicante [...] (FREIRE, 2004, p.
22).

As condicdes de assumir-se, conforme a pedagogia freiriana, diz respeito ao estudante
reconhecer-se enguanto sujeito critico, social, histérico e inacabado. Participando das
atividades do grémio estudantil, o estudante pode, ainda, reconhecer-se como parte integrante
do cotidiano escolar, visto que ele ¢ a “alma” da escola e, por conseguinte, do grémio escolar.
O estudante € a razdo de existéncia de todo e qualquer processo educacional.

Para se sentir pertencente ao universo escolar, fazer politica na escola, representar ou
ser representado nas vozes da sua rua, do seu bairro, da sua comunidade, o estudante precisa
ser protagonista. As propostas de politicas publicas do grémio estudantil buscam garantir o
exercicio da cidadania na escola e além dela.

Nesse sentido, Freire (1996, p. 15) explica que:
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Do ponto de vista critico, é tdo impossivel negar a natureza politica do processo
educativo quanto negar o carater educativo do ato politico. Isto ndo significa, porém,
que a natureza politica do processo educativo e o carater educativo do ato politico
esgotem a compreensao daquele processo e deste ato. Isto significa ser impossivel, de
um lado, como ja salientei, uma educacdo neutra, que se diga a servi¢o da humanidade,
dos seres humanos em geral; de outro, uma pratica politica esvaziada de significacdo
educativa.

Conforme se verifica, o processo educativo é politico e implica mudancas de
comportamentos que influenciam na comunidade onde se esta inserido. De igual modo, o
processo politico tem um viés educador porque é permeado por saberes diversos, sempre em
continua construcdo. A pedagogia critica freiriana € capaz de atender demandas sociais e parece
ter sido escrita para a segunda década do século XXI, pois se configura nela uma espécie de
“retrato” da sociedade contemporanea.

N&o obstante, a perseguicao politica sofrida durante a ditatura militar, que tirou muito
da liberdade, da vida, da saude fisica, mental e civil do cidad&o Paulo Freire, também houve a
privacao de seu pais e cultura no exilio de dezesseis anos. Pensando em uma prética pedagogia
que atendesse a alunos sequelados pelas excludentes politicas publicas praticadas pelo regime
gue o encarcerou, Freire considera a educacdo como pratica para a cidadania, para a liberdade.
Hoje, em um processo ciclico, temos uma politica negacionista voltada para o desmonte de todo
o legado freiriano e toda a representacéo outorgada por Freire, patrono da educacéo brasileira.

Partindo dessa auséncia imposta ao pais e aos cidaddos brasileiros por forcas de um
regime militar antidemocratico, € importante refletir segundo Freire (2004) a respeito da
autonomia e da identidade do aluno:

A solidariedade social e politica de que precisamos para construir a sociedade menos
feia e menos arestosa, em que podemos ser mais n6s mesmos, tem na formacéo
democréatica uma pratica de real importancia. A aprendizagem da assuncéo do sujeito

é incompativel com o treinamento pragmatico ou com o elitismo autoritéario dos que
se pensam donos da verdade e do saber articulado (FREIRE, 2004, p. 23).

Desse modo, uma pedagogia pautada no exercicio da criticidade exige compromisso da
escola e do professor, responsaveis pela formacgdo do aluno. Estimular a criacdo de um 6rgéo
de representacdo do aluno na escola pode ser uma forma de ver o estudante como protagonista
das préticas politicas para o exercicio da cidadania. A solidariedade pode estar presente quando
a ideia do grémio é acolhida, seu projeto de formacdo é acatado, apoiado, orientado e toda a
producdo escrita necessaria a sua realizacdo é executada em conjunto com a comunidade. Tem-
se, assim, a escola como uma agéncia de politicas para a cidadania.

Nesse sentido, o aluno tem na linguagem escrita 0 meio de protagonizar agbes como

forma de atuacdo social na escola e na comunidade do entorno. Isso permite a ele a construcao
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de elos com préticas de letramento sociocultural e, por conseguinte, leva-o a construcdo de
conhecimentos que Ihe permitem envolver-se com autonomia e protagonismo e, assim, o aluno
passa a agir socialmente por meio da escrita no combate as praticas de politicas excludentes e
na busca por direitos coletivos.

A respeito do compromisso docente com a formagao do educando, Freire pondera: “Meu
papel fundamental, (enquanto professor), ao falar com clareza sobre o objeto, é incitar o aluno
a fim de que ele, com os materiais que ofereco, produza a compreensao do objeto em lugar de
recebé-la, na integra, de mim” (FREIRE, 2004, p. 36). O compromisso do professor, segundo
o entendimento freiriano, é com uma educacdo politica que observe as praticas sociais e as
possibilidades de transformacdo dos saberes em agdo social. Sua preocupagdo deve estar
centrada num processo de ensino-aprendizagem que pense a autonomia social e politica do
aluno e a ponha em préatica na escola e na comunidade.

Para tanto, nesta dissertacdo, reconhecemos a educagdo como acdo direcionada para a
responsabilidade social e politica. Assim sendo, ela € critica e libertadora, como diz Freire
(1996). A educacédo para a liberdade € politica e esta distante da neutralidade e proxima da
ideologia. V& no aluno um agente politico social e critico e o distancia de idealismos que negam
educacdo politica. Portanto, a educacdo libertadora esta focalizada nas estratégias de ensino-
aprendizagem que orientem a resisténcia ativa e coletiva para melhor combater as ideologias

dominantes.
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4 ANALISE

O trabalho com o GE pressupde trazer, para o centro da educacdo, temas relacionados a
qualidade de vida dos diferentes agentes que formam a escola e a comunidade do entorno. Trata-
se, pois, de assumir a politicidade inerente a educacdo que tem compromisso com a vida, a
cultura, as ciéncias, o esporte, 0 lazer. Isso implica o desenvolvimento da escola, enquanto
agéncia social, ou seja, por meio de acdes coletivas e colaborativas, os estudantes discutem
problemas que os atingem e buscam alternativas para soluciona-los ou, ao menos, minimiza-
los. Essa prética contribui para a formacdo de cidaddos participativos que vislumbram
possibilidades de transformar situagdes adversas.

Esse pressuposto parece estar alinhado a inser¢do do GE no campo de atuagéo na vida
publica. Isso se justifica porque, segundo consta na BNCC, esse campo de atuagdo objetiva:
“[...] ampliar e qualificar a participacdo dos jovens nas praticas relativas ao debate de ideias e
a atuacao politica e social por meio do(a): compreensdo dos interesses que movem a esfera
politica em seus diferentes niveis e instancias; [...]” (BRASIL, 2017, p. 146). Essa atuacdo
politica e social se desenvolve pelos alunos regularmente matriculados na escola que se tornam
gremistas. Atuar como gremista significa desenvolver, na escola e na comunidade, praticas
politicas e sociais, de cidadania, responsabilidade e luta por direitos de toda a classe estudantil.
Isso implica dizer que o GE oportuniza eventos em que os alunos podem discutir acdes que
venham a fortalecer politicas de juventude na, para a e além da escola.

Verificado o pertencimento do GE ao campo de atuacdo na vida publica, encontramos,
também na BNCC (BRASIL, 2017), duas habilidades especificas de Lingua Portuguesa nas
quais o GE é explicitamente mencionado. S&o elas: a EF69LP23 e a EF89LP18. A primeira
focaliza, nas praticas de linguagem, as producdes de textos e, nos objetos de conhecimentos,
textualizacdo, revisdo e edicdo do 6° ao 92 ano. A segunda, nas praticas de linguagem, a leitura
e, nos objetos de conhecimentos, o contexto de producéo, circulacdo e recepcdo de textos e
praticas relacionadas a defesa do direito para o 82 e 92 ano.

Conforme mencionado na se¢cdo de metodologia, especificamente no subitem 2.4,
caracterizacao do corpus, entre as seis cole¢oes didaticas de Lingua Portuguesa aprovadas no
PNLD/2020, o GE é trabalhado em duas: Geracdo Alpha Lingua Portuguesa e Apoema
Portugués. Em ambas as colecdes, esse objeto aparece em apenas um volume: na primeira
colecéo, o livro do 62 ano; na segunda, o do 72 ano. Neste capitulo de andlise, trazemos dados

do trabalho com GE em cada um dos citados volumes.
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No LDP do 6° ano da colecdo Geracdo Alpha Lingua Portuguesa, o GE é trabalhado na

secdo Interacdo. Essa secdo contempla o campo de atuagdo na vida publica por meio de um
projeto para formacéo (ou fortalecimento) do GE na escola. A figura 3, pagina 267 do LDP do

aluno, inicia o projeto. O texto de apresentacdo do GE para o aluno esta localizado no centro

da pagina 267.

Figura 3 — Secdo Interacdo: apresentacdo do projeto grémio estudantil

INTERACAO

lara aqueles que desejam ter seus interesses re-
presentados dentro da escola, em um espago de

debate, trabalho em grupo e de manifestagao de
novas ideias, 0 Grémio Estudantil é o caminho! E nes-
ta secado vocés vdo organizar uma entidade desse tipo.
Em um grémio, é possivel discutir, fortalecer e planejar
acoes visando melhorias tanto para o ambiente escolar
quanto para a comunidade como um todo. Além disso,
formar um Grémio Estudantil & uma oportunidade para
que vocés explorem um canal de participacao dentro da
escola, exercendo a cidadania e se mobilizando em busca
de melhorias nas areas de comunicagao, cultura, espor-
te, politica e integragao social.

A escola é um dos lugares mais importantes da nossa
trajetoria. E nela que passamos boa parte do tempo, con-
vivendo com colegas, fazendo amigos, conhecendo outras
realidades, aprendendo e nos preparando para o futuro.
Por isso, é fundamental que, nesse espago, vocés tenham a
oportunidade de opinar sobre o que ocorre nele, de discutir
sobre o que desejam e de planejar agoes,

SOBRE 0 PROJETO

Nesta secao Interagdo, os alunos
terdao a oportunidade de organizar
um Grémio Estudantil na escola.
Comente com eles que o grémio é
muito importante para o desenvolvi-
mento da lideranga e da atitude par-
ticipativa deles no ambiente de ensi-
no que frequentam. Acrescente que,
ao participar de um grémio, eles se
tornarao responsaveis pelo desen-
volvimento de atividades culturais,
esportivas e sociais, entre outras,

Promover a criagao de um grémio
permite ao aluno desenvolver, por-
tanto, o protagonismo juvenil, visto
que, nessa atividade, a atuagao de-
mocratica se faz presente e a opiniao
de todos é levada em consideragao.
Além disso, o grémio proporciona
maior envolvimento dos alunos com
a escola e com as situagoes que fa-
zem parte dela.

E provavel que a turma se sin-
ta insegura no decorrer das etapas
propostas nesse projeto. Procure se
mostrar sempre presente e acessi-
vel para orienta-los. Também hé a
possibilidade de a escola ja possuir
um grémio. Nesse caso, mantenha o
convite da experiéncia de criagao de
um grémio, utilizando-a para que os
alunos reflitam sobre o grémio que
ja existe na escola e sobre a atuacao
deles nessa entidade.

OBJETIVOS HABILIDADES

INTERAGAQ ~ GREMIO ESTUDANTIL
Organizar um Grémio Estudantil na escola com a colahoragao dos professores e da direcao.

CRONOGRAMA SUGERIDO

Etapas Duragao Periodo do ano letivo
Planejamento Margo 12 semestre
Execugao Abril e maio

Conclusao Junho

Fonte: Paiva et al. (2018, p. 267).

EF69LP23

267
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O conteudo escrito dialoga apenas com alunos interessados na formacdo do GE. O
projeto, logo no inicio, ja deixa clara a proposta de formagao do GE: “para aqueles que desejam
ter seus interesses representados dentro da escola, em espago de debate][...].” O texto inicia uma
apresentacdo do 6rgdo e o que ele traz de beneficios para escola e para alunos interessados em
principiar as préticas politicas na escola, representando todo segmento discente, visando
fortalecer a democracia dentro da escola e fora dela.

A composicdo imagética que ilustra a abertura desse projeto da pistas de que o aluno é
o protagonista das agbes propostas. A palavra GREMIO, em caixa alta e negrito, esta
localizada em um possivel “portdo de entrada de uma escola” e ¢ ornada com uma coroa
amarela. A palavra ESTUDANTIL também esta em caixa alta, mas o destaque dela se constitui
por outra semiose: as asas que explodem em cores. Essas asas coloridas podem remeter a ideia
de inclusdo e o portdo de entrada da escola se faz tela para a forga dessa incluséo dentro da
instituicdo escolar. Essa leitura faz o leitor perceber que, se 0 GE adentrar a escola, ele pode
empoderar os alunos e, possivelmente, subsidia-los para a agdo social, 0 que é importante para
o fortalecimento da democracia.

Essa proposta de, na pagina introdutéria da secéo Interacdo, trazer o dialogo entre o
texto verbal e o ndo verbal condiz com a concep¢do de multimodalidade, que pensa uma
variedade de modos, de aspectos, de forma de se trabalhar as atividades de LP para a formacéo
do GE, assumida por essa colecdo. Com isso, fomenta-se a construgdo, durante a leitura, de
uma produtiva reflexdo entre aluno e professor para que ndo figuem davidas acerca das
responsabilidades de cada um dentro do processo de construgcdo do 6rgdo que pensa a educacao
para a cidadania. Quando a democracia chega a escola pelo portdo de entrada principal, o GE
sera espaco de representacao de estudantes, debates, discussdo, fortalecimento, planejamento,
exercicio de cidadania. Ao final, o texto apresenta a escola como um dos lugares mais
importantes na vida do estudante.

Ao lado, exatamente a direita no espaco cor rosa claro da pagina em analise, estdo as
informacGes para leitura e orientacdo do professor acerca de como o projeto pode ser realizado
na escola, apresentado aos alunos. A instrucdo é para o docente mostrar aos alunos o0 GE como
um espaco social, politico, de representacédo do aluno. Ha a indicacdo no sentido de o professor
desenvolver o interesse no aluno para que o projeto seja construido de maneira democratica,
com espaco fisico proprio dentro da escola e que siga as etapas das paginas seguintes. De forma
sucinta, o projeto sugere a organizagdo de uma comisséo que tenha interesse em pensar e fundar

0 grémio na escola para, em seguida, apontar: “se a escola ja tem GE, cabe a ela utiliza-lo”.
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Seguindo a andlise, no espaco azul claro, estdo as informacGes para o professor. No
“objetivo”, o corpo docente e a gestdo escolar sdo colocados como colaboradores do processo
de formacédo do GE, cabendo aos professores orientar os alunos na construcdo de uma escola
democratica. A gestdo escolar, cabe a responsabilidade pelo apoio e direcionamento dos alunos
e professores no decorrer do processo.

Ainda nas orientacfes ao professor, no espaco azul claro da figura 3, a secéo cita o
cédigo EF69LP23, referente a habilidade que trata da escrita de textos normativos na escola
como prética social:

Contribuir com a escrita de textos normativos, quando houver esse tipo de demanda
na escola — regimentos e estatutos de organizacdes da sociedade civil do ambito da
atuacdo das criangas e jovens (grémio livre, clubes de leitura, associacdes culturais
etc.) — e de regras e regulamentos nos varios ambitos da escola — campeonatos,

festivais, regras de convivéncia etc., levando em conta o contexto de producéo e as
caracteristicas dos géneros em questdo (BRASIL, 2017, p. 147).

Essa habilidade sugere o uso de textos normativos na escrita como pratica social e
observa no GE uma organizacdo social. Assim sendo, a rede de géneros discursivos e
normativos pode ser construida dentro do processo de formacao do grémio na escola, podendo
contemplar outras habilidades da BNCC que observam a escrita como pratica social ndo so as
localizadas no campo de atuacdo na vida publica, mas nos outros trés campos: o artistico
literario, o das praticas de estudos e pesquisa e o jornalistico-midiético.

Ainda considerando as orientacdes ao professor (espaco azul claro), na parte de baixo
da pagina 267, um elemento interessante a ser observado é o tempo sugerido: o primeiro
semestre do ano letivo. Esse tempo para execucdo das acOes planejadas esta organizado de
maneira ressignificada, posto que se estende por um semestre inteiro, rompendo a tradicdo de
compartimentalizar as atividades em um tempo limitado a uma (ou mais) aulas. A culminancia
ou a conclusdo do projeto Grémio Estudantil é a eleicdo e a posse dos alunos da chapa
vencedora, no final do primeiro semestre, ou seja, a escola tem todo o primeiro semestre do ano
letivo para a realizacdo das etapas do projeto: planejamento da formacdo do GE junto a turma
do 6° ano, elaboracdo dos objetivos e procedimentos, producdo do estatuto, realizacdo da
assembleia geral com toda a escola, organizacdo da campanha eleitoral, realizacdo da eleicdo e
posse da chapa vencedora. Por Gltimo, junto a turma, € realizada a avaliacdo de todas as etapas.

Na figura 4, que reproduz a pagina 268 do livro em analise, verificamos a enumeracao
de seis objetivos e de oito etapas que compdem o planejamento das ag¢Oes para a realizagédo do

projeto de formacdo do GE. Essa pagina se constitui por elementos verbais (paragrafo
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introdutorio, enumeracdo dos objetivos e planejamento) e o signo visual composto por um/a

aluno/a ao falar no megafone. A imagem do(a) aluno(a) se constroi por meio da voz.

Figura 4 — Secdo Interacdo: objetivos e planejamento

DE OLHO NA BASE

Competéncias especificas

de Lingua Portuguesa

{CELP02) Com o projeto propos-
fo nesta secao, os alunos devem se
apropriar da linguagem escrita, re-
conhecendo-a como forma de in-
terac3o nos diferentes campos da
atividade humana e utilizando-a
para se envolver com maior autono-
mia e protagonismo na vida social.
{CELP06) No mesmo projeto, os alu-
nos s3o incentivados a analisar in-
formacdes, argumentos e opinides
manifestados em interagdes so-
ciais, posicionando-se ética e criti-
camente diante deles.

Habilidade

{EF69LP23) Durante o processo de
organizacao do Grémio Estudantil,
os alunos s3o convidados a produzir

o estatuto da entidade.
=

|
|
|
|
|
|
|

Criar e integrar um Grémio Estudantil é
uma maneira de participar mais ativamente
do ambiente escolar, garantindo que aqui-
to que vocés pensam e desejam seja levado
em considerac3e. A finalidade do grémio,
portanto, & debater os problemas da esco-
{a. pensando em caminhos para resolvé-
-los, bem como discutir os projetos dessa
instituic3o, ajudande a transforma-los em
realidade. Dessa maneira, vocés se tornam
parceiros da escola e, junto com os profes-
sores e a direcao escolar, podem lutar por
melhorias para todos.

0Objetivos

* Discutir sobre a importancia da criacao de
uma agremiacao dentro da escola.

* Organizar um Grémio Estudantil na escola
com 3 colaborac3o de professores e dire-
¢ac escolar.

* Reconhecer-se como cidadao capaz de
agir em prol do coletivo e participar do dia
a dia escolar.

* D tver a ia, impulsi d
a busca de realizagbes individuais de
acordo com seus vzlores, sem deixar de
respeitar o proximo.

* Envolver-se nas questdes escolares e na
criag3o do grémio, desenvolvendo o pro-
tagonismo e a criticidade.

* Incentivar a participac3o de colegas no
exercicio democratico justo, organizado e
Gtil 3 vida escolar.

Planejamento

Organizacao da turma

* Na primeira parte da atividade, sob orien-
tacao do professor, todos vao participar
de uma roda de conversa cujo objetivo
sera discutir a fun¢3o e a importancia de
um grémio no ambiente escolar.

* Na sequéncia, a turma vai definir uma
comissao composta de alguns estudan-
tes para conversar com a direcao schre a
organizacao de um grémio na escola.

* Em grupos, vocés vao se dedicar a pro-
duc3o de um estatuto com as normas
necessarias para a criacao do grémio.

*» 0 estatuto devera ser discutido posterior-
mente com toda a turma e com repre-
sentantes das outras salas. Para que isso
seja possivel, uma assembleia geral sera
realizada.

» Na assembleia, uma comissao deve ser
definida para organizar todo ¢ processo
eleitoral do grémio, desde a campanha
das chapas até 3 eleicao e a divulgacao
dos resultados.

* Apos definida a comissao, ela ficara res-
ponsavel por divuigar o prazo e as regras
para a formacao das chapas que concor-
rer3o ao grémio, ou seja, para a organiza-
¢ao da relac3o de candidatos aos cargos
do Grémio Estudantil.

* As chapas inscritas deverao divulgar suas
propostas para toda a escola, por meio de
debates, entre outras agdes.

* Por fim, a eleico do grémio sera reali-
zada e os resultados dela serao divulga-
dos pela comiss3o eleitoral.

ORIENTACOES DIDATICAS

*Planejamento: Para iniciar com os alunos
o projeto sugerido nesta secdo, organize-
-os em roda e proponha algumas reflexdes
sobre a escola em que estudam, incenti-
vando a participacdo de todos. Pergunte,
por exemplo: Na escola em que vocés es-

tencial de atuacao dentro da escola por meio
dessa entidade. Se julgar necessario, solicite
aos alunos que pesquisem informagoes a
respeito dos grémios estudantis e da atuacao
deles no ambiente escolar.

eLeia com os alunos todas as etapas de pla-

f 5 Grémio Estudantil? C nejamento e verifique se eles compreen- |
tutamexte uiBreRo Eafucantite 450, deram a sequéncia de atividades que serao
exista, ele é de fato atuante? Que atividades lizad Cad g A %
ele realiza? Os alunos costumam participar rea 'Z_a degtana umg et pas st !
das decisdes do grémio? Caso nao exista um descrita de forma mais detalhada nas sub-

secdes seguintes, quando entao os alunos
ter3o orientacoes mais especificas de como
proceder em cada uma delas. Nesse mo-
mentge, a intencao € apenas fornecer a eles
uma visao geral do trabalho que sera desen-
volvido no decorrer do projeto.

grémio na escola, guais sao as dificuldades
que impedem a sua criagao?

*Na sequéncia, discuta com a turma sobre a
importancia e a funcao de um grémio na es-
cola. E fundamental que todos compreendam
3 finalidade dele e reconhegam o proprio po-

Fonte: Paiva et al. (2018, p. 268).

Temos um/a aluno/a (aluno ou aluna visto que cabelo curto, sobrancelhas espessas nao

definem género) segurando firme o instrumento que potencializa sua voz e a faz ser ouvida
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mais longe. A representacdo da voz estd posta por meio de ondas sonoras coloridas,
estabelecendo coesdo com a pégina 267 que dé inicio ao projeto. De igual modo, representam
0 ecoar da voz do aluno. Assim, a figura do megafone dé& poténcia a essa voz, contendo um
namero significativo de informagdes: voz é forte, tem alcance longo, € inclusiva, representa
praticas de politica democréticas na escola.

Ainda sobre a imagem, é possivel observar as ondas coloridas dessa voz. Elas lembram
0 arco-iris, figura simbolo de uma das bandeiras do movimento LGBTQIA+ — lésbicas, gays,
bissexuais, transexuais, transgéneros e travestis, queer, intersexo, assexual, pansexual, ndo
binario, entre outros. Posto isso, é possivel fazer uma analogia entre as cores que eclodem do
megafone e 0 movimento nacional dos lagos de fita, simbolos que indicam movimentos de
incluséo social e protecao a pessoas como autistas, deficientes visuais e auditivos, cadeirantes,
mulher trans, mulheres negras, soro positivos, hipertensos, criangas. Esse movimento determina
uma cor ou duas para cada més do ano e essas sdo colocadas, em forma de lago, em blusas e
camisas das pessoas que aderirem a0 movimento de protecéo a pessoas portadoras de alguma
deficiéncia e/ou especialidade.

Nessa pagina, a 268, o primeiro paragrafo do LDP do aluno, que antecede a enumeracao
dos objetivos, observa que a formacdo do GE e a integracédo do aluno a ele tém um papel muito
importante para a transformacdo da escola em um espaco democratico e a insercédo social dos
alunos em diversos espacos como o conselho da merenda, conselho de classe, colegiado,
conselho do esporte. A presenca do representante dos alunos nesses espacos fortalece o debate
de ideias por uma educacéo de qualidade, pelos demais direitos dos alunos e por direito a livre
associacgdo e expressdo de ideias politicas.

Seguindo com a analise do primeiro paragrafo, inicialmente, o GE é descrito como uma
associacdo de representacdo de alunos politicamente ativa, garantindo que as ideias e 0s desejos
dos representados sejam considerados nas tomadas de decisdes dentro da escola. Na sequéncia,
o texto afirma ser o GE um espaco de dialogo, afirmando que ele transforma os alunos em
“parceiros da escola”, pois, uma vez formado, ele passa a ser um pilar de sustentagdo das
praticas docentes e da gestdo escolar. Assim sendo, a instituicdo, possivelmente, tende a ser
vista como uma escola que forma cidaddos com consciéncia cientifica, politica, social e cultural.

Para tanto, os “objetivos” pautados para formac¢do do GE na escola pensam o aluno
gremista como um representante atuante, capaz de pensar as demandas sociais da sua escola e
comunidade, colocando-se no lugar do outro, sentindo sua dor e repudiando quaisquer discursos
de 6dio ou que lembre discriminagdo. Esse estudante sera o cidaddo no exercicio pleno da

democracia e orientard a troca do preconceito pela informacdo; serd o exemplo de aluno
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empoderado pelo exercicio da cidadania e passara a empoderar 0s outros alunos nas praticas de
politicas coletivas.

Em seguida, vem o “Planejamento” das ag¢des. Organizado em atividades continuas e
coesas, ele remete ao modelo que advém dos projetos de letramento (PL). Embora as autoras
da colecdo Geragdo Alpha Lingua Portuguesa, em nenhum momento, fagam referéncia ao PL,
é possivel encontrar semelhangas, tais como: eventos, praticas e agentes de letramentos. Juntos,
0s Objetivos e 0 Planejamento sinalizam uma rede de atividades e algumas delas se estendem
para além da sala de aula.

Por conseguinte, a acdo que orienta a composicdo do estatuto do GE é uma das
atividades em que a participacdo vai além do 6° ano, pois o grémio representa todos os alunos
da escola. O planejamento coaduna-se com os objetivos. Desse modo, vamos destacar o ultimo
objetivo “Incentivar a participagdo de colegas no exercicio democratico justo, organizado e Util
a vida escolar”. Assim sendo, € possivel que o aluno, a partir do GE, observe o problema na sua
sala de aula, na sua escola, na sua comunidade. As estratégias para a solugdo desses problemas
podem ser pensadas em reunides, onde os gremistas discutirdo possiveis solugdes que pedem
praticas sociais de leituras e escritas, como exemplo: carta a direcdo pedindo melhorias nas
salas de aulas, oficio a secretaria de educacdo solicitando apoio material para escola, carta
aberta ao secretario de obras ou ao prefeito expondo o problema da comunidade. Nessa parte,
0 projeto pensa uma escola que privilegie praticas sociais de leituras e escritas em que os alunos
sejam considerados como agentes sociais que impulsionam o fortalecimento da democracia.

Posto isso, a habilidade de codigo EF69LP51, localizada no campo artistico literario da
BNCC, mesmo néo trazendo explicitamente o objetivo de trabalho com o GE, traz orientacdes
que fazem com que o professor oriente o0 aluno as etapas de planejamento, textualizagéo, revisao
e reescrita do texto, observando o leitor, o suporte digital e o contexto de circulacdo e as

estratégias contempladas na formacéo do GE.

Engajar-se ativamente nos processos de planejamento, textualizacdo, revisdo/edicédo e
reescrita, tendo em vista as restriches teméticas, composicionais e estilisticas dos
textos pretendidos e as configuracfes da situacdo de producéo — o leitor pretendido, o
suporte, o contexto de circulacdo do texto, as finalidades etc. — e considerando a
imaginacdo, a estesia e a verossimilhanga préprias ao texto literario (BRASIL, 2017,
p. 158).

O processo de planejamento e execucdo de acBes exige um conjunto de praticas de
escrita continuas comuns ao processo de formacdo do GE. Essas praticas, quando trabalhadas,

devem estar centradas nos atos de selecionar informacgdes, roteirizar de acordo com as diferentes
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finalidades da escrita e ainda revisdo, edi¢do e reescrita do texto, considerando seu publico-
alvo.

Ainda sobre o planejamento roteirizado na figura 4, destacamos o quarto item: “O
estatuto devera ser discutido com toda turma e com representantes das outras salas. Para que
isso seja possivel, uma assembleia geral sera realizada.” Aqui, hd o entendimento de que o
exercicio democratico justo, objetivo do projeto Grémio Estudantil, se d& com participacdo de
toda a escola. A realizacdo de uma assembleia geral é a escolha que legitima esse exercicio
democrético para a realizagdo do projeto.

Sendo assim, esse texto multimodal tem como possivel objetivo engajar o aluno a pensar
a formacdo do GE como iniciacdo a ciéncia politica presente na escola, na comunidade e na sua
vida social por meio das acdes democraticas que podem exigir do aluno voz ativa. Tal voz,
provavelmente, pode reverberar na comunidade.

Para tanto, as “orientagdes didaticas” para o professor se encontram na parte inferior da
pagina 268 do LDP do aluno em tom azul claro, somando-se ao que ja foi explicitado para o
aluno. Reforcam o exercicio da oralidade, “discussdo e leitura” e orientam a propositura de
reflexdes a respeito da sala de aula enguanto espaco que deve promover a sensacdo de
pertencimento no aluno, sugerindo que o professor organize os alunos em circulo: uma forma
de ressignificar o espaco. Estimula, de igual modo, provocacoes acerca do GE, caso ele exista
na escola e, se ndo, questiona “o que impede a criagao de um GE?”. A exigéncia da reflexao
critica norteia o “planejamento” e organizagdo da turma. Na sequéncia, discute a fungao do GE
e sua responsabilidade na busca por direitos humanos, os beneficios, a importancia e a
finalidade do grémio na escola e na comunidade por meio de rodas de conversas, organizacao
de atividades, dindmicas colaborativas com vistas a construcdo de um ambiente de relacdo e
compreensdo do outro no espaco escolar.

A esquerda da pagina 268, no fundo de tom rosa claro, estdo parafraseadas as
competéncias 02 e 06, especificas da LP. A comparacdo entre o texto original dessas duas
competéncias e suas respectivas parafrases no LD em analise sinaliza dois pontos que merecem
ser destacados. O primeiro representa a busca de os autores do LDP mostrarem que, nessa
pagina, estdo comtempladas tais competéncias. E interessante salientar que, no processo de
avaliacdo do PNLD, a auséncia de uma competéncia ou mesmo de apenas uma habilidade é
motivo de reprovacao de toda a colecdo didatica. Vemos, nessa parafrase, por conseguinte, um
dialogo entre autores do LDP e o PNLD 2020. O segundo ponto é a busca por demonstrar, para
o professor, que o LDP oferece exemplos de aplicacdo dessas duas competéncias. Porém, ao

professor menos atento, é possivel que essa parafrase seja tomada como teor original das
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competéncias 02 e 06, e essa interpretacdo se configuraria como um erro. Para comprovar essa
afirmacéo, transcrevemos da BNCC (BRASIL, 2017, p. 87) a competéncia especifica 2 e, na
sequéncia, a 6.

Na BNCC, as duas competéncias estdo escritas dessa maneira:

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interagdo nos
diferentes campos de atuacdo da vida social e utilizando-a para ampliar suas
possibilidades de participar da cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior autonomia e protagonismo na vida social.

6. Analisar informag@es, argumentos e opinides manifestados em interacoes sociais e
nos meios de comunicacdo, posicionando-se ética e criticamente em relagcdo a
conteldos discriminatdrios que ferem direitos humanos e ambientais (BRASIL, 2017,
p. 87).

A supracitada competéncia de namero 02 trata da escrita como prética social e a associa
aos campos de atuacdo social e cultural do aprendiz, 0 que se coaduna com 0 projeto de
formacdo do GE na escola. A 06 observa a analise critica de géneros discursivos que estdo em
voga nos meios midiaticos e sociais para orientar quanto ao posicionamento critico e ético do
aluno/leitor que deve se amparar nos direitos humanos. A competéncia é pertinente ao projeto
em andlise, pois a formacdo do GE fortalece a democracia ndo sé na escola, mas em toda a
comunidade.

Embora ndo haja, nesse projeto, referéncia a competéncia 3 de LP, destacamos que,
segundo Barreto (2021), ao analisar a colecdo Geragao Alpha Lingua Portuguesa, “Essa
competéncia (refere-se a 3) permeia todo o projeto ‘Grémio estudantil’. Isso se justifica porque,
ao longo das acGes, ha praticas de leitura, escrita e oralidade viabilizadas por variados géneros
discursivos” [...] (BARRETO, 2021, p. 51). Com efeito, no planejamento desse projeto, emerge
uma variedade de géneros discursivos: estatuto, assembleia, debate, ata, chapa. Essa rede de
géneros surge em funcdo de acdes que vado sendo desenvolvidas em torno da formacao do GE.

Na atividade da pagina 268, a habilidade EF69LP23 aparece mais uma vez. No entanto,
ela estd parafraseada no MP, especificamente na secdo DE OLHO NA BASE. A parafrase
atende somente a uma necessidade do projeto do GE e ndo mostra todos o0s objetivos propostos
na habilidade como o trabalho com a escrita nos géneros discursivos normativos e sua
importancia para atuacdo do aluno na vida plblica. E importante a observacdo das habilidades
elencadas para o campo de atuacdo na vida publica da BNCC. Todas as associadas a esse campo
estdo atreladas as préticas sociais que contemplam a oralidade, leitura, escrita e multissemiose,
podendo ser acionadas pelo professor para resolver problemas que estejam situados na escola

OU no seu entorno.
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As atividades da figura 05, pagina 269, estdo relacionadas diretamente & composi¢éo do
estatuto do GE pela prioridade dada a escrita de textos normativos e aos Seus Us0S sociais,
conforme a BNCC (BRASIL, 2017). As “partes i e ii” da pagina 269 trabalham os
procedimentos.

Parte | - Discussao sobre a importancia

do Grémio Estudantil

@ A fim de iniciar os preparativos para a
criagao do Grémio Estudantil, formem
uma roda de conversa com o objetivo de
discutir quais as necessidades da esco-

la no momento atual e de que forma a

criagao de um grémio poderia ajudar a

supri-las. Por exemplo, reflitam sobre

as situagoes a seqguir.

= Quais eventos culturais existem na
escola? Como e por quem eles sao
organizados?

* Como e quando os campeonatos
esportivos ocorrem? Eles envolvem
todos os alunos da escola?

¢ Que atividades ludicas e recreativas
acontecem na escola? Elas sao reali-
zadas de forma programada?

» Quais agdes sociais costumam ocorrer
no ambiente escolar?

= De que forma as atividades extracur-
riculares que ocorrem na escola sao
divulgadas para os alunos? Quem cuida
dessa tarefa?

» Ha atividades educativas extracurricu-
lares como palestras, debates, etc.?

@ Escolham um representante da sala para
ficar encarregado de anotar as opinides
da turma e formular um pequeno texto
explicando as necessidades apontadas

e a importancia de se criar um Grémio

Estudantil, dentro da escola, para ajudar

a suprir essas necessidades.

® Decidam quais serao os alunos encarre-

gados de entregar esse documento a di-

regao escolar. A finalidade é a aprovacao

da criagao do grémio pela direcéo e a de-
finicdo de uma data para as eleigoes.

Figura 5 — Secéo Interacdo: procedimentos

Parte Il - Criacdo do Estatuto do Grémio
Estudantil

@ Apbs a aprovacao da criagdo do grémio

pela direcao escolar, é chegado o mo-
mento de produzir o Estatuto do Grémio
Estudantil, um documento que estabele-
ce as normas sob as quais o grémio vai
funcionar. Para decidir quais serao essas
normas, dividam-se em grupos e reflitam
sobre os itens listados a seguir. E impor-
tante escolher um encarregado para ano-
tar as conclusoes do grupo e depois com-
partilha-las com o restante da turma.

= Objetivos: O que é o grémio e qual a sua

finalidade?

Patrim8nio: Onde as reunides do gré-

mio vao ocorrer? Que objetos e recursos

Serao necessarios para a manutengao

desse espago?

= Composi¢ao: Quais cargos (presidente,
vice-presidente, secretdrio, tesoureiro,
diretor social, diretor de imprensa, dire-
tor de esportes, diretor de cultura, diretor
de salde e meio ambiente, etc.) vao com-
por a diretoria do grémio? Quais serao as
fungges atribuidas a cada um deles?

* Regime eleitoral: Quem pode fazer parte

do grémio? Como ocorrerao as inscri-

¢oes das chapas, as campanhas e a elei-
¢ao? Como os alunos que nao forem da
chapa eleita participardo das decisées?

Associados: Quern podera auxiliar o

grémio e de que forma isso vai ocorrer?

Regime disciplinar: Se possiveis infra-

¢6es ocorrerem durante o mandato, quais

sSerao as consequéncias para elas?

» Disposi¢ées gerais: De que maneira e
em que situagées o estatuto do grémio
pode sofrer alteragoes?

Cada um dos itens acima sera um capitulo

do estatuto. Dentro dos capitulos, havera

subdivisoes chamadas de artigos. Os arti-

gos, por sua vez, também podem ser divi-

didos em incisos (numerados com algaris-

mos romanos), pardgrafos (iniciados com

o simbolo §) ou alineas (identificadas por

letras mintsculas).

etk Seck Gty rsges; ool o3 Caty mges
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Unido Brasileira dos Estudantes

Secundaristas (Ubes). Disponi-
vel em: <http://linkte.me/uy417>.
Acesso em: 7 ago. 2018.

Na pagina Grémios do site da
Ubes, é possivel encontrar um vas-
to material a respeito da formacao
de grémios estudantis. Como esse
material é todo voltado aos estu-
dantes, pode facilmente ser utili-
zado em sala de aula para incenti-
var a atuagao da turma no projeto.
Entre os conteddos disponiveis, é
possivel encontrar modelos de atas
e estatutos para download e a carti-
lha A hora do Grémio é essa, produ-
zida em parceria com o cartunista
Ziraldo, que pode ser indicada aos
alunos como leitura complementar
para eles se integrarem a temati-

¢ cade maneira mais lidica.

* Procedimentos — Parte |: Para proporcionar
a turma um momento de reflexao sobre as
questbes apresentadas no item 1, organize
os alunos em circulo. Auxilie-os na escolha
do representante que vai anotar as informa-
¢oes e opinides da turma e elaborar um pe-
queno texto. Durante a correcao desse texto,
proponha a ajuda de todos. E importante que
esse aluno nao se sinta sobrecarregado.

*No momento da entrega do documento sobre
a criagao do grémio a direcao da escola, pro-
cure acompanhar os alunos escolhidos para
realizar essa tarefa.

dos itens apresentados costuma aparecer
em estatutos de associagoes. Em seguida,
auxilie-os na organizagao dos grupos de dis-
cussao. Em uma primeira etapa, é impor-
tante que todos os grupos reflitam sobre os
itens listados. Em um segundo momento, na
etapa de elaboragao do estatuto, o trabalho
pode ser dividido, de modo que cada grupo
fique responsavel por um ou dois capitulos.
O importante é que todos decidam juntos o
contetdo de cada capitulo.

»Caso considere oportuno, apresente aos
alunos alguns exemplos de estatutos de gré-
mios estudantis. Eles ajudarao a turma a en-

= Parte Il: A partir dessa etapa, os alunos vao % 2
tender a estrutura e a organizacao do texto.

iniciar a produgdo do Estatuto do Grémio
Estudantil. Comente com eles que cada um
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Fonte: Paiva et al. (2018, p. 269).

E a fase mais extensa do projeto. E quando se planejam os contetidos a serem
trabalhados, a ressignificagdo do tempo e espago para atender as agdes que serdo desenvolvidas
na e além da sala de aula durante a execucdo de todo o projeto. Essas partes atendem ao

“cronograma” da figura 3, pagina 267, e a sugestdo para ressignificacdo do tempo. Por se tratar
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de um projeto, coloca a disposi¢éo, s6 para os procedimentos, um periodo de dois meses do ano
letivo, objetivando, com isso, o alcance de toda a escola.

Na pagina 269 de tom amarelo do LDP do aluno, as construcdes de texto e imagem s&o
ilustradas pela tela do telefone moével. As cores que explodem nas figuras 3 e 4, aqui, ndo se
fizeram necessarias. Essa auséncia pode ser possivelmente atribuida ao fato de a tela do
aparelho telefénico possuir uma carga de significados que vai desde uma simples ligacdo para
a mae, para um amigo ou para o professor a possibilidade de acesso a rede mundial de
computadores, a criagdo de um jogo ou de um site. A figura representa a tecnologia na méo do
aluno e a servigo da mudanca.

Numa escola que pensa o coletivo e desenvolve trabalhos colaborativos, temos novas
formas de ensinar e aprender, o que envolve professor e aluno: “[...]professores que trabalham
com letramentos e seus alunos precisam se ver como participantes ativos das mudangas sociais.”
(COSCARELLI; KERSCH, 2016, p. 9). A tecnologia sugerida pela imagem da tela do telefone,
na figura 6, configura um objeto comum usado pelos alunos nas salas de aula, simbolo de
aprendizagem, conexao, democratizacdo do acesso ao conhecimento em rede.

Logo, a reflexdo acerca do valor desse aparelho, nesses tempos de aulas remotas, passa
a ter um significado de acesso ao conhecimento e a escola numa proporcao, anteriormente,
inimaginavel. A tecnologia, associada a rede mundial de computadores, nos anos letivos de
2020 e 2021, foi uma das ferramentas mais utilizadas pelos professores e alunos da escola
publica na construcdo do conhecimento. O telefone mdvel foi o maior aliado do aluno. No
distanciamento social, provocado pela pandemia do COVID-19, os ‘“smartphones”
aproximaram alunos de professores, permitindo a troca de informacao e possibilitando acesso
as aulas remotas e ao conhecimento.

Né&o se deseja, aqui, afirmar que o telefone é o melhor recurso, mas, para os alunos que
tém somente acesso a rede por meio dessa tecnologia, tem sido muito util. A crise pandémica
veio mostrar a auséncia de investimento para acesso ao conhecimento em rede nas escolas
publicas brasileiras. De acordo com a realidade socioecondmica das escolas para as quais
trabalhamos, para um nimero razoavel de alunos, o aparelho telefénico é do pai, da mae ou de
um amigo. Esse aparelho de uso coletivo, no contexto familiar, tem permitido aos alunos a
comunicacdo com sua escola.

Para tanto, se somente a imagem do telefone mével, no contexto multimodal da figura
5, ja remete a informacdo e a possibilidade de acesso ao conhecimento, nesse periodo
pandémico, essa associacdo s6 provou que o telefone ligado a internet é um grande aliado do

ensino-aprendizagem, socializando, fortalecendo a democracia e permitindo a comunicacao
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entre o aluno e o professor. Para um projeto que trata da formacéo do GE, o telefone esta bem
contextualizado, visto que a juventude das camadas sociais menos favorecidas, matriculada na
escola publica, tem anseios por acesso as tecnologias, nesse momento em que o Brasil atravessa
uma crise sanitaria, politica e econémica. Todo esse cenario pandémico impede e distancia o
aluno da escola publica, da aquisicdo de equipamentos que possibilitam o acesso a internet
utilizada como possibilidade de assistir as aulas, fazer pesquisa, estudar.

Os procedimentos resultantes do planejamento, dentro do projeto pedagdgico, procuram
focar na educacdo politica como pratica social e fazem do professor o profissional que pensa a
escola para a comunidade. Para isso, a “Discussdo sobre a importancia do grémio estudantil” e
“Criagao do Estatuto do Grémio Estudantil” sdo as partes I e II que norteiam as ag¢des para a
criagdo do GE na escola ou seu fortalecimento, caso ja exista.

A pagina 269, por meio da “Discussdao sobre a importancia do Grémio Estudantil”,
evidencia a necessidade de o professor orientar o0 aluno no processo de reflexdo e construcéo
do GE e sua importancia para o aluno, a escola e a comunidade. De inicio, mostra no género
discursivo “roda de conversa” o objetivo de discutir a importancia das prioridades do GE e seu
valor para a democracia se fazer presente na escola e nas convivéncias sociais do estudante. Na
sequéncia, elenca uma série de questionamentos pertinentes as demandas da escola e da
comunidade para reflexdo do aluno, orientando os alunos a “formular um pequeno texto” em
que ele relatara as necessidades da escola elencadas pelos demais estudantes.

Com isso, entendemos que o género discursivo ndo ficou satisfatoriamente explicado.
“Um pequeno texto” ndo ¢ suficiente; se faz necessario deixar evidente qual género pode ser
produzido pelo aluno escriba. Ao analisarmos o item 2 dos “Procedimentos”, vimos como
possibilidade a construcdo de uma lista de necessidades dos discentes, visto que o item pede
que os alunos, no primeiro momento, fagcam o levantamento das provaveis necessidades para
que, em seguida, o escriba eleito produza o “pequeno texto” que os alunos encarregados da
miss&o levardo a diretoria da escola.

Diferentemente dessa abordagem, Kleiman (2007, p. 6), ao argumentar a respeito do
letramento como prética social e objeto de reflexdo nas praticas de ensino-aprendizagem,

evidencia a necessidade da acdo do professor em beneficio do protagonismo do aluno:

E evidente que o papel do professor muda sob esta perspectiva de alfabetizacdo e
letramento como pratica social. Uma grande vantagem do enfoque socialmente
contextualizado é a autonomia que ele ganha no planejamento das unidades de ensino
e na escolha de materiais didaticos. O professor volta a ser o profissional que decide
sobre um curso de agio com base em sua observagao e seu diagndstico da situacio. E
ele que devera decidir questdes relativas a selecdo dos materiais, saberes e praticas
que se situam entre o local, o aplicado e o funcional a vida dos alunos e da comunidade



63

e 0 socialmente relevante, que um dia podera ser utilizado para melhorar o futuro do
préprio aluno e de seu grupo.

Esse enfoque social, para o contexto do ensino-aprendizagem, é contemplado no projeto
do GE. Quando esse é planejado observando os contextos sociais, politicos e culturais do aluno,
o professor tem a préatica docente voltada para a interagdo social e a compreensdo da vida em
comunidade. Nesse sentido, os exercicios de leitura, oralidade e producédo escrita realizados
durante a realizacdo do projeto podem ofertar aos alunos a ampliacdo de competéncias e
habilidades que possibilitem o protagonismo social, cultural e politico.

Posto isso, para o aluno exercer o protagonismo, € interessante ter no professor um
exemplo profissional de exercicio protagonista na escola e na sala de aula. Isso é defendido
também por Freire (1996), segundo o qual é importante que o professor viva [...] “intensamente
a importéncia elo de ler e de escrever, no fundo, indicotomizaveis com os alunos das primeiras
séries do entdo chamado curso ginasial® e espelhe no aluno a mudanca desejada para a escola
de ambos” (FREIRE, 1996, p. 8).

E interessante observar o letramento como préatica social e sua presenca nas cinco
atividades que compdem o primeiro item da “primeira fase” dos “procedimentos”. Ali, o
professor, pondo a oralizacdo em préatica, pode convidar o aluno a reflexdo sobre o que esta
sendo planejado para ele, que tempo e espaco 0s eventos escolares ocupam na escola, se o aluno
¢ ouvido e convidado a se envolver. A atividade “Quais agdes sociais costumam ocorrer no
ambiente escolar?” traz a reflexdo acerca do letramento como pratica social, € 0 projeto, mesmo
ndo sendo de letramento, pbe o professor e os alunos como agentes de letramento politico e
social, convidando-os a reflexdo no tocante as ac¢oes sociais planejadas no cotidiano escolar.

As atividades da “parte 1’ dos “procedimentos” estdo sequenciadas (caracteristica
majoritaria em todo o projeto didatico aqui em andlise) e marcadas pelos verbos “participar”,
“definir”, “dedicar”, “discutir”, “organizar”, “divulgar”, “realizar”. Isso mostra como as
atividades serdo conduzidas pelo professor e alunos comprometidos com a formacao do GE na
escola. Dentro dessa organizacdo, se pode deduzir a progressdao do planejamento para a
formacdo do GE dentro de um semestre letivo. As pistas deixadas pelas acdes verbais, aqui
elencadas, possivelmente € uma garantia da participacdo do professor e do aluno durante todo
0 processo, tanto no planejamento das a¢des do projeto quanto na realizacdo da formacédo do
GE.

® O que Freire (1996) referéncia como curso ginasial € hoje, por forca de mudancas na educagéo publica brasileira,
0 Ensino Fundamental, anos finais.
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A “parte ii” dos “procedimentos” mostra o resultado da operacionalizagdo da escrita
como prética social. E 0 momento da producio de géneros normativos de uso social (BNCC,
2017), por meio do processo de criacdo do estatuto e eleicdo do GE na escola. Também é a
oportunidade de compreender como se constr6i uma estrutura politica e representativa,
pensando no coletivo e construindo entendimentos sobre processos eleitorais como agdes de
cidadania e exercicio pleno da democracia.

A direita, ainda na pagina 269, nas indicactes de material extra para professor, temos a
indicagdo do site “http://linkte.me/uy417” da Unido Brasileira de Estudantes Secundaristas —

UBES. A recomendacdo vem como sugestdo para o professor indicar como fonte de pesquisa
para alunos do 62 ano do ensino fundamental anos finais. De inicio, quando se I& na orientacdo
para o professor, a indicacdo “Unido Brasileira de estudantes Secundaristas — UBES” para
alunos que estdo ingressando nos anos finais do EF, de imediato, parece ndo atender as
demandas de pesquisa para a faixa etaria de 11 a 12 anos. O endereco eletronico indicado na
pagina ndo possui caracteres suficientes que levem ao site, mas ha informacdes nas orientagdes
do MP que garantem ao professor ser o site da UBES: https://ubes.org.br/. Nesse espaco, existe
um link especifico do GE.

Esse link esta acessivel aos interessados em modelos de géneros discursivos como atas,
estatuto, fundacdo, entre outros que sdo necessarios a formacdo do grémio, com opcao de
downloads. Os cinco passos para a formacdo do GE estdo na pagina de abertura, como
exemplifica abaixo a figura 6, organizados de forma progressiva. Logo abaixo, no site, esta o

espaco para tirar possiveis davidas de alunos e professores.


http://linkte.me/uy417
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Figura 6 — Pagina grémios: site https://ubes.org.br/gremios/

DOWNLOADS DUVIDAS CARTILHA LEI DO GREMIO LIVRE

Monte seu grémio em 5 passos

P o o

Passo 1 Passo 2 Passo 3

O grupo que pretende formar o grémio comunica a 4 Comizzdo Pro-Grémio convoca todos os alunos Os alunos se rednem e formam as chapas que
direcdo da escola, divulga a proposta entre os da escola para participar da Assembleia Geral. concorrerdo a eleicdo. Eles devem apresentar suas
aluneos, convidande os interessados e os Me=ta reunido, decide-ze o nome do grémio, o ideias e propostas para o ano de gestdo no Grémio
representantes de classe (se houver) para formar a periodo de campanhas das chapas, a data das Estudantil. A Comiss&o Eleitoral promove debates
Comizsdo Pro-Grémio. Este grupo elabora uma eleicies e se aprova o Estatuto do Grémio. Nessa entre as chapas, abertos a todos os alunos.
proposta de estatuto que sera disculida e aprovada reunido também séo definidos os membros da
pela Aszembleia Geral. Comissdo Elettoral.

Fonte: https://ubes.org.br/ captura de tela em 11/10/2021

O acesso ao site traz a reflexdo quanto ao valor da UBES para a democracia no Brasil.
Ali, se tem um suporte de géneros discursivos parametrizados e acessivel as varias faixas etarias
que podem compor a Educacdo Basica brasileira. Inclusive, constam o estatuto do GE e o links
para 0 acesso dos alunos. A linguagem empregada no site pode ser considerada simples. Ao
acessar o endereco eletrénico https://ubes.org.br/gremios/, o navegador vai se deparar com
escritas e imagens que dao pistas a respeito do que se pode encontrar nos links indicados:
bonecos reunidos indicando a reunido dos grupos para formacdo do GE, balGes de conversas
indicando a chamada de toda a escola para participar da assembleia e a lampada acesa
sinalizando as chapas do GE em discussao de ideias; a pagina da revista e o lapis trazem a
organizacdo da eleicdo, e o protdtipo de um diploma sinaliza a diplomacdo dos candidatos
vencedores. Essas informagdes e a cartilha “A hora do grémio é essa”, que também esta nesse
espaco, formam géneros multimodais: imagens coloridas e escrita numa contribuicdo
significativa para melhor compreensdo do aluno navegador, seja ele secundarista ou do 62 ano
do EF.

Retomando a BNCC, ao observar o contexto da educacao bésica e seu publico, o texto
lembra que “Os jovens tém se engajado cada vez mais como protagonistas da cultura digital,

envolvendo-se diretamente em novas formas de interacdo multimidiatica e multimodal e de


https://ubes.org.br/
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atuacdo social em rede” [...] (BRASIL, 2017, p. 61). A cultura digital est4 presente na vida dos
jovens e a crise pandémica advinda do COVID-19 veio acentuar essa presenga e mostrar seu
potencial de excludéncia, como ja anteriormente registrado nesta dissertacao.

A cartilha “A hora do grémio ¢ essa”, sugerida na pagina 269 como leitura
complementar para os alunos gremistas, € um material didatico produzido pelo escritor,
cartunista, chargista e pintor brasileiro Ziraldo Alves Pinto, conhecido nacionalmente pelas suas
producdes na literatura infantil e juvenil, e reproduzido em massa pela UBES. A cartilha é uma
proposta de apresentacdo do GE e sua concentracdo de forca politica por meio de alunos das
escolas publicas brasileiras. Os problemas, as demandas sociais contextualizadas e exemplificas
na cartilha ndo sdo comuns as escolas da rede de ensino particular, além do fato de a UBES ter
suas raizes politicas e sociais fincadas nas instituicdes de ensino publico brasileiro.

Diante disso e considerando as aulas de Lingua Portuguesa a partir da cartilha “A hora
do grémio ¢ essa”, a reflexdo da escrita como pratica social e exercicio para cidadania, a
perspectiva de Tinoco (2002, p. 419) sobre um ensino que considere o contexto social do aluno
é pertinente para a analise aqui desenvolvida:

O que precisa ser ensinado ndo deve responder as imposicBes da organizacdo classica
de conteidos da norma padrdo, mas aos aspectos que precisam ser tematizados em
funcdo das necessidades apresentadas pelos alunos, ao produzirem, lerem ou

escutarem os diversos géneros textuais utilizados em sala de aula ou no cotidiano da
vida social, os quais advém do (ou circulam no) mundo real.

O ensino da LP, quando considera o contexto social do aluno e usos sociais da escrita,
apresenta um melhor resultado na aprendizagem. Oralizar, ler, escrever acerca de conteldos
comuns a vivéncia do educando é trazer a condicdo de pertencimento do aluno para o ensino-
aprendizagem. Ao aluno, ndo cabe critica a respeito daquilo que ele ndo conhece, ndo vive, ndo
sente. Quando se leva para sala de aula as demandas da comunidade, possivelmente, o aluno se

identifica, ativa os elos culturais e 0s associa ao ato de aprender.
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Figura 7 — Cartilha “A hora do grémio ¢ essa”
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Disponivel em: https://ubes.org.br/. Acesso em: 11 out. 2021

Pensando no pertencimento do aluno, a cartilha “A hora do grémio € essa” se apresenta
colorida e didatica. O género, como esta disposto, € de facil compreensdo. A sua composicao
tem, no ladico, um atrativo para o aluno leitor, procurando elencar problemas comuns as escolas
publicas brasileiras. Apresenta, ainda, 0 GE como uma possibilidade de unido e representacdo
dos alunos na escola e sugere a necessidade de que eles venham a exercer o protagonismo no
seu espaco de aprendizagem.

A figura 8 pagina 270, trata da assembleia geral para formacdo do GE na escola e esta
llustrada por um ténis All Star” numa imagem grafitada, em que aparecem restos do asfalto que
grudou nesse ténis ja tdo usado. O provavel residuo de asfalto se derrama na pagina, o que

remete a um ténis que é usado ha algum tempo.

7 All-Star ou All Star é uma expressio da lingua inglesa americana que significa time de estrelas, equipe que tem
um excelente desempenho naquilo que faz. No Brasil, é do senso comum o ténis All star estar associado a cal¢ado
de juventude, dos rebeldes com causa. O cantor e compositor brasileiro Nando Reis comp6s e gravou a musica All
star, referéncia ao ténis, em homenagem a sua amizade com a cantora Céassia Eller. Nando e Cassia séo
compositores e intérpretes que embalaram a juventude, no Brasil pos-ditadura, com composi¢es irreverentes que
marcaram o final da década de 80 e toda 90 do século XX.


https://ubes.org.br/

Nossa escola em (re)construgao.
Disponivel em: <http://linkte.me/
cw88m>. Acesso em: 7 ago. 2018.
Vale a pena conhecer a pesqui-
sa realizada com estudantes de
13 a 21 anos de todos os estados
do Brasil, promovida pelo insti-
tuto Porvir/Inspirare e pela Rede
Conhecimento Social/Perguntacao,
com o objetivo de ouvir o que esses
jovens pensam da escola e como
gostariam que ela fosse. Depois
de entrevistar 132 mil adolescen-
tes em 2016, a pesquisa intitulada
Nossa escola em (re)construgéao foi
transformada em uma ferramenta
de escuta gratuita e aberta a esco-
las e redes de ensino que queiram
: aplicar o questionario e conhecer
: os sonhos de seus alunos.

270

© Apods as discussoes, 0s grupos devem se
organizar novamente para produzir os tex-
tos de cada capitulo, descrevendo e expli-
cando de forma objetiva cada item. Vocés
podem se estruturar da maneira que jul-
garem melhor. Uma opgao é distribuir a
producao dos capitules entre os grupos.

©® Em seguida, cada grupo deve expor o
que produziu a toda a turma para que 0s
textos possam ser avaliados e melhora
dos. E muito importante que todos parti-
cipem, opinem e contribuam nessa eta-
pa, de maneira que o estatuto seja uma
obra coletiva.

© Por fim, sob orientacdo do professor,
vocés devemn digitar os capitulos e junta-
-los para formar um Unico documento, o
Estatuto do Grémio Estudantil.

Parte Ill - Assembleia geral

@ A finalidade dessa primeira assembleia
geral é decidir o nome do grémio, apro-
var o estatuto e definir os membros da
comissao eleitoral.

@ Escolham um aluno para ficar encarre-
gado da ata da assembleia geral. Nessa
ata, todas as agoes ocorridas e decisdes
tomadas devemn estar descritas. Poste-
riormente, esse documento ficard dispo-
nivel na sede do grémio da escola para o
acesso de qualquer pessoa que queira ter
conhecimento dele.

270

ORIENTACOES DIDATICAS

*Procedimentos - Parte lll: A assembleia
geral é talvez a etapa mais importante do
projeto, pois tem a finalidade de decidir os
principais aspectos do Grémio Estudantil.
Para isso, conta com a opiniao e a partici-
pacao de representantes de todas as turmas
da escola. Por conta disso, é natural que os
alunos exijam maior atengao sua nesse mo-
mento. Ajude-os a definir uma data e oriente-
-0s a convidar os representantes das outras
salas. Caso seja necessario, promova um
pequeno ensaio, de modo que eles reflitam
sobre o que precisam informar as outras
turmas e como deverao se comportar diante
delas. Caso a escola tenha mais de um pe-

Figura 8 — Segdo Interacéo: assembleia geral

® Com a direcao escolar e o professor,
definam uma data na qual a assembleia
ocorrera. Apos defini-la, um grupo de
alunos deve passar em todas as salas
para divulgar, além da data, o local e o
objetivo da convocagao da assembleia.

@ Amaneira como a assembleia serd com-
posta deve ser decidida por vocés. Uma
sugestao é a de que cada turma escolha
alunos representantes para comparecer
a essa reunido. Os alunos escolhidos de-
vem comunicar as suas respectivas tur-
mas o que ficou definido.

© No dia combinado, o primeiro assunto da
pauta pode ser o nome oficial do grémio.
Os participantes podem dar sugestées
e, na sequéncia, por meio de votagao, o
nome mais representativo e significativo
serd adotado. E interessante que os re-
presentantes escolhidos levem para a as-
sembleia os nomes sugeridos pela turma.

O Feito isso, inicia-se a apresentacdo do
estatuto produzido em sala. Ele deve ser
lido para que todos tomem conhecimento
das informagoes nele contidas. Concluida
a leitura, abre-se espago para tirar davi-
das, fazer sugestoes, criticas e aponta-
mentos. Nesse momento, caso a maioria
concorde, alteracées podem ser feitas no
documento. Depois, o estatuto deve ser
aprovado e, enfim, consolidado.

@ Ainda durante a assembleia, deve ser for-
mada uma comissao eleitoral que dara
inicio aos preparativos da eleicao. Qual-
quer um dos presentes pode fazer parte
dessa comissao. No entanto, é preciso
esclarecer que as pessoas que participa-
rem da comissao eleitoral ndo poderao
ter seus nomes inscritos em uma chapa
para concorrer a um cargo no grémio.

© Formada a comissao eleitoral, em co-
mum acordo, a data de eleicao deve ser
definida, bem como o periodo que as
chapas terdo para realizar a campanha.

riodo, auxilie os alunos a divulgar a assem-
bleia em todos eles. Além disso, proponha
a direcdo da escola que envie bilhetes aos
pais explicando os eventos que ocorrerdo e
pedindo autorizagao para que os alunos par-
ticipem deles, no horario definido.

e Paralelamente, incentive os representantes
de cada grupo responsével pela elaboragao
do estatuto a ensaiar a apresentagdo das
informacées necessarias na assembleia. Ex-
plique que essa preparacao é fundamental
para que os outros alunos compreendam
cada um dos itens e reflitam sobre as infor-
magcoes apresentadas. Ajude-os também na
assembleia, realizando a mediacao dos de-
bates. Convide a direcao da escola e os ou-
tros professores a participar dela.
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Fonte: Paiva et al. (2018, p. 270).

O entendimento do texto multimodal se da dentro de uma progressao de ideias sugeridas
no processo de construcdo imagética: os alunos gque se identificam com as politicas de juventude
na escola, que escolherem o GE para representa-los, formardo um time de estrelas. Essa equipe
sera destaque pelas suas préaticas de politicas que irdo fortalecer a escola e podera intensificar o
pertencimento dos estudantes a instituic&o.

A coroa reaparece para adornar as atividades da pagina 269, com contornos tdo

expressivos quanto os destacados anteriormente na pagina 267, figura 3. Porém, a cor amarela,
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caracteristica da coroa, € a Unica destacada na pagina 269. Essa imagem pode auxiliar na
compreensdo da assembleia geral e trazer significados aos objetivos planejados para aprovacao
do estatuto do GE: “Um grupo de alunos deve passar em todas as salas para divulgar, além da
data, o local e o objetivo da convoca¢do da assembleia”. Nesse momento, 0 aluno € o
protagonista da agé@o. A ele cabe a responsabilidade de chamar toda a comunidade escolar para
conhecer o estatuto do GE, o 6rgao de representacdo maxima do aluno na escola.

Aqui, temos um evento extrapolando a sala de aula e promovendo a audi¢cdo de toda a
escola. Cabral (2018) percebe a assembleia como evento de letramento com vistas as
possibilidades de mudar o que gera incomodo coletivo:

Assembleia de classe € um evento de letramento em que alunos e professores se
reinem para refletir acerca de problemas que os envolvem e que, coletivamente,
desejam alterar. Nesse evento, uma vez selecionado(s) o(s) problema(s) a ser(em)
enfrentado(s), discentes e docentes buscam agir por meio dos géneros discursivos que
se apresentarem como viabilizadores para o desenvolvimento das acgdes
sociocomunicativas que serdo realizadas colaborativamente por agentes internos e,
por vezes, com a ajuda de agentes externos a escola. Nesse processo, cujo objetivo é
tentar resolver e/ou, ao menos, minimizar o(s) problema(s) elencado(s), a

aprendizagem estd vinculada a acdo colaborativa com vistas a mudancas sociais.
(CABRAL, 2018, p. 72).

Corroborando as ideias de Cabral (2018), a assembleia, nesse projeto, pode ser
entendida como evento de letramento. Nela, se observa a oportunidade de toda a escola ser
ouvida, para que o0s alunos pontuem o que desejam ver priorizado por forca do GE e registrado
no estatuto. E 0 momento de colocar as mulheres com representacdo paritaria aos homens no
GE. A escola publica deve ser um ambiente onde o aluno se sinta representado, acolhido. Nesse
sentido, o GE deve ofertar formas de reivindicar esse e outros direitos do aluno e exigir do
Estado o cumprimento dos seus deveres.

De igual modo, € o momento de se pensar quais secretarias serdo priorizadas na
composicdo do GE: esporte, mulher, cultura, étnico racial? A realizacdo da assembleia é para
ouvir toda a escola e acatar a decisdo da maioria. Mesmo o estatuto sendo levado a assembleia
ja composto, é com base nas audi¢6es da comunidade escolar que as mudangas serdo feitas e/ou
acrescentadas, caso a maioria pense ser necessario, para, em seguida, o documento ser
aprovado.

Ainda na figura 8, pagina 270, a exemplo da pagina anterior (p. 269, figura 7, que se
dedica @ composi¢do do estatuto progressivamente), tem-se a organizacdo da assembleia
seguindo uma progresséo de ac¢Oes organizadas enumeradas de 1 a 8. Agora, essa organizagéao
se configura como encaminhamento para a agdo da pagina seguinte, a campanha eleitoral para

eleicdo do GE. Aqui, ndo se trata de analisar um PL (KLEIMAN, 2000), mas cabe ressaltar que,
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na pagina 270, estdo registrados encaminhamentos de leitura e escrita com vistas as préaticas
sociais comuns ao PL: estudo, elaboracéo e leitura do género estatuto, realizacdo de pesquisas
entre estudantes, organizacdo e realizacdo de uma assembleia geral, anotacdo de possiveis
comunicados a serem feitos por representantes estudantis aos alunos, discusséo e elaboracéo de
acordo para a formagao da comisséo eleitoral.

Ainda se observa, no projeto em andlise, o protagonismo dos alunos para além da escola.
Nas orientacdes ao professor, localizadas abaixo, no espaco azul da pagina 270 do MP, a
assembleia € considerada um dos eventos mais importantes do projeto. Ha a orientacdo para o
professor levar o didlogo para além da escola: “[...] envie bilhetes aos pais explicando os
eventos que ocorrerdo e pedindo autorizagdo para que os alunos participem [...]”. Aqui, por
meio do género bilhete, a familia é informada a respeito das possiveis presencas dos alunos no
contra turno e convidada a permitir a participacéo deles nas atividades.

Em seqguida, o professor é orientado a ajudar os alunos, estudando, junto com eles, o
estatuto do GE, considerando 0 momento de apresentacdo durante a assembleia, as demandas
sociais ali consideradas, o possivel nervosismo por ter que falar para toda a escola. Por fim, o
texto configura a presenca dos representantes da gestdo escolar e dos professores dos outros
componentes curriculares indispensavel ao evento. Logo, aconselha o professor a estender o
convite a essas duas categorias.

O espago ‘outras fontes’ se localiza a esquerda, na faixa vertical de tonalidade rosa,
sugerindo ao professor que busque informagdes no site do ‘Nossa escola em (re)construgao’. O
site https://porvir.org/nossaescola/ agrega o programa de estudo da Rede de Conhecimento
Social do Instituto Inspirare que realizou a pesquisa ‘Nossa Escola em (Re)Construgdo’ e ouviu
a opinido de 132 mil alunos brasileiros, nas faixas etarias de 13 a 21 anos, segundo informacao
do site, a respeito da escola que tém e a que sonham ter. O questionario € composto de 25
questdes e ainda esta aberto para alunos e professores que desejem refletir sobre a escola do
presente e propor a do futuro. Trata-se de uma pauta importante para o professor pensar e
orientar seus alunos a responderem o questionario, pensando na escola da comunidade.

A figura 9, pagina 271, tem as cores retomadas na construcdo imagética do texto que
compde o LDP do aluno. Elas aparecem por baixo do fone de ouvido grafitado em tom escuro.
A audicdo se destaca mais que as cores, colocadas em atividades anteriores como representantes

da incluséo.


https://porvir.org/nossaescola/

Figura 9 — Segdo Interagdo: campanha eleitoral

Parte IV - Campanha eleitoral

@ Encerrada a assembleia geral, é hora
de vocés organizarem as inscricoes das
chapas. Divulguem essa informacao afi-
xando cartazes com os seguintes dados:
# periodo de inscricao das chapas;
« local das inscrigoes;

= periodo de campanha das chapas e dia
da eleicao.

® Ao produzirem os cartazes, cologuem
uma mensagem bem chamativa, incen-
tivando os colegas a participar da inscri-
¢do. Também procurem lembra-los de
que qualquer informac&o sobre o grémio
pode ser encontrada no estatuto.

© Produzam, na sequéncia, um formuldrio
de inscrigao para que os participantes de
cada chapa preencham. Nessa ficha, de-
vem constar os nomes dos participantes, a
turma em que estudam, o cargo que cada
um ocupara (de acordo com o estatuto) e
as propostas e planos de agdo que preten-
dem cumprir caso vengam a elei¢ao.

@ Recebidas as inscricoes, a comissao elei-
toral deve promover uma reuniao para
orientar as chapas inscritas a iniciar a
campanha na escola. Nessa reuniao, que
também deverd ser registrada em ata,
os participantes precisam saber em que
dias poderao divulgar suas propostas aos
alunos e de gue forma poderao fazé-lo.

© Com autorizagao da diregao da escola e
orientacéo do professor, as chapas po-
dem passar de sala em sala apresentan-
do-se e divulgando suas intencdes nos
dias combinados e pelo tempo definido.

© Por fim, deve-se organizar um debate na
escola para que todas as chapas discu-
tam suas propostas, o que deve ajudar
os alunos a definir seus votos. Agende
um dia com a direcao e o professor para
realizar esse debate.

@ Em dia e local definidos, as chapas de-
vem se apresentar brevemente. Na se-
quéncia, e por sorteio, uma chapa deve
iniciar as perguntas. Todas as chapas
terdo o direito de responder. E impor-
tante que seja definido um tempo para

perguntas e um tempo para respostas, a
fim de que todos tenham a mesma opor-
tunidade de fala. 0 nimero de perguntas
que cada chapa podera fazer sera deci-
dido pela comissao eleitoral.

© E importante que os alunos que vao as-
sistir ao debate também possam fazer
perguntas as chapas. Ressaltem que o
respeito nesse momento é fundamen-
tal e as perguntas devem ter a intengao
de promover um debate produtivo e nao
difamatorio.

© 0 debate também deve ser documentado
em ata.

Compartilhamento

@ Antes de iniciar a eleicao, algumas pro-
vidéncias precisam ser tomadas. Para
isso, organizem-se em grupos e sigam
as instrugoes.
= 0 primeiro grupo produzird uma cabine
de votacao. Dentro dela, o grupo deve
deixar uma caneta azul ou preta.

¢ Caso a escola nao tenha uma urna para
depositaras cédulas, outro grupo devera
produzir uma com caixa de papeldo. A
caixa deve ser encapada e ter uma aber-
tura em cima, pela qual serao deposita-
dos os votos. No dia da eleicao, a urna
deve ser posicionada ao lado da cabine e
ficar visivel a todos.

Hlusiracoes

Paro, V. H. Por dentro da escola pd- 3
blica. Sao Paulo: Cortez, 2016.

Nessa obra do educador Vitor :
Paro, a gravidade dos problemas :
do dia a dia de nossas escolas é
apresentada de forma pungente,
afastando o leitor da comum indi-
ferenca em relagdo ao ensino no
pais. Com conteldo denso, esse
livro provoca uma reflexdao neces-
saria e a consequente tomada de
consciéncia tanto de educadores
quanto do publico em geral. Para
incentivar os alunos a agdo, é im-
portante que o educador também

¢ se sinta motivado a mudangas.
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e Parte IV: Durante a campanha eleitoral, a es-
cola ficard bastante movimentada. Portanto,
é essencial garantir que as datas definidas
para divulgacdo de propostas sejam respei-
tadas pelas chapas, a fim de nao prejudicar
o andamento das atividades escolares. Para
isso, organize um calendario com a diregcao
da escola e divulgue-o para os alunos e para
os professores, fazendo com que todos te-
nham co ento dos dias e horarios au-
torizados para divulgacdo das propostas e a
realizac3o do debate.

e Compartilhamento: Antes da elei¢do, orga-
nize os alunos em grupos e distribua as ta-
refas referentes ao item 1. Ressalte que a
eleicdo s6 ocorrera de forma satisfatoria se
todos participarem efetivamente desse pro-
cesso e garantirem uma escolha democra-
tica. No final da elei¢do, oriente a comissao
eleitoral a levar a urna para a sala da diregao
para que o processo de apuragao ocorra sem
tumulto.

eserve um local que facilite
os os alunos. Caso sua
m mais de um periodo, é
os alunos de todos os
S e 3s propostas.

271

Fonte: Paiva et al. (2018, p. 271).

Tal inclusdo é colocada como proposta a ser fortalecida em toda a campanha eleitoral
do GE em que a democracia € vista como valiosa para 0 ensino-aprendizagem de uma
comunidade. Portanto, nessa atividade, o destaque é para audicdo, elemento indispensavel a

inclusdo. Ouvir as propostas dos candidatos a presidéncia do GE para o fortalecimento da
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inclusdo é importante para o exercicio pleno da democracia, pois aprender a conviver
respeitando as diferencas pode ser percebido como desafio para o ensino-aprendizagem na
escola. Superar as diferencas é pensar o educar para a vida considerando o desenvolvimento
ético, humano, politico e social mais amplo.

O fone de ouvido sugere que o aluno deseja falar e ser ouvido, além de ouvir outros
colegas de escola e seus professores. Outra possibilidade de entendimento é que esse
instrumento reserva audi¢do a um Unico ouvinte, filtrando as impurezas e os ruidos, ou seja, a
audicdo, dentro dos processos democraticos, procura ser pura. Ser ouvido é um direito do aluno
que deve ser respeito por todos que fazem a escola. Essa ultima hip6tese coaduna-se com a
proposta do projeto e, ainda mais, com a tematica da figura 9, campanha eleitoral do GE na
escola.

Para tanto, durante a campanha eleitoral do GE, cabe aos alunos ouvir as propostas de
todos os candidatos, observar com criticidade, comparar e avaliar para decidir no momento de
votar no candidato que melhor representa os interesses coletivos do corpo discente da escola.
O exercicio da democracia e seu fortalecimento devem ser guiados por exemplos de propostas
que se pautem na ética e na cidadania para que se alcance um futuro respeitosamente
democratico.

Assim sendo, a comparacao, a analise, a decisdo e a avaliacdo critica exigem audicao.
Ouvir o outro e o que ele tem a dizer é importante para o ser ouvido, mas também pode ser
importante para o ser ouvinte, pois ha a possibilidade de representacdo reciproca na fala do
outro. E o exercicio da ética em beneficio do respeito e do coletivo. A BNCC, em sua habilidade
01 de LP, especifica para o 62 ano, assume que o ensino deve desenvolver no aluno as
habilidades de:

Reconhecer a impossibilidade de uma neutralidade absoluta no relato de fatos e
identificar diferentes graus de parcialidade/imparcialidade dados pelo recorte feito e
pelos efeitos de sentido advindos de escolhas feitas pelo autor, de forma a poder

desenvolver uma atitude critica frente aos textos jornalisticos e tornar-se consciente
das escolhas feitas enquanto produtor de textos (BRASIL, 2017, p. 163).

O aluno do 62ano do EF se encontra na fase do desenvolvimento do pensamento critico.
Considerando isso, é importante desenvolver habilidades de leitura, escrita e oralidade voltados
para a democracia e exercicio da cidadania. A campanha eleitoral do GE, por meio do género
proposta do candidato, vem atender a essa habilidade da BNCC, a partir de seus
posicionamentos diante de temas possivelmente polémicos. O aluno pode observar, nessas
propostas, os graus de parcialidade/imparcialidade dos candidatos, se posicionar criticamente

quanto a essas caracteristicas e promover debates entres os postulantes ao cargo gestor do GE,
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pois o debate enriquece a discussao, a exposicdo de pensamentos criticos e posicionamentos
politicos. Por ser um género onde predomina a oralidade, o debate exige do aluno,
possivelmente, realizacdo de leituras prévias a respeito das causas a serem debatidas, o que
resultard numa boa argumentacdo coeréncia de ideias, superacdo da timidez e do medo de
expressar suas posicdes politicas em publico, sustentacdo de argumentos por meio de
fundamentos consolidados em fontes fidedignas. Consequentemente, no debate, ha a
possibilidade do desenvolvimento sociolinguistico do aluno.

Para 0 aluno, o 62 ano é um periodo de transicdo no espaco (escola) e tempo (horérios e
cargas horarias dos componentes curriculares). Na etapa final do EF, os componentes
curriculares sdo lecionados por professores especificos de cada area e o0 aluno passa a ter maior
namero de horérios com menos horas-aula para cada “disciplina”. Essa mudanga requer do
aluno mais responsabilidade com sua vida escolar.

Na pagina 271, ha a oportunidade de trabalhar com uma rede de géneros discursivos na
oralidade, escrita e multissemioses: relacdo de tarefas, formulérios de inscricGes, cartazes
fisicos e/ou on-line, propostas dos candidatos, plano de acdo, atas, chapas, cédula eleitoral,
debate. Assim, a formacdo do GE configura-se como uma rede de géneros discursivos que pede
oralidade, leitura, escrita, multissemioses. Nessa etapa, a multissemiose traz a oportunidade de
os alunos usarem arte e criatividade para melhor expressar suas propostas ou exigéncias no
cumprimento de seus direitos e deveres nos espacos fisicos e virtuais seus, da escola e da
comunidade.

Na sequéncia, o item “Compartilhamento”, pagina 271 do LDP do aluno, traz
orientacdes para o professor e 0 aluno com relacdo ao dia da eleicdo do GE. Apresenta, ainda,
a composicao da cabine eleitoral e urna para depdsito das cédulas eleitorais e 0 que deve conter
nesses espacos para melhor assistir o aluno eleitor. As orientacdes primam pela transparéncia e
legalidade do processo, [...] “se nossa op¢ao politica pedagogica ¢ democratica [...] € se somos
coerentes com ela.” (FREIRE, 2004, p. 61). Portanto, € fundamental que a lisura do processo
de formacdo do GE seja respeitada.

O tempo, ja posto nesta analise, estd sempre em processo de ressignificacdo no projeto
aqui analisado. Na “parte iv”, orientagdes do professor, ha a sugestdo de considerar a
movimentacao intensa comum ao dia da eleicdo e a organizacdo do tempo orienta a respeitar
essa possibilidade. As datas definidas no calendario letivo devem ser mantidas para nado
prejudicarem o andamento das acles até a culminancia (eleicdo do GE), para que ndo ocorra

nenhuma possibilidade de auséncia do aluno na escola no dia da votacéo.
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No espago rosa, ainda na pagina 271, nas orientacbes ao professor, as autoras
recomendam a leitura da obra “Por dentro da escola publica”, do autor Vitor Paro. O texto €
uma reflexdo acerca da tomada de consciéncia de professores e alunos pelo alcance da escola
publica de qualidade. Incentiva, ainda, que pense a massa como merecedora de ensino de
exceléncia e que preze a comunidade toda. O autor provoca uma tomada de agdo das duas
maiores forcas da escola, alunos e professores, a sairem em defesa desse espago de maior
importancia sociocultural. Finalizada a eleicdo, cabe a chapa vencedora comemorar a vitOria
junto a escola, seu espaco de acao.

A figura 10 constante na pagina 272 ¢ a Gltima andlise da atividade. Ela € construida no
processo de texto e imagens, assim como as anteriores. No final, o projeto tem que considerar
a vitdria do aluno, da escola, da democracia. O processo eleitoral para 0 GE representa essas

vitorias.
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Figura 10 — Secdo Interacdo: avaliacdo

OUTRAS FONTES _eaReanammmsseemeriy

Participacao dos estudantes na es-
cola. Disponivel em: <http://linkte.
me/g87cd>. Acesso em: 7 ago.
2018.

No site do Porvir, é possivel en-
contrar uma série de projetos espe-
ciais que podem ser aplicados pelos
professores nas escolas. Um deles
é o Participacdo dos estudantes na
escola, que apresenta uma série
de conteudos interativos e de es-
tratégias para auxiliar o educador a
envolver os alunos nas decisdes da
escola e a incentivar uma cultura
de participacdo capaz de ampliar o
engajamento, promover a aprendi-
zagem, melhorar a educagao e con-
tribuir para a democracia.

ORIENTACOES DIDATICAS

*Avaliacdo: Para incentivar os alunos na
etapa de avaliacdo, discuta com eles sobre
as questdes propostas e comente que avaliar
um trabalho realizado é sempre uma opor-
tunidade para melhora-lo. Enfatize que a
discussdo precisa ser positiva e construtiva,
mesmo que tenham ocorrido falhas durante
0 processo como um todo.

*Para finalizar, comente que, depois da posse
da chapa vencedora, os trabathos na escola
devem ser iniciados e todos os alunos podem
- e devem - participar das mudancas e das
atividades propostas; afinal, a escola precisa
da participacao de todos.

m

Fonte: Paiva et al. (2018, p. 272).

A imagem do punho cerrado e erguido, sindnimo de vitdria, forga e unido ilustra o texto.

As cores eclodindo por tras é o entendimento da presenca do elemento inclusdo na vitoria do
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GE na escola. A vitoria é de todos que fazem a escola publica, porque a construcdo e o
fortalecimento da democracia sdo de todos e todos devem ter direito a esse usufruto.

A orientacdo da figura 10 é a avaliacdo do processo de formacao do GE e a preocupa¢do
com os procedimentos de revisdao do que foi construido pelo aluno durante toda a realiza¢do do
projeto. E 0 momento de o aluno se autoavaliar, como orienta a habilidade de codigo EF89LP31
da BNCC, que, mesmo ndo estando contemplada nessa atividade, € possivel identificar sua
pertinéncia ao que se produziu como atividade de retomada com o objetivo de avaliar toda a
execugdo do projeto GE. Ao fazer a andlise e utilizar a modalizagao “[...]epistémica, isto €,
modos de indicar uma avaliacdo sobre o valor de verdade e as condi¢cdes de verdade de uma
proposicdo, tais como os asseverativos — quando se concorda (realmente, evidentemente) [...]
ou discorda de uma ideia (de jeito nenhum, de forma alguma) [...]” (BRASIL, 2017, p. 184), ¢
também momento de o aluno refletir criticamente sobre a sua participacdo: se contribuiu para
ser representante ou representar os colegas, se se percebe ou ndo como protagonista. Avaliar a
participacdo da gestdo escolar, a participacdo dos professores, dos colegas, da escola, a
conducdo do processo e os resultados. Na pagina 272 do LDP do aluno, estdo dispostas 10
questdes, sugerindo discussdes coletivas, 0 que é caracteristico nas avaliacfes dos PL.

Sobre a avaliagdo no PL.:

N&o é a toa que denominamos esse tipo de trabalho de projetos de letramento, pois
seja qual for o tema e o0 objetivo, eles necessariamente envolverdo conhecimentos,
experiéncias, capacidades, estratégias, recursos, materiais, técnicas de uso da lingua
escrita de diversas instituicdes, que deveriam ocupar lugar proeminente no
planejamento, desenvolvimento e avaliagéo dos projetos (KLEIMAN, 2007, p. 5).

O projeto analisado esta proposto para ser realizado em turmas de 62 ano do EF e
coaduna-se com a afirmacdo de Kleiman (2007), favorecendo o envolvimento por meio da
experiéncia, capacidades, estratégias, técnicas de usos sociais da lingua oralizada e escrita.
Considera a voz do aluno e sua representatividade na, para a escola e além dela. Por meio de
planejamento estratégico, sugere a ressignificacdo do tempo (calendéario letivo), do espaco
(escola) e a participacdo da comunidade. A avaliacdo é a culminancia do projeto em sala de
aula e esse fato aproxima-se mais ainda do PL, ou seja, pensa 0 protagonismo do aluno no
ambiente de aprendizagem.

A avaliacdo sugere, nas praticas de linguagem, oralidade e escrita para que se observe o
que ndo foi atendido, mas poderia ser aprimorado. Procura enumerar possiveis eventos que
fugiram ao almejado pelo aluno e professor durante a execucdo do projeto, colocando tais

eventos em discussdo ou retirando, quando necessario. Isso, claro, desde que essas decisdes
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sejam opcOes da maioria dos alunos, pois a discussao planejada para o processo avaliativo deixa
claro que a democracia é priorizada até o final.

Para o professor, as informacGes estdo dispostas abaixo, na parte azul da pégina 272.
Nesse espaco, ha orientacbes para as discussdes acerca das acdes do GE a partir da posse da
chapa vencedora, cabendo ao professor lembrar aos alunos que a participacdo deles nédo
terminou. No mais, 0 texto assevera que a mudanca para uma escola cidada, democratica e com
ensino de exceléncia cabe a todos os alunos. Zelar pela escola, sua boa imagem e referéncia
para a comunidade é dever de toda a escola.

Por fim, o espago “Outras fontes”, que esta localizado a esquerda, no espaco rosa do
MP, indica o acesso ao site “porvir”’ novamente. O endereco eletronico indicado ndo esta
disponivel, mas, de acordo com as informacdes dispostas no MP, d& para pensar que esse espago

seja o https://porvir.org/porvir, site apresentado como de educacdo, que tem como objetivo

apoiar escolas em processo de formagdo. Acessando esse endereco, se entra na busca pelo
projeto “Participacdo dos estudantes na escola.” Nao foi possivel a localizagdo desse projeto,
pois possivelmente ja foi retirado do espago. No entanto, o professor é direcionado para uma
série de temas interessantes que podem ser debatidos na escola e se caracterizam por objetivar
0 protagonismo do aluno na escola e para além dela e leitura e escrita como praticas sociais.

Das muitas tematicas disponiveis no site, o destaque foi para trés que estao disponiveis

em https://porvir.org/porvir. Essas se aproximam do projeto desta analise (links para possivel
acesso: “Gestao democratica: Escola como o lugar para aprender a ouvir e se colocar no lugar

do outro https://porvir.org/gestao-democratica-escola-e-o-lugar-para-aprender-a-ouvir-e-a-se-

colocar-no-lugar-do-outro/,” “A educacdo midiatica inspira a sala de aula democratica

https://porvir.org/a-educacao-midiatica-inspira-a-sala-de-aula-democratica/” e “Protagonismo

infantil: a chave da gestdo democratica. https://porvir.org/protagonismo-infantil-a-chave-da-

gestao-democratica/ .)”.

A leitura do material disponibilizado para o professor acerca dessas tematicas oferece
varias possibilidades de trabalhar o fortalecimento da democracia na sala de aula, na escola e
na comunidade, fazendo o aluno protagonista dessas discussdes. De igual modo, oportuniza ao
professor o conhecimento de outras possibilidades de trabalhar e discutir a democracia e seu

valor para escola, comunidade, estado e pais.


https://porvir.org/porvir
https://porvir.org/porvir
https://porvir.org/gestao-democratica-escola-e-o-lugar-para-aprender-a-ouvir-e-a-se-colocar-no-lugar-do-outro/
https://porvir.org/gestao-democratica-escola-e-o-lugar-para-aprender-a-ouvir-e-a-se-colocar-no-lugar-do-outro/
https://porvir.org/a-educacao-midiatica-inspira-a-sala-de-aula-democratica/
https://porvir.org/protagonismo-infantil-a-chave-da-gestao-democratica/
https://porvir.org/protagonismo-infantil-a-chave-da-gestao-democratica/
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4.2 Atividades sobre o0 Grémio Estudantil (livro 2)

De acordo com esta pesquisa documental, foram trazidas para esta analise, compondo
os dados que interessam a este trabalho, atividades que trabalnam o GE e se encontram na
unidade 4 do manual do professor da colecdo Apoema Portugués (entenda-se aqui como livro
2 e atividade 2), volume do 72 ano. Para esta analise, apenas foram trazidas, da unidade 4, as
paginas que contemplam atividades de leitura, oralidade, analise linguistica/semiotica e escrita
envolvendo o GE e seus mais diversos géneros discursivos. Essa decisdo foi tomada
considerando nosso objeto de estudo e as possibilidades de ele ser trabalhado no LDP por forga
da BNCC.

Observando o campo de atuacao na vida publica planejado segundo Teixeira (2018) e,
de acordo com as orientaces da BNCC (BRASIL, 2017), o GE esté posto em cinco atividades
das secOes que compBem a unidade 4. Esta unidade € composta por 2 capitulos que estéo
subdivididos em se¢Bes. Na abertura da unidade, as figuras 11 e 12, respectivamente paginas
90 e 91, sdo espelhadas, ou seja, € uma unica se¢do composta por duas paginas. Assim, estao
organizadas as aberturas de todas as unidades da colecdo Apoema Portugués.

A imagem de abertura, figura 11 €12, paginas 90 e 91, faz o aluno rememorar a sala de
aula e a escola: todos com fardamento, carteiras em filas, o levantar de mdo sinalizando a
inscricdo para falar, a lousa logo a frente. Possivelmente, ha um professor, que ndo aparece
retratado na imagem, mas ha pistas que indicam essa presenca: as maos dos alunos erguidas,
indicando que alguém os convoca a fazer esse sinal.

Na sequéncia, temos a primeira secdo Antever e suas propostas de atividades. A
primeira, “Observe a imagem ao lado. Onde essas pessoas parecem estar, € o que,
possivelmente, elas estdo fazendo?”, ¢ um questionamento a respeito da imagem que abre a
unidade 4 e norteia os contetdos trabalhados nos capitulos 1 e 2. Diante desse questionamento,
a sugestdo no MP, na péagina 90, em tom amarelo claro, é que o professor trabalhe a
possibilidade de o aluno estar visualizando uma assembleia: “Inicie a mediacdo conversando
com os alunos acerca da imagem da pagina e da importancia da realizacdo de assembleias

escolares”.



Figura 11 — Abertura da unidade 4 (vida social)
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Orientacoes

nicie a mediagao conversando com os alunos acercadaimagemda  questdes importantes por meio de voto. Para que haja esse tipo de
pégina e da importancia da realizacao de assembleias escolares. Conduza  reunido, ha uma série de prescricdes que os participantes devem seguir.
a discussao resgatando os conhecimentos prévios deles acerca desse  No caso da comunidade escolar, essas prescri¢oes dizem respeito ao
tipo de situagdo social. Explique que a realizagao de uma assembleia  projeto pedagogico, as regras da instituicao e, também, as leis civis.
caracteriza uma atividade democrdtica, na qual as pessoas ‘témvoz,ou  Explique ainda aos alunos que, em uma assembleia, os participantes
seja, podem apresentar seu ponto de vista e participar da decissode  devem embasar seu posicionamento em argumentos.

Fonte: Teixeira et al. (2018, p. 90).
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Figura 12 — Secdo Antever
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Encaminhe um debate em sala sobre o regulamento da escola. S permitem multiplas interpretacoes
julgar conveniente, convide o coordenador pedagégico para participar  ambiguidade nos documentos estu
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pertinentes, sobretudo se forem contrérios a alguma regra. Explique a o significado de expressdes desconhecidas. Se houver, de fato, ambi
eles que, a se contrapor a uma ideia, sobretudo uma norma ou lej, guidade, pergunte-thes que alteragao poderia ser feita para que deixasse
€ necessdrio entender o fundamento dessa norma ou lei. Regulamentos  de ser ambiguo. As sugestoes mais adeguad podem ser encaminhadas
ou projetos pedagdgicos sao, em geral, géneros objetivos que nao a coordenagao da escola para uma eventual e futura corregio.

_aso os alunos encontrem alguma
los, pega-lhes que indiquem o

Dar

7

Fonte: Teixeira et al. (2018, p. 91).

No entanto, ao se realizar uma assembleia, evento de letramento localizado nas praticas
de oralidades, “[...]na primeira etapa, a propria organizacdo da sala de aula se transforma: de
carteiras em fila indiana para um circulo ou semicirculo, de maneira que todos os participantes
possam ser vistos e ouvidos enquanto dialogam.” (TINOCO; CABRAL, 2021, p. 269).
Coaduna-se a observacao das pesquisadoras o que foi percebido nesta analise: na figura 11, ndo
sdo visiveis as caracteristicas comuns ao evento assembleia, pois 0 que se percebe é uma sala
de aula tradicional, carteiras enfileiradas, alunos fardados e de maos erguidas, sugerindo a

concordancia com algo que foi proposto ou votando em algo que foi posto em votacao.
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Ainda na figura 11, inicio da unidade, nas “Orientagdes” para 0 professor, ndo ha opcao
de planejamento que va além do livro e que pense em a¢des que propiciem a experiéncia da
acdo democréatica na escola e na sala de aula por meio de um PL (TINOCO, 2008). Nao se
observa nenhuma sugestdo de préticas de leitura, escrita e oralidade que tornem possivel o
exercicio da democracia a fim de atender demandas sociais. Assim, ndo se encontram atividades
que considerem as préticas sociais de leitura e escrita necessarias para melhor entender acdes e
documentos necessarios ao funcionamento de uma escola.

No MP, figura 12, ndo ha referéncias que sugiram ao professor trabalhar competéncias
e habilidades da BNCC, desconsiderando-se a habilidade EF69LP20 (BRASIL, 2017, p. 147).
N&o consideram o contexto de produgéo, a maneira como se organizam 0s géneros discursivos
legais e a EF69LP24 (BRASIL, 2017, p. 149) que sugere a submissdo de casos reais ou
idealizados e as discussbes em encenagdo de juizos. Tais habilidades, quando atendidas,
possibilitam ao aluno a observacdo a possiveis desrespeitos a artigos, estatutos e codigos de
defesas brasileiros. Essa € uma maneira de fomentar a compreenséo das leis e o fortalecimento
da defesa de direitos do aluno cidadé&o.

A figura 12, pagina 91, sequéncia da atividade da figura 11, é a primeira atividade
proposta, secao “Antever”’. Antes de ver os contetidos que serao estudados adiante, aos alunos
deve ser oportunizada a recuperacdo do conhecimento prévio e a reflexdo acerca do que sera
visto. No inicio da atividade, com base na imagem, é sugerido um debate acerca do regulamento
da escola, buscando observar se o0 aluno se reconhece na imagem e identifica a sala de aula e a
escola.

A se¢ao “Antever” se identifica com o trabalho indicado na BNCC no eixo da oralidade.
Também é possivel perceber alguns objetos de conhecimentos localizados na BNCC: escuta,
conversacdo espontanea, apreciacdo e réplica e recepcdo de textos legais. Nas orientacfes ao
professor, ha sugestdo de dois géneros comuns ao trabalho com oralidades: a assembleia e o
debate. As questdes da pagina 91 a serem trabalhadas em sala de aula com os alunos parecem
eficazes, uma vez que exercitam a argumentacdo, estimulam a busca por informacdes e
promovem acesso aos documentos escolares oficiais.

As atividades com vistas as praticas de oralidades permitem que o professor trilhe
caminhos possiveis na recuperacao das vivéncias dos alunos em relacéo ao que sera estudado a
seguir. Como as atividades da secdo “Antever” abordam o estatuto da escola, aqui se priorizam
a escuta ao aluno, a opinido dele sobre essa instituicdo e como a democracia € posta em pratica

nesse espago, também.
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A discussdo da figura 12 principia com questionamentos sobre 0s espa¢os democréaticos
e suas construgdes na comunidade. Na questdo 2 da se¢do Antever, “Em sua escola como sdo
tomadas as decisdes?”, a imagem ajuda a entender as expressdes orais dos alunos: como eles
pensam a democracia e se é possivel observar uma consciéncia democratica em formacao. Para
essa observacao, se faz necessaria a provocacdo da préatica de oralidade em sala, uma vez que
essa exercita 0 pensamento critico, estimula a busca por informagdes e promove acesso aos
documentos escolares oficiais.

Contudo, as questdes da atividade 3 da secdo Antever, pag. 91, “Vocé conhece o
regulamento ou o estatuto de sua escola? Sabe o que é e para que serve?”, ndo observam essa
necessidade. Todas elas podem se encerrar com resposta imediata: sim, ndo ou ndo sei. Nao ha
referéncia a BNCC nesta atividade que principia a discussao acerca da escola, sua composicdo
documental e o que esses documentam devem preconizar. Tal atividade é pertinente ao campo
de atuagéo na vida publica.

As habilidades para esse campo indicam e relacionam os géneros discursivos:

[...] discussdo, debate e apresentacdo oral de propostas politicas ou de solucdo para
problemas que envolvem a escola ou a comunidade e propaganda politica. Da mesma

forma, as habilidades relacionadas a argumentacéo e a distin¢cdo entre fato e opinido
também devem ser consideradas nesse campo. (BRASIL, 2017, p. 147).

Logo, sabe-se que ndo ha possibilidade de uma interpretacdo Gnica para um texto. A
interpretacdo é realizada de acordo com vivéncias, contexto social e cultura de quem lé. Por
isso, ao apresentar um documento normativo da escola, dentro da sala de aula, espaco de
convivéncia democratica, se faz necessario planejar uma discussdo acerca do que é trazido. E
fundamental apresentar sua origem, regras, direitos e deveres que ali estejam registrados e
garantidos; ouvir sobre o que alunos concordam e discordam, se propdem mudangas, ajustes;
orientar a organizacdo dos argumentos, para que pedidos por mudangas estejam bem
alicercados ndo s6 na escrita, mas na oralidade também.

As secdes “Antes da leitura”, “Texto”, “Estudo do texto”, “Linguagem, texto e sentidos”
e “Escrita em foco” do capitulo 1 da unidade 4 ndo estdo contempladas nesta andlise, por
tratarem de conteudos que remetem a atividades voltadas para analise linguistica/semidtica,
praticas de linguagem e localizacdo de informacdo em géneros discursivos nao priorizados na
formacdo do GE na escola. Mesmo essas sec¢des estando planejadas com atividades elaboradas
a partir de fragmento de textos normativos da esfera social, ndo contribuem com esta andlise,
pois tais atividades ndo se aproximam de praticas sociais de leitura e escrita necessarias as

atuacgdes do aluno dentro de um GE.
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os géneros “Estatutos e regimentos.” A atividade 1 principia com dois exemplos de estatutos, o

da crianca e do adolescente mais conhecido pela sigla ECA e o do idoso para, em seguida,

enfatizar as caracteristicas dos textos normativos e seus aspectos composicionais, tratando da

localizacdo de informagOes nos excertos destacados.

Figura 13 — Secdo Género em foco

Estatutas e regimentos

o Observe como se iniciam as duas leis a sequir.
I. "LEI N2 8.069. DE 13 DE JULHO DE 1990
Dispoe sobre o Estatuto da Crianga e do Adolescente e da outras providéncias.”
IIl. "LEI N© 10.7417, DE 1* DE OUTUBRO DE 2003
Dispde sobre o Estatuto do Idoso e da outras providéncias.

Jsponivel em: cwww.planalio gov br/ceivi_03/1ES/2003/110 741 him. Acesso-em: 30 0go. 2018

al Alem do nome, 0 gue mais permite, ao leitor interessado, identificar e localizar uma lei?
bJA linha apéds a idenlificacdo chama-se ementa e resume o que vai ser tratado na lei. Em Il
releia a ementa e diga do que trata a Lein® 10,741

T As leis regul @ vida em sociedade, criam normas a ser seguidas e ¢ lam compor J

o Observe um trecho do modelo de regimento sugeride pela Secretaria Municipal de Educacao,
Cultura e Desporto as escolas de Farroupilha [RS). Qual seria a fungdo de um regimento escolar?

1 Dos fins, niveis, modalidades de ensino ¢ objetivos da educacio
1.1 Niveis e modalidades de ensino
1.2 Objetivo da educagio infantil
1.3 Objetivos do ensino fundamental
14¢

2 Dos ot

jetivo da educacdo de jovens e adultos

os da escola

3 Da organ: 40 curricular

O Leis agora dois trechos de um modelo de estatuto de grémio estudantil

CAPITULO I

Do Nome, Sede, Fins ¢ Duragiio

Art. 14 - O Gréenmo Estudantil
tituida pelos alunos regularmente matriculados ¢ [

mente Grémio, ¢ uma instituicio sem fins lucrativos cons

s da Esec Sediado no estado

cidade. e onarua_____ . Com duraca ada e regida pelas normas deste Estatuto
[-1
CAPITULO M
Da O do Grémio Estudantil

Art. 59 - Sao instancias de decisio do Grémio:
I —a Assembléia Geral dos Estudantes;

1i — o0 Conselho de Representantes de Classe;
11l ~ a Diretoria do Grémio,

IV — o Conselho Fiscal

Disponivel em: <www.educacao sp.gov or/a2siebor/mguives /documen 95 ol 8550 em ago. 2

* Que objetivo 1érv|w os capitulos iniciais de um estatuto de grémio estudantil?

__..®

Fonte: Teixeira et al. (2018, p. 101)

Orientacoes

A BNCC (2017, p. 144) propde
trabalhar “textos normativos e le-
gais”como forma de levar o aluno
a0 ‘desenvolvimento de habili-
dades e aprendizagem de proce-
dimentos envolvidos na leitura/
escuta e produgao de textos per-
tencentes a géneros relacionados
a discussao e implementagao de
propostas, a defesa de direitos e a
projetos culturais e de interesse
publico de diferentes naturezas”.
Os textos normativos, conforme
Dolz e Schneuwly (2004, p. 102),
pertencem ao dominio social das
“instrugdes e prescrigoes” e, assim
como as regras de jogo, receitas
& instrugdes de montagem, pro-
movem a ‘regulacaoc mutua de
comportamentos” Ainda segundo
55es autores, a capacidade de
linguagem dominante nesses gé-
neros é a“descrigao de agdes”

Nas atividades desta se¢ao, serao
enfatizadas as relagdes entre o con-
texto de produgao, a esfera de cir-
culagdo e a estrutura composicional
dos géneros estatuto € regimento,
Sérgio Roberto Costa (2008, p. 119
e 201) define estatuto como "re-
gulamento ou conjunto de regras
ou leis de organizagdo e funciona-
mento de um grupo, sociedade,
instituicao, 6rgao, estabelecimento,
empresa publica ou privada“e re-
gimento como “conjunto de re-
aras, prescricoes para qualquer
instituicao ou corpo coletivo (mi-
litar, civil, governamental etc), que
[...] regem o funcionamento de
uma instituicao”

A semelhanga na definicao
desses géneros aponta para suas
afinidades estruturais e objetivos
comuns. No entanto, o estatuto
tem carater mais geral gue o regi-
mento. O objetivo das atividades
com esses géneros nao é defini-los
minuciosamente, mas levar a turma
a se familiarizar com a linguagem
de textos legais e a desenvolver
habilidades de compreensao e
identificacdo de documentos que
regem a vida social. Além disso,
busca-se qualificar e ampliar a ca-
pacidade dos alunos para reco
nhecer a“importancia de se envolver
com questoes de interesse publico
e coletivo” (BNCC, 2017, p. 144)

m
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A atividade 2 dessa se¢do esté voltada para aspectos constituintes do género regimento
e sua funcdo institucional. J& a atividade 3 traz dois excertos de um modelo de estatuto do GE
e principia com a prética de linguagem e leitura. Segue pedindo que o aluno localize os objetivos
do GE nos excertos e reescreva-0s como forma de exercitar as préaticas escritas. Os conceitos
de estatuto e regimento sdo colocados para pratica de leituras. A atividade ndo orienta a
oportunidade de exercicio para a democracia e ndo considera a leitura e a escrita como préticas
sociais, haja vista que a unidade 4 focaliza a “vida social”, nao extrapolando o LDP e limitando-
se a localizagdo e escrita de informac&o.

A parte “Orientagdes” ao professor, pagina 101, que esta localizada a esquerda, no
espaco de cor branca no MP, “propde trabalhar textos normativos e legais [...]” (BRASIL, 2017,
p. 144). Nesta analise, ao procurarmos a pagina indicada ao professor, observamos que, na
BNCC (BRASIL, 2017), a pagina 144 espelha a 145, focaliza o campo jornalistico midiatico e
as praticas de linguagem producdo e oralidade, observando as producdes escritas, audios e
videos comuns ao campo destacado. Os objetos de conhecimentos relacdo de textos,
textualizagdo, revisdo e edicdo, planejamento e producdo estdo centrados nas habilidades
comuns aos géneros jornalisticos/midiaticos e se distanciam dos géneros legais e normativos
comuns ao campo de atuacdo na vida publica.

As “Orientagdes” ao professor afirmam, na sequéncia, que as atividades enfatizam as
relacBes entre o contexto de producéo, a esfera de circulacdo e a estrutura composicional dos
géneros estatuto e regimento. Essa explicacdo direcionada ao professor é pertinente, porém, ao
orientar o trabalho desses géneros com o aluno em sala de aula, se restringe a familiaridade com
a linguagem, compreenséo e identificacdo de informacdo. N&o ha alinhamento com a formacéo
para a autonomia e o protagonismo juvenil recomendadas na BNCC (BRASIL, 2017, p. 136).

A secdo “Género em foco” segue na figura 14. As atividades 4 e 5 dessa se¢do que estdo
localizadas na pagina 102 do LDP do aluno seguem tratando do estatuto do GE e sua
composicdo. Como se pode observar, sdo exercicios que nao provocam no aluno a reflexao
quanto ao valor do GE na escola e na comunidade e ndo trazem discussdo acerca da democracia,
de seu avivamento na escola por meio do GE, ou seja, ndo estdo planejados considerando o
protagonismo do aluno no fortalecimento da democracia.

Ainda na figura 14, a atividade da pagina 102 do LDP do aluno continua trabalhando o
modelo de estatuto do GE apresentado na atividade da figura 13, pagina 101. Os exercicios tém
nas praticas de linguagem o objetivo de atribuir sentido, considerando a comparagdo e
estabelecendo diferencas entre partes comuns ao género estatuto, ou seja, o género é trabalhado

como pretexto para conceituar o ja conceituado e empregado como tal: capitulo, artigo, inciso,
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alinea. Por fim, despreza o0s usos sociais do género estatuto e desconsidera o seu valor politico

e democratico.

Orientacoes

Respostas

4. d) O artigo 52 € mais particular
e especifico porque mostra
as instancias de decisao do
grémio, enquanto o capitulo
Il fala da organizagao geral
do grémio. Com esta ativi-
dade, pretende-se levar os
alunos a perceber a hierar-
quizagao das informagoes no
estatuto. Para tratar da orga-
nizagao geral do grémio, o
capitulo Il se desdobra em
artigos que abordam aspectos
particulares dessa organizagao,
um dos quais se refere as ins-
tancias de decisao (art. 59).

f) O capitulo refere-se, de
forma mais ampla e abran-
gente, a0 assunto a ser tra-
tado. O artigo detalha
aspectos do assunto do ca-
pitulo. O inciso detalha des-
dobramentos do assunto
do artigo, numerando-os.
A alinea detalha ou exem-
plifica aspectos apresen-
tados no artigo ou no inciso,
indicando-os por letras.

Orientacoes

Q-

Figura 14 — O conceito de grémio escolar

Regimentos e eslalutos sGo gbnwm textuais que rednem regras e organizam o ﬁmcmnnmenlo de grupos de
essoas, como grémios d izagbes ndo gover is (ONGs), e de insfituis , COMO e3€o-
las, partidos politicos, empresas pubhcus ou privadas. Os estatutos podem ter valor de lei, como o Estatuto da

Crianga e do Adolescenle.

o Releia o trecho do modelo de estatuto apresentado na atividade 3

a) Gue par(es do estatuto foram transcritas?
I:lO rapllulos 540 numerados e se subdividem em partes também numeradas. Como se chama
cada uma dessas partes? Artigo
<) Do gQue | trata 2 arlngo 5¢ do capitulo III"'
d) ,o\mxpare o assunlo du'cyép|tulo ’III tom 0 assunto tratado no artigo 5% Qual deles é mais par-
ticular e especifico? Por qué?
e) Alguns artigos se dividem em partes numeradas denominadas incisos. Dos itens a seguir,
qualhsl analisalm) corretamente a organizacao dos incisos do artigo 5°? Escreva no caderno
. F’é’rarn zlapresentados aleatorlamente. o
+ Revelam a hierarquia entre as instancias de decisao.
* Mostram que o Conselho Fiscal tem maior poder de decisao.
* Mostram que, na auséncia de uma Assembleia Geral, o Conselho de Representantes de
Classe pode decidir.
f] Estabeleca a diferenca entre capitulo, artigo, inciso ¢ alinea. Para isso, faca, em seu caderno, a
correspondéncia de cada uma dessas partes de um estatuto com uma das seguintes funcoes:
+ detalha aspectos do assunto tratado no capitulo.
» refere-se, de forma mais ampla e abrangente, ao assunto a ser tratado
« detalha desdobramentos do assunto tratado no artigo, numerando-os.
« detalha ou exemplifica aspectos apresentados no artigo ou no inciso, indicando-os por letras.
g) Estabeleca a hierarquia, isto é, a ordem das
partes de um estatuto, comecando pela mais

abrangente e geral.
Capitulo, artigo, incis
Observe o artigo 15 do mcdelo de regimento de

um grémio.

Grémio escolar

Grémio escolar é um tipo de or-
ganizagao estudantil que serve como
espaco de discussao e fortalecimento
da acdo dos jovens na vida escolar e
na cidadania. Com o grémio, os alunos
passam a ler representacao na admi-
nistracao escolar.

Art. 15 — Cabe a Diretoria do Grémio Estudantil:

1 - elaborar o Plano Anual de Trabalho, submetendo-o 2
aprovacao do Conselho de Representantes de Classes;

11 — colocar em execugio o plano aprovado, conforme
mencionado no inciso anterior;

111 - dar a Assembleia Geral conhecimento sobre:

a) as normas estatutdrias que regem o Grémio;

b) as atividades desenvolvidas pela Diretoria;

) a programagdo e aplicagdo dos recursos do fundo fi-
nanceiro.

IV — tomar medidas de emergéncia, nao previstas no Fs-
tatuto, submetendo-se a avaliagdo do Conselho de Repre-
sentantes de Classe;

V - reunir-se, periodicamente, pelo menos uma vez
por semana e, extraordinariamente, por solicitagao de 2/3
de seus membros.

Na atividade 5, peca aos alunos que leiam em voz alta o modelo de
regimento de grémio estudantil. Depois, pergunte a eles se participam
de alguma organizagao desse tipo na escola e se conhecem o regula-
mento do grémio. Explique a turma que o trecho do regulamento trans-
crito (artigo 15) ndo indica normas que regem as agoes de todos os
estudantes, mas as agoes da diretoria do proprio grémio.

Fonte: Teixeira et al. (2018, p. 102).

Nessa sequéncia, esta analise vé como imprescindivel o trabalho com localizacéo de

informacdo, reescrita, clareza e textualidade dos textos de géneros normativos, préaticas de

linguagem e objetos de conhecimentos comuns aos quatro campo de atuacdo da BNCC ja

elencados neste trabalho. No entanto, observa, na atividade 5 (que continua na pagina 103 do
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LDP do aluno), ainda na pagina 102, LDP do aluno, o conceito do que se entende por grémio
escolar, destacado no box de cor verde claro, com a imagem de uma possivel reunido de alunos
gremistas e o excerto de um modelo de regimento de um GE, ali colocados somente como
pretextos para leitura e levantamento de hipéteses e localizacdo de informagdes e reescrita.

As orientacGes para o professor, abaixo da pagina 102 do LDP do aluno, em tom amarelo
claro, se limitam a instruir o professor quanto a atividade: “Na atividade 5, pecga aos alunos que
leiam em voz alta 0 modelo de regimento do grémio estudantil. Depois, pergunte a eles se
participam de alguma organizacéo desse tipo na escola e se conhecem o regulamento do grémio.
Explique a turma que o trecho do regulamento transcrito (artigo 15) ndo indica normas que
regem as agoes de todos os estudantes, mas a diretoria do proprio grémio.” A formagao do GE
ndo foi percebida como possibilidade de praticas sociais de leitura e escrita com vistas a
ressignificacdo do ensino-aprendizagem, nem se considerou sua formacdo tendo em vista o
ensino para o protagonismo do aluno ou fortalecimento da democracia na escola e além dela.

A figura 15 ainda da continuidade as atividades dos géneros estatutos e regimentos do
GE da secao “Género em foco”. Na pagina 103, do LDP do aluno, estdo localizadas as
atividades 6, 7 e 8. A atividade 6 observa as partes composicionais de uma lei e 0s conceitos de
artigo, inciso e paragrafo, exclusivamente dentro do entendimento desse género. Quanto as
praticas de linguagem, trabalha a leitura. Nos objetos de conhecimento, prioriza a localizagdo
de informacéo.

A atividade 7 da figura 14 observa as finalidades normativas dos géneros discursivos
estatutos e regimentos. Na primeira questdo, a atividade principia uma reflexdo acerca da
circulacdo do género e a quem pode interessar a leitura dele. Mas essa se conclui de imediato
para, em seguida, dar-se inicio a questdo de analise linguistica/semiotica, ou seja, o aluno
principia o exercicio da reflexdo para o uso social do género e, em seguida, a atividade o limita
ao exercicio de localizacdo e registros de informacao e reescrita.

Passando para as orientacGes para o professor, localizadas debaixo da pagina 103, no
espago amarelo claro, consta a orientacdo para a atividade 8, “pergunte aos alunos sobre a
pertinéncia das regras do ECA na vida deles. Explique a eles que podem recorrer ao documento
para se defenderem, caso algum dos seus direitos sejam desrespeitados”. Nao ha nenhuma
orientacdo para essas atividades que considere a BNCC ou a leitura e escrita com vistas a pratica
social. Embora a atividade 8 faga alusdo ao ECA, a énfase dada é para as caracteristicas do

género estatuto e para as normas e finalidades a que esse género discursivo se aplica.
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A atividade 8, ainda na figura 15, traz um esquema com partes da lei n°® 8.069, de 13 de
julho de 1990, o estatuto da crianca e adolescente. O aluno € orientado apenas a leitura para, no

exercicio de oralizacdo, localizar as partes que compdem o género estatuto.

Figura 15 — Os géneros discursivos leis, regimentos e estatutos

Orientacoes
a) O gue o artigo 15 estabelece? es da ad

b} A Diretoria deve “elaborar o Plano Anual de Trabalho™ e “colocar em exec ucao o plano aprovudn
G gimento? +

Respostas

explica a funcao dessas sequéncias no tex

6. b) Sim, as partes sao ordenadas
de modo que as informagdes
mais importantes e gerais
aparecem primeiro, para de-

statutos sao textos legais divididos em partes pois serem apresentadas as

informacdes mais especificas.

'am acdes a ser executadas . crevem ¢ xmportamertm possiveis

tam as formas de acdo dos envolvidos * |ndicam es: s entre acdes esperadas

tratam as alineas a. be c?

ydivide em partes denominadas alineas. Do que

O como voc
al Que parte
bl A organiz 7. a) Esses textos circulam em ins-

tancias juridicas, legislativas,

Leis, estatutos e regi fixa, que busca hierarquizor e organizar as informages, para deliberativas, em varios tipos
que sejom <lomseob9ehvcs o r\umem o dotn ea emenm formam um cabecalho de identificacdo desses textos. de associacoes, ofdanizacoes
Asleiseos podem ser d em titulos e secSes. No primeiro capitulo, opresentam- s g ko

-se as informacdes mais gerais. Os capitulos segum'es abordam questes particulares e se organizam em e instituigoes

artigos. Os titulos especificam conjuntos de temas tratados.

O arfigo (art) é a unidade bésica da lei e pode ser subdividido ou ndo em parégrafos. Quando um arfigo X
& dividido em apenas um pardgrafo, este se choma paragrafo Gnico. As subdmsoes dos artigos sdo chamadas s3o documentos oficiais, que
alineas (indicadas por letras mindsculas) e incisos (indicados por devem usar a norma-padrao.

b) No registro formal. Porque

8. Resposta pessoal. Espera-se que
s 530 textos com finalidades normativas 0s alunos tenham compreen-

@ s leis, estatutos e regimen

a) Onde circulam e a quem pode interessar a leitura deles? dido que leis, estatutos e regi
blJEm g s textos s3o escritos? Por qué? mentos demarcam direitos e
deveres para a regulagao da
Em esfatutos e regimentos, emprega-se o registro culto da lingua, ou lingua-padrao, pois esses géneros referem- vida social
-se a documentos oficiais e circulam em situacdes em que se exige Po«ma idade. Neles predominam as sequéncias
injuntivas, que determinom acdes o serem das ou e ! 1 regras de funci
0 De que modo vocé poderia aplicar, em sua vida e na vida da comunidade, o que aprendeu nesta
unidade?
Observe a seguir o esquema com as partes de uma lei ,,,._.D" v
agho }—— Lei n°® 8.069, de 13 de julho de 1990. <———— numero e data
a —— Dispoe sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente e da outras providéncias
Titulo 1
Das Disposigoes Preliminares
Ar. 1 a Lei dispoe sobre a protecao integral & crianga e ao adolescente. artigo
tia de prioridade compreende =
ex a de receber Protecio € SOCOTTO €m GUAISGUET CITCUNSIANCIAS, @ Jiinea
ar de tr !
dade governamental ou nao-governamental, ¢ vedado trabalho
ntre as vinte ¢ duas horas de um dia e as cinco horas do dia seguinte [..]. <= inciso
— @ !
Orientacoes
Na atividade 8, pergunte aos alunos sobre a pertinéncia das regras
do ECA na vida deles. Explique a eles que podem recorrer ao documento
para se defenderem, caso algum de seus direitos seja desrespeitado.
Apos as atividades, pega aos alunos que leiam o esquema do fim da
secao. Explique que € o modelo padrao de organizagao do género es-
tatuto. A ordem apresentada (identificacao, ementa, texto da lei) é rigida,
ou seja, deve ser usada em qualquer estatuto e nao & opcional.
103

Fonte: Teixeira et al. (2018, p. 103)

Apesar de vélidas, as atividades destoam da orientagdo da BNCC, a qual diz:

Os conhecimentos sobre a lingua, as demais semioses e a norma-padrdo ndo devem
ser tomados como uma lista de contetidos dissociados das préaticas de linguagem, mas
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como propiciadores de reflexdo a respeito do funcionamento da lingua nos contextos
dessas préaticas (BRASIL, 2017, p. 139).

O estudo da lingua associado a leitura e a escrita enquanto praticas sociais pode explorar
o descumprimento do ECA numa perspectiva mais reflexiva, que ndo somente localiza¢éo de
informacao e oralidades “soltas” como as registradas no MP na pagina 103, localizado abaixo
da pagina do LDP do aluno, em tom amarelo claro. Essas praticas denunciam, ainda que
sutilmente, um ensino de Lingua Portuguesa desconectado da “realidade” de vida do aluno.

As segoes “Antes da leitura”, “Texto”, “Estudo do texto”, “Linguagem, texto e sentidos”
“Género em foco” e “Lingua em foco” sdo do capitulo 2 da unidade 4 e, assim como as do
capitulo 1, ndo estdo contempladas nesta analise. Essas se¢des tratam do género charge e suas
caracteristicas composicionais, ndo abarcando conteudos que tratam da formacgédo do GE e do
fortalecimento da democracia na escola.

A figura 16 traz a se¢do “Oralidade em foco” e trabalha o género assembleia.
Especificamente a pagina 112 trata da “preparacdo” da assembleia, a partir da secao “Oralidade
em foco”. O género assembleia ¢ observado nesta analise como o exercicio da cidadania e da

construcdo coletiva de uma iniciativa politica, com énfase no eixo oralidade.
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Orientacoes

Ao apresentar a atividade, per:
gunte aos alunos se ja participaram
de uma assembleia e pega que co-
mentem brevemente o que sabem
sobre o género. Ressalte que a as-
sembleia € utilizada em instituigdes
variadas, como escolas, fabricas,
sindicatos, instituicoes politicas,
condominios, clubes etc. Comente,
ainda, que ela exige uma pauta ou
assunto a ser debatido e votado
pelos participantes

Estimular os alunos a expressar
opinides oralmente adequando o
discurso a situagao de comuni-
cagao éimportante para o desen
volvimento de habilidades sociais.
Ao apresentar o tema da atividade,
explique como se estrutura uma
assembleia e destaque a impor-
tancia de respeitar os turnos de
fala, Ressalte que a assembleia &
um género oral em que uma ideia
& posta em discussao e pode ser
acolhida ou rejeitada pelos envol-
vidos por meio do voto,

Recomenda-se utilizar pelo
menos uma aula para a etapa da
preparagao e a aula seguinte para
a realizagao da assembleia.

Na primeira aula, monitore as
discussoes dos grupos, de modo
a ajudé-los a refletir sobre o tema

Figura 16 — Secéo Oralidade em foco
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respeitosas, a proidicao ag/ C
4, Em ca omportamentos  atitudes que devem ser seguidos e agu
pro

tema havera

que serao
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Fonte: Teixeira et al. (2018, p. 112).

Inicialmente, no paragrafo que apresenta a realizacdo da assembleia, a atividade lembra
que a turma ja estudou o género regimento e como ele deve ser composto, a forma como esse
género emerge, que é de uma discussdo coletiva, ou seja, a partir da realizacdo de uma

assembleia, e os acordos lavrados nesse documento, 0s quais devem ser respeitados. Em
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seguida, registra que a atividade da se¢do “Oralidade em foco” serd a produgdo do regimento
da turma, tendo como ponto de partida para essa produgéo a organizagdo de uma assembleia.

A “Preparacao” da assembleia esta disposta no centro da pagina 112 do LDP do aluno.
Nela, a orientacdo se organiza em oito itens. Primeiro, a turma se organiza em grupos e o
professor distribui os temas que tratam da convivéncia em sala de aula com os grupos. Por ser
uma atividade pautada na democracia, 0s grupos podem discutir sobre o tema recebido, sugerir
outro que considere ser importante ou alterar o que recebeu considerando o bem estar coletivo
da sala de aula.

Feita a atividade em grupo, passa-se para a discussdao com toda a sala a respeito dos
temas priorizados pelos grupos e a eleicdo para que a turma escolha o aluno que se encarrega
de anotar as decisdes da maioria. O item quatro esta registrado no trecho “Em cada tema havera
comportamentos e atitudes que devem ser seguidos e aqueles que serdo proibidos”. O que
chama a atencdo é a auséncia da descricdo dos comportamentos e atitudes aceitaveis e 0s
proibidos. A palavra “proibido” ¢ muito incisiva e tem uma carga de significados comuns as
praticas politicas antidemocraticas, destoando de uma assembleia, atividade ancorada nos
principios da democracia.

Os itens do cinco ao oito orientam a realizacdo da assembleia na sala de aula. Nesse
cronograma organizacional, é observada a mediacéo dos turnos de fala, acéo considerada salutar
para o exercicio da cidadania na sala de aula e na escola. A oportunidade de dar voz a todos
caracteriza o0 género assembleia, por ser uma acdo comum ao exercicio da democracia.

Porém, a atividade de organizacdo da assembleia, figura 16, ndo extrapola a escola,
limitando-se apenas ao ambiente da sala de aula. O volume da colecdo Apoema Portugués, aqui
em andlise, sugere que todas as turmas do 72 ano tenham seu Regimento de Convivéncia da
Turma, mas essa acdo poderia contemplar toda a escola, partindo da ideia de que essa
assembleia estivesse organizada a partir de um PL (TINOCO, 2008) e os 72 anos estendessem
a acdo de elaboracdo e execugdo do ‘Regimento de Convivéncia da Turma’.

As orientacdes para o professor estdo localizadas a esquerda, na pagina 112, no espaco
branco do MP. Estdo organizadas de forma sequenciada e atendem as ac¢des de “apresentar a
atividade, estimular os alunos, recomendar a utilizacdo do tempo, monitorar discussdes”,
caracteristicas comuns em alguns eventos de letramento como a assembleia. Nessa etapa de
orientacdo a realizacdo da assembleia, ndo é percebida nenhuma orientagdo ao professor
considerando as competéncias e habilidades da LP na BNCC.

A figura 17 da continuidade a se¢do “Oralidade em foco”. As atividades 9 e 10,

contempladas na pagina 113, tratam da realizacdo da assembleia na sala de aula, na qual se
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discutirdo “os itens que devem constar em um regimento com as regras de convivéncia na sala

de aula” ja posto na figura 16, pagina 112.

Figura 17 — Realizag8o da assembleia
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Fonte: Teixeira et al. (2018, p. 113).

Inicialmente, na figura 17, h4 a preparacdo para o exercicio da assembleia, com
orientacOes praticas de como realiza-la, com instru¢bes que vao desde a divisdo da turma em
grupos até o registro das deliberagdes, num exercicio de escrita colaborativa, contemplando o

eixo da producdo textual previsto na BNCC.
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A BNCC esta contemplada nas “Orientagdes” do MP, na pagina 113, a esquerda, no

espaco de cor branca, conforme a habilidade EF69LP25:

Posicionar-se de forma consistente e sustentada em uma discussdo, assembleia,
reunides de colegiados da escola, de agremiacdes e outras situacdes de apresentacdo
de propostas e defesas de opinides, respeitando as opinides contrérias e propostas
alternativas fundamentando seus posicionamentos, no tempo de fala previsto,
valendo-se de sinteses e propostas claras e justificadas. (BRASIL, 2017, p. 149).

A assembleia consiste numa pratica de linguagem na qual o eixo da oralidade ocupa o
centro da atividade. Trata-se de uma atividade fundamental ao exercicio da democracia na
escola. Seu alcance social vai além do espaco escolar, pois 0s estudantes passam a conhecer
outras possibilidades de interacdo, exercitam a escuta do outro, compreendem que certas
deliberacOes precisam resultar de uma escolha coletiva e, ainda, percebem o quéo importante é
a participacéo ativa em qualquer grupo em que estejam inseridos.

Nessa linha de analise, Tinoco e Cabral (2021) observam a assembleia de classe como

evento de letramento. Quanto ao exercicio e a educacdo para a cidadania, as autoras pontuam:

N&o ha cidadania sem a ideia de coletividade. Logo, em sendo a palavra do outro
definidora da interacdo que nos constitui, a educacdo para a cidadania é uma
construcdo que visa ao compromisso social e & transformACAO do que no é
favoravel aos ensinantes e aprendentes, tomados em coletividade. (TINOCO;
CABRAL, 2021, p. 264).

A participacdo em assembleia é o proprio exercicio da democracia, em que 0 respeito
ao outro e aos turnos de falas diversas se configuram como préticas de oralidades que devem,
desde sempre, ocupar as aulas de linguagem. A assembleia é sinébnimo de inclusdo social. Nela,
a participacdo da comunidade, pais e representantes de alunos € garantida. Nos seus turnos de
falas, hé garantias para os participantes opinarem, serem ouvidos, concordarem ou discordarem
do que é posto para votacdo e/ou discussao.

Na figura 17, pela primeira vez, se tem a construcdo do imagético e do verbal: a imagem
de uma sala de aula com alunos organizados em circulo, ouvindo a opinido do aluno com
deficiéncia (cadeirante). Tal disposicdo dos estudantes propicia a perspectiva da igualdade, pois
todos os presentes da roda podem ver-se simultaneamente, diferentemente da disposicdo em
filas, que pode passar a ideia de hierarquia.

Nesse sentido, a imagem simboliza a perspectiva do respeito e da incluséo, visto que o
estudante com deficiéncia é retratado como legitimo ente integrante do grupo, dele fazendo
parte em condicdo de igualdade de lugar, assim como os demais alunos. No circulo, é possivel
identificar a diversidade étnico-racial do povo brasileiro. Contudo, o professor ndo €

identificado, mas isso ndo significa que ndo esteja presente.
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A figura 18 apresenta a “Oficina de producdo”, dando sequéncia a assembleia e
orientando as préticas escritas com énfase no social. E 0 momento de se produzir o Regimento
de Convivéncia da Turma em sala de aula, conforme as no¢des de participacao, escuta, respeito
ao contraditério e o direito de fala. Embora a atividade trate de uma assembleia (préatica
essencialmente coletiva), ndo deixa de se configurar como um exercicio localizado e especifico,

pois aparece restrito ao ambiente da sala de aula.

Figura 18 — Secéo Oficina de producéo
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Fonte: Teixeira et al. (2018, p. 114).
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A pégina 114, figura 18, do LDP do aluno, mostra a divisdo da atividade em Preparacéo
e Realizagédo para escrita do regimento. Essas partes estdo sequenciadas e dialogam com o
aluno, tentando esclarecer como ele deve proceder para a composicéo do género regimento. A
Preparagdo divide suas agcdes em quatro topicos: “voltem a se reunir em grupo, organizem as
anotagdes, hierarquizem as informagdes, escolham um redator”. Sao agdes que, da forma como
estdo sequenciadas, mostram a assembleia como um evento de letramento (TINOCO,
CABRAL, 2021) que tem nas praticas sociais de leitura e escrita 0 exercicio da cidadania.

Posteriormente, na figura 18, esta a realizagdo sequenciada em trés a¢gdes enumeradas
do 5 ao 7. Primeiramente, “a escrita das regras aprovadas serd feita coletivamente [...]”". Em
seguida, “[...] os demais alunos do grupo sugerem alteracdes ou acertos na redacao[...].” Por
ultimo, “depois que todos os grupos escreverem as deliberacdes sobre seus temas no quadro, o
rascunho do regimento estd montado™.

Nessa fase, é notoria a preocupacdo com as praticas democraticas no decorrer da
assembleia. Mesmo ndo contemplando o estatuto do GE (0 que seria interessante, pois na
unidade 4 constam atividades com esse documento e a formacéo do GE fortalece a democracia
na, para a e alem da escola), fica entendida a assembleia como género discursivo pertencente a
rede de géneros comuns a formacao do GE, pois esse € 0 evento que possibilita a organizacdo
e participacdo democrética do aluno na escola.

As informacdes para o professor, na figura 18, estdo localizadas a direita da pagina 114
do MP. Elas ndo cuidam da ressignificacdo do tempo. Esse se limita a duas aulas. Para cada
etapa das atividades de “Preparagdo e Realiza¢do”, sugere-se que sejam retomadas, com 0s
alunos, as decisGes do tema votado. Observa-se que, na organizacdo da producdo escrita, €
necessario conceder aos relatores tempo habil e suficiente para apresentarem suas propostas no
quadro. Finalmente, as informacdes orientam o professor a observacdo, na producao escrita,
das préticas de linguagem e andlise linguistica/semidtica.

A figura 19, pagina 115, da continuidade as atividades sugeridas para a assembleia.
Nessa pagina, aparece a sugestdo de planejamento da revisdo da producéo escrita do regimento,
0 que consiste em uma atividade deveras importante dentro do eixo oralidade, visto que as
atividades (8, 9, 10, e 11) objetivam, também, avaliar o todo produzido durante a organizacao
e realizacdo da assembleia. Ndo se deve, nessa etapa, prescindir de analisar a linguagem
empregada, considerando a linguistica/semidtica e, por fim, expor o resultado para toda turma

e convidar as turmas do 62 ano para conhecer o documento.
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Figura 19 — Revisdo do regimento
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15

Fonte: Teixeira et al. (2018, p. 115).

A “Revisdo” se apresenta como atividade que estimula a escrita colaborativa, visto que
a disposicdo organizacional dos topicos pluraliza as palavras empregadas na orientacdo e
finaliza orientando o destaque “a maneira democratica” como o regimento foi proposto e
construido.

Na figura 19, pagina 115 do LDP do aluno, a imagem volta a ser colocada junto com o

texto escrito, numa tentativa de construcdo do género multimodalizado. Tem-se a imagem de
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uma sala de aula com alunos explicando o trabalho (Regimento de Convivéncia da Turma) no
quadro. O professor estd marcado pela indumentéria bata azul e os alunos, pela camiseta da
farda. Carteiras estdo enfileiradas, cenario comum a sala de aula tradicional.

Nas orientacdes para o professor, no MP, pagina 115, no espac¢o de cor amarela, abaixo
da pagina do LDP do aluno, o espago “Saiba mais” sugere ao professor a leitura acerca de
documentos escolares, colocando o excerto do texto das pesquisadoras Biavati e Almeida
(2018). As autoras orientam, em suas pesquisas, ao conhecimento da materialidade dos
documentos escolares e sua importancia na formacdo da cidadania e fortalecimento da
democracia na escola.

No espaco de cor branca, ainda no MP, a esquerda, estdo as orientacfes para revisao do
regimento. Nesse momento, o professor & orientado a estimular a participacdo coletiva,
ressaltando as consideragdes e o emprego da “norma culta” da Lingua Portuguesa em relagao a
analise linguistica/semidtica preconizada na BNCC. Ao final, ha a sugestao para que o professor
converse com o0s alunos sobre a producdo da assembleia e o resultado da producdo do
regimento.

As figuras 20 e 21, paginas 116 e 117 do MP, estdo espelhadas e compdem a secao
“Retomar”, ultima sec¢ao do capitulo 2. A pagina 116 do LDP do aluno inicia a retomada dos
contetdos estudados em toda unidade com um excerto do estatuto do GE e se intitula Estatuto
— Grémio Estudantil. A pagina 117 da sequéncia as atividades iniciadas na 116. O LDP do

aluno traz as atividades 1, 2 e 3 na pagina 116. As do 4 ao 11 estédo localizadas na 117.



Figura 20 — Se¢éo Retomar
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ou companhia tem sau
o Com base em suas experiéncias, que outras formas de representacao estabelecimento mais

estudantil existern nas escolas? ta pessoal ekl

Avaliagao

DIAGNOSTICO As atividades 1 e 4 contemplam a habilidade EF69LP20,  DIAGNOSTICO As atividades 5 & 6 desenvolver as habilidades EF69LPSS
uma vez que buscam verificar se o aluno compreende as formas de e EF69LPS6, abordando a questao da lingua em uso e da variagao
organizagao dos textos normativos e legais. linguistica.

BIIANRetome com os alunos a atividade 5 da secio Géneroem  [SLINIAL Retome a atividade 3 da secdo Linguagem, texto e
foco (paginas 102 e 103) e 0 esquema apresentado na pagina 103, sentidos (pagina 98) e a atividade 3 da Escrita em foco (paginas
para que os alunos revejam a légica de hierarquizagao dos itens e 99 e 100), a fim de que os alunos possam refletir sobre a relagao
subitens nesse género textual. entre estrutura e esfera de circulagdo do género, situagdo comuni-

cativa e adequagao do registro linguistico ao género.
"

Fonte: Teixeira et al. (2018, p. 116).



Figura 21 — Objetivos do grémio no estatuto

o Os estatutos tém algumas caracteristicas proprias, estudadas ao longo desta unidade.
alCite trés caracteristicas tipicas desse género textual, presentes no texto

bJ0 que significa, em um estatuto, a nomenclatura “paragrafo Gnico"? Justifique sua resposta.
¢) Explique o uso do ponto e virgula & do ponto final nos itens do artigo 2¢

a Releia
SRR

"

Paragrafo Unico - As atividades do Grémio reger-se-do pelo presente Estatuto aprovado i
em Assembleia Geral dos alunos convocada para este determinado fim, sendo numerada ¢
identificada como Assembleia n¢ 00 §

P — N
A construcéo reger-se-ao contém uma mesdclise, ou seja, um pronome intercalado ao verba
Essa estrutura é propria da lingua-padrao ou narma culta da lingua
alg que o uso da meséclise indica sobre o registro em que foi escrito o género textual estatuto?
b) ﬁgiaie‘a"u;r?t]:nglegarvc‘)"a'l:e fmr-t.;;{abelec&do nesse paragrafo, usando um registro menos formal

0 Releia este trecho s : 2

O Grémio fem por cbjetivos
I - Representar

8mio va

© corpa
a) Reescreva o inciso | substituindo a palavras e 3 expressao em destaque por sinénimos.
b] Que registro a escolha de palavras ajuda a construir no texto: formal ou informal? Explique sua
resposta
@ No objetiva IV, no art. 22, foi usado o pronome possessivo seus.
a) A guem esse pronome se refere?
b) Pense em como a frase ficaria se esse pronome nao tivesse sido usado. Qual a importancia do
uso de seus na construcao do enunciado?
© Releia os objetivos do grémio estudantil apresentados no texto
al Qual é o papel do grémio na relagdo entre os estudantes e as outras instituicoes de represen-
tacdo estudantil?
b} O grémio tem compromisso com a formag3o dos alunos? Explique sua resposta.
o Pela leitura do texto, qual é a importancia da organizacdo dos alunos por meio de uma repre-
sentacdc?
0 Em sua escola existe um grémio? Faca um breve relato sobre as formas de representacia estu-
dantil de sua escola.
0 Retome o inciso IIl do estatuto lido. Desenvolva alineas que expliquem como o objetivo nele apre-

sentado poderia ser desenvolvido. Ajuste a redaco do inciso para que ele tenha os desdobramen-
tos propestos. Mantenha o registro formal na redacdo das alineas e use a pontuac3o adequada.

DIAGNOSTICO A atividade 7 contempla a habilidade EFO7LP12, 20 ex-
plorar a fungao coesiva do pronome na organizagao textual.

[3EEALY Retome com os alunos a segdo Lingua em foco, sisterna-
tizando as situagdes de uso dos pronomes em fungao coesiva.

gimentos escolares,

Orientagoes
Respostas

6. a) Possibilidade: Representar
com dignidade os alunos
do colégio.

b) Registro formal, o que é ade-
quado, ja que o texto tem
fungao reguladora e circula
como documento oficial da
representacao estudantil

7 . a) Aos “administradores, funcio-
narios, professores e alunos
no trabalho escolar’,

b) A frase ficaria: "V - Promaover
a cooperagao entre adminis-
tradores, funcionarios, pro-
fessores e aluncs no trabalho
escolar, buscando aprimora-
mentos dos administradores,
funcionarios, professores e
alunos e comum desenvol-
vimento pessoal e profissional”
Sem o pronome, a frase ficaria
muito longa; o uso de seus
permite retormnar termaos an-
teriores e evita a repeticac.

8. a) Ogrémio deve ajudar a filiacio
dos alunos a outras entidades
voltadas aos estudantes, como
a UMES e a UBES.

b) Sim, pois cabe ao grémio in-
centivar os alunos a aumentar
sua cultura literdria e artistica
e facilitar a participacdo deles
em intercambios culturais e
educacionais.

9. Com a organizagao, os alunos
tém mais forga para garantir di-
reitos, participar das decisoes e
melhorar a cooperagido com
professores e funcionarios.

10. Resposta pessoal.

11. Resposta pessoal.

DIAGNOSTICO As atividades de 8 a 11 exploram a habilidade EF67LP15,
ao propor a reflexdo sobre proibigoes e direitos garantidos por re-

[T Retome com os alunos as secées Oralidade em foco e Oficina

de producdo, que buscam dar a0 aluno a oportunidade de articular
oestudo de estatutos e regimentos a suas experiéncias cotidianas.

n7

Fonte: Teixeira et al. (2018, p. 117).

O modelo de estatuto do GE, apresentado nas atividades da secdo “Retomar”, foi
retirado do site cotuca.unicamp.br. Para que se tenha mais informagdes a respeito do GE
identificado no excerto, se faz necessario que o leitor acesse o site indicado. Porém, a se¢éo ndo

sugere o site como possibilidade de espaco de pesquisa para o aluno, o que seria interessante,
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pois o cotuca.unicamp é um espaco virtual de pesquisa mantido pela Universidade Estadual de
Campinas — UNICAMP e estd associado ao Colégio Técnico de Campinas — COTUCA,
mantido pela UNICAMP. Ao acessar o site, 0 aluno possivelmente vai perceber um ambiente
que oferece muitas possibilidades de pesquisa. No cotuca.unicamp, ao colocar a palavra grémio
na busca, se tem varios exemplos de demandas atendidas pelo GE do Cotuca, que sdo exemplos
para quem pensa em construir o seu GE.

Feita essa observacdo acerca do excerto colocado na se¢io “Retomar”, volta-se a analise
das atividades construidas a partir dele. As atividades da pagina 116 do LDP do aluno estéo
assim trabalhadas: a 1 trabalha a localizagdo de informacéo no excerto e reescrita; a 2 trabalha
com inferéncias e a 3 considera as possiveis experiéncias do aluno com 6rgaos de representacdo
estudantil na escola, sugerindo uma resposta pessoal que pode resultar em um ‘ndo sei’ ou ‘ndo
tenho experiéncia’.

A sequéncia dessas atividades localizadas na pagina 117 do LDP do aluno seguem da
seguinte maneira: a 4 trabalha com localizacdo de informacgdes nos exercicios realizados nas
secdes anteriores e a reescrita dessas, a 5 traz um conceito de Paragrafo Unico e uso como
pretexto para o trabalho com norma culta-padrao e o registro formal da LP. A atividade 6, por
sua vez, mantém a proposta da 5, continuando a exercitar 0s usos das normas.

A questdo 7 volta a trabalhar o excerto do GE que principia a se¢do “Retomar”, exercita
a localizacdo de inferéncias e a reflexdo por meio da aplicabilidade delas, e a 8 trabalha a
localizagdo de informagdo e a reflexdo acerca do compromisso do GE com a “formagdo do
aluno”. Nessa expressao, “formagao” ¢ substantivo e ndo vem adjetivada, mas ¢ possivel que
se perceba a necessidade de colocacdo da palavra politica. A atividade, provavelmente, ndo
observou essa possibilidade.

As atividades 9 e 10 priorizam a reflexdo a respeito da ‘organizacao dos alunos’ e da
possivel ‘existéncia’ do GE na escola. No entanto, a questdo 9 pede que o aluno reflita sobre
organizacdo estudantil, tendo como base para essa reflexdo um excerto de género discursivo
normativo. A 10 questiona a possivel existéncia do GE na escola e pede ao aluno que relate,
“com brevidade”, as provaveis formas de representacdo dos alunos na escola. Essas duas
atividades ndo observam a reflexdo quanto a formacéao politica para o exercicio da cidadania e
ndo oportunizam aos alunos pensar a formacdo do GE na escola como possibilidade de
fortalecimento da democracia e da educacao para a preservagao dos direitos humanos e por fim,
ao se da expressao “com brevidade” desconsideram a ressignifica¢do do tempo para a reflexdo

do aluno para uma questao que exige 0 pensar critico.
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A atividade 11 trabalha a releitura de informacao no excerto da pagina 116, orientando
a producdo escrita de alineas que utilize a norma culta-padrdo da LP e a pontuacdo adequada.
A conclusdo possivel é que essa atividade usa os objetivos do GE como pretexto para trabalhar
aspectos da analise linguistica/semiotica, 0 que ndo é visto como negativo. E uma atividade
necessaria ao aperfeicoamento das praticas de leitura e escrita. No entanto, se perdeu de vista o
protagonismo do aluno e o ensino para a democracia.

Certamente, atividades como as trabalhadas nas figuras 20 e 21, paginas 116 e 117 do
LDP, véao de encontro ao que sugere a BNCC. Nesse sentido, 0s exercicios constituintes dessa
secdo poderiam direcionar os estudantes a organizarem o GE, enquanto forma de organizacao
politica estudantil e exercicio de cidadania. Nesse sentido, o letramento de vertente
sociocultural (KLEIMAN, 1995) contribui para um ensino-aprendizagem que observem o aluno
em seu contexto social e considerem a leitura e a escrita como praticas sociais que favorecem
0 protagonismo do aluno na escola e aléem dela. O estatuto e/ou o regulamento do GE poderiam,
na secdo “Retomar”, ser trabalhado de maneira pratica, com alunos produzindo o seu proprio
estatuto e apresentando-o a escola e a comunidade numa assembleia geral.

A secdo “Retomar” conclui a unidade 4, que tem sua abertura posta, nesta analise, nas
figuras 12 e 13. Assim sendo, espera-se que a secdo trabalhe a autoavaliagdo como proposta de
atividade para o aluno. Porém, essa possibilidade ndo esta contemplada no LDP do aluno. O
que se tem registrado como avaliacdo se localiza no MP, no espaco de cor amarelo claro, abaixo
das paginas 116 e 117, do LDP do aluno. As atividades, postas como avaliacdo, objetivam a
recuperacdo de atividades ja contempladas nesta analise com 0s mesmos exercicios ja vistos:
localizagdo de informacdo em excertos de regulamentos de grémio estudantil.

A figura 22, anteriormente localizada nas paginas 102 e 103 do LDP do aluno (atividade
5) e 0 esquema da figura 23, localizado na pagina 103 do LDP do aluno, compdem as atividades
colocadas como “estratégia 1” no espago de “Avaliacdo” localizado no MP, na cor amarelo
claro, logo abaixo das paginas 116 e 117 do LDP do aluno. Essa estratégia orienta o professor
a recuperar essas atividades para que nelas os alunos observem a forma de hierarquizacédo

comum a escrita do género discursivo lei.
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Figura 22 — Atividade 5 da secdo género em foco

Grémio escolar
@ Observe o artigo 15 do modelo de regimento de Grémio escolar € um tipo de or-
um grémio. 5 ganizacdo estudantil que serve como

espaco de discussdo e fortalecimento

A 18- Cabe & Diveoutte &> Gt Eatuatit da acao dos jovens na vida escolar e

1—elaborar o Plano Anual de Trabalho, submetendo-o 2

aprovacao do Conselho de Representantes de Classes; na cidadania. Com o grémio, os alunos
1l — colocar em execugdo o plano aprovado, conforme passam a ter representacao na admi-
mencionado no inciso anterior, nistracao escolar.

11 —dar a Assembleia Geral conhecimento sobre:

a) as normas estatutanas que regem o Grémio;

b) as atividades desenvolvidas pela Diretonia;

¢) a programagdo ¢ aplicacio dos recursos do fundo fi-
nanceiro.

IV —tomar medidas de emergéncia, nio previstas no Es-
tatuto, submetendo-se 2 avaliagdo do Conselho de Repre-
sentantes de Classe;

V — reunir-se, peniodicamente, pelo menos uma vez
por semana e, extraordinariamente, por solicitagao de 2/3
de seus membros.

a) 0 que o artigo 15 estabelece? As obrigacdes da Diretoria do Grémio.

bl A Diretoria deve “elaborar o Plano Anual de Trabalho™ e “colocar em execucao o plano aprovado”.
Que opgao explica a fungao dessas sequéncias no texto do regimento? A allernativa certa

: = € aprimeira. |
* Determinam ac¢des a ser executadas. * Descrevem comportamgntos possiveis.
* Relatam as formas de acao dos envolvidos. ¢ Indicam escolhas entre acdes esperadas.

c) 0 inciso |ll se subdivide em partes denominadas alineas. Do que tratam as alineasa.b e ¢?

Fonte: Teixeira et al. (2018, p. 102/103).

Figura 23 — Esquema de composi¢do do género discursivo lei.

. —l—

Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990.  <——{nimerc e data |
Dispoe sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente e da outras providéncias.
—i'luﬂol
Dass Disoosicoes Prel

An. 17 Esta Lei dispde sobre a protego integral 3 crianga e-ao adolescente. c—-—--@
_ Parigrafo tnico. A garantia de prioridade compreende: .
@') a) primazia de receber protecio e SocorTo em quaisquer circunstancias; it e |

A 67. Ao adolescente empregado, aprendiz, em regime familiar de trabalho, aluno de escola
técnica, assistido em entidade governamental ou nao-governamental, € vedado trabalho: v
L 1- notumo, realizado entre as vinte e duas horas de um dia e as cinco horas do dia seguinte [...). * inciso

Fonte: Teixeira et al. (2018, p. 103).

A figura 24, pagina 98 do LDP do aluno, é a atividade 3, esta recuperada nas estratégias
de avaliagcdo com o objetivo de provocar a reflexdo acerca da “esfera do género estatuto.” O
professor é orientado a recuperar essa atividade em préaticas de oralidades e reapresenta-la a

turma.
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Figura 24 — Atividade 3 da secdo Linguagem, texto e sentido.

© Releia atentamente o artigo 62 do ECA (I] e compare-o com o texto sobre o programa Jovem
Aprendiz dos Correios [ll), publicado em site dedicado a concursos e oportunidades de emprego,

I. “Art. 62. Considera-se aprendizagem a formacao técnico-profissional ministrada segundo as
diretrizes e bases da legislagdo de educagdo em vigor.”

II. “Jovem Aprendiz 2018. Saia na frente e confira aqui tudo que vocé precisa saber;

Jovem Aprendiz Correios é considerado um dos melhores programas de incentivo para o
jovem que busca sua primeira oportunidade no mercado de trabalho. Confira todas as dicas
valiosas que deixamos para vocé nessa matéria e boa sorte!”

Disponivel em: <htips.//} aprendiz net br/ ovemoprendizcomeas 20 | 8>, Acesso em’ @ ul. 2018

a) Qual dos trechos se dirige diretamente ao leitor? Como isso é feito? Quem seria esse leitor?

b) I,Qentifiqt.;e. n‘o tret;rc\’o I, ex|;;ressﬁ_es que marcam o uso mais solto e informal da linguagem.
Saia na frente” e “dicas valiosas : i
¢} Com que objetivo, posswelamen?e, o texto do programa Jovem Aprendiz dos Correios emprega
esse tipo de linguagem? Para criar proximidade com o jovem, para convencé-lo a participar

do prpograma Jgvem Aprendiz Correips
d) Agora observe o artigo dooEER.g Gue palavras g express%es ﬁwdicam o uso mais formal da lin-

gua? Explique sua resposta.

e] Por que o texto do ECA é escrito em registro formal?

f) O registro de linguagem [formal/informal) usado nos textos esta de acordo:
* com a esfera de circulacao de cada texto, isto é, com os lugares em que o texto € divulgado?
* com os objetivos de comunicacdo de cada texto?

Fonte: Teixeira et al. (2018, p. 98).

A avaliacdo, como esta posta no MP, se caracteriza como diagndstica. Cinco habilidades
da BNCC estdo contempladas na avaliacdo. Sdo elas: a EF69LP20, que observa a organizacao
do texto normativo e seu contexto de producéo; a EF69LP55 e a EF69LP56, que focalizam a
lingua falada e a norma culta-padrdo nas praticas de linguagem na analise linguistico/semidtica.
A habilidade de codigo EF07LP12 ¢ comum a todos os campos de atuacdo da BNCC e
considera 0 uso dos recursos de coesao referencial. A EF69LP15 observa 0os empregos dos
contra-argumentos e turnos de fala nas préaticas de linguagem e analise linguistica/semidtica.

A avaliacdo contempla habilidades da BNCC para o ensino da LP. No entanto, ao se
observar a forma com esta disposta a avaliacdo nas paginas 116 e 117 do MP, a presenca dessas
habilidades é para justificar as atividades planejadas da secdo Retomar que, segundo a
composicdo organizacional da colecdo Apoema Portugués, tem como objetivo recuperar e

avaliar os contetidos trabalhados na unidade 4.
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5 COLETANEA PARA A FORMA(;AO DO GREMIO ESTUDANTIL: produto
destacavel

Como produto destacével resultante da nossa dissertacdo de mestrado, produzimos uma
coletédnea na qual apresentamos sugestdes de materiais que tratam do grémio estudantil. Essa

coletdnea é composta por 13 materiais: cujo acesso esté viabilizado por QRcode.

Figura 25 — Capa do produto destacavel

Fonte: compilacéo feita pela autora

A partir deles, o professor pode encontrar diferentes subsidios para criar e/ou fortalecer
a organizacdo gremista em sua escola. Como critério principal de escolha desses materiais,
analisamos a qualidade do conteudo, para que professores e estudantes possam se apropriar da

importancia do grémio escolar e, assim, fazer as adaptacGes necessarias a seus proprios
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contextos de trabalho. Nesse sentido, selecionamos trés livros, quatro cartilhas, um caderno,

um manual, dois websites, dois espacos de rede social.

Figura 26 — obras do produto destacavel

Fonte: compilacéo feita pela autora

O primeiro livro, intitulado “Educacgdo politica: sugestdes de acdes a partir de nossa
atuagdo”, foi publicado em 2017 pelo professor e cientista social Humberto Dantas. Esse livro
é composto de 4 partes, distribuidas; em conformidade com as seguintes tematicas: Cap. 1 —
Aula 1 “Democracia e €tica na politica”; Cap. 2 — Aula 2 “Cidadania e politicas publicas”; Cap.
3 — Aula 3 “Estrutura do Estado e participagdo politica” e “O desafio da ética suprapartidaria”
é bdnus do autor para o leitor/professor.

Logo no primeiro capitulo, Dantas (2017) discute es conceitos acerca do que seja
“educacao politica”, evidenciando que politica se aprende e se ensina. O objetivo desse livro €,
nas palavras do autor: “[...] contribuir com o debate sobre a educacéo politica no Brasil, apontar
conteddos, indicar alternativas, propor um formato minimo e expor desafios observados a partir
da pratica (DANTAS, 2017, p. 7).

Trata-se de um livro bem ilustrado, contendo, inclusive, links de direcionamento a

outros materiais que complementam suas informagdes, agregando a elas material visual,
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sugestdes de videos e leituras complementares. Nele, o conceito de democracia € amplamente
trabalhado: desde a etimologia do termo ao valor seméantico que hoje € atribuido a essa palavra.
Por fim, o autor trata do qudo desafiante é o exercicio da ética suprapartidaria, especialmente
em um pais como o Brasil, que vive tempos de polarizacdo politico-partidario-ideolégica.

O segundo livro se intitula “Projetos de letramentos e formag&o de professores de lingua
materna”, escrito pelas professoras Maria do Socorro Oliveira, Glicia Azevedo Tinoco e
Ivoneide Bezerra de Araljo Santos. Esse livro focaliza o trabalho com projetos de letramento
na escola, com vistas a trazer subsidios aos professores que querem desenvolver uma rede de
praticas de leitura e escrita com func¢do social real (ndo didatizada) e, com isso, promover a
emancipacdo e o desenvolvimento da consciéncia critica dos estudantes. Nas palavras das
autoras:

Como principio de educacdo, os projetos de letramento contribuem para uma
aprendizagem profunda e eficaz a proporcéo que oportunizam uma participacdo mais
ativa e engajada de toda a comunidade escolar (e, em alguns casos, da comunidade do
entorno) nas atividades vivenciadas. Por serem centrados na prética social, os
procedimentos de ensino deles decorrentes se tornam mais significativos e atraentes,
porque os participantes veem sentido nas tarefas a cumprir, participam na organizacdo
do tempo, dos espacos e dos recursos para 0 cumprimento das acdes coletivas e

individuais e obedecem a principios éticos de solidariedade, corresponsabilidade e
respeito ao outro (OLIVEIRA; TINOCO; SANTOS, 2014, p. 102).

Coaduna-se com esse principio o trabalho desenvolvido no GE, cujos eventos de
letramento podem envolver estudantes, professores, gestores e agentes externos a escola em
acOes de formacdo politica, critica, cidada. O fortalecimento do ensino aprendizagem para a
cidadania, bem como as préticas de leitura e escrita com vistas ao atendimento das demandas
da escola e da comunidade sdo destacados nessa obra como uma forma de ressignificar o
processo de ensino aprendizagem.

O titulo do terceiro livro ¢ “UBES, uma rebeldia consequente”, organizado pelo
jornalista André Cintra e pela historiadora Raisa Marques. Nele, consta a trajetéria de mais de
seis décadas da histdria de luta da Unido Brasileira de Estudantes Secundaristas (UBES). Trata-
se de um livro de valor histérico e documental. Nele os autores fazem o inventério das
campanhas, conquistas e marcos do movimento estudantil brasileiro que nunca fugiu de lutas,
mantem-se protagonista politico no cenario nacional

O segundo tipo de material selecionado para a nossa coletanea corresponde a categoria
“cartilha”. A primeira, cujo titulo é “Triiiim — A hora do grémio ¢ essa!”, ¢ uma producéo da
UBES em parceria do cartunista Ziraldo. Essa cartilha aborda as tematicas dos problemas

comuns as escolas publicas brasileira como a merenda escolar, a falta de material didatico,
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estruturas fisicas sucateadas, de forma lddica e bem ilustrada, como uma histéria em
quadrinhos. A partir de situagdes cotidianas, essa cartilha instiga os estudantes a participarem
do cotidiano da escola, identificando problemas e participando ativamente das solugdes.

Ainda na categoria cartilha, selecionamos a publica¢ao que tem por titulo “Construindo
uma escola inclusiva: a contribuicdo do Grémio na Educacdo basica”. Essa cartilha é fruto de
uma dissertacdo de mestrado, organizada pelas pesquisadoras Céssia Oliveira, Vera Capellini e
Flavia Asbarh da Universidade Estadual Paulista (UNESP), campus Bauru/SP. Nela, a principal
questdo tratada é a concepcao de um grémio escolar inclusivo, em que todos os estudantes, de
fato, possam participar do processo de instituicdo e atuacdo do GE. Trata-se de um material
bem ilustrado, de layout intuitivo e leitura fluida.

De inicio, as autoras apresentam uma espécie de organograma com uma “linha do
tempo”, em que mostram o processo historico de existéncia dos grémios no Brasil. De forma
bastante didatica, a cartilha traz um “passo a passo” de como pode ser organizado um grémio
no espaco escolar e ainda traz uma sequéncia didatica de como trabalhar essa tematica em sala
de aula.

A terceira cartilha, intitulada “Escola digna: mais grémios”, consiste em um material
produzido pela Secretaria de Educacdo do Estado do Maranhdo. Nela, orienta-se a formacdo e
o fortalecimento dos grémios escolares, oferecendo visibilidade a temas como: direitos
humanos, direitos das mulheres, meio ambiente, escola sustentavel, cultura, entre outros. Esses
temas podem obter bastante alcance entre os estudantes, uma vez que tém grande relevancia
social.

A quarta (e ultima) cartilha ¢ “Grémio Livre: 25 anos de legalidade”, um documento
produzido pelo governo do estado do Ceara e 0o Senado Federal que objetiva fortalecer os
grémios nas escolas cearenses e lembrar 0s 25 anos da Lei do Grémio Livre (em 2010). Também
prioriza a orientacdo de como pode ser encaminhado o processo de instituicdo do GE nas
escolas e traz compilacdes de leis importantes e géneros discursivos necessarios a formacao do
GE no &mbito social.

Considerando nossa ordem numérica, o oitavo material selecionado para compor nossa
coletinea se intitula: “Caderno Grémio em forma”. Trata-se de um caderno didatico,
visualmente atraente, colorido e ilustrado, produzido entre os anos 2000 e 2001. De inicio, esse
caderno faz uma reflexdo sobre a importancia do GE, bem como os fundamentos desse tipo de
agremiacdo. Em seguida, traca um retrospecto historico dos grémios no Brasil, com datas e
detalhamento dos acontecimentos mais significativos, assim como das leis que asseguram a

presenca do GE no espaco escolar. Importante registrar que traz orientacdes préaticas de como
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comegar a organizacgdo de um grémio, inclusive, com o descritivo das diversas diretorias que o
compbdem. Como complemento, ha modelos de estatuto e atas, além de um glossario com
termos que podem ser trabalhados durante o processo de instauracéo do GE.

O nono material selecionado é um manual produzido pela Secretaria de Educacdo do
Estado do Parana. Publicado em 2012, o “Manual grémio estudantil — Participe!” trata da
organizacdo de grémios escolares no &mbito da rede publica estadual. O objetivo desse manual
é formar e/ou fortalecer os grémios nas escolas. Para isso, 0 manual traz orientacdes praticas de
organizacdo dos grémios e leis importantes sobre a temética, além de modelos de documentos
como estatuto e atas. Esses géneros discursivos estdo disponibilizados para os alunos e
professores como incentivo para a formagao do GE.

Os quatro ultimos materiais que compdem nossa coletédnea correspondem a categoria
canais de comunicacdo. O primeiro deles é o “politize.com”, um canal de comunicagao
hospedado em um website com conteudo bastante diversificado, abarcando teméticas de
relevancia a formacdo cidada, tais como: Constituicdo Brasileira, corrupcdo, democracia,
democracia digital, dinheiro pablico, direitos humanos, economia, educacao, elei¢cbes, meio
ambiente, poderes legislativo, executivo e judiciario, seguranca publica, entre outros. No canal
“politize.com”, ha videos curtos e didaticos que podem ser utilizados para subsidiar sessdes do
grémio estudantil, oferecendo a seus participantes conhecimentos importantes para uma analise
critica de problemas sociais.

O segundo ¢ o “Sabedoria politica”: outro canal de comunicagdo em website.
Organizado pelo Prof. Dr. Alexsandro Melo Medeiros, da Universidade Federal do Amazonas,
esse canal disponibiliza videos mais extensos com discussdes acerca de tematicas como:
filosofia, politica, ética, democracia, arte, politicas publicas, corrup¢do. Como complemento,
esse canal traz ainda podcasts, videos, quiz e um curso para formacdo de liderancas.

O terceiro ¢ o Grémio Estudantil “Sertdo Serido”, atuante no IFRN Campus Caic6/RN.
A péagina do Instagram desse grémio tem disponibilizados varios documentos e registros de
varias acdes executadas por esse GE na comunidade. O material pode ser Util e as acbes podem
servir de referéncia a outros grémios instituidos. Além desse GE, h4, no portal do IFRN na
internet, registros de outros grémios atuantes nos campi do IFRN no estado do Rio Grande do
Norte.

O quarto material da categoria canal de comunicacdo, que totaliza o 132 da nossa
coletanea é o video do “Educa Responsa” e estd hospedado no Youtube. Produzido por
estudantes secundaristas do municipio de Sdo José do Campos, no Estado de Séo Paulo, aborda

problematicas tipicas do contexto escolar, tais como: evasdo e gestdo democratica, além de



108

oferecer orienta¢des de como organizar um GE. O video, por nés indicado, orienta a respeito
dos cargos do GE e suas responsabilidades e o professor, ao acessar esse video, abre o caminho
que o leva a outros videos do “Educa Responsa” que discutem outras possibilidades de atuagio
do GE.

Compreendemos que essa coletanea oferece subsidios que podem estimular a criacéo e
o fortalecimento do GE nos espacos escolares, pois ela traz documentos com orientacdes a
respeito de trabalhos realizados por meio do Grémio Estudantil, esforcos somados para a
formacdo desse 6rgdo em escolas de varios lugares do Brasil. Esses exemplos de atuaces bem-
sucedidas podem contribuir com o trabalho de professoras e professores que estejam

interessados em formar o GE nas suas escolas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A histdria tem registrado que, principalmente na década de 1980 e nos primeiros anos
da década de 1990, a luta de estudantes da educacdo béasica brasileira pela democracia foi
amplamente noticiada. Nesse processo, 0 Grémio Estudantil sempre teve lugar de destaque.
Possivelmente por essa forca, ele foi formalmente legalizado na Lei Federal n® 7.398, no ano
de 1985. Porém, respondendo a complexidade da vida em sociedade e aos movimentos de
destaque e de aparente inércia, ndo basta ser legalizado para que o grémio estudantil exista nas
escolas Brasil afora. A referida lei ndo é suficiente para se ter democracia plena na escola nem
garantia do pleno exercicio da cidadania dos alunos.

Nesse sentido, esta pesquisa documental trouxe a incorporacao do grémio estudantil em
livros didaticos como objeto de estudo. A presenca desse 6rgdo em documentos que norteiam
a educacdo brasileira e sugerem que ele seja formado e/ou fortalecido na escola € uma forca a
mais para 0s que lutam para que exercicio da cidadania e a democracia estejam presentes na
escola. Essa lutatem na BNCC uma aliada. Porém, durante o percurso investigativo, constatou-
se que a forca da Base ndo foi suficiente para que o GE estivesse presente em mais colecdes do
componente curricular LP, o que ndo desmerece as quatro coleces que ndo o privilegiaram.
Entendemos que era a primeira edicdo de um PNLD que considerava a verséo final da BNCC
publicada em 2017 e esta ndo obriga a presenca do GE, apenas sugere que esse colegiado seja
priorizado nos livros didaticos, assim como as organizacdes sociais, conselhos escolares,
agremiacGes comunitarias, sindicatos de professores, associacdo de pais. Dito isso, vamos
focalizar a resposta dada por esta pesquisa a primeira questdo que nos norteou e esta voltada
para 0s aspectos que caracterizam a inser¢do do GE na BNCC.

O primeiro aspecto que caracteriza a inser¢cdo do GE na BNCC é o campo de atuacao
na vida publica que, em duas das suas habilidades do EF anos finais, destacam o “grémio livre”
(sinbnimo de Grémio Estudantil) como organizacao social. Constam na BNCC as habilidades
de codigos EF69LP23 e EF89LP18, conforme jA& mencionamos na secdo de analise desta
dissertacdo.

Nessas habilidades, as praticas sociais da linguagem podem ser observadas a partir da
formacdo e/ou seu fortalecimento do GE e possibilitam o ensino aprendizagem da LP voltado
para a educacédo politica. Desse modo, as perspectivas acerca de atividades com a oralidade, a
leitura e a escrita planejadas com vistas as préaticas sociais priorizam a producdo de géneros
discursivos reivindicatorios a fim de atender demandas sociais da escola e da comunidade e séo

0 segundo aspecto que caracteriza a presenga do GE na BNCC. A revisao e a edigéo da escrita
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sdo objetos de conhecimento a serem considerado durante as atividades para formacgédo das
organizagdes sociais, 0 que caracteriza mais um aspecto que inclui a formacéo do GE na BNCC.

A incursdo pelos documentos a fim de responder a segunda questdo desta pesquisa —
“como os dois livros didaticos se apropriam das orientacdes da BNCC para contemplar o GE
em suas atividades?” — nos indicou que os dois livros didaticos analisados contemplam o GE
de forma diferente. O Geragdo Alpha Lingua Portuguesa contempla a formacéo do GE na escola
por meio de um projeto que ressignifica todo o planejamento de ensino da Lingua Portuguesa.
Dentro de um semestre letivo o projeto objetiva a realizagdo de roda de conversas, criacdo de
estatuto do grémio, assembleia geral, debates e demais atividades necessarias a a¢do de formar,
observando o processo eleitoral democratico, o GE na escola.

Ja o Apoema Portugués, mesmo localizando o GE nas atividades que trabalham a “vida
social”, priorizou o estudo do género “estatuto do grémio” em atividades que destacam o
emprego da norma culta da Lingua Portuguesa e regras da gramética normativa como o
emprego da acentuacao e 0s usos da pontuagdo, necessarios a estrutura composicional desse
género.

Ao compreendermos que a BNCC tem o GE como uma organizacéo politica social, que
sua formacdo pode ser trabalhada na escola e que os livros didaticos analisados consideraram
as orientacGes da BNCC de maneira diferente, passamos a responder a questdo central desta
pesquisa “como a representacao do grémio estudantil da BNCC estd contemplada nos livros
didaticos do 62 e do 72 ano das cole¢des didaticas Geracdo Alpha Lingua Portuguesa e Apoema
Portugués aprovadas na edigado PNLD/2020?”

No LDP da Geracdo Alpha Lingua Portuguesa, de acordo com as atividades analisadas,
o GE representa uma organizacdo social e politica que pode ser formada na escola para
fortalecimento da democracia e o exercicio da cidadania. A proposta de ensino de LP trazida
pelo volume 62 ano da Geragdo Alpha contempla o campo de atuacao na vida publica da BNCC
quando estimula o protagonismo e o sentimento de pertencimento do aluno a escola, uma vez
que, participando ativa e politicamente das questdes escolares, o estudante pode, de igual modo,
refletir e encontrar caminhos para o exercicio da cidadania ndo s6 na escola, mas além dela.

Quando o projeto observa a formacdo do GE e/ou seu fortalecimento a leitura, a escrita
e a oralidade sdo colocadas como préticas sociais e aplicadas para o exercicio da ética e da
cidadania para que a democracia seja fortalecida na escola e replicada na comunidade. A
participacdo ativa dos estudantes é estimulada por meio do projeto que pede o envolvimento da
escola e da comunidade na formagdo do 6rgdo social que representa 0s alunos e orienta 0

protagonismo como preconiza a BNCC.
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O Apoema Portugués do 7%no contempla o GE como pretexto para os estudos da
morfologia, da ortografia, analise sintatica/semantica. As praticas de leitura, ali observadas,
focalizam a estrutura composicional e a localizagdo de informagdes no género “Estatuto do
Grémio” e a reescrita. Essa observacdo ndo desmerece as atividades, porém € notorio que LDP
ndo oportunizou o ensino aprendizagem com vistas ao exercicio da cidadania.

Ainda observamos que o Apoema, ao trabalhar o evento de letramento assembleia, ndo
o direciona para préticas de leitura e escrita com vista ao exercicio da cidadania e fortalecimento
da democracia. Entretanto, isso ndo significa afirmar que esse LPD ndo atendeu as orientacfes
da BNCC, mas sim que ndo priorizou as praticas sociais. Assim sendo, ndo observou o GE
enquanto organizacdo social que, por meio das praticas sociais escritas, sdo capazes de
empoderar alunos e fazé-los protagonista do ensino aprendizagem para o exercicio cidadania.

Diante do exposto, consideramos que o trabalho com educacéo politica esta distante do
desejado para que tenhamos uma formacéo para cidadania e direitos humanos mais presente na
escola. Ao pensarmos a formacgdo do GE ou seu fortalecimento no &mbito escolar, vamos ao
encontro do que orienta a BNCC, pois as praticas sociais com usos da escrita e da oralidade sao
contempladas por meio de uma rede de géneros resultante das necessidades dos alunos se
posicionarem, por meio da escrita, possibilitando a autonomia e o0 protagonismo desses sujeitos
na escola e na vida publica.

Para tanto, o fortalecimento do ensino aprendizagem para a cidadania, as praticas de
leitura e escrita de textos normativos capazes de atender demandas da escola, da comunidade e
a necessidade de a escola ter um canal de educacdo politica sdo aspectos que podem ser
priorizados. As possibilidades para a realizacao de eventos e praticas de letramentos com vistas
ao debate de ideias que buscam solucdes para questbes sociais e pensam 0 exercicio da
cidadania, dos direitos humanos, do fortalecimento da democracia caracterizam a insercdo do
GE na BNCC e, ancorados nessa insercéo, professores e alunos podem levar o GE para dentro
da escola.

Por fim, evidenciamos o Produto Destacavel, resultado desta pesquisa, e sua
contribuicdo a educacdo e democracia brasileira. Ele estd disponivel em espaco online e
disponibiliza os acessos que levam a varias obras. Essas vao orientar, contribuir, encaminhar
os professores de Lingua Portuguesa e de outras disciplinas que estejam interessados em
fortalecer a democracia, formar o GE em suas escolas, privilegiar a formagdo politica para a
cidadania de seus alunos.

Por Gltimo, consideramos que esta pesquisa contribui e aproxima a educacao politica

para o exercicio da cidadania na escola por meio do GE. A formacao desse 6rgdo indica um
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estimulo aos valores e as praticas necessérias a participacdo politica de alunos na escola e no
seu entorno. O LD, fortalecido pela BNCC, traz contribui¢es para o trabalho do professor e
dos alunos para que esses segmentos sejam instigados a formar o grémio na escola. Com
professores investindo na formagdo desse 6rgdo na escola por meio de PL que priorize eventos
de letramento e estudo de leitura e escrita como praticas sociais, 0s alunos passardo a exercer o

protagonismo na e para além escola.
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