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RESUMO

Ao considerar as praticas que norteiam o ensino de producgéo textual como também buscando
um ensino que va “além da graméatica normativa”, este trabalho apresenta a analise das
memorias produzidas a partir da aplicagdo de uma sequéncia didatica, em uma turma do 7° ano,
em uma escola estadual, na cidade de Natal (RN). Assim, ressignificando as praticas
pedagdgicas com o intuito de desenvolver competéncias e habilidades linguisticas, percorremos
sete etapas constituidas por atividades dispostas a promover, em especial, a competéncia
escritora dos alunos envolvidos, em diferentes niveis. Para subsidiar o trabalho, utilizamos o
modelo de sequéncia didatica apresentado por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011). A escolha
do género memorias surgiu por esse ser um dos géneros solicitados na 52 edicdao da Olimpiada
de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro e, em especial, por dificuldades reveladas nas
producdes dos alunos em edic¢des anteriores do programa. Nesse sentido, a proposta focaliza o
trabalho sisteméatico com a retextualizagdo de textos que ddo base ao contelldo das memérias e
tem como objetivo geral contribuir com reflexdes acerca do ensino-aprendizagem de producéo
textual. O referencial tedrico que norteia esta dissertacdo encontra-se pautado em estudos sobre
concepcdes de linguagem realizados por Geraldi (2012) e Koch (2006); sobre o ensino-
aprendizagem de producdo textual, a partir de Bunzen (2006) e Marcuschi (2010); em
concepcdes de género textual/discursivo, apresentados por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011),
Marcuschi (2010); em abordagem do género memorias, por Altenfelder e Clara ([2016]),
Kdche e Boff (2009); em conceito de meméria discutido por Brandao (2008), Le Goff (2013),
Maciel (2004), Prado e Soligo (2007); nas relacdes entre oralidade e escrita apresentadas por
Marcuschi (2007); em discussdes acerca de retextualizacdo, apresentado por Dell’Isola (2007),
Marcuschi (2010), Matencio (2002) e Silva (2013); e de reescrita, por Matencio (2002). Trata-
se de uma pesquisa-a¢do, de natureza qualitativa, cujo foco € a analise de retextualizacbes de
entrevistas prévias que os participantes (alunos) da pesquisa realizaram com moradores de sua
comunidade para a escrita de memdrias. A analise, bem como a reescrita apontam nas
memorias produzidas, a apropriacdo do contetdo relatado por meio das entrevistas, assim como
uma adequacdo ao género memorias no que diz respeito a estrutura composicional. Contudo,
aspectos linguisticos referentes ao género em estudo merecem atencdo na producao inicial,
sendo melhorados na producéo final. Além disso, os participantes também vivenciaram varios
eventos: aula de campo, premiacédo (Fase escolar da OLP), entre outros. Verificamos, assim, a
importancia de proporcionar aos alunos praticas sociais que ultrapassam 0s muros da escola,
promovendo uma educacgéo para a vida.

Palavras-chave: Retextualizacdes. Reescrita(s). Memorias. Sequéncia didatica.



ABSTRACT

Considering practices that guide the teaching of textual production as well as seeking a teaching
that goes "beyond normative grammar”, this work presents the analysis of the memoirs
produced from the application of a didactic sequence in a 7th grade class in a state school in the
city of Natal (RN). Thus, by re-signifying pedagogical practices to develop language skills and
abilities, we went through seven phases of activities designed to promote at different levels, in
particular, the writing competence of the students involved. To support the work, we used the
didactic sequence model presented by Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011). The choice of the
genre memoirs came from the fact that it was one of the genres requested in the 5th edition of
the Portuguese Language Olympic (OLP) Writing the Future, and especially for difficulties
revealed in the students' productions in previous editions of the program. In this sense, the
proposal focuses on the systematic work with the (re)textualization of texts that give base to the
content of the memoirs and has as general objective to contribute with reflections about the
teaching-learning of textual production. The theoretical framework that guides this dissertation
Is based on studies on conceptions of language carried out by Geraldi(2012), Koch (2006); on
teaching-learning of textual production by Bunzen (2006) e Marcuschi (2010); on conceptions
of textual/discursive gender, presented by Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011), Marcuschi
(2010); on the approach to the genre of memoirs by Altenfelder e Clara ([2016]), Koche e Boff
(2009); on the concept of memoirs discussed by Branddo (2008), Le Goff (2013), Maciel
(2004), Prado e Soligo (2007); on the relations between orality and writing presented by
Marcuschi (2007); on discussions about re-textualization, presented by Dell’Isola (2007),
Marcuschi (2010), Matencio (2002) e Silva (2013); and rewriting by Matencio (2002). It is a
research-action, of qualitative nature, whose focus is on the analysis of re-textualizations of
previous interviews that the participants (students) of the research carried out with residents of
their community for the writing of memoirs. The analysis, along with the rewriting, pointed out
in the produced memoirs the appropriation of the content reported through the interviews, as
well as an adaptation to the genre memoirs regarding the compositional structure. However,
linguistic aspects related to the genre under study deserve attention in the initial production,
being improved in the final production. In addition, the participants also experienced several
events: field class, awards (OLP School Phase), among others. Thus, we verify the importance
of providing the students with social practices that go beyond the walls of the school, promoting
an education for life.

Keywords: (Re)textualizations. Rewriting(s). Memoirs. Didactic sequence.
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INTRODUCAO

Adentrar no universo da leitura e da escrita dos géneros textuais que constituem as
atividades de linguagem ainda permanece um desafio nas escolas publicas brasileiras, nao
obstante, ao longo de varias décadas, 0 governo busca reverter esse quadro por meio de varias
acOes. Dentre as acGes governamentais, é necessario ressaltar a publicacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) nos anos 90. Segundo Antunes (2003, p. 22-23), “ndo se¢ pode
deixar de reconhecer que as concepc¢des tedricas subjacentes ao documento privilegiam a
dimenséo interacional e discursiva da lingua”.

Ainda em relacdo aos PCN, tendo consciéncia das dificuldades encontradas na
Educacdo e além dela, ndo se pode desconsiderar uma nova perspectiva de ensino-
aprendizagem, a partir de sua publicacdo, principalmente, ao estabelecer as orientacGes
curriculares acerca das competéncias e habilidades que os estudantes precisam desenvolver no
decorrer da Educacédo Bésica.

Nesse contexto, decidimos utilizar como motivacdo a Olimpiada de Lingua Portuguesa
Escrevendo o Futuro (OLP), a qual proporciona, desde 2002, diversas modalidades de
formacdo presencial e a distancia para educadores, além de um concurso de textos que premia
as melhores produgdes dos alunos do Ensino Fundamental Anos Finais e Ensino Médio,
contemplando os seguintes géneros textuais: poema (5° e 6° anos); memodrias literarias (7° e 8°
anos), crénica (9° ano e 12 série) e artigo de opinido (2% e 32 séries).

A nossa experiéncia com a OLP, no Ensino Fundamental Anos Finais, indica que, em
edigcdes anteriores do concurso (2012, 2014), alguns alunos apresentaram dificuldades ao
produzir o género “memorias”. Ademais, foram constatadas dificuldades quanto as operacdes
necessarias no processo de retextualizacdo de entrevistas que antecederam a producdo do
referido género textual. Dell’Isola (2007) ressalta a importancia de trabalhar a retextualizagao
em sala de aula, pois essa é uma possibilidade de pér em prética as habilidades linguisticas
necessarias para desenvolver a competéncia discursiva, que é tambeém uma competéncia
reflexiva e criativa.

Assim, tendo como ponto de partida uma pesquisa-acéo, aplicamos uma sequéncia
didatica (doravante, SD) na turma do 7° Ano, na E.E. Estadual Professor José Fernandes
Machado, localizada em Natal/RN. Considerando os géneros textuais ferramentas para o
desenvolvimento de capacidades individuais, a SD foi organizada em sete fases e, em cada uma
delas, os alunos realizaram atividades direcionadas ao desenvolvimento da competéncia textual.

Nesse caso, em uma das fases denominada Modulo, foram trabalhados problemas identificados
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na primeira escrita dos alunos, por exemplo, estrutura global do género, repeti¢fes, marcas da

oralidade etc.

A proposta de intervencdo em foco ndo se esgota em trabalhar apenas questfes

gramaticais, mas promover praticas sociais que possibilitem desenvolver habilidades e

competéncias comunicativas, por meio dos géneros textuais (oral e escrito) trabalhados durante

a sequéncia didatica. Por exemplo, os alunos também sdo motivados a resgatar, através de

entrevistas produzidas, momentos historicos, emoc¢es vividas e mudancas ocorridas no espaco

em que vivem,

Esta dissertacdo € norteada pelas seguintes questdes a serem respondidas com a

analise:

Que operacdes de retextualizagdo séo identificadas em textos de estudantes do 7°
Ano do Ensino Fundamental Anos Finais produzidos a partir de uma proposta com
o género “memoarias”?

Quais possiveis contribuicdes de uma proposta de intervencdo com o género
memorias literarias para 0 ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa,

especificamente no tocante a reescrita de textos?

Face a essas questdes, o objetivo geral é contribuir com reflexfes acerca do ensino-

aprendizagem do género memdrias, com enfoque na retextualizacdo e na reescrita. Sendo

assim, 0s seguintes objetivos especificos foram estabelecidos:

analisar operacgdes de retextualizagdo e reescrita identificadas nas produgdes dos
alunos, buscando observar nessas producfes caracteristicas gerais do género
memorias;

problematizar, a partir da comparacgéo das producfes com o contetdo dos textos
trabalhados em sala e, principalmente, com o contetdo das entrevistas realizadas,
possiveis relacdes entre as operagdes identificadas;

sistematizar uma proposta de intervencdo de modo a apresentar contribui¢des para

a aprendizagem do aluno.

Além da introducdo, que apresenta a contextualizacdo da pesquisa, as questdes

problemas e os objetivos, esta dissertacdo esta pautada em cinco seces.
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Na primeira se¢do - Um passeio pela historia da OLP - encontram-se uma breve
contextualizagdo da criagdo do Programa Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o
Futuro e algumas criticas acerca do Programa.

Na segunda secdo - Fundamentacdo tedrica - apresentamos temas centrais que
fundamentam nossa pesquisa: concepgdes de linguagem, producdo textual, géneros textuais,
sequéncia didatica, mémoria, o género memodrias, relacdes entre oralidade e escrita,
retextualizacdo e reescrita.

Em seguida, na terceira secdo — Metodologia — descrevemos o locus em que a
pesquisa-acéo foi realizada; o perfil dos participantes; apresentamos detalhadamente o processo
de aplicacdo da sequéncia didatica e o quadro-sintese da SD, explicamos como se deu a
organizacdo de dados, de que forma eles foram categorizados e, por fim, compartilhamos
algumas préticas pedagdgicas desenvolvidas no decorrer da sequéncia didatica.

Na quarta secdo — Anélise dos dados — apresentamos as andlises realizadas com énfase
inicialmente na retextualizacdo e depois, na reescrita, relacionando a anélise ao género-alvo e
a sequéncia didatica.

Finalizando, na quinta secdo — Consideracdes finais — retomamos as questdes e

objetivos, indicando seu alcance com o trabalho.
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1 UM PASSEIO PELA HISTORIA DA OLP

Os jogos Olimpicos foram criados pelos gregos, por volta do seculo VIII a.C., com o
objetivo de homenagear os deuses do Olimpo. No entanto, devido a questdes sociopoliticas
ocorridas no mundo antigo, as Olimpiadas cairam no esquecimento durante séculos.

Na era Moderna, um aristocrata e pedagogo suico chamado Pierre de Frédy, conhecido
como Bardo de Coubertin (1868-1937), acreditava que o esporte deveria ser estimulado,
sobretudo entre os jovens. Além disso, esperava que as Olimpiadas pudessem promover a “paz
entre as na¢des”. Imbuido por esses ideais desportivos, o Bardo concebeu a primeira edi¢do dos
Jogos Olimpicos Modernos, ocorrida em Atenas, em 1896.

Assim, com 0 mesmo espirito esportivo do Bardo de Coubertin, em 2002, o Programa
Escrevendo o Futuro foi criado pela Fundacao Itat Social e o Centro de Estudos e Pesquisas
em Educacgdo, Cultura e Acdo Comunitaria (CENPEC), com o objetivo de contribuir para
melhoria da leitura e escrita de alunos de escolas publicas brasileiras de todo Brasil. Em mais
de 16 anos, o programa ja sofreu algumas alteracbes. Por exemplo, em 2004, o género
“reportagem” foi substituido por “memoérias” (FUNDACAO ITAU SOCIAL, [20167]).

Segundo os organizadores, a Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro
ndo estad em busca de talentos, porque o principal objetivo é contribuir para a melhoria da escrita
de todos os estudantes. Diante dessa concepcao, a sequéncia didatica é considerada o principal
dispositivo para proporcionar aos alunos as competéncias necessarias referentes ao género
estudado. Assim, por meio das oficinas, buscam-se estratégias metodoldgicas que facilitem a
progresséo na aprendizagem da escrita.

Nessa trajetoria, conforme registra o Portal da Olimpiada de Lingua Portuguesa, o
programa seguiu sua realizacdo em duas vertentes: 0 concurso, nos anos pares, € as agdes de
formacdo presenciais e a distancia, nos anos impares. Nas formacoes a distancia, os professores
sdo convidados a participarem de diversos cursos na plataforma da OLP, por exemplo,
“Caminhos da escrita”, enquanto a formagdo presencial pode acontecer em diversos estados
brasileiros, em parceria com a Secretaria de Educacao.

Criou-se em 2005 a Revista Na Ponta do Lapis, distribuida a todos os professores
participantes, e a Comunidade Virtual Escrevendo o Futuro. Em 2006, surgiu outra novidade:
0 programa passou a premiar também os professores. No caso, até a edi¢cdo de 2007, apenas
professores e alunos do 5° e 6° anos podiam participar do Concurso de Géneros, escolhendo um

dos géneros: poema, memdarias literarias ou artigo de opinido.
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No ano de 2008, foram incluidos os 8° e 9° anos do Ensino Fundamental Anos Finais
e duas turmas do Ensino Médio (22 e 32 séries). Vale ressaltar que essa foi uma parceria com o
Ministério da Educacdo que ampliou a abrangéncia das acGes e a quantidade de anos escolares
atendidos. Nesse caso, o programa foi incluido como uma ac¢édo do Plano de Desenvolvimento
da Educacdo e o concurso passou a ser denominado Olimpiada de Lingua Portuguesa
Escrevendo o Futuro, aumentando sua abrangéncia. Também sdo parceiros do programa na
execucdo das acdes o Conselho Nacional dos Secretarios de Educacdo (Consed), a Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (Undime) e o Canal Futura.

O Programa, em 2009, seguiu com os encontros de formacéo presencial, pautados pela
Maleta do professor. Além disso, também foi produzido o Jogo Q.P. Brasil, com o objetivo de
trabalhar a argumentacdo com os alunos da 22 e 32 séries do Ensino Médio.

Na 22 edicdo da OLP (2010), foram enviadas a todas as escolas publicas - que atendem
um ou mais anos escolares entre o0 5° ano do Ensino Fundamental Anos Iniciais a 3° série do
Ensino Médio - a "Colecdo da Olimpiada”, material com Cadernos do Professor nos géneros:
poema, cronica, memorias literarias e artigo de opinido. O material apresentou uma sequéncia
didatica, organizada em oficinas e planejada para estimular a vivéncia de uma metodologia de
ensino de lingua que trabalha com géneros textuais.

A 3? edicdo da OLP langou, em 2012, o Caderno Virtual Ponto de vista, com a
sequéncia didatica do género artigo de opinido. A comunidade virtual passou a se chamar Portal
Escrevendo o Futuro. No ano de 2014, a 42 edicdo do Programa lancou os Cadernos Virtuais,
adaptacdo da Colecdo da Olimpiada ao suporte digital, com diversos recursos multimidia
(&udios, textos para projecao, videos e jogos).

Nos anos subsequentes, o Programa Escrevendo o Futuro continuou motivando os
estudantes das escolas publicas brasileiras a melhorarem suas préaticas de escrita por meio de
uma sequéncia didatica. Além disso, concentrou o foco nas acdes de formacédo de educadores,
por meio do Portal e das parceiras com secretarias de educacéo de todo o Brasil. As agdes do
Programa estdo reunidas no Portal Escrevendo o Futuro, um ambiente de formagdo a distancia
para educadores, que promove interacdo entre os usuarios, disponibiliza materiais,
metodologias, noticias e divulga as a¢cdes do Programa.

Em seu formato desde 2010 até 2016, a Olimpiada de Lingua Portuguesa promove um
concurso de producdo de textos para alunos de escolas publicas de todo o pais, do 5° ano do
Ensino Fundamental Anos Inicias a 3° série do Ensino Médio. O tema escolhido, desde sua
primeira edicdo, ¢ “O lugar onde vivo”, o qual possibilita aos estudantes envolvidos perceber

com um outro olhar o lugar em que vive.


http://www.consed.org.br/
https://undime.org.br/
http://www.futura.org.br/
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No entanto, apesar da importante contribuicdo da OLP no combate ao lletrismo no
Brasil, o programa sofre criticas. Segundo Barros (2007, p. 179), “as escolhas dos textos para
a oficina do género deveria considerar que as criangas participantes representam regides de todo
pais, o que faz crer que nem todos possuem jornais, revistas, periodicos e Internet”. Outro fator
complicador, segundo estudos, refere-se ao desgaste e ao cansaco dos professores e alunos por
a sequéncia ser considerada longa demais, tal como propde o Caderno do professor. Associado
a isso, ha algumas atividades de transcricdo na lousa, que exigem muito tempo, dado a extenséo
do texto. Nesse caso, é verdade que alguns municipios ndo possuem recursos materiais para
reproducdo dos textos, contudo o tempo gasto com a escrita na lousa poderia ser dedicado a
atividades propriamente linguisticas. Além disso, h4 oficinas que sdo invidveis para realidade
de algumas escolas publicas, pois ndo ha recursos tecnoldgicos para execucdo das atividades
planejadas na escola.

Ademais, para dificultar, os materiais impressos ndo sdo mais distribuidos, porque
encontram-se disponiveis no Portal da OLP. Esses fatores complicadores desestimulam os
professores a aderirem ao programa, ja que inviabilizam as atividades que poderiam propiciar
aos estudantes a oportunidade de enveredarem pelo universo da leitura e escrita dos géneros
textuais.

Sabemos que existem realidades diferentes entre as escolas publicas brasileiras,
principalmente, nas regifes em que o0s investimentos sdo precarios para que a escola funcione
conforme as exigéncias do mundo contemporaneo. Nesse contexto, um recurso tecnoldgico que
poderia facilitar o ensino-aprendizagem, na verdade, torna-se um empecilho para os professores
por ndo poderem utilizar tais ferramentas.

Né&o obstante, é visivel que algumas escolas publicas, apesar de ndo contar com tais
recursos, conseguem desenvolver excelentes trabalhos, porém sdo casos isolados em que outros
fatores corroboram para o sucesso do programa, por exemplo, o apoio dos familiares, além, é
claro, do envolvimento dos educadores, das coordenadoras e das gestoras para superar 0s
obstaculos referentes a falta de investimento e de estrutura, sem contar também com o interesse
do educando, por compreender que é uma oportunidade impar para mudar o desfecho de sua
historia.

Diante das criticas, apds 16 anos de atuacdo, conforme publicacdo no Portal da Lingua
Portuguesa, o Programa Escrevendo o Futuro sera redesenhado ao longo de 2018, por
consequéncia o concurso de producéo textual acontecerd em 20109.

Enfim, esperamos que as mudancas realizadas no Programa Escrevendo o Futuro

contribuam para sua permanéncia.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

2.1 Concepcdes de linguagem: abordagem para o0 ensino

Neste trabalho, compreendemos lingua como atividade social, historica e cognitiva,
privilegiando sua natureza funcional e interativa em detrimento do aspecto formal e estrutural.
Nesse sentido, a lingua, produzida por sujeitos que interagem por meio dos textos e que
constroem sentidos, ndo espelha a realidade, nem deve ser compreendida como mero
instrumento de representacao dos fatos (MARCUSCHI, 2010).

Segundo Geraldi (2012), ao ensino de Lingua Portuguesa, subjaz uma concepcéao de
linguagem que pode influenciar a situacdo de aprendizagem dos estudantes, a partir da adogéo
de metodologias e da selecdo de determinados contetdos. Portanto, um olhar inovador, que
colabore, inclusive, para a minimizagéo do fracasso escolar, pode direcionar o professor para
uma nova metodologia e afastad-lo de um ensino-aprendizagem pautado apenas no estudo da
gramatica normativa, ou seja, do certo e errado, o qual enfatiza a variedade padréo,
desconsiderando outras variedades menos privilegiadas socialmente. Nas palavras de Geraldi
(2012, p. 45):

A alteracdo atual do ensino de lingua portuguesa ndo passa apenas por uma mudanga
nas técnicas e nos métodos empregados na sala de aula. Uma diferente concepcéo de
linguagem constréi ndo s6 uma nova metodologia, mas principalmente um ‘novo
contetido’ de ensino.

Geraldi (2012, p. 41), a partir do entendimento de linguagem de Volochinov, considera
trés concepcdes de linguagem: a linguagem como expressao do pensamento; a linguagem como
instrumento de comunicacéo; a linguagem como uma forma de interacdo.

A primeira concep¢éo, ainda a mais prestigiada no ambito escolar, norteia o ensino
tradicional e, conforme o autor, “se concebemos a linguagem como tal, somos levados a
afirmagdo de que pessoas que ndo conseguem se expressar nao pensam” (GERALDI, 2012,
p.42). Ao adotar essa concepgdo, o texto é visto como um produto do autor, cabendo ao leitor
apenas captar essa representacdo mental, ou seja, ele exerce um papel passivo (KOCH, 2006,
p. 17).

A segunda concepcéo de linguagem esta ligada a teoria da comunicacédo e considera a
lingua como um cddigo, capaz de transmitir ao leitor certa mensagem, portanto, um mero

instrumento de comunicacdo e de sujeito como (pre)determinado pelo sistema. Nessa
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concepgdo, 0 texto é visto como simples produto de codificagdo de um emissor a ser
decodificado pele leitor, para tanto, basta conhecer o cddigo. Além disso, o papel do leitor é
também essencialmente passivo (KOCH, 2006).

Em oposicéo as duas primeiras concep¢oes de linguagem, a concepcao de linguagem
como interacdo implicara uma postura educacional diferenciada, ja que situa linguagem como
lugar de interagdo, em que os falantes se tornam sujeitos. A lingua s6 tem existéncia na
interacdo, portanto, estudar a lingua vai além do estudo da metalinguagem; trata-se de detectar
0S COMpPromissos que se criam por meio do jogo que se joga na sociedade, na interlocucéo. E,
é no interior do funcionamento da lingua que se pode procurar estabelecer as regras desse jogo
(GERALDI, 2012). Nesse sentido, o professor, ao adotar a concepc¢do de linguagem como
interacdo, deve oportunizar a reflexdo e o dominio de variadas possibilidades de uso da
linguagem, bem como a formacéo de leitores criticos e de cidaddos capazes de produzir textos
de modo proficiente.

Em consonancia com a concepc¢éo interacional da linguagem, observamos que, nos
documentos oficias como os PCN — 1998, e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) -
2016, as orientacdes para o ensino de Lingua Portuguesa devem contemplar a modalidade oral
e escrita, para que os estudantes aprendam a ler e desenvolver a escuta, construindo sentidos
coerentes para textos orais e escritos; a escrever e a falar, produzindo textos adequados a
situacBes de interacdo diversas; a apropriar-se de conhecimentos e recursos linguisticos —
textuais, discursivos, expressivos e estéticos — que contribuam para o uso adequado da lingua
oral e da lingua escrita na diversidade das situagdes comunicativas de que participam.

Nessa perspectiva, acreditamos que a sequéncia didatica € uma ferramenta que pode
propiciar aos alunos atividades linguisticas nas situagcdes mais diversas do dia a dia, oferecendo-
Ihes instrumentos precisos para aprimorar suas capacidades de escrever e falar. Umas das
propostas pertinentes é inserir a atividade de retextualizacdo na SD, porque as operacdes
envolvidas nesse processo de transformacgéo exigem que sejam considerados fatores de ordem
linguistica, cognitiva e interacional.

Enfim, através de um ensino pautado na linguagem como interacdo, o docente, em
parceria com outros profissionais envolvidos no ensino-aprendizagem, tais como gestores,
coordenadores, podera contribuir para a minimizagdo do quadro desanimador em que se
encontra 0 ensino de Lingua Portuguesa no Brasil, isto &, proporcionando aos alunos uma
aprendizagem significativa, em que ndo se encontrem, nos cadernos dos alunos de Ensino
Fundamental Anos Finais, anotaces vagas e exercicios realizados sem a devida reflexdo nem

compreensdo dos fendmenos inerentes aos usos da lingua.
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2.2 Concepgdes de ensino-aprendizagem de producéo textual

Para chegarmos a denominagdo “produgdo textual”, é necessario conhecermos a
historicidade do texto como objeto de ensino. Segundo Bunzen (2006, p.141), durante o séc.
XVIII até meados do século XX, 0 ensino do texto encontrava-se em ultimo plano, priorizava-
se 0 ensino da gramatica e da leitura. O ensino da “composi¢cdo” era reservado apenas para os
alunos secundaristas nas aulas de retdrica, poética e literatura. Nelas, os alunos imitavam as
principais obras literarias nacionais da época; a concepg¢do que predominava era a lingua como
expressdo do pensamento.

A partir dos anos 1960 e 1970, houve uma mudanca crucial no ensino de Lingua
Portuguesa, em especial, nos anos 1970, devido as publicacdes significativas dos livros
didaticos, em que se voltava para o ensino de “redagdo”. Algumas mudangas foram
consequéncias da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n° 5692/71. Nessa época, a concepcdo de
lingua como cadigo orientou a aprovagdo do Decreto Federal n® 79.298, de 24 de fevereiro de
1977, o qual inseriu, obrigatoriamente, a partir de janeiro de 1978, a prova de redacdo em
Lingua Portuguesa nos vestibulares. Diante desse contexto, as escolas comegaram a adotar a
prética de ensino de redacdo, porém, com énfase nas regras gramaticais. No entanto, a partir
dos anos 1980 e 1990, surge uma oposicdo a essa pratica de ensino; dessa forma, passa-se a ser
utilizada a expressao “producao textual”.

Em 1998, com a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), foi
proposta uma mudanca de concepcao de ensino-aprendizagem, defendendo, para o ensino de
Lingua Portuguesa, os géneros textuais como fio condutor do trabalho em sala de aula.

O conceito de texto que orienta a base curricular de Lingua Portuguesa nos PCN (1998)
passa a considerar esse objeto como proprio lugar de interacdo e os interlocutores como sujeitos
ativos. O sentido de um texto é construido na interacdo texto-sujeito; desse modo, a coeréncia
textual, segundo Koch (2006, p. 17), “deixa de ser vista como mera propriedade ou qualidade
do texto”. Considera-se, portanto, que os elementos presentes na superficie textual, aliados aos
elementos do contexto sociocognitivo, corroboram para uma configuragdo veiculadora de
sentido.

E verdade que, apesar de todo avanco tedrico em relagdo & concepcéo de lingua e texto,

a concepcdo de lingua como codigo figura como a concepgdo dominante sobre seu
funcionamento, ja que aparece com muita frequéncia, implicita ou explicitamente nos
enunciados dos professores, dos autores do Livro Didatico Pedagdgico (LDP) e dos
préprios Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), 1999, ao
definir lingua, leitura, escrita e texto (Bunzen, 2006, p. 145).
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Ademais, ainda ha nas escolas brasileiras um ensino pautado na visdo aristotélica da
linguagem, que a concebe como uma manifestacdo do pensamento interior dos homens, logo,
se ndo se imita mais um modelo padréo, querem ensinar aos alunos formulas milagrosas de
como produzir um texto; um retrato desse quadro sdo os famosos cursinhos que prometem
transformar alunos em escritores de exceléncia.

Para fugir dessa realidade superficial de producéo textual, o professor Geraldi (2012)
propGe um ensino pautado em experiéncias reais, ou seja, 0s alunos escrevem textos com um
propdsito, por exemplo, a publicacdo, impressa, de uma antologia das histérias produzidas (6°
e 7° Anos), organizacdo de jornal impresso (8° Ano) e organizagéo de antologia no final do ano
e/ou remessa dos melhores textos para publicacdo (9° Ano). Ou seja, “o importante ¢ abandonar
a escrita vazia, de palavras soltas, de frases soltas, de frases inventadas que ndo dizem nada”
(ANTUNES, 2003).

Outra proposta defendida pelo autor é um trabalho progressivo com os textos
narrativos, descritivos/dissertativos, normativos e correspondéncia. Além disso, o professor
apresenta uma proposta de analise linguistica, a partir das producdes dos alunos, com problemas
de estrutura textual, de ordem sintatica, de ordem morfologica, de ordem fonoldgica e/ou de
ordem semantica. Para tanto, a escolha dos problemas dar-se-4 a partir da analise desses textos.
No caso, 0 pesquisador apresenta alguns métodos de correcdo, como: o professor escolhe uma
redacdo para corre¢do compartilhada ou organiza uma corregdo em grupo (dupla).

E interessante frisar que o grupo de Genebra (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY,
2011) também defende um ensino de producédo textual a partir do agrupamento de géneros e
progressdo. Para os autores, ndo se deve considerar a aprendizagem da expressdo com um
procedimento unitario, mas sim como um conjunto de aprendizagem especificas de géneros
textuais variados.

Segundo Marcuschi (2010), todas as manifestacdes verbais mediante a lingua se dédo
como textos e ndo como elementos linguisticos isolados. Por meio de um estudo sistematico, o
professor pode propiciar aos discentes o contato com diferentes textos para que eles possam
apropriar-se da escrita na perspectiva de que o texto é uma entidade concreta realizada
materialmente e corporificada em género textual o qual circula em esferas de producédo
discursiva, acrescenta o autor.

Conforme Koch (2006), o texto é o proprio lugar de interacdo, isto €, construido na
interacdo texto-sujeito e ndo algo que preexista a essa interacdo; questdes textuais ndo podem
ser vistas como mera propriedade ou qualidade do texto, deve se aliar a todos os elementos do

contexto sociocognitivo para constituir uma configuracéo.
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Diante disso, é evidente que, ao se estudar a producdo textual, a andlise linguistica
também deve fazer parte do ensino de Lingua Portuguesa, o que ndo implica em um estudo do
“texto como pretexto” para a abordagem gramatical (WACHOWICZ, 2012). A autora
complementa, afirmando, “nao se pode analisar um texto como uma fotografia congelada de
formas gramaticais fixas, que justifiquem o trabalho com a gramatica” (WACHOWICZ, 2012,
p. 23). Por exemplo, o aluno precisa compreender que a escolha da voz passiva em
determinados textos vai além de uma questdo estilistica, isto €, muitas vezes o produtor ndo
quer enfatizar quem praticou a acao expressa pelo verbo.

Ou seja, as situagdes sociais proporcionam determinadas escolhas linguisticas pelos
individuos. Assim, as propostas de trabalho com o texto convergem para o trabalho com os
géneros. Do ponto de vista do uso da aprendizagem, verificamos que uma proposta de producéo
no ambito escolar, por meio de um sequéncia didatica, direciona o aprendiz para multiplas
situacdes de producdo. Nesse contexto, adotando uma perspectiva textual, a SD propde varias
atividades de observacdo, de manipulacdo e de analise linguisticas centradas nas marcas de
organizacdo de um género, ndo podendo assumir o trabalho total para o dominio da lingua, por
conseguinte questdes gramaticais devem ser contempladas em outros momentos.

Nesta dissertacdo, apresentamos uma experiéncia com a sequéncia didatica do género
memorias, na qual foram contempladas atividades de retextualizacdo e de reescrita e, em cada
uma delas, o aluno realizou préaticas linguisticas com o objetivo de desenvolver a competéncia
textual. E importante frisar que as analises linguisticas das produc@es dos alunos n&o serviram
de pretexto para o ensino da gramatica pela gramatica, na verdade, elas foram objetos de estudo
para uma abordagem significativa acerca das questBes linguisticas proprias do género em
estudo, além disso, os textos dos alunos deram-nos pistas para um ensino especifico de questdes
gramaticas em outros momentos de estudo.

Em suma, ndo podemos negar que a escolha de um género textual na escola é o
resultado de uma decisao didatica, contudo, ao propor uma sequéncia didatica para trabalhar o
género, colocamos os alunos em situages de producdes que tém um significado para eles,

mesmo o professor sabendo que 0s objetivos, na escola, também sdo outros.
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2.3 Os géneros textuais: instrumentos para o0 ensino

O conceito de género remonta a Antiguidade. O fil6sofo Aristdteles classifica as obras
em funcgéo dos objetos representados, distingue as modalidades de representacéo que retoma de
Platdo, e os meios utilizados. Assim, o filésofo caracterizou trés géneros do discurso: o
judiciério, o epiditico e o deliberativo. Nesse periodo historico, os grandes géneros séo fixados
e estabilizados: epopeia, elegia, tragédia, comédia, parddia, romance, conto, fabula, maxima,
lei, poema lirico etc (DOLZ; GAGNON, 2015).

Seguindo o tempo cronoldgico, assim como na cultura antiga, a ldade Média é
dominada pela oralidade. Surgem o0s épicos, as canc¢des de ninar, as cantigas, entre outros. Com
0 Renascimento, o habito de agrupar os textos em géneros se espalha e ganha uma funcéo
classificatdria. O Classicismo reforca essa tendéncia em estabilizar as regras em nome da razéo.
Jano Romantismo, os géneros retomam um sentido que segue a evolucao da sociedade cultural,
a arte auténtica passa a ser a expressao de um individuo sobre a vida. Os irmdos Schlegel
mostram a historidade da nocdo de género e distinguem as formas subjetivas das formas
objetivas.

No século XI1X, Bakhtin, reconhecido na Franga em 1963, principalmente, devido ao
trabalho de Todorov e de Kristeva, afirma que o género do discurso funciona como uma norma
que intervém na estruturacdo dos enunciados e permite a estruturacao de formas da linguagem,
destacando o carater movente dos géneros (DOLZ; GAGNON, 2015).

Em nossa pesquisa, adotamos o termo “género textual”, ja que se encontra baseada em
estudos de Dolz, Noverraz e Schneuwly(2011), como também em Marcuschi (2010). Os
géneros sao concebidos como objetos de ensino-aprendizagem da producgéo escrita e oral.

O género textual € um instrumento que intermedeia uma atividade, dando-lhe uma
forma; contudo esse mesmo instrumento representa também essa atividade, materializa-a. Na
escola, o professor deve trabalhar os géneros textuais a partir de préaticas sociais que favorecam
a aprendizagem do aluno, devendo perceber que os géneros primarios (simples) ndo precisam
ser ensinados aos alunos sistematicamente, por pertencerem ao universo linguisticos desses
educandos, enquanto 0s géneros secundarios devido ao seu grau de complexidade (conto, artigo
de opinido, resenha critica, memorias literarias etc.) precisam ser trabalhados de maneira
sistematizada (MARCUSCHI, 2010).

Marcuschi (2010, p. 23) cita que “os géneros textuais se constituem como agdes
discursivas para agir sobre o mundo e dizer o mundo”, ou seja, apesar de serem eventos

linguisticos, eles se definem por meio de atividades sociodiscursivas. Por exemplo, o género
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memorias, produzido pelos alunos a partir de uma sequéncia didatica, pode ser compreendido
como um objeto de estudo para o aluno apropriar-se de conhecimentos linguisticos. No entanto,
ao ser lido pelos estudantes, professores e demais presentes em uma exposicdo de textos
literarios, passa a exercer sua principal intencdo comunicativa: emocionar os leitores.

Para Bakhtin (2011, p.285), “quanto melhor dominamos os géneros tanto mais livres
0S empregamos, tanto mais plena e nitidamente descobrimos neles a nossa individualidade”.
Diante disso, na escola, precisamos oportunizar aos alunos momentos de praticas sociais que
promovam a producao de diversos géneros textuais, dessa forma, eles poderao torna-se capazes
de agir para transformar o espa¢co em que vive. Para tanto, o professor deve compreender, aliés,
a sociedade, que ndo basta conhecer regras gramaticais e possuir um rico vocabulario para
produzir textos, € preciso saber utilizar as formas de enunciados adequadas a situacoes
comunicativas diversas. Por exemplo, se alguém almeja uma vaga em curso de Especializacéo,
podera ser solicitado a escrever uma carta de intencéo, justificando os motivos para ser aceito.

O género permite, a um sé tempo, a producdo e a compreensao de textos, se ele ndo
existisse, seria impossivel a comunicacao verbal. Escolhe-se o género a partir da necessidade
de comunicacado, por isso determinados géneros desaparecem ou se transformam, enquanto
outros surgem nas diversas esferas sociais. A riqueza e a diversidade dos géneros do discurso
sdo infinitas porque sdo inesgotaveis as possibilidades da multifacetada atividade humana e
porque em cada campo dessa atividade vem sendo elaborado todo um repertério de géneros do
discurso, a heterogeneidade dos géneros discursivos é tdo grande que ndo ha nem pode haver
um plano Unico para o seu estudo (BAKHTIN, 2016, p. 12). Retomando a Bakhtin (2011, p.
283), “a diversidade de géneros ¢ determinada pelo fato de que eles sao diferentes em fungao
da situacéo, da posicao social e das relagOes pessoais de reciprocidade entre os participantes da
comunicacao”.

Confluindo com o pensamento de Bakhtin, Schneuwly (2011) comenta que as praticas
efetivas de exposicdo que emergem de diferentes situacbes de comunicacdo é que fazem, de
certa forma, que o género exista num contexto cultural dado, diferenciando-se de acordo com
sua finalidade, em cada uma das esferas sociais em que tramita, portanto pode-se conceber o
género como tendo duas faces: por um lado, o artefato material ou simbélico, por outro lado —
o0 do sujeito.

Em sintese, é inegavel a importancia de estudar os géneros no ambito escolar. Contudo,
sabemos também que, no ambito escolar, eles apresentam propositos diferentes, ja que, ao
fazerem parte do ensino na escola, tornam-se objetos para aprender e escrever, ainda que tragam

elementos da préatica social. Por exemplo, as memdrias produzidas pelos alunos na esfera
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escolar, ndo apresentam o mesmo propdésito das memarias produzidas por escritores famosos
na esfera literaria, todavia podemos transformar o espaco escolar o mais préximo do real, por
exemplo, em uma exposicdo dos textos produzidos pelos alunos.

Logo, verificamos que cabe ao professor de Lingua Portuguesa, em especial, fomentar
no estudante a compreensao de que 0s géneros textuais ndo sdo apenas um instrumento para se
estudar a metalinguagem, ou mesmo questdes referentes as suas caracteristicas. Ou seja, 0s
géneros promovem a interacdo em diversas situaces de comunicacao, por isso a finalidade do
ensino de Lingua Portuguesa é permitir ao aluno o contato com os diversos géneros textuais
dificilmente acessiveis em seu dia a dia, para que ele possa utilizd-lo de acordo com as
exigéncias de um determinado contexto social, caso contrario, possivelmente, ndo conseguira

atingir os objetivos esperados.

2.3.1 Sequéncia didatica: conjunto de atividades para o ensino dos géneros textuais

Parece-nos que, para a maioria dos alunos, o ambiente escolar ndo apresenta 0s
mesmos atrativos encontrados além dos muros da escola, em que eles tém contatos com
multiplas linguagens. Nesse contexto, como o professor de Lingua Portuguesa pode ministrar
aulas que estimulem seus alunos a lerem e a escreverem alguns géneros textuais?

Segundo Dell’Isola (2007), os alunos deveriam ser conduzidos a compreender melhor
a dindmica social em gue 0s géneros textuais estdo presentes, assim, sentir-se-iam motivados a
estudar os géneros devido ao seu valor pragmatico. Além disso, para Marcuschi (2011), o
professor precisa respeitar as motivacoes e a afetividade dos alunos, a complexidade do tema,
0 projeto politico pedagdgico da escola e o projeto de classe. Assim, uma das possibilidades,
em meio a esse contexto, é a aplicacdo de uma sequéncia didatica, a partir da proposta
apresentada por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011).

De acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011, p.82), “uma sequéncia didatica é
um conjunto de atividades escolares organizadas de maneira sistematica em torno de um género
textual oral ou escrito”, com o objetivo de ajudar os alunos a dominarem textos orais e escritos,
dessa forma, permitindo-lhes escrever ou falar de uma maneira mais adequada as situacGes
comunicativas. Os autores propdem 0 seguinte esquema para organizacdo da sequéncia
didatica:
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Figura 1 — Esquema da sequéncia didatica proposta por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011)
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Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011, p. 83).

Observemos que, no esquema elaborado pelos pesquisadores (Fig. 1), as atividades
sdo realizadas em varias etapas. Na primeira etapa (Apresentacdo da situacdo), o professor
apresentard detalhadamente o projeto de producdo de um género oral ou escrito. Apds a
apresentacdo da situacdo inicial, a turma é convidada a produzir o primeiro texto, cuja producao
servira de objeto de analise para a elaboracdo dos modulos. Neles, sdo trabalhados os problemas
identificados na primeira escrita. Por fim, no Gltimo momento, denominado Producao final, o
aluno é convidado a pdr em prética os conhecimentos adquiridos, e, com o professor verificar
0s progressos alcancados. Nesse caso, € preciso frisar que o aluno poderé reescrever seu texto
até chegar a uma “versdo desejavel”.

E importante destacar que, na elaboracio de uma sequéncia didatica, o professor deve
basear-se em um destes trés critérios: géneros que o aluno ndo domina ou o faz de maneira
insuficiente; sobre aqueles dificilmente acessiveis, espontaneamente, pela maioria dos alunos;
e sobre géneros publicos e ndo privados, portanto, para dar acesso aos alunos a préaticas de
linguagem novas ou dificilmente dominaveis (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2011).

Diante dessa perspectiva, aplicamos a SD do género memorias, porque, além de ser o
género textual solicitado na OLP, também é considerado um género textual de dificil acesso no
cotidiano dos alunos. Ademais, para producdo do género memdrias, eles também tiveram a
oportunidade de entrevistarem pessoas mais experientes da comunidade com o objetivo de
utilizarem as informacdes coletadas na producao do género memdrias.

O papel do professor na aplicacdo da sequéncia didatica deve ir além do
aperfeicoamento das préaticas de escrita e de producdo oral, deve ser deixado um espaco para
atividades mais informais e menos exigentes, visto que “as sequéncias ndo podem assumir a
totalidade do trabalho necessério para levar os alunos a um melhor dominio da lingua e devem
apoiar-se em certos conhecimentos construidos em outros momentos” (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2011, p. 97).
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Nessa concepcdo, o professor precisa compreender lingua como lugar de interagdo, o
falante como ator/construtor social e os textos como unidades comunicativas globais utilizados
em uma situa¢do comunicativa. Portanto, o “engessamento” do estudo dos géneros, por meio
de uma sequéncia didatica, dependera exclusivamente da concep¢do que o docente tem de
lingua, de sujeito e de texto.

Assim, adotando a concepcéo de lingua como lugar de interacdo, durante as atividades
propostas na sequéncia didatica, principalmente, nas fases em que se trabalha a leitura, a
producdo e a reflexdo linguistica, o docente deve proporcionar ao aluno a possibilidade de
trabalhar uma série de conteudos de Lingua Portuguesa. Nesse sentido, os conteddos abordados
em cada modulo devem priorizar as dificuldades verificadas na Producéo inicial para que o
discente aproprie-se significativamente das competéncias necessarias para producdo do género
proposto.

Sendo assim, o docente precisa considerar 0s avangos dos alunos em cada fase da SD.
Para tanto, deve realizar uma avaliacdo formativa. Ademais, tendo em vista as orientaces dos
autores Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011), é preciso revisar e reescrever os textos produzidos.
Os estudiosos também afirmam que, no decorrer dessas producdes, é recorrente os problemas
de ortografia, contudo eles sugerem enfatizar essas questfes apenas na ultima produgdo, porque
a questdo da correcdo ortografica ndo deve obscurecer as outras dimens@es que entram em jogo
na producdo textual, por exemplo, marcas de organizacdo caracteristicas de um género,
emprego de tempos verbais etc. Enfim, o trabalho deve ser centrado em questdes referentes ao
género proposto, por conseguinte as questdes de ortografia, gramética e sintaxe podem ser
trabalhadas paralelamente e enfatizadas no momento da reescrita.

A Producéo final é considerada pelos autores 0 momento para a avaliagdo de tipo
somativo. Para isso, o docente deve explicitar seus critérios, isto €, a avaliacdo é uma questao
de comunicacdo e de trocas, portanto, é necessario usa-la de maneira responsiva, pois, dessa
forma, evitar-se-do comentarios e julgamentos equivocados dos alunos.

Para finalizar, cabe ao professor encontrar estratégias eficientes para realizar as
correcBes ortograficas nos textos produzidos pelos alunos, principalmente, quando serdo lidos
por outros. Segundo o0s autores, a revisdo ortografica pode ser realizada pelo préprio aluno que
seja bom em ortografia. Por outro lado, se o aluno tiver dificuldades, o ideal serd uma corre¢édo
colaborativa, isto €, dar seu texto para outros lerem, pois, com efeito, as inadequacdes

linguisticas dos textos alheios sdo mais facilmente percebidas.



31

2.4 Memdria: um lugar de refugio

Somos a memoria que temos e a responsabilidade que assumimos. Sem
memoria ndo existimos, sem responsabilidade talvez ndo meregcamos existir
(SARAMAGO, 1994, p.146).

O tema memoria pode ser abordado de diferentes perspectivas. De forma mitica, a
origem da palavra remete a mitologia greco-romana, especificamente a deusa Mnemosine,
personificagdo da memoria ou lembranca, filha do Céu e da Terra, irm& de Cronos, o deus que
preside o tempo. Segundo Branddo (2008, p.8), nessa perspectiva, ha “uma articulagao
importante que permeia e amplia o tema, entre memoria, tempo e narrativa, como arte de
expressao’.

Se a mitologia explica de forma poética a origem e o significado da memoria,
encontramos em outras areas do conhecimento o conceito para memoria. Por exemplo, 0
dicionario Houaiss define memoria como “a faculdade de conservar e lembrar estados de
consciéncia passados e tudo quanto se ache associado aos mesmos” (HOUAISS; VILLAR,;
FRANCO, 2009, p. 1271). Segundo o historiador Jacques Le Goff (1990, p. 387), “a memoria
como propriedade de conservar certas informacdes, remete-nos, em primeiro lugar, a um
conjunto de funcbes psiquicas, gracas as quais 0 homem pode atualizar impressdes ou
informacdes, ou que ele representa como passadas”, nesse caso, a memdria consiste nas
percepcOes individuais de cada ser humano ao resgatar suas lembrancas; elas ndo sao,
necessariamente, o fato vivido, mas sim a forma como cada um enxerga-o.

Assim, observamos que, desde os tempos mitoldgicos até os dias atuais, passando por
diversos intelectuais como Le Goff, Ecléa Bosi, entre outros, o tema memoria tem sido objeto
de reflexdo. Dentre algumas reflexdes, podemos afirmar que, assim como ndo haveria
comunicagdo verbal, se ndo existissem os géneros textuais, ¢ “na memoéria” em que surge a
possibilidade de narrar historias reais ou ficticias, porque “a historia é feita com o tempo, com
a experiéncia do homem, com suas historias, com suas memorias” (PRADO; SOLIGO, 2007,
p. 45).

A memoria constitui-se de dois tipos: memdria de conservacdo e memoria de
recordacdo. A memdria de conservacdo compreende a possibilidade de preservar todas as coisas
que queremos guardar, e, de algum modo, como estdo guardadas, é possivel recupera-la. Ja a
memoria-recordacéo € a possibilidade de ativar os guardados da memoria-conservagao, que se

atualiza, por evocagéo, no ato de recordar. Logo, recordar pode ser compreendido como reviver
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as memorias guardadas (PRADO; SOLIGO, 2007); essa a¢ao possibilita ao homem expor suas
memodrias, narrar suas historias.

Outro aspecto importante € que a memoria pode ser coletiva ou individual; sendo
assim, esta evidentemente vinculada a escolhas individuais, todavia sempre dentro de um
contexto sociocultural, de uma circunstancia coletiva. Pressupfe também, por oposi¢do, 0
esquecimento (PRADO; SOLIGO, 2007).

Em sintese, poderiamos dizer que a memoria € o lugar de reflgio no qual articulamos
consciente ou inconscientemente momentos vividos. Ela nos permite relembrar fatos do

passados meio ficcdo, meio realidade.

2.5 Memorias: um género textual confessional

Os géneros textuais do dominio discursivo confessional (diérios, autobiografias etc.)
foram, por muito tempo, considerados obras menores. Dessa forma, seguiram afastados dos
textos classificados como literarios (MACIEL, 2004). No entanto, é preciso enfatizar que,
conforme Maciel (2004, p. 1), “a separagao entre Literatura propriamente dita ¢ as obras
confessionais é fruto de uma visdo simplista que considera estas narrativas como formas de néo
ficcdo”. A autora reforca que tanto os textos confessionais apresentam elementos da realidade,
quanto os textos classificados como literarios. Além disso, assim como os textos literarios, 0s
confessionais ndo estdo isentos de desvios da linguagem, portanto, os textos confessionais séo
também uma producdo humana entrecortada de ficgéo.

O género textual memarias, que também pode se situar no dominio confessional,
apresenta o registro das lembrancas de escritores que tém a capacidade de recuperar suas
experiéncias de vida, verbalizando-as por meio de uma linguagem literaria (ALTENFELDER,;
CLARA [20167]). Assim, mais do que lembrar o passado em que viveu, 0 memorialista relata
sua historia, desdobrando-se em um narrador personagem. As memdrias literarias podem ser
construidas a partir de uma vivéncia pessoal ou com base no depoimento de alguém.
Geralmente, o “autor-narrador” apropria-se da voz do outro, como se 0s fatos tivessem
acontecido com ele.

Ademais, vale frisar que, por meio de suas lembrancas ou de depoimentos, o autor
relata episodios, a partir de uma visao em que a ficcdo e realidade se entrelacam. Por um lado,
as memorias se aproximam dos textos historicos; por outro, aproximam-se do texto literario.

Como, ao utilizar a memoria, sempre se faz um jogo do "agora" com o "ontem", do "aqui" com
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0 "1&", o texto ficara marcado por esse vai € vem, com uma continua comparacao do passado
com o presente (ALTENFELDER; CLARA, [20167]).

O género memorias possui uma estrutura relativamente livre, todavia, quando
transposto para fins didaticos, pode constar: apresentacdo, corpo e desfecho. A sequéncia
textual base é a narrativa, contudo, podem se mesclar outras sequéncias textuais, em especial,
a descritiva, para descrever as personagens e os locais e o0s diversos cendrios de épocas distintas.
O estilo, de preferéncia, deve ser 0 uso da linguagem poética, pois uma das principais intencées
comunicativas € emocionar os leitores.

Uma vez que o autor lembra de fatos passados, ele emprega verbos que expressam o
ato de lembrar para mostrar esse vai-e-vem da memoria. Também emprega pronomes
possessivos ou obliquos da primeira pessoa, retoma palavras utilizadas na época evocada e usa
expressdes que ajudam a localizar o leitor no momento em que os fatos ocorreram. Além disso,
pode trazer para o texto o discurso direto, dando voz ao(s) personagem (s) criado(s)
(ALTENFELDER; CLARA, [20167]).

Na escola, ao considerar o tema da Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o
Futuro, qual seja, O lugar onde vivo, 0 processo de escrita de memdrias se inicia a partir de
informagdes coletadas com adultos mais jovens ou idosos da comunidade. Atuando como leitor
e produtor de textos orais, por meio de entrevistas, e como autores de memorias, cabe ao aluno
retextualizar as informagdes coletadas e dar “vida” ao texto, imprimindo marcas autorais ¢
utilizando a criatividade. Nessa experiéncia, é possivel o discente observar que cada ser humano
possui uma histdria capaz de transformar o espaco onde vive, bem como valorizar histérias de

pessoas que constituem esse lugar.

2.6 Relacgdes entre oralidade e escrita: a perspectiva do continuo

Considerando a proposta de producdo apresentada na sequéncia didatica, em que 0s
alunos foram convidados a transformarem o género entrevista no género memorias,
enfatizaremos, neste topico, as contribuigdes propostas por Marcuschi (2007, 2010) referentes
ao estudo das modalidades oral e escrita.

No estudo da oralidade e escrita, uma visdo equivocada correlacionada as duas
modalidades seria coloca-las em blocos distintos, atribuindo-lhes propriedades opostas. Por
exemplo, é incoerente considerar a escrita como descontextualizada e a fala como

contextualizada, pois todos os usos da lingua (oral ou escrito) sdo situados, sociais e histéricos,



34

bem como mantém alto grau de implicitude e heterogeneidade com enorme potencial de
envolvimento (MARCUSCHI, 2010, p. 25-27).

Para melhor compreensdo sobre o tema oralidade, letramento, fala e escrita,
registramos o que discorre Marcuschi (2010, p. 26) sobre o assunto: a oralidade seria como uma
pratica social interativa para fins comunicativos que se manifestam sob vérias formas ou
géneros textuais fundados na realidade sonora, enquanto o letramento envolve as mais diversas
praticas da escrita, que pode ir desde a apropriacdo minima da escrita, até uma apropriacdo
profunda. Ja a fala seria uma forma de producéo textual-discursiva para fins comunicativos na
modalidade oral ou escrita, sem a necessidade de uma tecnologia além do amparo disponivel
pelo préprio ser humano. A escrita seria um modo de producdo textual-discursiva para fins
comunicativos com certas especificidades materiais, e se caracteriza por sua constituicao
gréfica, embora apresente recursos de ordem pictorica e outros. Refere-se a uma modalidade de
uso da lingua complementar a fala.

De acordo com Marcuschi (2010, p. 37), “as diferencgas entre fala e escrita se dado
dentro do continuum tipoldgico das praticas sécias de producdo textual e ndo na relacdo
dicotomica de dois polos opostos”, portanto, deve-se rejeitar essa visdo dicotdmica da lingua.

Neste sentido, ndo podemos situar a oralidade e a escrita em sistemas linguisticos
diferentes, elas pertencem ao mesmo sistema de lingua, sao realiza¢fes de uma gramatica Unica;
todavia, considerando o ponto de vista semioldgico, podem ter peculiaridades com diferencgas
acentuadas, de tal modo que a escrita ndo representa a fala. Além disso, 0s textos orais tém
uma realizacao multissistémica (palavras, gestos, mimicas etc.) e os textos escritos também nédo
se circunscrevem apenas do alfabeto (envolvem fotos, ideogramas).

A perspectiva da dicotomia estrita oferece um modelo muito difundido nos manuais
escolares, o qual sugere dicotomias estanques com separacao entre forma e contetido, separacao
entre lingua e uso. Nesse caso, verifica-se um ensino pautado em regras gramaticais, as quais,
embora apresente bons resultados na descricdo estritamente empirica, desconsidera 0s
fendmenos dialogicos e discursivos.

As modalidades oral e escrita, quando observadas no continuo dos géneros textuais,
podem ser mais bem compreendidas, isto é, ha géneros similares nas duas modalidades, por
exemplo, uma conferéncia publicitaria preparada com cuidado tera maior semelhanca com
textos escritos do que com uma conversagdo espontanea, portanto uma modalidade ndo pode
ser considerada superior a outra, ou seja, ndo se pode dizer que apenas a escrita segue normas,
enquanto a fala ndo segue. A figura 2 aponta em detalhes o continuo dos géneros orais e

escritos.
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Figura 2 — Representacdo do continuo dos géneros textuais na fala e na escrita
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Fonte Marcuschi (2010, p. 41).

A partir da figura 2, considerando o meio de producdo (sonoro versus grafico) e a
concepcao discursiva (oral versus escrita) dos géneros, verificamos que eles podem se situar
em pontos bastantes diferentes, ou seja, 0s géneros prototipicos da fala encontram-se no meio
de producdo sonoro (conversa telefnica, conversas espontaneas etc.), enquanto 0s géneros
prototipicos da escrita pertencem ao meio de producdo grafico (editorial de jornais, bulas etc.);
em contrapartida, percebemos que ha géneros mistos (noticias de TV, entrevista em revistas).
Nestes géneros, a producédo e o0 meio sdo de modalidades diversas.

Nesse sentido, considerando que fala e escrita sdo duas maneiras das pessoas
organizarem seus discursos, praticarem as suas interacdes no dia a dia, como também que uma
modalidade ndo é mais importante do que a outra, o docente deve realizar um trabalho com os
géneros textuais buscando uma reflexdo quanto a concepcao discursiva (oral x escrita) e 0 meio
de producéo (sonoro x grafico) em que eles se apresentam. Por exemplo, 0s géneros entrevista
(publicada em uma revista) e noticia de TV sdo de modalidades diversas; o primeiro pertence
ao meio grafico e sua concepcdo discursiva é oral, enquanto o segundo apresenta meio de

producéo oral e concepgéo discursa escrita.
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Enfim, diante dessas particularidades, o ensino de lingua portuguesa deve levar em
conta o continuo dos géneros textuais para evitar as dicotomias estritas, caso contrario, apesar
de todos os avangos teoricos, a comunidade escolar permanecera privilegiando a escrita, e
deixando o ensino da oralidade em segundo plano, de modo contrario ao que ja propunham o0s
PCN ha aproximadamente vinte anos. Na verdade, ja existe uma proposta para trabalhar os
géneros textuais na perspectiva do continuo: a retextualizacdo, pois ela engloba vérias situacées

de producéo que contemplam tanto a modalidade oral, quanto a modalidade escrita.

2.7 Retextualizacéo: a transformagéo de um texto em outro

Uma das propostas para o ensino de Lingua Portuguesa é considerar o continuo entre
oralidade-escrita. Nessa perspectiva, 0 processo de retextualizacdo apresenta uma excelente
oportunidade do aluno colocar em pratica as duas modalidades.

A retextualizacdo é um processo que envonve a producao de um texto com base no
conteudo global ou parcial de outro. Esse processo, conforme Marcuschi (2010, p. 46), realiza-
se por meio de operagdes complexas que interferem tanto no cédigo como no sentido e
evidenciam uma serie de aspectos nem sempre compreendidos da relacdo oralidade-escrita”. A
transformacdo de uma modalidade para outra implicard interferéncias mais ou menos
acentuadas, mantendo-se o tema geral do texto-base, mas adaptando-o a nova situacdo de
producdo. Assim, dependendo da intencdo do produtor, ocorrerdo mudancas nitidamente
definidas, enquanto outras serdo opcionais.

Para Marcuschi (2010), os aspectos envolvidos nos processos de retextualizagdo séo
divididos em quatro blocos:

e Dbloco A: idealizacdo (eliminacdo, completude, regularizagéo);
e Dbloco B: reformulagdo (acréscimo, substitui¢do, reordenacéo);
e Dbloco C: adaptacéo (tratamento da sequéncia dos turnos):

e bloco D: compreensdo (inferéncias, inversdo, generalizagdo).

Os blocos A e B dizem respeito a aspectos linguisticos-textuais-discursivos, o bloco C
refere-se a operagdes de citacdo (tratamento de turnos) e o bloco D a aspectos cognitivos,
Segundo Marcuschi (2010), para executar as operacgdes envolvidas no bloco C, deve-se

considerar incluidas as operagdes envolvidas nos blocos A, B e D.
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Sabemos que, na transformacdo de um texto para outro, ha uma série de operacoes e
decisOes a serem tomadas na conducdo do processamento da escrita. Para tanto, o produtor
deve considerar as seguintes variaveis intervenientes apresentadas por Marcuschi (2010):

e 0 propdsito ou objetivo da retextualizacdo;
e arelacdo entre o produtor do texto original e o transformador;
e arelagdo tipoldgica entre o género textual original e o género da retextualizacao;

e 0s processos de formulagéo tipicos de cada modalidade.

Referente ao propoésito ou objetivo da retextualizagdo, dependendo da intencdo do
produtor, haverd uma diferenca bastante significativa no nivel de linguagem do texto, ou seja,
€ comum um género informal receber uma transformacdo mais descontraida, e o género formal
receber uma transformacéo mais formal. Na verdade, uma retextualizacéo ndo € indiferente aos
seus objetivos ou ao seu proposito.

Quanto a relacéo entre o produtor do texto original e o transformador, um texto pode
ser retextualizado pelo mesmo produtor do texto original ou outro produtor.

No que diz respeito a relacdo tipoldgica entre o género textual original e o género
retextualizado, verifica-se que a retextualizagcdo de um texto situado em um género com
predominancia de um mesmo tipo textual apresente alteracdes formais menos variaveis em
relacdo a géneros de tipologias predominantemente distintas. Uma narrativa oral transformada
em uma narrativa escrita tende a apresentar menos modificaces formais de que um género
transformado em outro, por exemplo, uma entrevista transformada em memorias.

Por fim, a varidvel relacionada aos processos de formulacdo tipicos de cada
modalidade, trata-se das questdes de producdo textual vinculadas a cada modalidade, os quais
resultam de operacdes que, além de estruturas discursivas, do Iéxico, do estilo, da ordenacédo
topica, da argumentatividade, envolvem ordenacédo cognitiva, caracteristicas dos géneros como
acdo social e transformacdo propriamente dita que culminam na qualidade do texto
retextualizado (DELL’ISOLA, 2007). De acordo com Marcuschi (2010, p. 55), “considerando
as quatro variaveis intervenientes, pode-se sustentar que as operacdes de retextualizacdo sdo
atividades conscientes que seguem variados tipos de estratégias”.

Para uma melhor compreensdo, observemos as nove operacdes e as operagOes
especiais apresentadas no modelo das operacGes textuais-discursivas na passagem do texto oral

para o escrito, de acordo com Marcuschi (2010):
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Figura 3 - As operacgdes de retextualizacdo

12 Operacdo: Eliminacdo de marcas estritamente interacionais, hesitacbes e partes de palavras
(estratégias de eliminacdo baseada na idealizacdo linguistica).

2% Operacdo: Introducdo da pontuacdo com base na intuicdo fornecida pela entoacdo das falas
(estratégia de insercdo em que a primeira tentativa segue a sugestdo da prosodia).

3% Operacdo: Retirada de repeticGes, reduplicacdes, redundancias, parafrases e pronomes egéticos
(estratégia de eliminacdo para uma condensacao linguistica).

42 Operacao: Introducdo da paragrafacdo e pontuacao detalhada sem modificacdo da ordem dos topicos
discursivos (estratégia de insergao).

52 Operacdo: Introducdo de marcas metalinguisticas para referenciacdo de acOes e verbalizagdes de
contextos expressos por déiticos (estratégia de reformulacao objetivando explicitude).

6% Reconstrucdo: de estruturas truncadas, concordancia, reordenacdo sintatica, encadeamentos
(estratégia de reconstrugdo em fungdo da norma escrita).

72 Operacdo: Tratamento estilistico com sele¢do de novas estruturas sintaticas e novas opgoes lexicais
(estratégia de substituicdo visando uma maior formalidade).

82 Operacdo: Reordenacéo topica do texto e reorganizacao da sequéncia argumentativa (estratégia de
estruturacdo argumentativa).

92 Operacdo: Agrupamento de argumentos condensando as ideais (estratégia de condensagao).
Operac0es especiais: readaptacdo dos turnos (nos dialogos) para formas monologadas ou dialogadas.

Fonte: Marcuschi (2010, p. 75).

Marcuschi (2010) organizou essas operagdes de retextualizagdo em dois grupos: I-
regras de regularizacdo e idealizacdo (operacOes de 1-4) e Il - regras de transformacéo
(operacdes de 5-9 e as operagdes especiais).

No primeiro grupo, as operagbes conduzem a uma primeira aproximacdo da
idealizacdo linguistica e, no segundo grupo, as operacdes dizem respeito a um tratamento da
fala, de natureza sintatica, semantica, pragmatica e cognitiva.

Ressaltamos que a 9° operacdo de retextualizagdo (estratégia de condensagdo) ndo
constava nas primeiras versdes do modelo apresentado pelo pesquisador (MARCUSCHI, 2010,
p. 86-87), mas surge como uma estratégia significativa para diferenciar a atividade de resumir
e de transformar, porque, apesar de ambas atividades serem retextualizadoras, ndo apresentam
0 mesmo objetivo, isto €, enquanto no resumo predomina as operacdes ligadas a selecdo de
contetdos e a condensacdo pela eliminagdo de informagdes secundérias; a transformacéo ocorre
ndo necessariamente por razdes de selecdo de informacgBes importantes, e sim pela
regularizacdo linguistica que implica redugdo no volume de linguagem. Além disso, a
manutencdo integral do contetdo nédo € vista como uma condicdo da retextualizacdo, pois,
segundo Marcuschi (2010, p. 87), “seria impossivel, porque qualquer interferéncia na forma é
também uma interferéncia no conteudo”. Ainda no segundo grupo, encontram-se as operagoes
especiais, as quais se referem ao tratamento dos turnos para o caso da retextualizagdo de

conversacoes.



39

Em resumo, as operagOes propostas correspondem a uma escala continua de
estratégias, desde os fenbmenos tipicos da oralidade até os mais especificos da escrita, assim 0
dominio da escrita manifesta-se progressivamente, conforme as estratégias que sao realizadas,
isto é, para a producdo do género memorias a partir do género entrevista, os alunos realizaram
operacdes de retextualizagdo com um intuito de adequar a linguagem ao género textual
memorias. Para tanto, ativou os conhecimentos prévios acerca do género e colocou em prética
a atividade linguistica, considerando os aspectos textuais do género em estudo.

Por fim, outro aspecto que devemos ressaltar € que ha géneros textuais que nédo
contemplam todas as operacdes apresentadas no modelo de Marcuschi (Fig. 3), por exemplo,
para producdo do género memorias a partir do género entrevistas, os alunos ndo utilizaram a 82
e 92 operacges, por ndo se tratar de um género do &mbito da argumentacéo, além disso algumas
operacdes apresentadas mesclaram-se no momento da retextualizacdo, essa atividade

linguistica sera explicada na anélise das producdes dos alunos.

2.8 Reescrita: um trabalho sobre o mesmo texto

Uma proposta de producéo textual deve reservar um espaco para a reescrita, porque,
através dessa atividade, o aluno aprimora seu texto até chegar a uma versao considerada final.
Seguindo essa proposicao, reafirmamos que nao foi a toa que 0 momento da reescrita também
teve um lugar especial na sequéncia didatica do género memadrias.

Verificamos que ha divergéncia entre os estudos de Marcuschi e os de Matencio
referente a concepcdo de reescrita. Para Matencio (2002, p. 112), “embora a atividade de
retextualizacdo envolva operagdes linguisticas similares aquelas envolvidas no que se tem
denominado reescrita”, 0 propdsito ndo é 0 mesmo, pois, enquanto as variaveis intervenientes
sugeridas por Marcuschi (2010) sdo determinantes para a atividade de retextualizacdo, em que
se opera com novos parametros de acdo da linguagem, verificamos que, na reescrita, 0 que
encontra-se em jogo € o aprimoramento da escrita, isto €, € um trabalho sobre 0 mesmo texto
para aperfeigoa-lo. Sendo assim, “através do refinamento dos parametros discursivos, textuais
e linguisticos que norteiam a producdo original, materializa-se uma nova versdo do texto”
(MATENCIO, 2002, p. 113). Portanto, para Matencio, reescrita ndo é retextualizagéo.

Em contraposi¢do, segundo Marcuschi (2010), as quatro primeiras operacdes de
retextualizacdo podem ser consideradas reescritas, porque em seu conjunto elas conduzem para

uma idealizagdo linguistica.
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Neste trabalho, optamos por diferenciar a atividade de retextualizacdo e a atividade de
reescrita, porque, como j& abordado, a primeira é a transformac&o de um texto em outro levando
em consideracdo, em especial, 0 proposito da retextualizacdo, a relacdo entre o produtor do
texto original e o transformador, a relagéo tipoldgica entre o texto-base e o texto-alvo e, por
fim, as estratégias de producdo textual tipica de cada modalidade, enquanto a segunda refere-
se a operacOes de reelaboracdo da escrita de um mesmo texto considerando os aspectos
ortograficos, gramaticais e sintatico-semanticos.

Para finalizar, ressaltamos que, em nossa sequéncia didatica, a atividade de
retextualizacdo e reescrita tiveram um papel importante, visto que os alunos entrevistaram
pessoas mais velhas da comunidade para apropriarem-se das informacbes adquiridas e
produzirem o género memorias. Para isso, colocaram em pratica algumas operacdes de

retextualizacdo. Ademais, também houve aprimoramento da escrita sobre 0 mesmo texto.
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3 METODOLOGIA

3.1 Abordagem da pesquisa

Esta dissertacdo resulta de uma pesquisa-acdo (THIOLLENT, 2011), de cunho
qualitativo, realizada por meio de uma sequéncia didatica do género memarias, com énfase nas
operacdes de retextualizacéo e na(s) reescrita(s) realizadas pelos alunos participantes.

A pesquisa-acdo vem sendo discutida por diversos estudiosos ha décadas, entre os
quais muitos reconhecem Kurt Lewin como o criador dessa linha de investigagéo, o qual
pretendia investigar as relagdes sociais e conseguir mudangas em atitudes e comportamentos
dos individuos (ANDRE, 2008). Uma particularidade importante nessa abordagem de pesquisa
é que o pesquisador ndo é apenas um mero observador, ele deve interagir com 0 grupo,
estudando cientificamente os problemas para poder corrigir e avaliar suas decisbes. Para
corroborar com essa ideia, podemos exemplificar a necessidade que surgiu de redesenhar a
sequéncia didatica do género memorias aplicada na turma do 7° Ano “B”, considerando-se, em
especial, 0s objetivos propostos neste trabalho.

E necessario ressaltar que, apesar do tema e problemas metodoldgicos serem limitados
ao contexto da pesquisa voltada para a descricao de situagfes concretas, o referencial tedrico
ndo é desconsiderado no decorrer da aplicacdo, sendo, conforme Thiollent (2011, p. 16), “a
pesquisa empirica — de pesquisa-acdo ou ndo — ndo faria sentido”.

Desse modo, tendo em vista 0s objetivos de uma pesquisa-acao, resolvemos elaborar
um questionario para aplicar em sala de aula com o intuido de obter informacdes significativas
e, consequentemente, analisar o perfil dos participantes. Assim, com o0s dados coletados, foi

possivel a producdo dos gréaficos a seguir:

Gréfico 1 — Situagdo da turma: sexo Gréfico 2 - Situagdo da turma: idade

Situagdo da Turma: Sexo Situacac da Turma: |dade

@ Meninos @ 12anos
@ Meninas @ 13anos
14 anos

@ Néo Responderam

Fonte: autoria propria (2017). Fonte: autoria propria (2017).
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Gréafico 3 — Situacdo da turma: frequéncia Gréfico 4 - Situagdo da turma: reprovacées
Situacdo da Turma: Frequéncia Situagdo da Turma: Reprovagoes
@ Frequéncia @ Nunca Reprovaram
Normal @ Reprovaram 1 vez
. Baixa FTE[IIIéIK ia Heprovaram 2 veres
. @ Mio Infcemaram
Eams_““a sobre Reprovacdo
Frequéncia
@ Evadidos na
Escola

@ Nunca Assistiu a
Aula

Fonte: autoria prépria (2017). Fonte: autoria prépria (2017).

Nos graficos apresentados, é possivel avaliar dados importantes referentes ao perfil da
turma. Em relacéo a frequéncia normal, verificamos que o indice € 69%, contudo os indices dos
alunos com baixa frequéncia, baixissima frequéncia e “evadidos na propria escola” revelaram-
nos um problema em uma sala de aula com apenas vinte cinco estudantes efetivamente
matriculados, um deles é a falta de motivacdo da turma, conforme depoimento. Além disso,
seria a possibilidade da Secretaria de Educacdo solicitar a gestora o remanejamento desses
alunos para outra turma de 7° Ano, devido a quantidade insuficiente de estudantes.

Diante dessa realidade, delineamos o percurso da pesquisa-a¢do para trazer beneficios
concretos aos envolvidos. Para tanto, utilizamos estratégias metodologicas no decorrer da
sequéncia didatica, dessa forma, foi possivel minimizar as dificuldades que védo além do muro
da escola.

Enfim, é verdade que ndo houve um resultado significativo em relacdo aos alunos
“evadidos na propria escola”, contudo, de um total de vinte cinco alunos, dezenove alunos
chegaram ao final da pesquisa. Nessa trajetoria, oito atropelaram algumas fases, enquanto onze

participaram de todas as etapas.

3.2 O campo de pesquisa

A pesquisa-acgdo foi realizada na Escola Estadual Professor José Fernandes Machado
e teve como ponto de partida a aplicagdo de uma sequéncia didatica do género memorias
literarias, realizada na turma do 7° Ano “B” — Matutino, proposta pela Olimpiada de Lingua

Portuguesa Escrevendo o Futuro, para participagdo dos alunos no Concurso de géneros textuais.
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Criada através do Decreto n° 8.531, de 09/11/1982 do governo do Estado, publicado
no Diério oficial de 12/11/1982, a Escola Estadual Professor José Fernandes Machado,
localizada no bairro de Ponta Negra, em Natal/RN, situa-se em uma area de 36.600m?, tendo
apenas 3.587m2 de area construida. Atende a cerca de 900 alunos em trés turnos, do Ensino
Fundamental, do Ensino Médio e da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), essa modalidade
funciona apenas no turno noturno. Conta com 24 salas de aula; 01 laboratério de Fisica, 01
laboratdrio de Quimica; 01 laboratério de informatica (desativado); 01 sala de Internet, com
ponto para acesso a rede, sem computadores; 02 banheiros para os docentes (masculino
/feminino); 02 banheiros e 02 vestiarios para os discentes (masculino/feminino); 01 banheiro
para os funcionarios (unissex); 01 sala de recursos multifuncionais (atendimento aos alunos
especiais), 01 biblioteca com acervo razoavel (aberta também a comunidade); 01 sala de
professores, 03 almoxarifados; 01 sala da merenda; 01 sala pratica (PRONATEC), 01 quadra
coberta; 01 campinho de areia; 01 espaco coberto (patio); 01 auditério; 01 cozinha; 01
refeitdrio; entre outros.

A maior parte das salas de aula possui tetos com infiltracdes, instalaces elétricas
precarias, janelas e portas quebradas. Além disso, os banheiros também se encontram em
condicBes desfavoraveis, com alguns vasos quebrados e pias em estado inadequado de
conservacao. Ha também problemas hidraulicos e de saneamento basico; alguns locais tornam-
se inapropriados para circulagdo em periodos pluviais devido ao odor.

Pertencem ao quadro de funcionarios: 47 professores, alguns sdo Especialistas,
Mestres ou Doutores, 06 professores readaptados (professores que, por motivos particulares,
executam funcbes diferentes das atividades legais dos cargos publicos que ocupam), 13
funcionarios com cargos administrativos (gestoras, coordenadoras e secretarios). Também
compdem o quadro 04 auxiliares de servigcos gerais (terceirizados), 04 merendeiras (03
terceirizadas e 01 efetiva), 04 porteiros (02 terceirizados e 02 efetivos).

Vale ressaltar que, apesar de localizada no conjunto Ponta Negra, cujos moradores, em
geral, pertencem a classe média, a escola atende, principalmente, aos estudantes oriundos da
Vila de Ponta Negra, um local bastante vulneravel socioeconomicamente. Em relagdo aos
alunos, supdem-se que trés fatores, em especial, contribuem para uma consideravel taxa de
reprovacao ou evasdo escolar. Primeiramente, devido a baixa-renda familiar, uma parte desses
estudantes precisa ajudar aos pais. Dessa forma, aos poucos, abandonam a escola, ou comegam
a apresentar um baixo rendimento escolar. Em segundo lugar, outro problema persiste: as

drogas. Esses fatores podem ndo ser determinantes para o desencanto visivel dos educandos
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em relagdo a escola, mas podem contribuir significativamente. Ademais, h4 um indice alto de
estudantes gestantes, o que também contribui para o alto indice de evasdo escolar.

Por fim, uma realidade vivenciada na escola é a inseguranca, pois, devido a enorme
area nao construida e a auséncia de muro na parte anterior e nas laterais, a escola encontra-se
também vulneravel ao vandalismo por parte de pessoas externas.

E notdrio que, apesar dos problemas expostos, as instituicbes governamentais
responsaveis pela Educacdo, em parceria com os profissionais da educagdo, buscam modificar
0 quadro atual por meio de algumas acbes, como: projeto Mais Educacdo, o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), de Lingua Portuguesa, Historia e
Fisica, a Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro, o Concurso de géneros
discursivos, entre outros.

Sendo assim, embora o resultado do indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica
(IDEB) tenha ficado abaixo do esperado na Escola Estadual Professor Jose Fernandes Machado,
os profissionais, comprometidos com uma educacdo transformadora, buscam estratégias para
melhorar tanto o IDEB da escola, quanto a qualidade da permanéncia do alunado, porgue,
conforme os PCN 1998, o principal objetivo é educar para cidadania. Nessa concepc¢do, €
necessario compreender que, durante o processo ensino-aprendizagem, a avaliacdo devera ser

um instrumento de incluséo, ou seja:

[...] a decis@o de aprovar ou reprovar ndo deve ser a expressdo de um “castigo” nem
ser unicamente pautada no quanto se aprendeu ou se deixou de aprender dos contetidos
propostos. Para tal decisdo é importante considerar, simultaneamente aos critérios de
avaliagdo, os aspectos de sociabilidade e de ordem emocional, para que a decisao seja
a melhor possivel, tendo em vista a continuidade da escolaridade sem fracassos.
(BRASIL, 19984, p. 59).

Portanto, é considerdvel analisar criteriosamente o quanto os fatores internos e
externos contribuem para o indice atual do IDEB. Obviamente, ndo podemos desprezar o
resultado quantitativo, todavia é preciso compreender que a realidade socioecondmica de uma
parcela significativa dos estudantes das escolas publicas brasileiras corrobora para os indices
apresentados. Além disso, outro fator negativo encontra-se no ciclo vicioso presente em
algumas esferas do poder publico, o qual atrapalha consubstancialmente o desejo de alguns
profissionais em mudar o quadro desestimulador presente na maioria dessas escolas. Enfim, é
preciso que haja uma interacdo entre os Programas com o contexto real da comunidade escolar.

Dessa forma, conseguiremos desenvolver um ensino de qualidade, o qual influenciara de
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maneira satisfatoria no resultado das avalia¢bes quantitativas, entre elas, a Prova Brasil e 0
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

3.3 Caracterizacao dos participantes

A pesquisa-acao é voltada para descri¢do das situacdes concretas e para a intervencao
ou acdo orientada para solucionar os problemas detectados no grupo. As informacdes
adquiridas tornam-se valiosos para o planejamento das atividades desenvolvidas com o objetivo
de fomentar nos alunos, em especial, o desejo de participarem da pesquisa.

Assim, para responder as perguntas relacionadas ao tema dessa pesquisa,
desenvolvemos atividades com a finalidade de “preparar os alunos para dominar sua lingua nas
situacbes mais diversas do cotidiano, oferecendo-lhes instrumentos precisos, imediatamente
eficazes, para melhorar suas capacidades de escrever e de falar” (DOLZ; NOVERRAZ,
SCHNEUWLY, 2011, p. 83).

E necesséario ressaltar o envolvimento direto de bolsistas do PIBID de Lingua
Portuguesa, que auxiliaram na aplicacdo da sequéncia didatica, e também da professora de
Historia, que trabalhou questBes relacionadas ao tema memdria e participou de todas as
atividades motivadoras; por exemplo, aula de campo, Feira de Ciéncias da Direc, Feira de
Ciéncias Estadual, Mostra do Conhecimento na Escola, entre outros. Dessa forma, podemos
dizer que ocorreu uma pesquisa-acdo compartilhada, uma vez que atores com fungées diversas
participaram do processo.

A sequéncia didatica foi aplicada de abril a outubro de 2016, na turma do 7° Ano “B”
- Matutino, composta por 25 alunos (10 meninas e 15 meninos), na faixa etaria média de 13
anos - 88% dos participantes, conforme questionario aplicado, oriundos da Vila de Ponta
Negra, em Natal/RN. Em relacdo a turma, apesar de constar oficialmente vinte e cinco alunos
na lista de chamada, participaram das atividades dezenove alunos. Nesse caso, onze alunos
participaram de todas as fases da SD, trés alunos produziram apenas a entrevista e cinco alunos
produziram a primeira versdo do género memdrias. Em relagdo aos outros discentes, uma aluna
chegou a escola no final da fase de producéo, dois alunos faltavam frequentemente a aula e trés
alunos encontravam-se “evadidos na propria escola”. Nesse caso, vale ressaltar que, no
momento da primeira Culminancia do projeto (Mostra do Conhecimento 2016), apenas 0S
alunos “evadidos na prépria escola” ndo participaram.

Com base nos dados informados, por meio do questionario aplicado (Apéndice B),

aproximadamente 50% dos alunos ja foram reprovados, alguns mais de uma vez. Além desse
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dado, conforme j& exposto, ha trés alunos da turma que se encontram “evadidos na prépria
escola”. Essa ¢ uma situagdo comum em outras turmas e foi registrada pelos bolsistas do PIBID
de Histdria no relatorio final, em 2014.

Algo também bastante comum € a falta de interesse em relacdo as atividades
solicitadas, principalmente, as tarefas de casa, ndo respondida pela maioria. Um fator que
corrobora para essa situacdo, segundo os proprios alunos, é a falta de uma rotina de estudo; a
maioria ndo possui 0 habito de realizar as atividades, tampouco estudar. Isso se reflete na
avaliacdo dos resultados de cada bimestre. Em contrapartida, ndo ha problemas sérios de
disciplina. Nesse aspecto, a maioria € respeitosa, atendendo aos pedidos do professor referente
a atitudes comportamentais.

Diante desse contexto, a pesquisa-acdo aplicada na E.E. Professor José Fernandes
Machado foi desenvolvida com base no modelo de sequéncia didatica para trabalhar o género
memorias. Para tanto, utilizamos como base tedrica a proposta apresentada por Dolz, Noverraz
e Schneuwly (2011). No entanto, conforme os proprios pesquisadores sugerem, procuramos ir
além da aplicacdo proposta por eles; buscamos desenvolver praticas sociais que possibilitassem
0s participantes compreenderem a importancia de adquirir habilidades e competéncias leitoras
e de producdo oral e escrita. Além disso, buscamos promover a interacdo entre os participantes
da pesquisa.

Thiollent (2011, p. 81) orienta que, “além do retorno da informag&o aos grupos
implicados, também ¢é possivel, mediante acordo prévio dos participantes, divulgar a
informagdo externamente em diferentes setores”, pois sdo importantes para estender o
conhecimento e fortalecer a conviccao, ou seja, trata-se de divulgar o resultado da pesquisa e,
dessa forma, gerar reacdes que podem contribuir em outro ciclo de a¢do e de investigagéo.
Assim, seguindo essas orientacdes, foram realizadas trés aces na sétima fase da SD (Fig. 4, p.

48), as quais coincidiram com o encerramento da pesquisa-agao.

3.4 Geracdao dos dados

Para a aplicacdo da sequéncia didatica, elaboramos procedimentos e atividades
considerando o tema proposto pela Olimpiada de Lingua Portuguesa, a realidade dos estudantes
e suas necessidades de aprendizagem. Para tanto, foram realizadas algumas atividades sugeridas
no Caderno do professor da OLP. Nesse caderno, em que € apresentada uma forma ampliada

do modelo de sequéncia didatica proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011), encontram-
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se dezesseis oficinas a serem aplicadas, as quais contemplam a leitura e a escrita do género
memorias.

E necessario ressaltar que, a fim de alcancarmos os objetivos propostos em nossa SD,
adaptamos algumas oficinas sugeridas pela OLP, outras foram substituidas ou excluidas. Além
disso, buscando motivar os alunos e, desse modo, contribuir para a minimizagdo da baixa-
frequéncia e a “evasdo escolar na propria escola”, inserimos algumas atividades extras. Por
exemplo, confec¢édo do portfdlio, aula de campo, projecéo de um filme (etapa 1), producédo de
videos e exposicao dos trabalhos na Mostra do Conhecimento (culminancia), como ilustrado na

Figura 4:

Figura 4 — Esquema da sequéncia didatica do género memorias

Apresenta- Pro%l;gﬁes .
cdo da Producéo Cylm_l-
situacéo =» diagnéstica ad = rrzle:ri';]f;rl'ss g nancia
inicial -

Inicial)

Fonte: autoria propria - Adaptado de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011, p. 83).

Na primeira etapa (Apresentagad da situagdo inicial — Parte 1), foi apresentada aos
alunos a pesquisa-agdo e como seria desenvolvida em sala de aula. Para tanto, explicamos aos
participantes que a OLP seria nossa principal motivacdo. Em seguida, foram projetados videos
sobre a OLP (Anexo A), feitas perguntas orais relativas ao género em estudo e foram lidas
memdrias produzidas por ex-alunas (Anexo A). Ao final, os alunos realizaram uma atividade
complementar (Apéndice C). Ainda na primeira etapa da SD (Apresentacao da situacao inicial
— Parte 2), os participantes confeccionaram um portfélio para arquivar o material como também
realizaram uma leitura individual do género memadrias, produzidas pelos finalistas da OLP/2012
(Anexo A).
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'Figura 5 - Confeccdo do portfélio

-mhm“.‘ e |

Figura 6 - Confecgao do portfélio

Fonte: acervo da p quisa (2016). Fonte: acervo da pes‘quisa(2016).

Prosseguindo as atividades na primeira etapa, com 0 apoio das gestoras,
proporcionamos aos alunos, em parceria com a professora de Histdria, uma aula de campo. Na
oportunidade, como a professora abordava, em sala de aula, as véarias formas de trabalho
existentes desde a Idade Média até os dias atuais, surgiu a ideia de realizar a referida aula, para
0s participantes conhecerem a realidade do trabalhador rural. A aula encaixou-se perfeitamente
com o tema da OLP: “O lugar onde vivo”, todavia numa perspectiva mais ampla.

Em relacdo a sequéncia didatica, a aula de campo foi importante porque proporcionou
aos participantes realizarem uma entrevista com dois nativos do municipio de Ruy Barbosa/RN:
um proprietario de terras e um trabalhador rural em regime de parceria, uma pratica comum em

alguns municipios do Rio Grande do Norte.

Figura 7 — O inicio da viagem Figura 8 - Entrevista com trabalhador rural
Aula de campo — Ruy Barbosa/RN Aula de campo — Ruy Barbosa/RN

Fonte: acervo da pesquisa (2016). Fonte: acervo da pesquisa (2016).
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Figura 9 - Entrevista com proprietario de terras Figura 10 — Um passeio pelos pontos histéricos
Aula de campo — Ruy Barbosa/RN Aula de campo- Ruy Barbosa/RN

» 33

Fonte: acervo da pesquisa (2016). Fonte: acervo da pesquisa (2016).

A ideia foi propiciar aos educandos uma visdo de outra comunidade para perceberem
como as pessoas sao agentes construtores de seus espacos e, desta forma, perceberem-se
também agentes transformadores. E necessario frisar que a aula de campo, inserida na etapa
inicial da sequéncia didatica, serviu de motivacao para a producao da entrevista (oral e escrita),
porque oportunizou aos alunos desenvolverem habilidades necessarias para realizagdo da
atividade de producdo na etapa 6.

O interessante foi que ndo houve uma orientacdo sistematica para a atividade de
producdo na aula de campo, porque 0 objetivo era verificar o conhecimento prévio do aluno
referente ao género entrevista. Na verdade, o Unico material disponibilizado foi um
questionario produzido pela professora de Historia para orienta-los no momento da entrevista.

Para a realizacdo da Producéo diagnostica (22 etapa da SD), haviamos solicitado aos
alunos que trouxessem para sala de aula um objeto significativo em suas vidas. A professora
iria guardéa-lo em uma caixinha de recordacdes para que eles narrassem em sala de aula, a partir
de suas lembrancas, o episodio referente ao dia em que o recebeu. Apos a narracdo oral, 0s
alunos foram convidados a produzirem o texto escrito. No caso, solicitamos aos participantes
permissdo para gravar, pois serviria de recurso para a producgdo escrita, a qual utilizariamos
como objeto de analise para elaboracdo dos modulos.

Na terceira etapa (Exposicao de filme), convidamos os alunos a participarem de uma
Secdo Pipoca. Nela, eles assistiram ao filme Vermelho como Céu. E verdade que o principal
objetivo era apresentar outras formas de contar uma historia veridica e também encerrar,
momentaneamente, as atividades devido ao recesso escolar. Contudo, o filme, que retrata a
histéria real do italiano Mirco Mencacci, um renomado editor de som, com deficiéncia visual,

foi muito além do objetivo proposto. Quando tinha 10 anos, a personagem sofreu um acidente
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e perdeu a visdo. Na Italia dos anos 70, as criangas com essa deficiéncia ndo podiam
frenquentar as escolas regulares, logo eram enviadas para estudarem em internatos para pessoas
com essa deficiéncia. Mirco era um garoto apaixonado por cinema e, ao chegar a sua nova
escola, encontra um gravador e comeca a desvendar seus outros sentidos, em especial, a
audicdo. A partir desse instante, junto com seus novos amigos, comega a construir historias
maravilhosas. Assim, apesar dos obstaculos, o poder de superacdo da personagem ao nao
desistir de seus sonhos.

Na quarta etapa da sequéncia didatica, apds o recesso, iniciamos a aplicacdo dos
moédulos. Para tanto, foram utilizados os dados identificados na producéo diagnostica. Assim,
a partir das informacdes obtidas referente aos problemas textuais préprios de um texto narrativo,
elaboramos trés modulos com o objetivo de trabalharmos alguns pontos considerados essencias
para 0 avanco dos alunos. Seguindo as orientagdes de Dolz, Noverraz e Schneuwly(2011),
deixamos as questbes ortograficas para serem analisadas mais criteriosamente no texto final,
ndo obstante, no decorrer da sequéncia, essas questdes foram abordadas de forma mais
superficial.

As questBes gramaticais e de sintaxe, conforme os pesquisadores, podem ser abordadas
de maneira paralela ao trabalho realizado, visando a reescrita do texto. O problema torna-se
mais complexo quando as frases construidas pelos alunos apresentam: incompletude; falta de
variedade na construcdo da frase; utilizacdo de coordenacdo mais que subordinagéo, pontuagéo
insuficiente. Para tanto, os estudiosos sugerem que sejam abordadas questdes pontuais
considerando a reescrita do texto.

Ao finalizar os trés modulos, iniciamos a quinta etapa da SD, que foi dividida em mais
seis mddulos, quais sejam: conhecer a estrutura do género entrevista, conhecer as etapas para
elaboracdo da entrevista, reconhecer a estrutura do género entrevista, producdo do género
convite, transcricdo das informacdes do audio, revisao das principais caracteristicas do género
memorias. Nessa etapa, foram realizadas diversas atividades importantes para a producdo
intermedidria, isto é, a escrita de memarias com base em entrevistas realizadas com habitantes
da Vila de Ponta Negra, como também da professora entrevistada.

Primeiramente, trabalhamos as caracteristicas do género entrevista (oral e escrita). Em
seguida, os alunos sugeriram a producdo do género convite, pois gostariam de formalizar o
convite feito aos moradores da Vila de Ponta Negra e a Professora de Ciéncias.

Em segundo, devido a alguns imprevistos na escola, houve um tempo consideravel
para realizacdo das entrevistas. Dessa forma, resolvemos realizar uma revisdo sobre o género

entrevista como também explicar todo processo para a producdo do género memorias. Apés
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esse momento, os alunos se dividiram em trés grupos para elaborarem as perguntas da
entrevista, apenas um aluno realizou a atividade individualmente. Nesse caso, como 0
educando apresentava uma baixa frequéncia escolar, acatamos sua decisdo, porque um dos
objetivos da pesquisa-acao era envolver os estudantes nas atividades propostas.

Para finalizar a quinta etapa, retomamos as caracteristicas do género memodrias e
relembramos a proposta de producgéo da OLP, ou seja, produzir um texto a partir do tema: O
lugar onde vivo, utilizando, para isso, os dados gerados nas entrevistas. A fim de motivar os
discentes, apresentamos aos participantes um video produzido pelos organizadores da
OLP/2012 (Anexo D — imagem do video ).

Na sexta etapa, ao produzir o género memorias, os alunos colocaram em prética
estratégias presentes no processo de retextualizacdo. Nessa etapa, eles também realizaram a
reescrita de seus textos a partir das orientacGes da professora. A producdo inicial e a producdo
final constituem o corpus do nosso trabalho.

Em sintese, para os alunos, também foi a oportunidade de participarem de um
Concurso de género textual de &mbito nacional. Assim, em agosto de 2016, a Comissao de
Avaliadores (fase escolar) selecionou os trés melhores textos, na categoria memarias, assim
como nas outras categorias. Os alunos selecionados foram homenageados em uma ceriménia
de premiacdo na biblioteca da escola, e o texto classificado em primeiro lugar passou para a
fase municipal. A seguir, 0s momentos registrados na ultima etapa da da SD: a Culminancia.

Figura 11- Comissdo de Avaliadores/2016
Geénero memorias

Fonte: acervo da pesquisa (2016).

Além da premiacdo, foram realizadas outras atividades de motivacdo, as quais se
encontram inseridas nessa etapa. Uma delas foi a exposicdo das memorias produzidas pelos

alunos, apresentada na Mostra do Conhecimento 2016. Esse trabalho foi escolhido para ser
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apresentado na Feira de Ciéncias e Tecnologia (Fecitec) — 12 Diretoria Regional de Educacéo e
Cultura (DIREC) e na Fecitec Estadual do RN, exposi¢édo em banner.

Figura 12 - Os bastidores da Mostra/2016 Figura 13 - Mostra do conhecimento/2016
! = b S 14

7

Fonte: acervo da pesquisa (2016)

E necessério ressaltar que, corroborando com o ideal dos organizadores da OLP, as
etapas realizadas na sequéncia didatica foram além do ensino do género memdrias com o
objetivo de participar de um concurso de género textual. Na verdade, no decorrer de algumas
etapas, foram realizadas atividades que possibilitaram aos participantes outras experiéncias. Por
exemplo, por meio das entrevistas, foi possivel que eles percebessem que a historia de um povo
encontra-se registrada nas memdrias individuais e coletivas, portanto, constituem a sua
formacéo social. Além disso, foram motivados a produzirem outros géneros textuais orais e
escritos. Essas atividades, dentre outros conhecimentos, propiciaram aos alunos a oportunidade
de compreender a importancia do trabalho coletivo.

Por fim, observamos que, em cada etapa da sequéncia didatica, os discentes
envolviam-se nas atividades propostas, em especial, os alunos faltosos, comprovando que a
pesquisa-acao, cuja motivacao foi a OLP, além de propiciar-lhes o ensino do género memorias,

contribuiu para diminuir o indice de reprovacao.

3.4.1 Quadro-sintese da SD do género memorias

O quadro-sintese a seguir, apresenta as etapas planejadas para a realizagcdo da
sequéncia didatica do género textual memorias, detalhadas em 3.4.



12 etapa (Parte 1)

12 etapa (Parte 2)

Apresentaca
o0 da situacao

Apresentacao
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Quadro 1 - Sintese da sequéncia didatica do género memarias no contexto escolar

Metodologia Objetivo da situacao Avaliacao Metodologia Objetivo

Avaliacao

inicial

inicial

Contextualizacdo da pesquisa-acdo e da Olimpiada de Lingua Portuguesa
Escrevendo o Futuro (OLP).

1. Incentivar os alunos a participaram da pesquisa.
2. Promover familiaridade com o género memorias.

1. Apresentacdo do projeto aos participantes.

2. Projecdo de um video motivador sobre a Olimpiada de Lingua Portuguesa
(Canal YouTube) e apresentacdo em slides (PowerPoint) com fotos das
Olimpiadas anteriores.

3. Perguntas orais sobre o género memorias.

4. Leitura coletiva do género memdrias literarias.

5. Comentério sobre o texto lido.

6. Atividade complementar (em anexo).

7. Orientacdes para a proxima aula.

Formativa

Confecgdo do portfélio.
Aula de campo: um olhar ampliado do espago em que vivemos.

. Promover a socializag&o entre os participantes envolvidos no projeto.
. Estimular a participacdo em trabalhos coletivos.

. Promover a familiarizagdo do género memorias.

. Instigar um olhar diferenciado em relagdo ao lugar em que vivemos.

BB WON -

. Divisédo da turma em grupos.

. Distribui¢do do material.

. Orientag0es para confecgdo do portfolio.

. Organizacdo do material no portfélio.

. Leitura individual.

. Discussdo acerca do contexto de producéo do texto lido e orienta¢Ges sobre as
etapas da sequéncia até 0 momento de producao do género proposto.

7. Aula de campo (Municipio: Ruy Barbosa/RN)

OO WN B

Formativa
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Objetivo
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Producdo diagnostica: caixinha das recordages.

1. Perceber como objetos podem trazer lembrancas de um tempo passado.
2. ldentificar os conhecimentos prévios acerca do género relato de pessoal.

1. Producdo oral e escrita do relato de memodria.

Formativa

Exposicao de filme (Filme: “Vermelho como o céu”).

1. Conhecer outras formas de linguagem que contam histérias baseadas em fatos.
2. Perceber outras realidades por meio de um filme.
3. Instigar a criticidade do aluno.

1. Projecdo do filme Vermelho como o céu (CD).

Formativa

Tema: Plano global do género memodrias literarias

1. Explorar o plano global do texto de memorias literarias (inicio, meio e fim).
2. Identificar cada parte que compde 0 género em estudo.

3. Organizar em paragrafos as partes que compdem o género memorias.

4. Utilizar os operadores de coesdo temporais.

5. Incentivar a leitura prazerosa.



42 etapa

42 etapa

Metodologia

Objetivo Modulo3 ~ Avaliagdo = Metodologia =~ Objetivo Modulo2  Avaliagao

Metodologia

1. Atividade oral (PowerPoint).
2. Leitura compartilhada, trecho do livro de memorias de Zélia Gattai.

3. Atividades: estudo do texto, parte 1(classe) e Interpretacdo, parte 2 (classe).

4. Orientagdes finais.

5. Correcéo oral: parte 1 e 2.

6. Momento livre: leitura de memorias.
7. Orientacdes para a préxima aula.

Formativa/Somativa

Tema: Paragrafacdo, marcadores de coesdo temporais, marcas da oralidade,
verbos que expressam a agdo de lembrar e pontuacao

1. Identificar as marcas da oralidade no texto escrito.

2. Utilizar os verbos que expressam a agédo de lembrar.

3. Verificar a importancia da pontuacdo para coeréncia textual.

4. Analisar alguns problemas de pontuacao nas producdes dos alunos.

1. Aula expositiva-dialogal. (PowerPoint).

2. Atividade compartilhada: retextualizacdo/reescrita.

3. Leitura compartilhada do texto produzido por uma aluna na 12 etapa da SD
(Projecdo do texto).

4. Orientagdes para 0 proximo encontro.

Formativa

Tema: A linguagem ressignificada

1. Perceber a linguagem poética no género memorias.

2. ldentificar as figuras de linguagem em trechos literarios.

3. Reconhecer a importancia da ressignificacdo das palavras ou expressdes do
género memodrias literarias.

1. Aula expositiva-dialogal.

2. Atividade ludica.

3. Orientagdes para o0 proximo encontro.
4. Momento de leitura.
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52 etapa

52 etapa

Modulo 4  Avaliagédo

Avaliacdo = Metodologia =~ Objetivo  Modulo 5 Avaliacdo = Metodologia = Obijetivo

Modulo 6

Formativa

Tema: Os passos para producdo do género memorias

1. Conhecer a estrutura do género entrevista.
2. Perceber diferencas e semelhangas entre a oralidade e a escrita do género em
estudo.

1. Aula expositiva-dialogal.

2. Leitura compartilhada.

3. Apresentacdo de um video.

4. Discusséo.

5. Orientagdes para o proximo encontro.

Formativa

Tema: O género textual entrevista

1. Conhecer as etapas para elaboracdo da entrevista.
2. Definir as perguntas a partir do perfil do entrevistado.

1. Video motivador (o link encontra-se nos anexos).
2. Aula expositiva-dialogal (PowerPoint).

3. Atividade em grupo.

4. Orientagdes para 0 proximo encontro.

Formativa/somativa

Tema: O género entrevista (continuacao)
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52 etapa

Metodologia Objetivo Modulo8 Avaliagdo  Metodologia =~ Objetivo Mdadulo7  Avaliagdo  Metodologia  Objetivo

Avaliacao

1. Reconhecer a estrutura do género entrevista.
2. Verificar as partes que compdem o género em estudo.

1. Aula expositiva-dialogal.
2. Orientacdes finais.

Formativa

Tema: Uma pausa para 0 género convite

1. Produzir o género convite.
2. Perceber 0s passos para a producdo do género entrevista.
3. Conhecer algumas convencdes sociais.

1. Atividade em grupo.
2. Orientacdes finais.

Formativa

Tema: Momento do registro escrito em sala de aula

1. Utilizar as estratégias necessarias para editar as informagdes do dudio.

2. Perceber as eliminagdes realizadas no momento do registro escrito.

1. Atividade em grupo.
2. Orientacdes finais.

Formativa
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5% etapa

6% etapa

72 etapa

Producbes de

Avaliagdo = Metodologia =~ Objetivo  Mdédulo 9

7

memorias
(Inicial e

Avaliacdo = Metodologia Obijetivo

Culminancia

Objetivo

final)

Tema: As caracteristicas do género memorias

1. Relembrar as caracteristicas do género memorias.

2. Compreender como o texto se organiza.

3. Reconhecer as principais sequéncias textuais presentes na composi¢do do
género em estudo.

1. Aula expositiva-dialogal.
2. Atividade ludica: jogo dos ditos populares. Orientagdes finais.

Formativa

Tema: Momento de producao (retextualizagdo/reescrita)

1. Producéo do género memorias literarias a partir do género textual entrevista.

(Momento da retextualizacdo/reescrita).

1. Produgéo individual.
2. Atividade para casa, leitura. (Coletanea de textos, material impresso — OLP).

Somativa

Tema: Culminancia da sequéncia (da pesquisa-a¢ao)

1. Promover a socializacao dos textos produzidos.
2. Incentivar os alunos a lerem seus textos.
3. Valorizar as produgdes dos alunos.
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(4]

= 1. Exposicéo das produgdes escritas e proje¢do em videos das memorias
° produzidas pelos alunos (Mostra do Conhecimento/2016.
g 2. Fecitec — 12 Direc/2016 (Exposicdo em banner).

§ 3. Fecitec Estadual/ 2016 (Exposi¢do em banner).

Q

e

& , :

= Formativa/Somativa

>

<

Fonte: autoria prdpria (2016).

Enfim, salientamos que, no Quadro 1, ndo foram registrados o tempo utilizado em
cada etapa, tampouco os recursos didaticos, porque cada sequéncia didatica, ainda que
apresente um modelo preestabelecido, segue sua propria trajetoria, devido a dois fatores: o0s

participantes envolvidos e o contexto.

3.5 Organizagéo dos dados

Nesta dissertacdo, por meio da aplicacdo de uma SD, analisamos as operacdes
utilizadas pelos alunos no momento da retextualizagdo, com base em Marcuschi (2010), como
também avaliamos a atividade de reescrita. Para tanto, consideramos que a adequacdo do
contetdo transformado do texto-base para os textos-alvo (producdo inicial e producao final)
constituem retextualizacdes. Observamos, nessas producdes, operacdes que interferem tanto na
estrutura composicional, quanto nas escolhas linguisticas préprias do género em estudo. Ja a
atividade de producdo final, que teve por base o aprimoramento da producdo inicial dos proprios
alunos, foi considerada reescrita.

O gréfico 5, a seguir, ilustra 0s momentos da retextualizacdo e também da reescrita

que compreenderam a producdo das memorias analisadas.
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Grafico 5 - Etapas para a producéo do género memorias no contexto escolar

ETAPA 1a ETAPA 2
TEXTO-BASE » PRODUGAO INICIAL ==t  PRODUGAO FINAL
l RETEXTUALIZACAO l REESCRITA(S) l
ENTREVISTA MEMORIAS MEMORIAS
(ORAL) ( ESCRITO) (ESCRITO)
RETEXTUALIZACAO
ETAPA 1b

Fonte: autoria propria (2017).

Em cada momento apresentado no grafico 5, os participantes seguiram passos
importantes. Primeiramente, foram formados trés grupos, apenas um aluno preferiu realizar as
atividades de producdo propostas na SD individualmente. Para a realizacdo da entrevista, o
critério era escolher uma pessoa mais velha na comunidade. Em segundo, para realizacdo da
entrevista, os participantes elaboraram as perguntas em sala de aula e, em dias distintos, as
entrevistas foram realizadas pelos grupos e pelo aluno. Na oportunidade, eles registraram as
informac@es no caderno e também gravaram (video e/ou audio).

Neste trabalho, para facilitar a compreensdo, denominamos cada grupo com um
pseuddnimo das pessoas entrevistadas e o aluno, o qual realizou a atividade individualmente,
denominamos de Jonas®. O grupo 1, de dona Isaura; o grupo 2, do senhor LUcio e o grupo 3
da professora Jacinta, todos eram compostos por seis integrantes. Assim, no total, incluindo
Jonas, que entrevistou a avl Josefina, participaram 19 integrantes.

E necessario expor alguns imprevistos ocorridos no momento da entrevista: apenas um
aluno realizou a entrevista com senhor LUcio; no grupo de dona Isaura, um aluno néo participou
e, por fim, no grupo da professora Jacinta, dois alunos ndo participaram da entrevista, porque
chegaram atrasados.

Ainda em relacdo a producdo do género entrevista, aplicamos uma atividade sugerida

no Caderno do Professor da OLP. Na oportunidade, os alunos deveriam ouvir a entrevista

! Foram atribuidos pseudénimos a cada um dos participantes referenciados nesta dissertacdo, preservando sua
identidade.
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gravada e registrarem as perguntas e as respostas no caderno, porém, como alguns participantes
néo participaram da entrevista, ocorreram alguns contratempos no momento da editoracdo em
sala de aula, por consequéncia, a atividade foi desconsiderada. Diante dessa situacdo, foram
consideradas as repostas do entrevistado, registradas no caderno do aluno e/ou o audio (video)
das entrevistas. O aluno Jonas optou por retextualizar a entrevista escrita, 0 grupo do senhor
Ldcio utilizou a entrevista oral (video), os grupos de dona Isaura e o da professora Jacinta
optaram por retextualizar utilizando dois recursos (entrevista escrita e audio). Nessa etapa da
SD, trés alunos nédo participaram da producéo individual do género memorias.

Em relacdo as produgdes das memorias, constatamos que os alunos utilizaram
operacdes diversas de retextualizacdo, sendo observadas, em especial, a reformulacéo, a
eliminacdo, a retirada, o acréscimo, a retomada e a parafrase. Tendo em vista o objetivo da
pesquisa-acdo, enfatizamos essas operacdes, porque se referem aos contetidos trabalhados nos
trés primeiros modulos da SD como também as operacdes identificadas na producao incial do
género memorias.

Por fim, é necessario destacar o momento da reescrita, no qual, com as orienta¢des da
professora e das bolsistas do PIBID, os discentes aperfeicoaram a producéo inicial até chegar a
producdo final. Para isso, foram corrigidos e também destacados, na producédo inicial, os
problemas ortograficos, gramaticais e sintaticos, tais desvios foram abordados também
paralelamente a SD, a partir das producdes dos proprios alunos.

3.5.1 Momentos de producdo em uma SD: retextualizar e reescrever

Para Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011, p. 86), “no momento da produgéo inicial, 0s
alunos tentam elaborar um primeiro texto oral ou escrito, e, assim, revelam para si mesmos e
para o professor as representagdes que tém dessa atividade”. Ou seja, ¢ o momento em que o
professor verifica o conhecimento prévio do aluno em relacdo ao género a ser trabalhado.

Neste sentido, os alunos do 7° ano que participaram da pesquisa foram convidados a
produzirem um relato pessoal (oral e escrito), na 22 etapa da SD. Nas producdes, foram
analisadas as questdes textuais referentes ao género, por conseguinte, 0s problemas
identificados foram abordados nos Mddulos da SD, levando em conta os diferentes niveis do
processo de elaboracéo do texto, isto €, o foco era os aspectos linguisticos referentes ao género
memorias

Na sexta etapa (Producbes de memdrias), houve, primeiramente, 0 momento da

operacéo de retextualizacdo (producdo inicial). Em segundo, 0 momento da producao final, no
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qual ocorreram duas atividades paralelas: a retextualizacdo e a reescrita, aquela, ao
considerarmos o texto-base (entrevista) em relagdo a Ultima verséo do texto-alvo (memorias),
esta, ao percebermos o aprimoramento linguistico sobre 0 mesmo texto.

Sabemos que a reescrita refere-se as mudancas ocorridas no texto, relativas ao
aprimoramento de questdes ortograficas, gramaticais e sintaticas sobre 0 mesmo texto. No
entanto, ressaltamos que ndo é possivel englobar em uma sequéncia didatica todos o0s
problemas linguisticos identificados nas produgdes, contudo eles servem de indicios para que
o professor planeje suas aulas paralelas como também possa obter um norte para a escolha do
género textual a ser trabalhado em uma proxima atividade de producdo. Em relagdo a reescrita,
além das aulas ministradas paralelamente & SD, foram utilizados trés procedimentos para
aprimorar o texto, conforme as regras da lingua escrita formal:

» correcao das inadequacdes no proprio texto;
> destacar as inadequacdes ortogréaficas, gramaticais e sintaticas;
» corregdo realizada em grupo.

Para ilustrar o primeiro e segundo procedimentos, segue a Figura 14 com a primeira
versdo do texto produzido pelo aluno José. Em seguida, o Roteiro para revisdo (Figura 15),
entregue aos discentes para que verificassem se suas producgdes apresentavam as caracteristicas

do género proposto e problemas epilinguisticos.

Figura 14 - Imagem da Produgdo inicial do aluno José (Frente e Verso).

Fonte: acervo da pesquisa (2016).
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Figura 15 - Roteiro para revisio?

ROTEIRO PARA REVISAO

» O titulo do texto é sugestivo? Instiga o leitor?

» O narrador usa a primeira pessoa para contar as lembrancas do entrevistado? O que
pode ser feito para que o texto seja narrado seja em primeira pessoa?

» O texto traz palavras e expressdes que situam o leitor no tempo passado? H& outros
trechos em que é possivel acrescenta-las?

» O autor descreve objetos antigos, lugares que se modificaram ou ja ndo existem?

» O texto estabelece relagGes entre a narrativa do entrevistado e o lugar onde vive? O
gue pode ser feito para reforcar essa ligacdo?

> O autor expressa em seu texto sensacdes, emocdes e sentimentos do entrevistado? E
possivel encontrar no depoimento outras impressdes que possam ser inseridas no
texto?

» Ha no texto trechos com marcas da linguagem oral informal (“né”, “dai” etc.), que
devem ser substituidos por expressGes mais adequadas ao género em questédo?

» Os verbos no pretérito perfeito e imperfeito estdo usados corretamente?

> O texto consegue envolver o leitor? Ele desperta interesse e prende a atencdo?

» Ha alguma palavra que néo esteja escrita corretamente? E a pontuagéo esta correta?

Fonte: Se bem me lembro... (2014, p. 147)

Observemos que, em relacdo ao ultimo procedimento, ocorreram, tanto operacées de
retextualizacdo como também atividades de reescrita.

Enfim, frisamos que “cabe ao professor desenvolver, na analise das producdes, a
sensibilidade para os fatos linguisticos, perguntando-se sempre: o que me leva corrigir esta ou

aquela forma? O que me leva a sugerir mudangas no texto [...]” (BRASIL, 1998b, p. 80).
3.5.2 Préticas pedagdgicas: orientacfes para escrita
Nesta subsecdo, apresentaremos praticas pedagogicas utilizadas com a intencdo de

auxiliar os alunos a melhorarem suas producdes finais. No caso, a primeira préatica foi escrever

avisos no texto inicial do aluno, ja a segunda utilizamos como ferramentas os géneros

2 Material utilizado em sala de aula (revisdo em grupo).
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mensagem no WhatsApp e Menseger com o intuito de o aluno aprimorar questdes inerentes ao

género memorias. Para ilustrar, observemos os exemplos:

Figura 16 - Exemplo 1 - Mensagem escrita para a aluna Bruna no Produgdo inicial

e Sugiro que escreva mais sobre 0 ambiente que a entrevistada
vivia;

e Comparar mais o passado com o presente;

e Sugiro que faga a comparacdo do passado com o presente no
final do texto, expressando mais sentimentos da entrevistada.

e Use de sua criatividade para a escolha do titulo. Busque
relaciona-lo com a realidade do texto.

Fonte: autoria prépria (2016).

Figura 17 - Exemplo 2 - Mensagens entre o aluno José e a professora-pesquisadora

(]| Matal.docx ~ ~
- . .
Precisamos verificar
esta ai professora da uma ?Igurrl?s questuest b
0 olhada melhorei mas TIZLEEE L:.pmu L i=n
dar um tom lirico ao texto.
IB/2016 18:54 Meu querido aluno, o
género memarias lteraria &
lb uma verdadeira conversa
entre o passado e o
Médo consigo abrir presentf..'. FFECISD
parabeniza-lo por
A =enhora esta tentando L IEEL S tal.] hf':m =
G nelo computador proposta das Olimpiadas.
y “Voce ja & um vencedor,
W
BO®O02PEE8E O |
Fonte: acervo da pesquisa (2016). Fonte: acervo da pesquisa (2016).

Como podemos verificar, uma sequéncia didatica precisa ir além das fronteiras da sala
de aula, todavia, para isso acontecer, o professor ndo pode engessa-la. Ademais, observemos
que as praticas pedagdgicas enfatizam dois momentos importantes na etapa de producdo: a
retextualizacéo e a reescrita.

As operagdes envolvidas nesse processo exigem dos alunos-produtores, muito mais do
que a pratica da leitura e da escrita. E preciso que sejam observados fatores linguisticos,
cognitivos, interacional etc. Para Dell’Isola (2007, p. 11), “ensinar portugués ¢ preparar nossos
alunos para lidar com as diversas linguagens, para renovar o prazer de utilizar o idioma que

falam, recuperando sua historicidade e fungao social”. Nessa perspectiva, o ensino dos géneros
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textuais a partir do trabalho com a retextualizagéo e a reescrita, organizados a partir de uma SD
torna-se um excelente recurso para aprimorar o ensino-aprendizagem da lingua.

Por fim, é evidente em nossas praticas pedagdgicas que algumas atividades, além de
auxiliar no aprimoramento das competéncias escritoras, também promove um envolvimento

afetivo entre professor e aluno capaz de transformar positivamente o ambiente da escolar.

3.5.3 Categorias de anélise

Marcuschi (2010) comenta que é sempre temerario construir um modelo das operagdes
de retextualizacdo, pois ele pode passar imediatamente a ser tomado como uma férmula, ou
seja, é possivel acreditar que, em qualquer atividade de retextualizacdo, todas as operacoes
propostas pelo autor serdo realizadas de forma linear. Contudo, conforme nosso estudo,
sabemos que, na transformacéo de um género em outro, dependendo do texto-base e do texto-
alvo, as operagdes propostas por Marcuschi (2010) podem ocorrer de forma linear, podem se
mesclar e/ou algumas néo serdo utilizadas, por exemplo, em nossa sequéncia, ndo utilizamos as
operacdes 8% e 9, apresentadas no modelo proposto, por se tratar de questfes de argumentacéo.

Diante desse fato, considerando os contetdos trabalhados nos mddulos da SD,
evidenciamos nas producdes dos textos as seguintes operacdes propostas por Marcuschi (2010)
em “a”, “b” e “c”; Silva (2013) em “d” e “e”. Também, com base nos estudos de Marcuschi

(2010), inserimos, neste trabalho, a operacao “f”.

a: eliminacdo de marcas estritamente interacionais e hesitacées (MARCUSCHI, 2010).
b: retirada de repeticdes, redundéncias, reduplicacbes e pronomes egéticos.
(MARCUSCHI, 2010).

c. acréscimo de uma palavra, expressdo, sintagmas ou enunciado que revele nova
informacao em relagéo ao texto-base. (MARCUSCHI, 2001 apud SILVA, 2013).

d: retomada constituida, principalmente, pela retomada integral ou quase integral de
trechos do texto-base. (SILVA, 2013).

e: parafrase de uma parte do texto de uma forma linguistica para outra semanticamente
analoga (MARCUSCHI, 2001 apud SILVA, 2013).

f: reformulacéo: apropriacdo da estrutura composicional e da linguagem proépria do
género em estudo, a partir de atividades cognitivas realizadas no momento da

transformacéo.
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Além disso, analisaremos questBes de reescrita a partir dos dados da producéo inicial
(6% etapa da SD), com objetivo do aprimoramento do mesmo género textual, até chegar a
producao final.

Apd6s uma analise inicial dos textos produzidos pelos alunos, elegemos 0 nosso corpus.
Foram produzidas dezesseis memorias, destas, onze apresentaram a producéo inicial e a
producdo final, totalizando, ao final, vinte e duas produ¢Bes em nosso corpus, j& cinco
producdes foram desconsideradas por apresentarem apenas a producdo inicial e, para a nossa
analise, consideramos dois momentos de retextualizacdo, conforme apresentado no Grafico 05,
p. 60. Ressaltamos que as reescritas realizadas pelos alunos no intervalo entre a producéo
inicial e a produgdo final tambeém foram descartadas, por ndo serem o objeto de estudo.

Em relacdo a reescrita, a producéo final foi 0 momento em que enfatizamos também o
aprimoramento linguistico do mesmo texto ao compara-lo com a producéo inicial.

Assim, foram selecionados quatro textos, um deles para ilustrar a operacdo de
retomada a partir do texto motivador e os outros textos para ilustrarem as operagdes de
retextualizacdo a partir da entrevista (texto-base). Desse modo, conforme os critérios definidos,
as producdes foram categorizados a partir das operacdes de retextualizacdo identificadas.

No Quadro 2, a seguir, para uma melhor compreensdo, na primeira coluna,
apresentamos as operacdes de retextualizagdo analisadas. Na segunda, o nome dos participantes
(pseuddnimos). Na terceira, a denominagdo em codigo para a producdo inicial e final de cada
participante. Ressaltamos que 0s quatro textos selecionados para ilustrar a analise encontram-
se destacados no Quadro 2. Além disso, apenas para fins de analise, foram digitados conforme
o original.

Enfim, salientamos que os textos de Ana e Bruna também foram utilizados para ilustrar

o trabalho com a reescrita.

Quadro 2 — Dados para realizagdo das analises

OPERACAO(DES) PRODUCAO
DE B PARTICIPANTES

RETEXTUALIZAGCAO INICIAL | FINAL
Alessandro P1-A P1-B

José P2-A P2_B

Retomada do texto Bruna P3-A P3-B
motivador Ana P4—A P4-B

André P5_ A P5_B

Bianca P6 - A P6-B




Jonas P7-A P7-B
Pedro P8 - A P8-B
Luisa PO-A P9-B
Alessandro P1-A P1-B
José P2-A P2-B
Bruna P3-A P3-B
Ana P4—A P4-B
André PS—-A P5-B
Reformulagéo Bianca P6—A P6-B
Jonas P7-A P7-B
Pedro P8 - A P8-B
Luisa P9-A P9-B
Geraldo P10-A P10-B
Vinicius PI1-A | Pl1-B
Alessandro P1-A P1-B
José P2-A P2-B
Bruna P3-A P3-B
Ana P4—-A P4-B
André PS—A P5-B
Eliminacdo e retirada Bianca P6-A P6-B
Jonas P7-A P7-B
Pedro P8 - A P8-B
Luisa P9—-A P9-B
Geraldo P10-A P10-B
Vinicius P11-A P11-B
Alessandro P1-A P1-B
José P2-A P2-B
Bruna P3-A P3-B
Acréscimo
Ana P4-A P4-B
André P5-A P5-B
Bianca P6 - A P6-B

67



Jonas P7-A P7-B
Pedro P8 - A P8 -B
Luisa P9-A P9-B
Geraldo P10-A P10-B
Vinicius P11-A P11-B
Alessandro PL-A P1-B
José P2-A P2-B
Bruna P3-A P3-B
Ana P4-A P4-B
André P5-A P5-B
Retomada do texto-base Bianca P6 - A P6-B
Jonas P7-A P7-B
Pedro P8-A P8 -B
Luisa P9-A PO9-B
Geraldo P10-A P10-B
Vinicius P11- A P11-B
Alessandro P1L-A P1-B
José P2 - A P2-B
Bruna P3-A P3-B
Ana P4-A P4-B
Paréafrase Bianca P6— A P6—B
Jonas P7-A P7-B
Pedro P8 - A P8 -B
Luisa P9 — A P9-B
Geraldo P10-A P10-B

Fonte: autoria propria (2018).
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4 ANALISE DOS DADOS

Nesta secdo, analisamos as operacdes de retextualizacdo em textos de estudantes do 7°
Ano do Ensino Fundamental Anos Finais, produzidos a partir de uma proposta com o género
memorias como também as atividades de reescrita com o intuito de aprimorar a producéo de
um mesmo género textual. Foram escolhidos quatro textos representativos das categorias
analisadas em nosso corpus. Com isso, pretendemos comprovar que as atividades escolares
organizadas de maneira sistematicas em torno de um género textual propiciam aos alunos

habilidades e competéncias linguisticas possiveis de serem aplicadas em producgdes futuras.

4.1 Retextualizacdo: a retomada de trechos dos textos motivadores

Iniciaremos esta subsecdo, contemplando a operagcdo denominada “retomada de trechos
do texto motivador”, porque, ainda que ndo seja o principal foco da analise, mostra-nos a
relevancia da aplicacdo de uma sequéncia didatica para o ensino de um género textual com
énfase na retextualizacdo e na reescrita.

Nesse caso, constatamos que sete produgdes (aproximadamente 64%) apresentaram
trechos dos textos motivadores. Esse dado indica a importancia do discente em conhecer
previamente o género textual, portanto, reforcamos a relevancia de trabalhar o género textual a
partir de uma SD, em especial, na primeira etapa: “Apresentagdo da situacdo inicial”, porque ¢
0 momento de envolver os participantes, exibindo o género textual em foco.

Observemos, nos quadros 3 e 4 a seguir, um fragmento do texto, produzido por
Taynara Leszcgynski, aluna finalista da OLP/2010, e a producdo de memorias escrito pelo

aluno Alessandro.

Quadro 3 - 1° momento da anélise
Como nos velhos tempos

Os momentos passam, as pessoas se vao, a vida muda, o progresso aumenta, e de minha
tdo amada época sO6 ficaram lembrancas. Minha casa era pequena, um berco
de humildade, construida com madeira lascada de pinheiro, ndo existia energia elétrica,
tinhamos apenas um lampi&o de querosene. Eramos pobres, mas viviamos num lar feliz,
apesar das dificuldades em até conseguir o que comer.

[..]

Taynara Leszcgynski, aluna finalista da OLP Escrevendo o futuro, em 2010.

TRECHO DO TEXTO
MOTIVADOR
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P1-A
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Disponivel em: <http://textoemmovimento.blogspot.com.br/2014/07/memorias-literarias-
como-nos-velhos.html#more>. Acesso em: 3 jul. 2016.

(Sem titulo)

Os momentos passam, as pessoas se vdo, a vida muda, 0 progresso aumenta, e de
minha infancia s6 ficaram lembrancas. /VVou comecar falando um pouco da minha
infancia./

Minha infancia era mais trabalhos, ele exercia a funcdo de agricultor, pois eu ndo tive
a oportunidade de estudar, comecei a trabalhar com sete anos de idade, as vezes carregava
agua para o rogado.

Ao0s meus dezessete anos vim morar em Mangabeira por que onde eu morava, era
dificil o meio de transporte. Para me alistar no exercito. Mas fui despensado.

Fui criado pelo os meus padrinhos, pois ndo conheci meus pais verdadeiros.

Quando eu fui para mangabeira, fiquei morando na casa de pessoas desconhecidas,
esse pessoal me ofereceu casa e comida em troca do trabalho, aos anos 72, passei quatro
anos na casa deles, eles me deram uma gaita so que estava muito velha e ndo presto mais,
mas até hoje eu tenho ela em casa.

Texto do aluno do 7° B (fase escolar 2016).
E.E. Prof. José Fernandes Machado.

Fonte: autoria prdpria (2017).

PRODUGCAO

FINAL

TRECHO DO TEXTO MOTIVADOR

P1-B

Quadro 4 — 2° momento da analise

Como nos velhos tempos

Os momentos passam, as pessoas se vao, a vida muda, o progresso aumenta, e de minha
tdo amada época so6 ficaram lembrancas. Minha casa era pequena, um berco
de humildade, construida com madeira lascada de pinheiro, ndo existia energia elétrica,
tinhamos apenas um lampi&o de querosene. Eramos pobres, mas viviamos num lar feliz,
apesar das dificuldades em até conseguir o que comer.

[...]
Taynara Leszcgynski, aluna finalista da OLP Escrevendo o futuro, em 2010.

Disponivel em: <http://textoemmovimento.blogspot.com.br/2014/07/memorias-literarias-
como-nos-velhos.html#more>. Acesso em: 3 jul. 2016.

Minha amada infancia

Os momentos passam, as pessoas Se vao, a vida muda, 0 progresso aumenta, e de minha
amada infancia s6 ficaram lembrancas.

Minha infancia era mais trabalho, eu exercia a profissdo de agricultor, por isso eu ndo
tive a oportunidade de estudar, comecei a trabalhar com sete anos de idade, as vezes, eu
carregava agua para o rocado.

Com dezessete anos, fui morar em Mangabeira/RN fui me alistar no Exército,
Infelizmente, como eu era das casa dos 50, ndo pudi entrar no Exercito, Em Mangabeira,
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nos anos 70, morei na casa de estranho, para conseguir comida e moradia, fiquei quatro
anos na casa desses estranhos.
Ao relembrar todos esses momentos vividos, lembrei de uma gaita da época que tinha
16 anos, s6 que ela estava muito velha e quebrou.
Hoje, aos 65 anos, comprei uma gaita nova pra lembrar da quela época tdo amada.

Texto do aluno do 7° B (fase escolar 2016).
E.E. Prof. José Fernandes Machado.
Fonte: autoria prdpria (2017).

Primeiramente, observemos na P1 — A (Quadro 3), que o aluno Alessandro retoma
literalmente um trecho do texto motivador. A primeira vista essa retomada poderia ser
considerada plagio, entretanto ela tem a funcédo de introduzir, em um novo contexto enunciativo,
a historia do senhor Lucio (in memoriam), o coveiro do cemitério da Vila de Ponta Negra.

Em segundo, vale destacar o avan¢o do aluno na P1 — B (Quadro 4), pois, além da
retomada de informacgdes, constatamos que ele eliminou a frase que se encontra entre barras (/)
na P1 — A, por considerar uma informacdo desnecessaria. Também é importante evidenciar a
operacdo de reformulacéo, essa atividade cognitiva foi realizada, porque o produtor ja tinha um
conhecimento prévio acerca do género memorias. Notemos que, ao realizar essa operagdo, 0
retextualizador utiliza simultaneamente a operacédo de eliminagéo de turnos e de introducédo da
paragrafacdo, considerando a estrutura composicional.

Diante disso, percebemos que as atividades de leitura realizadas no decorrer da SD
possibilitaram aos alunos a apropriacdo das caracteristicas do género memodrias, tais
conhecimentos foram ativados no momento da producao.

Em conclusdo, ao compararmos P1 — A e P1 — B, compreendemos que 0 processo de
apropriacdo de um género textual perpassa por Vvarias etapas. Portanto, uma proposta de
producdo a partir de uma SD, em que a retextualizacdo seja realizada com o fim de desenvolver
a competéncia textual, promovera uma aprendizagem realmente significativa. Em se tratando
da sequéncia que foi desenvolvida, os alunos tiveram a possibilidade de compreender que a
modalidade oral e escrita, situadas em um continuo dos géneros textuais, possuem
caracteristicas proprias, cumprindo seu papel social nas diversas situa¢cdes comunicativas.
Portanto, compete ao produtor escolher a melhor forma de utiliza-la, diante das situacdes de

comunicagéo.
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4.2 Retextualizacdo: das entrevistas as memarias

Em principio, antes de apresentar as operacGes de retextualizacdo enfatizadas em
nossa andlise, ressaltamos, na producéo inicial (P2 — A) do aluno José, as operacdes de
regularizacdo e idealizacdo apresentadas por Marcuschi (2010), porque elas foram utilizadas,
ainda que de maneira elementar, pelos alunos no momento da retextualizagdo. Para corroborar
com a andlise, observemos em P2 — A e P2 - B (Quadro 5), a seguir, as operacdes sugeridas
no modelo de Marcuschi (2010, p. 75): eliminacdo de marcas estritamente interacional,
hesitacOes (12 operagéo); introducdo de pontuagdo com base na intui¢do (22 operacao); retiradas
de repeticdes (3% operacdo); insercdo de parégrafos e de pontuacdo (42 operacdo). Para o
pesquisador (2010, p. 80), essas operagdes “nao sao propriamente de transformagao e sim de
idealizacéo linguistica”, porque 0 aluno, nessa etapa, busca dar ao texto uma aparéncia minima
de escrita.

Dando inicio as categorias de andlise identificadas em nosso corpus, destacamos a
operagdo denominada “reformulacdo”, como nos quadros 5 e 6, a seguir. “Trata-se de uma
retextualizacdo bastante acentuada, envolvendo quase todas as operagdes e neutralizando as
falas e os turnos individuais” (MARCUSCHI, 2010, p. 91).

Quadro 5 — 3° momento da analise
Entrevistador 1: Qual o seu nome completo?
Entrevistado: Llcio
Entrevistador 1: A sua idade?
Entrevistado: 65.

[.]

Entrevistador 2: Como foi sua infancia e a sua adolescéncia?

Entrevistado: A minha infancia foi o seguinte €, primeiro de tudo que eu ndo conheci meus
pais legitimos, né [Marca da oralidade]? E, segundo, quem me criou foi o pessoal que ia
ser meus padrinhos e, minha infancia digamos assim, €, eu num [marca da oralidade] tive
nem oportunidade de estudar, era s trabalho, comecei a trabalhar com a idade de 7 anos.
E, naquele tempo, [...] ainda é hoje, chama, chama [repeticdo] agricultura, era, era
[repeticdo] em rogado, carregando agua, € [...] em animal e era... minha infancia foi assim,
de trabalho. Isso é hoje.

Entrevistador 1. Mas ndo, ndo, 0 senhor ndo conheceu seus pais? Assim, ndo morou com
seus pais? [Eliminagdo de turno]

Entrevistado: Eu cheguei a conhecer o meu pai, mas a minha mée n&o. Ela faleceu, eu
tinha 8 dias de nascido.

[..]

TEXTO-BASE
(transcricéo
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Sentando num timulo relembrado meu passado

Minha infancia Era sé trabalho. Eu exercia a profissdo de agricultor Pois ndo tive
oportunidade de Estudar.

Pois fui criado pelos meus padrinhos N&o tive oportunidade de conhecer minha mae. Ela
faleceu quando Eu tinha 8 Dias de nascido so tive oportunidade de conhecer meu Pai.

<
19: c\'l Aos meus 17 anos vim morar em mangabeira Porque la aonde Eu morava era dificil O
2" o meio de transporte
N 5'\ Vim Para Mangabeira Para mim alistar no exercito, mais ndo fui aceito por que o ano em
1.8 que foi nos anos 50.
< 8
- =
; 2 Tenho trés irmdos de criacdo legitimo so tenho um mas mesmo assim nunca tive
w S  oportunidade de cenhece-lo.
=S
w o . . e .
oy Depois que vim mora em Mangabeira fiquei morando na cada de um pessoal desconhecido

Esse Pessoal foi que mim Deu casa comida em troca de trabalho.

Quando chegou nos anos 70 Eu conheci minha Mulher e mim casei tive filhas dois homens
e cinco mulheres mais faleceu duas Meninas.

Depois do casamento Vim morar em Ponta Negra através do Meu cunhado. E até hoje e
onde Eu resido.

Fonte: autoria prdpria (2017).

Observemos que, para realizar a operacdo de reformulacdo, o participante modifica a
forma composicional do “texto-base” (entrevista) e também se apropria da linguagem propria
do género memorias. Nesse caso, a regularizacao e a idealizagdo mesclaram-se a operacao de
reformulacédo e, como resultado, temos a producdo do género textual memorias.

Também ¢é preciso frisar uma reducéo da producdo inicial em relacdo ao texto-base,
devido, em especial, a eliminacdo de termos desnecessarios. De acordo com Marcuschi (2010,
p.77), “um texto falado, ao passar para um texto escrito, diminui em volume e extensdo”.
Tratam-se das eliminacbes de termos préprios da linguagem oral, por exemplo, repeticdes
desnecessérias. Um aspecto relevante que nos chamou atencéo foi a organizacgao dos paragrafos.
Verifiquemos que o aluno utiliza um espago em branco para delimitar cada paragrafo do texto,
ndo o delimitando por meio de um recuo, conforme regras da escrita.

Ao compararmos a producéo inicial (P2 — A) e a produgdo final (P2 — B), a seguir,

observemos um acréscimo significativo de contetdo em P2-B.
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Quadro 6 — 4° momento da analise

Entrevistador 1: Qual o seu nome completo?
Entrevistado: Lucio...

Entrevistador 1: A sua idade?

Entrevistado: 65.

[.]

Entrevistador 2: Como foi sua infancia e a sua adolescéncia?

Entrevistado: A minha infancia foi o seguinte ¢, primeiro de tudo que eu ndo conheci meus
pais legitimos, né? E, segundo, quem me criou foi o pessoal que ia ser meus padrinhos e,
minha infancia digamos assim, €, eu num tive nem oportunidade de estudar, era sé trabalho,
comecei a trabalhar com a idade de 7 anos. E, naquele tempo, [...] ainda é hoje, chama,
chama agricultura, era, era em rocgado, carregando agua, € [...] em animal ¢ era... minha
infancia foi assim, de trabalho. Isso é hoje.

Entrevistador 1: ‘Mas ndo, ndo, o senhor ndo conheceu seus pais? Assim, ndo morou com
seus pais?

Entrevistado: Eu cheguei a conhecer o meu pai, mas a minha méae n&o. Ela faleceu, eu
tinha 8 dias de nascido.

[.]

TEXTO-BASE
(transcrigdo)

Sete palmos de lembrancas

Sentado num timulo, relembrando meu passado, recordo-me da minha infancia. Ah!
Aguele sol feito brasa fazendo meu rosto arder, enquanto a enxada cortava a terra
queimada. Era muito trabalho, Por isso ndo tive oportunidade de estudar.

Fui criado pelos meus padrinhos, pois minha mée falecera quando eu era um recém-
nascido. Somente aos oito anos, conheci meu pai.

Aos dezessete anos decidi construir uma outra histéria. Assim, resolvi ir embora para
mangabeira, um distrito de Macaiba, cidade vizinha a Natal.

Seria uma oportunidade de concretizar meu sonho: servir ao Exército Brasileiro. No
inicio dessa histéria morei por algum tempo na cada de um Pessoal desconhecido.
Trabalhava em troca de moradia e alimentacdo. Enquanto isso, aguardava

19‘: “IJ desesperadamente me alistar no Exército. Infelismente, como ja era da “casa dos
O cinquenta”, ndo me aceitaram.

< & Hoj b da ser h d ir d h
N oje percebo que cada ser humano percorre sua estrada a partir de seus sonho e
0 objetivo.

% L% O meu sempre foi cheio de muita emogdo. Uma delas, aconteceu nos anos setenta
Eg guando conheci a garota mais bonita da vida: minha esposa.

ﬁ > Apds 0 nosso casamento, um novo lar surgiu em minha vida, Meu cunhado convidou-
E 3 me para morar na Vila de Ponta Negra. Naquela época era um lugar tranquilo e acolhedor.
X a Nele, meus filhos e netos nasceram.

Atualmente a violéncia encontra-se em quase todos os lugares. Apesar disso, a vila
nédo perde seu encanto. O Morro do Careca, a bela praia, 0s pescadores, as rendeiras, as
tapioqueiras e as “mangabeiras”, com, certeza sdo 0 nosso cartdo-Postal.

A profisséo de coveiro proporcionou-me uma vida recheada de histérias instigantes.

Por isso, mesmo sendo um funcionério aposentado, continuo trabalhando aqui no
cemitério.

Este é o meu local de lazer, minha granja, minha granja. Nele, encontro o siléncio para
reviver momentos inesqueciveis que em nenhuma cova podem ser enterrados.

Texto do aluno participante (fase escolar 2016).
E.E. Prof. José Fernandes Machado.
Fonte: autoria propria (2017).
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Em P2-B, destacamos novamente as operagdes de retextualizacdo, por exemplo, a
eliminacdo de turnos, de marcas da oralidade e de repeticdes; 0s acréscimos de palavras, de
verbos que indicam recordacdes como também dos adjuntos adverbias de lugar e tempo. Além
disso, o aluno apropriou-se da voz do entrevistado e utilizou a linguagem poética (trecho
sublinhado em P2-B).

Salientamos que, na 62 etapa da SD, denominada “Producfes de memdrias”, embora
tenhamos trabalhado as caracteristicas do género nos mddulos 1 e 2 e revisado na 5% etapa
(Médulo 9), € visivel, na producdo inicial do aluno José, problemas quanto a estrutura
composicional. Em contrapartida, ao compararmos a producado inicial com a produgéo final,
constatamos um avanco na P2 — B, relativo a estrutura composicional e a linguagem proéprias
do género memorias. Sendo assim, mesmo que em P2 — A, ainda encontremos problemas
textuais, € perceptivel que houve um avanco referente a operacdo de reformulacdo. O produtor,
além de melhorar a estrutura composicional, apropriou-se adequadamente da voz do
entrevistado para narrar seu texto em primeira pessoa.

Dessa forma, houve uma ampliagdo na “produgdo final” a0 compararmos com a
“produgdo inicial”, nesse caso, devido ao acréscimo de novas informagdes a partir do uso da
linguagem poética, além de acréscimos de termos proprios do género em estudo, como: 0s
marcadores de coesao textual e os verbos que expressam a a¢ao de lembrar.

Ressaltamos que a reformulacdo, avaliada nas producgdes dos alunos, é uma atividade
de transformacdo peculiar, pois os participantes, além de estruturarem seus textos conforme as
caracteristicas do género estudado, também se apropriam da linguagem inerente a ele. Desse
modo a producdo textual torna-se “uma recriacdo completa com énfase na manutengédo do
conteddo” (MARCUSCHI, 2010, p. 91).

Ademais, constatamos que o aluno, por conhecer previamente o género memorias,
utilizou as primeiras operagfes apresentadas por Marcuschi (2010) e a operacdo de
reformulacdo em P2 — A e P2 - B proposta neste trabalho, ainda que em P2 - A de forma
elementar e, em P2- B, mais elaborada.

Enfim, nesses casos em que houve a reformulacdo, observa-se um avango o qual
confirma a relevancia da proposta realizada. Alem disso, € necessario enfatizar que a producéo
do aluno resulta de um conjunto de atividades organizadas por meio de vérias etapas da SD,
onde cada uma delas, com um objetivo especifico, contribuiu para um resultado satisfatério.

Para analisar a operagao de “eliminacao e retirada”, selecionamos as produgdes da aluna

Bruna como ilustracdo, como nos quadros 7 e 8, a seguir:
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(Transcricdo)
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Quadro 7 — 5° momento da analise

Entrevistador 1: Seu nome completo?
Entrevistada: Hrm?

Entrevistador 1: Seu nome completo?
Entrevistada: Isaura...

Entrevistador 1: Idade?

Entrevistada: é (+) 67. Fiz agora em junho.

[..]

Entrevistador 1: Como foi sua infancia e a sua adolescéncia?

Entrevistada: A minha infancia foi muito boa, porque eu estudava, eu estudava, minha
mae educou muito a gente, era cinco e cinco filhas, ela educou muito a gente e eu estudei
muito mas sé que eu nao sei ler, so sei assinar o nome (risos.). Ai quando eu cresci mais
um pouco, que eu ndo sou grande, ai eu ia pros forrg, ia dancar, ia namorar, tudo eu
fazia né!? Ai comecei a trabalhar, trabalho em renda, em mufada né, em bilro né, ai era
muito bem, ai eu arrumava namorado, saia com eles, s6 que quando eu chegava em casa
minha mé&e ndo gostava (risos), ai ela (+)ai foi muito bom gracas a Deus, eu brincava de
(passar anel, 14 pinha,)(inaldivel) eu dancava.

Entrevistdor 2: Isso aqui na Vila de Ponta Negra?

Entrevistada: Tudinho aqui, eu ndo saia pra canto nenhum. Eh (+) eu era, ndo tinha um,
um negdécio (a la moga de)(inaldivel), de comicio, ai eu saia pra fora nos comicios nos
negocios (de /a la moga)(inaudivel), uns carros grandes cheio delas, nera feio néo, era
muita....

Entrevistador 2: Muitas mocas.

Entrevistada: E (+) ai eu acha bom demais, eu fui muito alegre, fui, gostava de de, das
festas que tinha, e era, foi muito bom a minha vida. E agora, depois de idosa, eu vendo
mangaba, eu vendo caju, eu vendia tapioca, eu eu trabalho em renda.

Entrevistadora 2: A senhora casou-se com quantos anos?

Entrevistada: Eu me casei com 18 anos.

Entrevistadora 2: 18 anos de idade. (+)AIi teve quantos filhos, dona Isabel?
Entrevistada: Dois, trés, dois homens e, duas mulher, ndo trés mulheres.

[.]

Entrevistador 1: Qual foi 0 momento mais marcante da vida da senhora?

Entrevistador 2: Um momento especial.

Entrevistadora 1: é que a senhora assim ficou gravado na memoria, vocé nao consegue
apagar por mais que passe 0S anos, Vocé ndo consegue esquecer.

Entrevistada: é...eu ndo sei nem dizer porque é a mesma coisa que eu fazia, queria fazer
tombém_agora, né.

Entrevistador 2: A senhora tem assim um momento importante, assim, um momento, um
episodio, entendeu? Que aconteceu quando a senhora era mais jovem, precisa fazer
muito tempo ndo. Mas, por exemplo, vou dar s6 um exemplo, um momento marcante em
minha vida, quando era €...crianga, né! Minha adolescéncia, marcante é pode ser, pode
ser alegre ou pode ser triste, foi quando €...minha m&e casou novamente.

Entrevistada: Tristeza eu nunca tive ndo, gragas a Deus (risos).

Entrevistador 2: Oh coisa boa!

Entrevistada: Eu queria ser o, 0...

Entrevistador 2: Por exemplo, o seu casamento, teve festa, teve comida, teve bebida.
Entrevistada: Foi bom demais meu casamento, teve festa, teve comida, teve bebida.
Entrevistador 2: Além do casamento, teve um outro momento assim marcante, o
aniversario de sua filha.
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Entrevistada: N&o, teve sim, o aniversario de 15 anos das minha filha, foi muito bom, foi
bastante bom, g, e...e todo mundo gostaram das festas que a gente fazia.

[.]

Entrevistadora 2: A senhora gosta de trabalhar com renda de bilro, né!?
Entrevistada: Ih, ndo é meu trabalho!?

Entrevistador 2: E, porque tem pessoas que entraram no mundo da arte, mas, assim,
porque precisava...né?

Entrevistada: E, eu adoro, eu gosto.

Entrevistador: Oh coisa boa!

Entrevistada: Quando eu t6 aqui em casa, quando eu cuido das minhas coisas aqui
dentro de casa, quando eu nao tenho o que fazer.

Entrevistador 3: Terapia...

Entrevistador 2: Terapia, né!?

Entrevistada: Eu me assento na cadeira e boto a mufada aqui e aja trabalhar, ai eu vou
dormir de dez horas da noite, onze hora, tudo fazendo renda!

[..]

Entrevistador 1: Como era a Vila de Ponta Negra no passado em comparagéo a hoje?
Entrevistada: A vila de Ponta Negra no passado era boa demais, era bom demais, mas
agora nao da nao, viu!?

Entrevistador 2: Por que era boa dona Isabel?

Entrevistada: Porque ndo tinha essas coisas que tem agora antigamente né?

[..]

Entrevistada: N&o tinha essas coisas ndo, aqui nao!

Entrevistador 2: Num existia?

Entrevistada: A gente podia sair a boca da noite, chegar no outro dia, a gente podia
dormir com a porta aberta, num tinha essas, né!

[..]

Entrevistador 2: Mas, pro seus filhos e pros seus netos, 0 que a senhora deseja, assim?
Entrevistada: Eu desejo que Deus ajude eles, seje um bom, uma boa pessoa arrume um
trabalho bem, estude bem.

[.]

Entrevistador 2: é, encerramos as nossas perguntas, né! Encerramos a entrevista e a
senhora vai nos mostrar...

Entrevistada: Eu vou pegar, ja terminou num ja:

Entrevistador 2: Ja, ja!

(Sem titulo)

Sentada na minha cadeira de balanco olhando para o tempo fico lembrando da minha
infacia, me lembro que eu brincava muito, mais estudava bastante pois queria ser
professora ou doutora. Era meu sonho, sempre fui uma crianga muito alegre e sorridente.

Minha adolécencia foi maravilhosa, eu saia para as festas: dancava muito forro, fui
namoradeira fazia sucesso com os garotos quando fui ficando mais velha minha mae e
minha irm& comegaram a me ensinar a rendar.

Mas desistir dos meus estudos e comecei a trabalhar para ajudar minha mée, entéo eu
aprendi a rendar e fiz varios trabalhos.

Durante minha adolescéncia eu namorava muito até que eu conheci meu marido José
Lourengo. H& eu me apaixonei ele é romantico ele era romantico comigo e entédo
namoramos.
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O tempo passou e agente resolveu se casar ai depois de um tempinho eu engravidei de
uma menina, bom tivemos cinco filhos trés mulheres e dois homens, mais depois de um
tempo um de meus filhos morreu foi triste mais agente seguiu em frente.

Meus momentos mas marcantes eu ndo me esqueco, foram os nascimentos dos meus
filhos, as festas de 15 anos deles, meu casamento e 0s nascimentos dos meus netos,
porquem em todos eles reunimos a familia.

Hoje vivo feliz e alegre trabalho fazendo da renda e vendendo tapioca, eu trabalhava
também com reciclagem e vendendo mangaba, mais parei pois estou ficando velha e nao
posso fazer tudo sozinha.

Lembro que a vila de Ponta Negra era mais calma ndo tinha tanta violéncia como hoje
e espero que meus filhos, netos e futuros bisnetos vivam num lugar melhor sem violéncia.

Texto da aluna do 7° ano “B” (fase escolar 2016).
E.E. Prof. José Fernandes Machado.

Fonte: autoria prépria(2017).

Vejamos que, no texto-base, as marcas da oralidade sdo visiveis, por exemplo, 0s
marcadores conversacionais (né, pros, pras, ai, viu); hesitacdes (de....de, e, e,....e); repeticoes
de palavras e/ou frases (educou muito a gente, vendo, j&) e de pronomes egdticos (eu). Ao
comparar o texto-base com P3 — A, constatamos que houve eliminacgéo e retirada de elementos
tipicos da oralidade, apesar de ainda constatarmos uma incidéncia do termo “ai” e 0 acréscimo
inadequado da palavra “bom”, um registro tipico da oralidade. Ademais, percebemos as
construcdes de aglutinacbes morfoldgicas (nera, t6), as quais ndo foram utilizadas pela
retextualizadora. Em relacdo a essa operagdo, segundo Marcuschi (2010), é praticamente
impossivel distinguir de forma clara entre os procedimentos de idealizacdo linguistica e
reorganizacdo. No entanto, em nossa analise, levando em consideracdo o texto-alvo,
consideramos que ocorreram os dois procedimentos.

Por fim, dentre as marcas da oralidade identificadas no texto-base (Quadro 7, p. 76-
78), resolvemos evidenciar os termos “ai” e “bom”, pois esses registros linguisticos aparecem

em P3 - A, enquanto outros registros da modalidade oral foram eliminados.
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Quadro 8 — 5° momento da analise

Entrevistador 1: Seu nome completo?
Entrevistada: Hrm?

Entrevistador 1: Seu nome completo?
Entrevistada: Isaura....

Entrevistador 1: Idade?

Entrevistada: é (+) 67. Fiz agora em junho.

[..]

Entrevistador 1: Como foi sua infancia e a sua adolescéncia?

Entrevistada: A minha infancia foi muito boa, porque eu estudava, eu estudava, minha
mée educou muito a gente, era cinco e cinco filhas, ela educou muito a gente e eu estudei
muito mas sé que eu nao sei ler, so sei assinar o nome (risos.). Ai quando eu cresci mais
um pouco, que eu nao sou grande, ai eu ia pros forrd, ia dancar, ia namorar, tudo eu
fazia né!? Ai comecei a trabalhar, trabalho em renda, em mufada né, em bilro né, ai era
muito bem, ai eu arrumava namorado, saia com eles, s6 que quando eu chegava em casa
minha méde ndo gostava (risos), ai ela (+)ai foi muito bom gracas a Deus, eu brincava de
(passar anel, 14 pinha,)(inaldivel) eu dancava.

Entrevistador 2: 1sso aqui na Vila de Ponta Negra?

Entrevistada: Tudinho aqui, eu ndo saia pra canto nenhum. Eh (+) eu era, ndo tinha um,
um negoécio (a la moga de)(inaldivel), de comicio, ai eu saia pra fora nos comicios nos
negocios (de /a la moga)(inaldivel), uns carros grandes cheio delas, nera feio ndo, era
muita....

Entrevistador 2: Muitas mogas.

Entrevistada: E (+) ai eu acha bom demais, eu fui muito alegre, fui, gostava de de, das
festas que tinha, e era, foi muito bom a minha vida. E agora, depois de idosa, eu vendo
mangaba, eu vendo caju, eu vendia tapioca, eu eu trabalho em renda.

Entrevistadora 2: A senhora casou-se com quantos anos?

Entrevistada: Eu me casei com 18 anos.

Entrevistadora 2: 18 anos de idade. (+)Ai teve quantos fihos, dona Isabel?

Entrevistada: Dois, trés, dois homens e, duas mulher, ndo trés mulheres.

[.]

Entrevistador 1: Qual foi o momento mais marcante da vida da senhora?

Entrevistador 2: Um momento especial.

Entrevistadora 1: é que a senhora assim ficou gravado na memaria, vocé ndo consegue
apagar por mais que passe 0s anos, VOcé ndo consegue esquecer.

Entrevistada: é...eu ndo sei nem dizer porque é a mesma coisa que eu fazia, queria fazer
tombém_agora, né.

Entrevistador 2: A senhora tem assim um momento importante, assim, um momento, um
episddio, entendeu? Que aconteceu quando a senhora era mais jovem, precisa fazer
muito tempo ndo. Mas, por exemplo, vou dar s6 um exemplo, um momento marcante em
minha vida, quando era é€...crianga, né! Minha adolescéncia, marcante é pode ser, pode
ser alegre ou pode ser triste, foi quando €...minha mae casou novamente.

Entrevistada: Tristeza eu nunca tive ndo, gragas a Deus (risos).

Entrevistador 2: Oh coisa boa!

Entrevistada: Eu queria ser o, 0...

Entrevistador 2: Por exemplo, o seu casamento, teve festa, teve comida, teve bebida.
Entrevistada: Foi bom demais meu casamento, teve festa, teve comida, teve bebida.
Entrevistador 2: Além do casamento, teve um outro momento assim marcante, o
aniversario de sua filha.

Entrevistada: N&o, teve sim, o aniversario de 15 anos das minha filha, foi muito bom, foi
bastante bom, g, e...e todo mundo gostaram das festas que a gente fazia.

[..]
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Entrevistadora 2: A senhora gosta de trabalhar com renda de bilro, ne!?
Entrevistada: Ih, ndo é meu trabalho!?

Entrevistador 2: E, porque tem pessoas que entraram no mundo da arte, mas, assim,
porque precisava...né?

Entrevistada: E, eu adoro, eu gosto.

Entrevistador: Oh coisa boa!

Entrevistada: Quando eu t6 aqui em casa, quando eu cuido das minhas coisas aqui
dentro de casa, quando eu nao tenho o que fazer.

Entrevistador 3: Terapia...

Entrevistador 2: Terapia, né!?

Entrevistada: Eu me assento na cadeira e boto a mufada aqui e aja trabalhar, ai eu vou
dormir de dez horas da noite, onze hora, tudo fazendo renda!

[..]

Entrevistador 1: Como era a Vila de Ponta Negra no passado em comparagao a hoje?
Entrevistada: A vila de Ponta Negra no passado era boa demais, era bom demais, mas
agora nao da nao, viu!?

Entrevistador 2: Por que era boa dona Isabel?

Entrevistada: Porque ndo tinha essas coisas que tem agora antigamente né?

[..]

Entrevistada: N&o tinha essas coisas ndo, aqui néo!

Entrevistador 2: Num existia?

Entrevistada: A gente podia sair a boca da noite, chegar no outro dia, a gente podia
dormir com a porta aberta, num tinha essas, né!

[..]

Entrevistador 2: Mas, pro seus filhos e pros seus netos, o que a senhora deseja, assim?
Entrevistada: Eu desejo que Deus ajude eles, seje um bom, uma boa pessoa arrume um
trabalho bem, estude bem.

[.]

Entrevistador 2: é, encerramos as nossas perguntas, né! Encerramos a entrevista e a
senhora vai nos mostrar...

Entrevistada: Eu vou pegar, ja terminou num ja:

Entrevistador 2: Ja, ja!

Minha antiga vida

Sentada na minha cadeira de balango, recordo-me do meu passado. Ah! Lembro-me
de minha inféncia, eu brincava muito, mas estudava bastante, pois queria ser professora
ou “doutora”. Era meu sonho! Sempre fui uma crian¢a muito alegre e sorridente.

Minha adolescéncia foi maravilhosa, eu saia para as festas, dangava muito forro, fui
namoradeira e fazia sucesso com os garotos. Quando fui ficando mais velha, minha mae
e minha irma comegaram a me ensinar a rendar.

Para ajudar minha mae, desistir dos meus estudos e comecei a trabalhar, aprendi a
rendar e exerci varios trabalhos.

Durante minha adolescéncia, conheci meu marido José Lorengo. Ah! Eu me apaixonei,
ele era romantico comigo, por isso me encantei e comegamos a hamoratr.

O tempo passou, e a gente resolveu se casar depois de um tempinho, engravidei da
minha primeira filha, tivemos cinco filhos: trés mulheres e dois homens, mas, depois de
um tempo, um de meus filhos morreu, foi triste, mas a gente seguiu em frente.
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Meus momentos mais marcantes, ndo me esqueco, foram os nascimentso dos meus
filhos, as festas de 15 anos deles, meu casamento e 0s hascimentos dos meus netos, porque,
em todos eles, reunimos a familia.

Hoje, vivo feliz e alegre, trabalho fazendo renda e vendendo tapioca, antes trabalhava
também com reciclagem e vendendo mangaba, mas parei pois estou ficando velha e nao
posso fazer tudo sozinha.

Recordo-me que a Vila de Ponta Negra era mais tranquila, ndo tinha perigo dormir de
portas aberta. Naquela época néo tinha tecnologia e uma das minhas diversao era ajudar
meus pais na agricultura, pois tinha poucas casas e era tudo de areia.

Hoje a violéncia encontra-se em muitos lugares em nossa vila, mas, ainda assim espero
que meus filhos, netos e futuros bisnetos vivam num lugar melhor, sem violéncia e mais
unido.

Texto da aluna do 7°ano “B” (fase escolar 2016).
E.E. Prof. José Fernandes Machado.

Fonte: autoria prdpria (2017).

Prosseguindo a analise da operacdo de eliminacdo das marcas da oralidade, ao
contrapormos o texto-base e a producdo final (P3 — B), é possivel verificar que houve sucesso
conforme se vé marcas da oralidade, destacadas no texto-base. Essa operacdo corrobora para
respondermos as duas questfes apresentadas em nossa pesquisa-acao: (i) “que operacdes de
retextualizacdo sdo identificadas em textos de estudantes do 7° Ano do Ensino Fundamental
Anos Finais, produzidos a partir de uma proposta com o género memorias?” e (i) “quais
possiveis contribuicdes de uma proposta com o género memdrias?”. Além disso, ela ressalta a
relevancia de uma intervencdo, utilizando como ferramenta pedagdgica a aplicacdo de uma
sequéncia didatica. Isso aponta para um fato relevante em nossa pesquisa-a¢éo, 0 quanto esse
procedimento pedagdgica pode contribuir para o trabalho com os géneros textuais.

Por fim, ao compararmos o texto-base com P3 - A e P3 - B, observamos que ha um
continuo da fala para escrita referente a eliminacdo das marcas da oralidade, além de que, assim
como o aluno Joseé, a aluna Bruna realizou a operacdo e processos de natureza linguistica-
textual-discursiva como também operagdes cognitivas, isto €, houve operagdes de natureza
linguistica (eliminagdo, acréscimos de informaces, substituicdo etc.), alem de operacgdes
cognitivas (reformulagéo).

Nos Quadros 9 e 10, a seguir, destacaremos a operagédo de “acréscimo”. Para tanto,
foram sublinhados trechos do texto-base, que serviram de base para retextualizadora em P3 - A

e P3 — B inserir novas informacoes.
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Quadro 9 — 7° momento da analise

Entrevistador 1: Seu nome completo?
Entrevistada: Hrm?

Entrevistador 1: Seu nome completo?
Entrevistada: Isaura....

Entrevistador 1: Idade?

Entrevistada: é (+) 67. Fiz agora em junho.

[.]

Entrevistador 1: Como foi sua infancia e a sua adolescéncia?

Entrevistada: A minha infancia foi muito boa, porque eu estudava, eu estudava, minha
mée educou muito a gente, era cinco e cinco filhas, ela educou muito a gente e eu estudei
muito mas s6 que eu nao sei ler, so sei assinar o nome (risos.). Ai quando eu cresci mais
um pouco, que eu ndo sou grande, ai eu ia pros forro, ia dancar, ia namorar, tudo eu
fazia né!? Ai comecei a trabalhar, trabalho em renda, em mufada né, em bilro né, ai era
muito bem, ai eu arrumava namorado, saia com eles, s6 que quando eu chegava em casa
minha méde ndo gostava (risos), ai ela (+)ai foi muito bom gracas a Deus, eu brincava de
(passar anel, 14 pinha,)(indaldivel) eu dancava.

Entrevistdor 2: Isso aqui na Vila de Ponta Negra?

Entrevistada: Tudinho aqui, eu ndo saia pra canto nenhum. Eh (+) eu era, ndo tinha um,
um negécio (a la moga de)(inaldivel), de comicio, ai eu saia pra fora nos comicios nos
negocios (de /a la moga)(inaudivel), uns carros grandes cheio delas, nera feio néo, era
muita....

Entrevistador 2: Muitas mogas.

Entrevistada: E (+) ai eu acha bom demais, eu fui muito alegre, fui, gostava de de, das
festas que tinha, e era, foi muito bom a minha vida. E agora, depois de idosa, eu vendo
mangaba, eu vendo caju, eu vendia tapioca, eu eu trabalho em renda.

Entrevistadora 2: A senhora casou-se com quantos anos?

Entrevistada: Eu me casei com 18 anos.

Entrevistadora 2: 18 anos de idade. (+)Ai teve quantos fihos, dona Isabel?

Entrevistada: Dois, trés, dois homens e, duas mulher, ndo trés mulheres.

[.]

Entrevistador 1: Qual foi o momento mais marcante da vida da senhora?

Entrevistador 2: Um momento especial.

Entrevistadora 1: é que a senhora assim ficou gravado na meméria, vocé ndo consegue
apagar por mais que passe 0s anos, VOcé ndo consegue esquecer.

Entrevistada: é...eu ndo sei nem dizer porgue é a mesma coisa que eu fazia, queria fazer
tombém_agora, né.

Entrevistador 2: A senhora tem assim um momento importante, assim, um momento, um
episodio, entendeu? Que aconteceu quando a senhora era mais jovem, precisa fazer
muito tempo ndo. Mas, por exemplo, vou dar s6 um exemplo, um momento marcante em
minha vida, quando era é...crianca, né! Minha adolescéncia, marcante é pode ser, pode
ser alegre ou pode ser triste, foi quando é...minha mae casou novamente.

Entrevistada: Tristeza eu nunca tive ndo, gragas a Deus (risos).

Entrevistador 2: Oh coisa boa!

Entrevistada: Eu queria ser o, 0...

Entrevistador 2: Por exemplo, o seu casamento, teve festa, teve comida, teve bebida.
Entrevistada: Foi bom demais meu casamento, teve festa, teve comida, teve bebida.
Entrevistador 2: Além do casamento, teve um outro momento assim marcante, 0
aniversario de sua filha.

Entrevistada: Ndo, teve sim, o aniversario de 15 anos das minha filha, foi muito bom, foi
bastante bom, e, e...e todo mundo gostaram das festas que a gente fazia.
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[..]

Entrevistadora 2: A senhora gosta de trabalhar com renda de bilro, né!?
Entrevistada: 1h, ndo é meu trabalho!?

Entrevistador 2: E, porque tem pessoas que entraram no mundo da arte, mas, assim,
porque precisava...né?

Entrevistada: E, eu adoro, eu gosto.

Entrevistador: Oh coisa boa!

Entrevistada: Quando eu t6 aqui em casa, quando eu cuido das minhas coisas aqui
dentro de casa, quando eu nao tenho o que fazer.

Entrevistador 3: Terapia...

Entrevistador 2: Terapia, né!?

Entrevistada: Eu me assento na cadeira e boto a mufada aqui e aja trabalhar, ai eu vou
dormir de dez horas da noite, onze hora, tudo fazendo renda!

[..]

Entrevistador 1: Como era a Vila de Ponta Negra no passado em comparacao a hoje?
Entrevistada: A vila de Ponta Negra no passado era boa demais, era bom demais, mas
agora ndo da ndo viu!?

Entrevistador 2: Por gque era boa dona Isabel?

Entrevistada: Porque ndo tinha essas coisas que tem agora antigamente né?

[.]

Entrevistada: N&o tinha essas coisas ndo, aqui nao!

Entrevistador 2: Num existia?

Entrevistada: A gente podia sair a boca da noite, chegar no outro dia, a gente podia
dormir com a porta aberta, num tinha essas, né!

[..]

Entrevistador 2: Mas, pro seus filhos e pros seus netos, o0 que a senhora deseja, assim?
Entrevistada: Eu desejo que Deus ajude eles, seje um bom, uma boa pessoa arrume um
trabalho bem, estude bem.

[..]

Entrevistador 2: é, encerramos as nossas perguntas, né! Encerramos a entrevista e a
senhora vai nos mostrar...

Entrevistada: Eu vou pegar, ja terminou num ja:

Entrevistador 2: J4, ja!

(Sem titulo)

Sentada na minha cadeira de balanco olhando para o tempo fico lembrando da minha

infcia, me lembro que eu brincava nuito, mais estudava bastante pois queria ser
professora ou doutora. Era meu sonho, sempre fui uma crianga muito alegre e sorridente.

Minha adolécencia foi maravilhosa, eu saia para as festas: dangava muito forro, fui
namoradeira fazia sucesso com os garotos quando fui ficando mais velha minha mée e
minha irm& comegaram a me ensinar a rendar

Mas desistir dos meus estudos e comecei a trabalhar para ajudar minha mée, entéo eu
aprendi a rendar e fiz varios trabalhos.

Durante minha adolescéncia eu namorava muito até que eu conheci meu marido José
Lourenco. H& eu me apaixonei ele é roméntico ele era romantico comigo e entdo

namorameos.
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O tempo passou e agente resolveu se casar ai depois de um tempinho eu engravidei de
uma menina, bom tivemos cinco filhos trés mulheres e dois homens, mais depois de um
tempo um de meus filhos morreu foi triste mais agente seguiu em frente.

Meus momentos mas marcantes eu ndo me esqueco, foram os nascimentos dos meus
filnos, as festas de 15 anos deles, meu casamento e 0s nascimentos dos meus netos,
porquem em todos eles reunimos a familia.

Hoje vivo feliz e alegre trabalho fazendo da renda e vendendo tapioca, eu trabalhava
também com reciclagem e vendendo mangaba, mais parei pois estou ficando velha e ndo
posso fazer tudo sozinha.

Lembro que a vila de Ponta Negra era mais calma ndo tinha tanta violéncia como hoje
e espero que meus filhos, netos e futuros bisnetos vivam num lugar melhor sem violéncia.

Texto da aluna do 7° ano “B” (fase escolar 2016).
E.E. Prof. José Fernandes Machado.

Fonte: autoria prdpria (2017).

Observemos que, na P3 — A, a aluna Bruna realizou a operacdo de acréscimo de
informac@es ao inserir termos proprios do género, por exemplo, o operador de coesdo temporal

(Hoje), os verbos que expressam acdo de lembrar (recordo, lembro), além de palavras

(maravilha) e expressdes e/ou sintagmas (H& eu me apaixonei...). Ainda identificamos na

producdo da aluna marcas da oralidade (ai, bom), repeticGes de pronome egotico (eu). Além

[13P%2]

disso, a aluna ndo diversifica os operadores de coesdo temporal para marcar o “ir” e “vir” das
lembrancas do narrador-personagem.
No 8° momento, a seguir, apresentaremos a operacdo de “reformulacdo”. Verificar

Quadro 10, a seguir:

Quadro 10 — 8° momento da analise

Entrevistador 1: Seu home completo?
Entrevistada: Hrm?

Entrevistador 1: Seu nome completo?
Entrevistada: Isaura....

Entrevistador 1: Idade?

Entrevistada: é (+) 67. Fiz agora em junho.

[.]

Entrevistador 1: Como foi sua infancia e a sua adolescéncia?

Entrevistada: A minha infancia foi muito boa, porque eu estudava, eu estudava, minha
mée educou muito a gente, era cinco e cinco filhas, ela educou muito a gente e eu estudei
muito mas s6 que eu nao sei ler, so sei assinar o nome (risos.). Ai quando eu cresci mais
um pouco, que eu nao sou grande, ai eu ia pros forrd, ia dancar, ia namorar, tudo eu
fazia né!? Ai comecei a trabalhar, trabalho em renda, em mufada né, em bilro né, ai era
muito bem, ai eu arrumava namorado, saia com eles, s6 que quando eu chegava em casa
minha méde ndo gostava (risos), ai ela (+)ai foi muito bom gracas a Deus, eu brincava de
(passar anel, 1& pinha,)(indaldivel) eu dancava.

Entrevistador 2: 1sso aqui na vila de Ponta Negra?

TEXTO-BASE
(transcricéo
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Entrevistada: Tudinho aqui, eu ndo saia pra canto nenhum. Eh (+) eu era, ndo tinha um,
um negacio (a la moga de) (inaudivel), de comicio, ai eu saia pra fora nos comicios nos
negdcios (de /a Ia moca) (inaudivel), uns carros grandes cheio delas, mera feio ndo, era
muita.

Entrevistador 2: Muitas mogas.

Entrevistada: E (+) ai eu acha bom demais, eu fui muito alegre, fui, gostava de de, das
festas que tinha, e era, foi muito bom a minha vida. E agora, depois de idosa, eu vendo
mangaba, eu vendo caju, eu vendia tapioca, eu eu trabalho em renda.

Entrevistador 2: A senhora casou-se com guantos anos?

Entrevistada: Eu me casei com 18 anos.

Entrevistador 2: 18 anos de idade. (+)Ai teve quantos fihos, dona Isabel?

Entrevistada: Dois, trés, dois homens e, duas mulher, ndo trés mulheres.

[.]

Entrevistador 1: Qual foi o momento mais marcante da vida da senhora?

Entrevistador 2: Um momento especial.

Entrevistadora 1: é que a senhora assim ficou gravado na meméria, vocé ndo consegue
apagar por mais que passe 0s anos, Vocé nao consegue esquecer.

Entrevistada: é...eu ndo sei nem dizer porgue € a mesma coisa que eu fazia, queria fazer
tombém_agora, né.

Entrevistador 2: A senhora tem assim um momento importante assim, um momento, um
episddio, entendeu? Que aconteceu quando a senhora era mais jovem, precisa fazer
muito tempo ndo. Mas, por exemplo, vou dar sé um exemplo, um momento marcante em
minha vida, quando era é...crian¢a, né! Minha adolescenica, marcante é pode ser, pode
ser alegre ou pode ser triste, foi quando €...minha mae casou novamente.

Entrevistada: Tristeza eu nunca tive ndo, gragas a Deus (risos).

Entrevistador 2: Oh coisa boa!

Entrevistada: Eu queria ser o, 0...

Entrevistador 2: Por exemplo, o seu casamento, teve festa, teve comida, teve bebida.
Entrevistada: Foi bom demais meu casamento, teve festa, teve comida, teve bebida.
Entrevistador 2: Além do casamento, teve um outro momento assim marcante, 0
aniversario de sua filha.

Entrevistada: N&o, teve sim, o aniversario de 15 anos das minha filha, foi muito bom, foi
bastante bom, e, e...e todo mundo gostaram das festas que a gente fazia.

[..]

Entrevistadora 2: A senhora gosta de trabalhar com renda de bilro, né!?
Entrevistada: Ih, ndo é meu trabalho!

Entrevistador 2: E, porque tem pessoas que entraram no mundo , na arte, mas assim
porque precisava...né?

Entrevistada: E, eu adoro, eu gosto.

Entrevistador: Oh coisa boa!

Entrevistada: Quando eu t6 aqui em casa, quando eu cuido das minhas coisas aqui
dentro de casa, quando eu néo tenho o que fazer.

Entrevistador 3: Terapia...

Entrevistador 2: Terapia, né!?

Entrevistada: Eu me assento na cadeira e boto a mufada aqui e aja trabalhar, ai eu vou
dormir de dez horas da noite, onze hora, tudo fazendo renda!

[..]

Entrevistador 1: Como era A

a vila de Ponta Negra no passado em comparacgao a hoje?

Entrevistada: A vila de Ponta Negra no passado era boa demais, era bom demais, mas
agora ndo da ndo viu!?

Entrevistador 2: Por gque era boa dona Isabel?
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Entrevistada: Porgue ndo tinha essas coisas que tem agora antigamente né?

[.]

Entrevistada: N&o tinha essas coisas ndo, aqui nao!

Entrevistador 2: Num existia?

Entrevistada: A gente podia sair a boca da noite, chegar no outro dia, a gente podia
dormir com a porta aberta, num tinha essas, né!

[..]

Entrevistador 2: Mas, pro seus filhos e pros seus netos, 0 que a senhora deseja assim?
Entrevistada: Eu desejo que Deus ajude eles, seje um bom, uma boa pessoa arrume um
trabalho bem, estude bem.

[.]

Entrevistador 2: é, encerramos as nossas perguntas, né! Encerramos a entrevista e a
senhora vai nos mostratr...

Entrevistada: Eu vou pegar, j& terminou num ja:

Entrevistador 2: Ja, ja!

Minha antiga vida

Sentada na minha cadeira_de balango, recordo-me do meu passado. Ah! Lembro-me
de minha inféncia, eu brincava muito, mas estudava bastante, pois queria ser professora
ou “doutora”. Era meu sonho! Sempre fui uma crianga muito alegre e sorridente.

Minha adolescéncia foi maravilhosa, eu saia para as festas, dangava muito forro, fui
namoradeira e fazia sucesso com os garotos. Quando fui ficando mais velha, minha mée
e minha irma comegaram a me ensinar a rendar.

Para ajudar minha mae, desistir dos meus estudos e comecei a trabalhar, aprendi a
rendar e exerci varios trabalhos.

Durante minha adolescéncia, conheci meu marido José Lorengo. Ah! Eu me apaixonei,
ele era roméantico comigo, por isso me encantei e come¢amos a hamoratr.

O tempo passou, e a gente resolveu se casar depois de um tempinho, engravidei da
minha primeira filha, tivemos cinco filhos: trés mulheres e dois homens, mas, depois de
um tempo, um de meus filhos morreu, foi triste, mas a gente sequiu em frente.

Meus momentos mais marcantes, ndo me esqueco, foram os nascimento dos meus filhos,
as festas de 15 anos deles, meu casamento e 0s nascimentos dos meus netos, porque, em
todos eles, reunimos a familia.

Hoje, vivo feliz e alegre, trabalho fazendo renda e vendendo tapioca, antes trabalhava
também com reciclagem e vendendo mangaba, mas parei pois estou ficando velha e ndo
posso fazer tudo sozinha.

Recordo-me que a Vila de Ponta Negra era mais tranquila, ndo tinha perigo dormir de
portas aberta. Naquela época néo tinha tecnologia e uma das minhas diversdes era ajudar
meus pais na agricultura, pois tinha poucas casas e era tudo de areia.

Hoje a violéncia encontra-se em muitos lugares em nossa vila, mas, ainda assim espero
que meus filhos, netos e futuros bisnetos vivam num lugar melhor, sem violéncia e mais
unido.

Texto da aluna do 7° ano “B” (fase escolar 2016).
E.E. Prof. José Fernandes Machado.
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Fonte: autoria prdpria (2017).

Notemos que, em P3 — B, a aluna acrescenta novas informacoes a partir do uso da
linguagem poética. E preciso enfatizar que essas modificacdes foram essenciais para o objetivo
esperado ao final da SD, ou seja, verificar se os alunos produziram o género solicitado. Além
disso, percebemos, na transformacao da entrevista para as memarias (P2 — B), um acréscimo
significativo no conteddo. Na verdade, a aluna recria 0s momentos relembrados pela
entrevistada, produzindo, dessa forma, um texto proximo a linguagem literéria. Salientamos
também que a aluna realizou com mais propriedade as operacoes de retextualizacdo, uma delas
a retirada de repeti¢fes do pronome égotico (eu).

Enfim, de modo geral, conforme ja explicitado, constatamos que a aluna, na passagem
do texto-base para P3 - A como também do texto-base para P3 — B, acrescentou verbos que
expressam a acdo de lembrar (lembro-me, recordo-me), operador de coesdo temporal (hoje),
conteddos trabalhados nos Mdédulos 2 e 3 da sequéncia didatica. Ademais, é visivel em P3 — B
que ela organizou melhor os periodos e/ou paragrafos. Assim, numa linha continua dos géneros
textuais, aproximou o seu texto da norma padréo escrita, conforme o género memdorias exige.

Para finalizar a analise, destacaremos duas operacdes: “a retomada do texto-base” e “a

parafrase”. Para tanto, vejamos os quadros 11, 12, 13 e 14, a sequir:

Quadro 11 - 9° momento da analise

Entrevistadora: Nome?

Entrevistada: Jacinta....

Entrevistadora: Fale mais alto.
Entrevistada: Maria de Jesus Pinto Parente.

[.]

Entrevistadora: Como foi sua infancia e a sua adolescéncia?

Entrevistada: Ai! A minha infancia foi 6tima. Ent&o, eu...meus pais eram, tinham
um...tem um sitio. Entdo, a gente passava as férias no sitio, andando a cavalo, tomando
leite...mugido. Tudo mais. Entdo foi muito bom. Tanto a minha infancia, como a minha
adolescéncia. Aproveitei muito.

Entrevistadora: Tinha muitos amigos?

Entrevistada: Muito.

Entrevistadora: A senhora possui algum sonho que ainda néo realizou?

Entrevistada: Acho que ndo. Eu ja realizei todos 0os meus sonhos.

Entrevistadora: Além de professora, j& exerceu outra profissao?

Entrevistada: Nao, s6 professora mesmo, porque, na época, quando eu era estudante
entdo...0s meus pais ndo permitiam que eu trabalhasse. SO estudasse.

Entrevistadora: Sempre sonhou em ser professora?

Entrevistada: Nao. Eu, no meu...0 meu primeiro sonho era ser...me formar em Medicina.
Ai foi assim que eu me casei, ai ndo deu mais. E mudei 0os meus sonhos (risos).
Entrevistadora: Alguma vez j& sentiu vontada de mudar de profisséo?

Entrevistada: N&o, eu amo minha profisséo.

TEXTO-BASE
(transcricéo
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(Produgdo Inicial) - P4 — A

Fonte:
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Entrevistadora: Ha quanto tempo a senhora trabalha na escola?
Entrevistada: Nesta escola? Eu trabalho desde 84. Quantos anos? 94. 2000...22 anos.
Entrevistadora: Qual a sua motivacdo em trabalhar como professora?

Entrevistada: S&o vocés. Vocés me motivam a trabalhar e gostar muito mais da minha

rofisséo.
Entrevistadora: Como a senhoa se sente ao saber do sucesso profissional e pessoal dos

seus ex-alunos?

Entrevistada: Ah! Muito feliz. E como se fosse, assim. um filho meu. que tivesse, assim.
tivesse realizado e eu me sinto assim...Ave Maria! Muito, muito, muito, muito feliz
mesmo,

Entrevistadora: Alguma vez ja sentiu vontade de mudar de profissédo?

Entrevistada: Nao, eu amo minha profisséo.

[.]

Entrevistadora: Professora, obrigada por a senhora participar da nossa entrevista. E
nos acabamos por aqui. Certo!?
Entrevistada: E, obrigada, vocés.

Tudo depende de uma escolha!

Dentro de uma sala de aula, lembro-me dos meus momentos mais preciosos, infancia,
adolecéncia, brincadeiras com 0s amigos etc...

Ah! Antigamente era um paraiso, recordo-me muito bem das minhas férias. O momento
mais esperado! Eu e 0s meus pais e até mesmo meus amigos iamos para o citio de mainha
e painho, andavamos a cavalo, bebiamos leite fresquinho.

Minha mée era muito exigente, nunca me deixo trabalhar quando era jovem, pois ela

gueria que eu apenas pensasse em estudar, agrade¢o muito a ela.
Quando era estudante, meu primeiro sonho era me formar em Medicina, porém casei-

me e mudei 0os meus planos.

Hoje sou professora, podem ter certeza! ndo me arrependo de ter mudado 0s meus
planos, amo minha profissdo, Alunos perguntaram-me qual seria minha motivagéo em ser
professora? olhei para eles com um sorriso no rosto e falei: “Sdo vocés . Vocés me motiva
a trabalhar mais e mais e gosta muito mais da minha profissdo, o sucesso dos meus ex-
alunos?_Ave Maria!, fico muito feliz € como se fosse um filho meu realizando seu maior
sonho.

S6 em pensar que o aprendizado de hoje ndo é igual a antigamente, fico muito triste,
pois nem todos terdo uma vida de sucesso, os jovens de hoje s6 pensam em ficar na
internet, e para essas atitudes tém uma frase “vocé faz suas escolhas e suas escolhas irdo
fazer vocé”.

Devemos ter cuidado para que essa escolha ndo venha ser errada, fiz minhas escolhas
e realizei todos os meus sonhos.

Espero que todas realizem aqueles pequenos sonhos que agente acha impossivel e
lembre-se!
se nao der certo, a vida continua.

Texto da aluna do 7° Ano “B” (fase escolar 2016).
E.E. Prof. José Fernandes Machado.

autoria propria (2017).
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Os textos em analise apresentam a operacdo de “retomada”, a qual é “constituida,
principalmente, pela retomada integral ou quase integral de trechos” (SILVA, 2013, p. 74).
Em P4 - A, verificamos que a retomada € uma operacdo realizada por meio da

apropriacdo de informac@es obtidas nas entrevistas, verificar quadro 12, a seguir.

Quadro 12 — 10° momento da analise

Entrevistadora: Nome?

Entrevistada: Jacinta....

Entrevistadora: Fale mais alto.
Entrevistada: Maria de Jesus Pinto Parente.

[..]

Entrevistadora: Como foi sua infancia e a sua adolescéncia?

Entrevistada: Ai! A minha infancia foi 6tima. Ent&o, eu...meus pais eram, tinham
um...tem um sitio. Entéo, a gente passava as férias no sitio, andando a cavalo, tomando
leite...mugido. Tudo mais. Entéo foi muito bom. Tanto a minha infancia, como a minha
adolescéncia. Aproveitei muito.

Entrevistadora: Tinha muitos amigos?

Entrevistada: Muito.

Entrevistadora: A senhora possui algum sonho que ainda néo realizou?

Entrevistada: Acho que nédo. Eu j& realizei todos os meus sonhos.

Entrevistadora: Além de professora, ja exerceu outra profissao?

Entrevistada: Nao, sé professora mesmo, porque, na época, quando eu era estudante
entdo...0s meus pais ndo permitiam que eu trabalhasse. SO estudasse.

Entrevistadora: Sempre sonhou em ser professora?

Entrevistada: Nao. Eu, no meu...0 meu primeiro sonho era ser...me formar em Medicina.
Ai foi assim que eu me casei, ai ndo deu mais. E mudei os meus sonhos (risos).
Entrevistadora: Alguma vez ja sentiu vontade de mudar de profissao?

Entrevistada: Nao, eu amo minha profisséo.

Entrevistadora: Ha quanto tempo a senhora trabalha na escola?

Entrevistada: Nesta escola? Eu trabalho desde 84. Quantos anos? 94. 2000...22 anos.
Entrevistadora: Qual a sua motivacdo em trabalhar como professora?

Entrevistada: S8o vocés. Vocés me motivam a trabalhar e gostar muito mais da minha

profissdo.
Entrevistadora: Como a senhora se sente ao saber do sucesso profissional e pessoal dos

seus ex-alunos?

Entrevistada: Ah! Muito feliz. E como se fosse. assim. um filho meu. que tivesse. assim.
tivesse realizado e eu me sinto assim...Ave Maria! Muito, muito, muito, muito feliz
mesmo,

Entrevistadora: Alguma vez j& sentiu vontade de mudar de profissao?

Entrevistada: Nao, eu amo minha profisséo.

[.]

Entrevistadora: Professora, obrigada por a senhora participar da nossa entrevista. E
n6s acabamos por aqui. Certo!?
Entrevistada: E, obrigada, vocés.

TEXTO-BASE
(transcricéo
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Tudo depende de uma escolha

Dentro de uma sala de aula, lembro-me dos meus momentos mais preciosos, infancia,
adolecéncia, brincadeiras com 0s amigos etc.

Ah! Antigamente era um paraiso, recordo-me muito bem das minhas férias. O momento
mais esperado! Eu e 0s meus pais e até mesmo meus amigos iamos para o sitio de mainha
e painho, andavamos a cavalo, bebiamos leite fresquinho.

Minha mée era muito exigente, nunca me deixo trabalhar quando era jovem, pois ela
queria que eu apenas pensasse em estudar, agradeco muito a ela.
Quando era estudante, meu primeiro sonho era me formar em Medicina, porém casei-

me e mudei os meus planos.

Hoje sou professora, podem ter certeza ndo me arrependo de ter mudado os meus
planos, amo minha profissdo, alunos perguntaram-me qual seria minha motivacéo em ser
professora? Olhei para eles com um sorriso no rosto e falei: “‘Sdo vocés”. Vocés me
motiva a trabalhar mais e mais_e gosta muito mais da minha profisséo, o sucesso dos meus
ex-alunos? Ave Maria!, fico muito feliz é como se fosse um filho meu realizando seu maior
sonho.

S6 em pensar que o aprendizado de hoje ndo é igual a antigamente, fico muito triste,
pois nem todos terdo uma vida de sucesso, os jovens de hoje s6 pensam em ficar na
internet, e para essas atitudes tém uma frase “vocé faz suas escolhas e suas escolhas irdo
fazer vocé”.

Devemos ter cuidado para que essas escolhas ndo venha ser errada, fiz minhas
escolhas e realizei todos 0s meus sonhos.

Espero que todas realizem aqueles pequenos sonhos que a gente acha impossivel e
lembre-se! Se nédo der certo, a vida continua.

RETEXTUALIZACAO
(Producéo Final) - P4 -B

Texto da aluna do 7° Ano “B” (fase escolar 2016).
E.E. Prof. José Fernandes Machado.
Fonte: autoria propria (2017).

Observemos que, em P4 — B, mantem-se a retomada realizada em P4 — A. Além disso,
assim como em P2 - A e P2 - B, as operacGes de natureza linguistica-textual-discursiva e a
operacdo de reformulacdo também foram realizadas pela aluna isto é, elas se mesclam a
operacdo de retomada de informacdo. Também constatamos que, em geral, a retomada segue
a sequéncia temporal linear dos fatos narrados.

Finalizando, analisaremos a operacdo denominada parafrase (SILVA, 2013). Para

tanto, vejamos os exemplos nos Quadros 13 e 14, a seguir:
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Quadro 13 — 11° momento da analise
Exemplo 1: operacéo de paréfrase

[..]

Entrevistadora: A senhora possui algum sonho que ainda néo realizou?
Entrevistada: Acho que ndo. Eu ja realizei todos os meus sonhos.

Entrevistadora: Alem de professora, ja exerceu outra profissdo?

Entrevistada: Nao, s6 professora mesmo, porque, na época, quando eu era estudante
entdo...0s meus pais ndo permitiam que eu trabalhasse. S6 estudasse.
Entrevistadora: Sempre sonhou em ser professora?

Entrevistada: N&o. Eu, no meu...o meu primeiro sonho era ser...me formar em Medicina.
Ai foi assim que eu me casei, ai ndo deu mais. E mudei 0s meus sonhos (risos).
Entrevistadora: Alguma vez ja sentiu vontade de mudar de profissdo?

Entrevistada: Nédo, eu amo minha profissao.

Fragmento do Texto-base
(Transcricao)

Tudo depende de uma escolha

Dentro de uma sala de aula, lembro-me dos meus momentos mais preciosos, infancia,
adolecéncia, brincadeiras com 0s amigos etc.

Ah! Antigamente era um paraiso, recordo-me muito bem das minhas férias. O momento
mais esperado! Eu e 0s meus pais e até mesmo meus amigos iamos para o sitio de mainha
e painho, andavamos a cavalo, bebiamos leite fresquinho.

Minha mée era muito exigente, nunca me deixo trabalhar quando era jovem, pois ela
gueria que eu apenas pensasse em estudar, agradeco muito a ela.

Quando era estudante, meu primeiro sonho era me formar em Medicina, porém casei-
me e mudei 0s meus planos.

Hoje sou professora, podem ter certeza ndo me arrependo de ter mudado os meus
planos, amo minha profisséo, alunos perguntaram-me qual seria minha motivacéo em ser
professora? Olhei para eles com um sorriso no rosto e falei: “Sdo vocés”. Vocés me
motiva a trabalhar mais e mais e gosta muito mais da minha profissdo, o sucesso dos meus
ex-alunos? Ave Maria! fico muito feliz € como se fosse um filho meu realizando seu maior
sonho.

S6 em pensar que o aprendizado de hoje nédo é igual a antigamente, fico muito triste,
pois nem todos terdo uma vida de sucesso, os jovens de hoje s6 pensam em ficar na
internet, e para essas atitudes tém uma frase “vocé faz suas escolhas e suas escolhas irdo
fazer vocé”.

Devemos ter cuidado para que essas escolha ndo venha ser errada, fiz minhas
escolhas e realizei todos os meus sonhos.

Espero que todas realizem aqueles pequenos sonhos que a gente acha impossivel e
lembre-se! Se ndo der certo, a vida continua.

RETEXTUALIZACAO
Producédo final -P4-B

Texto da aluna do 7° Ano “B” (fase escolar 2016).
E.E. Prof. José Fernandes Machado.

Fonte: autoria propria (2017).

No exemplo 1 (quadros 13), notemos que a aluna Ana apropriou-se das informagoes
da entrevistada para realizar a parafrase, demonstrando-se que houve uma atividade de

compreensdo significativa dessas informacdes, para poder registrar de outro modo o que foi
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dito por outra pessoa. Para Marcuschi (2010, p. 47), “antes de qualquer atividade de

transformacéo textual, ocorre uma atividade cognitiva denominada compreenséo”.

Quadro 14 — 12° momento da analise

Exemplo 2: operacdo de parafrase

Fragmento do Texto-base

RETEXTUALIZACAO
Producéo final —P4-B

(Transcricao)

Entrevistadora: Fale sobre alguma mudanca ocorrida ao redor, ao seu redor. Como as
coisas, como as coisas eram antigamente e hoje como elas sao?

Entrevistada: Ah!...vou...eu vou me referir aqui em sala de aula. Esté certo? Antigamente
0 gue é que acontece, a gente tinha mais aquela vontade de estudar. Tinha mais aquele
incentivo. Tanto por parte familiar, como parte da escola. Hoje em dia eu vejo que 0s
alunos ndo sdo motivados para o estudo de jeito nenhum. Parece que vem para escola.
para sala de aula como uma obrigacdo...Entendeu?

[.]

Tudo depende de uma escolha

Dentro de uma sala de aula, lembro-me dos meus momentos mais preciosos, infancia,
adolecéncia, brincadeiras com 0s amigos etc.

Ah! Antigamente era um paraiso, recordo-me muito bem das minhas férias. O momento
mais esperado! Eu e 0s meus pais e até mesmo meus amigos iamos para o sitio de mainha
e painho, andavamos a cavalo, bebiamos leite fresquinho.

Minha mée era muito exigente, nunca me deixo trabalhar quando era jovem, pois ela
queria que eu apenas pensasse em estudar, agradeco muito a ela.

Quando era estudante, meu primeiro sonho era me formar em Medicina, porém casei-
me e mudei 0s meus planos.

Hoje sou professora, podem ter certeza ndo me arrependo de ter mudado 0s meus
planos, amo minha profissdo, alunos perguntaram-me qual seria minha motivacao em ser
professora? Olhei para eles com um sorriso no rosto e falei: “Sdo vocés”. Vocés me
motiva a trabalhar mais e mais e gosta muito mais da minha profisséo, o sucesso dos meus
ex-alunos? Ave Marial, fico muito feliz € como se fosse um filho meu realizando seu maior
sonho.

S6 em pensar que o aprendizado de hoje nado é igual a antigamente, fico muito triste,
pois nem todos terdo uma vida de sucesso, os jovens de hoje s6 pensam em ficar na
internet, e para essas atitudes tém uma frase “vocé faz suas escolhas e suas escolhas iréo
fazer vocé”.

Devemos ter cuidado para que essas escolhas ndo venha ser errada, fiz minhas
escolhas e realizei todos os meus sonhos.

Espero que todas realizem aqueles pequenos sonhos que a gente acha impossivel e
lembre-se! Se ndo der certo, a vida continua.

Texto da aluna do 7° Ano “B” (fase escolar 2016).
E.E. Prof. José Fernandes Machado.

Fonte: autoria propria (2017).

No exemplo 2 (Quadro 14), observemos que a aluna também se apropria das

informacdes da entrevistada para realizar a operacio denominada parafrase. E necessario frisar

gue as marcas de autoria no texto transformado (P4 - B) ndo podem ser considerados
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falseamento de informacg6es. Na verdade, é preciso relembrar que 0 género memarias propicia
essa liberdade de criacdo, pois encontra-se no limiar da realidade e ficgéo.

Em resumo, o processo de retextualizacdo ndo acontece de forma linear. E possivel
“que um individuo conclua sua atividade em qualquer ponto do processo” (MARCUSCHI,
2010, p. 76). Destacamos que esse processo ocorre de maneira diferenciada ao considerarmos
0 texto-base e o texto-alvo, isto &, cada género textual exigira operagdes especificas.

4.3 Questdes de reescritas na producdo do género memdarias

No Brasil, ao longo de muitos anos, uma critica relativa ao Ensino de Lingua
Portuguesa com a énfase nos aspectos metalinguisticos, fomentou uma visao mais funcional da
lingua, considerando os seus aspectos discursivos, todavia, ndo podemos ter uma visao radical

sob tal questdo, porque segundo os PCNLP - Ensino Fundamental),

ndo se podem desprezar as possibilidades que a reflexdo linguistica apresenta para o
desenvolvimento dos processos mentais do sujeito, por meio da capacidade de
formular explicacBes para explicitar as regularidades dos dados que se observam a
partir do conhecimento gramatical implicito (BRASIL, 1998b, p.78).

Nesse caso, é preciso ter consciéncia de que ensinar Lingua Portuguesa néo se restringe
somente em trabalhar regras gramaticais com 0s nossos alunos, porque “ha conteddos
relacionados as dimensdes pragmaticas e semanticas da linguagem, que precisam ser
trabalhadas de maneira articulada e simultanea no desenvolvimento das préaticas de producéo e
recepcdo de textos” (PCNLP, 1988, p. 78).

Assim, para resolver qualquer impasse, sugerimos o ensino de producdo textual, por
meio de uma Sequéncia Didatica, na qual sejam organizadas atividades que comtemplem a
retextualizacdo e a reescrita, pois dessa forma, o ensino de Lingua Portuguesa abrangera tanto
0s aspectos epilinguisticos como também questBes textuais préprias de cada género.

Conforme Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011, p. 98), os problemas encontrados pelos
alunos ao escreverem textos ndo podem ser diretamente relacionados a questdo dos géneros
textuais”. Em nossa sequéncia, seguindo as orientacbes dos pesquisadores, reservamos
momentos paralelos a SD para abordamos o0s desvios mais recorrentes nas producfes dos
alunos.

Explicaremos, a seguir, como foram trabalhados os problemas mais recorrentes de

convencdes da escrita (letras maitsculas e minusculas, uso do “mas” e “mais™) e 0s problemas
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gramaticais e de sintaxe (repetices de palavras e colocacdo pronominal). Para ilustrar a

primeira analise, observemos o texto final, produzido pelo aluno José.

Quadro 15 — 13° momento da analise
(PRODUCAO FINAL)-P2-B

Sete palmos de lembrancas

Sentado num tamulo, relembrando meu passado, recordo-me da minha infancia. Ah! Aquele sol
feito brasa fazendo meu rosto arder, enquanto a enxada cortava a terra queimada. Era muito trabalho,
Por isso ndo tive oportunidade de estudar.

Fui criado pelos meus padrinhos, pois minha mée falecera quando eu era um recém-nascido.
Somente aos oito anos, conheci meu pai.

Aos dezessete anos decidi construir uma outra historia. Assim, resolvi ir embora para mangabeira,
um distrito de Macaiba, cidade vizinha a Natal.

Seria uma oportunidade de concretizar meu sonho: servir ao Exército Brasileiro. No inicio dessa
histéria morei por algum tempo na cada de um Pessoal desconhecido. Trabalhava em troca de moradia
e alimentacdo. Enquanto isso, aguardava desesperadamente me alistar no Exército. Infelismente,
como ja era da “casa dos cinquenta”, ndo me aceitaram.

Hoje percebo que cada ser humano percorre sua estrada a partir de seus sonho e objetivo.

O meu sempre foi cheio de muita emogdo. Uma delas, aconteceu nos anos setenta quando
conheci a garota mais bonada da vida: minha esposa.

Apdbs 0 nosso casamento, um novo lar surgiu em minha vida, Meu cunhado convidou-me para
morar na Vila de Ponta Negra. Naquela época era um lugar tranquilo e acolhedor. Nele, meus filhos
e netos nasceram.

Atualmente a violéncia encontra-se em quase todos os lugares. Apesar disso, a vila ndo perde seu
encanto. O Morro do Careca, a bela praia, os pescadores, as rendeiras, as tapioqueiras e as
“mangabeiras”, com, certeza sdo o nosso cartio-Postal.

A profissdo de coveiro proporcionou-me uma vida recheada de histérias instigantes.

Por isso, mesmo sendo um funcionario aposentado, continuo trabalhando aqui no cemitério.

Este é o meu local de lazer, minha granja, minha granja. Nele, encontro o siléncio para reviver
momentos inesqueciveis que em nenhuma cova podem ser enterrados.

Texto do aluno participante (fase escolar 2016).
E.E. Prof. José Fernandes Machado.
Fonte: autoria prépria (2017).

Notemos que, em um continuo da fala para a escrita, 0 aluno ja demonstra a
apropriagdo das marcas da escrita formal, apesar de ainda identificarmos problemas de
ortografia, de pontuacdo e de paragrafacdo. Nesse caso, é necessario ressaltar que tais desvios
foram identificados ainda no texto inicial e, consequentemente, trabalhados em sala de aula.
Sendo assim, parafraseando o0s pesquisadores de Genebra, frisamos que essas questdes
ultrapassam o ensino de um género textual, pois elas surgirdo em diversos momentos de
producdo, portanto, cabe ao professor elaborar suas aulas de Gramatica a partir dos problemas
identificados nas produgdes de seus alunos, para que o ensino de gramatica ndo permaneca um

ensino “gramaticista”.
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Dando continuidade, detalharemos como realizamos o estudo das regras do uso de letra
maidscula e minuscula, apés identificarmos tais problemas. Primeiramente, entregamos aos
alunos suas producgoes; nelas, circulamos os desvios recorrentes, também optamos em corrigir
as inadequacdes no proprio texto.

Em segundo, em uma aula paralela a SD, utilizamos fragmentos dos textos dos alunos
(sem identificar o nome) para abordarmos os problemas mais recorrentes do uso de letras
mailsculas e minusculas. Para isso, projetamos o0s textos em slides, destacando as
inadequacOes, em seguida, foram registradas as normas na lousa para o0s alunos copiarem em
seus cadernos, como se verifica no quadro a seguir.

E necessario ressaltar que, como era 0 momento de discussdo coletiva dos textos
produzidos, foi preciso pedir autorizacdo antecedente aos respectivos produtores para nao

provocar estigmas e constrangimentos.

Quadro 16 - Orienta¢des para reescrita

Registar no Caderno
Para relembrar!
Emprega-se a letra inicial maiuscula:

No comeco do periodo;

Nos substantivos préprios de qualquer espécie;

Nos nomes de vias e lugares publicos;

Nos nomes préprios de eras histéricas;

Nos nomes de reparticOes, corporagdes ou agremiacoes, edificios e estabelecimentos
publicos ou particulares;

Nos nomes comuns, quando personificados ou individuados, e de seres ficticios.

VVVVY

A\

Fonte: Bechara (2015, p. 108-110).

Por fim, em outros encontros, os alunos realizaram a(s) reescrita(s) da producéo inicial.
De acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011), problema de ortografia “deve ser tratado,
de preferéncia, no final do percurso, apos o aperfeicoamento de outros niveis textuais”. No
caso, 0s autores sugerem também que deve ser realizada uma revisao criteriosa do ponto de
vista ortogréafico, contudo, somente na versao final do texto.

Em sintese, em nossa anélise, o resultado da producgéo final do aluno comprova um
avanco em relagdo ao assunto abordado, porém € preciso destacar que, apesar das normas
apresentadas, ainda identificamos alguns desvios cometidos na produgdo inicial, conforme
sublinhado no Quadro 15. Todavia, ndo podemos considerar um insucesso. Na verdade, esses

equivocos reafirmam a proposi¢do de que as producdes dos alunos, realizadas no decorrer de
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uma SD, séo objetos de andlise para o professor (re)elaborar suas intervencdes tanto no que se
refere as questdes linguisticas relativas ao género em estudo, quanto a problemas comuns de
ortografia, gramaticais e de sintaxe, encontrados nessas producdes.

Na segunda analise a seguir, utilizaremos fragmentos do texto da aluna Bruna para
abordar outra questdo de ortografia: 0 uso do mas ou mais. Preferimos também realizar uma
aula paralela a sequéncia didatica, na qual utilizamos como recurso uma apresentacdo em
PowerPoint, além de uma atividade fotocopiada. Ademais, para ampliar o conhecimento dos
alunos referente as questbes de ortografia, foi proposta uma exposicdo oral (atividade

avaliativa), em grupo, destes assuntos: onde ou aonde; pronomes demonstrativos; mal ou mau.

Quadro 17 — 14° momento da analise

PRODUC}AO INICIAL -P3-A
(Sem titulo)

Sentada na minha cadeira de balango
olhando para o tempo fico lembrando da minha
infacia, me lembro que eu brincava nuito, mais
estudava bastante pois queria ser professora ou
doutora. Era meu sonho, sempre fui uma crianga
muito alegre e sorridente.

Texto da aluna do 7°ano “B” (fase escolar 2016)
E.E. Prof. José Fernandes Machado.
Fonte: autoria prdpria (2017).

PRODUCAO FINAL —P3-B
Minha antiga vida

Sentada na minha cadeira de balanco,
recordo-me do meu passado. Ah! Lembro-me de
minha infancia, eu brincava muito, mas estudava
bastante, pois queria ser professora ou “doutora”.
Era meu sonho! Sempre fui uma crianga muito
alegre e sorridente.

Texto da aluna do 7° ano “B” (fase escolar 2016).
E.E. Prof. José Fernandes Machado.

Verifiguemos que, em relacdo ao uso do mais (advérbio de intensidade) no lugar de
mas (conjuncdo coordenativa adversativa), a aluna fez a retificacdo na ultima versao, portanto,
podemos considerar um avango importante. Um detalhe, ainda que ndo seja 0 assunto em pauta,
é importante enfatizar o uso adequado da pontuacdo no paragrafo, recurso importante para
coeréncia e coesdo do texto.

Iniciemos as analises referentes as questdes gramaticais e de sintaxe. Para tanto,
utilizaremos novamente fragmentos dos textos da aluna Bruna e da aluna Ana respectivamente.
Na terceira analise, analisaremos como foi trabalhado o problema de repeti¢bes, enquanto, na

quarta analise, explanaremos como trabalhamos a colocag&o pronominal.
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Quadro 18 — 15° momento da Analise

PRODUGAO INICIAL -P3-A

Durante minha adolescéncia eu namorava
muito até que eu conheci meu marido José
Lourenco. Ha eu me apaixonei ele é romantico
ele era roméantico comigo e entdo namoramos.

O tempo passou e agente resolveu se casar ai
depois de um tempinho eu engravidei de uma
menina, bom tivemos cinco filhos trés mulheres e
dois homens, mais depois de um tempo um de
meus filhos morreu foi triste mais agente seguiu

PRODUGAO FINAL -P3-B

Durante minha adolescéncia, g conheci meu
marido José Lorenco. Ah! Eu me apaixonei, ele
era romantico comigo, por isso me g encantei e
comegamos a namorar.

O tempo passou, e a gente resolveu se casar
depois de um tempinho, g engravidei da minha
primeira filha, tivemos cinco filhos: trés
mulheres e dois homens, mas, depois de um
tempo, um de meus filhos morreu, foi triste, mas

em frente. a gente seguiu em frente.

Texto da aluna do 7° ano “B” (fase escolar 2016)
E.E. Prof. José Fernandes Machado.

Texto da aluna do 7° ano “B” (fase escolar
2016).

E.E. Prof. José Fernandes Machado.

Fonte: autoria prdpria (2017).

Ao compararmos P3— A e P3 - B, percebemos que a aluna também retificou problemas
ortogréficos e de pontuacdo. Contudo, enfatizaremos, nesta anélise, como foi abordado o
assunto em pauta. Nesse caso, ocorreram dois momentos, um paralelo a sequéncia e outro no
decorrer da SD. No primeiro momento, foi abordado o seguinte assunto: tipos de sujeito. Na
oportunidade, enfatizamos a importancia de recorrer ao uso do sujeito desinencial quando
possivel, por ser um recurso de coesdo textual que evita as repeticdes dos pronomes pessoais
do caso reto. Ja no segundo momento, decidimos utilizar o texto da aluna Bruna em sala de
aula. Para tanto, projetamos o texto com as repetices destacadas. Em seguida, iniciamos uma
discussdo para que os alunos colocassem em pratica o assunto estudado no primeiro momento.
Acreditamos que foi um momento de apropriacdo do uso da modalidade escrita formal, porém
sem énfase no ensino da gramatica pela gramatica.

Para facilitar a analise, utilizamos o simbolo do conjunto vazio (g) em P3 — B, para
destacar a silepse do pronome pessoal. No caso, mais uma vez, constatamos O progresso
referente ao uso adequado da modalidade padréo escrita, o qual também foi identificado nos
outros textos selecionados para o corpus deste trabalho.

Finalizando, analisaremos o ultimo assunto referente a reescrita: colocacao
pronominal. Seguindo os mesmos critérios utilizados na primeira analise desta subsecéo,
optamos por evidenciar os problemas pontuais identificados nos textos dos alunos, nesse caso,
além da colocacdo pronominal inadequada também evidenciamos a auséncia do pronome
obliquo. No caso, a maior preocupagéo foi ndo ir além do necessario em relacdo aos objetivos

esperados em relacéo a reescrita.
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Assim, a primeira estratégia foi utilizarmos os textos dos alunos, pois a maioria

cometera um dos erros apontados ou os dois. Para ilustrar, observemos os quadros 19 e 20.

Quadro 19 -

PRODUCAO INICIAL —-P3-A

Hoje vivo feliz e alegre trabalho
fazendo da renda e vendendo tapioca, eu
trabalhava também com reciclagem e
vendendo mangaba, mais parei pois estou
ficando velha e ndo posso fazer tudo
sozinha.

Lembro(g) que a vila de Ponta Negra
era mais calma ndo tinha tanta violéncia
como hoje e espero que meus filhos, netos e
futuros bisnetos vivam num lugar melhor
sem violéncia.

Texto da aluna do 7° ano “B” (fase escolar
2016)
E.E. Prof. José Fernandes Machado.

Fonte: autoria prdpria (2017).

Quadro 20 -

PRODUCAO INICIAL - P4-A

16° momento da analise
PRODUCAO FINAL -P3-B

Hoje, vivo feliz e alegre, trabalho fazendo renda e
vendendo tapioca, antes trabalhava também com
reciclagem e vendendo mangaba, mas parei pois estou
ficando velha e ndo posso fazer tudo sozinha.

Recordo-me que a Vila de Ponta Negra era mais
tranquila, ndo tinha perigo dormir de portas aberta.
Naquela época nao tinha tecnologia e uma das minhas
diversdo era ajudar meus pais na agricultura, pois
tinha poucas casas e era tudo de areia.

Hoje a violéncia encontra-se em muitos lugares em
nossa vila, mas, ainda assim espero que meus filhos,
netos e futuros bisnetos vivam num lugar melhor, sem
violéncia e mais unido.

Texto da aluna do 7° ano “B” (fase escolar 2016).
E.E. Prof. José Fernandes Machado.

17° momento da analise
PRODUCAO FINAL —P4-B

Tudo depende de uma escolha!

Dentro de uma sala de aula, lembro-me dos
infancia,
adolecéncia, brincadeiras com 0s amigos etc...

Ah! Antigamente era um paraiso, recordo-
me muito bem das minhas férias. O momento
mais esperado! Eu e 0s meus pais e até mesmo
meus amigos iamos para o citio de mainha e
painho, andavamos a cavalo, bebiamos leite

meus momentos mais preciosos,

fresquinho.

Texto da aluna do 7° Ano “B” (fase escolar 2016).

Tudo depende de uma escolha

Dentro de uma sala de aula, lembro-me dos
meus momentos mais preciosos, infancia,
adolecéncia, brincadeiras com 0s amigos etc.

Ah! Antigamente era um paraiso, recordo-me
muito bem das minhas férias. O momento mais
esperado! Eu e 0s meus pais e até mesmo meus
amigos iamos para o sitio de mainha e painho,
andavamos a cavalo, bebiamos leite fresquinho.

Texto da aluna do 7° Ano “B” (fase escolar 2016).
E.E. Prof. José Fernandes Machado.

E.E. Prof. José Fernandes Machado.

Fonte: autoria propria (2017).

Verifiquemos que, nos quadros 19 e 20, os trechos sublinhados destacam o ultimo

assunto abordado: colocacdo pronominal. Em sala de aula, primeiramente, realizamos uma

leitura de P3 - A e P4 - A. Em segundo, projetamos fragmentos de P3 - A na lousa, solicitamos

aos alunos que lessem e dissessem-nos quais verbos expressavam a acdo de lembrar para

podermos destacar esses verbos no quadro. Em terceiro, perguntamos aos alunos se, ao ler o
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fragmento, percebiam algo inadequado. Na ocasido, surgiram algumas respostas interessantes.
Apos esse momento de reflexdo, projetamos P4 — A e realizamos uma leitura compartilhada.
Em seguida, foram realizadas as mesmas perguntas. Explicamos para os alunos que ha verbos
conjugados obrigatoriamente com o0s pronomes pessoais obliquos (chamados de verbos
pronominais). Referente ao género textual em estudo, como esses verbos estavam conjugados
na primeira pessoa do singular, exigiam o pronome “me”, anteS ou depois deles.

No penultimo momento, explicamos as regras de colocacdo pronominal para o caso
especifico estudado. Para tanto, projetamos algumas regras na lousa e solicitamos aos discentes
para registrarem-nas no caderno. Na oportunidade, comentamos que existiam outras regras,
contudo ndo seriam exploradas. Assim, apds discutirmos o assunto, projetamos novamente P3-
A e solicitamos a turma uma correcdo oral, caso alguém identificasse um problema de
colocacdo e/ou auséncia de pronome “me”, avisaria para realizacdo da retificacdo. Assim,

durante a discusséao, algumas sugestdes foram aceitas e outras descartadas.

Quadro 21 - Orientagdes para a reescrita

Registrar no caderno
Colocagao pronominal
Usa-se 0 pronome depois do verbo (pronome enclitico)

e Com verbos no inicio de periodo
¢ Quando o verbo estiver no imperativo afirmativo;

Usa-se 0 pronome antes do verbo (pronome proclitico)

e Em frase que contenham uma palavra ou expressao de sentido negativo
e Nas oracOes em que haja advérbios e pronomes indefinidos, sem que exista

Fonte: Faraco & Moura (2003, p. 562-564)

Para finalizar o momento de reescrita, projetamos P5-A na lousa e destacamos
novamente os verbos. Em seguida, pedimos aos alunos para realizarem as alteracfes caso
necessarias. E preciso frisar que, nesse momento, surgiu uma ddvida: o pronome “me” estava
ou ndo na posicdo correta? Assim, foi necessario explicar para o aluno que, se antes do verbo
tivesse uma virgula, o pronome ficaria apds o verbo (énclise), contudo, se antes do verbo tiver
adverbios ou pronomes indefinidos, sem que exista pausa, 0 pronome viria antes dele.

Em concluséo, o trabalho com o género memorias permitiu aos alunos experiéncias
significativas em relagdo ao uso da lingua. Primeiramente, houve 0 momento da
retextualizacdo, em que eles realizaram operaces linguisticas e discursivas para produzirem o

género em estudo, com base nas informagdes adquiridas na entrevista. Em segundo, diante da
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primeira producao, os alunos foram orientados a aprimorarem seus textos tanto no que se refere
a questdes de retextualizacdo, quanto a questdes de reescrita. Dessa forma, ao comparar a
producdo inicial com a producéo final, verificamos que, em um continuo da oralidade para
escrita, houve um avanco considerado nas producdes dos alunos. Esse fato reforca a relevancia
do trabalho com a reescrita nas aulas de Lingua Portuguesa, principalmente, porque a énfase
ndo se encontra na forma, mas em aprimorar o texto considerando 0s aspectos inerentes ao

género.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa-acdo desenvolvida no contexto escolar e extraescolar, a partir da sequéncia
didatica do género memorias, proporcionou aos participantes experiéncias que contribuiram
para a ampliacdo dos letramentos, possibilitando-Ihes a participacéo significativa e critica nas
diversas praticas sociais permeadas pela linguagem verbal e ndo verbal, tanto no que se refere
a questdes do ensino de Lingua Portuguesa, quanto a questdes de interacdo social, ou seja, em
cada etapa, os participantes tiveram a oportunidade de produzir os géneros textuais entrevista e
memorias, além do género convite, sem nos esquecermos das produgdes de videos, confec¢do
de portfdlios e exposicdo oral. Nesse caso, tais praticas sugiram da necessidade dos envolvidos
desenvolverem atividades especificas sugeridas na SD, por exemplo, a producdo do género
convite, no momento em que eles precisaram entrevistar uma pessoa mais velha da comunidade.
Em relacéo a questdes de interacdo social, destacamos a aulas de campo e a culminancia da SD,
pois foram momentos primordiais para desenvolver habilidades interpessoais.

Diante disso, acreditamos que 0s objetivos propostos em nossa pesquisa-acao foram
alcancados, ainda que identificados alguns pontos que devem ser ajustados, por exemplo, 0s
maodulos ministrados ndo foram suficientes para os alunos se apropriarem das caracteristicas do
género memodrias. Por conseguinte foi necessario, ap6s a primeira producdo do género
memorias, rever questdes linguisticas referente ao género em estudo.

No primeiro questionamento desta dissertacdo: ‘“quais operacoes de retextualizacdo
sdo identificadas em textos de estudantes do 7° Ano do Ensino Fundamental Anos Finais,
produzidos a partir de uma proposta como género memorias?”, verificamos, a partir das
analises apresentadas nesta dissertacdo, que o trabalho de escrita, por meio da retextualizagdo,
proporcionou aos alunos a oportunidade de realizar varias operac6es linguisticas em que foi
possivel perceber as especificidades da lingua em sua modalidade oral e escrita.

Assim, no momento da producdo do género memorias a partir dos dados apresentados
na entrevista, os alunos realizaram operacdes de retextualizagdo como: retomada do texto
motivador e do texto-alvo, reformulacdo, eliminac&o e retirada, acréscimo e parafrase.

Alem disso, no decorrer das atividades de producéo, os participantes compreenderam
qgue uma modalidade ndo é melhor do que a outra, na verdade, sdo 0s géneros textuais que
permitem a escolha da modalidade adequada assim como o melhor registro: formal ou informal,
caso contrario, poderd ocorrer falhas na comunicacao.

O segundo questionamento refere-se as possiveis contribui¢des de uma proposta de

intervencdo com o género memorias para o ensino de Lingua Portuguesa no tocante a reescrita
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de textos. Percebemos que houve uma ressignificacéo relacionado ao trabalho com a reescrita,
em especial, porque os alunos perceberam a importancia dessa atividade em uma SD para o
aprimoramento de seus textos, considerando a norma padrdo escrita, além de que ampliaram
seu repertorio linguistico-textual. Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011, p.94), “o
escritor pode considerar seu texto como um objeto a ser retrabalhado, revisto, refeito, ou seja,
permanece provisorio”, até chegar ao texto final.

No caso, é preciso frisar a importancia do trabalho com a producdo dos géneros
textuais, considerando duas propostas: a sequéncia didatica e a retextualizacdo. Essas praticas
podem auxiliar os professores do ensino béasico a realizarem atividades em que as habilidades
e competéncias discursivas dos alunos sdo desenvolvidas de maneira significativa, visto que
possibilitam aos participantes momentos de escrita e reescrita que vai além de um ensino
pautado em regras gramaticais. Na verdade, corroborando com as propostas dos PCN (1998),
permitem-lhes que desenvolvam praticas escritoras e leitoras capazes de transforméa-los, por
exemplo, conforme j& explicitado, quando, durante a SD, 0s proprios alunos solicitaram-nos a
producdo do género convite.

Também observamos que o trabalho com o género memdrias resgatou o sentimento
de pertencimento, porque, ao ativar os guardados da memoria-conservacdo das pessoas
entrevistadas, que se atualiza, por evocagdo, no ato de recordar, os entrevistados reviveram
suas histdrias. Essas lembrancas oportunizaram aos alunos uma experiéncia que ultrapasou o
objetivo proposto em nosso trabalho. Na verdade, ao resgatar as histdrias de pessoas mais
velhas da comunidade e compara-las com fatos atuais, 0s participantes compreenderam que a
memoria individual de cada um contruibui para construcdo da memdoria coletiva das pessoas
de um bairro, de um municipio, de um estado, de um pais, ou seja, a histéria da humanidade.

Outro detalhe importante foi a oportunidade dos alunos também trabalharem em grupo,
nesse caso, compartilhando momentos inesqueciveis — é evidente que nem tudo ocorreu
perfeitamente — no decorrer das atividades propostas.

N&o obstante, 0 mais interessante nesse processo foi o poder de resolugédo de conflitos
por parte dos membros para poder alcancgar os objetivos propostos. Um exemplo foram os dias
em que antecederam a Mostra do Conhecimento/2016 na Escola. Eles estavam tdo envolvidos
com o projeto que passaram o dia na escola para realizarem as atividades propostas, uma delas
a producédo de um video com as memorias produzidas. Nessa etapa, em que ocorreu novamente
um trabalho interdisciplinar com a professora de Histdria, os alunos utilizaram ferramentas
tecnoldgicas para elaborarem seus trabalhos, por exemplo, o celular, notebook, Internet, entre

outros.
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Em sintese, todas as atividades realizadas contribuiram para o sucesso da pesquisa, em
especial, no desenvolvimento linguistico e social dos alunos do 7° Ano. N&o obstante, é verdade
que nem tudo ocorreu conforme previsto, mas, insucessos devem servir de motivacéo,
principalmente, porque percebemos nao ser viavel seguir apenas um modelo de SD. Na verdade,
0s modelos apresentados pelos tedricos sdo um proto6tipo para elaborarmos 0s nossos modelos.
Para tanto, devemos levar em consideracdo 0 nosso contexto escolar, além disso, cada
professor-pesquisador devera considerar o perfil de sua turma, utilizando como suporte teérico
a Sequéncia Didatica, a retextualizacdo e a reescrita, sendo podera permanecer ensinando
apenas a forma.

Reforgamos a importancia de trabalharmos o género textual por meio de uma SD,
porque, ao realizar as atividades planejadas para a primeira etapa, por exemplo, a leitura para
ativar o conhecimento prévio referente ao género-alvo, e, consequentemente, trabalhar suas
caracteristicas em outro momento da SD, o aluno podera realizar as operagdes necessarias no
momento da retextualizacéo, visto que teve acesso ao género textual em estudo.

E evidente que ha vérias propostas para trabalhar a producao textual em sala de aula,
todavia, a partir das experiéncias adquiridas através da realizacdo de atividades por meio de
uma SD apresentadas nesta dissertacdo, esperamos contagiar os professores do Ensino
Fundamental Anos Finais e, principalmente, seguir com essa proposta de produgéo.

A pesquisa-acdo realizada na escola por meio da SD, gerou ndo apenas a propria SD
como produto, pois os videos produzidos pelos alunos em 2016 foram utilizados em outra SD
em 2017, em uma turma do 7° Ano. Essa “corrente do bem” gerou outro produto: o blog
Producdes Textuais (http://producodestextuaisblog.wordpress.com/), no qual foram postados
alguns textos dos alunos participantes da nossa pesquisa.

Em conclusédo, o desenvolvimento da pesquisa-acdo contagiou-nos pela proposta de
inovacdo, cujo protagonista ndo foi o professor-pesquisador ou o aluno, mas a comunidade
envolvida no processo ensino-aprendizagem. Na oportunidade, faz-se necessario expor também
a importancia do aporte tedrico que adotamos no decorrer de nossa pesquisa, porque nos deu

dados fundamentais para a elaboragéo dos procedimentos executados.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Estamos solicitando a vocé a autorizagdo para que o menor pelo qual é responsavel
participe da pesquisa A producdo de memorias no Ensino Fundamental: retextualizagdes
e reescrita(s), que tem como pesquisadora responsavel a Profa. Leidivania Mendes de Araljo
Melchuna, sob orientacéo da Profa. Dra. Ana Virginia Lima da Silva Rocha.

Esta pesquisa se d& do Mestrado Profissional em Letras e pretende investigar como o
trabalho com a retextualizacdo pode favorecer o desenvolvimento da leitura e da escrita nos
alunos do Ensino Fundamental I1.

O motivo que nos leva a fazer este estudo estd ancorado no fato de que a leitura e a
escrita dos alunos do Ensino Fundamental 1l Anos Iniciais tém revelado dificuldades que
interferem significativamente na formacdo dos discentes como cidadaos atuantes por meio da
linguagem.

Caso vocé decida autorizar a participacdo do aluno(a), esse devera responder a um
questionario sobre 0s seus habitos de leitura, participar de aula em campo, para conhecer alguns
pontos importantes de Natal/RN; participar de oficinas de producéo textual, produzir o género
memorias para dois eventos: As Olimpiadas de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro e o
Concurso de Géneros Discursivos.

Durante todo o periodo da pesquisa é possivel tirar suas dividas ligando para
Leidivania Mendes de Aradjo Melchuna — (84) 98102-6864

Vocé tem o direito de recusar sua autorizacdo, em qualquer fase da pesquisa, sem
nenhum prejuizo para vocé e para ele(a).

Os dados que ele(a) ird nos fornecer serdo confidenciais e serdo divulgados apenas em
congressos ou publicacdes cientificas, ndo havendo divulgacdo de nenhum dado que possa
identifica-lo(a).

Esses dados serdo guardados pela pesquisadora responsavel por essa pesquisa em local
seguro e por um periodo de 5 anos.

Este documento foi impresso em duas vias. Uma ficara com o responsavel do aluno(a)
e a outra com a pesquisadora responsavel Leidivania Mendes de Aradjo Melchuna.

Outrossim, vale ressaltar que os alunos e responsaveis nao terdo custos para participar

do projeto.
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Declaragdo do responsavel
Eu, ,

representante legal do menor , autorizo

sua participacdo na pesquisa A producdo de Memdrias no Ensino Fundamental:
retextualizagdes e reescrita(s).

Esta autorizacdo foi concedida apds os esclarecimentos que recebi sobre os objetivos,
importancia e 0 modo como os dados serdo coletados, por ter entendido os riscos, desconfortos
e beneficios que essa pesquisa pode trazer para ele(a) e também por ter compreendido todos 0s
direitos que ele(a) terd como participante e eu como seu representante legal.

Autorizo, ainda, a publicacdo das informac6es fornecidas por ele(a) em congressos e/ou
publicaces cientificas, desde que os dados apresentados ndo possam identifica-lo(a).

Natal (RN), _ de junho 2016.

Assinatura do representante legal

Declaragao do pesquisador responsavel

Como pesquisador responsavel pelo estudo A producdo de Memdrias no Ensino
fundamental: retextualizacOes e reescrita(s) declaro que assumo a inteira responsabilidade
de cumprir fielmente os procedimentos metodologicamente e direitos que foram esclarecidos e
assegurados ao participante desse estudo, assim como manter sigilo e confidencialidade sobre
a identidade do mesmo.

Declaro ainda estar ciente que na inobservancia do compromisso ora assumido estarei
infringindo as normas e diretrizes propostas pela Resolucdo 466/12 do Conselho Nacional de
Saude (CNS), que regulamenta as pesquisas envolvendo o ser humano.

Natal (RN), _ de junho de 2016.

Assinatura do pesquisador responsavel

Assinatura da orientadora
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APENDICE B — QUESTIONARIO - PERFIL DOS ALUNOS PESQUISADOS

P

PRIFLETRS U

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE — UFRN
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS — PROFLETRAS
ESCOLA ESTADUAL PROFESSOR JOSE FERNANDES MACHADO
ENSINO FUNDAMENTAL, ENSINO MEDIO E EJA

P

] Questionario — Perfil dos alunos pesquisados|

Anos:_7° Turmas: “B” Turnos: Matutino

1. Qual o seu nome completo?

2. Qual a sua idade? anos

3. Sexo: () masculino () feminino

4. Onde vocé nasceu? Cidade/Estado:

5. Em que bairro vocé reside em Natal?

6. Vocé ja repetiu alguma vez de ano na escola? () sim ( )nédo

7. Se sua resposta for positiva, registrar quantas vezes repetiu.

( Juma ( )duas ( )trés ( )quatro ( ) outros

8. Caso tenha repetido de ano, exponha os motivos que o levaram a repeténcia. Em

qual/quais disciplinas? Por qué?
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9. Vocégostadeler? ( )sim ( )néo

Exponha os motivos da sua resposta para a questdo anterior:

11.

12.

Que tipo de leitura vocé gosta de fazer? ( ) romance ( ) noticia ( ) reportagem

() historiaem quadrinhos () charge () outro. Qual:

Hé& algum tipo de leitura ou livro que vocé ja leu que foi inesquecivel? Se sim, indique

qual e por que essa leitura marcou tanto.

13.

Vocé conhece o género memorias literérias? Ja leu alguma? Gostou ou ndo? Por qué?

14.

Quanto a escrita, vocé gosta de registrar os seus pensamentos? H& algum tipo de género

textual que vocé goste de escrever em especial? Por qué?

15.

Vocé ja participou das Olimpiadas de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro?
Conhecia?

16.

17.

18.

Caso tenha participado, qual(ais) género(s) textual(ais) voc€ ja produziu? Marque um “x”.

() poema () memorias literarias

Nesta escola, ja participou do Concurso de Género Discursivo?

( )sim (  )néo

Caso sua resposta seja afirmativa, qual género vocé produziu, ou quais?
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19. Numa escala de 0 a 5, em que 0 (zero) significa pouca dificultada e o nimero 5 (cinco)
muita dificuldade. Avalie cada disciplina a partir do seu grau de dificuldade.

( ) Artes ( ) Ciéncias ( ) Educacéo Fisica
( ) Geografia ( ) Historia ( ) Inglés
( ) Portugués ( ) Matemaética ( ) Religido

20. Qual seria sua sugestdo para melhorar a situacéo registrada na questdo 19?

21. Qual é o seu maior sonho? Acredita que poderé realiza-lo?
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APENDICE C - ATIVIDADE COMPLEMENTAR (12 ETAPA DA SD - PARTE 1)
ESCOLA ESTADUAL PROFESSOR JOSE FERNANDES MACHADO
ENSINO FUNDAMENTAL, MEDIO INOVADOR E EJA
DISCIPLINA: LINGUA PORTUGUESA

ATIVIDADE COMPLEMENTAR
Aluno(a):
Ano: Turma: Data:

Professora: Leidivania Mendes

BANDEIRA OLIMPICA

MAPA-MUNDI POR CONTINENTE

DIVISAO DOS CONTINENTES
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o Pintar os anéis da Bandeira Olimpica.

o Colorir cada continente com a cor correspondente ao anel olimpico que o representa.
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APENDICE D - CONFECCAO DO PORTIFOLIO
Apresentacéo da situacgao inicial da SD — Parte 2
CAPA DO PORTFOLIO

ESCOLA ESTADUAL PROFESSOR JOSE FERNANDES MACHADO

Série/Ano:

DE LINGUA
Cotrevendsr 7

Aluno(a):

Professora orientadora: Leidivania Mendes
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APENDICE E — ATIVIDADADE ORAL (POWERPOINT)
4° etapa da SD — Mddulo 1

B EH S OB & - Aula Memérias iterarias 7° € 8° [Salvo automaticamente] - PowerPoint (Falha na Ativagio do Produto) 2 @B - &8 X
PAGINAINICIAL | INSERR ~ DESIGN ~ TRANSICOES ~ ANIMACOES ~ APRESENTACAODESLIDES ~ REVISAO  EXIBIGAO  FOXIT READER PDF Lufsa Melchuna - .
ol 5 IA 2 .
0 % =) e 2 A A A = . B o s, 3-) DD 4 2 it Loclzr
& 7 Redefinic & oL S subsiir
Colar Novo = = Formas Organizar  Estilos
. 2 N I S s AV- Aa- A = = = =E = 9 N
- ¥ Sidew " Segio~ s 8 = b=} - ~  Répidos~ [ Selecionar~

Area de Transf... Slides Fonte Parégrafo Desenho Edigio ~

= ANOTAGOES B COMENTARIOS

APENDICE F - CORRECAO DA ATIVIDDE FOTOCOPIADA (POWERPOINT)
42 etapa da SD - Mddulo 1

BEH S 0B & - Corregio Atividade fotocopiada Z&fa Gattai 72 - PowerPaint (Falha na Ativagio do Produto) TR - 8 X

JUGIIGE PAGINAINICIAL  INSERR  DESIGN  TRANSIGOES  ANIMAGOES — APRESENTAGACDESLIDES  REVSRo  EXBIGAO LU"SEME‘WN'.

= [

Prfesora. Lochdria Merces
TARE

oot ocopa)

= E.E. PROF. JOSE F. MACHADO
e Professora: Leidivania Mendes
- 72 Ano “B”

Correcao (atividade fotocopiada)

: Natal(RN),2016.

amTE 2

SLIDE 1 DE 15 04  PORTUGUES (BRASIL 2 ANOTACOES M comENTARIOS E m B T -—+—+ o [
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APENDICE G - FIGURAS DE LINGUAGEM (POWERPOINT)
48 etapa da SD - Modulo 3

[ | B & - FIGURAS DE LINGUAGEM OLP 2016 PIBIDGENILMA [Modo de Compatibilidade] - PowerPaint (Falha na Ativagie do Produto) ? = - 7 X
PXGIITON  PAGINA INICIAL INSERIR DESIGN TRANSICOES ANIMACOES APRESENTAGAQ DE SLIDES REVISAD EXIBIGAO Luisa Melchuna ~ u

1

FIGURAS DE LINGUAGEM

ESCOLA ESTADUAL PROFESSORA JOSE FERNANDES MACHADO

PROFESSORA: LEIDIVANIA MENDES -
BOLSISTAS: ANA BEATRIZ E CARLA

PIBID - UFRN

5 —
METONINA

Toque para adicionar notas
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APENDICE H - ATIVIDADE LUDICA - (42 ETAPA DA SD - MODULO 3)

Jogo da memoria (Adaptado)

Consiste no emprego de uma palavra em

"Meu verso é sangue."

Metafora sentido que nao lhe é proprio, resultante da )
y ] (Manuel Bandeira)
relacdo de semelhanca entre dois termos.
) . . "Pois fui visitar uma amiga cuja filha
Consiste em aproximar dois termos, a
) o adolescente, de 14 anos, tem o rosto de
B partir de uma caracteristica comum. Faz .
Comparagéo . um anjo de catedral, mas se veste de
uso de conectivos: como, tal qual, que
preto, como um morcego."
nem, etc.
(Walcyr Carrasco)
"Sol e lua,
) L Noite e dia.
i Consiste na aproximagéao de termos com )
Antitese . Sou o fui
sentidos opostos. ]
E o serei..."
(Carlos Queiroz Telles)
"Rios te correrdo dos olhos, se
Hipérbole Consiste em expressar uma ideia com chorares.”
exagero, a fim de enfatiza-la ou destaca-la. (Olavo Bilac)
Consiste no emprego de uma palavra por )
o y Gosto de ler Fernando Sabino. (Autor
Metonimia outra, com a qual tem uma relacao de

interdependéncia, proximidade.

pela obra)

Personificacdo ou

Prosopopeia

Consiste em atribuir caracteristicas

humanas a seres inanimados ou irracionais.

"A lua foi ao cinema
passava um filme engragado.
A histéria de uma estrela
Que ndo tinha namorado."

(Paulo Leminski)

Eufemismo

Consiste no emprego de palavra ou
expressao agradavel para amenizar uma

ideia desagradavel ou grosseira.

"Quando a Indesejada das gentes chegar
(N&o sei se dura ou caroavel),
Talvez eu tenha medo [...]"

(Manuel Bandeira)
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APENDICE | - PERGUNTAS MOTIVADORAS (52 ETAPA - MODULO 4)
1. Vocés ja leram alguma entrevista e/ou assistiram a alguma entrevista na televiséo ou na

Internet?
Quem era a personalidade entrevistada e o entrevistador?
Conhece alguma revista ou jornal que publicam entrevistas semanal ou mensalmente?

Seré que ha diferencas entre o género entrevista oral e escrito? E semelhancas?

o B~ N

Querem descobrir?

APENDICE J - PERGUNDAS PARA ENTREVISTA — (52 ETAPA — MODULO 5)
Escola Estadual Professor José Fernandes Machado
Disciplina: Lingua Portuguesa
Turma: 7° “B” - Turno: Matutino
Professora: Leidivania Mendes
Bolsista do PIBID: Carla

PERGUNTAS PARA A ENTREVISTA

1. Qual seu nome completo?

2. Qual é sua idade?

3. Onde a senhora nasceu?

4. Como foi sua infancia e a sua adolescéncia? Casou com gquantos anos?

5. Teve quantos filhos?

6. O que a senhora queria ser quando tinha a nossa idade?

5. Qual foi 0 momento mais marcante da sua vida? Por que foi tdo importante?
7. A senhora gostava de trabalhar com rendas? Quem a ensinou bordar?

8. Gostava de bordar?

9. Além de bordar, a senhora desempenhou outra profissao?

10. Guarda algum objeto, por exemplo, seus bilros, uma fotografia como recordacéo?
11. Como era a Vila de Ponta Negra no passado? E hoje?

12. Fale-nos um pouco sobre essas mudancas.

13. O que a senhora espera do futuro?
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Escola Estadual Professor José Fernandes Machado
Disciplina: Lingua Portuguesa
Turma: 7° “B” - Turno: Matutino
Professora: Leidivania Mendes
Bolsista do PIBID: Carla

PERGUNTAS PARA A ENTREVISTA

1. Qual seu nome completo?

2. Qual é sua idade?

3. Onde o senhor nasceu?

4. Como foi sua infancia? E a sua adolescéncia?

5. Qual foi o momento mais marcante da sua vida? Por que foi tdo importante?

6. O senhor guarda algum objeto de recordacéo, por exemplo, uma fotografia, ou um presente
inesquecivel?

7. O que o senhor queria ser quando tinha a nossa idade?

8. O senhor sempre trabalhou como coveiro?

9. Gosta de sua profissdo?

10. Faz muito tempo que trabalha neste cemitério?

11. Qual sua motivacdo em trabalhar como coveiro?

12. Ja aconteceu alguma histdria curiosa durante esses logos anos de trabalho?

13. Fale sobre algumas mudancas ocorridas ao seu redor. Como eram as coisas antigamente e
como estdo hoje?

14. O que o senhor espera do futuro?



120

Escola Estadual Professor José Fernandes Machado
Disciplina: Lingua Portuguesa
Turma: 7° “B” - Turno: Matutino
Professora: Leidivania Mendes
Bolsista do PIBID: Carla

PERGUNTAS PARA A ENTREVISTA

1. Qual seu nome completo?

2. Qual é sua idade?

3. Onde a senhora nasceu?

4. Como foi sua infancia e a sua adolescéncia? Casou com quantos anos?
5. Teve quantos filhos?

6. O que a senhora queria ser quando tinha a nossa idade?

5. Qual foi 0 momento mais marcante da sua vida? Por que foi tdo importante?
7. A senhora gosta de ensinar?

8. Ha quanto tempo trabalha no Machadé&o?

9. Além de ser professora, sonhou em exercer outra profissao?

10. Guarda algum objeto, por exemplo, uma fotografia como recordacéo?
11. Como era o Machadao antigamente? E hoje?

12. Fale-nos um pouco sobre essas mudancas.

13. O que a senhora espera do futuro?
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APENDICE K - O GENERO ENTREVISTA - 52 ETAPA - MODULO 6

B EH S 0B & -

Género entrevista [Modo de Compatibilidade] - PowerPaint (Falha na Ativagso do Produta) i3 ca)

— =3 X
PUGUITEN  PAGINAINICIAL | INSERIR  DESIGN  TRANSIGSES — ANIMACOES  APRESENTACAODESLIDES ~ REVISAO  EXIBICAO  FOMIT READER PDF Luisa Melchuna = -
-y j =] Layout - R @U O dHi Localizar
D 5] Redefinir 25, Substituir -
Col Nove e AV A Formas Organizar  Esilos
- Slide ~ Secio N r s S e - Répic [ selecionar -
Area de Transf... & Slides Font: P: fe Desenho Edi ~
1
2 GENERO
ENTREVISTA

[ r—— GEN ERO
““““““ ENTREVISTA

. Escola Estadual Professor José Fi
. L

Programa de Iniciacio a Docéncia — PIBID
. Turma: 7° “B" - Turno: Matutino
3

Professora: Leidivania Mendes

o

Bolsista: Carla

SLIDE 1 DE 10 (uEd PORTUGUES (BRASIL)

= ANOTACOES B COMENTARIOS

APENDICE L - PRODUCAO DO GENERO TEXTUAL CONVITE (58 ETAPA —
MODULO 7)

0 "-‘.'|:'-Et.|

Cdesteradr  Fiiies

CONVITE

Senhora , Gostasiamos de contar com a sia enaboragde para
readizagie de wme  entrerista soferente ae pegiete de leitare ¢ esordto
(Olimpiada de Lingaa Porfeguese Escrevendo o Fufure/, ordcnfodo pela
professome de Lingea Portageesa Leidivdnia Mendes.

Céentes de gue ¢ senfiora ¢ ama conbecedora das Alstirias antigas,
QUERBIOS CONLRr oM St Participagds, pois serd fundomental para produgdo
o génere memiras Fiterdras,

Comdéalmente,

(Aletros do 79 Ano “B” - Matuting/
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( }h 'Mﬂaii da
DE LINGUA PORTUGUESA
Foctuae

Catievende E

CONVITE
Os alunos do 7° Ane "B — Matatine, da EFscola Estadual Froffessor José
Fernandes Machade, convidam o Senkor Ca participar de

anta entrerista refercnte ao proieto de ledtura ¢ escrita (Olimpiada de Lingaa
Portagacsa Escrevendo o Futupo/, opéientade pela professora de Lingua
Portegaesa Leddivinia Mendes.
Contamos com saa participagdiol
Atenciosamente,

Pata da entrevistas
Hordrio:
Local

APENDICE M - MEMORIAS LITERARIAS (58 ETAPA - MODULO 9)

E H B & - 0 que s30 memérias literérias - PowerPoint (Falha na Ativaggo do Produto) i [Ca - & X

UGN PAGINAINICIAL  INSERR  DESIGN  TRANSICOES  ANIMACOES — APRESENTAGAODESLIDES — REVISAO  EXBICAO  FOXIT READER PDF Luisa Melchuna - -
o j [ Layout~ £ K b N | @) 0 i Localizar
. ‘D . 23] Redefinir . . . & Substituir-
olar lovo \ ormas Organizar  Estilos
. N I s § a A- pa- A g
- Slide~ a Secio~ = - - Répidos % Selecionar -
Area de Transt... Slides Fonte Paragrafo Desenho Edigdo ~

E.E. PROE JOSE FERNANDES MACHADO
ENSINO FUNDAMENTAL, MEDIO INOVADOR E EJA
DISCIPLINA: LINGUA PORTUGUESA
PROFESSORA: LEIDIVANIA

2 BOLSISTAS DO PIBID: CARLA
ENSINO FUNDAMENTAL: ANOS FINAIS

0 que sio memérias
literarias?

MEMORIAS LITERARIAS

Vamos relembrar!?

4 NATAL(RN), 2016.

m Toque para adicionar notas

SLIDE 1 DE 16 [ PORTUGUES [BRASIL) = ANOTACGES W COMENTARIOS
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APENDICE N - ATIVIDADE LUDICA (52 ETAPA - MODULO 9)

DITOS POPULARES

Os asnos ante 0 cocho vazio pendem a
cabeca, parecendo em profunda meditacgéo.
De pensar morreu o burro
“Pensando morreu o burro!”, subentende-se,

de fome.

O ditado se refere a uma armadilha para
macacos que consistia em uma cumbuca
cheia de graos de milho cuja boca era apenas
larga o suficiente para que por ela entrasse

Macaco velho ndo mete a méo em N ) )
uma mao aberta. Os bugios que arriscavam

cumbuca 3 3
meter a m&o na cumbuca em busca de graos
ficavam presos, sem perceber que era
necessario soltar o milho para que a mao

tornasse a passar pela boca da botija.

A fruicdo ndo deve ser evitada pela
_ o poupanca. As alegrias ndo tém equivaléncia
Mais vale um gosto do que quatro vinténs ,
financeira. “Quem guarda com fome, o gato

vem € come!”.

E melhor ter pouco que ambicionar muito e
perder tudo. E tradicdo de antigos
Mais vale um passaro na mao que dois cagadores. Eles achavam melhor apanhar
voando logo a ave que tinham atingido de raspéo,
antes que ela fugisse, do que tentar atirar nas

que estavam voando e errar o alvo.

Quando néo existia o forno micro-ondas, era
preciso muito tempo para a comida ficar
pronta, ou entdo comé-la crua. Nessa epoca,

Apressado come cru L ) 3
a culinaria japonesa ainda nédo estava na
moda e comida crua era vista com maus

olhos. Assim, a expressao passou a ser
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usada para significar afobamento,

precipitacao.

Tapar o sol com a peneira

Um esfor¢o mal sucedido para ocultar uma

asneira ou negar uma evidéncia.

Com o rei na barriga

Em nossos dias refere-se a uma pessoa que
da muita importancia a si mesma. A
expressao provem do tempo da monarquia
em que as rainhas, quando gravidas do
soberano, passavam a ser tratadas com
deferéncia especial, pois iriam aumentar a
prole real e, por vezes, dar herdeiros ao

trono, mesmo quando bastardos.

APENCIDE O - TABELA DE CORRECAO (62 ETAPA)
TABELA DE CORRECAO

Género textual: Memorias literarias

Pontuacdo Méaxima

Pontuacéo do avaliador

Tema: O lugar onde vivo 1,0
Coeréncia e coesdo 3,0
Adequagdo do | Etetica 1,0
genero Realizacdo da
) 1,0
entrevista
Marcas de autoria 2,0
Convenc0es ortogréaficas 2,0

Adaptacéo do caderno do professor da OLP

Material utilizado na Gltima versdo, apds a avaliacdo da Comissao Julgadora da OLP.
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ANEXOS
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ANEXO A — RECURSOS DIDATICOS PARA APLICACAO DA SEQUENCIA
DIDATICA
12ETAPA
Apresentacdo da situacao inicial — Parte 1

S 2
- ;f,g %
g L -‘_ /3
2 b \
Formacdo de va) V8
professores f
| i =
HA-.
AL

.| B

PTB2

Olimpiada de Lingua Portuguesa — 5° Edigao
Fonte: Portal da Olimpiada de Lingua Portuguesa (Motivacéao)

B EH S O B &

PPT Olimpiada 2016 Crénica

Manu [Somente leitura] - PowerPoint (Falha na Ativagdo do Produto) ?
UGN PAGINAINICIAL  INSERR  DESIGN ~ TRANSICOES  ANIMAGOES

APRESENTAGAO DE SLIDES REVISAO EXIBICAO

FOXIT READER PDF Lusa Melchuna ~ [l

Recordar é viver!

* o

Toque para adicionar notas

SLIDE 1 DE 39 4 PORTUGUES (BRASIL)

= ANOTACOES W COMENTARIOS | O

Programa PowerPoint (Motivagéo)

Autor: Ladmires Carvalho (Modificada).
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12 Etapa
Apresentacgéo da situagéo inicial — Parte 1
Coletdnea de memorias
O tecer de uma historia

Sentada na varanda da minha casa, comecei a relembrar o meu passado — como era feliz
naquela época! Claro que houve momentos tristes como o falecimento dos meus pais quando
eu ainda era muito pequena, por isso precisei ser criada por minha querida avo, e ap0s o seu
falecimento, morei na casa dos conhecidos de minha familia. Foi devido a esse triste episodio
que comecei a trabalhar muito cedo.

Uma prima ensinou-me a arte de rendar, porque eu necessitava aprender a fazer algo
para sobreviver, achava aquele um trabalho maravilhoso e encantador. Passava horas a fazer
aquele processo: desenhar o modelo da renda, pregar na almofada com alfinetes, passar os bilros
com as linhas um por cima do outro até formar um desenho maravilhoso e encantador. Mal
sabia que aquele era o desenho de minha vida.

Mas, ndo dava s6 para viver da renda, por isso, além de tecer os fios da minha renda,
comecei a realizar outros servicos. Um deles — lembro-me bem da cena — era quando eu ia a
uma espécie de poco, que se chamava cacimbdo, ele era bastante fundo! Colocava-se uma lata
e puxava-se a agua que era encomendada pelos moradores da Vila. Dava muito trabalho! Mas,
foi dai que tirei meu sustento. No entanto, ndo se trabalhava sé com isso, também com a venda
de mangaba. Ah! Recordo-me bem da aventura que era colher aquela frutinha no meio do mato.
lam as mangabeiras a procura do sustento da familia em plena madrugada. Uma aventura
inesquecivel! A cada frutinha colocada dentro do cesto, parecia que estdvamos tecendo um
episddio de nossa vida.

Naquela época tudo isso ainda era possivel. Hoje, ndo se pode quase nada, pois o0
concreto tomou o lugar da natureza. A Vila de Ponta Negra, que era um lugar calmo e tranquilo,
transformou-se em um lugar agitado.

Sinto muita saudade daquele tempo em que tudo se podia fazer. Se pudesse voltar ao
passado, gostaria de viver tudo outra vez, ouviam-se 0s cantos dos passaros e o barulho do mar
a bater nas pedras. Atualmente, s6 se ouve barulho de sirenes de ambuléancia ou de viatura.
Toda aquela tranquilidade foi substituida pela violéncia.

Assim, aquela Ponta Negra, que escutava as cantorias dos pescadores em busca da
grande pescaria. Agora, ouve 0s gritos de criangas, mulheres e homens tentando sobreviver.
Cada sobrevivente tecendo sua propria renda, ou seja, passando os bilros um por cima do outro

e procurando desenhar uma historia com um final feliz.  Enquanto isso, sentada em minha
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cadeira, observo as imagens desenhadas por cada morador. Certamente, ndo ha lugar para agua
de ganho, pescaria, renda... Os bilros aos poucos estdo descansando em suas almofadas e as

rendeiras cedendo seu espaco para 0 mundo moderno.

Leticia Heloisa Alves — 8% Ano (Vespertino)
Semifinalista das Olimpiadas de Lingua Portuguesa 2012.
Aluna da E.E. Professor José Fernandes Machado.
Professora orientadora: Leidivania Mendes.

A heranga da renda

Milena Pereira da Silva — 8° ano “A” — Matutino (2012)
Quando crianga, tudo era muito maravilhoso, a vila de Ponta Negra era um 6timo lugar de se
viver: uma tranquilidade imensa, podia dormir de porta aberta, sem medo. Hoje, Ponta Negra
continua sendo um Gtimo lugar de se viver, mas ndo tem mais a mesma tranquilidade. E, se
dormir de porta aberta, corre o risco de acordar sem seus pertences.
Também ndo havia luz elétrica. Tinhamos que sair no meio do mato com uma vela dentro de
uma lata para iluminar o nosso caminho. Hoje tem um poste em cada esquina para iluminar as
ruas e as pessoas ainda ndo enxergam nada.
Ao0s meus sete anos, interessei-me pela renda que minha mae fazia e ela ficou muito contente
com isso, pois eu a ajudaria tanto no trabalho quanto na renda mensal de minha casa. Mas €
claro que ndo deixei de brincar com meus amigos. Eu gostava muito de brincar de roda, de
passa-anel, brincadeira de saco, entre outras brincadeiras muito divertidas. Eu gostava de ver o
meu pai pescar com outros pescadores; e bem perto dos pescadores estavam as lavadeiras.
Mas com um tempo, meu pai teve uma doenca na vista e precisou parar de pescar, logo éramos
somente eu e minha mae trabalhando em minha casa. Infelizmente, a doenca de meu pai foi
piorando cada vez mais até que chegou o triste dia em que ele faleceu. Com certeza, este foi o
dia que mais marcou a minha vida.
Hoje, quando vou a praia e sinto a brisa no rosto € como se meu pai o tocasse, talvez seja esse
0 porqué de eu continuar fazendo renda com amor, carinho e bastante dedicacdo. A renda ¢ a

minha heranca e espero que ela nunca seja esquecida.

Baseado na historia de Josefa (Moradora da Vila de Ponta Negra)
Memorias literarias 22 colocada na fase escolar

da Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro 2012
Orientacdo: Professora Leidivania Mendes.
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Sonhos concretizados

Aqui, pensando em minha vida, recordo-me da minha juventude. Meros sonhos eu
tinha, professor de Matematica, Engenheiro... Tantos sonhos! Enfim, dedico-me a profisséo de
professor de Educacdo Fisica, nunca desisti de ser professor, ja pensei, mas a gente sempre
procura uma motivagao.

Lembro-me muito dos meus momentos mais preciosos, meu casamento, a chegada dos
meus filhos, o nascimento da minha netinha, o jogo mais inesquecivel da minha vida, no qual
fui campedo e ganhei medalha de bronze, na verdade, deveria ter recebido a medalha de ouro.

Naquele tempo, era tudo maravilhoso, hoje as criancas e 0s jovens s6 vivem na internet.
Antigamente, desfrutava da minha infancia brincando e estudando muito para ser alguém na
vida. Tudo era bastante calmo, creio que as pessoas ndo conheciam o verdadeiro significado
da palavra “violéncia”, infelizmente, agora ela faz parte do nosso cotidiano, nos a encontramos
em cada esquina. O fim? N&o sei, porque para que isso acabe depende de cada um. Mas,
enguanto isso, continuo minha jornada em busca dos meus sonhos, um deles concretizei ha
alguns dias, meus alunos do Machadao foram medalhistas de ouro no Jern’s, categoria Futebol
de Areia.

Assim, continuo minha caminhada. Quem sabe ainda serei um Astronomo!

Texto baseado na histéria do professor Bruno Aquino.
Aluna: Adrielle dos S. Sena (8° Ano “A” — Vespertino/2014)
E.E. Professor José Fernandes Machado.
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12 etapa(Mddulo 1)

Textos Finalistas

| @
D
Edicdo 2012

Textos finalistas (Material impresso - Olimpiada de
Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro).
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ANEXO B - EXPOSICAO DE FILME (SECAO PIPOCA)

32 Etapa

f }w MOSTRA INTERNACIONAL
DE CINEMA DE SAO PAULO
PREMIO DO PUBLIC

MELHOR LONGA ESTRANGEIRG 0& FICGAO

'\\

LUCA CAPRIOTTI PAOLO SASSANELLI

VERMELHO CO

o FRODUDON) e HRAC APREENTA il
un CARDARLASHGREL v E1 S | 1 ﬁ-“‘
I FOANLUEA ARCIeRTR 1 i I |
[ huoio P uscuvons § ronuaro | [ S C
halano20  Portugués 16x9 SRR, e 12.._....

CALIEGRNIA UM FILME DE CRISTIANO BORTONE
p—— ?J.zim"f““?’..‘...._.- cdedi gl . ..,..........,..'mw,_g caugga M wivw.ealiforatafilines,eour.br %

Saga de um garoto cego durante os anos 1970, que
luta contra tudo e todos para alcangar seus sonhos
e sua liberdade. Mirco é um jovem toscano de dez
anos apaixonado pelo cinema, que perde a visdo
apés um acidente. Uma vez que a escola piiblica ndo o A coragem
aceitou como uma crianga normal, é enviado para um insti-
pode ser
tuto de deficientes visuais em Génova. L4, descobre um

velho gravador e passa a criar uma fébula de

histérias sonoras. Baseado olhos fechados
na histéria real de Mirco

Mencacci, um renomado editor

de som da inddstria

O OWOO OHTINH3A

cinematogréfica italiana.

0/6I9 |/ 60D 0SS01
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ANEXO C - ATIVIDADES REALIZADAS DURANTE A APLICACAO DA
SEQUENCIA DIDATICA
42 Etapa — Mddulo 1

ESCOLA ESTADUAL PROFESSOR JOSE FERNANDES MACHADO
ENSINO FUNDAMENTAL, MEDIO INOVADOR E EJA
DISCIPLINA: LINGUA PORTUGUESA
PROFESSORA: LEIDIVANIA
BOLSISTA DO PIBID: CARLA e GENILMA

Aluno(a): Ano: Turma:___ Turno: _ Data:

Final do século XIX. Sob um inverno rigoroso, familias italianas decidem emigrar para o Brasil.
Entre elas, os Da Col e os Gattai, que embarcam em busca de uma vida melhor. VVao para Séo
Paulo, onde Angelina Da Col e Ernesto Gattai se conhecem, casam-se e tém filhos. A cacula da
familia é a pequena Zélia, que, ja adulta, rememora fatos vividos ou contados por seus pais e
avos. No trecho que vocé vai ler agora, ela relembra a histéria de uma das criancas que vieram
no navio Citta di Roma e que morreu em 1890, dois dias apds o desembarque no Brasil.

Tia Hiena

Tia Hiena estaria festejando 111 anos de idade, ndo tivesse morrido aos dois.

Passei a infancia e adolescéncia ouvindo a familia — mamae, mais do que todos — lamentar o
triste fim da menina, a mais nova dos quatro irmaos de seu marido nascidos na Italia.

Ao contar aos filhos a historia de Hiena, maméae ndo abria mao de mencionar o titulo da crianca,
“tia”. Um dia lhe perguntei:

— Por que ela se chamava Hiena, méae?

A resposta ndo se fez esperar:

— Ela, ndo! Mais respeito, meninal Titia Hiena.

Eu perguntara por perguntar, 0 que eu queria mesmo era atazanar mamae, fazendo-a repetir o
que ja estava farta de saber, tantas vezes a ouvira repetir o fato.

Minhas irmas mais velhas haviam até procurado no dicionario referéncias sobre o animal que
originara 0 nome de nossa tia.

Do pouco que sabiamos sobre a hiena — da caracteristica pitoresca e simpatica, a das
gargalhadas sonoras e escancaradas

— o verbete ndo tratava, dizia apenas: “Mamifero, carnivoro e digitigrado que se alimenta
sobretudo de carne de animais mortos e putrefatos e que tem pelo cinza ou ruivo com manchas
escuras...”.

Curiosa, Wanda, a mais velha de minhas irmas, teve a pachorra de procurar no dito dicionario
o significado de “digitigrado”. E 14 estava: “... que anda nas pontas dos dedos...”.

Imaginacdo fértil de crianga, eu visualizava a hiena andando mansamente nas pontas de uns
dedos longos, focinho levanta do para o céu, bocarra escancarada, dentdes a mostra, rindo a
bandeiras despregadas. Chegava a me arrepiar.

Nos dias de hoje, o falado chupa-cabra que andou ocupando as manchetes dos jornais, animal
misterioso que matava cabras e ovelhas, sugando-lhes o sangue, uma espécie de fantasma,
bicho-papéo de criadores de gado e pequenos lavradores, lobisomem que nunca ninguém viu e
gue assim como veio se foi, faz-me pensar na hiena.

Cada qual guardou do chupa-cabra a imagem criada pela propria imaginagdo. Quanto a mim,
como ja disse, comparei-0 a risonha e asquerosa hiena, com seus pelos fulvos manchas escuras,
a caminhar nas pontas de seus longos dedos, lembranca que guardei da minha fantasia de
crianga.
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Nonno Gattai

Dona Angelina, minha mae, costumava dizer: “O avo de vocés, o nonno Gattai, era um homem
destemido. Livre-pensador, de ideias avangadas, dizia o que pensava, fazia o que achava justo
e direito. Passava por maus pedacos devido as suas ideias, mas ndo recuava. Era um “testardo”,
um obstinado”, concluia.

[..]

Nonno Gattai foi registrar a filha. Desencavara para lhe dar um nome polémico, 6timo para
escandalizar. Sem consultar a mulher, talvez com receio de que pela primeira vez ela estrilasse,
saiu de casa, satisfeito da vida, imaginando o espanto do escrivao do cartdrio, o primeiro a se
horrorizar com o nome que ele arranjara para a filha, o primeiro a receber a resposta ja
prontinha, na ponta da lingua.

Antegozando o impacto que a provocacao iria causar, saiu seu Gattai, feliz da vida, assobiando
pelas ruas de Florenca, o cartorio ndo ficava distante de sua casa.

De pé, diante do homem que o atendia, Francesco Gattai aguardava a esperada reacdo. N&o
esperou muito.

— Como foi que o senhor disse? Que nome quer dar a sua filha? — perguntava o escrivao sem
poder acreditar em seus ouvidos.

— Hiena. Escreva ai, ndo vou repetir outra vez — disse o pai da crianca.

— Por que o senhor quer dar a sua filha o nome de um animal tdo repugnante? Por qué?
Francesco Arnaldo soltou a frase ja pronta para escapulir:

— Se 0 papa pode ser Le&o, por que minha filha ndo pode ser Hiena?

O funcionario ficou sem resposta, ndo discutiu mais, registrou a crianga.”

— Fosse eu o escrivdo — disse Vera, minha irma, interrompendo mamae —, tinha dado uma
boa resposta. Eu diria: “Olha aqui, mogo, o Ledo € o rei dos animais e a Hiena ¢ um bicho
nojento...”. Foi uma pena ele ndo lembrar disso. S6 queria ver com que cara o nonno Gattai ia
ficar...

— Vocé agora esta contra seu avd, menina? — reclamou maméae. — Vocé ndo ia ver cara
nenhuma. Isso aconteceu ha tantos anos que vocés ainda nem sonhavam sair da casca do ovo...

Zé&lia Gattai. Citta di Roma. S8o Paulo: Cia das Letras, 2012.
Ampliando o vocabuléario
Antegozar: divertindo-se antecipadamente
Asqueroso: nojento, repugnante.
Atazanar: atormentar, irritar
Bocarra: boca enorme
Fulvo: ocre, alaranjado
Impacto: choque, forte impresséo
Nonno: em italiano, “avd, vovo”.
Livre-pensador: pessoa que procura “pensar com a propria cabega”, sem se deixar conduzir.
Obstinado: teimoso, persistente
Putrefato: em estado de decomposicdo, apodrecido.
Repugnante: asqueroso, nojento
Testardo: em italiano, “teimoso”.
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EXPLORACAO DO TEXTO
(Atividade de classe)

Nas linhas do texto

1.

Em um texto de memorias, 0 autor seleciona o que vai narrar, aumentando ou diminuindo a
importancia dos fatos de acordo com o significado que tiverem para ele. O que a autora Zélia
Gattai rememora nesse trecho do livro?

O trecho que vocé leu apresenta duas partes: “Tia Hiena” e “Nonno Gattai”. Indique no
caderno qual deles:

a) Apresenta o assunto sobre o qual a memorialista vai trazer ao longo das duas partes.
b) Detalha o episddio em que a menina foi registrada como Hiena.

c) Falasobre as impressfes da autora sobre 0 nome da tia.

d) Descreve a personalidade do avd Gattai.

A memorialista conta algo sobre a tia Hiena que foi marcante para a familia e que ficou
registrado em sua meméria. O que ela conta?

O autor de um texto de memorias literarias fala de si, de seus sentimentos e emoc¢0es, narrando
fatos dos quais participou, mas que envolvem também outras personagens.

a) Que personagem teve papel fundamental no episodio da escolha do nome de Hiena?

b) Como essa personagem é descrita pela mae da memorialista?

Quem escolheu 0 nome da tia Hiena? Com que objetivo?

Copie no caderno um trecho do texto que comprove a resposta anterior.

(Atividade de classe)

Nas entrelinhas do texto

1.
2.

Por gue a escolha do nome Hiena para a garotinha causou tanto espanto ao escrivao?
Releia este fragmento do texto:

“Curiosa, Wanda, a mais velha das minhas irmis, teve a pachorra de procurar no dito dicionario o
significado de digitigrado.”

a)

b)

Veja a seguir alguns sentidos da palavra pachorra. Copie no caderno o sentido que mais se
aproxima daquele com o qual essa palavra foi empregada no texto.

Lentidao, vagareza.

Frieza, falta de pressa ou diligéncia.

Paciéncia

Escolhendo a expressdo ter a pachorra, ao referir-se a iniciativa da irma mais velha, a autora
revela algumas possiveis caracteristicas da irma. Na sua opinido, quais seriam?

Vocé acha que a autora demonstrava a mesma pachorra ou a mesma curiosidade da irma em
torno da origem do nome de Hiena? Explique.
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3. Asacdes de uma personagem nos permitem imaginar como ela é. A escolha do nome da filha,
por exemplo, revela muito sobre o Sr. Gattai. Indique no caderno as explicacdes que
considerar corretas, de acordo com o texto. Nonno Gattai:

a) erateimoso, obstinado, fazia apenas o que considerava certo.

b) gostava de chocar as pessoas com suas atitudes inesperadas.

c) tinha grande respeito pelo mundo animal.

d) era bastante sensato, ouvia sempre 0s conselhos da esposa antes de tomar uma atitude.

e) ndo media as consequéncias de seus atos e nem pensou que a escolha do nome téo estranho
poderia trazer aborrecimentos a filha no futuro.

4. Dona Angelina, mde da memorialista, assume um papel importante na preservacao da
memoria de seus antepassados. Explique por qué.

Fonte: DELMANTO, Dileta; CARVALHO, Laiz B. de. Jornadas.port — Lingua Portuguesa. 7° Ano. 2.ed. S&o
Paulo: Saraiva, 2012. p. 16-17.
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ANEXO D — TEXTOS FINALISTAS - OLP/2012

42 etapa - Modulo 1

Textos Finalistas

Edicao 2012

Textos finalistas (Material impresso - Olimpiada de
Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro).
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ANEXO E - ATIVIDADE REALIZADA DURANTE A APLICACAO DA
SEQUENCIA DIDATICA

42 Etapa — Mddulo 3

ESCOLA ESTADUAL PROFESSOR JOSE FERNANDES MACHADO
ENSINO FUNDAMENTAL, MEDIO INOVADOR E EJA
DISCIPLINA: LINGUA PORTUGUESA
PROFESSORA: LEIDIVANIA

Aluno(a): Ano: Turma:___ Turno: ___ Data:

Como nos velhos tempos
Aluna: Taynara Leszcgynski

Os momentos passam, as pessoas se vao, a vida muda, o progresso aumenta, e de minha
tdo amada época so ficaram lembrancgas. Minha casa era pequena, um berco de humildade,
construida com madeira lascada de pinheiro, ndo existia energia elétrica, tinhamos apenas um
lampido de querosene. Eramos pobres, mas viviamos num lar feliz, apesar das dificuldades em
até conseguir o que comer.

No quintal havia um paiol onde guarddvamos o pildo, feito de um tronco de
madeira macica escavada, onde socavamos amendoim para fazer pacoca. Tinha também o
monjolo d’agua e a jorna, que usavamos para fazer farinha e quirera.

Sempre apds as chuvas minha mée ia plantar na horta. Eu a acompanhava, levando a enxada,
para ajudar a capinar. O cheiro de terra molhada e o azul do céu se misturavam com as cores
dos ipés, despertando magia, e formavam uma aquarela de fantasia, que tomava minha mente e
fazia de mim um péassaro, um menino livre, pronto para realizar meus sonhos.

Mal via a hora de chegar o domingo, reunir meus amigos, esquecer do mundo e brincar.
Nossas brincadeiras eram simples, porém muito divertidas. Brincavamos de trilha,
balica, esconde-esconde, pular corda, lenco atras, peteca feita com pena de galinha e palha
de milho, bocha com bola feita de tronco de varaneira e carrinhos feitos de tabuinhas.

As vezes, meu pai e minha mie iam passear & casa de meus avds. Eu e meus
irmdos iamos junto. A viagem durava o dia inteiro, 0 percurso era longo, a estrada, cercada
por uma bela mata ainda pura. Quando a escuriddo ja tomava seu lugar, chegavamos. A
lua clareava o céu, meu pai fazia uma fogueira no meio do terreiro, eu e meus irmaos
puxdvamos uns bancos e sentavamos todos em volta da fogueira, observando as estrelas e
escutando as piadas, prosas e causos contados por meu avo.

Quando alguém adoecia, minha av0 preparava seus chas; se ndo estivessem
fazendo efeito, meu pai calgava alpargatas e esporas, colocava 0s arreios no cavalo, e saia a
galopar em busca de curandeiros ou benzedeiras. Para ir mais rapido, ele e seu tordilho iam
pelos carreiros do meio da mata, percorriam longos caminhos até chegar ao destino.

Em meio a tantas dificuldades, até hoje moro na cidade de Santa Maria do Oeste,
as barreiras aos poucos foram sendo enfrentadas e, com muita luta, vencidas.

De minha juventude, recordo-me bem; jogava truco e pife nos torneios. Nos bailes,
chimangos e quermesses podiam se ver todos os rapazes e as mocinhas embalados pelo
vaneirdo e fandango. Eu tocava gaita, sanfona, fazia chorar a viola, fazia gemer o fole da
cordeona. Minha felicidade era ver a animacéo do povo, cantando, dancando, divertindo-se.

Hoje minha alegria é sentar no banco da varanda e tomar meu chimarrdo. O
vento assovia e traz a saudade que me faz lembrar de minha queréncia, de minhas raizes, de
minha religido.
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Lembrancas que estavam adormecidas aos poucos vao despertando e renascendo
em mim como em um filme. A magia se mistura com a saudade e por um instante sinto como se
ainda fosse crianca. Mas eis que um forte impulso me puxa. E a realidade que me avisa: “O
passado ndo vai voltar”. Vejo entdo que toda essa fantasia ¢ fruto da imensa saudade que teima
em me persequir.

E, como dizia uma velha musica, “meu chapéu ¢ de palha, meu chicote ¢ de couro.
Sim, sou caipira filho de canarinho, neto de sabia”. Guardo essas minhas historias em
minha memoria dentro de meu coragdo, pois espero que nossa cultura ndo morra e que se
renove de geracdo para geracdo. Coisa rara em meio a tantas evolugbes. SO desejo que 0
progresso nd&o mate nossos sentimentos, nem domine nossos coragdes.

(Texto baseado na entrevista feita com o Sr. José Leszcgynski, 66 anos.)
Professora: Julieta Maria Cartelli Simon
Escola: Colégio Estadual José de Anchieta « Cidade: Santa Maria do Oeste — PR

Apos ler o texto, responda:

1. No texto, aparecem muitas palavras desconhecidas, mas que fazem parte da vivéncia ou
cultura do narrador.

a) Sublinhe-as.

b) Se vocé ndo compreender o significado pelo contexto, use o dicionario.

2. De quem é a historia contada neste texto?

3. Como era o lugar onde essa pessoa passou sua infancia? Em que cidade e estado ficava?

4. Apesar da pobreza, 0 menino era feliz e tinha sonhos? Retire do texto um trecho que justifique
essa afirmativa.

5. Por que o domingo era um dia especial?

6. Na visita aos avés, qual momento era especial para toda a familia?

7. O que sabemos sobre a juventude do narrador?

8.No texto, o narrador fala de uma vida cheia de lutas, mas também sobre suas alegrias ou felicidade.
Cite dois motivos de alegria para cada etapa de sua vida:

Infancia

Juventude

Velhice

9.Relacione o penultimo paragrafo com o titulo.
10. Dos fatos contatos, qual vocé achou mais interessante? Por qué?
Fonte: MEMORIAS Literarias como nos velhos tempos. Disponivel em:

<http://textoemmovimento.blogspot.com.br/2014/07/memorias-literarias-como-nos-
velhos.html#more>. Acesso em: 3 jul. 2016.
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ANEXO F - MATERIAL FOTOCOPIADO COM ALGUMAS FIGURAS DE
LINGUAGEM

42 Etapa - Modulo 3

Fonte: Caderno do professor (A ocasio faz o escritor...)
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ANEXO G - IMAGENS DO VIDEO PRODUZIDO PELOS ORGANIZADORES DA
OLP/2016

52 Etapa — Mddulo 4

Oficina Regional 2012 - Memérias Literarias
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Oficina Regional 2012 - Memorias Literdrias
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Fonte: Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=iLG-Zg-aMVw&t=228s> Acesso em jun 2016.

ANEXO H - COLETANEA DE MEMORIAS
62 ETAPA
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Coletanea de textos (Material impresso - Olimpiada de Lingua
Portuguesa Escrevendo o Futuro).
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ANEXO | - VERSAO FINAL DO GENERO MEMORIAS LITERARIAS
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ALUNO: JOSE (P2 - B)
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ALUNA: BRUNA (P3-B)

ESCOLA ESTADUAL PROFESSOR JOSE
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ALUNA: ANA (P4 -B)
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ALUNO: ANDRE (P5 - B)
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ALUNA BIANCA (P6 - B)
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ALUNO JONAS (P7 - B)
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ALUNO PEDRO (P8 - B)
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ALUNA LUISA (P9 - B)
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ALUNO GERALDO (P10 - B)
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ALUNO VINICIUS (P11 - B)
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ANEXO J - IMAGENS DAS PRODUCOES EM VIDEO DOS ALUNOS - MOSTRA
DO CONHECIMENTO 2016

video produzicdoa partir gac memorias de

Jos& Luizde Lima

Made Wit
VideoShow

Memodrias da Dona Isaura

Memorias da professora Jacinta

o =

Memérias de Dona Josefa ::.

Memodrias de Dona Josefina



