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RESUMO

O presente trabalho surgiu a partir da preocupacado em relacdo ao pouco espago
oferecido a modalidade oral em sala de aula, bem como a falta de orientacdo e
organizacdo no desenvolvimento dessa pratica, especialmente na producdo do
seminario, foco da nossa pesquisa. Em vista disso, pretendemos contribuir para o
desenvolvimento da producédo oral em sala de aula, visando refletir sobre essa
atividade, por meio da andlise de uma intervencao didatica com o género seminario
em uma turma do nono ano do Ensino Fundamental. Para isso, apoiamo-nos nas
concepcdes tedricas de Bakhtin (2011), Marcuschi (2002; 2007; 2008; 2010),
Schneuwly (2004), Travaglia (2013), Bronckart (1999); e nos PCNs (1997) no que
concerne aos estudos do género e da oralidade, aplicadas ao modelo didatico de
seminario apresentado por Dolz et. al. (2004). O estudo se trata de uma pesquisa-
acao que esta associada a abordagem qualitativa, e, como estratégia metodoldgica,
trabalhamos com a sequéncia didatica baseada em Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004). O corpus desta pesquisa constituiu-se de gravacgles transcritas de trés
apresentacdes de seminario, nas quais propomo-nos analisar a possivel influéncia
das condicdes de producdo na elaboracéo e apresentacdo do seminario, bem como
a apropriacdo, pelos alunos, da organizagcédo interna do seminario e de suas
propriedades linguisticas. Nessa direcéo, a analise revela que parte das dificuldades
apresentadas pelos alunos é imposta pelo contexto em que sao produzidos os
seminarios, e que, por isso, o professor, quando possivel, deve intervir para que as
acOes propiciadas pelas condi¢cdes de producdo dos seminarios sejam, em grande
parte, positivas. Revela, também, que a estrutura e as propriedades linguisticas do
género foram parcialmente apreendidas pelos estudantes, sendo reveladas, muitas
vezes, de maneira inadequada no que diz respeito a formalidade exigida pelo
género, ou mesmo pela auséncia de elementos linguisticos essenciais para a
compreensao e progressao textual. Desse modo, reconhecemos a importancia de
um ensino sistematico do seminario, em que sejam trabalhados com os alunos néo
apenas o conteudo tematico, como geralmente acontece, mas também a construcéo
composicional e linguistica, as quais consideramos relevantes para o estudo do
género.

Palavras-chave: Género. Oralidade. Seminéario. Sequéncia didatica



ABSTRACT

This work arose from our concerns with the insufficient space given to the oral
modality in classrooms, as well as the lack of orientation and organization in the
development of this practice, especially when we consider the school seminar, which
is the focus of our research. Due to that, we aim to contribute to the development of
oral production in classrooms and to a reflection upon this activity. We do that by
means of the analysis of a didactic intervention based on school seminars in a ninth
level group of middle school. This research is relied on the theoretical conceptions of
Bakhtin (2011), Marcuschi (2002; 2007; 2008; 2010), Schneuwly (2004), Travaglia
(2013), Bronckart (1999). It is also based on the PCNs (1997) regarding the studies
of Orality applied to the didactic model made by Dolz et. al. (2004). This study is
gualitative research to analyze the results of an action research which consisted in
the application of the didactic sequence for school seminars proposed by Dolz,
Noverraz and Schneuwly (2004). The corpus is consisted of transcript recordings
from the seminar presentations, in which we attempted to analyze the possible
influence of the producing conditions of the elaboration and presentation of seminars,
as well as the students’ appropriation of their internal organization and their linguistic
properties. The analysis reveals that part of the difficulties of the students is imposed
by the context of the production of seminars. Due to that, teachers should intervene
as always as possible to make the most positive of the actions related to the
condition and production of seminars. The analysis also shows that the seminar
genre structure and its linguistic properties were partially achieved by the students.
Frequently, these properties emerged in an inappropriate manner, lacking formal and
linguistic elements which are crucial to the comprehension and progression of the
text. Considering that, we recognize the importance of a systemic teaching of the
school seminar, in which the students could be exposed not only to the thematic
content, but also to the compositional structure and linguistic construction, which we
consider to be extremely relevant to the study of the genre.

KEY-WORDS: Genre. Orality. School seminars. Didactic sequence.
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1. INTRODUCAO

Para Marcuschi (2008. p. 162), “Desde que nos constituimos como seres
sociais, nos achamos envolvidos numa maquina sociodiscursiva. E um dos
instrumentos mais poderosos dessa maquina sao os géneros textuais”. Com isso, o
dominio dos géneros, tanto escritos quanto orais, faz-se necessario, pois é por meio
deles que interagimos socialmente. Sabendo da importancia do trabalho com esses
instrumentos, entendemos ser imprescindivel que o professor coloque a disposicao
dos educandos possibilidades de leitura, de escrita e de oralidade de forma mais
dinamica, em funcédo da interacdo. No entanto, Marcuschi (2008) observa que, nas
escolas, geralmente, o trabalho com o ensino da lingua tem priorizado a escrita.
Quando utilizada, a oralidade tem a pratica da modalidade grafica como objetivo.
Isso decorre de uma incompreensao sobre a importancia do ensino da fala na
escola, levando a proposta de géneros orais sem a devida orientacao.

Dessa maneira, propomos, com esta pesquisa, uma intervencao didatica com
0 género seminario. A escolha por um género oral foi motivada pela preocupacao
em relacdo ao pouco espaco dado a modalidade fénica nas praticas de sala de aula,
bem como pela falta de orientacdo e de organizacdo no desenvolvimento dessas
praticas em ambiente escolar. Além disso, consideramos importante o trabalho
didatico com o género seminario para o processo de aprendizagem, uma vez que 0
aluno, ao apresentar suas pesquisas ao publico (composto pelos demais estudantes
e pelo professor), deve apropriar-se do conteddo, de maneira que se sinta seguro
para discutir e para debater o assunto a medida que forem surgindo
guestionamentos. Segundo Marcuschi (2010, p. 24) é “interessante refletir melhor
sobre o lugar da oralidade, hoje, seja nos contextos de uso da vida diaria ou nos
contextos de formacgao escolar formal”, pois 0 pouco uso da modalidade oral e a falta
de orientacdes dadas a essa prética tém trazido, para o ambiente de sala de aula,

um ensino descontextualizado da realidade vivenciada pelo aluno.

Dolz et. al. (2004, p. 125, 126) refletindo sobre a insuficiente atencdo dada
pela escola a modalidade oral, observam que “O ensino escolar da lingua oral e de
seu uso ocupa atualmente um lugar limitado. Os meios didaticos e as indicactes

metodologicas sdo relativamente raros; a formagdo dos professores apresenta
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importantes lacunas”. Dessa forma, supomos ser pertinente a realizacdo desta
pesquisa, tanto para que o professor reflita sobre suas praticas no que concerne a
orientacdo do semindrio, como para o aluno, que tomard conhecimento de um
género bastante utilizado no contexto escolar e fora dele.

O interesse em pesquisar a producdo de seminarios em sala de aula foi
motivado, ainda, pela experiéncia como docente de Lingua Portuguesa. No contexto
de inquietacbes com o tratamento dado a oralidade na escola, intriga-nos a maneira
como, frequentemente, os seminarios séo elaborados e produzidos na escola. Disso
decorre a falta de planejamento e sistematizacdo das atividades relacionadas ao
género.

Ao observar a produgdo de seminarios em sala de aula e refletir sobre tal
pratica, vimos que os alunos buscam o conteudo a ser apresentado na internet e
dividem as falas por topicos, fazendo com que cada participante estude determinada
parte do conteudo, sem que o assunto seja discutido com os demais componentes e
as acoes sejam planejadas. Dolz et. al. (2004) orientam que os alunos organizem a
apresentacdo do seminario, primeiramente, realizando uma triagem das
informacdes. A partir disso, eles devem reorganizar os elementos retidos e, por fim,
realizar uma distingdo entre as ideias primarias e as secundarias, a fim de garantir a
progressdo do tema com clareza. Os autores ainda defendem a ideia de que esse
planejamento deve ser “Objeto de um trabalho em sala de aula, para que as
‘exposicdes’ dos alunos ndo se reduzam a uma sequéncia de fragmentos tematicos
sem ligacao entre si” (ibidem, p.187).

Ademais, percebemos também que os alunos ndo costumam interagir durante
as fases de planejamento e de apresentacdo dos seminarios, iSSo porque nao tém
preocupacdo em estudar profundamente o conteddo para interagir com os demais
participantes, mas apenas para “expor’ determinada pesquisa. Com base em Dolz
et. al. (2004), em Bezerra (2003) e nas observacdes realizadas em sala de aula,
verificamos ainda que o aluno, em virtude da falta de atividades que socializam o
conhecimento, tende a oralizar aquilo que estd no papel, sem internalizar a
pesquisa; além de nao referenciar as fontes as quais tém acesso durante as etapas
de pesquisa e de estudo dos conteudos. Diante disso, € possivel considerar que as
intervencbes didaticas realizadas pelo professor — como, por exemplo: designar
aulas para pesquisa e estudo dos conteudos; proporcionar momentos de discussao

dos temas; orientar quanto a selecdo e organizacao dos textos e dos turnos de fala;
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orientar quanto a situagdo comunicativa, a estrutura composicional do género e suas
propriedades linguisticas; e definir com a turma os critérios de avaliacdo do
seminario — sdo condicdes essenciais para o funcionamento do género alvo.
Todavia, nem sempre isso ocorre, 0 que prejudica o desenvolvimento de
competéncias por parte dos alunos, a insercdo desses nas praticas formais de uso
da linguagem e a eficacia da atividade.

Dentre os diversos problemas relacionados a pratica do seminario aqui
apresentados, intriga-nos o0 desconhecimento dos estudantes quanto a
caracterizacdo geral do género, que corresponde a situagdo de comunicacdo, a
estrutura composicional e as propriedades linguisticas do seminario. Desse modo,
com base em reflexdes sobre o ensino da oralidade no contexto escolar, o presente
estudo busca responder como os alunos do 9° ano do Ensino Fundamental de uma
escola da Rede Estadual do Rio Grande do Norte desenvolvem o género seminario
em sala de aula.

Sendo assim, pretendemos, com esta pesquisa, contribuir para o
desenvolvimento da producdo oral em sala de aula, visando refletir sobre essa
atividade, por meio da andlise de uma intervencéo didatica com o género seminario.

Para o alcance do objetivo geral, propomos o0s seguintes objetivos
especificos: 1) descrever e analisar as condi¢cdes de producdo dos seminarios; 2)
analisar a organizacao interna e o encadeamento dos seminarios na producao oral
dos alunos com base na divisdo proposta por Dolz et al. (2004): abertura, introducéo
ao tema, apresentacdo do plano, desenvolvimento/encadeamento dos temas,
recapitulacdo e sintese, conclusdo e encerramento; e, 3) identificar e analisar as
propriedades linguisticas dos seminarios.

A seguir, no capitulo 1, Géneros orais ha escola, apresentamos as bases
tedricas que norteiam esta pesquisa, a saber: géneros discursivos, oralidade e
seminario. Com relacdo aos géneros discursivos, consideramos 0S pressupostos
tedricos oferecidos por Bakhtin (2011), Marcuschi (2002; 2007; 2008; 2010),
Schneuwly (2004), Travaglia (2013), Bronckart (1999) e os PCNs (1997). Em
seguida, discutimos o conceito dos géneros orais, a “Relacdo fala e escrita” e “O
ensino da oralidade na escola”. Também tratamos do contetdo central desta
pesquisa: o seminario, refletindo sobre sua definicdo, formacgéo e caracterizagéo.

No capitulo 2, Aspectos metodolégicos, explicitamos o0s procedimentos

metodolégicos deste estudo, expondo a natureza e o tipo da pesquisa, 0 ambiente
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da pesquisa, os participantes, o procedimento didatico adotado, o processo de
coleta de dados e a composicao do corpus; e encerramos descrevendo as etapas da
sequéncia didatica e os procedimentos e categorias de analise.

No capitulo 3, O género seminario: analisando as praticas orais na escola,
retomamos as teorias referenciadas do primeiro capitulo desta dissertacdo para
analisar os dados colhidos a partir da preparacdo e da apresentacdo dos seminarios.

Finalmente, nas Consideracdes finais, apresentamos as conclusdes e as
possiveis contribuicbes deste estudo para o ensino da modalidade oral no contexto

escolar.
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2. GENEROS ORAIS NA ESCOLA

2.1 Os Géneros discursivos: definicbes e uso

Segundo Bakhtin (2011), a linguagem esta presente em todos os campos da
atividade humana e se materializa em forma de enunciados orais e escritos
realizados pelos individuos. Desses enunciados construidos através das condigdes
especificas e das finalidades de cada esfera comunicativa sdo que surgem 0s

géneros, nomeados pelo autor como géneros do discurso.

Ao relacionar o surgimento dos géneros as possibilidades das diferentes
esferas da atividade humana, Bakhtin (2011) concretiza a existéncia incontavel de
géneros que circulam nas mais diferentes praticas sociais, como verificamos no

fragmento a seguir:

A riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sédo infinitas porque sédo
inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e porque em
cada campo dessa atividade é integral o repertério de géneros do discurso,
que cresce e se diferencia a medida que se desenvolve e se complexifica
um determinado campo (BAKHTIN, 2011, p. 262).

Dada a importancia dos géneros para a atuacdo dos individuos nos diferentes
campos de utilizacdo da lingua, Bakhtin (2011, p. 262) observa que cada enunciado
é individual, mas que cada campo apresenta seus “Tipos relativamente estaveis de
enunciados”. Apoiada por Marcusch (2002) e Schneuwly (2004), a ideia de
estabilidade dos géneros apresentada por Bakhtin (2011) refere-se a “Rigidez mais
ou menos formal dos géneros, que podem ser mais ou menos flexiveis quanto a sua
composicao” (SILVA, 2013, p. 25). A fim de esclarecer esse posicionamento,
estabelecemos uma comparacao entre o proprio semindrio e o género requerimento.
Por ser um género originalmente realizado na esfera académica, o seminario tem
como principal objetivo discutir contetdos, a fim de despertar no aluno o
conhecimento sobre determinados assuntos. Com isso, sua composicdo e/ou
organizagao tornam-se mais flexiveis a depender da interagdo entre os participantes.

O requerimento, por sua vez, ndo dispde da mesma flexibilidade oferecida ao
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seminario, uma vez que “O produtor possui pouca ou nenhuma possibilidade de
escolha dos recursos utilizados” (SILVA, 2013, p. 25).

Bakhtin (2011) ainda apresenta trés elementos que, segundo ele,
caracterizam o0s géneros nas suas especificidades. Sdo estes: o conteludo
tematico, o estilo e a constru¢do composicional, 0s quais consideramos relevantes

para o estudo dos géneros.

Com relacdo ao conteudo tematico, o autor refere-se aos diferentes temas
gue podem ser abordados por determinado género. No caso do seminario, nosso
objeto de estudo, esse pode abarcar variados temas sugeridos pelo professor para
a apresentacdo. Quanto ao estilo, refere-se aos recursos lexicais, fraseoldgicos e
gramaticais, ou seja, caracteristicas linguisticas relacionadas a producédo do
género. Do ponto de vista de Dolz et. al. (2004), no que concerne ao seminario,
corresponde aos elementos do sistema textual da apresentacdo que asseguram a
articulacdo entre as partes do texto, como a coesao tematica, a distincdo entre as
ideias principais e secundarias do texto, as explicacbes das descricbes, a
introducdo de exemplos e as reformulacdes. E, por fim, a estrutura composicional
do género, que diz respeito, segundo Dolz et. al. (2004), a organizacao interna do
seminario  (abertura, introducdo ao tema, apresentacdo do plano,
desenvolvimento/encadeamento dos diferentes temas, recapitulacdo e sintese,
conclusao e encerramento). Em nossa pesquisa, ao tratarmos da producédo do
género seminario na escola, estabelecemos um dialogo entre a teoria bakhtiniana,
Nno que concerne aos aspectos constitutivos dos géneros, e as caracteristicas
gerais do género seminario apresentadas por Dolz et. al. (2004), conforme
pontuamos anteriormente, a fim de contribuir para o ensino e aprendizagem do

género aqui estudado em sala de aula.

Apés discutir a relatividade e os aspectos constitutivos dos géneros, Bakhtin
(2011) aborda outra questdo importante para o estudo dos géneros: a diferenca
essencial entre 0s géneros discursivos primarios e secundarios. Para o autor, 0os
géneros primarios sdo os enunciados simples, formados a partir da comunicagao
discursiva imediata, como, por exemplo as conversas do cotidiano. Os géneros
secundarios, por sua vez, relacionam-se as situacdes mais complexas e elaboradas

da lingua. Nesse caso, € possivel dizer que “Os géneros primarios sé&o o nivel real
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com o qual a crianga é confrontada nas mdltiplas praticas de linguagem’
(SCHNEUWLY, 2004, p. 27) e, ainda, que “Os géneros primarios Sdo 0s
instrumentos de criacdo dos géneros secundarios” (ibidem, p. 31). Visto que 0s
géneros secundarios constituem-se a partir dos géneros primarios e comportam
uma linguagem mais elaborada, podemos definir o seminario como um género
secundario, uma vez que a formalidade expressa pelo género exige do aluno um
bom dominio da lingua e fundamenta-se, principalmente, através da conversa

espontanea.

Considerando que “A maioria das criangas possui um dominio muito bom do
oral quando entra para a escola” (DOLZ; SHNEUWLY; HALLER, 2004, p. 126), ou
seja, ja domina o uso espontdneo da lingua, concordamos com 0s autores no
pensamento de que “O papel da escola é levar os alunos a ultrapassar as formas
de producgao oral cotidiana para confrontar com outras formas mais institucionais”
(ibidem, p. 147). Assim, entendemos que, embora a escola considere importante a
presenca dos géneros primarios na sociedade, o ensino dos géneros secundarios

deve ser priorizados em sala de aula, como € o caso do trabalho com o seminario.

Indiscutivelmente, as concepc¢des de género apresentadas por Bakhtin (2011)
sdo de fundamental importancia para entender o funcionamento da lingua e tudo
aquilo que ela representa na sociedade. Mesmo que de forma “macroanalitica” e
com “categorias mais amplas” (MARCUSCHI, 2008, p. 152), os subsidios tedricos do
autor tracam caminhos para outros estudos complementares dos géneros, como
observamos na teoria de Schneuwly (2004), apresentada no texto Géneros e Tipos
de Discurso: consideracdes psicolégicas e ontogenéticas e publicada na Suica em
1994, sendo traduzida no Brasil em 2004.

Vinculadas a psicologia, as concepcdes de Schneuwly (2004) voltam-se
principalmente para o ensino dos géneros na lingua materna. Para o autor, 0s
géneros sao instrumentos mediadores das praticas de linguagem, que se
materializam nas atividades dos estudantes, em que a “Apropriacdo ndo é sendo o
desenvolvimento das capacidades individuais correspondentes aos instrumentos
materiais de produgdo” (MARX; ENGELS, 1845 - 1846/1969, p. 67, apud
SCHNEUWLY, 2004, p. 21).
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Com o intuito de responder ao questionamento de como 0S instrumentos
podem contribuir para o desenvolvimento das capacidades individuais, Schneuwly
(2004) enumera dois pontos que nortearam, em parte, nossa pesquisa. No primeiro
ponto, o autor concebe a existéncia de dois polos: de um lado, o sujeito e, do outro,
0 objeto ou a situacdo comunicativa sobre o/a qual o sujeito devera agir. Os
instrumentos, para Schneuwly (2004), encontram-se entre esses dois polos,
mediando a ac¢do da linguagem utilizada pelo individuo. Considerando as préticas de
linguagem presentes em sala de aula, podemos perceber que, ao mediar uma acéo
pedagdgica, o professor podera optar por diferentes tipos de instrumentos. Desse
modo, as capacidades desenvolvidas individualmente pelos estudantes dependerao,
em parte, da escolha do instrumento. No caso do seminario, ele € um importante
“Instrumento para aprender conteudos diversificados” (DOLZ et al., 2004, p. 184),
pois possibilita o desenvolvimento de capacidades relacionadas a pesquisa, a

preparacao de contetdos e as habilidades comunicativas.

Ainda sobre a escolha do instrumento, a partir da perspectiva do género como
mediador das préticas de linguagem, Schneuwly (2004) destaca que essa escolha é
realizada pelos individuos a partir dos parametros da situacdo, que servem como
guia da acdo. Nesse caso, toda acdo discursiva é determinada por uma série de
parametros situacionais, que definem quais géneros podem ser usados em dada

situacao.

Quanto a caracterizacdo desses parametros, Bronckart (1999) contribui com
os estudos de Schneuwly (2004) ao realizar uma analise dos parametros da situacéo
de acdo do sujeito. Nessa analise, Bronckart define alguns parametros, que,
segundo ele, podem influenciar a producdo textual. Sdo eles: objetivo do texto,
destinatarios, lugar social dos participantes (aluno-especialista e destinatarios),
tema, lugar de producdo e momento de producdo. Tais parametros serao

considerados para a analise das producfes dos semindrios, corpus desta pesquisa.

Com relacdo ao segundo ponto abordado por Schneuwly (2004, p. 22), o
autor diz que “O instrumento, para se tornar mediador, para se tornar transformador
da atividade, precisa ser apropriado pelo sujeito, ele ndo € capaz sendo a medida
gue se constroem, por parte do sujeito, 0s esquemas de sua utilizacdo”. Sobre esses

esquemas, o0 autor esclarece que se tratam das articulacbes do género a acado
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discursiva, e que funcionam em dois sentidos: 1) o género, como instrumento, deve
adaptar-se ao destinatério, ao conteudo e a finalidade da acéo discursiva; e 2) os
“Géneros prefiguram as acdes de linguagem possiveis” (ibidem, p. 25), ou seja, a
acdo discursiva esta condicionada a existéncia e ao conhecimento do género. Dito
de outra maneira, a existéncia do seminario, seu conhecimento, seu controle (ainda
que parcial), sdo condi¢gbes necessarias para a acédo discursiva de produzir e/ou

apresentar o género.

ApoOs discutir o conceito de género, como abordamos anteriormente,
Schneuwly (2004) une-se a Dolz e Noverraz (2004) para produzir um texto intitulado
Sequéncias didaticas para o oral e a escrita: apresentacdo de um procedimento.
Nele, os autores preocupam-se em expor detalhadamente o procedimento
“sequéncia didatica”, propondo uma maneira de trabalhar com os géneros em sala

de aula.

De um ponto de vista pratico, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 82,83)
preconizam que os géneros podem e devem ser ensinados, sistematicamente, por
meio de uma estratégia chamada sequéncia didatica. Para esses autores, as
sequéncias didaticas referem-se a um conjunto de atividades organizadas
sistematicamente para trabalhar determinado género oral ou escrito. Dessa maneira,
a finalidade de uma sequéncia didatica é ajudar o aluno a apropriar-se do género,
bem como permitir que o estudante escreva e fale de maneira adequada a situacéo

comunicativa na qual esta inserido.

Além disso, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 83) observam que, ao
trabalhar com os géneros em sala de aula, a escola deve priorizar aqueles que 0s
alunos ainda ndo dominam ou nao desenvolvem de maneira adequada. Dessa
forma, o estudo dos géneros, por meio da sequéncia didatica, serve, também, “Para

dar acesso aos alunos a praticas de linguagem novas ou dificilmente dominaveis”.

Ao propor, nesta pesquisa, o trabalho com o género seminario em sala de
aula, baseamo-nos em nossa propria experiéncia como docente de Lingua
Portuguesa. Nesse contexto, observamos que, embora a préatica do seminario seja
recorrente na escola, ela ainda ndo é realizada de maneira adequada pelos
estudantes, tampouco pelos professores de lingua, uma vez que a atividade ndo é

orientada e conduzida de maneira que 0s alunos se sintam seguros quanto a
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apropriagdo do conteudo e do género de maneira geral. Assim, seguindo as
orientacdes de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), pretendemos, com este estudo,
contribuir tanto para que o aluno se aproprie adequadamente do género, quanto
para que o professor direcione melhor sua pratica no que concerne ao trabalho com

0S géneros orais, em especial com, 0 seminario.

Dada a importancia de se trabalhar com os géneros orais e escritos a luz das
sequéncias didaticas, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) desenvolveram um
esquema de uma sequéncia didatica, a fim de orientar o trabalho docente. Para os
autores, a estrutura de base da sequéncia didatica pode ser representada da

seguinte maneira:

Apresentagio ) )
da PRODUCAO FRODUCAO
situagdo INICIAL FINAL

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004.

De acordo com o esquema apresentado, os autores dividem a sequéncia
didatica em partes distintas de atividades: apresentacdo da situacdo, producao

inicial, moédulo e producéo final.

Na apresentacdo da situacdo, primeira parte da sequéncia didatica, os
autores orientam que os professores facam, nesse momento, a descricao detalhada
das atividades que os alunos precisam desenvolver, construindo, junto com esses, a
representacdo da situacdo comunicativa em que estdo inseridos, bem como a
atividade de linguagem a ser executada. A fim de esclarecer, didaticamente, esse
posicionamento, 0s autores apontam duas dimensdes principais que podem ser

seguidas pelo professor.

A primeira dimensao diz respeito ao projeto coletivo de produgcdo de um

género oral ou escrito. Para a realizacdo eficaz desse projeto de produgéo, os
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autores instruem que o professor leve os alunos a compreenderem a situacao de
comunicagdo na qual estdo inseridos, além de entenderem qual €, de fato, o
problema comunicativo que precisam resolver ao final da aplicacdo da sequéncia.
Para isso, o professor deve responder aos seguintes questionamentos: 1) qual é o
género a ser trabalhado? 2) para quem se dirige a produgéao? 3) que forma assumira

a produgao? e 4) quem participara da produgao?

A segunda dimenséo é a dos conteudos. Nela, a funcdo do professor € levar
os alunos a conhecer todos os conteudos que serdo trabalhados e a perceber a
importancia desses conteudos para a apropriagcdo do género a que se pretende
estudar. Entretanto, os autores lembram que a preparacdo dos conteudos pode ser
realizada “No ambito de um projeto de classe, elaborado durante a apresentacao da
situacdo, pois este torna as atividades de aprendizagem mais significativas e
pertinentes” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 85).

De maneira geral, o propésito dessa primeira parte da sequéncia didatica é
“Fornecer aos alunos todas as informacbes necessarias para que conhegam o
projeto comunicativo visado e a aprendizagem de linguagem a que esta relacionado”
(ibidem, p. 85).

A segunda parte da sequéncia didatica refere-se a producgao inicial ou a
primeira produgao do género. Nessa fase, os alunos serédo convidados a elaborar um
primeiro texto oral ou escrito. Para Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), essa etapa
da sequéncia podera fornecer um diagndstico inicial, tanto para os alunos quanto
para o professor. Aos alunos, vai permitir que descubram aquilo que eles ja sabem
fazer e conscientizar acerca daquilo que precisam melhorar. Ao professor, nessas
primeiras produc¢des, ndo cabera atribuir nota, e sim servir4 para que observe as
dificuldades e as limitacdes dos alunos para que adapte as atividades da sequéncia

a esses problemas.

Os modulos, terceira parte da sequéncia didatica, correspondem ao
momento de o professor trabalhar com os alunos o0s problemas que foram
identificados na primeira produgdo do género, dando-lhes os instrumentos
necessarios para supera-los. Para os autores, a quantidade dos médulos pode variar
a depender do diagnoéstico realizado na produgao inicial. A fim de preparar os

dicentes para isso, 0s autores apresentam pelo menos dois importantes pontos que
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devem ser considerados pelo professor na elaboragdo das atividades: 1) trabalhar

problemas de niveis diferentes e 2) variar as atividades e exercicios.

Com relagdo ao primeiro ponto, trabalhar problemas de niveis diferentes,
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) orientam que o professor trabalhe com
problemas relacionados a representacado da situacdo, elaboragdo dos conteudos,
planejamento do texto e sua realizagdo . No caso do seminario, por exemplo, 0
professor pode: construir com o0s alunos a nocado de “especialista”, definindo o
destinatario (auditério) e a finalidade da apresentacao e do género visado; orientar a
pesquisa de conteudos em diferentes fontes de informagéo, para, posteriormente,
fazer uma triagem das informagdes disponiveis; reorganizar os elementos retidos e
hierarquizar as ideias principais e secundarias, para garantir a progressao clara e
coesa do texto; conduzir a elaboracdo de um esquema, de um roteiro da
apresentacao e do material que servira de suporte; abordar a organizacéo interna do
seminario, conforme pontua Dolz et. al (2004, p. 183-211); dividir os turnos de fala; e
trabalhar com os alunos conteudos relacionados aos meios extralinguisticos da

comunicacgao oral.

No segundo ponto, variar as atividades e exercicios, 0os autores apresentam
trés sugestbes de atividades e de exercicios que podem ser trabalhadas com os
alunos em sala de aula. Sdo estas: atividades de observacéo e de andlise de texto,
gue podem ser realizadas a partir de um texto completo ou de uma parte dele, ou
comparacao de textos de um mesmo género ou de géneros diferentes; tarefas
simplificadas de producao de texto, ou seja, trabalhar pontos especificos do texto,
como, por exemplo, separar as ideias principais e secundarias de um texto; e, por
fim, a elaboragao de uma linguagem comum, que se refere aos comentarios e as
criticas realizadas pelos estudantes aos proprios textos ou aos textos de outros

produtores.

Encerrando as partes da sequéncia didatica, a produgédo final. Para Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004), essa etapa da ao aluno a oportunidade de praticar 0os
conhecimentos adquiridos durante o desenvolvimento dos médulos. Ao professor,
por sua vez, se assim desejar, permite realizar uma avaliagdo somativa, com base
em critérios preestabelecidos e elaborados de acordo com os elementos trabalhados

em sala de aula.
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Sendo assim, a estrutura da sequéncia didatica representada por Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004), tal como expomos aqui, serve, principalmente, para
direcionar o trabalho docente no que tange ao ensino dos géneros em sala de aula,
fornecendo estratégias e possibilidades de aprimorar sua préatica. Por isso,
pretendendo construir uma estratégia didatica, nossa intervencdo, frente ao
problema da pratica dos seminarios nas aulas de Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental Anos Finais. Para isso, optamos por trabalhar com as sequéncias
didéaticas, como posto por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), devido a sua justa
relacdo com a natureza colaborativa da pesquisa, bem como ao anseio de ver os
géneros discursivos sendo entendidos como instrumentos de comunicacdo, que,
guando inseridos no ambiente escolar, além de serem convertidos em objeto de

ensino, trazem contribuicdes relevantes para o processo de ensino-aprendizagem.

2.2 Géneros Orais

2.2.1 Definicao

Possivelmente, pode parecer estranho dedicar este tépico para definir os
géneros orais, uma vez que poderiam ser facilmente definidos como os géneros que
utilizam a lingua oral. Entretanto, Travaglia (2013, p. 1) traz, em seu texto, uma
discussdo um pouco mais acurada a respeito do conceito dos géneros orais, e

esclarece que “O conceito de géneros orais nao é tao tranquilo quanto se pensa”.

A fim de esclarecer essa definicdo, Travaglia (2013) aponta duas questdes
consideradas pertinentes para a realizacdo de pesquisas com 0 género oral. Em
primeiro lugar, distinguir género e atividade, uma vez que 0s géneros sao realizaveis
por meio de atividades linguisticas. E, em segundo lugar, decidir quando devemos
considerar um género como oral. Desse modo, consideramos pertinente essa
discussdo, uma vez que O seminario, nosso objeto de pesquisa, realiza-se,
prioritariamente, por meio da fala, e, quando usado como objeto de ensino, comporta

diferentes atividades, como veremos no capitulo metodolégico desta dissertacao.

Considerando os estudos sobre géneros, o autor assume a concepcao

bakhtiniana de que o género é criado em diferentes esferas da atividade humana,
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por meio da interagdo entre os individuos. Ademais, reconhece a composi¢do do
género no que diz respeito ao conteudo temético, ao estilo e a estrutura, além de
defendé-lo como “Um tipo de enunciado relativamente estavel” (TRAVAGLIA, 2013,
p. 3).

Dito isso, o pesquisador, assim como Schneuwly (2004), define os géneros
como “Instrumentos cuja apropriagéo leva os sujeitos a desenvolverem capacidades
e competéncias individuais correspondentes aos géneros”. Nesse caso, a
apropriagao dos géneros ou instrumentos fornecem ao individuo a possibilidade de
desenvolver habilidades e competéncias para atuar nas diferentes esferas da

atividade humana.

Sendo assim, tomando como base as coloca¢cfes de género apresentadas
por Bakhtin (2011), Schneuwly (2004) e Travaglia (2013), consideramos totalmente
inviavel que o professor trabalhe com o género seminario em sala de aula sem que
desenvolva atividades que auxiliem os alunos na apropriacdo desse género; uma
vez gque, sem essa apropriacdo, ndo ha como alcancar integralmente os objetivos

previstos para a atividade.

Com relacdo as atividades, Travaglia (2013, p. 3) refere-se as “Acles
mediadas por objetivos especificos, socialmente elaborados por geracdes
precedentes e disponiveis para serem realizadas, usando determinados
instrumentos para este fim construidos”. Nesse sentido, sdo as acfes e as
necessidades dos individuos que determinam que instrumento usar em dada
situacdo comunicativa. Tomemos como exemplo nosso objeto de estudo, o
seminario. Caso seja nosso objetivo ensinar aos alunos determinados conteudos,
podemos fazé-los de diferentes maneiras, dentre elas solicitando a preparacdo e a
apresentacdo de seminarios. Nesse caso, 0 seminario foi o instrumento (género)
escolhido para desenvolver a atividade prevista: ensino e aprendizagem de

determinados contetidos.

Com relacdo ao segundo ponto, sobre quando devemos considerar um
género como oral, Travaglia (2013, p. 4) afirma que “Género oral é aquele que tem
como suporte a voz humana [...] e que foi produzido para ser realizado oralmente,
utilizando-se a voz humana, independentemente de ter ou ndo uma verséo escrita”.
Assim, o seminério, por exemplo, pode ser considerado um género oral, pois, além

de usar a voz como suporte para a apresentacéo e para a discussao dos conteudos,
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faz uso do texto escrito (roteiro), elaborado nédo para ser lido, mas para servir de
guia, orientando os participantes quanto ao que devem falar. O género seminério é
pensado e produzido para que os alunos participem oralmente do processo de
aprendizagem por meio do uso da lingua oral, e ndo para que se posicionem,

exclusivamente, como oralizadores de textos escritos.

Complementando a ideia de que “Género oral € aquele que tem como
suporte a voz humana” (TRAVAGLIA, 2013, p. 4), Marcuschi (2007) observa que a
realizacdo sonora ndo é suficiente para a realizacdo da lingua falada. Ela é apenas
necessaria para a oralidade. Dessa forma, se a definicdo do género oral estivesse
pautada unicamente no som, sem considerar a finalidade para a qual o texto foi
produzido, ndo existiiam os orais, mas o oral, e, talvez, ndo avaliariamos na
apresentacdo de um seminario, por exemplo, habilidades produzidas pela
espontaneidade da fala, como o dominio do conteldo, pois elas, possivelmente, nédo

existiriam.

2.2.2 As relacbes entre fala e escrita

Sabemos que, como ser social, 0 ser humano necessita interagir com o0 meio
em gue vive e com outros seres humanos. Para isso, faz-se necessario ativar uma
de suas competéncias comunicativas: a linguagem. Essa, aqui entendida como um
instrumento de interacdo social, pode ser exteriorizada através de textos orais ou
escritos.

Considera-se, nesse processo discursivo, a existéncia de duas modalidades
basicas da lingua: modalidade falada e modalidade escrita, ambas influenciando-se
mutualmente. Se pararmos para observar as diferentes praticas sociais nas quais
estamos inseridos, iremos perceber o quanto a modalidade escrita € privilegiada em
comparacao a falada. Tomemos como exemplo o requerimento. Quando pessoas
fisicas ou juridicas desejam formalizar um pedido ou uma solicitacdo a uma
autoridade competente, elas usam esse instrumento, pois, além do pedido, ele serve
como prova judicial para ambas as partes. Essa medida justifica-se pelo motivo de
vivermos em uma sociedade grafocéntrica, ou seja, em uma sociedade centrada na

escrita.
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Seguramente, compreendemos a utilizacdo predominante da escrita na
sociedade. Porém, procuramos esclarecer, nesta se¢édo, que “Mesmo vivendo numa
sociedade em que a escrita entrou de forma bastante generalizada, continuamos
falando mais do que escrevendo” (MARCUSCHI; DIONISIO, 2007, p. 24). Isso quer
dizer que, quanto a presenca da fala e da escrita na sociedade, concordamos que as
modalidades complementam-se e sado fundamentais para o processo de
comunicagao entre os individuos, como constatamos na fala de Marcuschi e Dionisio
(2007, p 15):

Nao ha razdo alguma para desprestigiar a oralidade e supervalorizar a
escrita. Também ndo ha razdo alguma para continuar defendendo uma
divisdo dicotdmica entre fala e escrita nem se justifica o privilégio da escrita
sobre a oralidade. Ambas tém um papel importante a cumprir e néo
competem.

Partindo desse pensamento, entendemos que, mesmo utilizando o mesmo
sistema linguistico, a oralidade e a escrita possuem caracteristicas diferentes que,
por hipétese nenhuma, podem ser vistas como dicotbmicas, mas como modalidades
gue possibilitam a construcao de textos usando essa ou aquela modalidade; e que a
oralidade pode estar incluida na escrita, assim como a escrita pode se valer da

oralidade para se complementar.

Ainda com relacéo as divisbes equivocadas entre fala e escrita, Marcuschi e
Dionisio (2007, p. 27) as consideram como “Dicotomias pouco saudaveis”, e
chamam a atencéo para a necessidade do cuidado no tratamento das distincdes que
envolvem tais conceitos. Em seguida, os autores indicam as dicotomias que,

segundo eles, sédo perigosas, conforme observamos no quadro a seguir:

Dicotomias Perigosas:

Fala Escrita
Contextualizada; Descontextualizada;
Implicita; Explicita,

Concreta; Abstrata;
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Redundante; Condensada;
N&o-Planejada; Planejada,;
Imprecisa; e Precisa; e
Fragmentada. Integral.

Fonte: Marcuschi e Dionisio, 2007.

Para Marcuschi e Dionisio (2007, p. 28), as dicotomias indicadas no quadro
apresentado ocorrem porque “N&o foram fundadas na natureza das condi¢des
empiricas de uso da lingua”, mas em “Posi¢cdes ideolégicas formais”. O
posicionamento dos autores, bem como 0 nosso, é o de que a lingua, por estar em
constante movimento, ndo pode ser estudada de modo isolado, fora do contexto de
uso. Assim, consideramos a nocao dicotdmica equivocada e preconceituosa, uma
vez que ela entende a fala como o lugar permanente do erro e a escrita como a

modalidade da norma e do uso “correto” da lingua.

Nesse caso, qual seria a maneira mais adequada de pensar a relacdo entre
fala e escrita? Para Marcuschi e Dionisio (2007, p. 28), “Nao ha uma resposta
consensual”. Porém, eles apresentam trés possibilidades: 1) andlise de cada
modalidade isoladamente; 2) andlise na imanéncia linguistica; e 3) analise da
relacéo, com categorias especificas de cada modalidade.

Com relacdo a primeira perspectiva, andlise de cada modalidade
isoladamente, Marcuschi e Dionisio (2007) dizem nao ser aconselhavel, uma vez
gue impediria a comparacao entre as modalidades. Sobre a perspectiva de nimero
dois, analise na imanéncia linguistica, os autores advertem que, por ela
desconsiderar a lingua no contexto de uso, seria inadequada; e alertam para uma
descricdo pautada inevitavelmente na escrita. Por fim, a terceira alternativa, andlise
da relacdo com categorias especificas de cada modalidade. Para os autores, essa é
a perspectiva mais adequada para se estudar a relacdo entre fala e escrita, na
medida em que tal analise ndo impede que as modalidades sejam comparadas,
além de considerar o funcionamento da lingua nos mais diversos contextos.

De maneira geral, a hipétese defendida nos estudos de Marcuschi e Dionisio
(2007, p. 61), e também nos nossos, é que “As diferencas entre fala e escrita se dao
dentro do continuo da produgao textual, e ndo na relagdo dicotbmica de dois polos

opostos”. O grafico a seguir representa esquematicamente essa postura:
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Fonte: Marcuschi e Dionisio, 2007.

Conforme explicitamos anteriormente, a maneira apropriada de estudar as
relacbes entre fala e escrita é analisar as categorias especificas de cada
modalidade. Todavia, os autores esclarecem que, ao compara-las, precisamos
considerar a representatividade do género com relacdo a modalidade comparada,

como observamos no fragmento a seguir:

Um determinado texto falado, por exemplo, uma conversa espontanea, seria
0 GF1 e representaria 0 género mais representativo dessa modalidade, nédo
sendo aconselhavel compara-lo ao GEl1 que seria o género mais
representativo da escrita, por exemplo, o artigo cientifico (MARCUSCHI;
DIONISIO, 2007, p. 62).

Desse modo, compreendemos que 0S géneros orais e escritos apenas
poderdo ser comparados quando houver similaridades expressivas entre eles, pois
“A ideia é a de se comparar a linguagem de géneros textuais similares na escrita e
na fala, e ndo a fala e a escrita como um bloco” (MARCUSCHI; DIONISIO, 2007, p.
62).

Em suma, considerando as visdes aqui apresentadas, concordamos que tanto
a fala quanto a escrita exercem funcdes fundamentais nas diversas atividades
sociais, e que, por isso, elas ndo podem ser entendidas como opostas, mas como
representacées diferentes de um mesmo sistema linguistico. Além disso, fala e
escrita devem ser analisadas a luz das praticas sociais, considerando as
especificidades de cada modalidade, a fim de que as dicotomias apresentadas pelos

varios estudiosos da lingua ndo ultrapassem os muros da escola.
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2.2.3 O ensino da oralidade na escola

Ao falar sobre o ensino da oralidade, devemos, primeiramente, considerar que
ndo € dever da escola ensinar a crianca a falar (em seu sentido literal), pois a
crianga aprende a falar naturalmente a partir da interacdo com outros individuos —
por estarem inseridas em um contexto de relacbes em que o0 uso da linguagem é
fundamental. Como afirma Marcuschi (2010, p. 18), “A fala (enquanto manifestacao
da prética oral) é adquirida naturalmente em contextos informais do dia a dia e nas
relacdes sociais e dialdgicas que se instauram desde o momento em que a mae da

seu primeiro sorriso ao bebé”.

Assumindo o mesmo posicionamento de Marcuschi (2010), Dolz et al. (2004)
observam que a pratica da oralidade é iniciada no ambiente familiar e na sociedade
de maneira geral. Porém, acrescentam que certas praticas de linguagem, em
particular, a escrita e o oral formal, devem realizar-se essencialmente na escola,
uma vez que os alunos se conscientizam dos objetivos relacionados a producao e a
compreensao de tais praticas. Versao confirmada, também, pelos Parametros

Curriculares Nacionais (1997, p. 38), como verificamos no fragmento a seguir:

N&o é papel da escola ensinar o aluno a falar: isso é algo que a crianca
aprende muito antes da idade escolar. Talvez por isso, a escola ndo tenha
tomado para si a tarefa de ensinar quaisquer usos e formas da lingua oral.
Quando o fez, foi de maneira inadequada: tentou corrigir a fala “errada” dos
alunos — por ndo ser coincidente com a variedade linguistica de prestigio
social, com a esperanca de evitar que escrevessem errado. Reforgou assim
0 preconceito contra aqueles que falam diferente da variedade prestigiada.

Portanto, ao mencionar o ensino da oralidade, devemos tomar como
referéncia o ensino da linguagem oral, adequando-a aos diferentes ambientes e
contextos em que a modalidade esta inserida. O ensino do oral deve estar pautado
no estudo apropriado da utilizacdo da fala, pois “A questdo ndo é falar certo ou
errado, mas saber qual forma de fala utilizar, considerando as caracteristicas do
contexto de comunicagao, ou seja, saber adequar o registro as diferentes situacdes
comunicativas” (PCNs, 1997, p. 26).

Conforme lembram Dolz et. al. (2004, p. 139), “No ensino, o oral também néo
estd bem compreendido como objeto autbnomo de trabalho escolar’. Assim,

consideramos que um dos principais desafios do ensino da oralidade é conscientizar
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os docentes quanto a importancia de transformar a modalidade em objeto de ensino
— incluindo, em suas préaticas pedagogicas, estratégias que considerem a adequacéo
da fala nos mais variados contextos e que mobilizem os alunos a compreender e a
aceitar a variacao linguistica presente em cada recanto do pais.

Ainda falando sobre as praticas dos professores quanto ao ensino da
oralidade, Dolz et al. (2004) mostram uma pesquisa realizada por De Pietro e
Wirthner (1996, p. 139) que evidencia os seguintes aspectos:

O oral é principalmente trabalhado como percurso de passagem para a
aprendizagem escrita; 0s professores analisam o oral a partir da escrita; o
oral esta bastante presente em sala de aula, mas nas variantes e “normas”
escolares, a servigco da estrutura formal escrita da lingua; a leitura em voz
alta, isto &, a escrita oralizada, representa a atividade oral mais frequente na
pratica (70% dos professores entrevistados).

Conforme o fragmento acima, outro problema relacionado ao ensino do oral
na escola e apresentado por Dolz et al. (2004) diz respeito a supervalorizacdo da
escrita. Como observamos, as atividades orais desenvolvidas na escola estdo
amplamente voltadas ao estudo e a compreensdo da modalidade gréafica. Diante
dessa concepcao, poderiamos pensar em um ensino da oralidade voltado para um
oral “puro”, ou seja, que nao tenha qualquer tipo de intervencdo da escrita. Porém,
0s autores advertem que esse pensamento € dificiimente sustentavel no quadro do
ensino, uma vez que as formas de interacao entre oralidade e escrita sdo multiplas.

Portanto, assim como Dolz et al. (2004, p. 140), consideramos que a proposta
de ensino da modalidade oral ndo deve se caracterizar pelo trabalho dos aspectos
especificos da fala, mas conhecer as diversas praticas orais e as relacdes variaveis
gue elas tém com a escrita.

Conforme explicitamos na secao 1.1 deste capitulo, os géneros sdo formados
a partir de enunciados construidos pelos falantes nas iniOmeras praticas de
linguagem. Disso se justifica a infinidade de géneros que circulam na sociedade.
Diante dessa observacao, resta-nos discutir quais géneros orais a escola deve
ensinar. Para Dolz et al. (2004, p. 146), o “papel da escola é sobretudo o de instruir,
mais do que o de educar, em vez de abordarmos o0s géneros da vida privada
cotidiana, é preciso que nos concentremos no ensino dos géneros da comunicagao
publica formal”. Considerando que os alunos, ao ingressarem na escola, jA dominam

as formas cotidianas de produgao oral, concordamos com 0s autores que a escola
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deve priorizar o ensino do oral formal, uma vez que ele dificilmente serd aprendido
fora dela.

Esclarecendo a nocédo do oral formal, Dolz et al. (2004) ndo se refere as
prescricdes de normas gramaticais, mas as caracteristicas convencionais que
podem ser identificadas no grau de formalidade dos géneros, mediante atuacao
publica — o que retoma aquilo que fora dito pelos PCNs (1997) sobre a adequacéao
da fala aos diferentes contextos de uso da lingua. Justificando o ensino da oralidade
baseado no oral formal, Dolz et al. (2004. p. 147) dizem que “Os géneros formais
publicos constituem as formas de linguagem que apresentam restricdes impostas do
exterior e implicam, paradoxalmente, um controle mais consciente e voluntario do
préprio comportamento para domina-las”. Na apresentagdo de um seminario, por
exemplo, embora o aluno utilize a conversa esponténea para discutir os conteudos,
ela é direcionada por estudos realizados sobre a tematica. Por isso, a situacao exige
formalidade e dominio do proprio comportamento — pois 0 seminario ndo se
improvisa, “Mesmo que ao longo do processo de produgdo aquilo que foi
previamente preparado requeira uma adaptacdo da situagao” (DOLZ et al., 2004, p.
147).

Assim sendo, fundamentados em Dolz et al. (2004) e nos PCNs (1997),
consideramos que a pratica da oralidade € iniciada no ambiente familiar, ou seja,
bem antes da crianca chegar a escola. Todavia, reconhecemos a necessidade de a
escola ensinar a escrita e o oral formal, considerando-os saberes necessarios para
0 aprimoramento das relacdes sociais de ordem publica. Ademais, compreendemos
gue € dever das instituicbes de ensino, no ambito de suas praticas pedagogicas,
possibilitarem que os estudantes tenham acesso as diferentes falas dialetais
existentes, bem como proporcionar um estudo sistematico da linguagem oral,

visando aprimorar o processo de comunicacéo entre os individuos.

2.3 O Seminario

2.3.1 Definicao
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Uma das discussdes existentes no meio académico é o conceito de
semindrio. Autores como Veiga (2002), Bezerra (2003), Dolz et al. (2004) e Vieira
(2007) divergem quanto a classificacdo do termo em técnica de ensino, em género
textual/discursivo e em evento comunicativo; além de nao utilizarem, de forma
consensual, os elementos que constituem tais definicbes. Embora esses autores
apresentem visdes diferentes sobre o conceito de seminario, consideramos
pertinentes todas as concepcgdes, pois elas trouxeram importantes contribuicbes
para a compreensdao do seminario ao longo dos tempos. Porém, posicionar-nos-
emos a favor daquela que mais se relaciona com a nossa pesquisa, COmo veremos
adiante.

Iniciando o percurso teorico dos estudos do seminario, Veiga (2002), apos
defender um ensino baseado na interacdo entre os individuos, apresenta o
seminario como uma técnica de ensino em que um grupo de alunos se redne para
discutir e para debater um ou mais temas direcionados pelo professor. Conforme
explicita a autora, a concepcao de ensino socializado teve sua origem no movimento
da Escola Nova, no qual se buscavam novas estratégias de ensino para auxiliar o
professor em sua pratica. Assim, consideramos pertinente a ideia de um ensino
voltado a socializagdo do conhecimento, na medida em que “Os alunos nao
aprenderdo apenas com o professor, mas também através da troca de
conhecimentos, sentimentos e emocdes dos outros alunos” (VIEIRA, 2002, p. 105).
Porém, entendemos que a aproximacdo da concepcdo apresentada por Veiga
(2002) ao modelo do ensino tradicional, em que a preocupacdo nao esta na
aprendizagem dos participantes, mas apenas com a passagem do conhecimento,
foge totalmente do enfoque do nosso estudo.

Em oposicdo ao pensamento de Veiga (2002), Bezerra (2003) nao
compreende 0 seminario como uma técnica ou estratégia de ensino, mas,
sobretudo, como um género, apontando a importancia de se trabalhar ndo sé a
transmissao de conhecimento e os elementos linguisticos do género, mas também
0S aspectos culturais em que circulam seus produtores. Sendo assim, a autora
assume, para a descricdo do seminario, a no¢do de que um texto ndo se constitui
exclusivamente de elementos linguisticos, mas também de aspectos da cultura de
seus produtores.

Assim como Bezerra (2003), consideramos o seminario como um género

discursivo, tendo em vista que ele apresenta caracteristicas tematicas,



36

composicionais e estilisticas, como ja explicitamos na se¢do 1.1 deste capitulo; além
de atender aos propositos comunicativos dos sujeitos dentro de um contexto
sociocultural.

Segundo Bezerra (2003), o seminario constitui-se como uma discussao oral,
realizada coletivamente em sala de aula, cujo objetivo € explorar profundamente um
determinado tema. Nesse contexto, a autora observa que a socializacdo do
contetdo esta fundamentada em uma discussao realizada coletivamente por alunos
e pelo professor, situada no contexto de sala de aula — o que justifica o termo
empregado por Bezerra: “semindrio didatico”. Para isso, a autora orienta que 0S
participantes leiam, com antecedéncia, o0 material escrito sobre o assunto, para que
interajam discutindo, ouvindo e anotando as informacdes por meio de um roteiro que
contenha os topicos a serem discutidos durante a apresentacdo dos seminarios
(BEZERRA 2003, p. 2).

Assim como Bezerra (2003), Dolz et al. (2004) adotam, para a concepcéao de
seminario, a nocado de género, utilizando o termo “seminario” como sinénimo de
“‘exposicado oral’. Somada a proposta do seminario como género discursivo, 0S
autores fazem uma reflexdo quanto a producdo do semindario, por meio da
apresentacdo de um modelo didatico. Nesse modelo, eles entendem que o éxito do
seminario esta no ato de planejar a apresentacdo, desde a preparacdo até a
avaliacdo das apresentacoes.

Dolz et al. (2004, p. 185) apresentam a exposicao oral, termo utilizado pelos

autores, como:

Um género textual publico, relativamente formal e especifico, no qual um
expositor especialista dirige-se a um auditério, de maneira (explicitamente)
estruturada, para lhe transmitir informacdes, descrever-lhe ou Ihe explicar
alguma coisa.

A partir dessa definicdo, percebemos que os autores entendem o seminario
como um momento de apresentacdo de conteudos diversificados em carater
monologal. Um expositor que se coloca temporariamente no lugar do professor,
assumindo a fungdo de especialista, para transmitir informacbes que foram

estudadas e organizadas na fase de preparacdo do seminario.
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Além disso, Dolz et al. (2004) consideram a situagdo comunicativa “bipolar”,
destacando dois papéis distintos: o expositor ou aluno-especialista e o auditorio. O
expositor é aquele responsavel por transmitir o conteddo, por informar, por
esclarecer, por modificar o conhecimento dos ouvintes; o auditdrio constitui-se pelos
alunos aos quais o0 expositor se dirige e pelo professor. Logo, consideramos que a
apresentacdo do seminario € um momento que oportuniza a construcdo do
conhecimento por meio do compartilhamento de conceitos e de ideias em uma
situacao de interacao entre todos os participantes envolvidos — alunos e professor.

Levando em consideracdo as visbes apresentadas por Bezerra (2003) e
Dolz et al. (2004), é possivel perceber que ambas as visdes reafirmam o
pensamento de que o seminario € um momento de apresentagédo de conteudos, a
fim de gerar conhecimentos (SILVA, 2013), mas se diferem quanto ao foco de
estudo. Enquanto que, em Bezerra (2003), o interesse de estudo do seminario esta
pautado na figura do professor, considerando, entdo, 0 seminario ndo apenas como
um género, mas como uma atividade didatica pedagdgica; em Dolz et al. (2004), o
estudo se volta para o produtor do género:. o aluno, e seus processos de
aprendizagem.

Por essa razéo, seguindo os autores e seu modelo didatico, entendemos
gue, na preparacao e na apresentacdo do seminario, a socializacdo de saberes se
da com a orientacdo do professor através de intervencdes didaticas, mas que o foco
do trabalho com o género deve ser, necessariamente, o aluno. Portanto, nossa
pesquisa tem como ponto de partida a concepcdo de género embasada no
pensamento bakhtiniano e no modelo didatico de Dolz et al. (2004) como
direcionamento de estudo.

Vieira (2007), por sua vez, diverge de Dolz et al. (2004), entendendo que a
exposicao oral ndo pode ser sinbnimo de seminario, uma vez que o seminario é
composto por outros géneros, como o debate e a propria exposicao oral. Apoiada na
perspectiva antropolégica de Dell Hymes sobre evento comunicativo, a autora
compreende, a0 mesmo tempo, O seminario como género e como evento
comunicativo, justificando que ambos sdo frequentemente praticados na escola, que
sdo semelhantes nas formas de ocorréncia e que o comeco e o fim sdo facilmente
identificados no seminario e no evento comunicativo.

Sendo assim, concordamos com Vieira (2007) por considerar que o seminario

€ composto por outros géneros, dentre eles a exposicéo oral, e que, portanto, ndo
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podem ser sinGnimos. Embora apresentem semelhangas, entendemos que, no
semindrio, os contetdos sdo abordados com mais profundidade do que na
exposicao oral, proporcionando momentos de debates, uma das caracteristicas mais
marcantes do género (BEZERRA, 2003). Na exposicao oral, por sua vez, o debate
nao é obrigatério, portanto, é percebido com menos intensidade.

2.3.2 O seminario como objeto de ensino

Para tratarmos do seminario como objeto de ensino, baseamo-nos no modelo
didatico do género apresentado nos estudos de Dolz et al. (2004), por entender que
esse modelo contribui significativamente com o processo de ensino e com a
aprendizagem do seminario. Considerando os desafios que envolvem o ensino dos
géneros orais, apresentados na secao 1.2.3 deste capitulo, e, consequentemente, o
ensino do seminario, descreveremos, entdo, as colocacbes postas pelos
supracitados autores quanto a proposta de ensino desse género no contexto
escolar.

Dolz et al. (2004) lembram que a proposta do género seminario acontece,
geralmente, no contexto escolar, sem que a construcdo da linguagem expositiva seja
objeto de atividades em sala de aula, e sem que estratégias concretas de
intervencédo e procedimentos explicitos de avaliacdo sejam adotadas. Dessa forma,
ao menos trés consideraveis problemas sdo encontrados nas salas de aulas quanto
ao procedimento do seminario. Primeiramente, ele ndo é trabalhado de maneira que
o aluno-expositor seja reconhecido como especialista; em segundo lugar, ndo ha um
trabalho de preparacdo, em que o professor acompanhe o andamento das
atividades, fazendo intervencbes quando necessario; e, em terceiro lugar, o
professor ndo explicita os critérios avaliativos para que os alunos se conscientizem
sobre as dificuldades que precisam ser superadas. Essa pratica ainda € muito
frequente nas salas de aula, devido, principalmente, a falta de compreensédo da
necessidade de ensino do oral. Quanto a isso, Dolz et al. (2004, p.147) afirmam que,
dificilmente, os géneros orais formais sdo aprendidos sem que haja a intervencao
didatica por parte do professor — o que nos impulsiona, ainda mais, a compreender a

necessidade de transformar o seminario em um objeto de ensino.
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Segundo Dolz et al. (2004, p. 45), essas intervencdes didaticas, além de
serem necessarias para a compreensao e para o desenvolvimento do género
seminario em sala de aula, sdo capazes de “Favorecer a mudanca e a promocao
dos alunos a uma melhor maestria do género e das situacbes de comunicagao que
Ihes correspondem”. Nesse caso, o procedimento de ensino do seminario, pelo
professor, deve estar pautado em um trabalho sistemético com o género, visando
avaliar ndo apenas o dominio do contetdo por parte do aluno, mas também a
adaptacédo desse a uma situacdo comunicativa especifica.

Nessa perspectiva, € imprescindivel que o professor, como mediador do
conhecimento, ofereca condi¢gdes para que os alunos desenvolvam as competéncias
necessarias de producdo do seminario. Para Dolz et al. (2004, p. 186-192), o
desenvolvimento dessas competéncias deve basear-se em trés dimensdes
ensinaveis do género, a saber: 1) a situacdo comunicativa; 2) a organizagao interna
do seminario; e 3) as caracteristicas linguisticas do género.

Conforme esclarecemos na secdo anterior, os autores utilizam o termo
seminario como sindénimo de exposicdo oral. Porém, compreendemos que a
exposicao oral constitui apenas como uma das etapas do seminario. Por isso, ao
abordar as dimensdes ensinaveis do género, iremos nos deter a concepcédo do
seminario, e ndo da exposic¢ao oral, como nomeiam Dolz et al. (2004).

Dito isso, passaremos as discussdes sobre as dimensdes ensinaveis do

seminario que podem ser trabalhadas pelo professor no contexto escolar.

» A situacdo de comunicacéo

Segundo Dolz et al. (2004, p. 186), a pratica do seminario, em sala de aula,
envolve dois tipos de participantes: o aluno que produz a apresentacédo e os alunos
aos quais ele se dirige, ou seja, o auditério que se redne para ouvir, aprender,
adquirir ou enriquecer seu conhecimento sobre determinado assunto. Nesse
contexto, o aluno que produz a apresentagéo, de certa forma, assume o lugar do
professor e, por conseguinte, necessita se conscientizar do seu proprio
comportamento, de sua organizacéo e da construcdo do conhecimento. A ideia de o

aluno assumir, temporariamente, o lugar do professor durante a apresentacao do
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seminario é, de certa maneira, aceitavel — tendo em vista que essa diferenca, muitas
vezes, ndo é encontrada na relacdo aluno-aluno.

Sendo assim, a fungcdo do professor, quanto ao ensino da primeira
dimensédo do género seminério é, segundo Dolz et al. (2004), construir, com 0S
alunos, a nogao de “especialista”, pois, ha maioria das vezes, os alunos nao tém
consciéncia da diferenca de conhecimento que os separam do auditério. Quanto a

condic¢ao de “especialista’, Chaves (2008, p. 74) esclarece que:

N&o que o aluno seja de fato um especialista no assunto, haja vista que na
propria sala de aula ha um avaliador que é ainda mais especialista que ele,
mas é importante que o aluno assuma a posicdo de quem conhece o
assunto mais que os demais colegas, porque € essa condicdo que lhe da
autoridade para falar do assunto (com certa seguranca).

Para Dolz et al. (2004), a funcédo do aluno é transmitir o conteudo, informar,
esclarecer ou mesmo modificar os saberes ja existentes do auditério, buscando
diminuir o distanciamento entre o conhecimento dos dois atores. Todavia, assim
como Chaves (2008), compreendemos que o papel do aluno, perante a situacéao de
comunicacdo em que esta inserido, ndo € apenas discutir conteuados, mas também
criar, junto aos colegas de turma, a imagem de alguém que conhece um pouco mais
do assunto, falando, com autoridade, sobre o tema, e demostrando seguranca no
conteuddo que estda sendo discutido. Durante as atividades preparatérias do
seminario, o aluno “Deve preparar-se tanto no que se refere ao dominio do assunto
guanto no que diz respeito a elaboracédo e planejamento da exposi¢cao” (CHAVES,
2008, p. 75).

Objetivando discutir o contetdo e criar uma imagem positiva diante da turma,
Dolz et al. (2004) acrescenta que o aluno deve, primeiramente, construir uma
problematica, procurando perceber o que o auditério ja sabe sobre o assunto, bem
como suas expectativas com relagdo ao tema. Durante a apresentacdo do
seminario, ele deve ficar atento aos sinais dados pelo auditorio, a fim de identificar a
dificuldade daquilo que esta sendo discutido, para, se necessario, dizer de outra
maneira; e, por fim, fazer perguntas, com o objetivo de manter a atencdo dos
ouvintes e de verificar se o0 assunto esta sendo compreendido por todos — pois, caso

contrario, a imagem de especialista dificilmente sera construida.
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» A organizacao interna do seminario

De acordo com Dolz et al. (2004), a organizacdo interna do seminario,
segunda dimensdo ensinavel, envolve dois tipos de atividades: a primeira diz
respeito ao planejamento textual e a segunda refere-se a ordenacao das partes que
compdem a apresentacao do seminario.

Quanto ao planejamento do texto, a pesquisa tomou como base 0s estudos
de Dolz et al. (2004) e de Chaves (2008) para descrever as seguintes atividades a
serem realizadas pelo aluno ou pelo grupo de alunos para a organizacao do texto de
apresentacao:

e Pesquisar o tema em diferentes fontes de informacdo: ao menos duas
operacOes devem ser realizadas nesta atividade. A primeira diz respeito a
compreensao, por parte dos alunos, do que é pesquisar, para que diferenciem
pesquisa de copia e compreendam a importancia de referenciar o trabalho
através de indicacoes bibliograficas; e, em segundo lugar, o professor deve
orientad-los na busca por informacdes em diferentes fontes que sejam
realmente confiaveis;

e Realizar a triagem das informacdes disponiveis: neste momento, assim como
Chaves (2008), consideramos importante que o professor sente com o0 grupo
para manusear o material disponivel, orientando na atividade de localizacéo
dos principais elementos a serem abordados na apresentacéo; e seguir todo
0 processo de identificacdo desses elementos;

e Reorganizar e hierarquizar as informacdes selecionadas, buscando manter a
progresséao do texto de forma coerente e coesa; e

e Elaborar um roteiro da apresentacdo que comtemple as principais ideias do
texto fonte e sirva de guia da apresentacdo do seminario. Para Chaves
(2008), esse momento € importante, também, para distribuir as
responsabilidades de cada participante do grupo, inclusive a organizacdo dos

turnos de fala.

Elaborado o texto de apresentacdo do contetdo, Dolz et al. (2004) descreve

um modelo de apresentacdo de maneira bem definida:
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a) A abertura: momento em que se define a situagcdo comunicativa, 0s
papéis e os objetivos da apresentacdo. Em geral, essa fase € bastante ritualizada,
pois é nela que o aluno-especialista se dirige ao auditério, cumprimentando-o e
apresentando-se como tal. Esse momento podera ser dirigido, também, por uma
terceira pessoa, nesse caso, o professor regente, que servira de mediador entre o

aluno-especialista e o auditorio;

b) Introducéo ao tema: nesta etapa, o aluno-especialista apresenta tanto as
delimitacbes do assunto que serd apresentado como 0 seu ponto de vista,
esclarecendo o motivo de suas escolhas. Esse pode ser o momento crucial para
uma boa apresentacéo, pois, quando bem executada, o aluno desperta o interesse
e instiga a curiosidade do publico, aumentando, entdo, as possibilidades de

interacdo com o auditorio;

c) Apresentacdo do plano da apresentacdo: nesta fase do seminario, o
aluno deve tornar explicito e transparente para o auditorio tanto o texto que foi

planejamento (roteiro) quanto o procedimento que levou aquele produto;

d) Desenvolvimento do assunto: corresponde aos desdobramentos dos
subtemas apresentados na etapa anterior. Nesta etapa, o aluno-especialista devera
socializar, de maneira detalhada e organizada, todos os conhecimentos adquiridos
durante a fase de preparacdo do seminario. Assim, para que esta fase seja
desenvolvida de maneira eficaz, consideramos necessario que o aluno-especialista
leve em consideracao dois importantes pontos: primeiro, que obedeca a sequéncia
do plano que foi apresentado na etapa anterior, mantendo-se organizado e
coerente quanto as exposicoes das ideias; e o segundo ponto, que diz respeito ao
cumprimento das atividades preparatorias, pois, sem elas, o desenvolvimento das
competéncias linguisticas e o dominio do conteudo ficardo comprometidos (SILVA,
2018, p. 55);

e) Recapitulacdo e sintese: momento importante para relembrar o0s
principais pontos da apresentacdo. A finalidade deste momento € sintetizar a
apresentacdo, para que o auditério consiga manter organizadas as ideias e 0s
contetudos que foram socializados durante as discussdes. Além disso, esta fase

marca a transicao entre o desenvolvimento e as posteriores etapas de concluséo;
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f) Conclusdo: Esta etapa oferece a oportunidade para que o aluno
demonstre o que aprendeu durante as fases de preparacao e de planejamento da
apresentacdo de todo o contetdo que foi compartilhado. Caso ele tenha realizado
todas as atividades de preparacado, nao terd dificuldades em concluir essa etapa,
deixando uma mensagem final para a turma sobre o conteddo e suas experiéncias
(SILVA, 2018, p. 56), ou mesmo apresentar um problema novo quando houver
iniciando um debate, instigando o auditério a fazer perguntas, questionamentos,
para que o assunto seja melhor discutido com o publico e para que sejam sanadas

possiveis duvidas; e

g) Encerramento: esta Ultima etapa, embora com funcbes diferentes,
apresenta certa simetria com a fase de abertura, na medida em que o aluno-
especialista se dirige ao auditério, a fim de agradecer a atencdo de maneira
bastante ritualizada.

» As caracteristicas linguisticas

Sobre a Uultima parte das dimensbes ensinaveis do seminario, as
caracteristicas linguisticas, Dolz et al. (2004, p. 189) ressaltam que um dos objetivos
do trabalho didatico do professor € oferecer ao aluno elementos linguisticos que
permitam “Construir operacoes linguisticas (mais ou menos) especificas a esse

género de texto”.

Sendo assim, cabe ao professor enfatizar os elementos principais de
estruturacdo do sistema textual da apresentacéo, tais como: a) a coesao tematica,
gue garante a conexdo entre as diferentes partes do texto; b) a distincdo entre as
ideias principais e secundarias; c) as explicacbes das descricdes; d) o
desenvolvimento de conclusdes e sinteses; €) a introducdo de exemplos; e, por fim,
f) as reformulac@es, que podem ser em forma de parafrases ou definicdes (DOLZ et
al., 2004, p. 189-190).

Quanto aos mecanismos linguisticos, Bueno (2008, p. 9) explica ser preciso

gue o professor trabalhe com os alunos as seguintes formas linguisticas:

- fazer a saudacéo da abertura e os agradecimentos finais;
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- introduzir os integrantes do grupo;

- ligar as partes dos assuntos tratados por meio de organizadores textuais
(o primeiro, o segundo, a seguir, etc.);

- usar expressfes que explicitem quais sdo as informacdes principais e
guais sao as secundarias;

- introduzir exemplos;

- reformular ideias que néo ficaram claras;

- indicar as vozes (os autores, por exemplo) que sustentam a
apresentacéo do seminario;

- usar expressfes que mostrem a adesdo do grupo a algumas ideias e a
discordancia em relacdo as outras;

- passar a palavra para os outros integrantes do grupo;

- retomar as palavras de outros integrantes;

- abrir espaco para questionamentos do publico;

- responder de modo polido as questdes do publico;

- saber encaminhar a questdo quando ndo souber a resposta da questdo
do publico; e

- ensinar ao publico como responder a saudacéo inicial, a fazer questdes e
a reagir frente aos agradecimentos finais.

Apoés apontar as caracteristicas do género, Dolz et al. (2004) observam outro
ponto relevante da apresentacdo do seminario: os elementos de suporte. O
primeiro deles diz respeito ao préprio texto da apresentacao, que, algumas vezes, é
feito apenas uma leitura intercalada por um comentario — ou mesmo um esquema
escrito com palavras-chave, a partir do qual o aluno-especialista desenvolvera um
texto a ser apresentado. Podem também servir como suportes: anotacoes,
citacOes, graficos ou algumas frases essenciais, devendo ser redigidas e lidas
(DOLZ et al., 2004, p. 191).
Com base nas discussdes apresentadas até aqui, entendemos que, mesmo
0 seminario se apresentando como um género oral, exige-se planejamento prévio,
tanto do conteudo quanto da estruturacdo da linguagem, ideias coerentes e claras,
uso de criatividade e respeito ao tempo disponivel para a apresentacao (DOLZ et al.,
2004). Portanto, se forem oferecidas ao aluno condi¢des adequadas de producéo e
de realizacdo do género, 0 esse podera, seja no ambiente escolar ou fora dele,

desenvolver habilidades inerentes as diversas situacdes de comunicacao formal.

3. ASPECTOS METODOLOGICOS
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Neste capitulo, explicitamos os aspectos metodoldgicos deste estudo e
descrevemos as etapas que compdem a sequéncia didatica aplicada como
intervencdo pedagodgica para o0 ensino do seminario na escola. Para tanto,
apresentamos: a natureza e o tipo da pesquisa (se¢ao 2.1); o ambiente da pesquisa
(secéo 2.2); os participantes da pesquisa (se¢ao 2.3); o processo de coleta de dados
e a composicao do corpus (secédo 2.4); as etapas da sequéncia didatica (secéo 2.5);
e, por fim, os procedimentos e categorias de analise (se¢éo 2.6).

3.1 Natureza e tipo da pesquisa

Contrariando a visdo de Moreira e Caleffe (2006), de que, raramente, o
professor baseia seu trabalho pedagdgico na pesquisa de sua propria pratica
pedagogica, desenvolvemos esta pesquisa para o estudo do género seminario com
base na abordagem qualitativa, tendo nossa propria sala de aula como fonte direta
de “Planejamento de intervencdo, coleta sistematica dos dados, analise
fundamentada na literatura pertinente e relato dos resultados” (ANDRE, 1995, p.
31).

Segundo Moreira e Caleffe (2008, p. 73), a abordagem qualitativa “Explora
as caracteristicas dos individuos e cenéarios que ndao podem ser facilmente
descritos numericamente”. Assim, com base em Dolz et al. (2004), pretendemos
explorar os aspectos constitutivos do género seminario mediante a analise do
comportamento linguistico e intencional dos participantes, bem como, apoiados em
Bronckart (1999), descrever as condicbes em que esses seminarios sao

produzidos.

Dentre as correntes pertencentes a natureza qualitativa de pesquisa,
situamos nosso estudo no tipo pesquisa-acdo, que, de acordo com Moreira e
Caleffe (2008, p. 89), € “Uma intervencdo em pequena escala no mundo real e um
exame muito de perto dos efeitos dessa intervengdo”’. Desse modo, nos
apropriamos dos conhecimentos tedricos, a fim de colaborar para uma reflexao

pratica sobre o ensino-aprendizagem do seminario em sala de aula, através da
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aplicacdo de uma sequéncia didatica em uma turma do nono ano do Ensino
Fundamental Anos Finais. Essa reflexdo poderd proporcionar melhorias
significativas no ensino do seminario como género escolar, e, ao mesmo tempo,
realizando uma analise dos resultados da aplicacdo da sequéncia didatica, com o
objetivo de contribuir para o ensino do seminario em sala de aula e para possiveis

trabalhos sobre essa tematica.

3.2 Ambiente da pesquisa

Fundada em 1976, a escola participante desta pesquisa é conhecida por ser a
escola mais antiga da cidade. Funcionando nos turnos matutino e vespertino, a
instituicdo oferece atendimento educacional, referente ao Ensino Fundamental Il, a
estudantes da zona urbana e rural da cidade, bem como comunidades vizinhas.
Com 289 alunos matriculados, a instituicdo dispbe de sala de direcdo, sala de
coordenacdo, sala de professores, sala de AEE (Atendimento Educacional
Especializado), sala de informatica, sala de video, secretaria, refeitério,
almoxarifado, banheiros para alunos e funcionarios, quadra de basquete e nove
salas de aula, funcionando normalmente, sendo cinco no turno matutino e quatro no
turno vespertino.

O corpo docente € composto por nove professores graduados,
especializados; e dois cursando o mestrado, sendo dez deles pertencentes ao
guadro efetivo e um em carater temporario; e atendem a distribuicdo das seguintes
turmas: trés sextos anos, dois sétimos, dois oitavos e dois nonos.

Embora oferecam varios ambientes necessarios para o bom andamento da
escola, consideramos que 0s espacos pontuados anteriormente, em sua maioria,
nao estdo em boas condicbes para atender aos estudantes. Com 43 anos de
fundacao, o prédio, que é alugado pelo governo do RN, visivelmente, necessita de
muitos reparos. A precdria situacdo em que se encontra a estrutura da instituicdo de
ensino, referenciada nesta pesquisa, confirmou-se no inicio de 2016, ano em que
caiu uma parte do muro da escola e uma sala de aula, passando a funcionar

temporariamente em outra escola estadual da cidade.
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Com relagdo as especificidades dos compartimentos, identificamos que
alguns dos espacos disponiveis na escola foram desativados ou ndo funcionam
adequadamente. A sala de informatica, por exemplo, importante ambiente para o
desenvolvimento das atividades preparatérias do seminario, além de ndo ser
climatizada, encontra-se com todos o0s computadores quebrados; a sala de
Atendimento Educacional Especializado — AEE - foi desativada, por n&do ter um
profissional capacitado para esse atendimento na escola; o refeitério dispde de
apenas trés mesas, nesse caso, insuficientes para a demanda da instituicdo; a
guadra de basquete encontra-se sem redes de protecdo e sem piso apropriado; e,
por fim, as salas de aula, locais mais importantes da escola, encontram-se com
ventiladores quebrados e quantidade insuficiente para as demandas.

Assim, concluimos que os espacos de aprendizagem da escola em que foi
desenvolvida esta pesquisa ndao favorecem as atividades docentes, dificultando,

assim, a aprendizagem dos estudantes.

3.3 Participantes da pesquisa

A sequéncia didatica foi aplicada como proposta de intervencdo pedagogica
para o ensino do género seminario em uma turma do nono ano do Ensino
Fundamental de uma escola da Rede Estadual do Rio Grande do Norte, no segundo
semestre de 2018. A turma foi escolhida ap6s observarmos que os alunos, mesmo
com um bom rendimento em diferentes areas e componentes -curriculares,
apresentavam consideraveis dificuldades em realizar atividades que envolviam a
modalidade oral, principalmente a apresentacdo de semindrio, pratica bastante
recorrente na escola.

A turma era composta por 30 alunos, com faixa etaria entre 14 e 16 anos,
sendo 16 do sexo feminino e 14 do sexo masculino. Faziam parte da turma alunos
da zona rural e urbana da cidade, todos cursando, pela primeira vez, a série em
curso. Apresentavam comportamento tipico para a sua faixa etaria, eram atentos,
curiosos, dindmicos e, por vezes, deixavam que as conversas paralelas e as

brincadeiras importunas atrapalhassem o andamento das atividades.
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As metas e os objetivos da turma eram diversificados. Alguns objetivavam
ingressar nos cursos integrados do Instituto Federal do Rio Grande do Norte — IFRN;
outros sonhavam com 0 ingresso nos cursos de graduacao da Universidade Federal
do Rio Grande do Norte — UFRN; e uma pequena parte estava apenas preocupada

em finalizar o ensino basico para comecar a trabalhar.

3.4 Processo de coleta de dados e a composicéo do corpus

Conforme declaramos anteriormente, uma turma do 9° ano de uma escola da
Rede Estadual do Rio Grande do Norte foi a selecionada para a pesquisa. Composta
por trinta alunos, a turma foi dividida em seis grupos de quatro ou de cinco
componentes, para participar da aplicacdo de uma sequencia didatica sobre o
género seminario. Ao participar da sequéncia didatica, os grupos deveriam estudar o
género e, simultaneamente, preparar a apresentacdo de um seminario com temas
sugeridos pela professora para ser apresentado ao final da sequéncia didatica.

Apoés as apresentacfes dos seminarios, o auditorio deveria contribuir com a
discussédo do tema, fazendo perguntas previamente elaboradas pelo grupo. Como
alguns alunos ndo autorizaram a divulgacdo das imagens, filmamos apenas trés
grupos, compostos, exclusivamente, por componentes que decidiram colaborar com
a pesquisa. Vale lembrar que, em todas as etapas que compdem esta pesquisa, 0S
estudantes foram acompanhados e orientados pela professora pesquisadora.

Objetivando garantir a clareza dos resultados, utilizamos, no processo de
coleta de dados, diferentes instrumentos didaticos, tais como: questionario,
observacfes, anotacdes e gravacdes audiovisuais, que se estenderam durante o
periodo de aplicacdo da sequéncia didatica, realizada entre os meses de outubro,
novembro e dezembro de 2018, compreendendo o quarto bimestre do ano letivo
escolar.

A coleta de dados foi feita seguindo o cronograma normal da turma. Devido
ao curto tempo e a todas as atividades de final de ano previstas na escola, todas as
aulas de Lingua Portuguesa, nessa turma, foram direcionadas para a aplicacdo da

sequéncia didatica. Segundas, quartas e sextas, e quando necessario, contando
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com a colaboragéo de outros professores, que disponibilizavam suas aulas para que
atividades da sequéncia didatica fossem realizadas.

O corpus desta pesquisa foi constituido por gravacdes transcritas de trés
apresentacdes de seminario. As normas para a transcricdo do corpus gravado
seguem a orientagdo do Projeto de Estudo Coordenado da Norma Urbana
Linguistica Culta — NURC.

3.5 Etapas da sequéncia didatica

Nesta secdo, apresentamos a sequéncia didatica aplicada como proposta de
intervencgéo para o ensino do género seminario em uma turma do 9° ano do Ensino
Fundamental, em uma escola da Rede Estadual do Rio Grande do Norte, no

segundo semestre de 2018.

Os topicos seguintes descreverdo como foi desenvolvida essa metodologia,

explicitando as etapas do trabalho:

3.5.1 Apresentacao da situacao

A primeira etapa da sequéncia didatica diz respeito a apresentacdo da
situacdo. Essa etapa foi dividida em dois momentos. No primeiro, realizamos uma
apresentacdo para a direcdo e a coordenacdo pedagogica da escola. Na ocasiao,
conversamos sobre a aplicacdo do projeto, buscando esclarecer que se tratava de
uma pesquisa de mestrado e discorrendo a importancia desse estudo, apresentando
0s objetivos e 0 passo a passo da pesquisa. A gestdo escolar ficou muito animada
com o projeto e nos pediu que, apés o término das atividades, os resultados
alcancados, bem como os conhecimentos adquiridos, fossem repassados para os
demais professores, ja que a pratica do seminario também é muito utilizada por
docentes de outras disciplinas. ApGs concordarmos com a proposta da gestao,

colocaram-se a disposicéo para eventuais necessidades.
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No segundo momento, levamos a novidade a turma participante. Esse
momento foi acompanhado pela coordenacgéo pedagodgica, que reforgcou o desejo do
esforgo e do empenho de todos. Em seguida, a turma conheceu a real situagéo de
comunicacgdo na qual estavam inseridos: o estudo do género seminério. Na ocasiéo,
alguns alunos quiseram saber por que sua turma havia sido escolhida, como seria
desenvolvida a pesquisa, o que eles precisavam fazer e se aquela atividade seria
pontuada. Para essas indagacdes, explicamos que a turma havia sido escolhida em
virtude de apresentar um bom rendimento em diferentes areas e disciplinas, mas
demostrarem ter dificuldades em desenvolver atividades com géneros orais. Ainda
acrescentamos que, ao final, realizariam uma apresentacdo de seminario, e que
essa atividade seria pontuada de acordo com o previsto para o bimestre. Esse foi
um momento de euforia, pois alguns alunos comentaram que ndo gostavam de
apresentar seminario, que sentiam vergonha e ficavam nervosos. A fim de acalma-
los, esclarecemos que, ao longo da sequéncia didatica, fariamos atividades com o
objetivo de superar, dentre outras coisas, as limitagcdes apresentadas. Ao final das
explicacbes, perguntamos se eles aceitavam participar do projeto e se poderiamos
filmar as apresentacdes para serem utilizadas nas analises dos resultados. Depois
de um pequeno momento de euforia, os alunos concordaram participar do projeto,
mas alguns comentaram que nao gostavam de ser filmados e, se isso acontecesse,
nao participariam das apresentacfes. Concordamos, entdo, com as solicitacdes
daqueles que ndo gostariam de ser filmados e partimos para o planejamento das

atividades.

As etapas a seguir apresentam uma visdo de como foi desenvolvida a

sequéncia didatica do género seminario:

1. Etapa I: atividade diagnéstica;
2. Etapa II: médulos:
a. 12 oficina: estudo do género seminario;
b. 22 oficina: andlise de dois seminarios;
32 oficina: leitura e utilizacdo de fontes de informacgéo;

42 oficina: planejamento da apresentacao;

® o o

. 52 oficina: elaboracéo do material de apoio; e

.

6° oficina: discusséo e estabelecimento dos critérios de avaliacao;
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3. Etapa lll: seminérios; e
4. Etapa IV: avaliacdo dos seminarios e da sequéncia didatica.

3.5.2 Etapa I: atividade diagndstica

Na etapa |, aplicamos como atividade diagndstica um questionario®. Nele,
procuramos identificar as ideias de que os alunos tinham do género, bem como suas

dificuldades em apresentar seminario.

Como o questionéario foi aplicado em um unico dia, nem todos os alunos
participaram. Dos trinta alunos matriculados na turma, vinte e quatro responderam
ao questionario. Por isso, apés uma breve analise do material, na aula seguinte,
pedimos para que o0s estudantes formassem um grande circulo a fim de que
discutissemos os resultados do questionario e também , voluntariamente, eles
comentassem suas experiéncias com relacdo a apresentacdo de seminario,
objetivando alcancar, ainda , aqueles alunos que néao responderam ao questionario.
Nessa ocasido, alguns estudantes relataram, diante da turma, suas dificuldades, e,
posteriormente, sugeriram contetdos que poderiam ser trabalhados para que essas

limitacdes fossem superadas.

Em seguida, com os temas escritos no quadro, pedimos para que os alunos
se dividissem em seis grupos de quatro ou de cinco participantes, para a preparacao
e apresentacdo dos seminarios; e que escolhessem, aleatoriamente, um dos temas.
Com os grupos formados, um a um, os temas foram sendo escolhidos, enquanto os
nomes dos grupos eram registrados no quadro. Essa fase foi tranquila. Apenas dois
grupos escolheram o mesmo tema, mas, depois de uma conversa, chegamos a

seguinte divisao:

GRUPOS TEMAS
Grupo 1 A ambiguidade em manchetes de jornais.
Grupo 2 O uso de hipérbole em masicas.
Grupo 3 A prosopopeia em receitas culinarias.

1 Em anexo.
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Grupo 4 O uso da onomatopeia em histérias em quadrinhos.
Grupo 5 Ironias em charges e em tirinhas.
Grupo 6 O uso de pleonasmo em anuncios publicitarios.

Segundo Azeredo (2008 p. 479), “E interessante ter em mente que as figuras
de linguagem nao valem por si mesmas, como elementos autbnomos sem qualquer
relacdo com a semantica do texto”. Assim, o motivo de trabalhar com as figuras de
linguagem, incluidas nos géneros discursivos, partiu da ideia de que o
reconhecimento delas auxilia na construgdo do sentido do texto, uma competéncia
gue ajudarda o aluno a interpretar materiais linguisticos de diferentes esferas.
Ademais, o tema das figuras de linguagem, associado ao estudo dos géneros, ja
estava previsto no planejamento da turma para o segundo semestre, tendo em vista

que o tema “géneros discursivos” ja havia sido estudado no semestre anterior.

3.5.3 Etapa Il: modulos

A segunda etapa foi dedicada ao desenvolvimento dos modulos, constituidos
por atividades ja previstas. Porém, tais atividades poderiam se flexibilizar a partir do
guestionario aplicado como atividade diagndstica e do andamento da sequéncia
didatica, oferecendo, aos alunos, instrumentos necessarios para superar suas
dificuldades. Seis oficinas compfem essa etapa: estudo do género seminario;
analise de dois seminarios; leitura e utilizacdo de fontes de informacéo;
planejamento da apresentacdo; elaboracdo do material de apoio e discusséo; e

estabelecimento dos critérios de avaliacao.

Antes de iniciar a primeira oficina, esclarecemos para a turma que, a partir
daquele momento, todas as atividades relacionadas as apresentacdes dos
seminarios seriam produzidas em sala de aula. Para nossa surpresa, os alunos
ficaram euféricos e relataram que tinham o hébito de preparar o seminario em casa,
e que, assim, seria mais facil, porque cada um poderia fazer sua parte do trabalho
separadamente. Nesse momento, explicamos que a producdo em sala de aula
facilita a aprendizagem, pois, além dos materiais que poderiam ser fornecidos pela

escola para a producdo dos seminarios, estariamos compartilhando conhecimento
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com os demais colegas, e que, caso surgissem duvidas, estariamos disponiveis para

ajuda-los. Apoés os esclarecimentos, partimos para as oficinas.

» OFICINA 1: estudo do género seminario

A primeira oficina foi dividida em dois momentos. No primeiro, priorizamos a
elucidacdo do conceito de seminario, objetivando ampliar as definicdes do género
descritas na atividade diagnostica. Para isso, levamos para a sala de aula
dicionarios de diferentes autores e distribuimos entre os grupos. Em seguida,
copiamos no quadro os seguintes questionamentos: 1 — Obra analisada. 2 — Que
diferencas vocés conseguem observar comparando 0s conceitos apresentados no
guestionario com o conceito do dicionario? 3 — Ha elementos em comum nas

definicbes? Quais?

Apo6s alguns minutos de observacgao, pedimos para que cada grupo, um por
vez, externasse suas observagfes, com base nas questdes que estavam escritas no
guadro. Em relacdo a questdo 1, os alunos observaram que os dicionarios eram
produzidos por autores diferentes, mas que apresentavam conceitos semelhantes
sobre o género. Na questdo de numero 2, eles entenderam que o0 seminario deve
ser produzido em grupo, além de ser mais do que uma explicacdo ou exposicdo de
conteudo, é um debate realizado coletivamente, conforme define o dicionario Aurélio
(2001, p. 629): “Grupo de estudos em que se debate matéria que cada participante
expde”. No terceiro questionamento, os discentes ndo citaram elementos em comum
nas definicdes, porém, relataram que todas as definicdes apresentavam informacdes

novas para eles.

No segundo momento, com o0 conceito de seminario elucidado, buscamos
aliar teoria e pratica, realizando uma apresentacao, por meio de slides eletrénicos, e
trazendo orientacbes sobre a producdo e a apresentacdo do género. Na
apresentacao, orientamos sobre pesquisa, estrutura e defesa do seminario. Durante
essa fase da sequéncia didatica, os alunos ficaram curiosos e empolgados com a
novidade. Na ocasido, alguns questionaram o motivo pelo qual outros professores

ainda ndo haviam orientado sobre a organizacdo de um seminario, tendo em vista
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gue todos ja haviam solicitado essa pratica. Para o momento, esclarecemos que
aquela metodologia era proveniente de estudos teoricos que talvez outros

professores ainda néao tiveram acesso.

Com relacdo as pesquisas, falamos das diversas fontes as quais teriam
acesso. Todavia, alertamos sobre os cuidados que eles deveriam ter, para que néo
transmitissem informacdes equivocadas, como, por exemplo, verificar as fontes das

informacoes.

Em se tratando da estrutura do seminario, apresentamos e explicamos a
organizacao interna do género formulado por Dolz et al. (2004): abertura; introducéo
ao tema; apresentacdo do plano da exposicéo; desenvolvimento e encadeamento
dos diferentes temas; recapitulacdo e sintese; conclusdo e encerramento; e
orientamos que essa organizacdo deveria estar presente, inclusive, na formacéo dos
slides. No momento, aproveitamos para falar sobre a construcdo dos slides e como
tal recurso pode beneficiar ou prejudicar a apresentagao. “Agora, sim, eu sei como
apresentar um seminario! Quando outro professor passar, eu mando ver!” (Fala de

um aluno).

Por fim, as orientacbes para defesa do seminario. Nessa etapa da
apresentacao, realizamos uma simulagdo da situagcdo comunicativa, falando sobre a
importancia de se colocarem como especialistas, definindo o destinatario, a
finalidade da apresentacdo e do género em estudo. Além disso, alertamos sobre o
uso adequado dos elementos que servem como articuladores entre as partes do
texto, como a coesao textual, os sinais que distinguem as ideias principais das ideias
secundarias, introducdo de exemplos e reformulacdes. Para finalizar, orientamos
guanto aos aspectos extralinguisticos da apresentacéo — atitudes corporais, posicao
dos interlocutores, meios paralinguisticos e aspecto exterior. Esse foi um momento
de descontragéo, pois os alunos comecaram a comentar comportamentos que eram
recorrentes nas suas apresentacdes e nas dos colegas, mas que agora tinham

consciéncia que precisavam melhorar.

» OFICINA 2: anéalise de dois seminéarios
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Esta oficina foi aplicada em dois encontros. No primeiro, levamos os alunos
até a sala de video para que analisassem dois seminarios. Antes de exibir os videos,
pedimos para que, com base nas orientacbes apresentadas na aula anterior, eles
elaborassem critérios avaliativos, que deveriam ser observados nos semindrios.
Essa nédo foi uma tarefa dificil. Com facilidade, os alunos foram citando os critérios,

enquanto iamos escrevendo no quadro.

Vejamos os critérios:

1) dominio do conteudo;

2) postura;

3) estrutura/organizacdo da apresentacao;
4) encadeamento das ideias;

5) clareza de expresséo; e

6) qualidade do material de suporte.

Observando os critérios avaliativos destacados acima, percebemos que
nenhum estudante mencionou algo sobre a importancia de referenciar as
informacfes pesquisadas, embora tenhamos orientado essa conduta. Com relacdo
aos demais assuntos, todos foram, mesmo que de maneira ndo integral,

mencionados.
Elaborados os critérios, passemos as descri¢cdes da exibicdo dos seminarios.

Nessa fase, foi disponibilizada aos alunos a gravacdo em video de dois
seminarios, ambos disponiveis no YouTube?, para que, com base nos critérios
formulados anteriormente, observassem os conteddos relacionados a pesquisa, a
estrutura e a defesa dos seminarios, topicos discutidos na oficina anterior;
obtivessem informacdes importantes sobre o tema; e fizessem as possiveis

anotacoes.

% Video 1: Como apresentar um seminario?; Video 2: Show de apresentacdo de seminario turma 1°
ano A — Tecnologia.
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O video 1 apresentava um seminario cheio de problemas, enquanto o video 2
apontava para uma apresentacdo organizada. O objetivo era fazer com que 0s
alunos percebessem essa diferenca. O objetivo foi atingido.

Durante a exibicdo do video 1, os alunos ficaram euféricos, relatando, ainda
durante a exibicdo, os problemas que encontravam. Por varias vezes, tivemos de
acalma-los, pedindo para que deixassem as considerac¢des para uma discussao que
fariamos posteriormente. Na exibicdo do segundo video, eles ficaram atentos,
quietos; e, por vezes, comentavam que a apresentacao era perfeita, estava 6tima e

gue queriam apresentar daguela maneira.

Terminado o0 momento de apreciagdo, no encontro seguinte, pedimos que
formassem os grupos e distribuimos uma ficha®, que continha os critérios de
avaliacdo elaborados por eles, para que preenchessem e comentassem as
anotacoes, deixando para toda a sala suas contribuicbes. Acompanhamos o
desenvolvimento dessa atividade, relembrando os conceitos e as caracteristicas do
género seminario estudados anteriormente e fazendo as intervencdes quando
necessario. Destacamos, para o momento, que o grupo 2 (O uso de ironias em
charges e em tirinhas) nao realizou essa atividade, tendo em vista que nao estavam
em sala de aula no dia da realizacédo da tarefa.

Apés analisar as respostas dos alunos, notamos que, embora ndo tenham
citado aspectos relacionados a pesquisa dentre os critérios elaborados no inicio
dessa atividade, eles foram capazes de menciona-las durante o desenvolvimento da
tarefa. Ja em relacdo a estrutura do seminario, citada entre os critérios, nao foi, aqui,
mencionada. Por isso, relatamos aos alunos que esperavamos que eles
comentassem a organizacdo interna dos seminarios, conforme haviamos estudado.
Como isso ndo havia acontecido, iriamos reexibir os videos, a fim de analisarmos e
discutirmos esse critério. Em seguida, escrevemos no quadro-negro a organizacao
interna do seminario segundo Dolz et al. (2004)* e identificamos, junto com eles, os
elementos estruturais dos seminarios. Esse foi um momento muito prazeroso, pois,
ali, constatamos, através dos relatos das discussdes, que os conhecimentos dos

alunos sobre a producédo de seminario estavam sendo ampliados.

* Em anexo.
* Abertura, introducio ao tema, apresentacdo do plano da exposicdo, desenvolvimento e
encadeamento dos diferentes temas, recapitulagao e sintese, conclusédo e encerramento.
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» OFICINA 3: pesquisa e utilizacao de fontes de informacéao

A terceira oficina estd relacionada a pesquisa e a analise dos dados —
destacando, aqui, a selecao de fontes de informacao e suas formas de utilizagdo nos
seminarios. Essa fase foi realizada em quatro encontros. O objetivo dessa oficina foi
orientar os alunos na busca por documentacfes para a selecado de informagdes em

livros, revistas e sites na internet.

No primeiro encontro da atividade, levamos os alunos a biblioteca da escola
e, organizados em grupo, pedimos para que cada equipe consultasse, em diferentes
dicionarios, o conceito de pesquisa. Dentre as definicdes pesquisadas estdo: Acéo
de buscar mais informacdes a respeito de algo; Estudo realizado para aumentar o
conhecimento em determinada area do saber; Investigacédo: acdo de investigar de
maneira detalhada. (DICIO, 2018). Em seguida, levantamos uma discussdo sobre o
assunto, para que eles percebessem que pesquisa € diferente de cépia. De acordo
com Bagno (2004, p. 36, grifos do autor), devemos “Chamar a atencéo deles para o
fato de que a pesquisa € o processo de conseguir algo novo com base em coisas ja
dadas”. Nesse momento, alguns alunos comentaram que nao costumavam
pesquisar em diferentes fontes, mas que retiravam da internet o conteudo escolhido,
aleatoriamente, e memorizavam as informagdes para serem apresentadas em sala.
Perguntamos, entdo, se aquela pratica aumentava o conhecimento, conforme estava
descrito no conceito apresentado no dicionario. Eles responderam que néao,
justificando que, depois de alguns minutos ap0s a apresentacdo, esqueciam do

conteudo.

Apdés essa discussdo sobre o conceito de pesquisa, orientamos quanto a
importancia de referenciar o trabalho através de indicacdo bibliografica ou de
citacbes diretas e indiretas. Para isso, entregamos uma coépia para cada grupo,
contendo diferentes modelos de indicacdo bibliografica e citacdes, como, por
exemplo: referéncia de livro, de enciclopédia, de reportagem, de revista ou de jornal
e de paginas da internet; e modelos de citacGes diretas e indiretas. O objetivo desse
momento foi mostrar aos alunos que as referéncias trazem credibilidade ao trabalho,
e que o pesquisador agiu com seriedade e honestidade. E a prova de que o trabalho

€ original, e ndo uma copia (BAGNO, 2004, p. 36).
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Durante as explica¢Bes, pegamos um dos dicionarios e mostramos que todos
eles tinham suas referéncias; e orientamos que, caso 0s alunos usassem algum
deles no trabalho, as referéncias poderiam ser colocadas ao final da apresentacéo,
assim como as referéncias de todas as fontes utilizadas. “Poxa, professora, que

legal! Ninguém nunca tinha explicado isso”. (Fala de uma aluna).

Os trés encontros seguintes foram destinados as pesquisas. No primeiro,
levamos os estudantes, novamente, a biblioteca da escola, para que realizassem as
pesquisam em diferentes fontes de informacdo. Em seguida, orientamos que eles
registrassem os dados que considerassem importantes e fizessem cépias dos textos
pesquisados, para serem, posteriormente, fichados. Essa fase da sequéncia didatica
foi dificil, pois os alunos nédo tinham o habito de pesquisar em livros, preferindo
sempre as pesquisas na internet. Mesmo sob orientagéo, eles comecaram a ficar

inquietos, ndo colaborando com o bom andamento da aula.

Conforme descrevemos na secdo 2.2 deste capitulo, a escola dispunha de
uma sala de informatica, que, naquele momento, estava inadequada para uso. Ela
nao era climatizada, e todos os computadores, no momento, estavam quebrados.
Nesse caso, solicitamos a direcdo da escola para que os alunos utilizassem os
computadores da direcdo escolar e da coordenacdo pedagogica — dois, no total —,
aléem da senha da internet, para que eles pudessem pesquisar. Pedido aceito.
Orientamos aos alunos que, nos proximos encontros, trouxessem seus aparelhos

moveis, tablets ou notebooks, para serem usados na pesquisa.

No segundo e terceiro encontros, com o0s aparelhos moveis em maos, as
pesquisas puderam ser realizadas, mas a turma ficou dispersa. Alguns usaram o
unico computador da coordenacdo, outros utilizaram o computador da direcéo,
outros ficaram no refeitério da escola utilizando os aparelhos moveis, os demais
pesquisaram no acervo da biblioteca. Como a turma estava dividida, a orientacao
ficou complicada, mas, ao final, todos conseguiram realizar as pesquisas e tirar

possiveis davidas.

» OFICINA 4: planejamento da apresentagéo



59

Na quarta oficina, nosso foco foi planejamento da apresentacdo do seminario.
Nessa atividade, com os grupos formados, os alunos foram orientados a fazer o
fichamento dos textos, “Assinalando, no préprio texto, tudo o que Ihe parecia
interessante para a pesquisa” (BAGNO, 2004, p. 43). Apos terminarem a triagem das
informacdes, orientamos que eles reorganizassem o0s elementos retidos e, por fim,
hierarquizassem tudo, distinguindo ideias primarias e secundarias (DOLZ et al.,
2004, p. 187). Em seguida, os estudantes planejaram a apresentacédo, anotando o
gue seria preciso contemplar, como os turnos de fala seriam organizados, quais as

formas de interagcéo e as posturas adotadas.

» OFICINA 5: elaboragcéo do material de apoio

Objetivando evitar problemas futuros, antes de iniciarmos a quinta oficina,
sugerimos que um componente de cada grupo trouxesse, na aula seguinte, um
notebook. Isso ajudaria a organizar e a produzir o material de apoio que daria
suporte a apresentacdo. A ideia foi, ligeiramente, aceita. Para essa atividade,
apenas um grupo nao disponibilizava de notebook, mas os componentes utilizaram o
computador da coordenacdo. Dentre os materiais produzidos, os grupos deveriam,
essencialmente, produzir um roteiro com os tépicos a serem discutidos durante as

apresentacoes, a fim de que fosse entregue aos demais grupos.

Acompanhando a producéo dos slides, material de apoio escolhido por todos
0S grupos, percebemos que alguns alunos apresentavam dificuldades em manusear
a ferramenta. Nesse momento, pedimos aos alunos que dominavam o uso da
ferramenta o auxilio agueles que apresentavam limitac6es. Esse momento foi muito
importante, pois, na ocasido, as equipes estavam totalmente envolvidas, ao ponto

de, visualmente, ndo sabermos a que grupo determinado aluno pertencia.

» OFICINA 6: discussao e estabelecimento dos critérios de avaliacao

Na sexta oficina, buscamos estabelecer, em conjunto com os alunos, os

critérios de avaliacdo dos seminarios. Para isso, pedimos que, considerando todas



60

as atividades que realizamos durante a aplicagcdo da sequéncia didéatica, eles
citassem os critérios, a fim de que fossem registrados. Conforme iam mencionando,
escreviamos no quadro-negro e orientdvamos sobre a importancia de determinado

elemento dentro da apresentacdo do seminario. Vejamos os elementos citados:

e organizacdo interna do seminario: abertura, introducdo ao tema, apresentacao
do plano da exposicdo, desenvolvimento e encadeamento dos diferentes
temas, recapitulacdo e sintese, conclusao e encerramento;

e atitudes corporais dos participantes: movimentos, gestos, troca de olhares e
mimicas faciais;

e posicao dos interlocutores: ocupacéo de lugares;

e meios paralinguisticos: qualidade da voz;

e aspecto exterior: roupas; e

e qualidade do material de apoio (slide).

Elaborados os critérios, partimos para as apresentacdes dos seminarios.

3.5.4 Etapa lll: seminarios

A etapa lll foi 0 momento de apresentacdo dos seminarios, com dois grupos
por encontro. Antes de iniciar as apresentacdes, solicitamos que um representante
de cada grupo nos acompanhasse até a sala de video, em que ocorreriam as
apresentacdes, para que organizassemos o local, ligando a caixa de som, o
computador e o Datashow. Em seguida, pedimos que salvassem, no computador,

todos os recursos que seriam utilizados durante as apresentacoes.

Posteriormente, levamos todos os alunos a sala de video para que
iniciAssemos as producdes. Ao chegarmos a sala, alguns alunos comentaram que
estavam muito nervosos e que, certamente, isso prejudicaria as apresentacdes. A
fim de amenizar a ansiedade e o nervosismo deles, pedi que sentassem. Naquele
momento, dedicamos alguns minutos para agradecer a participacdo e o empenho de
todos na realizacdo da pesquisa. Externamos a alegria que sentiamos em
compartilhar conhecimentos tdo valiosos, que serviiam de base para o
desenvolvimento de trabalhos também em outras disciplinas, e que, diante de todas

as atividades realizadas durante aquele tempo, ndo tinhamos duvidas de que os
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resultados das produgbes seriam eficazes. Na ocasido, alguns alunos comentaram
que também estavam agradecidos por tudo o que haviam aprendido e que, sem
davidas, esses conhecimentos seriam levados para toda a vida estudantil e
profissional.

Agora, formado um ambiente bem mais descontraido, pedimos para que
iniciassem as producdes. Conforme combinado, antes de iniciar 0s seminarios, 0s
grupos deveriam distribuir, entre os demais participantes, o roteiro com os topicos a
serem discutidos, a fim de que acompanhassem as apresentacfes e anotassem as
informacdes que jugassem necessarias. Para Bezerra (2003, p. 2), esse € um
momento de discussao oral, realizada coletivamente, a fim de explorar, de maneira
aprofundada, um determinado tema. Contudo, apenas dois dos seis grupos

conseguiram cumprir essa atividade.

Durante as apresentacdes, observamos que a turma, apesar de muito atenta,
Nnao conseguia interagir com 0s expositores, mesmo que essa interacao fosse
solicitada. Para Dolz et al. (2004) a funcéo do auditorio € ouvir, aprender, adquirir ou
enriquecer seu conhecimento acerca dos assuntos que estdo sendo apresentados.
Por isso, com o objetivo de estimular a discusséo e, consequentemente, o interesse
em aprender sobre o assunto, logo apos cada apresentacdo, pedimos para que 0s
demais grupos interagissem fazendo perguntas, tirando possiveis duavidas. No
entanto, os alunos falavam que néo tinham duavidas, pois o assunto ja estava bem
explicado. Assim, consideramos que a funcdo do auditério ndo foi compreendida

pela turma, prejudicando, em parte, o desenvolvimento do seminario.

No que concerne a posicdo assumida pelos expositores, observamos que
parte dos alunos realizou uma apresentacdo “mecanizada”, utilizando,
excessivamente, o material de apoio (slide), e, na maioria das vezes, ndo buscavam
interagir com o auditério, olhavam para pontos fixos, permaneciam com as maos no
bolso e bracos cruzados. Segundo Dolz et al (2004, p. 192) a “tomada de
consciéncia da importancia da voz, do olhar, da atitude corporal” € um dos objetivos
principais que permitem um dominio da apresentacéo do seminério. A vista disso,
entendemos que parte dos expositores ndo apresenta dominio da apresentacdo do
seminario, na medida em que, visivelmente, ndo h& preocupagdo com a maneira
com que estd sendo conduzida a apresentacdo, especialmente, no que diz respeito

aos elementos paralinguisticos anteriormente citados.
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3.5.5 Etapa IV: avaliagédo dos seminarios e da sequéncia didatica

Na etapa IV, apés as apresentacdes de todos os seminarios, pedimos para
gue os alunos, em sala de aula, formassem um grande circulo, com a finalidade de,
a partir de uma conversa informal, realizar, individualmente, uma avaliacdo da
apresentacao dos seminarios e refletir acerca dos resultados da sequéncia didatica,
com base nos critérios de avaliacdo estabelecidos anteriormente, a saber:
organizacao interna dos seminarios, atitudes corporais dos participantes, posicao
dos interlocutores, meios paralinguisticos, aspecto exterior e qualidade do material

de apoio (slides).

Formado o circulo, explicamos aos alunos que aquele momento era muito
importante, ndo apenas para que recebessem nota referente as atividades
desenvolvidas, mas, principalmente, para que refletissem acerca das dificuldades
superadas e das limitacdes que ainda precisavam ser trabalhadas acerca do género
seminario. Conduzimos esse momento fazendo a leitura de cada critério avaliativo,
registrando as colocacfes apresentadas pelos estudantes e, quando necessario,

retomando os assuntos trabalhados na sequéncia didatica.

Apés analise prévia desses registros, constatamos que os alunos, de modo
geral, ficaram surpresos em saber da existéncia de uma organizacdo interna do
seminario, a qual, segundo eles, nunca havia sido trabalhada, tampouco comentada
por outros professores. Além disso, reconheceram que ainda precisam melhorar em
pontos especificos dessa organizacdo, em especial, no que diz respeito a
recapitulacdo/sintese e a conclusdo, uma vez que nao entenderam, integralmente, a

funcdo desempenhada por ambas as partes.

Com relacédo as atitudes corporais (movimentos, gestos, troca de olhares e
mimicas faciais), os alunos reconheceram que ainda precisam melhorar, mas que as
orientacdes, apresentadas durante as atividades realizadas na sequéncia didatica,
0s ajudaram a se portarem melhor diante da turma. Justificaram, ainda, que algumas
inadequac0des - como o olhar direcionado para pontos fixos, as maos no bolso e os
bracos cruzados — eram para evitar que o auditério perceba o nervosismo expresso

pelas maos trémulas e a mudancga no semblante.
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Com respeito a posicdo dos interlocutores (ocupacado de lugares), os alunos
observaram que precisam estar mais atentos, principalmente, no momento da leitura
do material de apoio (slide), ocasido em que, frequentemente, ficam de costas para

o auditorio.

b

No que concerne a adequacao da voz, Dolz et al. (2004. p. 191) apontam
algumas caracteristicas da oralizacdo do seminario, que, assim como 0s autores,
consideramos fundamentais para garantir uma boa apresentacéo do discurso e uma
elocucéo clara; e que nortearam essa reflexdo. Sao elas: falar alto e distintamente,
nem muito rdpido, nem muito lento e gerenciar as pausas para facilitar a
compreensao do texto. Diante disso, os alunos relataram que n&o tiveram
dificuldades em adequar a voz a situagcdo de comunicacdo em que estavam
inseridos, exceto em alguns momentos de explicacdo do conteudo, nos quais

ficavam mais nervosos e inseguros.

No que diz respeito ao aspecto exterior, 0os alunos destacaram, em especial, a
roupa, relatando que foi o critério mais facil de ser observado, ja que, seguindo os
padrdes da escola, estavam de farda e calca jeans, adequando-se tanto as regras
da instituicdo de ensino quanto a situacdo de comunicacdo em que estavam

inseridos, a apresentacao do seminario.

Por fim, a qualidade do material de apoio (slide). Quanto a isso, os alunos
relataram que as orientacdes referentes a organizacao e adequacéo dos slides, bem
como a disponibilidade de alguns alunos que dominavam o uso do Power Point em
ajudar aqueles que nao sabiam, foi de suma importancia para que todos os slides
estivessem adequados as apresentacdes dos seminarios. Na ocasido, destacaram,
também, a presenca das referéncias bibliograficas nos materiais das apresentacoes,
relatando que sustentavam, com veracidade, tudo o que estava sendo apresentado

pelo grupo.

Posterior as reflexdes apresentadas, solicitamos que os alunos avaliassem,
por escrito, as atividades realizadas durante a intervencdo didatica. Para a
realizacdo dessa tarefa, entregamos uma folha a cada estudante, com o seguinte

guestionamento:
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e O que significou a aplicacdo dessa sequéncia didatica para vocé?

Vejamos algumas respostas:

“Foi muito importante para mim, ja que me ajudou a entender o que
realmente deve ser feito em um seminario, [...] a saber como devo
me expressar, [..] como devemos organizd-lo, como devemos
estudar, e que devemos ajudar os outros membros durante todo o
processo’.

“‘Me ajudou muito, minhas duvidas sobre slides, seminario, foram
resolvidas”.

“‘Uma forma diferente de aprendizagem”.

“Nao foi muito facil, [...] mas aprendi muitas coisas, uma delas foi que
aprendi a usar slide no trabalho...”.

“Todas as aulas que eu presenciei foram muito boas e bem
trabalhadas. Os colegas do meu grupo foram muito dedicados”.

“Foi bom para nds entendermos o que € um semindrio e como tem
que ser feito do comeco até o término dele”.

“Muito boa, aprendi um pouco mais de como se deve apresentar um
seminario, e claro, os conteddos apresentados. Particularmente
gosto de apresentar seminarios, aprendi um pouco mais sobre isso”.

Para Dolz et al. (2004, p. 45), as intervencOes didaticas sdo capazes de
“Favorecer a mudanga e a promogao dos alunos a uma melhor maestria do género e
das situagbes de comunicagdo que lhes correspondem”. Assim, com base nos
relatos feitos em sala de aula, nas respostas dadas pelos alunos ao questionamento
anterior e no que observamos nas apresentacfes dos seminarios, confirmamos que
as acoes desenvolvidas durante a aplicacdo da sequéncia didatica contribuiram para
gue os conhecimentos iniciais de seminario, oferecidos pela turma participante,
fossem ampliados, ao ponto de serem refletidos na pratica. Desse modo, apoiados
nos supracitados autores, entendemos que o procedimento de ensino do seminério,
pelo professor, deve estar pautado em um trabalho sistematico do género, visando
avaliar ndo apenas o dominio do conteddo por parte do aluno, mas também a
adaptacdo desse a uma situacdo comunicativa especifica, como o realizamos neste

estudo.
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3.6 Procedimentos e categorias de andlise

Visando atingir os objetivos deste estudo, apds a realizacdo dos seminarios e
das transcricdes dos textos orais produzidos pelos alunos, descrevemos, baseados
no aporte tedérico de Bronckart (1999), o contexto de producdo dos seminarios,
corpus desta pesquisa. Nessa descricdo, levantamos questdes relacionadas ao
objetivo do texto, aos destinatarios, ao lugar social dos participantes (aluno-
especialista e destinatarios), ao tema, ao lugar de producdo e ao momento de
producdo. Em seguida, refletimos acerca da possivel influéncia das condi¢bes de
producéo na elaboracéo e na apresentacado dos seminarios.

Posteriormente, apoiamo-nos no modelo do género proposto por Dolz et al.
(2004) para analisar a organizagao interna dos seminarios produzidos pelos alunos.
Como explicitamos na secdo 1.3.3 deste trabalho, os autores apresentam as
seguintes partes composicionais do seminario: 1) abertura; 2) introducéo ao tema; 3)
apresentacao do plano; 4) desenvolvimento e encadeamento dos diferentes temas;
5) recapitulacdo e sintese; 6) conclusédo; e, 7) encerramento. Por meio de trechos
das producdes dos alunos, nesse momento da andlise, priorizamos verificar a
presenca e/ou auséncia das partes que compdem a estrutura do género, bem como
a qualidade dessas partes.

Por fim, com base nas propriedades linguisticas apresentadas por Dolz et al.
(2004), analisamos o uso e a funcionalidade de alguns mecanismos linguisticos
identificados nos textos produzidos pelos alunos durante a apresentacdo do
seminario. Sao estes: 1) a coesdo tematica;, 2) as sinalizacbes do texto que
distinguem as ideias principais das ideias secundarias; 3) a introducédo de exemplos;
e 4) as reformulacdes. Essa analise apresenta-se em conjunto com a organizacao
interna do semindrio, visto que sdo elementos que funcionam, harmoniosamente,
para a adequacéao textual ao género-alvo.

Assim, com base nesses trés procedimentos, apresentamos, a seguir, as

categorias que conduziram a nossa andlise:

1) influéncia das condi¢bes de producdo na apresentacdo dos seminarios;

2) apropriacdo, pelos alunos, da organizacao interna do seminario; e



66

3) uso e funcionalidade das propriedades linguisticas tipicas do seminario.

No préximo capitulo, a partir da identificacdo e da analise dessas categorias,
procuramos responder como os alunos do Ensino Fundamental, anos finais,
desenvolvem o género semindrio em sala de aula; para, enfim, contribuir para o
desenvolvimento da producdo oral em sala de aula, em especial do género em

estudo.
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4. O GENERO SEMINARIO: ANALISANDO AS PRATICAS ORAIS NA ESCOLA

4.1 Introducao

O objetivo deste capitulo é analisar a producdo de seminarios em sala de
aula. Para esse fim, dividimos a analise em trés momentos. Na primeira etapa, com
base em Bronckart (1999), descrevemos as condicdes de producao dos seminarios,
corpus de nossa pesquisa, uma vez que essas influenciam na forma como o género
€ organizado.

No segundo momento, analisamos o modelo do género proposto por Dolz et.
al. (2004) trazendo exemplos acerca da organizacao interna do seminario. Conforme
explicitamos na secdo 1.3.3 (p. 32-34), os autores apontam uma perspectiva de
ensino em que o seminario pode ser ordenado nas seguintes partes: 1) a fase de
abertura; 2) a fase de introducdo ao tema; 3) a apresentacdo do plano; 4) o
desenvolvimento e o encadeamento dos diferentes temas; 5) a fase de recapitulacao
e sintese; 6) a concluséo; e 7) o encerramento.

Por fim, a partir da descricdo do corpus de nossa pesquisa e com base nas
caracteristicas linguisticas apresentadas por Dolz et. al. (2004), discutimos algumas
operacgOes linguisticas identificadas nos textos produzidos pelos alunos durante a
apresentacdo do seminario: 1) a coesao tematica; 2) a sinalizacdo do texto que
distingue as ideias principais das ideias secundarias; 3) a introducdo de exemplos; e
4) as reformulacoes.

Antes de realizar a analise das apresentacoes, esclarecemos que, conforme
relatamos no capitulo anterior, a turma composta por 30 alunos foi dividida em seis
grupos de quatro ou cinco alunos cada. Ressaltamos ainda que, para a analise,
utilizamos os dados de trés grupos, que chamaremos de G1, G2 e G3, cujos temas
sdo: G1 — O uso de hipérbole em musicas; G2 - Ironias em charges e em tirinhas; e
G3 - O uso de pleonasmos em anuncios publicitarios. Tais grupos foram escolhidos
devido a filmagem integral de suas performances. Lembramos que as imagens de
alguns participantes ndo foram autorizadas. Por isso, 0S grupos em que esses

componentes faziam parte ndo foram filmados, a fim de preserva-los. Na ocasiao,
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realizamos, acerca dos grupos nao filmados, apenas algumas anotacbes para
futuros comentarios e avaliacoes.

A seguir, retomaremos a discussdo tedrica de Bronckart (1999) para
descrever as condi¢Bes de producdo dos seminarios que constituem o corpus desta

pesquisa.

4.2 Condi¢Oes de producéao

Assim como Bronckart (1999), entendemos que o contexto de producédo dos
géneros pode exercer influéncia na maneira como o texto é organizado. Por isso,
optamos por analisar, dentro deste topico, as condi¢cdes de producdo dos seminarios
apresentados nesta pesquisa seguindo os parametros sugeridos pelo autor, a saber:
objetivo do texto, destinatarios, lugar social dos participantes (aluno-especialista e
destinatarios), tema, lugar de producdo e momento de producéao.

Esta pesquisa foi desenvolvida em uma turma do nono ano do Ensino
Fundamental (anos finais) de uma escola da Rede Estadual do Rio Grande do Norte.
O objetivo didatico das atividades foi, com base no aporte teérico de Dolz et. al.
(2004), desenvolver uma sequéncia didatica com a turma, a fim de orientar os
alunos quanto a pratica do género seminario em sala de aula. Para isso, conforme
relatamos no capitulo metodologico dessa dissertacdo, desenvolvemos diversas
oficinas, para que os alunos interagissem com 0s conhecimentos expressos pelos
autores no que se refere as etapas de preparacdo e de apresentacdo do género.
Assim, ao final da sequéncia didéatica, eles deveriam organizar uma apresentacao
sobre um tema sugerido pelo professor, em forma de seminario, aos demais colegas
de sala. Entretanto, observamos que, na apresentacdo do G3, esse objetivo néo fora
atingido, uma vez que os participantes do grupo fizeram apenas a leitura em voz alta
do texto exposto no material de apoio (slides), sem realizar nenhum tipo de interacéo
com o auditério. Tal postura foi um possivel indicio de que estavam desenvolvendo a
atividade apenas para cumprir uma avaliacdo .

Em se tratando dos destinatarios ou publico-alvo dos seminérios, Bronckart
(1999, p. 93) os define como “A(s) pessoa(s) que pode(m) perceber (ou receber)

concretamente o texto”. Dessa forma, compreendemos que tanto o professor quanto
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0s demais colegas de sala que estdo assistindo a apresentacdo do seminario podem
ser considerados como destinatarios, embora exercam fun¢fes diferentes. Ao
professor, cabe o papel de avaliar; ao aluno, de ser avaliado.

Além disso, Dolz et. al. (2004, p. 186) classificam os destinatarios como “Os
alunos aos quais ele se dirige-, reunido para ouvi-lo, aprender algo sobre um tema,
adquirir ou enriquecer seu conhecimento”. Durante as apresentacbes dos
seminarios, percebemos que a funcdo do auditério ndo foi compreendida por parte
da turma. Os alunos destinatérios, visivelmente, ndo estavam preocupados em
aprender, em adquirir ou em enriquecer o conhecimento, mesmo que essa
participacdo tenha sido estimulada tanto pelo professor, como veremos mais
adiante, quanto pelos alunos-especialistas, como verificaremos, de modo mais
preciso, na apresentacéo do G1.

Podemos avaliar o lugar do aluno-especialista como o dos estudantes
gue assumem temporariamente o lugar do professor. Apos se aprofundarem em um
conteudo, eles se tornam especialistas no assunto em comparagao aos colegas de
sala (DOLZ et. al.., 2004, p.186). Tal aspecto foi identificado, de maneira explicita,
na analise linguistica da apresentacédo do G1.

Os destinatarios, por sua vez, estdo situados no lugar social de
coparticipantes ou de interlocutores das apresentacdes dos seminarios, pois
ocupam o mesmo tempo e espaco do expositor (aluno-especialista), podendo
interagir diretamente com os conhecimentos compartilhados (BRONCKART,1999, p.
93).

Com relacdo ao tema dos seminarios, 0os alunos demostraram familiaridade
com o conteudo — figuras de linguagem —, pois, segundo eles, ja haviam estudado
esse assunto em anos anteriores. Todavia, verificamos que a abordagem das figuras
de linguagem, atrelada ao uso dos géneros discursivos, ndo foi compreendida por
parte dos grupos analisados, especialmente nas apresentacbes dos G2 e G3,
conforme veremos mais adiante.

No que concerne ao lugar de producdo dos semindrios, propomos analisar
tanto o lugar fisico em que o texto foi produzido quanto a influéncia dos agentes na
forma como o texto foi organizado, uma vez que, na escola, essa condicdo se
relaciona com nossa participacdo em praticas sociais. Conforme explicitamos no
capitulo anterior, os seminarios foram realizados na sala de video da escola, local

considerado adequado as apresentacgfes, tendo em vista que o ambiente dispunha
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de todo material necessério para as apresentacdes dos semindrios: iluminacao,
ventilacdo, cadeiras confortaveis, computador, datashow e caixa de som. Com
relacdo a influéncia dos agentes para a organizagdo do texto, consideramos positiva,
na medida em que, conforme relatamos no capitulo metodoldgico desta pesquisa,
antes de iniciar as apresentacdes, tinhamos a preocupacdo de preparar o local,
juntamente com a colaboragdo de um representante de cada grupo: acendendo a
luz, organizando as cadeiras, ligando o ar-condicionado, o computador e a caixa de
som; além de solicitar que os participantes salvassem, no computador, todos o0s
recursos que seriam utilizados durante as apresentacdes, a fim de evitar imprevistos.

Por fim, analisamos o momento de producdo dos seminarios. As etapas de
preparacao e de apresentacdo se deram no inicio do quarto bimestre do ano letivo
2018, durante os meses de outubro, novembro e dezembro. Consideramos que a
escolha desse periodo prejudicou em parte as apresentacdes dos seminarios, em
virtude de a escola estar organizando, em paralelo ao desenvolvimento da pesquisa,
uma mostra de conhecimento — evento realizado todos os anos e que requer
bastante tempo e dedicacdo dos alunos e dos professores. Assim, ao passo que 0s
alunos se envolviam com a preparacdo e com a apresentacdo dos seminarios,
estavam preocupados com o que haviam de apresentar na mostra de conhecimento,
evento aberto ao publico.

Outro ponto relevante concernente ao momento de producédo do género diz
respeito a avaliacdo. Embora tenhamos usado as avaliacdes das apresentacdes dos
seminarios como nota para o quarto bimestre da disciplina, parte dos alunos
mostrava-se desmotivada em participar das apresentacdes, pelo fato de j4 estarem
aprovados na disciplina com as notas referentes aos bimestres anteriores, conforme
verificamos na apresentacao do G3.

Apés apresentar as condi¢cdes de producdo dos seminarios que constituem o

corpus desta pesquisa, analisaremos, a seguir, a estrutura do género.

4.3 Estrutura do género

Conforme declaramos no inicio deste capitulo, Dolz et. al. (2004, p. 187-188)

pontuam a seguinte estrutura para a organizagdo interna do seminério: 1) fase de



71

abertura; 2) fase de introducdo ao tema; 3) apresentacdo do plano; 4)
desenvolvimento e encadeamento dos diferentes temas; 5) fase de recapitulacdo e

de sintese; 6) conclusédo; e 7) encerramento; como observamos na figura abaixo:

Figura - Prot6tipo de um seminério

Introducéo Apresentacéo Desenvolvimento Recapitulacdo
do plano do assunto e sintese Srceframento

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004.

A fim de manter a organizacdo da analise, dividimos a discussdo dos
resultados em subsecfes, retomando cada parte que compde a estrutura do

seminario.

4.3.1 A abertura e a introducéo ao tema

De acordo com Dolz et. al. (2004), na fase de abertura, o expositor legitima
sua fala, saudando o auditério e se colocando como especialista em relacdo ao
assunto que sera discutido. Vale lembrar que essa fase pode ser realizada pelo
aluno-especialista ou mediada pelo professor. No caso dos seminarios analisados,
deixamos que os préprios alunos direcionassem esse momento, com o objetivo de
verificar se, de fato, a etapa seria realizada com base nos conhecimentos expressos
pelos autores e discutidos em sala de aula.

Assim, dentre os trés grupos analisados (G1, G2 e G3), identificamos que
apenas dois (G1 e G3) apresentaram a fase de abertura, de acordo com o0s

fragmentos a seguir:

(01) G1: “Bom dia! Bom, meu grupo esta formado por quatro
pessoas, P1 que todos me conhecem. P2, P3 e P4.”
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(02) G3: “Bom dia! O nosso grupo € composto por mim, que € P1,
P2, P3, P4 e P5.”

Conforme observamos, 0 G1 e G3 realizam a fase de abertura do seminario,
marcada, na fala dos participantes P1l, com a expressdo “Bom dia!”. Na
apresentacdo do G1, o aluno-especialista realiza essa atividade com desenvoltura,
direcionando o olhar ao auditério e falando de forma espontanea e descontraida,
atraindo a atenc¢éo dos ouvintes e motivando todos. Todavia, o aluno-especialista do
G3, que realiza essa atividade, posiciona o olhar para o material de apoio (slide) e
para os demais componentes do grupo, ndo demonstrando nenhum tipo de
interagcdo com o publico. De acordo com Dolz et. al. (2004. p. 192), a “tomada de
consciéncia da situacdo de comunicacdo” e a “tomada de consciéncia da
importancia da voz, do olhar, da atitude corporal” s&o dois dos objetivos principais
gue permitem o dominio do seminario.

Portanto, concordamos com o0s autores quanto a afirmacdo de que essa
atividade é bastante ritualizada. Porém, entendemos que esse momento pode ser
mais bem aproveitado caso o participante o realize de forma descontraida,
marcando, entéo, o inicio da interacdo com o publico.

Ainda sobre a fase de abertura, € importante destacar que, apds esse
primeiro contato com o auditorio, a formalidade do género torna-se evidente a partir
do momento em que os alunos-especialistas dos grupos 1, 2 e 3 apresentam-se
citando seus nomes e 0s nomes dos demais componentes, mesmo sendo
conhecidos de todos. No entanto, o participante do G2 usou a expressao “Eu, que
todo mundo sabe o0 meu nome” para se referir a ele mesmo, quebrando, em parte,
esse momento de formalidade. Além disso, no G5, o aluno-especialista tenta
estabelecer a interacdo com o publico utilizando, por duas vezes, a expressao
“Certo?”, a fim de verificar se, de fato, os interlocutores estdo atentos as informacgdes
gue estdo sendo compartiihadas - conforme identificamos nos aspectos

relacionados a fase de introducédo ao tema demonstrados a seguir:

(03) G1: “Nos ficamos responsaveis em expor pra Vocés o uso de
hipérbole em masicas... Introdugdo... neste trabalho, relataremos
sobre hipérbole, pois € algo muito usado. o mesmo demonstra um
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exagero, ao contrario de eufemismo que minimiza a situacdo. a
hipérbole na musica tras o objetivo em impressionar o ouvinte.”...

(04) G2: “Nb6s vamos apresentar sobre... 0 uso de ironia em charges
e tirinhas, certo?... os componentes do grupo séo... P2,P3, eu que
todo mundo sabe o0 meu nome e P4... certo?... pode passar!...”

(05) G3: “... e agente vai falar sobre o pleonasmo em anuncio
publicitario.”...

Diferentemente dos grupos 1 e 3, o G2 marca o inicio do seminario realizando
uma espécie de introducdo ao tema, etapa definida por Dolz et. al. (2004) como
adequada para apresentar o tema, para delimitar o assunto e para legitimar as
razdes das suas escolhas — do ponto de vista adotado e dos objetivos estabelecidos.
Com base nos dados apresentados, consideramos que, na apresentacdo do G2,
assim como na do G3, essa etapa foi parcialmente realizada — uma vez que o aluno-
especialista apresenta apenas o titulo do seminario, sem esclarecer aos ouvintes as
razdes que os levaram a escolha do tema, tampouco seus posicionamentos frente
ao conteudo apresentado. Quanto a apresentacdo dos objetivos, concordamos com
Silva (2013, p. 79), por entender que esse momento € importante para que o publico
acompanhe a progressao do tema, mas que, quando ndo sao apresentados, podem
ser entendidos na apresentagcdo do tema, uma vez que “O objetivo da exposicéo é
apresentar determinado assunto”, como ocorre nas apresentag¢des dos grupos 1 e 3.

Vale ressaltar que, nessa etapa de apresentacdo, o G1 tenta, inicialmente,
interagir com o auditério, marcando os participantes envolvidos na situacdo de
comunicacdo e se colocando como especialista, utilizando os pronomes pessoais
“‘nos” e “vocés” e, posteriormente, anunciando o tema do seminario. Porém, esse
momento de interacdo € interrompido quando o participante decide ler o slide de
introducdo da exposicdo, repetindo, inclusive, o tema anteriormente anunciado, pois
se prendeu ao material de apoio (slide). Dessa forma, consideramos didaticamente
razoavel que, ao desenvolver as atividades de preparacdo do seminario, o professor
oriente “Os alunos a construir exposi¢cdes ndo para serem lidas”, assim como fez o
G1, “Mas que se apoiem bastante em suportes escritos diversificados” (DOLZ, 2004,
p. 191).

Outro ponto que destacamos é que o G1 justifica, em sua fala as razdes que

os levaram a escolha do tema, conforme verificamos neste fragmento: “Relataremos
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sobre hipérbole, pois é algo muito usado”. Lembramos que os temas dos seminarios
foram sugeridos pelo professor. No entanto, quando copiados no quadro-negro,
cada grupo escolheu que tema desejava apresentar, ndo havendo, no momento da
escolha, discordia entre os grupos. Ademais, o grupo delimita o assunto fazendo
uma comparacao entre o tema trabalhado (hipérbole) e outro tema (eufemismo),
além de apresentar o conceito e o0 objetivo do tema trabalhado, como observamos
na fala: “O mesmo demonstra um exagero, ao contrario de eufemismo, que minimiza
a situacao. A hipérbole na musica traz o objetivo em impressionar o ouvinte.”

Sendo assim, consideramos que, com relacdo as fases de abertura e
introducdo ao tema, dos trés grupos analisados (G1, G2 e G3), o G1 foi o que mais
se aproximou do modelo apresentado por Dolz et. al. (2004) — uma vez que 0 grupo
atenta para as instru¢bes dos autores quanto ao contato com o auditério (fase de

abertura) e 0 momento de entrada no discurso (fase de introducéo ao tema).

4.3.2 A apresentacao do plano do seminario

Para Dolz et. al. (2004), a apresentacdo do plano do seminario nao se limita a
uma enumeracdo de ideias ou de subtemas, mas cumpre uma funcéo
metalinguistica que favorece tanto o auditorio quanto o aluno-especialista, pois 0 seu
objetivo é tornar explicita a maneira como a apresentacdo foi organizada. Nos
corpora analisados (G1, G2 e G3), identificamos que todos os grupos pontuam,
noinicio da apresentacéo, os subtemas que serdo discutidos por meio da divulgacéo
de um roteiro. Porém, percebemos que essa enumeracao apresenta-se no decorrer
de parte dos seminarios de maneira oralizada, ou seja, 0s participantes anunciam as
unidades teméaticas através da leitura do tépico no material de apoio (slide). De
acordo com Silva (2013, p. 85), “Quando hd mudanca de unidade tematica, a
tendéncia observada é a de que seja anunciado o conteudo a ser discutido”. Assim,
consideramos ser importante que esses tépicos sejam divulgados ao iniciar cada
unidade tematica. Todavia, entendemos que esse modelo deixa a apresentacéo
mecanizada, dificultando a interagdo entre os participantes, além de desconsiderar a

espontaneidade da fala, fator diferencial no género em andlise.



75

Ainda sobre as unidades tematicas, Silva (2013) as define como “Cada uma
das partes que constituem um contetdo ou subtema especifico referente ao tema
geral apresentado”. Na apresentacdo do G1, observamos que, mesmo n&o
sequenciadas, todas as unidades tematicas presentes no roteiro do seminario sao
anunciadas e discutidas no desenvolvimento do género. Porém, conforme
comentamos anteriormente, esses andncios sdo unicamente realizados por meio da
leitura dos topicos que estdo presentes no slide da apresentacao. Nao identificamos
expressoes do tipo: “Agora, vamos falar de ‘X, ou organizadores temporais, como:
“primeiro”, “segundo” e “depois”. Contudo, reconhecemos que o grupo, ao colocar no
inicio de cada unidade temética o subtema correspondente, demostra, em parte,
dominio do género.

O G1 aborda o tema “O uso de hipérbole em musicas”, com base nos
resultados das pesquisas e nas discussodes realizadas durante a preparacdo do
seminario. Apos introduzir o assunto, antecipando o conceito da figura de linguagem
em estudo, apresentando seu objetivo e comparando com a figura de linguagem
eufemismo, € explicitado o plano do seminario ou roteiro com subtemas ordenados

pelos proprios participantes do grupo, que ficaram assim organizados:

(06) G1: “roteiro... durante a, o..., a apresentacao... iremos falar pra
vocés o que é hipérbole, exemplos de hipérbole, onde podemos
encontra-la, e hipérbole e musica...”

Como citamos anteriormente, na introducdo ao tema, fase que antecede a
apresentacao do roteiro, o G1 ja explana para o auditério, mesmo que de maneira
resumida, o conceito do tema. Entretanto, o grupo anuncia, no roteiro, que, durante
0 seminario, apresentardo o conceito de hipérbole. Aparentemente, observamos
aqui uma repeticao de informacédo desnecessaria. Porém, ao analisarmos a unidade
tematica que aborda o conceito da figura de linguagem, percebemos que a defini¢édo
ali apresentada é referenciada pelo dicionario escolar de Lingua Portuguesa Aurélio
Junior (2005), trazendo assim informac6es novas e se diferenciando do primeiro

momento. Dessa forma, concordamos ser necessario que esse contetido apareca,
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também, durante o desenvolvimento do seminério, uma vez que aborda mais
detalhadamente o conceito da figura de linguagem.

Outro ponto que consideramos importante na distribuicdo dos topicos
apresentados diz respeito a sequéncia dos subtemas. Ao comparar a distribuicao
dos topicos com o que foi desenvolvimento durante a apresentacdo, constatamos
gque o Gl ndo seguiu a sequéncia dos tOpicos anteriormente anunciados. No
entanto, nao identificamos que esse fator tenha prejudicado a apresentacdo do
grupo, mesmo porgue isso nao ficou perceptivel para o auditério.

De modo geral, quanto a apresentacdo do plano do seminéario correspondente
ao G1, identificamos duas unidades tematicas com base teorica e duas unidades
constituintes de exemplos praticos. Vale destacar que, na ultima unidade pratica,
foram apresentados exemplos de trechos de musicas em que aparecia hipérbole.
Posteriormente, esses exemplos foram discutidos com o publico: “Aqui, vocés
conseguem encontrar alguma hipérbole?”

Consideramos esse momento prazeroso e repleto de aprendizagem, pois,
aléem de estimular a participacdo, permite observar se a finalidade de sua
intervencédo esta sendo atingida.

Assim, identificamos que, no corpus analisado, o G1 é o Unico caso em que
todas as unidades tematicas do seminario sdo anunciadas de maneira objetiva e
coerente com o que foi apresentado.

Com relacdo a apresentacdo do plano do G2, apenas duas das quatro
unidades tematicas presentes no roteiro do seminario sdo anunciadas durante a fase
de desenvolvimento. As sinalizacGes dessas unidades sao explicitadas tanto atraves
de tépicos quanto por meio de expressdes. Trabalhando o tema: “O uso de ironia em
charges e em tirinhas”, o0 G2 ordenou as unidades tematicas da seguinte maneira: 1)
0 que é ironia?; 2) exemplos de ironia; 3) quais 0s casos em que podemos encontra-
la?; e 4) ironias em charges e em tirinhas.

Apés indicar o tema do trabalho sem maiores explicacdes, o G2 exple ao
publico o roteiro da apresentacao. Diferentemente do G1, o G2 sinaliza os topicos
utilizando os organizadores temporais “primeiro” e “depois”, conforme verificamos no

exemplo abaixo:

(07) G2: ‘“roteiro... PRIMEIRO nés vamos falar o que € ironia,
DEPOIS nés vamos da exemplos de ironia, tem até alguns na folha
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ai... DEPOIS, onde nés podemos encontrar... E VAMOS FALAR
SOBRE o0 assunto ironia em charges e tirinhas...”

Além disso, o grupo sinaliza a ultima unidade tematica utilizando a expresséo
“E vamos falar sobre”, indicando que pretende interagir com o auditério. Ademais,
comparando a apresentacdo dos grupos 1 e 2, constatamos que, durante a
apresentacao do roteiro, o componente do G1 manteve o olhar fixo no material de
apoio (slide), realizando, assim, uma oralizacdo do que havia anteriormente
produzido. O participante do G2, por sua vez, alternou o olhar ao slide e ao auditorio,
tornando o texto mais din@mico e causando proximidade com o publico.

Logo apds ter explicitado o plano do seminario ao auditério, o G2 abre a
primeira unidade tematica apresentando o conceito e 0s tipos de ironia, porém, sem
ser anunciada. Na ocasido, o aluno-especialista responsavel por essa unidade
desenvolve a apresentacdo portando um dos documentos norteadores do trabalho,
mas sem utiliza-lo para leitura. Compreendemos que, embora apresente o seminario
com desenvoltura e com entusiasmo, permanecer com o0 documento em mAaos
durante a fala da indicios de inseguranca, pois, provavelmente, ele ndo dominava,
na integra, o conteudo.

Na segunda unidade, apresentam-se exemplos de ironia. Vale destacar que
tais fragmentos ndo correspondem ao uso de ironia nos géneros charge e tirinha,
conforme proposto. Sao apresentadas frases soltas, isoladas, que foram
pesquisadas pelos proprios participantes, fugindo, em parte, do foco do trabalho.
Assim como Silva (2013), concordamos que néo basta indicar a unidade tematica, €
necessario que essa indicacao corresponda ao que € apresentado.

Outro ponto que merece destaque € o fato da unidade ser anunciada, mesmo
gue de maneira pouco explicita, pelo primeiro participante, e ndo pelo aluno que,
naguele momento, tinha a voz de enunciacdo. Ao final da fala, o primeiro
participante utiliza a expressdo “Pode passar!”, e, posicionando-se ao lado do
guadro-negro, direciona o olhar para o aluno, que, naquele momento, estava
responsavel por passar os slides. Em seguida, o aluno daquele turno assume a
posicédo central da apresentacdo. Mesmo que a expressao “Pode passar!” ndo seja

uma indicacdo clara da mudanca tematica, quando associada as posturas e aos
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gestos utilizados pelos dois participantes da acao, torna-se perceptivel a mudanca
de unidade temética, tanto para os participantes do grupo quanto para o auditorio.

A terceira unidade tematica do G2 objetiva demostrar aos interlocutores em
guais casos a ironia pode ser encontrada. O P4 inicia a apresentacéo anunciando a
unidade por meio da leitura do tépico presente no slide. Em seguida, desenvolve a
apresentacdo ao lado do quadro, mantendo os olhos fixo no material de apoio —
mesmo quando utiliza, no texto oral, informacbes que ndo estdo presentes no
esquema do slide, como na informacao “A ironia também pode ser encontrada no
jornal da escola, na parte de traz, em que fica a charge.” Nossa hipétese € a de que
o aluno manteve essa postura por timidez, vergonha de falar em publico, e ndo pela
falta de dominio de conteudo.

A quarta unidade tematica do seminario nao € anunciada e é dividida em dois
momentos. O primeiro corresponde a parte teorica. Nela, o P1 retoma o turno de fala
para abordar o tema central do trabalho “Ironia em charges e em tirinhas”. Aqui, o
participante discute a funcéo da ironia na literatura, enfatizando o uso do recurso nos
géneros charge e tirinha; além de apontar os principais assuntos abordados pela
figura de linguagem nos géneros — conforme verificamos no fragmento “Sempre as
charges abordam uma questéo politica, social ou econémica.”

Objetivando aliar teoria e pratica, no segundo momento da unidade, o P1 da
exemplos de ironia e introduz esse momento por meio da expressao “Agora, vai
passar aqui... Vai ter trés charges. E eu vou explicar aqui por que essas charges
estdo aqui, certo?”. Ao analisar o fragmento anunciado, identificamos, ao menos,
dois problemas. O primeiro deles diz respeito a auséncia de exemplos que
contemplem o uso de ironia em tirinhas, recorte proposto a equipe. Além disso,
constatamos que o grupo, em parte, foge do tema, uma vez que nao foi identificado,
dentre os exemplos expostos, tirinhas que contemplassem a figura de linguagem
ironia. Verificamos também que, diferentemente do G1, o participante do G2
apresenta 0os exemplos sem interagir com o auditério. Compreendemos que esse
momento poderia ter sido mais bem aproveitado se o aluno-especialista, assim
como o do G1, tivesse realizado as andlises dos exemplos em parceria com o
auditério, pois, assim, eles teriam a oportunidade de estimular a atencdo dos
ouvintes, além de verificar se o assunto foi, de fato, compreendido por todos (DOLZ
et. al., 2004, p. 187).
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Outro aspecto contemplado na analise do fragmento acima diz respeito a
presenca do anuncio do segundo momento da unidade: “Agora, vai passar aqui.”
Compreendemos que, mesmo que o0 aluno ndo tenha anunciado a mudanga
temética no inicio da unidade, o fez ao iniciar o segundo momento, demostrando,
em parte, que reconhece a importancia de anunciar a mudanca de tema.

Na apresentacdo do G3, apenas duas unidades teméticas sao explicitamente
anunciadas de acordo com os aspectos indicados no roteiro do seminario. O assunto
discutido pelo grupo € “O uso do pleonasmo em anuncio publicitario”, e as unidades
tematicas foram divididas em: 1) o que € pleonasmo?; 2) o que é andncio
publicitario?; e 3) pleonasmo em anuncio publicitario e exemplos.

Assim como o0 G2, o G3 sinaliza as unidades tematicas atraves de topicos e
de expressdes. Porém, ao analisar a fala dos participantes, identificamos que o
topico “Pleonasmo em anuncio publicitario”, pontuado no roteiro do seminario, nao
foi desenvolvido durante a discussdo do conteudo, prejudicando, em parte, a
apresentacao do grupo.

Apés apresentar para o auditério o plano do seminario, o G3 inicia a primeira
unidade tematica sem realizar nenhum tipo de indicacdo. Nessa unidade, o grupo
discute a formacao do conceito de pleonasmo. Durante o desenvolvimento do tema,
identificamos que o P2, responsavel pelo turno, timidamente e de maneira vaga,
tenta explicar o conceito da figura de linguagem, conforme verificamos no fragmento

a seqguir:

(08) G3: “o pleonasmo é uma figura de linguagem que significa
redundancia e é... tipo, um exemplo assim, hemorragia de sangue,
se é uma hemorragia com certeza que é de sangue. Passa.”

A partir da analise desse fragmento, constatamos que o P2 tenta explicar o
conceito de pleonasmo, sem éxito. Contudo, ele utiliza outro recurso, a fim de
esclarecer sua fala, apresentando um exemplo evidente de pleonasmo. De acordo
com Dolz et. al. (2004), para que o aluno-especialista realize uma boa apresentacéo,
ele deve, quando necessario, dizer de outra maneira, reformular, redefinir aquilo que

esta apresentando.
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Consideramos importante que os conhecimentos tedricos estejam aliados a
pratica, uma vez que essa dinamica permite reconhecer a posi¢cdo do publico frente
aos assuntos discutidos. Entretanto, no fragmento, esse recurso foi utilizado para
suprir outra necessidade, a de definir, esclarecer ao auditério, 0 ponto mais
importante da unidade: o conceito de pleonasmo. Assim, tal conceito precisava ser,
na integra, compartilhado e discutido para, posteriormente, apresentar exemplos que
reforcassem o significado préatico da figura de linguagem estudada.

Ap6s explicar, de maneira pouco objetiva, o conceito de pleonasmo, a
unidade seguinte aponta para a definicdo de anuncio publicitario. Nela, P3 o define
como género textual e comenta, sucintamente, os locais em que podemos encontra-
lo, como verificamos no fragmento:

z

(09) G3: “O anuncio publicitario € um género textual que vocé
encontra em muita coisa, em faixa, assim, na rua, em andncios.”

Durante a producéo da fala, o P3 gesticula e mantém o olhar direcionado ao
publico, demostrando dominio do conteudo. Entretanto, nesse fragmento, o
participante oferece-nos a hipotese de que nédo esta totalmente inteirado do
contetdo, pois apresenta dificuldades em numerar os pontos em que podemos
encontrar o género anuncio publicitario, evidenciadas na expressdo “Vocé pode
encontrar em muita coisa.” Além disso, outras discussdes poderiam ser levantadas,
como, por exemplo, a especificacdo dos objetivos e a funcdo do género em questao.

A Ultima unidade tematica é intitulada “Pleonasmo em anuncio publicitario e
exemplos”, e ha uma integragcao entre teoria e pratica. Por meio da expressao “Aqui
sdo os exemplos de pleonasmo”, o P4 anuncia a mudanca da unidade tematica.
Embora indique a unidade anunciando os exemplos de pleonasmos, conforme
constatamos na expressao anterior, o participante inicia a unidade abordando,
teoricamente, os locais em que podemos encontrar 0s anuncios publicitarios.
Consideramos esse momento desnecessario, ja que o conteudo foi trabalhado na
unidade anterior.

Outro aspecto relevante diz respeito ao comportamento do P4. Durante a
apresentacdo, o participante se manteve de costas para o publico e com as maos
nos bolsos. Por diversas vezes, ele oralizou o conteddo expresso no material de

apoio, e, mesmo citando exemplos de maneira espontadnea, manteve-se com a
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mesma postura. Consideramos esse comportamento inadequado ao seminario,
tendo em vista que estamos diante de um género oral-formal, no qual, conforme
declaramos anteriormente, o foco € a discusséo e a interacdo com o publico. Assim,
entendemos que a postura adotada pelo participante, além de nao contribuir para a
interacado, dificulta o aprendizado do auditério, fugindo totalmente da proposta do
seminario — ja que sua funcao é educativa.

Sendo assim, concluimos que, com relacdo a apresentacdo do plano do
seminario, parcialmente, todos os trés grupos analisados seguiram as orientacdes
de Dolz et. al. (2004) quanto as atividades preparatérias do género. Embora tenham
pontuado, no inicio da apresentacdo, as unidades teméaticas através da divulgacao
de um roteiro, consideramos importante que o anuncio aconteca também ao iniciar
cada unidade, a fim de orientar o auditério e os proprios participantes do grupo

guanto ao assunto que sera abordado em cada parte do seminario.

4.3.3 O desenvolvimento e o encadeamento dos temas

De acordo com Dolz et. al. (2004, p. 189), o desenvolvimento parte da
articulacdo entre os diferentes assuntos do seminario e deve corresponder ao que
foi apresentado no plano. Dada a importancia desses articuladores para a
compreensao e para a progressdo textual, concordamos com o0s autores no
pensamento de que a abordagem do género seminario em sala de aula deve
“Oferecer ao aluno um repertdrio de formas que permitam (e necessitem) construir
operacgoes linguisticas (mais ou menos) especificas a esse género de texto.”

Conforme explicitamos na secao 2.3.2, 0s autores apontam quatro principais
elementos do sistema textual do seminario, os quais serviram de parametro para a
realizacdo desta analise, a saber: 1) a coesdo tematica, que assegura a articulacéao
das diferentes partes tematicas; 2) as sinalizacdes do texto que distinguem as ideias
principais das ideias secundarias; 3) a introducdo de exemplos (explicativos ou
ilustrativos), para ilustrar, esclarecer ou legitimar o discurso; e 4) as reformulacdes
(em forma de parafrases ou de defini¢cdes) (DOLZ et. al., 2004. p. 189-190).

Vale lembrar que, neste tépico, comentaremos, sucintamente, os resultados

desta analise, dado que, no terceiro momento da andlise (Propriedades linguisticas
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do seminario), analisaremos, com mais detalhes, o uso e a funcionalidade desses
elementos nos textos produzidos pelos alunos.

Assim, mediante as analises que realizamos, consideramos que a coesao
textual, por vezes, é bem construida entre as partes tematicas — em especial através
do futuro perifrastico, identificado em todos os grupos. Entretanto, verificamos que,
em alguns casos, essa coeséo ficou prejudicada, principalmente pela auséncia de
elementos que articulam as partes do texto (como ocorre frequentemente no G3) e
pela repeticdo desnecessaria de termos como “entdo”, “agora”, “aqui’ e “ai’. Tal
observacdo nos faz inferir que a utilizacdo dos recursos linguisticos que
caracterizam o género seminario ainda ndo foi bem compreendida pelos grupos,
sobretudo pelo G2.

Quanto as sinalizagcbes que distinguem as ideias principais das ideias
secundarias, nao foram identificadas em nenhum dos casos. Porém, alguns recursos
coesivos sdo utilizados e servem como indicadores da sequéncia das ideias
apresentadas pelos grupos, como constatamos na apresentacédo do G1 e do G2.

No que concerne a introducdo de exemplos, esses sdo anunciados, em

ti) “

alguns casos, pelo futuro perifrastico, como em “vai passar”, “vai dar”, e pelo uso do
adjunto adverbial de lugar “aqui”’, como nas frases “aqui sdo os exemplos”, “aqui tem
um exemplo” e “esse aqui”, bastante utilizados pelo G2 e pelo G3. Para Dolz et. al.
(2004), a funcdo da introducdo de exemplos no texto € explicar ou ilustrar o
conteudo apresentado, como a demostramos nessa etapa. Dessa forma, este
estudo nos mostrou que a insercdo de exemplos, na apresentacdo do seminario, €,
também, uma excelente oportunidade para estimular a atencédo do auditério e para
verificar se o contetdo apresentado pelo grupo esta sendo compreendido por todos,
como observamos na apresentacgéo do G1.

Conforme detectamos nesse momento da analise, o G2 e o G3 utilizam, como
recurso linguistico, a insercdo de exemplos, e, em seguida, explica o conteddo com
base neles sem interagir com o auditorio. O G1, por sua vez, além de expor 0s
exemplos para ilustrar o conteddo que esta sendo apresentado, estimula a
participacdo do auditério fazendo a seguinte pergunta: “Aqui, vocés conseguem
encontrar alguma hipérbole?”. ApOGs as coloca¢gbes da turma, 0 grupo encerra
retomando o conceito de hipérbole e explicando todos os exemplos apresentados.

Nessa ocasido, observamos que a turma se sentiu envolvida e passou a contribuir
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com a apresentacdo do grupo, o que foi importante para verificar se estavam
compreendendo o assunto.

No que concerne as reformulacdes, essas sdo mais evidentes na
apresentacao do G2, em que foram identificadas tanto por parafrases quanto por
definicbes. Nesse caso, consideramos que a auséncia de reformulacdées, como
verificamos nas apresentacdes do G1 e do G3, pode estar associada ao despreparo
dos participantes quanto ao dominio do contetdo, uma vez que, diferentemente do
G2, os G1 e G3 limitam-se, excessivamente, a leitura do material de apoio.

4.3.4 A recapitulacéo e sintese

A recapitulagéo e a sintese fundamentam-se na possibilidade de retomar as
principais ideias apresentadas no seminario. Assim como Silva (2013),
compreendemos que o momento pode favorecer a clareza do texto oral, bem como
contribuir para que possiveis davidas, que possam ter surgido durante o
desenvolvimento do seminario, venham a ser superadas. No corpus analisado em
nossa pesquisa, esse momento foi identificado apenas no G2. Apresentando o tema
“Ironia em charges e em tirinhas”, o grupo discute o conceito de ironia, para, em
seguida, explica-lo por meio de exemplos diversificados; depois, reflete sobre os
lugares em que podemos encontra a ironia; e, por fim, esclarece a importancia do
recurso dentro do campo literario. Assim, esses temas sao retomados, sucintamente,
na fase de recapitulacdo e de sintese da apresentacdo do seminario, conforme

observamos no fragmento:

(10) G2: “(...) entdo... a ironia € um modo de se expressar... tem que
dizer o contrario do que se pensa, como ja foi citado aqui... nés
podemos encontra-la em jornais... revistas... charges e tirinhas
sempre de acordo com temas polémicos... como questdes politicas...
sociais... e econdmicas... e a ironia, ela é considerada uma arte... é
sempre usada para “cagoar” alguém ou criticar algo.”

Os pontos apresentados nesse fragmento retomam, de modo geral, o que é

apresentado pelo G2. Depois de introduzir esse momento com o marcador
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conversacional “entdo”, o grupo retoma, de forma breve, o conceito de ironia com a
definicdo: “Ironia é um modo de se expressar, tem que dizer o contrario do que se
pensa”’. Embora essa fase da apresentagdo nao seja anunciada por meio de tépico,
0 momento é sinalizado pela expressao “Como ja foi citado aqui”, indicando que o
assunto ja havia sido discutido anteriormente.

Em seguida, o grupo enumera os locais em que podemos encontrar a ironia,
citando “Jornais, revistas, charges e tirinhas” e explicando a maneira como a figura
de linguagem aparece nesses géneros, com “Questbes politicas, sociais e
econdmicas”. Apoés isso, eles comparam a ironia com a literatura por meio do termo
“‘Ela é considerada uma arte”. Por fim, apresentam a funcdo social da figura de
linguagem, explicando seu uso para ““Cagoar’ alguém ou criticar algo”.

Dessa forma, concordamos que a fase de recapitulacéo e de sintese néo so
recupera ideias anteriores como também “Favorece uma organizacdo clara do
contetdo, a recapitulagdo e a sintese sdo momentos de grande relevancia no
género investigado e devem, assim, ser consideradas no ensino e na aprendizagem”
(SILVA, 2013, p. 108).

4.3.5 A concluséo

Para Dolz et. al. (2004), a fase de conclusdo do seminario pode ser
construida por meio de uma mensagem final ou mesmo com a apresentacdo de um
novo problema, desencadeado pelas informacdes geradas no desenvolvimento do
seminario, a fim de estimular o debate entre os participantes. No corpus analisado,
esse momento foi identificado na apresentacdo do G1, na forma de apresentacdo de
uma ideia central, que retoma o conteudo estudado no seminario; e no G3, pelo uso

da expressao “Entdo, € isso”, como vemos a seguir:

(11) G1: “(...) a conclusao... é no intuito de trazer conhecimento e
clareza sobre hipérbole na musica.”

(12) G1: “(...) entdo... sempre que vocés for da sua opinido e tiver
hipérbole... vocés ja saberdo que é um exagero e que... certamente...
esta sendo usada pra impressionar alguém que esta ouvindo.”
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(13) G3: %(...) entdo é isso.”

A partir da analise dos fragmentos 11 e 12, observamos que a conclusdo do
G1 foi dividida em duas partes: a primeira foi marcada pela apresentacao do objetivo
geral do grupo, ao passo que a segunda parte foi marcada pela mensagem final
gerada a partir do conceito da figura de linguagem estudada, indicando que o grupo
compreendeu a organizacéo e a finalidade da concluséo.

O marcador conversacional “entdo” introduz o segundo momento da fase de
conclusdo do G1. Nessa, o aluno-especialista deixa uma mensagem final para o
auditorio, realizando uma espécie de “aconselhamento”, que reflete sobre dois
pontos fundamentais da apresentacdo do grupo: 1) a definicho da figura de
linguagem hipérbole, evidenciada na expressdo “Vocés ja saberdo que é um

exagero”; e 2) a fungdo social exercida pela hipérbole, expressa na fala: “...esta
sendo usada pra impressionar alguém que esta ouvindo.”

Quanto a fase de conclusdo do G3, compreendendo-a aos moldes do
conceito apresentado por Dolz et. al. (2004) mencionado anteriormente, ela ndo
existiu, uma vez que ndo ha uma mensagem final, tampouco ha uma colocacédo que
estimule o debate entre os participantes. Entretanto, a analise semantica e
gramatical do termo “entdo, € isso”, descrita pelo grupo ao final da apresentacao,
leva-nos a entender que a apresentacdo do seminario foi ali concluida. O pronome
demonstrativo “isso”, gramaticalmente, refere-se a alguma coisa ja mencionada e,
portanto, retoma ideias anteriores que foram finalizadas pelo uso do pronome.

Com relacdo a apresentacédo do G2, a fase de concluséo néo foi identificada.
Porém, entendemos que, ao realizar uma recapitulacdo do conteddo de maneira
pontual e detalhada, conforme descrevemos no tépico anterior, a apresentacdo do

grupo nao se encerra de forma inesperada.

4.3.6 O encerramento
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De acordo com Dolz et. al. (2004), a fase de encerramento do seminario
consiste em agradecimento ao auditorio. Bastante ritualizada, essa Ultima fase é
também um momento oportuno para que 0 grupo interaja com o publico, a fim de
verificar se, de fato, o assunto apresentado foi compreendido.

Assim como os autores mencionados acima, Meira e Silva (2013, p. 76)
compreendem que uma das estratégias dessa fase € o debate. Porém, consideram
gue essa estratégia pode ser desenvolvida durante todo o seminario, “Para que se
tenha uma nocédo acerca do nivel de conhecimento adquirido e de que davidas ainda
precisam ser sanadas”.

Acrescido a isso, Silva (2013, p. 112) considera que a etapa de
agradecimento ao publico serve também para que o auditorio tenha a certeza de que
0 seminario terminou, e acrescenta que esse momento “Pode ser enriquecido com a
indicacdo da bibliografia utilizada no trabalho”.

Nos seminarios analisados neste estudo, o encerramento ocorre na forma de
agradecimento ao auditorio em todos 0s grupos, por meio da expressao
“‘Obrigado(a) pela atengao”. Na apresentacdo dos G1 e G2, o encerramento ocorre,

também, através da indicacao bibliografica, conforme verificamos a seguir:

(13) G1: “(...) referéncias... dicionario Aurélio Janior... pegamos
musicas de cazuza... musicas de pollo... musicas de Marcos e
Belutti... e uma musica de Claudinho e Buchecha... obrigada pela
atencao!”

(14) G2: “(...) aqui, depois ja tém as referéncias, certo?... se vocés
guiserem consultar... aqui n6s pegamos a definicdo de ironia,
certo?... depois os significados... aqui eu peguei as charges,
certo?... aqui os exemplos de ironias... obrigado pela atencéo!”

No fragmento 13, o uso do verbo “pegamos”, empregado na primeira pessoa
do modo indicativo, sugere, teoricamente, que todos 0os componentes do seminario
participaram da etapa de preparacdo. Por isso, eles estariam aptos a contribuir com
as discussdes. No entanto, observamos que essas discussdes nao ocorrem ao final
da apresentacdo, assim como orientam o0s autores discutidos, prejudicando a
interacao entre os participantes e, consequentemente, o processo de aprendizagem,

uma vez que eles ndo averiguaram se a finalidade de sua intervencgao foi atingida.
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Especificamente no encerramento do G1, apds o agradecimento ao publico
por meio da expresséo “Obrigada pela atengcédo” e os aplausos dos destinatarios, os
componentes do grupo sairam as pressas do centro da apresentacdo, nao
demostrando nenhum tipo de interesse no aprendizado do contetido compartilhado
com o auditério. Com base nos pensamentos tedricos apresentados anteriormente,
consideramos importante que, apés esse momento de agradecimento, o aluno-
especialista estimule a participacdo do auditério por meio de perguntas, para que
possiveis duvidas sejam sanadas. Por isso, consideramos que o G1, embora tenha
marcado, com expressdes claras, que o seminario havia encerrado, bem como
tenha apresentado as referéncias bibliograficas, apresentou comportamento
inadequado frente as possibilidades de interacdo com o auditorio.

Assim como no encerramento da apresentacdo do G1, no encerramento do
G2, foi utilizada a expressdo “Nos pegamos”, indicando, em tese, que a
apresentacao foi preparada coletivamente, conforme orientam Dolz et. al. (2004), ao
dizer que o seminario € um “Projeto coletivo de produgdo de um género oral’.
Porém, o uso do termo “Aqui, eu peguei as charges” compromete a construcao
coletiva do seminario, dando a entender que, em partes, o trabalho foi preparado e
organizado individualmente.

Conforme observamos no fragmento 14, ha, no G2, certa preocupacgao quanto
a interacdo e a compreensao do conteudo apresentado pelo grupo. O uso do termo
“Certo?”, que percorre o texto oral como um todo, e da oracdo “Se vocés quiserem
consultar’, sugere que o grupo tem interesse no processo de aprendizagem do
auditorio, embora, como o G1, ndo tenha feito perguntas que estimulassem a
participacdo do publico e identificassem se o0 conteudo apresentado havia sido
compreendido por todos.

O enceramento do G3, por sua vez, limita-se a pronuncia da expressao
“‘Obrigada pela atencao”. Diferente dos outros grupos, o G3 nao apresenta ao
publico as referéncias bibliograficas, nem mesmo no material de apoio (slide), o que
revela revelando, em parte, a pouca atencdo dada a organizacdo do género alvo.
Entretanto, consideramos que h& certa preocupacdo quanto ao aprendizado do
conteudo, pois, ao final da apresentacdo, um dos participantes do grupo utiliza a
expressao “Alguma pergunta?”, a fim de verificar se o auditério havia compreendido

0 conteldo apresentado.
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Assim, constatamos que, dentre os seminarios analisados nesta pesquisa,
dois iniciam pela fase de abertura, por meio da expressao “Bom dia!”, seguida da
apresentacao dos participantes dos grupos; e o outro inicia pela fase de introducéo
ao tema, acompanhada pela apresentacdo dos componentes do grupo, em que, em
alguns casos, 0 aluno-especialista se apresenta como tal. A fase de introducéo ao
tema foi identificada em todos os grupos. Porém, em dois deles, esse momento foi
expresso apenas pelo anuncio do tema, o0 que ndo atende as orientacfes de Dolz et.
al. (2004). O desenvolvimento do tema foi realizado de maneira distinta entre os
pontos de analise em todos o0s grupos, alternando sempre entre teorias e
exemplificagcdes, que sustentam a base de compreensao do assunto abordado por
meio de discussdes que indicam, por vezes, o dominio do contetdo. A recapitulacao
e a sintese do assunto foram identificadas em apenas uma apresentacdo de
seminario. A conclusdo foi realizada na apresentacdo de dois grupos, € 0
encerramento marcou-se pela expressdao “Obrigado (a) pela atencdo” e pela

apresentacao das referéncias bibliograficas.

4.4 Propriedades linguisticas do seminario

Para Dolz et. al. (2004), a construcao das propriedades linguisticas mais ou
menos especificas do seminario € um dos trabalhos didaticos a ser realizado pelo
professor com relagéo ao processo de ensino do género em sala de aula.

Com base nesses autores, analisamos, nesta secdo, 0s quatro principais
elementos do sistema textual do seminario, que, quando devidamente utilizados,
favorecem a progresséo e a compreensao textual. Tais elementos séo : 1) a coeséo
tematica; 2) as sinalizacGes do texto que distinguem as ideias principais das ideias
secundarias; 3) a introducdo de exemplos; e 4) as reformulacdes (DOLZ et. al.,
2004. p. 189-190).

Para facilitar as descri¢cdes, dividimos a andlise em subsecdes, que retomam

cada um dos elementos.
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4.4.1 Coesao tematica

Quanto ao primeiro elemento, que corresponde a coesdo teméatica, Dolz et. al.
(2004) o define como sendo os articuladores responsaveis por ligar as diferentes
partes de um texto. O G1, cujo tema foi “O uso de hipérbole em musicas”, utiliza,
como principal recurso para articular as unidades tematicas, o marcador de

estruturagdo do discurso “entdo”, conforme verificamos nos fragmentos abaixo:

(15)G1: “(...) a gente falou que hipérbole é o exagero, entdo, ninguém
consegue colorir o céu de outra cor, ninguém consegui cacar mais de
um milhdo de vaga-lume (...)"

(16) “entao, tudo isso é o qué? Uma hipérbole, no caso, um exagero (...)"

(17)“entdo, sempre que vocés for dar sua opinido e tiver hipérbole,
vocés ja saberdo que é um exagero e que, certamente, esta sendo
usado pra impressionar alguém que esta ouvindo (...)”

O marcador de estruturagdo “entdo” introduz trés momentos, exercendo
funcdes discursivas diferentes. No fragmento 15, o conector ocorre na ultima
unidade tematica, intitulada “Hipérbole e musica”, na qual o G1 apresenta trechos de
musicas contendo hipérbole para que sejam discutidos com a classe. Dentre os
exemplos apresentados na unidade, estdo os trechos da musica “Vagalume”, de
Pollo e Ivo (eu posso colorir o céu de outra cor; vou cagcar mais de um milhdo de
vaga-lumes por ai). Apontando para o material de apoio (slide), o aluno-especialista
estimula a participacdo do auditorio fazendo a seguinte pergunta: “Aqui, vocés
conseguem encontrar alguma hipérbole?”. Apds a manifestacdo do publico, o
expositor utiliza o elemento “entdo” para introduzir a explicacdo da descrigcao,
mantendo, assim, a progressao tematica.

Outro termo utilizado no fragmento 15, que contribui para a sequéncia légico-
semantica do texto, é a expressao “A gente falou que hipérbole é o exagero”. O
aluno inicia as explicacdes dos exemplos retomando o conceito de hipérbole, o que
favorece ndo s6 a coesdo tematica, mas também a aprendizagem do conteudo, ja

gue, para identificar a hipérbole nos textos, € necessario lembrar do conceito da
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figura de linguagem. Entretanto, consideramos que, embora a expressao
anteriormente citada contribua para a coesao tematica e para a aprendizagem do
assunto, o nivel de linguagem empregado estd inadequado, tendo em vista a
formalidade exigida pelo género.

Assim como o0 primeiro momento, o segundo, correspondente ao fragmento
16, ocorre durante a apresentacdo da Uultima unidade, porém, de maneira
diferenciada. Ao final das discussfes direcionadas a identificacdo da hipérbole em
musicas, 0 aluno-especialista assegura a coesdo teméatica utilizando o elemento
‘entdo”, juntamente com a pergunta “Tudo isso € o qué?’ e com a resposta que
fecham a discuss&o do contetdo. E importante refletir que, no trecho analisado, n&o

= ”

s6 o marcador “entdao” favorece a coesdo tematica, mas também o pronome
demonstrativo “isso”, utilizado na pergunta posterior, referindo-se a todos os
exemplos que foram explicitados e discutidos pela turma.

No terceiro momento, concernente ao fragmento 17, o elemento “entdo” é
utilizado para introduzir uma mensagem final de conclusédo, referente a todo o
conteudo que foi apresentado. Na ocasido, o0 Gl realiza uma espécie de
“‘aconselhamento” e garante que o uso do elemento em analise exerca diferentes
funcdes discursivas.

A articulacéo entre as unidades tematicas também ocorre na apresentacédo do
G1 através do emprego de verbos no futuro, antecedendo o anuncio do assunto que

sera apresentado, COMO nhestes casos:

(18)G1: “neste trabalho, relataremos sobre hipérbole, pois é algo muito

usado (...)"

(19)G1: “durante a apresentagdo, iremos falar pra vocés o que é
hipérbole, exemplos de hipérbole, onde podemos encontra-la, e

hipérbole e musica.”

No fragmento 18, o verbo “relataremos”, conjugado na primeira pessoa do
plural no futuro do presente, contribui para a coesdo teméatica da introducdo da
apresentacdo. Ja4 no excerto 19, o verbo auxiliar “iremos”, conjugado na primeira

pessoa do plural, sucedido pelo verbo principal “falar”, no infinitivo, indica um futuro
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perifrastico e assegura a coesdo da apresentacdo do roteiro do seminario. Sendo
assim, consideramos que ha coesao tematica na apresentacao do G1.

O G2, abordando o tema “O uso de ironia em charges e em tirinhas”, realiza a
articulacao entre as unidades teméticas por meio dos marcadores conversacionais
do discurso “agora” e “entao”; e também com verbos no futuro perifrastico, como em
“VYamos apresentar”, “Vamos falar’ e “WVamos dar”, além dos elementos “primeiro” e
“depois”. Apds analisarmos a apresentacédo do grupo, identificamos que, em varias
ocasifes, o marcador do discurso “entao”, bem como os elementos “aqui” e “ai”’, sado
utilizados desnecessariamente, pois nao introduzem partes tematicas nem
acrescentam informagdes, deixando o texto repetitivo. Com relacdo aos verbos no
futuro do perifrastico e os marcadores “primeiro” e “depois”, consideramos que eles
contribuiram parcialmente para a progressado tematica, conforme observamos nos

casos a seguir:

(20) G2: “ndés vamos apresentar sobre o uso de ironia em charges e
tirinhas, certo? primeiro, nés vamos falar o que € ironia; depois nés
vamos dar exemplos de ironia (...) depois, onde nés podemos
encontrar; e vamos falar sobre o assunto ironia em charges e
tirinhas.”

No fragmento, os marcadores “primeiro” e “depois” e os verbos “apresentar”,
“falar” e “dar”, todos no infinitivo, asseguram a coesdo tematica, ordenando, de
forma ldgica, as unidades que serdo apresentadas. Entretanto, observamos que os
verbos, em todas as ocasifes, sdo acompanhados pelo mesmo verbo auxiliar
“vamos”, conjugado na primeira pessoa do plural. Haja vista que existem outros
recursos linguisticos que poderiam ser utilizados, consideramos que essa repeticdo
deixa o0 texto cansativo, e que isso poderia ter sido facilmente evitado pela
substituicdo adequada desses recursos, indicando que o G2 ainda precisa conhecer
outros lexemas que possam ser empregados.

Conforme declaramos anteriormente, outro elemento bastante repetido no
texto produzido pelo G2, e que prejudicou, em parte, a coesdo tematica do grupo, é
o marcador conversacional do discurso “entdao”, como verificamos nos fragmentos

abaixo:
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(21) G2: “entdo aqui, o cara esta la e tem uma placa néo fume! (...)
mas a empresa pode jogar gas na atmosfera o tanto que quiser aqui,
né? entdo, uma ironia (...)"

(22) G2: “entdo vocé vai vé, né? os direitos humanos esta no direito
a vida, pra vocé vé, né? quem violar os direitos humanos sera
executado, entdo, ja é uma ironia, né?”

(23)G2: “entdo, a ironia € um modo de se expressar tem que dizer o
contrario do que se pensa como ja foi citado aqui (...)"

Assim como na apresentagdo do G1, no G2, o marcador conversacional do

= ”

discurso “entdo” exerce fungbes discursivas diferentes, porém, em algumas
ocasides, sem grandes contribuicbes para a progressao do tema. O fragmento 21
ocorre durante a apresentacdo da ultima unidade tematica, intitulada “Ironia em
charges e em tirinhas”. Nela, o aluno-especialista, apds apontar para o material de
apoio (slide), clama pela atencdo do auditério, associando o marcador
conversacional “entdo” ao adjunto adverbial de lugar “aqui”, a fim de introduzir a
descricdo de uma situacdo na qual o uso de ironia é evidente. Vale ressaltar que,
diferentemente do G1, o G2 néo oraliza os exemplos, mas estimula a imaginacéo do
publico, associando os exemplos a situacdes de comunicacao especificas.

No fragmento 22, por sua vez, o elemento em analise é utilizado para
introduzir uma explicacdo. Apresentando ao auditorio exemplos de ironia, como
“‘Quem se atrever a descumprir os direitos humanos sera executado”, o expositor
explica os exemplos utilizando perguntas retéricas que estimulam a reflexdo e
chamam a atenc¢éo do publico.

Quanto ao fragmento 23, o marcador conversacional “entdo” introduz a
recapitulacéo e a sintese de todo o conteudo apresentado, garantindo os diferentes
usos discursivos para 0 mesmo elemento.

No entanto, podemos afirmar que, ao contrario das situacdes anteriores, as
duas ocorréncias do marcador “entao”, identificadas nos fragmentos 21 e 22,
‘Entdo, uma ironia” e “Entdo, ja € uma ironia, né?”, ndo contribuem para a
progresséo tematica, pois ndo introduzem unidades e nem acrescentam informacdes

novas.
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Outro elemento que contribui para a articulagcdo entre as partes tematicas do
G2 diz respeito ao uso do marcador conversacional do discurso “agora”, empregado

no fragmento abaixo:

(24) G2: “Agora, vai passar aqui, vai da trés charges, e eu vou
explicar aqui porque essas charges estédo aqui, certo?”

Como observamos nesse fragmento, o elemento “agora” assegura a
progressao tematica, introduzindo a segunda parte da Ultima unidade e direcionando
o auditorio aos exemplos que serdo apresentados. Todavia, podemos afirmar que,
embora o G2 utilize, em diferentes momentos, marcadores que garantem a
articulacdo entre as partes do texto, a coesao tematica é visivelmente prejudicada,
uma vez que identificamos varios elementos desnecessariamente repetidos, como o

marcador conversacional “entdo” e os elementos “aqui” e “ai”, como verificamos no

fragmento abaixo:

(25)G2: “agora, vai passar aqui, vai da trés charges, e eu vou
explicar aqui porque essas charges estao aqui, certo?

essa aqui € muito facil: vocé é ateu? sou gracas a deus. (risada)
entdo aqui, o cara esta 14 e tem uma placa nédo fume! ai ele vai Ia, e
nao pode fumar, ai ele fica pensando assim: eu nao posso fumar
porgue vai poluir o ambiente, mas a empresa pode jogar gas na
atmosfera o tanto que quiser aqui, né? entdo uma ironia.

esse aqui, ndo sei se da pra vé aqui: quem se atrever a descumprir
os direitos humanos sera executado. entdo vocé vai ver, né? os
direitos humanos esta no direito a vida, pra vocé vé né? quem violar
os direitos humanos sera executado, entéo ja é uma ironia, né? muito
contraditério, aqui € uma piada!”

[Tl

Conforme consta no fragmento acima, os elementos “aqui” e “ai” contribuem
para a progressao tematica do seminario, demostrando, sequencialmente, exemplos
de ironia. Todavia, 0 uso excessivo desses elementos deixa o texto repetitivo, como
declaramos outrora, comprovando que a utilizacdo dos recursos linguisticos que
caracterizam o género seminario ainda nao foi dominada pelo grupo.

Em se tratando da apresentacdo do G3, com o tema “Pleonasmo em anuncio
publicitario”, as unidades tematicas s&o articuladas por meio do marcador discursivo

“ai”, pela expressao conclusiva “entdo é isso” e pelo futuro perifrastico “vai falar”,
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seguido do tema a ser abordado na apresentagcéo, como verificamos nos exemplos a

seqguir:

(26) G3: “(...) e a gente vai falar sobre o pleonasmo em anuncio
publicitario.”

(27) G3: “(...) ai, aqui tem um exemplo: lan house com internet.”

(28) G3: (...) “entédo € isso, obrigada pela atenc¢édo.”

Conforme observamos nos fragmentos acima, os elementos em destaque
introduzem partes tematicas da apresentacdo que marcam a coesdo do texto
produzido pelo G3. No fragmento 26, o futuro perifrastico antecede o anuncio do
tema da apresentacdo, 0 que € importante para situar o auditério no assunto que
sera discutido, enquanto o marcador “ai”, embora com menos expressividade,
introduz ilustracdes que exemplificam o conteudo apresentado. Ja no fragmento 27,
a expressao “entao é isso” é utilizada pelo grupo para concluir a apresentacgao.

A partir da andlise do texto produzido pelo G3, constatamos que ele
apresenta muitos problemas de coeséo textual, sendo o principal deles a auséncia
de elementos que articulem as partes do texto. Portanto, concluimos que a
apresentacdo do G3, no que diz respeito a coesao tematica, esta inadequada ao

género.

4.4.2 Sinalizac6es que diferem ideias principais e secundarias

Com relacéo ao segundo elemento do sistema textual do seminario, indicado
por Dolz et. al. (2004), concernente ao G1, nado identificamos na apresentacao
elementos que distinguem as ideias principais das ideias secundarias, embora o
grupo tenha claramente abordado o principal objetivo do texto produzido, conforme

verificamos no fragmento abaixo:
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(29) G1: “(...) bom, meu grupo esta formado por quatro pessoas,
Camila que todos mim conhecem, Gabriela, Ana Leth e Gustavo.
N6s ficamos responsaveis em expor pra vocés o uso de
hipérbole em musicas. (...)

a conclusao é no intuito de trazer conhecimento e clareza sobre
hipérbole na masica (...)"

Conforme sinalizado no fragmento 29, o principal objetivo da apresentacéo do
G1 é falar sobre o uso de hipérbole em musicas, trazendo conhecimento sobre essa
figura de linguagem com clareza. Vale destacar que os dois termos apresentados
abrem e fecham a apresentacdo do grupo, mostrando que o G1 reconhece a
importancia de deixar transparente aquilo que se deseja apresentar. Entretanto, a
auséncia de ideias que sustentem esse objetivo e fortalecam a argumentacao

prejudicou a apresentacao.

A exemplo do G1, o G2 também né&o apresenta elementos linguisticos que
sinalizem as ideias principais e secundarias. Entretanto, alguns recursos coesivos
gue sao utilizados servem como indicadores da sequéncia de ideias apresentadas

do trabalho, como verificamos nos elementos “primeiro”, “depois” e “e”, destacados

no fragmento 29, apresentado anteriormente.

Embora as ideias ndo estejam explicitamente sinalizadas, através desses
organizadores temporais, conseguimos identificar a ordem das acfes que serao
realizadas no trabalho: 1) apresentar o conceito de ironia; 2) ilustrar o conceito de
do recurso por meio de exemplos; 3) identificar os lugares em que podemos
encontrar a ironia; e, por fim, 4) abordar o assunto ironia atrelado aos exemplos.

No texto produzido pelo G3, ndo foram identificados marcadores linguisticos
gue sinalizam a distingdo entre as ideias principais e as ideias secundarias.
Consideramos que a apresentacdo do grupo em analise limitou-se a exposicao de
conceitos e de exemplos do contetudo estudado, sem analise, reflexdo ou qualquer
indicio de discussdo com o auditorio sobre o tema que permitam o desenvolvimento

do assunto com consisténcia

4.4.3 Introducéo de exemplos
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De acordo com Dolz et. al. (2004), a introducdo de exemplos, terceiro
elemento do sistema textual do seminério, tem a funcéo de ilustrar, esclarecer ou
legitimar o discurso, garantindo que o destinatario tenha uma boa recepcdo das
ideias apresentadas pelo expositor. No caso do texto produzido pelo G1,
identificamos apenas um momento em que esse elemento aparece, como consta no

fragmento a seguir:

(30) G1: “exemplos de hipérbole na musica.”

Apobs concluir as explicagdes sobre os conhecimentos relacionados ao tema
‘o uso de hipérbole em musicas”, o G1 destina a ultima unidade tematica para
ilustrar e para explicar o uso de hipérbole em trechos de musicas por meio da
apresentacdo de exemplos. No fragmento acima, o aluno anuncia as
exemplificacdes através da leitura do topico “Exemplos de hipérbole na musica”, que
esta posto no material de apoio (slide). Embora a introducédo dos exemplos ocorra
por meio da leitura do topico de maneira mecanizada, consideramos que 0 objetivo
desse momento foi atingido, uma vez que contribuiu ndo sO para legitimar o

discurso, como também para manter a progressao do tema.

No texto do G2, as exemplificagbes sdo anunciadas por meio das

expressoes “outro exemplo”, “outro, outro”, “vai passar aqui, vai dar’ e “esse aqui”,

conforme acompanhamos no fragmento abaixo:

(31) G2: “outro exemplo de ironia sao: ele correu tao rapido quanto
uma tartaruga... possivelmente vocés vao ver gue uma tartaruga nédo
vai_correr tdo rapido. / a sopa estava uma delicia: fria e sem
tempero... guem ja viu uma coisa fria e sem tempero gostoso? / ele
estudou tanto que tirou zero na prova... s6 se fosse muito burro!
((risos)) / que pessoa educada, entrou sem cumprimentar
ninguém...na sala a gente vé muito isso, mas tudo bem! (...) outro,
outro, que hoje em dia o povo usa muito, né? doce igual liméo. (...)
agora, vai passar aqui, vai dar trés charges, e eu vou explicar aqui
porque essas charges estao aqui, certo? (...) esse aqui é muito facil:
vocé é ateu? sou gragas a Deus. ((risos))”
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As variacbes dos elementos coesivos, apresentados no fragmento 31,
marcam a progressdo tematica do texto. Conforme constatamos na andlise, as
indicacdes dos exemplos s&o realizadas por meio de trés procedimentos: 1)
expressoes claras como “outro exemplo” e “ outro, outro”; 2) formas verbais no futuro
perifrastico, como “vai passar” e “vai dar’; e 3) jungdo entre um pronome
demonstrativo e um adjunto adverbial de lugar, formando a expressao “esse aqui’.

Embora as expressdes “vai passar, vai dar’ e “esse aqui’ tenham pouca
expressividade, quando associadas aos aspectos extralinguisticos de gestualidade e
de troca de olhares, séo facilmente identificadas como termos que introduzem as
exemplificacdes. Durante as apresentacOes desses exemplos, o aluno-especialista
do G2 aponta para os slides da apresentacdo, indicando os textos que seréo
discutidos, bem como alterna o olhar entre o material de apoio e o auditério,
mostrando que usard esses exemplos para ilustrar os assuntos que foram
abordados anteriormente.

Outro ponto importante para ser discutido diz respeito ao uso da expressao
‘outro exemplo”. Caso a analisemos semanticamente, entenderemos que outros
exemplos foram dados. Porém, observamos que essa expresséao foi utilizada para
anunciar os primeiros textos. Nao existiram outros exemplos anteriores. Por isso,
indicamos que esse termo esta incoerente ao sentido do texto.

No fragmento, as frases sublinhadas sdo colocacbes do P3 quanto aos
exemplos apresentados. Compreendemos que elas oferecem dinamismo ao texto,
bem como mostram a capacidade do grupo em interagir, de forma espontanea, com
0 auditério, contribuindo para o aprimoramento da aprendizagem. Entretanto,
expressdes do tipo “S6 se fosse muito burro!” sdo totalmente inadequadas ao
género e a situacdo de comunicacdo na qual estédo inseridos. O riso realizado pelo
auditorio comprova isso.

Com relacdo as partes tematicas da apresentacdo do G3, o grupo expds
conceitos e exemplos referentes ao conteddo. Sendo assim, identificamos no texto
quatro termos que introduziram os exemplos e que foram utilizados para “llustrar,
esclarecer, e legitimar o discurso” (DOLZ, 2004, p. 190), como ilustramos nos

fragmentos a seguir:
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(32) G3: “o pleonasmo é uma figura de linguagem que significa
redundancia e é... tipo, um exemplo assim, hemorragia de sangue,
se é uma hemorragia com certeza que é de sangue.”

(33) G3: “aqui sdo os exemplo de pleonasmo. é... pleonasmo esta
em nosso cotidiano agente pode ver isso em placa, em Varios
lugares aonde vocé habita. / e tem varios exemplos, como: é...
chovia uma chuva, claro que chovia uma chuva, né? / e tem o outro,
como é o outro exemplo? / ai, aqui tem um exemplo: lan house
com internet, se é lan house, com certeza tem internet!”

No fragmento 32, ha uma tentativa de explicacdo do conceito da figura de
linguagem pleonasmo. Ainda que essa definicio tenha sido minimamente
esclarecida pela colocagdo do termo “redundancia”, percebemos claramente, pelo
uso da conjuncao aditiva “e”, que o aluno-especialista tenta dar continuidade a
colocacdo do conceito. Porém, ndo consegue, demostrando, assim, que nao
compreendeu plenamente o conteudo.

Outro ponto que consideramos importante relatar, no fragmento 32, é o fato
de o expositor utilizar, como recurso para a explicacdo do conceito de pleonasmo, a
insercdo de um exemplo. Embora essa estratégia seja valida, uma vez que ocorre
uma espécie de reformulacdo da descricdo, em que o objetivo € fazer o auditorio
compreender o conceito da figura de linguagem apresentada, entendemos que a
pausa posterior ao verbo de ligacédo “é¢” induz ao entendimento de que, realmente, o
conteudo nao foi compreendido pelo grupo.

Em relacdo ao fragmento 33, mais uma vez, o grupo demostra inseguranca e
falta de dominio do conteudo. Apds introduzir os exemplos com a expressao “Aqui
sdo os exemplos de pleonasmo”, apontando para o material de apoio e se
posicionando de costas para o auditorio, o aluno-especialista inicia o turno de fala
apontando vagamente os lugares em que podemos encontrar a figura de linguagem.
Apesar de o participante usar a expressao “Em varios lugares onde vocé habita”, ele
demostra sua limitacdo quanto ao dominio do contetdo, apresentando apenas um
lugar, com a expressao “A gente pode ver isso em placa”. Do mesmo modo ocorre
na ilustracdo dos exemplos, em que ele utiliza a expressao “Tem varios exemplos”,
mas apresenta apenas um; e, direcionando o olhar para outro participante do grupo,

pergunta: “Como € o outro exemplo?”
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4.4.4 Reformulagbes

Assim como Silva (2013, p. 123), compreendemos que as reformulacdes sao
importantes recursos utilizados no seminario para favorecer o esclarecimento de
conceitos, 0s quais, por vezes, sdo novos ou desconhecidos pelo auditério, tendo
em vista que um dos objetivos do seminario é “Aprofundar o conhecimento em um
tema especifico e promover reflexdes sobre o tema.”

Durante a apresentacao do G1, percebemos que os participantes utilizam, de
maneira excessiva, 0 material de apoio, pois existiram mais oralizacbes do que o
uso espontaneo da fala, evidenciando o despreparo dos participantes quanto ao
dominio do conteudo. Assim, as reformulacdes, que sdo de extrema importancia
para o aprofundamento e para o entendimento do tema, sdo pouco identificadas na

apresentacao do grupo, ocorrendo apenas uma vez, como demostramos a seguir:

(34) G1: “Entdo, tudo isso € o qué? Uma hipérbole! No caso, um
exagero. E por que tudo isso? Essa hipérbole... Certamente, ela foi
utilizada numa frase na musica, ela foi utilizada para impressionar
alguém.”

Apoés apresentar para e discutir com o auditorio os diversos exemplos de
hipérbole, o G1, com o objetivo de estimular a reflexdo dos interlocutores sobre o
tema, introduz perguntas retdricas para, em seguida, explicar o motivo daqueles
exemplos, reformulando, em forma de parafrase, o conceito de hipérbole,
anteriormente apresentado. Vale destacar que a auséncia das reformulacdes e a
falta de explicacGes deixaram a apresentacao do grupo visivelmente mecanizada.

Segundo Dolz et. al. (2004), as reformulacdes podem ser utilizadas de duas
maneiras: em forma de parafrases ou em forma de definicdes. Na apresentacao do
G2, elas foram identificadas em dois momentos e com caracteristicas diferentes.
Neste fragmento, que corresponde ao primeiro momento em que se utilizam as

reformulagdes, é definido o conceito de ironia:



100

(35) G2: “A ironia é a utilizacdo de palavras que manifestam sentido
oposto ao sentido que é dito ou que se pensa em dizer. No caso,
guando vocé quer falar alguma coisa que € o contrério daquilo.”

7

Vejamos que, no fragmento 35, a reformulagéo é utilizada parafraseando o
conceito da figura de linguagem anteriormente apresentada. No entanto,
percebemos que essa reformulacdo apresenta um texto incompleto e vago.
Diferentemente do G1, h4, no G2, uma preocupacdo em que o auditério entenda o
assunto, uma vez que, durante a andlise, identificamos, na producéo do grupo, nédo
s6 momentos de reformulagcdes, como também de explicagbes que visavam
esclarecer o tema ao auditorio. Entretanto, compreendemos que elas nédo séao
consistentes e ndo deixam claro o contetdo que se deseja discutir, COMmo vemos nos

fragmentos a seguir:

(36) G2: “(...) A'ironia € a arma mais forte de alguém de criticar ou de
censurar algo. A gente vé muitas ironias em charges e é
exatamente por isso porque ela as vezes critica e as vezes
acaba censurando também; e também uma forma de “cagoar”
de quem esta sendo representado na charge (...)”

(37) G2: “(...) A ironia, ela é muito utilizada pelo autor na literatura,
para fazer uma critica a uma questdo social, ha maioria das vezes,
sempre gue torna divertimento e de uma forma inteligente. Entéo,
nas tirinhas e charges, esse recurso € muito utilizado. Sempre
as charges, elas abordam uma questdo politica, social ou
econbmica, sempre com esse divertimento, né? Com duplo
sentido (...)”

Os fragmentos 36 e 37 sdo explicacbes que, assim como as reformulacdes,
devem ser utilizadas “A fim de esclarecer termos percebidos como dificeis ou novos”
(DOLZ et. al., 2004, p. 190). Porém, entendemos que esses termos ndo suprem
essa necessidade e ndo contribuem para o entendimento do conteddo, uma vez que
as explicacbes sdo repeticbes do que foi anunciado anteriormente. Ndo héa
acréscimo de informacdes, tampouco de termos que realmente esclarecam o
conteldo, tornando-os compreensiveis.

O segundo momento em que aparecem reformulagdes refere-se as definicdes

dos tipos de ironia, conforme constatamos no fragmento:
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(38) G2: “(...) Existem trés tipos de ironias:

1 - que, no caso, é a ironia oral, quando € dito uma coisa que quer
expressar outra, como eu acabei de falar;

2 - a ironia satira, que € quando uma palavra ou acdo coloca uma
situagcdo em jogo, no caso; e

3 - a ironia da situacdo, que € a disparidade existente entre a
intencdo e o resultado da acao, pode passar! (...)”

ApoOs discutir com o auditorio o conceito do recurso estudado, o G2 aponta
trés tipos de ironia, definindo cada um deles de maneira clara e objetiva. Aqui,
identificamos que, diferente do que foi apresentado anteriormente, a reformulacao
contribui para o entendimento do contetudo, garantindo a precisdo e a clareza das
ideias.

Devido a limitacdo apresentada pelo G3 quanto a elaboracdo da parte de
desenvolvimento do seminario, identificamos apenas uma ocorréncia de
reformulacéo, como ilustramos a seguir, na qual se define o conceito do género

“anuncio publicitario”:

(39) G3: “O anulncio publicitario é um género textual que vocé
encontra em muita coisa, em faixa, assim, na rua, em anuncios.”

Conforme verificamos no fragmento 39, a reformulacdo em forma de
definicdo, identificada na producdo do G3, ndo contribui para o entendimento do
conteudo, sendo o termo “género textual” o unico que identifica o conceito de

anuncio publicitario.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Iniciamos esta dissertacao refletindo acerca das limitacdes postas ao ensino
da modalidade oral na escola. Dentre elas, citamos a priorizacdo da escrita, a
incompreensédo, por parte dos professores, da importancia do ensino do oral na
escola, a falta de planejamento e de sistematizagcédo das atividades relacionadas ao
género seminério e a falta de orientacdo e organiza¢do no desenvolvimento dessas
atividades em ambiente escolar. Mesmo que a pratica docente ndo sendo o foco do
nosso trabalho, reconhecemos que grande parte das dificuldades apresentadas
pelos estudantes, quanto ao estudo da modalidade oral na escola, parte das lacunas
deixadas pelas metodologias utilizadas por muitos professores da educacao basica.

A partir dessas reflexdes, partimos para as dificuldades apresentadas pelos
estudantes em desenvolver atividades pedagogicas relacionadas ao género
seminario. Dentre elas, destacamos diversas atividades, tanto de preparacdo quanto
de apresentacdo dos trabalhos, com destaque para o desconhecimento dos alunos
no que tange a caracterizacdo geral do género, que envolve a situacdo de
comunicacao, a estrutura composicional e as propriedades linguisticas. Acrescida a
isso, destacamos, também, a possivel influéncia do contexto de producdo na
elaboracado e na apresentacédo do seminario.

Diante disso, realizamos uma intervencao didatica com o género seminario a
partir da aplicacdo de uma sequéncia didatica em uma turma do 9° ano do Ensino
Fundamental, a fim de entender como esses alunos desenvolvem o género
seminario em sala de aula. Nossa base foi 0 esquema de sequéncia didatica e as
dimensdes ensinaveis do género, como posto por Dolz et. al. (2004): situacédo de
comunicacao, organizacgao interna e caracteristicas linguisticas.

Face ao exposto, definimos, como objetivo geral, contribuir para o
desenvolvimento da producéo oral em sala de aula, refletindo sobre essa atividade
por meio da analise de uma intervencéo didatica com o género seminario. Do ponto
de vista especifico, objetivamos: 1) descrever e analisar as condi¢cdes de producao
dos seminérios; 2) analisar como se da a organizacdo interna do seminario na
producéo oral dos alunos (abertura, introdugédo ao tema, apresentagcédo do plano,
desenvolvimento/encadeamento dos temas, recapitulagdo e sintese, concluséo e

encerramento; e 3) identificar e analisar as propriedades linguisticas dos seminarios.
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Em se tratando do primeiro objetivo, buscamos investigar sobre a possivel
influéncia do contexto de producéo na elaboracao e apresentacdo do género. Nessa
analise, constatamos que parte das limitacdes apresentadas pelos alunos frente a
apresentacao do seminario é imposta pelo contexto em que sdo produzidas as
exposicdes. Isso ocorreu porque, durante as apresentagbes, os alunos estiveram,
por vezes, limitados ou amparados por fatores externos que foram fundamentais
para definir a maneira como eram apresentados os seminarios, como, por exemplo,
o lugar e o momento de producao.

Na andlise, consideramos que o lugar de producdo dos seminarios foi
adequado as apresentacdes, tendo em vista que o ambiente dispunha de todo
material necessario para a realizacdo dos seminarios, e que a acao desenvolvida
pelo professor, em parceria com o0s alunos, para preparar antecipadamente o local
das apresentacOes, foram essenciais para o aprimoramento das acdes. Por outro
lado, constatamos que o momento de producdo, para a realizacdo da sequéncia
didatica, prejudicou em parte 0s seminarios, uma vez que a escola,
simultaneamente, preparava-se para uma mostra de conhecimento. Assim, ao passo
gue os alunos envolviam-se com a producao dos trabalhos, estavam preocupados
com o que haviam de apresentar na mostra de conhecimento, dificultando, desse
modo, o desenvolvimento das atividades da sequéncia didatica.

A comparacdo entre esses dois aspectos nos faz refletir sobre a
importancia da atuacédo do professor também na organizacdo externa do seminario,
esclarecendo o real objetivo do texto, a fim de evitar que os alunos estejam mais
interessados na nota do que no conhecimento; explicando a funcdo de cada
participante da situacdo comunicativa (aluno-especialista e auditério); e escolhendo
bem o tema, o lugar e o0 momento de producdo, pois consideramos que a acao
desenvolvida pelo professor, em ambas as ocasides, foram fundamentais para
beneficiar ou prejudicar as apresentacdes dos seminarios.

Com relacdo ao segundo objetivo, propomo-nos verificar a presenca e/ou
auséncia das partes que compdem a estrutura do género, bem como a qualidade
dessas partes. Nessa etapa, constatamos que os alunos atendem parcialmente a
estrutura do seminario, mostrando que o assunto ainda nao foi integralmente
compreendido pela turma. Entretanto, destacamos que as intervencgdes realizadas
durante a sequéncia didatica, com relagdo a composicdo do género, foram de

extrema importancia para que os alunos desenvolvessem uma melhor maestria no
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desenvolvimento do género. Segundo relatos dos proprios alunos, o conhecimento
da existéncia de uma estrutura organizacional do seminario foi uma novidade que,
sem duavidas, ajuda-los-ia a preparar e a apresentar melhor o género. Assim
descrito, reconhecemos a necessidade de um ensino sistematico do seminario, em
gue o professor planeje, organize e, principalmente, acompanhe as atividades
desenvolvidas na producdo do seminario, a fim de que sejam ampliados os saberes
dos alunos e amenizadas as dificuldades em produzir o género.

Ainda sobre a apropriacdo, pelos alunos, da organizagdo interna do
seminario, verificamos que as partes de recapitulacao/sintese e conclusdo foram as
gue mais apresentaram dificuldades de compressdo, na medida em que,
hipoteticamente, os alunos néo foram capazes de distinguir as partes.
Curiosamente, quando se colocava a recapitulacdo/sintese, ndo se colocava a
conclusdo; e, quando se colocava a conclusdo, nado se colocava a
recapitulacdo/sintese. Essas partes foram empregadas, em todos 0s grupos
analisados, como exercendo a mesma funcao.

Outro dado relevante quanto a segunda etapa da analise diz respeito as
dificuldades, muitas vezes, demostradas pelos alunos em se adequar ao nivel de
linguagem exigido pelo género. Constatamos que eles reconhecem a formalidade
imposta pelo género, uma vez que, ao iniciar as apresentacdes, 0s componentes
apresentam-se citando seus nomes e 0s nomes dos demais componentes. Porém,
mesmo reconhecendo essa formalidade, utilizam, em varias partes do texto, marcas
gue sinalizam o uso informal da lingua, como observamos na expressao utilizada
pelo componente do G2: “Eu, que todo mundo sabe o0 meu nome”, contrariando a
definicdo de Dolz et. al. (2004, p. 185), de que o seminario € “Um género textual
publico, relativamente formal e especifico.”

Assim, encerramos nossas consideracoes referentes a organizacao interna
do seminério, reafirmando a posicdo assumida pelos Parametros Curriculares
Nacionais, de que o ensino da oralidade deve tomar como referéncia o ensino da
lingua oral, adequando-se aos diferentes ambientes e aos contextos em que a
modalidade est& inserida. O ensino do oral deve pautar-se no estudo apropriado da
utilizagao da fala, pois “A questdo ndo é falar certo ou errado, mas saber qual forma
de fala utilizar, considerando as caracteristicas do contexto de comunicagao, ou
seja, saber adequar o registro as diferentes situacfes comunicativas” (BRASIL,
1997, p. 26).
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Quanto ao terceiro objetivo desta investigagcao, procuramos investigar o uso
e a funcionalidade de alguns mecanismos linguisticos, identificados nos textos
produzidos pelos alunos, durante a apresentacdo do seminario: 1) a coesdo
tematica; 2) as sinalizacBes do texto que distinguem as ideias principais das ideias
secundérias; 3) a introducdo de exemplos; e 4) as reformulacdes.

Com relacdo a coesdo textual, constatamos que 0S grupos, por vezes,
asseguram a articulacao entre as partes tematicas, principalmente através do futuro
perifrastico, com predominancia nas fases de introducéo do tema e de apresentacao
do plano, para citar o conteudo a ser discutido pelo grupo e marcar as etapas que
compdem a apresentacdo. Todavia, comprovamos que a auséncia de elementos
coesivos, ou mesmo a repeticdo de termos, como “entdo”, “agora”, “aqui” e “ai”,
prejudicaram, em parte, a coesdo tematica dos textos analisados, em especial na
apresentacao do G2.

No tocante as sinalizagbes que servem para distinguir as ideias principais
das ideias secundarias, ndo foram identificadas em nenhum dos casos. Contudo,
alguns recursos coesivos sdo utilizados e servem como indicadores para a
identificacdo da sequéncia das ideias apresentadas pelos grupos, como
constatamos nas apresentacdes do G1 e do G2.

Quanto a introducdo de exemplos, sdo anunciadas, em alguns casos, pelo

futuro perifrastico, como em “vai passar”, “vai dar”; e pelo uso do adjunto adverbial
de lugar “aqui”, como nos termos: “aqui, sdo os exemplos”, “aqui tem um exemplo” e
“‘esse aqui”, bastante utilizados pelo G2 e pelo G3. Para Dolz et. al. (2004), a funcéo
da introducdo de exemplos, no texto, é explicar ou ilustrar o conteddo apresentado,
como a demostramos nessa etapa. No entanto, este estudo mostrou-nos que a
insercdo de exemplos, na apresentacdo do seminario €, também, uma excelente
oportunidade para estimular a atencdo do auditério e para verificar se o conteudo
apresentado pelo grupo estd sendo compreendido por todos, como observamos na
apresentacao do G1.

Conforme detectamos nesse momento da analise, o G2 e o G3 utilizam, como
recurso linguistico, a insercéo de exemplos e, em seguida, explicam o contetldo com
base nesses sem interagir com o auditério. O G1, por sua vez, além de expor 0s
exemplos para ilustrar o conteddo que estda sendo apresentado, estimula a
participacdo do auditério fazendo a seguinte pergunta: “Aqui, vocés conseguem

encontrar alguma hipérbole?”. Ap0s as coloca¢fes da turma, o grupo encerra
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retomando o conceito de hipérbole e explicando todos os exemplos apresentados.
Nessa ocasido, observamos que a turma sentiu-se envolvida e passou a contribuir
com a apresentacdo do grupo, o que foi importante para verificar se estavam
compreendendo o assunto.

No que concerne a reformulagcdo, apoiamo-nos em Dolz et. al. (2004), os
quais afirmam que é um importante recurso para esclarecer termos novos ou de
dificeis compreensfes. No corpus analisado, constatamos que as reformulacdes sédo
mais evidentes na apresentacdo do G2, em que séo identificadas tanto por parafrase
guanto por definicdo. Nesse caso, consideramos que a auséncia de reformulagdes,
como demostramos nas apresentacfes do G1 e G3, pode estar associada ao
despreparo dos participantes quanto ao dominio do conteddo, uma vez que,
diferentemente do G2, os G1 e G3 limitam-se excessivamente a leitura do material
de apoio.

De modo geral, as analises que realizamos, versando sobre as condi¢cfes de
producdo (BRONCKART, 1999) e sobre as dimensdes ensinaveis do seminario
(DOLZ et. al., 2004), permitiram-nos constatar que a oralidade, tal como definimos
neste estudo, s6 poderd ser apreendida quando for ensinada. Embora essa
colocacdo pareca Obvia, quando refletimos na maneira como geralmente sé&o
conduzidas as praticas orais em sala de aula, percebemos que faz todo o sentido.
Dolz et. al. (2004) afirmam que, dificilmente, os géneros orais formais sao
aprendidos sem que haja a intervencao didatica por parte do professor. Por isso,
reconhecemos que, no processo de ensino do seminario, a postura assumida pelo
professor é essencial para a aprendizagem (ou ndo) do género.

Foi com esse pensamento que elaboramos e desenvolvemos, nesta pesquisa,
uma sequéncia didatica voltada para o estudo do seminario, e priorizamos, dentre
outras coisas, 0 acompanhamento dos alunos durante a producdo do género, a fim
de identificar as dificuldades apresentadas por eles e, quando necessario, realizar
intervencdes didaticas que os ajudassem a superar, ou, a0 menos, atenuar essas
dificuldades. Ainda que apresente limitacdes, as atividades desenvolvidas na
sequéncia didatica foram essenciais para que o0s alunos avancassem no
conhecimento do género.

Dessa forma, concluimos que os géneros da oralidade (dentre eles, o
seminario) podem ser adequadamente trabalhados em sala de aula, ndo sé por

professores de Lingua Portuguesa, como também por docentes de outras areas de
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conhecimento, j& que, como comentamos outrora, essa pratica € bastante
recorrente, também, em outras disciplinas. Entretanto, reconhecemos que as
atividades devem ser realizadas de forma sistematica e acompanhadas pelo
professor, preferivelmente seguindo o esquema de sequéncia didatica, como posto
por Dolz et. al. (2004), tal como demostramos neste estudo, o que exige,
primordialmente, que o professor reconhega o género oral como objeto de ensino.

Pontuamos, ainda, que este estudo nos proporcionou conhecimentos
relevantes sobre o ensino da modalidade oral na escola, em especial, sobre o
estudo do género seminario. Aqui, € preciso explanar que o conhecimento da
existéncia de uma caracterizacao geral do seminario ndo foi novidade apenas para
os alunos, mas também para nds. Isso nos permite concluir que a docéncia € um
aprendizado diario, e que, por isso, o professor, de acordo com sua area de
conhecimento, necessita ser ndo apenas mediador do conhecimento, mas também
pesquisador, visando, através de discussdes tedrico-metodologicas, refletir,
essencialmente, sobre sua propria pratica.

Aléem disso, sentimos, nesta pesquisa, a necessidade de continuar
investigando ac¢des didaticas voltadas ao ensino do género seminario em sala de
aula, com foco na formacdo docente, jA& que os resultados das analises nos
mostraram que parte das dificuldades apresentadas pelos estudantes quanto ao

estudo do género passam por lacunas deixadas pelo professor.
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7. ANEXOS

Escola Estadual Presidente Café Filho
Disciplina: Lingua Portuguesa
Professora: Josiane da Silva Melo

Série: 9° ano Turma: “A”

Atividade Diagnéstica — Questionario

1. Identificacao:
1.1. Nome Completo:

1.2. Idade anos.
1.3. Sexo: () masculino () feminino
2. O que vocé entende por seminario?
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3. Vocé ja apresentou seminario?
( ) Sim ( ) Nao

a) Em caso positivo, em quais disciplinas e séries?

b) Como foi a experiéncia?

4. Vocé gosta de apresentar seminario? Justifique.

5. Vocé acha que tem facilidade ou dificuldade em apresentar seminarios? Por qué?
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6. Quais pontos positivos e negativos vocé observa nos seminarios que apresenta?

7. De um modo geral, como vocé avalia os seminarios apresentados por seus

colegas nas diversas disciplinas?

8. Na sua opinido, quais os beneficios trazidos pela pratica do seminario?

OBS: Este questionario faz parte do projeto “O ensino do género oral na escola:
seminario como objeto de ensino”, desenvolvido por Josiane da Silva Melo,
professora de Lingua Portuguesa da Escola Estadual Presidente Café Filho, em
Brejinho (RN). O projeto é desenvolvido no ambito do Mestrado Profissional em
Letras (UFRN) e orientado pela Prof2. Dr2. Ana Virginia Lima da Silva Rocha. Ao
responder este questionario, vocé ndo soO ajudara a desenvolver a pesquisa, como
também contribuira para os seus conhecimentos. Pois, a partir do diagndstico
realizado, elaboraremos uma série de atividades referentes a apresentacdo de
seminarios. Portanto, sua participacdo é muito importante e, na divulgacdo da

pesquisa, sua identidade sera preservada.



