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RESUMO

Este projeto de intervencdo visa ressignificar praticas de leitura e escrita de textos
argumentativos. Buscando romper com o ensino tradicional de Lingua Portuguesa, ele
tem como eixo condutor o interesse de um grupo de estudantes do 9°ano do Ensino
Fundamental de se preparar para o processo seletivo do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN). Esses alunos, advindos de
escolas publicas, sdo atendidos, em horario adicional, em um cursinho particular na
cidade de Santo Antdnio, zona agreste do Rio Grande do Norte. Tedrica e
metodologicamente, fundamentam este projeto de intervencdo trés aportes centrais:
a concepcdo dialdgica de linguagem (BAKHTIN [1952-1953] 2011; [1929] 2009); os
estudos de letramento (KLEIMAN, 1995; STREET [1995] 2014) e a Linguistica
Aplicada (MOITA LOPES, 2011). Os dados foram gerados ao longo do ano letivo de
2015, por meio de um projeto de letramento (KLEIMAN, 2000), entendido como
modelo didatico (TINOCO, 2008). Algumas questdes nortearam as atividades
desenvolvidas. S&o elas: como ressignificar as aulas de LP, tendo em vista a apropriacao
do discurso argumentativo? Que situacdes especificas de aprendizagem de escrita
podem favorecer essa apropriacdo? Que marcas, nos textos produzidos pelos alunos,
sinalizam o aprimoramento da cadeia argumentativa? Nesse sentido, temos por objetivo
geral: ressignificar as aulas de LP visando a apropriacdo do discurso argumentativo.
Isso nos levou também a elaborar dois objetivos especificos: construir situacdes
especificas de aprendizagem de escrita que favorecam a apropriagdo do discurso
argumentativo e identificar, nos textos produzidos pelos alunos, marcas sinalizadoras do
aprimoramento da cadeira argumentativa. Nesse processo, foram escritos (e reescritos)
textos de diversos géneros, tais como: cartas, convites, artigos de opinido. Essas pecas
de escrita levaram os participantes do projeto a realizacdo de diferentes atividades,
sendo uma de especial relevancia para o grupo: uma visita orientada ao IFRN. Além
disso, discentes e docente vivenciaram um debate regrado com a participacdo de agentes
externos ao cursinho e decorreu desse debate a producdo de outros textos
argumentativos: carta argumentativa e artigo de opinido. A analise dos dados demonstra
que essas praticas de escrita, desenvolvidas de forma colaborativa, prepararam os
estudantes para o enfrentamento do Exame de Selecdo do IFRN, razdo por que houve
uma significativa conquista de vagas no grupo. Outro ganho, ainda mais importante, é a
compreensdo de que argumentar é uma técnica crucial para demandas cotidianas e, por
isso, saber argumentar subsidia o cidaddo a responder, com mais autonomia, as
problematicas que a vida em sociedade nos impde.

Palavras-chave: projeto de letramento; ensino-aprendizagem de escrita; argumentacao.



ABSTRACT

This intervention project aims to resignify the reading and writing practices
argumentative texts. In order to break with the traditional teaching of the Portuguese
language, this project has, as its main point, the interest of a group of students of the 9™
year at Elementary school to prepare themselves for the Federal Institute of Education,
Science and Technology of Rio Grande do Norte (IFRN) selection process. In additional
time, those originally public-school students attend to a private course in Santo Antonio
city, located in the countryside of Rio Grande do Norte. This intervention project is
theoretical and methodologically founded on four main pillars: the dialogical
conception of language (BAKHTIN [1952-1953] 2011; [1929] 2009); the literacy
studies (KLEIMAN, 1995; STREET [1995] 2014); the Applied Linguistics (MOITA
LOPES, 2006, 2009). The data were generated throughout the 2015 school year by
means of a literacy project (KLEIMAN, 2000) understood as didactic model (TINOCO,
2008). Some questions guided the activities developed. The questions are: how to
resignify the Portuguese classes as regards the appropriation of the argumentative
discourse? What specific writing learning situations might favor this appropriation?
What are the marks that signalize the improvement of the argumentative chain in the
texts produced by the students? In this process, texts from different genres were written
(and rewritten), such as letters, invitations, and opinion articles. These pieces of writing
led the participants to perform different activities, being one of them of special
relevance to the group: an oriented visit to IFRN. In addition, students and teacher had a
regulated debate with the participation of agents external to the course and, based on the
debate, other texts of the argumentative order were produced. The data analysis show
that these writing practices, developed in a collaborative way, prepared the students to
face the IFRN’s selection exam, therefore, being the reason why there was a significant
amount of students in the group approved in it. Another achievement yet even more
important is the understanding that arguing is a crucial technique for daily demands.
Therefore, for this reason, knowing how to argue provides the citizen with the ability to
answer with more autonomy to the problems that life in society imposes us.

Keywords: literacy project; teaching/learning of writing; argumentation.
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1 INTRODUCAO

O ensino de Lingua Portuguesa esta inexoravelmente atrelado a uma concepgao
de lingua(gem). E baseando-nos nisso que podemos afirmar que toda prética de ensino é
permeada por um arcabougo tedrico.

Nos anos 1950, a primazia concedida ao estudo da gramética normativa
ancorava-se na concepg¢do de lingua como sistema. Nesse sentido, nas salas de aulas,
priorizava-se 0 uso de textos literarios por meio dos quais se desenvolviam nos alunos
conceitos gramaticais.

A partir dos anos 1970, influenciado pela Teoria da Comunicagdo (JAKOBSON,
2010), o ensino se voltou para o estudo do uso da lingua como instrumento de
comunicag&o. Isso implica dizer que o aluno deveria ser capaz de atuar como emissor e
receptor de mensagens pela utilizacdo de cddigos verbais e ndo verbais, desenvolvendo
habilidades de expressdo e compreensdo compativeis com o uso da lingua.

As pesquisas da Linguistica Textual, a partir de 1980, trouxeram outra visao
sobre a abordagem do texto na sala de aula, razao por que o ensino de escrita passa a ser
orientado por uma visdo de lingua como interacdo. Nesse sentido, a situacdo
comunicativa se processa por meio do didlogo em que todo discurso é uma resposta a
outro discurso.

E bem verdade que mudancas conceituais e metodolégicas tém ocorrido no
ensino de escrita desde a década de 1980 e, principalmente, depois da publicacdo das
reformulacbes oficializadas em documentos como, por exemplo, os Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998). De fato, se antes desse periodo as praticas de
ensino tratavam a lingua como sistema e, depois, como expressdao do pensamento,
ancorando uma pratica que priorizava a memorizacdo de regras gramaticais
inquestionaveis, a partir dos PCN, um espaco comeca a ser aberto para se considerar a
importancia da palavra que o outro assume no processo de interlocucéo.

Isso ocorre porque as opinides do outro geram caminhos para reflexbes e
analises sobre as nossas proprias opiniGes. Assim, as divergéncias passam a ser
consideradas e os conflitos podem vir a tona, constituindo a materialidade dos textos
argumentativos que permeiam a sociedade e passam a compor a rede tematica de

algumas salas de aula Brasil afora.



Todavia, apesar de essas acOes considerarem as especificidades das situacdes de
comunicagdo, tais como 0s géneros que organizam o discurso, suas finalidades e o
compartilhamento de conhecimentos entre os interlocutores, o ensino da “pratica de
escrita” (FONTOURA, 2016) ainda parece estar distante da acdo do professor que
cumpre apenas o papel de solicitar a escrita do género “x” a partir do tema “y”.

Existe, no Brasil, desde a década de 80, um relevante esfor¢o de boa parte dos
professores de Lingua Portuguesa (LP) na conducdo de trabalhos que oferecam aos
alunos o contato critico e reflexivo com um ensino de escrita voltado para sua fungdo
social (GERALDI, 1984). Reforca essa ideia de trabalho de intervencdo no ensino de
LP a instauracéo do ProfLetras’ em todo o Brasil.

No entanto, ao solicitarem producdes escritas mediante uma situacgdo irreal,
mesmo que apresentem supostos conflitos sociais, o resultado tende a ser a producéo de
um texto para ser avaliado em um espaco restrito (ambiente escolar) e aquilo que se
escreve, possivelmente, ndo interfere em uma questdo real, advinda da sociedade. Dessa
forma, parece ndo haver ressignificagdo no ensino de escrita.

Diante dessa realidade, este projeto desenvolveu atividades que apresentam um
fazer diferente: estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental, professora-pesquisadora e
agentes externos a sala de aula precisaram interagir a partir de diferentes situac6es de
comunicacdo e, dessa interacdo, a escrita se instaurou como um instrumento de
transformacéo a servico dos propésitos comunicativos de cada etapa do projeto.

Com efeito, o projeto de letramento “ArgumentACAO via projeto de
letramento” foi desenvolvido com estudantes do 9% ano do Ensino Fundamental da rede
publica de ensino, atendidos, em horéario adicional, em um cursinho particular na cidade
de Santo Antbénio, Zona Agreste do Rio Grande do Norte. Esse projeto visa a
ressignificacdo de praticas de leitura e escrita de textos da ordem do argumentar e tem
por eixo condutor o interesse desses estudantes de se prepararem para um dos processos
seletivos do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do

Norte (IFRN), a saber, 0 Exame de Selecéo.

! O Programa de Mestrado Profissional em Letras (ProfLetras), oferecido em rede nacional, é um curso de
pos-graduacdo stricto sensu que conta com a participacéo de instituices de ensino superior publicas no
ambito do Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB) e é coordenado pela Universidade Federal do
Rio Grande do Norte (UFRN). O programa tem como objetivo, a médio prazo, a formagao de professores
do ensino fundamental no ensino de lingua portuguesa em todo o territorio nacional.



Buscamos desenvolver mecanismos de aprendizagem que conduzam ao
desenvolvimento de competéncias exigidas para leitura e escrita de textos de géneros
diversos, assim preparando os alunos para atuar como escreventes nas situacdes de
comunicagdo que requererem a leitura e a escrita de uma rede de géneros discursivos,
quais sejam: convite, carta argumentativa, e-mail, artigo de opinido, entre outros que, no
processo vivenciado, surgiram como necessidade de escrita para atingir objetivos do
préprio projeto no meio social. Logo, os géneros ndao foram tomados a priori. Eles
foram sendo requeridos a medida que as situagdes comunicativas iam sendo
desenvolvidas.

Entre os muitos textos que compuseram a rede de atividades desenvolvidas no
desenrolar deste projeto, destacamos o artigo de opinido, o debate e a carta
argumentativa como o objeto de nossa analise. Salientamos, porém, que o critério que
norteou essa escolha se balizou em dois aspectos. O primeiro foi a leitura do trabalho de
Souza (2016), também do ProfLetras, que analisa um conjunto de provas do Instituto
Federal de Ciéncias e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN) para chegar a
concluséo de que a solicitacdo de escrita de artigo de opinido ou de carta argumentativa
vem sendo a tendéncia nos ultimos exames de selecdo que determinam 0 acesso ao
IFRN. A partir dessa andlise, ela constrdi sua proposta de intervencdo com estudantes
do 9% ano da cidade de Arez/RN. O segundo aspecto foi decorrente dos préprios eventos
(aula de campo - visita ao IFRN, aulas no CPPM e debate regrado) de que participamos
no decorrer do projeto.

Além de compartilhar a meta de alcancar a aprovacdo do maior nimero de
estudantes no IFRN, o que nos aproxima do trabalho de Souza (2016) é a tentativa de
contribuir para uma aprendizagem significativa, pautada no fazer colaborativo,
buscando agir no sentido de identificar um problema real partindo de uma situacédo
também real. Nesse sentido, vimos que investir no discurso argumentativo e em géneros
da ordem do argumentar poderia favorecer o sonho da maioria dos nossos alunos: ter
acesso a uma educacdo de qualidade, no IFRN. Esse desafio, que era da maioria deles,
tornou-se nosso.

Por outro lado, o que nos diferencia do trabalho de Souza (2016) é a énfase ao
processo de construcdo deste projeto de letramento que tem permitido diversificar os
géneros discursivos que emergem das situacBes reais de comunicacdo. O texto
argumentativo é apenas um, entre tantos outros e, como tal, ndo detém todas as

atencdes, mas tem funcdo importante no processo que estamos analisando. Dessa forma,



a rede de atividades (conjunto de a¢des que emergem das situacdes de aprendizagem) se
tornou o ponto crucial para o desenvolvimento deste projeto de letramento.

Essa rede de atividades provocou mudangas no fazer pedagogico, levando-nos a
ministrar aulas mais interativas por meio das quais buscamos a apropriagdo dos
elementos do texto argumentativo (tema, recorte tematico, tese, argumentos,
problematizacéo); a elaboracdo de simulados visando ao aperfeicoamento da leitura e da
escrita como pratica social; o mapeamento das estratégias explicitadas nos textos
produzidos pelos alunos. Assim, tentamos construir um novo caminho de preparagédo
dos estudantes para 0 enfrentamento do Exame de Selecdo do IFRN e, conforme os
dados demonstrardo mais adiante, conseguimos uma significativa conquista de vagas no
grupo.

Todavia, um ganho possivelmente ainda maior foi conquistado: aprender a
argumentar passou a ser compreendido como essencial para o exercicio da cidadania a
medida que alarga as possibilidades de conquistas no meio social. Entendemos que esse
tenha sido o ponto mais relevante de nossa proposta de intervencao.

De fato, argumentar € uma técnica crucial para demandas cotidianas e, por isso,
saber argumentar subsidia o cidaddo a responder, com mais autonomia, as
problematicas que a vida em sociedade nos imp&e. Diversas sdo as experiéncias reais,
como, por exemplo, discussdes com pessoas que tém pontos de vista radicalmente
opostos aos nossos, que nos levam a refletir e usar a argumentacdo como método para
melhor enfrentar situacdes dificeis de toda natureza. (BRETON, 2005).

Esse processo investigativo, balizado pela concepcdo de escrita como pratica
social, busca respaldo também nas contribuicdes ja deixadas por outras pesquisas nas
quais a escrita como tecnologia e o ensino dessa tecnologia constituem o objeto de
estudo (KLEIMAN, 1995; 2000; TINOCO, 2008; OLIVEIRA, TINOCO, SANTOS,
2011). Tais pesquisas investem na ressignificacdo do trabalho com o ensino de escrita
que, tradicionalmente, se volta para acGes por meio das quais o aluno € levado a
elaborar um texto unicamente para ser avaliado pelo professor no ambiente escolar. Em
geral, a obediéncia as regras da gramatica normativa é o foco dessa avaliacdo e o0 espaco
da producéo, bem como o alcance do que se escreve, limita-se exclusivamente a escola.

Conhecendo essas pesquisas que visam a ressignificacdo da leitura e da escrita,
entendidas como praticas sociais, a elas nos aliamos e desenvolvemos, com nossos

alunos de 9° ano, um projeto de intervengéo com textos argumentativos.
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Nesse projeto, as perguntas que nos moveram foram as seguintes: como
ressignificar as aulas de LP, tendo em vista a apropriagdo do discurso argumentativo?
Que situagbes especificas de aprendizagem de escrita podem favorecer essa
apropriagdo? Que marcas, nos textos produzidos pelos alunos, sinalizam o
aprimoramento da cadeia argumentativa?

A fim de que pudéssemos buscar respostas a essas indagacdes, tracamos o
seguinte objetivo geral: ressignificar as aulas de LP visando a apropria¢do do discurso
argumentativo. Isso nos levou a elaborar dois objetivos especificos: construir situacdes
especificas de aprendizagem de escrita que favorecam a apropriacdo desse discurso e
identificar, nos textos produzidos pelos alunos, marcas sinalizadoras do aprimoramento
da cadeia argumentativa, que consiste na constru¢cdo de uma linha de raciocinio
ancorada em estratégias revestidas de plausibilidade e de crédito, ja que é no uso de
principios éticos e racionais que podemos chegar ao convencimento de nosso
interlocutor.

Para melhor compreender esse percurso investigativo que fizemos, dividimos
este trabalho final em cinco partes: (i) Introdugdo; (ii) Contextualizacdo; (iii)
Fundamentacéo tedrica; (iv) Analise de dados; e (v) Consideragdes finais. Além dessas
partes, também compdem o nosso trabalho as referéncias, os apéndices e 0s anexos.

O primeiro capitulo tem como objetivo apresentar os aspectos gerais que
compdem o nosso trabalho. Nele, encontramos a problematizacdo que nos levou a
desenvolver este projeto, a delimitacdo de nosso objeto de estudo, a defini¢cdo da meta a
ser alcancada, bem como a relevancia das acGes desenvolvidas. Apresentamos também
as questdes de pesquisa, 0 objetivo geral e os objetivos especificos, elementos
fundamentais para a construcdo deste trabalho.

No segundo capitulo, apresentamos o contexto de acdo, o contexto de pesquisa e
os colaboradores envolvidos no processo. Nele também justificamos o fato de
considerarmos a nossa pesquisa qualitativa, de vertente etnogréafica, entendida como
pesquisa-acdo. Além disso, discorremos sobre o estudo de argumentacdo e sua
importancia em préaticas de escrita voltadas para polémicas reais instauradas no meio
social.

No terceiro capitulo, propusemo-nos a discorrer sobre as questdes tedricas
norteadoras deste projeto. Nesse sentido, focalizamos os estudos de lingua(gem) e o
ensino de lingua materna; o ensino de Lingua Portuguesa no Brasil e as concepcdes de

linguagem; o ensino de argumentacdo no Brasil e os estudos de letramento com foco em
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seus conceitos basicos, tais como: préticas de letramento, eventos de letramento, agentes
de letramento e projeto de letramento.

No quarto capitulo, é feita a analise dos dados. Para isso, usamos seis categorias
de andlise: escrita como préatica social (BAKHTIN [1952-1953] 2011; [1929] 2009),
rede de atividades (KLEIMAN, 1995), elementos centrais do texto argumentativo
(PERELMAN, 1996), estratégias argumentativas (FIORIN, 2015), problemas de
argumentacdo (SOUSA, TINOCO, SILVA, AQUINO, no prelo) e gerenciamento de
vozes (DISCINI, 2012).

O quinto capitulo traz as consideracGes finais sobre o projeto. Nele, buscamos
sistematizar as respostas dadas as perguntas de pesquisa, além de discorrermos sobre a
importancia deste projeto e as contribui¢cdes sociais que ele trouxe para os alunos nele
envolvidos.

Em seguida, para explicitar os documentos impressos e digitais que consultamos
ao longo da realizacé@o deste projeto de intervencgéo, listamos as referéncias, bem como

apresentamos 0s apéndices e 0S anexos.
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2 CONTEXTUALIZACAO

Neste segundo capitulo, apresentamos a caracterizagcdo de nossa pesquisa, que é
qualitativa, de vertente etnografica. Trata-se de um projeto de intervencdo,
especificamente do tipo pesquisa-acdo. Em seguida, discorremos sobre o contexto de
acdo, explicitamos a caracterizacdo geral dos participantes e apresentamos a importancia
do estudo sistematizado de argumentacao, relacionando-o as préticas de escrita voltadas
para a funcdo social em foco: a aprovacéo no Exame de Selecdo do IFRN.

2.1 CONTEXTO DE PESQUISA

A cultura e a sociedade sdo fontes de estudo para a etnografia, conforme
determinacgé@o de antropologos, cujo maior interesse é gerar dados sobre os valores, 0s
habitos, as crencas, as praticas e 0s comportamentos de um grupo social. Sendo 0 nosso
um trabalho realizado no espaco escolar, hd& uma mudanca nesse foco e passamos a
considerar como nossa maior preocupacao o processo educativo. Dessa forma, segundo
André (2005), distanciamo-nos um pouco dos requisitos gerais da etnografia e nos
fixamos em aspectos mais especificos para estudos educacionais.

Por entendermos que este projeto de intervencdo possibilita a realizacdo de
pesquisa qualitativa de vertente etnografica, consideramos a escola um espaco cotidiano
de acbes que possibilitam a compreensdo de como se operam 0S mecanismos de
dominacdo e de resisténcia, de opressdo e de contestacdo. Ao mesmo tempo, nesse
ambiente escolar, sdo veiculados e reelaborados conhecimento, atitudes, valores,
crencas, modos de ver e de sentir a realidade e o mundo (ANDRE, 2005).

Algumas caracteristicas desse tipo de pesquisa caracterizam bem nosso trabalho,
entre elas, a constante interacdo entre o pesquisador e 0 objeto pesquisado. A presenca
da figura humana, como instrumento principal na geracdo de dados, favorece uma
grande flexibilidade de acGes que permitem o aprimoramento do trabalho desenvolvido.
Nesse sentido, sdo as circunstancias que, de certa forma, moldam, conforme a
necessidade, o fazer durante o percurso. Assim, podem surgir alteracdes, tanto nas
técnicas usadas na geracdo de dados, como na redefinicdo de questbes da pesquisa, na
insercdo de novos sujeitos e nos procedimentos metodolégicos no decorrer da

investigacéo.
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Esse “fazer durante o percurso” constitui também uma caracteristica importante
da pesquisa de vertente etnogréafica. Isso ocorre porque ndo é o resultado, ou seja,
0 produto, o alvo maior da investigagdo, mas o processo e suas implicaces. E esse foco
processual que traz a descoberta de novos conceitos, novas relagdes e uma nova forma
de ver a realidade.

A pesquisa que desenvolvemos buscou seguir esse trajeto. Foi associada ao fazer
pedagogico da professora, que se tornou pesquisadora de sua prépria pratica, ao tomar
como contexto de pesquisa, no ProflLetras, sua propria sala de aula. Com isso, as
reflexdes no mestrado profissional se voltaram para o processo de ensino-aprendizagem
situado em um contexto social especifico: estudantes que dedicam os sabados a se
preparar para 0 Exame de Selecdo do IFRN.

Nessa preparagdo, 0 ambiente escolar ndo se constituiu como unico campo de
acdo. Outros espacos de aprendizagem se agregaram a ele e, devido a isso, buscamos
valorizar também, conforme os dados mostrardo, a relacdo entre o que se aprende na
escola, o que os alunos querem aprender para atingir objetivos de vida (ser aprovado em
concurso publico, por exemplo) e 0 que € requerido deles para que atinjam sucesso.

Essa perspectiva caracteriza este projeto de intervengdo como uma pesquisa-
acdo. Justificam essa afirmacdo as palavras de André (2005), segundo a qual esse tipo
de pesquisa envolve um plano de ac¢éo que nao determina, a priori, 0 comego, 0 meio ou
o fim do que se pretende alcancar, mas permite flexibilidade de agdes a serem
desenvolvidas colaborativamente, a fim de modificar um estado de coisas. No caso,
0 ensino de textos da ordem do argumentar, baseado em objetivos tracados de forma
colaborativa e controlados processualmente numa tentativa de preparar sujeitos capazes
de agir no ambito social.

Assim, a professora-pesquisadora, em contato permanente com 0 objeto
pesquisado, teve a liberdade de rever questes, modificar técnicas de geracdo de dados,
localizar agentes externos que pudessem contribuir com determinadas acGes da rede que
foi sendo construida ao longo do desenvolvimento do projeto. Logo se vé que a énfase
estd no processo, naquilo que se foi desenvolvendo, e ndo nos resultados finais.

E importante salientar que, nessa perspectiva de trabalho, a escola assume
enfaticamente o seu papel social e, a partir das acdes nela desenvolvidas, 0s sujeitos
constroem e reconstroem valores, abrem espaco para a pluralidade de linguagens e de
opinides, exercitam o respeito as diferencas de ideias, aprendem com as contradicdes a

ndo existéncia de uma verdade absoluta e, assim, 0 espago escolar sai de um estado de
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acomodacdo e se revela uma forga viva e transformadora. Reiteramos aqui, diante dessa
perspectiva de escola, a relevancia do estudo da argumentacdo como instrumento dessa
transformacéo de sujeitos sociais.

Nesse processo em que, tdo acentuadamente, a flexibilidade de ac¢des representa
uma negociacdo entre os sujeitos que realizam a pesquisa-acdo, é preciso frisar que
essas alteracdes trazidas pela abertura permitida pelo tipo de pesquisa etnografica ndo
elimina a necessidade de se estabelecer uma perspectiva tedrica a ser seguida. De fato, o
dinamismo inerente ao processo requer uma escolha tedrica que oriente a interpretacdo
dessa realidade que cerca nosso objeto de estudo. Nesse caso, o dialogismo bakhtiniano
e o0 vinculo estabelecido entre a escrita e a sociedade, esséncia dos estudos de
letramento, constituiram as bases tedricas centrais que nortearam nossas analises.

O corpus decorrente da geracdo de dados, que ocorreu entre margo e outubro de
2015, e composto de diversos textos produzidos em variadas situagdes de comunicacéo,
tais como: convites, cartas, e-mails, roteiros, aléem de artigos de opinido, fotografias
(algumas serdo analisadas a medida que representem as acdes detalhadas), questionarios
(que registram a avaliacdo dos participantes no processo de realizacdo das atividades
colaborativas).

Uma indagacéo preliminar conduziu o nosso fazer pedagogico: como despertar o
interesse dos alunos de 9° ano pela leitura e escrita nas aulas de LP, tendo como foco o
desafio de vencer a concorréncia pelas vagas do IFRN? Vimos que um passo importante
foi levar o grupo de alunos para conhecer a instituicdo, ndo apenas seu espaco fisico
mas também os cursos oferecidos e suas particularidades.

Esse evento favoreceu aos alunos concluintes do ensino fundamental Il e
colaboradores desta pesquisa uma reflexdo sobre o vinculo estabelecido entre a escola e
a sociedade. Essa fusdo (escola e sociedade) revelou-se especialmente importante
quando perceberam que a pratica educativa poderia estar em funcdo de conhecimentos e
vivéncias culturais que os preparariam para agir no meio social, tendo em vista o
interesse dessa coletividade: ingressar no IFRN e vislumbrar uma carreira profissional.

De fato, compartilhar os interesses dos alunos tornou o grupo mais pro-ativo.
Essa nova postura se confirmou quando, oficialmente, foi feita a inscricdo para 0 Exame
de Selecdo do IFRN e se ratificou, a cada sdbado, quando o registro de significativa
frequéncia e a participacdo desses estudantes apontaram para a relevancia do trabalho

que, pouco a pouco, foi se desenvolvendo.
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Figura 1 — Aula de campo

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

GRANDE DO NORTE
MuPUS NOVA CRUZ

Fonte: acervo da pesquisa (2015).

Na figura 1, temos o registro da visita que fizemos ao IFRN da cidade de Nova
Cruz. A forma padronizada de identificacdo através de camisetas especificas revela,
com maior nitidez, a existéncia de um grupo com um interesse comum: a assimilacéo de

conhecimentos e de procedimentos que possibilitem o acesso ao IFRN.

Figura 2 — Palestra no IFRN de Nova Cruz

Fonte: acervo da pesquisa (2015).

A figura 2 ainda representa a visita a instituicdo em dois momentos importantes.
Inicialmente, o professor apresenta o campus buscando esclarecer os alunos sobre o
funcionamento e a missdo da instituicdo escolar comprometida com o ensino

tecnoldgico e cientifico que propicia a insercdo do estudante no campo profissional para
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atender as demandas sociais. Em seguida, é feita a apresentacéo dos cursos oferecidos e
seus respectivos objetivos. Dessa forma, cada aluno teve acesso a informacoes
necessarias para tomar decisdes importantes em relacdo as suas escolhas como futuro
candidato.

Essa aula de campo ofereceu concretude inicial a preparacdo desenvolvida nas
aulas de LP, planejadas de forma a atender aos propositos definidos pelo processo
seletivo do IFRN. Nessas aulas, além de enfatizar os usos linguistico-textuais,
concentramo-nos em géneros discursivos da argumentacao.

Desenvolver um trabalho voltado para uma concepgdo de lingua como interacdo
social ndo significou abandonar os estudos formais prescritos pela gramatica normativa,
mas usa-los de forma paralela propiciando ao aluno a reflexdo sobre as normas e sobre
as combinacdes que produzem efeitos de sentido. N&o considerar contextos e
finalidades pretendidas no ato da linguagem significaria se distanciar da proposta com a
qual esta pesquisa se compromete. Por isso ultrapassamos os limites das formas da
lingua (léxico, gramatica) e adentramos em um universo em que oS participantes da
comunicacdo ocupam determinados lugares sociais que os levam a adotar géneros
especificos de acordo com suas finalidades ou intengdes comunicativas.

Nesse sentido, o projeto, embora ja tenha definido nosso ponto de chegada
(Exame de Selecdo do IFRN), desencadeou uma rede de agdes coletivas, tais como:
pedir permissdo para visita ao IFRN, solicitar transporte a Prefeitura Municipal de Santo
Antbnio para conduzir o grupo a Instituicdo, convidar agentes externos a comunidade
escolar para atuarem como expositores no debate regrado, escrever cartas de
agradecimento aqueles que contribuiram para a realizagdo das diversas atividades
desenvolvidas. Essas acdes coletivas apresentaram a leitura e a escrita como praticas
importantes para a construcdo de textos reais, de acordo com géneros discursivos
determinados pela situacdo de interacéo.

Partindo da analise de provas aplicadas pelo IFRN em processos seletivos
anteriores (ver SOUZA, 2016), pudemos verificar que o texto argumentativo constitui o
foco da producdo textual exigida. Diante disso, o discurso argumentativo foi priorizado,
0 que ndo significa dizer que tenhamos eliminado do nosso processo géneros

discursivos de outra ordem.
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Conforme determinagéo do IFRN, o aluno, ao se submeter ao processo seletivo,
inevitavelmente, tem de produzir um texto. Se as andlises de provas anteriores ja
apontavam uma maior probabilidade de que seria solicitado um género argumentativo
(possivelmente por meio de uma carta argumentativa ou de um artigo de opinido),
tornou-se vidvel que criassemos situacGes por meio das quais levantassemos discussdes
sobre assuntos polémicos da atualidade, buscando divergéncias de opinido e argumentos
que pudessem sustenta-los.

Promovemos, entdo, um debate regrado para que as ideias fossem cruzadas,
discutidas e registradas para posterior analise. Antes da realizacdo desse evento, varios
foram os textos de diversos géneros produzidos com o objetivo de dar sustentagcdo ao
debate, tais como: registro dos perfis dos expositores, roteiros de acbes dos
participantes, lista de presenca, enfim, uma rede de agdes em que a escrita teve papel

central.

2.2 CONTEXTO DE ACAO

O Curso Prético de Portugués e Matematica (CPPM) foi fundado em marc¢o de
1995, atendendo a necessidade de se reforcarem o0s conhecimentos sistematizados em
relacdo as duas disciplinas basicas exigidas pelo processo seletivo do, entdo, Centro
Federal de Educacdo Tecnoldgica do Rio Grande do Norte (CEFET/RN), hoje
denominado como Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande
do Norte (IFRN).

Observando o processo educacional desenvolvido na rede publica de ensino, na
pequena cidade do interior (Santo Anténio — RN), percebemos que os alunos das séries
iniciais do Ensino Fundamental ainda ndo conseguiam vincular o estudo da lingua
materna as vivéncias na sociedade na qual estavam inseridos. Ao cursarem a 8% série
(atual 9° ano), surgia, entdo, a visdo de que o Ensino Médio exigiria um maior
comprometimento, despertando assim a preocupacao com a formacéo profissional.

Nesse contexto, 0 CEFET (nome oficial da instituicdo — atual IFRN - em 1995,
época da criacdo do CPPM) representa a melhor opcdo para que iniciem basicamente a
primeira luta nesse mundo competitivo. Foi assim que, buscando preparar um grupo de
estudantes para o enfrentamento do desafio, surgiu o Curso Pratico de Portugués e
Matematica, com funcionamento nos finais de semana. Desde o primeiro ano de

trabalho, o nimero de aprovagdes (cerca de 40%) foi significativo. 1sso serviu de
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incentivo para que outros jovens buscassem o CPPM. Atualmente, o trabalho se
desenvolve com visivel sucesso, atraindo alunos de vérias cidades vizinhas, tais como:
Nova Cruz, Brejinho, Passagem, Serrinha, Lagoa de Pedras, Lagoa d’Anta, Boa Satude e
Sdo José de Campestre.

Essa preparacdo é realizada semanalmente, aos sdbados. Nesses encontros, com
duracdo de quatro horas, de forma colaborativa, fazemos o estudo dos contetdos
exigidos em edital que norteia a realizagdo do Exame de Selecdo do IFRN.

Dessa forma, cada aluno desloca-se de sua escola, em horario que ndo interfira
na sua participacdo obrigat6ria em relagdo aos componentes curriculares, e se dirige ao
espaco do CPPM. Esse ambiente possui um espaco fisico de aproximadamente 60
metros quadrados, projetado para atender, de forma satisfatoria, a um universo de 80
alunos.

Chegou a esse espaco de aprendizagem, no ano de 2015, a convite da professora-
pesquisadora, um grupo de 39 estudantes da Rede Publica do Estado do Rio Grande do
Norte. Tais alunos foram selecionados pelos gestores das diversas escolas publicas de
ensino fundamental da cidade de Santo Antonio. A baixa renda familiar, o bom
desempenho escolar e o interesse pelo enfrentamento do processo seletivo do IFRN
constituiram os critérios de selecdo para cada componente do grupo.

O projeto “ArgumentACAQO via projeto de letramento” foi realizado de marco a
dezembro de 2015. Durante esse periodo, buscamos inserir os alunos em um percurso
que foi além de aulas teoricas, pois buscou conduzir o processo de leitura e escrita
voltado para fins especificos, tais como: a elaboracdo de documentos que se destinaram
as autoridades responsaveis pela cessao de transportes, a confeccdo de documentos
pessoais exigidos pelo IFRN no ato da inscricdo, a elaboracdo de cartas de
agradecimento diante das contribuicGes recebidas, 0s convites aos profissionais
(vereador e advogado) que, cotidianamente, lidam com assuntos polémicos para que
participassem do debate regrado. Essas acGes concretas de escrita contribuiram para
acentuar o caréater social do projeto e legitimar o exercicio da cidadania.

Para que 0s objetivos fossem alcancados, as aulas tedricas foram planejadas
levando em consideracdo exemplares oficiais das provas dos exames de selecdo do
IFRN, aplicadas em anos anteriores.

Tomados como elementos norteadores na elaboracdo de seis simulados, esses
modelos, cuja aplicacdo ja nos fornecia uma projecdo dos resultados, nos conduzia a

retomada de pontos importantes que ajudassem a melhorar o desempenho dos alunos.
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Figura 3 — Aplicagéo de simulado

Fonte: acervo da pesquisa (2015).

Na figura 3, temos alunos posicionados para aplicacdo do primeiro simulado.
A disposicdo das cadeiras e mesas se faz de forma diferente dos outros encontros
(aulas), nos quais a disposicdo em duplas ou grupos maiores favorece a interacéo.
Podemos perceber o distanciamento entre os alunos garantindo assim o exercicio do
siléncio e a reflexdo individual, uma situacdo semelhante a que viveriam durante a
realizacdo do Exame de Selecdo do IFRN.

Essa postura, segundo Gomes (2016), é importante para que o desempenho dos
alunos seja satisfatorio. Ela enfatiza (ao analisar a aplicacdo da Prova Brasil) que se faz
necessaria, aléem dos conhecimentos sistematizados, a preparacdo por meio de praticas
de letramento (in)visibilizadas, tais como: marcacdo do gabarito, leitura de elementos
pré-textuais e pds-textuais, uma vez que esses elementos influenciam nos resultados
oficiais de processos avaliativos.

Tivemos, pois, o cuidado de visibilizar tais praticas, esclarecendo a importancia
de o aluno, investido da posi¢do de “candidato” em concurso publico, ler com cuidado
0s comandos do caderno de provas, responder a contento a esses comandos e
permanecer atento, por exemplo, ao modo de marcacdo do gabarito, as atitudes que se
esperam dele no dia da selecdo do IFRN, aos procedimentos necessarios em caso de
rasura na folha de respostas ou de erro na ficha de identificacdo do candidato ou da

prova.
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2.3 CARACTERIZACAO GERAL DOS PARTICIPANTES

Este projeto contou com a colaboracdo de 39 de alunos da rede publica de
ensino, todos na faixa etéria entre 12 e 14 anos. Esses estudantes foram submetidos a
uma selecdo em suas escolas de origem, tendo como principais critérios a matricula
regular no 92 ano (em 2015) do ensino fundamental e o desejo de participar do processo
seletivo do IFRN. Contamos também com a participacdo dos gestores para selecionar
os alunos acima mencionados; dos coordenadores escolares; dos professores de LP,
comprometidos em reforcar, no periodo normal de aulas, os contetdos necessarios; de
José Everaldo de Oliveira®, professor de Matematica e parceiro do curso. E importante
registrar a contribuicdo da Secretaria de Educacdo do municipio de Santo Anténio, que
disponibilizou o transporte para que os alunos fossem conduzidos ao IFRN — Campus
de Nova Cruz, com o objetivo de conhecer a instituicdo e receber as informacdes sobre
0s cursos oferecidos.

De fundamental importancia também foi a atuacdo dos debatedores no evento de
letramento (debate) que serviu de base para a aquisicdo de conhecimentos acerca do
tema proposto (corrupgdo). Um deles, advogado e professor da rede particular de

ensino; o outro, vereador e professor da rede pablica estadual.

Quadro 1 — Colaboradores

CIDADE ESCOLAS AGENTES AGENTES
INTERNOS EXTERNOS
Santo Escola Estadual Dr. Manoel | Professora- Professor de
Antbnio/RN Dantas pesquisadora Matematica
Escola Estadual Prefeito | Alunos do 9° ano. Debatedores (advogado
José do Carmo dos Santos e vereador)

Escola  Estadual Hélio
Barbosa de Oliveira
Escola Municipal Hélio
Barbosa de Oliveira

Fonte: acervo da pesquisa (2015).

2 Temos permissdo por escrito para usar o nome verdadeiro do Prof. José Everaldo de Oliveira
(Matematica), do advogado Ewerton Lemos Martins da Rocha e do vereador Paulo Cézar Céandido
(debatedores). Os demais colaboradores (estudantes), estdo protegidos por pseuddnimo. Porém, também
deles temos permissdo de imagem.
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O entrelacamento de atividades desenvolvidas pelos participantes da pesquisa,
cada um dando sua contribuicdo dentro de suas competéncias, fez com que o trabalho se
tornasse efetivamente colaborativo. Nao se tratou apenas de uma divisao de tarefas, mas
de uma interacdo entre os sujeitos havendo uma partilha de interesses e de agdes, 0 que

tornou o trabalho verdadeiramente significativo.
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3 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Neste terceiro capitulo, apresentamos o0s pressupostos tedrico-metodologicos
norteadores de nosso trabalho. Nesse sentido, discorremos sobre as concepcdes de
lingua(gem) e outros aspectos que envolvem o ensino da LP no Brasil. Tratamos ainda
do ensino de argumentagdo no Brasil e de conceitos basilares advindos dos estudos de

letramento.

3.1 ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NO BRASIL

A leitura e a escrita como pratica social, de certa forma, contrapdem-se ao
carater individual do processo de aquisicdo da lingua escrita em ambiente escolar. Essa
forma de se trabalhar a escrita desvinculada das situaces concretas de uso da lingua ja
ndo atende as expectativas de um mundo que exige agdes coletivas. Nesse contexto, as
praticas de letramento fora da escola sdo essencialmente colaborativas. Nelas, varios
participantes sdo envolvidos e contribuem com diferentes saberes. Como exemplo,
podemos citar o ir e vir em que um conduz o carro e outro consulta 0 mapa para que
juntos cheguem ao mesmo destino. Outro exemplo pode ser observado quando alguém
que ndo sabe ler dita os dizeres a outra pessoa que domina a escrita e, juntas, constroem
uma carta familiar a ser enviada ao destinatario. Tais praticas colaborativas reforcam a
necessidade de que se adote uma nova concepcdo de ensino de leitura e escrita, que
precisam ser vistas como processo de interacdo social.

Nesse sentido, o presente projeto de intervencdo se alinha as investigacdes que
se ocupam das praticas de leitura e escrita analisadas a luz dos estudos de letramento,

voltando-se para a representacéo de

[...] um conjunto de atividades que se origina de um interesse real na
vida dos alunos e cuja realizacdo envolve o uso da escrita, isto &, a
leitura de textos que, de fato, circulam na sociedade e a produgéo de
textos que serdo lidos, um trabalho coletivo de alunos e professor,
cada um segundo sua capacidade (KLEIMAN, 2000, p. 238).
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Isso significa que a leitura e a escrita resultam de uma acgdo colaborativa que néo
se restringe ao ambiente escolar, pois os alunos e demais participantes do projeto de
letramento escrevem para mudar realidades, isto é, suas agdes tém o poder de agir na
sociedade por meio da escrita.

Privilegiar aspectos linguisticos ja ndo atende as necessidades de uma educacédo
por meio da qual se busca uma conexao real com a vida. Assim, é necessario que o fazer
pedagogico se volte para a analise e a producgdo de diversos textos (que respondam a
situacGes comunicativas reais) e suas peculiaridades. Nessa linha de pensamento, grande
é a variedade de géneros, abrangendo tanto situacdes de comunicacdo oral como de
escrita. Nessa visdo bakhtiniana, considera-se que a interacdo verbal se faz ndo apenas
através do uso das formas da lingua materna (léxico, gramatica) mas também sdo
necessarias as formas discursivas — géneros — formas relativamente estaveis, flexiveis,
combinaveis, mais ageis em relacdo as mudancas sociais que as formas da lingua
(BAKHTIN, [1952-1953] 2011).

A concepgdo de lingua como fendmeno social, que tem o funcionamento
discursivo caracterizado pelo dialogismo, pode levar ao ensino de LP uma perspectiva
de acdo que privilegia a interagdo entre interlocutores, ja que “A lingua materna [...] ndo
a aprendemos nos dicionarios e nas gramaticas, nos a adquirimos mediante enunciados
concretos que ouvimos e reproduzimos durante a comunicacdo verbal viva que se efetua
com os individuos que nos rodeiam” (BAKHTIN, [1929] 2009, p. 301).

Desse modo, é comum a dificuldade de expressdo de pessoas que ndo dominam
a diversidade de géneros das diferentes esferas discursivas. Em geral, os alunos da
educacdo basica, ndo estando familiarizados com o0s g@éneros discursivos da
argumentacdo, uma vez que muitas escolas de ensino fundamental e médio ndo
priorizam esse estudo, compartilnam dessa mesma dificuldade.

Para melhor compreendermos os caminhos que percorremos hoje ao atuarmos
como professores de lingua materna, torna-se necessario conhecermos aqueles ja
percorridos em diferentes épocas. Uma reflexdo sobre o passado desse ensino e suas
praticas pedagdgicas podera nos levar a uma visdo mais consistente acerca do objeto de
estudo desta pesquisa e dos resultados obtidos. Afinal, o ensino de lingua, ao longo
desse percurso, ndo se fez de uma mesma maneira, pois ha registros de alteracdes de

praticas, bem como mudancas significativas de concep¢des de lingua.
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Segundo Soares (2002), a instituicdo da LP s6 se tornou definitiva no Brasil com
a vinda de imigrantes portugueses, mas principalmente apds a expulséo dos jesuitas, em
1757. Diante da ameaca que ainda representava 0 uso da lingua geral falada no pais
(uma mistura de lingua indigena com o portugués), o Marqués de Pombal tornou
obrigatorio, por instrumento legal, o ensino de portugués no Brasil, antes utilizado téo
somente como lingua para a alfabetizagdo. A intencdo era transmitir o conhecimento da
norma culta da lingua materna aos filhos das classes mais abastadas. Surgiu, assim, uma
variedade de gramaéticas brasileiras a partir do século XIX.

Até os anos 40 do século XX, a disciplina manteve a tradicdo gramatical,
priorizando regras e preservando o “bom gosto literario” dos letrados. Visava-se ao
ensino do “bem falar” (arte retérica), pautando-se pela estrutura das obras literarias nas
quais a estetica e a escrita exerciam grande importancia. Na repeticdo desses modelos
literarios, considerando-se, sobretudo, a fluéncia na oralidade, consistia a aquisicdo das
habilidades almejadas. Buscava-se assim a preparacdo para que, posteriormente,
0 ensino do Latim fosse introduzido, conforme propunha o modelo (vigente até entéo)
de formacéo dos Jesuitas.

A democratizagédo do acesso a educacgdo, ocorrida a partir das décadas de 1950 e
1960, fez com que as portas da escola se abrissem para uma clientela diferente e
multiplicada, que trazia consigo uma variedade linguistica ndo estudada pela escola.
Isso levou a reformulacéo das funcGes e objetivos das instituicdes de ensino e provocou
mudancas nas disciplinas escolares, principalmente na disciplina LP. De acordo com
Soares (2002), o processo de democratizacdo da escola reduziu a exigéncia de qualidade
de professores em decorréncia da elevacdo da quantidade de alunos.

Uma mudanca na estrutura da disciplina Portugués ocorreu na década de 1970,
em decorréncia da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei n° 5.692/1971),
feita no governo militar instaurado em 1964. A educacéo foi reestruturada de forma que
atendesse aos objetivos tecnicistas, a servico do desenvolvimento, vinculando o ensino a
qualificacdo para o trabalho.

Isso pode ter trazido beneficios do ponto de vista da igualdade de acesso,
entretanto alguns efeitos negativos foram registrados, uma vez que a escola ndo estava
preparada para receber a grande demanda de alunos, tampouco para lidar com a
heterogeneidade linguistica, social e cultural que eles trouxeram consigo para as salas

de aula.
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Nesse contexto, a lingua passou a ser concebida como instrumento de
comunicacdo, cujo objeto € a lingua como cddigo. A Teoria da Comunicagdo, enunciada
por Roman Jakobson (2010), passou a sustentar o ensino de LP nas escolas.

Cabia a disciplina de LP instrumentalizar os filhos da burguesia para dar
continuidade aos estudos e, a0 mesmo tempo, preparar os filhos do proletariado, os
quais deveriam ser instruidos para suprir as demandas da industria brasileira.

A implementacdo dos livros didaticos surgiu, nessa época, como uma estratégia
para “simplificar” o trabalho docente, a fim de que fosse possivel assumir um maior
namero de aulas. Passou-se, portanto, ao recrutamento mais amplo e menos seletivo de
professores, priorizando-se 0 investimento quantitativo em detrimento do qualitativo.
A sequéncia de conteidos a serem ministrados, bem como os exercicios ja elaborados e
respondidos nos livros didaticos, libera o professor dessas incumbéncias possibilitando
atender a um maior numero de alunos.

Até meados da segunda metade da década de 1960, a visdo da lingua enquanto
sistema e expressdo do pensamento foi predominante e a analise das estruturas
gramaticais pautaram o ensino de LP. Os materiais didaticos articulavam os estudos
sobre a lingua e da lingua buscando uma relacéo entre gramatica e texto, ora partindo-se
da gramatica para compreender o texto, ora encontrando, no texto, as estruturas que
serviam ao estudo da gramatica, sendo esta ainda uma pratica vista na atualidade.

A partir de 1980, com a difusdo das novas tendéncias linguisticas, como a
Sociolinguistica, a Pragmatica, a Analise do Discurso, a Semantica, a Linguistica
Textual e a Linguistica Aplicada, passou-se a questionar e repensar o ensino de LP e a
eficacia do ensino gramatical.

Essas correntes linguisticas contribuiram, entdo, para uma mudanca de
concepcao de linguagem. O caréter ideoldgico, interacional (perspectiva bakhtiniana)
passa a constituir a nova concepc¢ao de lingua por meio da qual a comunicacdo ndo mais
representa a unica forma de entender o outro, mas a lingua também se propde a
estabelecer os processos de interacdo levando em consideracdo o carater polifonico dos
textos.

A leitura e a escrita ganham espaco privilegiado no processo de ensino-
aprendizagem podendo ser abordadas no contexto escolar como praticas sociais de
natureza situada. Por sua vez, o texto passa a constituir a base do ensino de LP e por

meio dele o sujeito pode agir sobre o/no mundo. A interacdo dialdgica (autor-texto-
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leitor) faz emergir o sentido e leva em consideragéo tanto o contexto imediato quanto o
contexto mais amplo, em seus aspectos social, historico e cultural.

Nessa perspectiva, surgem os PCN (BRASIL, 1998a), resultantes da
intensificacdo das pesquisas sobre o ensino de LP, ocorridas na década de 1990, quando
também se buscou os avangos do curriculo para formacdo de professores. Tais
parametros tém como finalidade mudar qualitativamente o processo de ensino-
aprendizagem propondo a sistematizagdo do ensino de escrita por meio da leitura e
producéo de géneros discursivos veiculados socialmente.

Nesse sentido, os PCN visam, fundamentalmente, a preparar o aluno para
interagir com o outro em diversas atividades discursivas, tornando-o autbnimo com
relagio ao uso dos géneros discursivos. A escola, portanto, deve passar a ser a
provedora de situacGes contextualizadas para o trabalho com o texto, partindo das
necessidades do aluno. Essa postura representa o que propdem os Estudos de
Letramento (KLEIMAN, 1995).

3.1.1 Ensino de argumentacao no Brasil

Nas escolas brasileiras, até meados de 1980, a argumentacao ndo representava um
estudo com espaco privilegiado. Isso porque o texto ndo constituia o foco de ensino de
LP ao se conceber a linguagem como expressdo do pensamento ou como instrumento de
comunicacdo. Foi a concepcao de linguagem como interacdo que, tratando o texto como
objeto de estudo representado pelos mais variados géneros discursivos, trouxe a tona o
interesse pelo tema. No Brasil, as ideias de operadores argumentativos (KOCH, 1984)
passaram a nortear trabalhos relacionados a argumentacdo na lingua escrita.

O surgimento da argumentacdo esta ligado a vida em sociedade ja que as
questdes comuns do cotidiano ndo se podem resolver por meio da forga fisica, mas é a
palavra que representa o caminho do fazer quando assume o poder de convencimento.
Segundo Fiorin (2015, p. 9):

[...] se a sociedade é dividida em grupos sociais, com interesses
divergentes, entdo os discursos sdo sempre 0 espago privilegiado de
luta entre vozes sociais, 0 que ndo significa que sdo precipuamente o
lugar da contradigdo, ou seja, da argumentagdo, pois a base de toda a
dialética é a exposi¢do de uma tese e sua refutagao.
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Isso nos leva a reconhecer a grande importancia do trabalho com os géneros
discursivos da argumentacdo, pois € indiscutivel a participacdo dos nossos alunos nas
relagbes sociais, por meio das quais se garante um espago maior para relevantes
conquistas provenientes da atuacao critica no meio social.

Ao considerarmos que a argumentatividade (intrinseca a linguagem humana)
estd presente em todo discurso (FIORIN, 2015), podemos concluir que em qualquer
texto buscamos o convencimento, sendo a palavra o instrumento capaz de influenciar as
pessoas e suas atitudes. Sendo assim, torna-se ainda mais necessaria a sistematizacdo
do ensino de textos argumentativos (orais, escritos, multimodais), tarefa que deve ser
confiada a escola, 6rgao responsavel pela formacdo dos alunos para a atuagdo critica
que possibilita a conquista da cidadania.

N&o podemos fugir da realidade de que, com menor ou maior grau de
intencionalidade, argumentar faz parte da linguagem humana. 1sso porque, mesmo que
ndo tenhamos plena consciéncia, argumentamos a todo o momento, em diversas
situacOes da vida cotidiana, nas quais precisamos convencer nosso interlocutor, seja
para comprar um produto, seja para aderir as nossas ideias, seja até mesmo para fazer
com que nossos alunos nos deem sua atencao.

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998b) nos trazem uma
proposta de mudanca no ensino enfatizando os conhecimentos interdisciplinares, nos
quais a leitura e a capacidade critica para interpretar o mundo tém papel fundamental,
abrindo assim a possibilidade de o aluno poder expressar-se sobre questdes que lhe
cercam.

Dessa forma, os temas sociais presentes no dia a dia

[...] abrem possibilidades para o trabalho com a argumentagdo —
capacidade relevante para o exercicio da cidadania — por meio da
analise de formas de convencimento empregadas nos textos, da
percepcdo da orientacdo argumentativa que sugerem, da identificagcdo
dos preconceitos que possam veicular no tratamento das questfes
sociais etc (BRASIL, 1998, p. 41).

Em diversas situacfes comunicativas, as interacdes nos levam a trocar ideias,
a assumir posicdes diante de circunstancias. Nesse contexto, argumentar é acdo
constitutiva do ser humano. Entretanto, para que essa acdo nos traga bons resultados
(como a conquista de objetivos tracados), é necessario que usemos a linguagem de

forma reflexiva. Para tanto, os textos argumentativos, orais ou escritos, formais ou
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informais, devem ser cuidadosamente construidos e ensinados sistematicamente,
visando ao que se pretende alcancar.

Neste trabalho, tratamos da argumentacdo na oralidade por meio do debate
regrado, mas nosso maior foco se concentrou na producdo escrita. Definir o sentido de
escrita nesse processo é de fundamental importancia para que o ensino de argumentagéo
se dé mediante um percurso tedrico que norteie as escolhas necessarias.

Segundo Koch e Elias (2016, p.10), “Entendemos a escrita como uma atividade
que se realiza de forma situada e negociada, ou seja, envolve sujeitos, com papéis
determinados, em dada situacdo, com objetivos e conhecimentos que compdem uma
espécie de base comum”. Tal pensamento nos leva a compreensdo de que escrever
significa interagir e se espera que essa interagdo proporcione aos sujeitos envolvidos a
condicdo de construir sentidos. Sendo assim, a superficie linguistica se torna
insuficiente para que esses sentidos sejam construidos, pois 0 texto representa muito
mais do que essa materialidade. Nele, estdo implicitos valores e intencdes,
estrategicamente usados com o intuito de estabelecer determinadas relaces entre os
interlocutores.

E nessa perspectiva de linguagem como interacdo, em que seu uso se da na
forma de textos, que a argumentacdo assume, neste trabalho, um relevante papel.
Produzir textos argumentativos requer do sujeito o dominio de conhecimentos
especificos que possam conduzi-lo a melhores resultados, afinal hd sempre a pretensao
de tentar influenciar o interlocutor por meio de argumentos constituidos por ideias
organizadas capazes de conquistar a adeséo do outro.

Nesse sentido, a intencionalidade e a aceitabilidade (entre outros) sdo elementos
indispensaveis nesse processo. Ha sempre aquele que tenta influenciar e o outro que
avalia (aceitando ou ndo) os argumentos. Assim, recorrer a memoria social dos leitores
por meio da remissao a textos que refletem um modo particular de interpretar o mundo
representa uma estratégia valida na atividade de argumentar.

Dessa forma, podemos destacar aqui a necessidade de se buscar, além do
conhecimento sobre o que é texto e o que é sentido, alguns outros aspectos que
constituem informacbes basicas para o ensino de argumentacdo, tais como:
intertextualidade (formas de citacdo no processo argumentativo); conhecimentos
linguisticos (os operadores argumentativos); progressdo textual (estratégias de

construcdo e retomadas de referentes, estratégias de progressdo tematica); articuladores
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textuais (de situacdo, de relagdes logico-semanticas, etc.); estratégias argumentativas
(comparac0es, relacdes de causa e efeito, exemplificacoes, etc.).

Introduzir nas escolas o0 ensino das técnicas ou recursos argumentativos
significaria colocar nas maos do aluno ferramentas para que ele pudesse argumentar
com maior seguranca e criticidade. Em outras palavras, possibilitando ao aluno entender
“[...] a diversidade dos pontos de vista e as formas de enuncid-los”, além de aprender
“[...] a convivéncia com outras posicOes ideoldgicas, permitindo o exercicio da
cidadania” (BRASIL, 1998, p. 40).

Percebemos em livros didaticos (CEREJA; MAGALHAES, 2012;
FIGUEIREDO; BALTHASAR; GOULART, 2012) uma maior preocupagdo em
oferecer aos alunos um trabalho com géneros argumentativos, especialmente artigo de
opinido e debate regrado. Todavia, o trabalho que neles ainda predomina é o de
reconhecimento da estrutura composicional. Nesse sentido, o trabalho com a
argumentacao como pratica de escrita, visando a situacdes vivenciais parece ainda estar
por ser feito.

Com efeito, apropriar-se dos géneros discursivos da argumentacao se justifica
por demandas sociais, tais como: exames de selecdo para acesso a instituicdes de ensino
técnico, como os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IF), e a
universidades, por meio do Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM, além de
concursos publicos para cargo efetivo.

Assim, o ensino-aprendizagem de leitura e escrita nas aulas de lingua materna
pode assumir uma particular relevancia. Para tanto, é necessario que haja engajamento
tanto de alunos quanto de professores de LP, no sentido de tornar os alunos capazes de
ndo apenas compreender os textos, mas também de estabelecer relacdes com outros
textos, fazer inferéncias e, a partir desses movimentos de leitura, reconstruir
significados e se utilizar da argumentacéo para proceder com a transformacao social.

Neste projeto, especificamente, buscamos instrumentalizar o aluno para que ele,
de forma sistemética, se apropriasse da leitura e da escrita como ferramentas
imprescindiveis a serem utilizadas numa perspectiva situada: ser aprovado no Exame de
Selecdo do IFRN. Para isso, 0s textos argumentativos assumiram, no processo, uma

posicao privilegiada, tornando-se foco das acbes desenvolvidas.
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3.2 ESTUDOS DE LETRAMENTO

A concepcédo de que é por meio das praticas de leitura e escrita que 0s sujeitos
interagem uns com 0s outros buscando compreender 0 mundo e agir socialmente para
transforma-lo fundamenta esta pesquisa. Essa pratica recebe o nome de letramento.
Segundo Kleiman (1995, p. 18), “[...] podemos definir hoje o letramento como um
conjunto de préticas sociais que usam a escrita, como sistema simbdlico e como
tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos”. Nesse sentido,
o0 letramento é compreendido como um fenémeno mais amplo que a alfabetizacdo e que
ultrapassa os dominios da escola.

Ao observarmos o contexto de sala de aula, verificamos que, embora a leitura e a
escrita facam parte da nossa vida cotidiana, ainda séo, em geral, limitadas a esse espaco,
ou seja, as atividades desenvolvidas tém ali inicio, meio e fim e se justificam
majoritariamente pela atribuicdo de notas que revelam a competéncia linguistica, sem
apresentar conexdo real com o mundo exterior a escola.

Essa pratica desvinculada de situacOes reais se distancia da proposta apresentada
por Kleiman (2005, p. 12), a qual define pratica de letramento como “[...] um conjunto
de atividades envolvendo a lingua escrita para alcancar um determinado objetivo numa
determinada situacdo, associados aos saberes, as tecnologias e as competéncias
necessarias para sua realizacdo”. S&0 exemplos de préaticas de letramento: escrever uma
carta, ler um outdoor ou uma bula de remédio. Ha, portanto, a necessidade de uma
conexdo entre os conteudos veiculados pela escola e os objetivos pretendidos por
aqueles que buscam sentido no que se propdem a realizar.

Outro conceito a ser destacado ¢ o de “evento de letramento”. Em qualquer
atividade social em que um texto escrito seja seu mediador, temos um evento de
letramento. A esse respeito, Kleiman (1995, p. 40) afirma que os eventos de letramento
sdo “[...] situacBes em que a escrita constitui parte essencial para fazer sentido da
situacdo, tanto em relacdo a interacdo entre os participantes como em relacdo aos
processos e estratégias interpretativas”. Nesses casos, o didlogo entre os participantes ¢
parte fundamental no processo.

Levando em consideracao tais caracteristicas, neste projeto, o debate regrado é
considerado um evento de letramento (AQUINO, TINOCO, no prelo). Isso implica
compreender o debate regrado para além dos aspectos que o caracterizam como género

discursivo (estrutura composicional, tema e estilo) e, exatamente por essa filiacéo
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tedrica, contemplar uma prética situada advinda de uma situacdo real, se utilizar da
leitura e da escrita como instrumentos que possibilitam mudangas sociais provocadas
pelos agentes que as utilizam, apresentar elementos visiveis e ndo visiveis durante o seu
processo e constituir uma rede de atividades articulada com o propésito de se alcancar
objetivos especificos em uma determinada situacdo, conforme serd detalhado no
capitulo de andlise de dados.

Outro conceito bastante significativo para esta pesquisa, também advindo dos
estudos de letramento, é o de projeto de letramento. Segundo Kleiman (2000, p. 238),

um projeto de letramento representa...

[...] um conjunto de atividades que se origina de um interesse real na
vida dos alunos e cuja realizagdo envolve o0 uso da escrita, isto €, a
leitura de textos que, de fato, circulam na sociedade e a produgéo de
textos que serdo realmente lidos, em um trabalho coletivo de alunos e
professor, cada um segundo sua capacidade.

E nessa perspectiva que este projeto de intervencdo se realiza quando cria
oportunidades nas quais 0s participantes se propdem a construir colaborativamente
textos escritos, instrumentos que permitem a insercdo do aluno em uma situacao que
pode tornar viavel uma conquista social (vaga do IFRN).

Dessa maneira, entendemos que o projeto de letramento é um modelo didatico
(TINOCO, 2008) no qual as atividades de leitura e escrita se desenvolvem como pratica
social. Ao se estabelecer um proposito comunicativo vinculado a uma situacdo real
vivida pelo aluno (no caso deste projeto de intervengdo, 0 Exame de Selecdo do IFRN),
é possivel usar a escrita como instrumento para alcancgar o objetivo tracado. Tal préatica
representa uma ressignificacdo das praticas de leitura e escrita na escola.

E fundamental que, nesse processo, se reconheca a importancia das acoes
coletivas que podem garantir o alcance dos objetivos tracados. Assim, é necessario
promover a interacdo, a colaboracdo entre os membros, partindo-se de um ambiente
intelectual, social, cultural e psicoldégico que constitui uma comunidade de
aprendizagem (AFONSO, 2001). Essa forma de ensinar e aprender requer um
planejamento por meio do qual as contribuicbes de cada pessoa sejam valorizadas,

havendo confianca nas habilidades desenvolvidas.
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Também torna-se imperativo termos a compreensao de que

[...] em projeto de letramento, aprender a agir torna-se um desafio a
ser considerado desde o inicio, isto é, desde 0 processo de
planificacdo. Planificar objetivos e atividades, definir papéis e
selecionar conteudos, recursos e instrumentos que viabilizem a
agéncia devem ser passos cuidadosamente pensados, para que
alcancemos o objetivo central do projeto a ser executado. (SANTOS,
2012, p.144).

Vale salientar que essa planificacdo n&o significa necessariamente tracar
caminhos como ponto de partida para que o projeto seja iniciado, tendo em vista que
ndo representa uma metodologia para que se ensine a escrever. As acoes planejadas nao
sdo estabelecidas a priori, mas emergem do préprio projeto e tém a flexibilidade como
caracteristica, buscando a adequacdo do agir socialmente de acordo com a pratica
situada de escrita.

Nesse sentido, o conceito de agente de letramento torna-se significativo, pois a
todos os sujeitos envolvidos no processo é dada a oportunidade de respostas aos
desafios que a vida lhes impGe. Nesse grupo se inserem 0s estudantes que, por meio da
escrita, encontram possiveis solucbes para questdes sociais que Ihes afetam (TINOCO,
2008).

Desse modo, percebemos que a competéncia da escrita (adquirida por meio de
um processo em que atuam diversos agentes) € algo de grande importancia e abre portas
para transformacdes socialis.

Esse envolvimento coletivo proposto pelo projeto de letramento nos leva a
conceber o professor, 0 aluno ou qualquer outro membro da comunidade como
aprendentes e ensinantes que adotam uma postura colaborativa quando repensam
conceitos e reveem posicionamentos, numa constante reconstrucao de saberes e praticas
em grupos.

Cada um, agindo dessa forma, torna-se um agente de letramento, que segundo
Kleiman (2006, p. 82), é

[...] um mobilizador dos sistemas de conhecimento pertinentes,
dos recursos, das capacidades dos membros da comunidade: no
caso da escola, seria um promotor das capacidades e recursos de
seus alunos e suas redes comunicativas para que participem das
praticas sociais de letramento, as praticas de uso da escrita
situadas, das diversas instituicoes.
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Assim, temos a parceria (entre alunos, professor e demais membros envolvidos
no projeto) como ponto significativo na realizagdo de tarefas, fortalecendo o carater
colaborativo das agdes, antes pouco presente no ensino tradicional de escrita.

Nessa perspectiva, 0s participantes de um projeto de letramento assumem, de
acordo com suas habilidades e competéncias, um papel especifico dentro do processo de
realizacdo das atividades. A divisdo de tarefas constitui uma rede de agdes coletivas
tracada pela equipe, visando a um objetivo comum.

Dessa forma, cada participante torna-se um agente de letramento, pois segundo
Kleiman (2006), assume atribuigcdes diversas, tais como: articular interesses partilhados,
organizar 0 grupo para agir coletivamente, decidir um curso de acédo, interagir com
outros agentes, bem como assume também o poder de transformar planos de acdo de

acordo com as necessidades do grupo.
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4 ANALISE DE DADOS

Neste quarto capitulo, visamos & andlise dos dados gerados no decorrer de
nosso trabalho, tendo sido a escrita de textos argumentativos 0 nosso ponto de partida.
Por meio dela (a escrita), entendida como uma pratica social (BAKHTIN [1952-1953]
2011; [1929] 2009), diferentes géneros discursivos serdo trabalhados gerando, assim,
uma rede de atividades (KLEIMAN, 1995) que compreenderd um conjunto de agdes
advindas de situagBes comunicativas diversas, vivenciadas durante a realizacdo do
projeto.

A geracdo de dados se deu a partir da construgdo gradativa das etapas que nos
conduziram ao objetivo de ensinar a escrever, com maior propriedade, o texto
argumentativo. O grafico a seguir apresenta, com detalhes, o percurso das acOes

desenvolvidas.
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Gréfico 1 — Rede de atividades no projeto de letramento

Argumentacéo via projeto de letramento

Visita ao IFRN Aulas CPPM
Campus de Nova Cruz Estudo da argumentacéo
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| ]

x Elementos essenciais do
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| |
Producéo escrita 1 Producéo escrita 2

Carta argumentativa Artigo de; opIniao
versao 1

Corrupcao no Brasil

Proposta de debate regrado

Convite aos Regras para a Convite as escolas
debatedores realizacdo do debate da comunidade

Corrupcéo no Brasil

( N

[ Realizacdo do debate ]

Artigo de opinido E-mail de
versdo 2 agradecimento aos
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Artigo de opinido
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Fonte: acervo da pesquisa (2015).
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Esse gréfico 1 nos mostra, detalhadamente, a rede de atividades que, diante das
circunstancias, foi desenvolvida. O recorte do corpus que ora apresentamos se constitui
de préticas de escrita que permearam o antes, 0 durante e o depois do debate, evento de
letramento em destaque. A principio, trabalhamos com o gé€nero “carta argumentativa”.
Tratou-se de uma primeira oportunidade para que os alunos pudessem ter contato com a
argumentacdo por meio de uma situacdo especifica, além de ser esse um dos géneros
discursivos possivelmente solicitado no exame de selegdo do IFRN.

Para isso, fizemos o estudo individualizado de trés textos motivadores (anexo 1)
sobre o analfabetismo através de leitura silenciosa e reflexiva norteada por 17 questdes
objetivas que apresentaram como foco de andlise: a identificacdo de ideia principal e
ideias secundarias em cada texto; as relacdes que os textos estabeleciam entre si; a
substituicdo de conectivos dentro do contexto sem que houvesse perda de sentido
original; a descoberta de termos usados como elementos coesivos referenciais; o uso de
sinais de pontuagdo vinculado ao sentido do texto e a identificagdo da intencéo
comunicativa com base nas pistas deixadas pelo autor. Em seguida, formamos pequenos
grupos para comparagdo e discussdo das respostas, montando assim um gabarito
coletivo. Encerramos esse processo com a divulgacao do gabarito oficial e comentarios
referentes as duvidas constatadas.

Tendo se apropriado de informagdes consistentes sobre o tema em questdo, cada
aluno foi submetido a producdo de uma carta argumentativa (proposta ja utilizada, pelo

IFRN, em processo seletivo), conforme as seguintes orientacdes.

Quadro 2 — Proposta de pratica de escrita da carta argumentativa

A partir da leitura dos textos motivadores, de seus conhecimentos,
redija uma carta ao Ministro da Educagdo, o Sr. Fernando Haddad,
posicionando-se sobre a necessidade de erradicagdo do analfabetismo
no Brasil, tendo em vista que a educacdo é um direito do cidaddo
previsto na Constituicdo brasileira. Para dar forga a sua argumentacéo,
vocé pode utilizar-se de exemplos de situagbes constrangedoras
envolvendo pessoas analfabetas (concretos ou criados), apresentar
dados estatisticos presentes nesta avaliacdo (desde que ndo copie
trechos da prova), apontar causas e consequéncias do analfabetismo no
Brasil. Conclua sua carta com uma proposta que motive os adultos
analfabetos a frequentarem a escola. Assine com o pseud6énimo Valdeci
das Letras.

Fonte: www.ifrn.edu.br — Acesso em abril de 2015.
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Intencionalmente, o texto foi produzido sem que o aluno tivesse acesso aos
conhecimentos sobre a estrutura composicional da carta argumentativa, buscando-se,
assim, uma investigacdo sobre 0s conhecimentos ja construidos em séries anteriores.

Expusemos, na aula seguinte, as caracteristicas do género. Grupos foram
formados e, em seguida, devolvemos as cartas produzidas para que fossem corrigidas
colaborativamente, de acordo com os critérios estabelecidos. Cada grupo avaliou
diversos aspectos atribuindo 1,0 (valor méximo) para cada um deles, buscando respostas
para as seguintes questoes:

Quadro 3 — Chave de correcdo da carta argumentativa

Chave de correcéo — Carta argumentativa
Andlise de tépicos Pontuacdo |Pontos
maxima obtidos

1. Apresenta estrutura de carta? 1,0

2. Trata da educacdo de um modo geral ou faz um 1,0
recorte tematico (Necessidade de erradicacdo do
analfabetismo no Brasil)?

3. Ha respostas para a pergunta: por que ha 1,0
necessidade de se erradicar o analfabetismo no
Brasil?

4. Apresenta  algum  exemplo de  situacdo 1,0
constrangedora envolvendo pessoas analfabetas?

5. Apresenta dados estatisticos sobre o analfabetismo 1,0
no Brasil?

6. Aponta causas e consequéncias do analfabetismo no 1,0
Brasil?

7. Apresenta na conclusdo uma proposta que motive 1,0
o0s adultos analfabetos a frequentarem a escola?

8. Esta assinada com o pseudénimo “Valdeci das 1,0
Letras”?

9. Faz uso da variedade padréo da lingua? 1,0

10. Faz uso adequado de elementos responsaveis pela 1,0
textualidade (coesdo, coeréncia, informatividade,
progressao)?

Fonte: acervo da pesquisa (2015).
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De acordo com essa chave de corre¢do, instrumento norteador avaliativo,
0 escrevente obteria 10 pontos, caso atendesse a todas exigéncias especificadas.
Destacamos aqui o0 conteudo significativo sutilmente incluido nos itens 4, 5 e 6. Nesses
3 topicos, estratégias argumentativas sdo analisadas levando o aluno a, de forma
reflexiva, compreender os caminhos percorridos em busca da aceitacdo de nosso ponto
de vista como verdade.

A questéo 4 (Apresenta algum exemplo de situacdo constrangedora envolvendo
pessoas analfabetas?) conduz o aluno a refletir sobre os fatos que, sendo advindos de
uma realidade conhecida, permitem fortalecer o nosso poder de convencimento. Trata-
se da estratégia de exemplificacdo, cujo uso ajuda a comprovar a credibilidade de nossa
opini&o.

Ao questionar se 0 texto apresenta dados estatisticos sobre o analfabetismo no
Brasil (questdo 5), a chave de correcdo leva o aluno a compreender que o uso de
informacOes resultantes de pesquisas feitas por orgdos de reconhecimento publico
podem corroborar para uma maior aceitacdo da tese defendida.

Aponta causas e consequéncias do analfabetismo no Brasil? — esse
guestionamento, expresso no item 6, condiciona o aluno a fazer associacdes entre as
causas e 0s possiveis resultados provenientes das acdes desenvolvidas. Essa analise traz
forca a argumentacdo fortalecendo a orientacdo argumentativa que conduz a linha do
raciocinio nesse exercicio de convencimento.

O grupo, formado por 4 alunos, teve acesso a 4 textos para serem avaliados,
valendo salientar que tais textos ndo eram aqueles por eles produzidos, mas tratava-se
das producdes de outros grupos. Esse procedimento, propositalmente adotado, visava a
uma maior interacdo entre os alunos e possibilitava que trocassem de papeis, atuando
ora como escreventes, ora como avaliadores. Algumas notas atribuidas nao
representavam fielmente o que fora produzido, o que era compreensivel, ja que
conheciamos a falta de experiéncia dos “avaliadores”. Refletir sobre os aspectos
analisados fazia parte do processo de apropriacdo do conhecimento sobre o género em

estudo.
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Figura 4 — Reescrita colaborativa da carta argumentativa

Fonte: acervo da pesquisa (2015).

A figura 4 reflete 0 momento da socializacdo de um dos textos previamente
selecionados. Coube ao grupo aplicar os conhecimentos adquiridos na discussdo
coletiva anterior, quando na ocasido apenas atribuiram valores a varios textos,
prosseguindo agora tendo a reescrita colaborativa como ponto fundamental no processo.
Cada grupo discutiu e negociou ideias resultando num texto Unico a ser apresentado
para os demais alunos, abrindo-se espaco para que as modificacfes feitas fossem

justificadas.
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O texto que segue corresponde a uma das producdes dessa reescrita.

Quadro 4 — Carta argumentativa

1 | Santo Antonio, 12/09/2015

Exelentissimo Senhor Fernado Haddad,

5 Durante 2000 e 2004 foi evestido uma grande contia em dinheiro, para analfabetizar a
populacdo Brasileira mas o resultado foi minimo, poucas pessoas nesse tempo conseguiram
aprender a ler e a escrever, isso foi uma grande decep¢do para massa Brasileira.

Para os adultos isso causa uma situacdo constrangedora Senhor Fernando Haddad, pois
hoje em dia so arruma emprego quem sabe ler e tem o ensino médio completo.
10 No mundo em que vivemos hoje para se ter emprego digno é preciso ter educacédo
muitas familias por ndo terem computado a escola passam por varios problemas e essa € a
realidade e uma das causas da crise do Brasil. Como a televisdo tem uma grande importancia
e destaque, seria interresante se a propria promovesse campanhas insentivando esses
brasileiros a voltarem a escola para terminarem os estudos.
15

Atenciosamente,

Valdeci das Letras.

Fonte: acervo da pesquisa (2015).

Na carta argumentativa em analise, podemos perceber que os topicos citados na
chave de correcdo usada anteriormente na avaliacdo de textos se constituiram elementos
norteadores nessa etapa de reelaboracdo de ideias e de reescrita do texto. O primeiro
aspecto a ser observado é o atendimento a estrutura composicional da carta: localidade e
data (linha 1), vocativo (linha 3), corpo (linhas 5 a 14), despedida (linha 16) e assinatura
(linha 18). Em segundo lugar, no paragrafo introdutorio, é feito um recorte tematico: o
problema do analfabetismo no Brasil. Embora verifiqguemos o uso inadequado do termo
“analfabetizar” (linha 5), é clara a intencdo de se usar o sentido oposto (alfabetizar),
adequado ao contexto.

Ja no 1° paragrafo, observamos o movimento argumentativo do texto quando,
apos a apresentacdo de um fato, elemento que advém da esfera da realidade (no caso,
0 investimento de uma grande quantia para alfabetizar a populacdo brasileira),

é empregado o elemento linguistico “mas”, responsavel pela orientacdo argumentativa
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do enunciado que introduz: “[...] mas o resultado foi minimo, poucas pessoas nesse
tempo conseguiram aprender a ler e a escrever [...]” (linhas 6 ¢ 7). Contrapondo-se,
dessa forma, ao enunciado anterior, esta instaurada a problematizacéo.

O jogo de interlocucgdo, um dos elementos que caracteriza a carta argumentativa,
se faz presente no segundo paragrafo: “Para os adultos isso causa uma situacdo
constrangedora Senhor Fernando Haddad, [...]” (linha 8). A auséncia da virgula com a
funcdo de isolar o vocativo representa um problema de ordem linguistica, mas nédo
interfere na situagdo comunicativa nem nos efeitos semanticos pretendidos.

Outros elementos linguisticos surgem no texto e revelam a apropriacdo dos
autores em relacdo aos articuladores textuais, conforme podemos observar através do
emprego do conectivo “pois” (linha 8), por meio do qual é estabelecida uma relagdo de
explicagdo. Em “[...] pois hoje em dia s6 arruma emprego quem sabe ler [...] (linhas 8 e
9), temos nitidamente a justificativa para o “constrangimento” provocado pela falta de
leitura e escrita, fato que limita a acdo do cidaddo no meio onde vive. Convem
acrescentar que a razdo que desencadeia essa situacdo constrangedora €, no paragrafo do
trecho, retomada pelo uso do pronome isso em “Para os adultos iSs0 causa uma situacéo
constrangedora [...] (linha 8). Trata-se, portanto, de uma estratégia de coesdo
referencial.

Outros tdpicos que nortearam o processo de construcdo do texto ainda podem ser
percebidos, tais como: relagdo de causa e efeito, como se pode ver em “se ndo tem
educacdo, ndo se tem emprego digno” (ver linha 10) ou ainda “se ndo se completou a
escola, se tem problemas e isso causa crise no Brasil.” (linhas 11 ¢ 12). Como proposta
de incentivo a volta dos adultos analfabetos a escola, sdo sugeridas campanhas através
da televisdo, ja que é um “meio de grande importancia ¢ destaque.”(linhas 12 ¢ 13).
O uso de pseuddnimo ¢é atendido, o que representa mais um aspecto a ser considerado.

O uso de termos como “evestido” (linha 5), “contia” (linha 5), “familias” (linha
11), “insentivando” (linha 13) representam inadequac6es de natureza ortografica que
comprometem o uso da variedade padrdo da lingua. Entretanto, se considerarmos 0s
diversos aspectos positivos comentados, podemos concluir que a textualidade foi
contemplada de forma satisfatoria, revelando, assim, que nosso objetivo foi alcancado:

instrumentalizar o aluno para a préatica de escrita de uma carta argumentativa.
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Vale salientar que as dificuldades ortograficas explicitadas no pardgrafo anterior
constituiram material de estudo durante o processo de reescrita, momento em que cada
inadequacdo foi analisada coletivamente buscando-se a apropriacdo dos acordos
ortogréficos que regem a nossa lingua.

Na sequéncia, iniciamos o estudo do “artigo de opinido”, género argumentativo
que constituiu um dos focos desta pesquisa. A principio, expusemos a estrutura
composicional do género, apresentamos um texto veiculado pela imprensa (Corrupgéo
cultural ou organizada?”’, de Renato Janine Ribeiro — anexo G) e, ap6s a leitura
compartilhada e critica®, os alunos foram levados a produzir um artigo de opini&o com o
mesmo tema (escolhido levando-se em conta 0 momento politico: periodo de eleices
municipais), no qual defenderam um ponto de vista acerca da seguinte problematizacao:
“Para minimizar (ou eliminar) a corrup¢do no Brasil € preciso partir de acfes de cada
cidad@o ou seré necessario renovar o quadro politico brasileiro? Ha caminhos para que a
corrupgdo seja minimizada (ou eliminada?)”. Além de solicitarmos que usassem 0S
elementos centrais do texto argumentativo (tema, recorte tematico, problematizacéo,
tese e argumentos), estabelecemos ainda (seguindo exemplares de exames de selecdo do
IFRN) mais trés orientagdes: a atribuicdo de um titulo, o uso do padréo culto da lingua
portuguesa e um minimo de 8 linhas.

A seguir, podemos visualizar a primeira versdo do artigo de opinido. Trata-se de
um texto selecionado entre muitos outros, ja que foi produzido individualmente, sem,
entretanto, ter sido estabelecido algum critério mais rigido, ou seja, o contetdo dos
paragrafos ndo foi levado em consideracdo para essa escolha. Apenas dois critérios
mais simples mencionados na proposta de escrita foram considerados: a atribuicdo de

um titulo e um minimo de 8 linhas.

*Em Kleiman (2007), para que a leitura contribua para a formacao do leitor critico, é necessario que o
aluno se insira em diversas praticas de letramentos com materiais didaticos diversificados, por meio de
atividades que permitam a reflexdo sobre 0 mundo em que vive, tornando-se assim predisposto a avaliar
novas situagdes quando confrontadas com situagdes ja vividas.
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Quadro 5 — Artigo de opinido — Verséo 1

1 Frustragdes no quadro politico brasileiro

Hoje em dia a corrupgdo no Brasil, estd em uma situacdo muito precaria, estar nos
trazendo alguns problemas inaceitavel em nossa sociedade. Precisamos ficar atento com
5 | essas corrupcoes.

Muitos politicos tira 0 nosso direito dos cidaddes pelas suas lavagem de dinheiro e
desvios, tais como: verba escolar, desvio na salde, na cultura entre outras. Esse problemas
resultam também Na baixa economia brasileira e pelas dificuldades que nosso pais esta
passando. Isso ocorre pelo quadro politico brasileiro. Algumas familias chegam passar até
10 | por dificuldades por nds mesmos colocar pessoas inadequadas em mandatos, alguns da gente
se vendem muito facil com poucas promessas ou dinheiro.

Pois estamos perdendo nosso direito em deixar corruptos acabando com nosso pais, e
convivendo com menos respeito por aceitar essas pessoas fazer de nés brinquedos.

No entanto devemos correr atras de nossa obrigacdo do que nos pertence que é o
15 | direito de viver em paz em um bom lugar e ndo deixar nos levar com ilusdes de gestores
incapacitados de predominar o nosso lugar. Precisamos reenvidicar em busca de nossos

17 | direitos humanos.

Fonte: acervo da pesquisa (2015).

O texto “Frustragdes no quadro politico brasileiro” (versdo 1) ja sinaliza, nos
paragrafos iniciais, aspectos positivos, no que se refere a construcdo de um texto da
ordem do argumentar. Apos uma leitura atenta, percebemos a presenca de elementos
argumentativos que nos conduzem ao reconhecimento de uma postura reflexiva do
autor: a corrupcdo gera problemas inaceitaveis na sociedade (tese), é provocada por
politicos que retiram o nosso direito de cidadania. Ha, portanto, um movimento de
argumentacao de causa e consequéncia ao relacionar desvios de verbas as dificuldades
financeiras vividas pelo povo.

Ao citar que ‘“algumas familias chegam passar até por dificuldades por nds
mesmos colocar pessoas inadequadas em mandatos [...]” (linhas 9 e 10), o autor assume
uma parcela de culpa como cidaddo que além de permitir se “vender” aos politicos,
também aceita ser “brinquedo” nas maos deles. Podemos observar nessa reflexao feita
pelo autor que o problema tratado € visto por dois angulos distintos: num momento,
a responsabilidade recai sobre a classe politica, noutro, é o préprio povo a ser

responsabilizado por permitir se corromper pelos seus representantes.
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Entretanto, todo o sentido do artigo de opinido em andlise é construido, com
dificuldade, pelo leitor, pois é visivel a desarticulagdo de ideias. As inadequacdes
surgem, ndo apenas no uso de elementos linguistico-textuais mas também no que se
refere as articulagdes que tratam da coesdo e da coeréncia (o uso de “pois”, na linha 12,
por exemplo), o que comprova a necessidade de um trabalho especifico que possibilite

um melhor desempenho por parte do escrevente do género discursivo em questéo.

4.1 EVENTO DE LETRAMENTO: O DEBATE REGRADO

Partindo da concepcao de letramento como prética social, ja que se refere ao uso
da lingua escrita em diferentes esferas de atividade humana, podemos reconhecer a
importancia a ser dada ao conceito de “evento de letramento” que, segundo Kleiman
(2005), corresponde a ocasides em que a fala se organiza em torno da compreenséo de
textos escritos.

Nesse sentido, planejamos a realizagdo de um debate regrado, tomando-o como
evento de letramento, tendo em vista que se tratou de uma atividade da vida social na
qual diversos participantes (2 debatedores, 1 mediadora, cerca de 50 alunos), cada um
com saberes diferentes, foram mobilizados de acordo com interesses comuns. O debate
realizado teve o objetivo de analisar pontos de vista opostos sobre o tema “corrupgao”.

A acdo desencadeou a construcdo de diversos textos, entre eles, convites aos
debatedores, convite as escolas da comunidade, e-mails. Cabe ressaltar a relevancia
tematica e socio-historica desse debate, considerando o envolvimento dos alunos no
processo eleitoral previsto para o ano seguinte (2016), no qual atuariam como eleitores
ou como seres reflexivos e multiplicadores de ideias no meio social.

Quanto aos debatedores, contamos com a participacdo de dois membros da
comunidade local, cada um deles atuando profissionalmente em campos diferentes (um,
advogado; outro, vereador. Pela atuacdo que desenvolvem na cidade, ambos
demonstram ter conhecimentos especificos sobre o assunto tratado. O evento realizou-se
no dia 23 de setembro de 2015, as 14h, tendo sido o ambiente preparado exclusivamente
para a situacdo. Inicialmente os debatedores foram apresentados e em seguida um
sorteio definiu a ordem das exposic@es, ficando designado o tempo de 30 minutos para
cada um deles. Caso fossem necessarias, a réplica e a tréplica teriam um tempo maximo
de 10 minutos para o devido esclarecimento sobre o choque de ideias. Ao publico foi

dado um espago para questionamentos (orais ou escritos) e as consideragdes finais
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foram feitas por uma representacdo de alunos, pelos debatedores e pela mediadora,

encerrando assim o evento.

Figura 5 — Participacao de um agente externo no debate
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Fonte: acervo da pesquisa (2015).

A figura 5 retrata a acdo de um dos debatedores, tendo o acompanhamento do
publico que faz os registros, fonte de questionamentos posteriores e informacGes a
serem acrescentadas ao texto anteriormente escrito (artigo de opinido). A atencdo dos
alunos reflete o interesse em relacdo ao tema e confirma a importancia do papel do
agente de letramento para 0 processo de ensino-aprendizagem. Saberes sdo

compartilhados tornando o debate um evento primordialmente colaborativo.
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Figura 6 — Resposta ao questionamento do publico

CORRUPGAO NO BRASIL

COMO MINIMIZA-LA?

Fonte: acervo da pesquisa (2015).

A figura 6 retrata 0 momento posterior as exposicdes de ideias. Nela, um dos
expositores responde ao questionamento trazido por um dos alunos. O papel nas méaos
da professora corresponde ao texto escrito de forma ndo premeditada pelo participante
(pergunta espontanea), conclusdo a que chegamos devido ao tamanho e ao formato do
papel. Apo6s a leitura da pergunta, o debatedor que melhor se identificou com o
conteudo tratado, assumiu a fala e esclareceu a duvida.

E interessante ressaltar ainda que a escolha do verbo “minimizar” (ver quadro
branco) é proposital. Justifica-se por entendermos que, com base na historia politica de
nosso pais, a corrupgdo se tornou um problema de tdo grande propor¢do e enraizamento
que sdo minimas as possibilidades de “eliminacdo” dele. Discutir, portanto,
a minimizacdo dessa problematica social e politica representa um caminho para que

possiveis alternativas possam ser encontradas.
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Figura 7 — Perguntas escritas ap0s exposi¢des orais
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Fonte: acervo da pesquisa (2015).

Na figura 7, podemos visualizar o conteldo das perguntas direcionadas aos
debatedores. Por serem espontaneas, ja que nao foram pensadas antecipadamente,
refletem as inquietacdes surgidas durante o processo de realizacdo do debate, através
das falas ouvidas.

A figura nos permite ler duas perguntas. Uma delas trata do tema de forma
generalizada e questiona sobre solugdes para o problema: “E possivel promover a
mudanca de mentalidade do povo brasileiro para com a responsabilidade de eleger um
politico “capacitado” para governar sem corrupcao? Que artificios poderiam ser
utilizados para promover essa mudanca?”. O segundo questionamento, embora revele
uma inquietude, aponta, indiretamente, uma solugdo: “A corrup¢do poderia diminuir
caso o fato de ser “politico” ndo fosse um cargo, e sim uma escolha pessoal sem
remuneracao?”.

S&o registros que comprovam a interacdo que permite ao aluno se apropriar de
mais informacdes que serdo utilizadas na reescrita colaborativa prevista para se realizar

apos o evento.
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Figura 8 — Perguntas orais apds exposicoes

Fonte: acervo da pesquisa (2015).

Na figura 8, uma nova situacao se registra: através da oralidade, as alunas é dada
a oportunidade de expressdo de questionamentos voltados para aquilo que foi exposto
pelos debatedores. Dessa forma, quebra-se o modelo tradicional de alunos passivos
(apenas ouvintes) diante de questdes polémicas e Ihes é proporcionada a oportunidade
de colocar a argumentacéo na escola e na vida, agindo socialmente e exercendo o direito

a voz. Assim, diante do publico, exercitam a cidadania.
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Figura 9 — Reescrita colaborativa apds o debate
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Fonte: acervo da pesquisa (2015).

Nos primeiros momentos apés o debate, considerando que as ideias apresentadas
e discutidas ainda estavam recentes na memdria, fizemos a reescrita colaborativa,
conforme figura 9. Projetamos o texto selecionado e cada aluno pdde acrescentar novas

ideias, colocando-as para apreciacdo do grupo, a quem cabia decidir as alteracdes.

Figura 10 — Artigo de opinido reescrito

Fonte: acervo da pesquisa (2015).
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A figura 10 mostra o texto projetado (versdo 2) j& contendo marcas das

alteracdes propostas durante o processo de reescrita.

Quadro 6 — Artigo de opinido — Versao 2

1 FRUSTRAGOES NO QUADRO POLITICO BRASILEIRO

A corrupgdo que é presente no cotidiano do nosso pais beneficia poucas pessoas
abandonando a maioria da populacdo em situacdo precaria e inaceitavel, uma vez que ela é
5 | de responsabilidade do quadro politico atual.

Nossos direitos, mesmos 0s mais basicos, sdo negados pelos agentes publicos que
através de desvios de verbas na salde, educacao, cultura, seguranca, entre outros.

Enfrentamos indmeras dificuldades financeiras, inflacdo, desemprego, péssima
qualidade de vida. Tudo isso em consequéncia da ma administragdo publica do pais.

10 Politicos irresponsaveis e sem compromisso com o bem estar da populacéo,
patrocinados por empresas igualmente corruptas, através de um sistema de troca de favores e
de promessas se aproveitam dos menos favorecidos.

Dessa forma, desvalorizados e desfavorecidos por esse ciclo vicioso de poder, ndo

podemos aceitar mais irresponsabilidades, nem nos deixar levar por ilusGes sem irmos a luta

15 | por nossos direitos.

Fonte: acervo da pesquisa (2015).

A versdo 2 do artigo de opinido mantém o titulo original, mas busca a
reestruturacdo dos paragrafos, sem, no entanto, provocar muitas alteracées nas ideias.
A andlise colaborativa, realizada apds o debate, contribuiu para que a discussao sobre
usos linguistico-textuais permitisse que fosse recuperado o sentido, bem como fossem
feitas as conexdes entre frases e paragrafos. Nesse sentido, elementos coesivos como
“uma vez que” (linha 4) estabelecem uma relagdo de causalidade e revelam forca
argumentativa quando responsabilizam o politico pela pratica da corrupgdo e,
consequentemente, pelo abandono da populacéo.

A reescrita apos o debate possibilitou o acréscimo de informacGes, aumentando,
assim, o grau de informatividade no texto, conforme podemos observar a insercao do
trecho “uma vez que ela ¢ de responsabilidade do quadro politico atual” (linhas 4 e 5).
E importante registrar aqui que a decisio de apontar o quadro politico como responsével
pelos problemas causados pela corrupcdo na sociedade brasileira foi negociada pelo
grupo, passando a constituir a nova tese. Essa negociacdo se efetivou apds o debate,

ocasido em que alunos e professora-pesquisadora discutiram as ideias opostas
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defendidas pelos debatedores e, seguindo o pensamento da maioria do grupo,
escolheram a quem responsabilizar.

Provém também das informagdes veiculadas por meio do debate, os trechos
“patrocinados por empresas igualmente corruptas” (linha 11) e “do ciclo vicioso de
poder” (linha 13), presentes no quarto e no quinto paréagrafos, respectivamente. As
ideias ganham, na versdao 2, novas palavras, eliminando, assim, grande parte das
inadequacdes cometidas em relacdo ao uso da variedade padrdo da lingua, conforme
podemos verificar em ‘“Muitos politicos tira 0 nosso direito dos cidaddes pelas suas
lavagem de dinheiro, desvio na saide, na cultura entre outras” (versao 1, linhas 6 e 7),
trecho parafraseado na versdao 2, resultando na seguinte construcao: “Nossos direitos,
mesmo 0s mais béasicos, sdo negados pelos agentes publicos que através de desvios de
verbas na saude, educagdo, cultura, seguranga, entre outros.”(linhas 6 ¢ 7). Ainda assim
permanece no texto a generalizacdo indevida gerada pelo uso da expressdo “pelos
agentes publicos”.

Ao reformular o texto por meio da parafrase, percebemos um prejuizo de
sentido: um truncamento sintatico provocado pela auséncia da oracdo adjetiva
explicativa esperada apds o uso do termo “agentes publicos”. 1sso mostra que a escrita €
realmente um processo e, por issO mesmo, estd sujeita a constantes alteracdes.
Adiantamos que a complementacdo desse sentido estara na versdo 3, ainda nao
apresentada.

Outra alteracdo a ser aqui comentada diz respeito ao paragrafo da conclusdo. Na
versdo 1, inadequadamente, o elemento linguistico “no entanto” (linha 14) foi usado,
pois 0 paragrafo apresenta valor conclusivo (por isso a substituicdo pela expressdo
“Dessa forma”). O trecho final sintetiza as ideias desenvolvidas ao longo do texto e
sinaliza com acdes gque revelam um possivel caminho para a solu¢ao do problema: “ndo
podemos aceitar mais irresponsabilidades, nem nos deixar levar por ilusbes, sem irmos
a luta por nossos direitos” (linhas 13, 14 e 15). Na verdade, temos mais uma parafrase, o
que representa uma forma de manter-se fiel as ideias do texto original.

Apos a conclusdo da reescrita da versao 2, marcamos um reencontro para que
pudéssemos retomar a atividade e redigirmos a terceira versao. Esse reencontro trouxe
novas reflexGes acerca do tema discutido no debate e gerou algumas alteracdes,

conforme podemos observar na versao 3.
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Quadro 7 — Artigo de opinido — Verséo 3
1 FRUSTRACOES NO QUADRO POLITICO BRASILEIRO

A corrupcdo, que é presente no cotidiano do nosso pais, beneficia poucas pessoas
abandonando a maioria da populacdo em situacdo precaria e inaceitavel, uma vez que ela é
5 | de responsabilidade do quadro politico atual.

Nossos direitos, mesmos 0s mais basicos, sdo negados pelos agentes publicos que
através de desvios de verbas na salde, educacdo, cultura, seguranca, entre outros, roubam
nossa dignidade.

Enfrentamos indmeras dificuldades financeiras, inflagdo, desemprego, péssima
10 | qualidade de vida. Tudo isso em consequéncia da ma administracdo publica do pais. Dados
estatisticos, divulgados pela revista Veja, comprovam que, no Brasil, comparado a outros
paises desenvolvidos, como Estados Unidos, Alemanha e Inglaterra, é alarmante o nimero
de cargos comissionados, ou seja, politicos irresponsaveis e sem compromisso com o bem
estar da populacdo, patrocinados por empresas igualmente corruptas, através de um sistema
15 | de troca de favores e de promessas, abusam do poder que Ihes é concedido para atender a
interesses de poucos.

Dessa forma, desvalorizados e desfavorecidos por esse ciclo vicioso de poder, ndo
podemos aceitar mais irresponsabilidades, nem nos deixar levar por ilusGes sem irmos a luta
por nossos direitos. E preciso que haja punicdes plausiveis aos corruptores, é necessario
20 | também que a populacdo colabore através de fiscalizacdo, além de aprender a escolher, de
forma consciente, seus representantes, afinal, o desenvolvimento social satisfatério somente

22 | cresceréd a proporcdo que reduzirmos a corrupcdo em nosso pais.

Fonte: acervo da pesquisa (2015).

O texto, sendo pela terceira vez analisado, ja ndo apresenta tantos problemas
quanto os encontrados na versdo 1, mas ainda ndo se configura como texto ideal ( a ndo
ratificacdo da tese no paragrafo conclusivo é exemplo de lacuna ndo preenchida). Por
outro lado, surge a mencdo a dados estatisticos como estratégia argumentativa para
convencer o leitor, e isso fortalece a credibilidade da cadeia argumentativa, aumentando
0 grau de aceitabilidade do texto.

Convém, neste momento, retomar a observacao feita na analise da versdo 2, no
que se refere a interrupcdo de pensamento (truncamento sintatico) do 2° paragrafo.
Identificada essa auséncia de sentido, a versdo final vem acrescentar a expressdo que
restaura a coeréncia textual: “N0ssos direitos, mesmos 0s mais basicos, sdo negados
pelos agentes publicos que através de desvios de verbas na salude, educacdo, cultura,

seguranca, entre outros, roubam nossa dignidade.” (linhas 7 e 8).
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Enfim, a versdo 3 se complementa, no Gltimo paragrafo, pelo detalhamento da
proposta de solugcdo do problema acrescentado. Nela percebemos registros dos
articuladores “também” e “além de” (linha 20) que estabelecem relagdes de adicao e,
nesse sentido, atribuem a populacdo tarefas fundamentais para que ocorra a
minimizag&o da corrupgdo no pais, conforme podemos verificar em: “[...] E preciso que
haja punicBes plausiveis aos corruptores, € necessario também que a populacdo
colabore, além de aprender a escolher, de forma consciente, seus representantes, afinal,
o0 desenvolvimento social satisfatorio somente crescerd a propor¢do que reduzirmos a
corrup¢ao em nosso pais” (linhas 19 a 22).

A geracdo de dados nos levou a destacar, para este projeto, seis categorias de
analise: escrita como préatica social, rede de atividades, elementos centrais do texto
argumentativo, estratégias argumentativas, problemas de argumentacéo e gerenciamento
do discurso alheio.

A leitura e a escrita de forma mecanica, nos dias atuais, ndo garantem uma
interacdo com o0s diversos textos que circulam socialmente, pois somente a
decodificacéo de signos linguisticos ndo permite entender os significados contextuais do
uso da leitura e da escrita. Interagir por meio da leitura e da escrita extrapolando os
limites da escola e cumprindo as exigéncias atuais da sociedade é o que denominamos
como uso social da lingua. O artigo de opinido em analise se enquadra dentro dessa
perspectiva, considerando que se trata de um texto fruto de uma necessidade social.

O tema “corrup¢do” ndo surgiu de uma escolha aleatoria, mas originou-se de uma
preocupacdo comum aos participantes do projeto. Esse problema social, amplamente
discutido pelos brasileiros, mesmo entre aqueles que ndo tém acesso a uma educacgédo
mais elaborada, representou o ponto de partida adequado para impulsionar reflexdes
sobre posicionamentos criticos reais diante de um polémica também real. Isso afasta a
visdo de que a escola, ao trabalhar a escrita, cria situacdes artificiais para seu uso.

Observemos que, na versao 3, ao discorrer sobre o tema proposto, o autor do texto
deixa transparecer as marcas linguisticas que denunciam sua subjetividade em relacdo a
uma situacdo na qual ele se posiciona como sujeito inserido e atuante no processo
social, conforme podemos verificar nos trechos: “A corrupcdo, que é presente no
cotidiano do nosso pais...” (linha 1), “Nossos direitos, mesmos os mais basicos, séo
negados pelos agentes publicos que através de desvios de verbas na salde, educacao,
cultura, seguranca, entre outros, roubam nossa dignidade...” (linha 6), “Enfrentamos

inimeras dificuldades financeiras, inflacdo, desemprego...” (linha 9). O uso de
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pronomes em primeira pessoa (nosso, nossas) e de verbos também em primeira pessoa
(enfrentamos) sdo exemplos dessas marcas de subjetividade linguistica que se fazem
presentes em muitas outras partes do texto.

Nesse contexto, podemos considerar que a ressignificacdo das praticas de leitura e
escrita na escola, ao buscar desenvolver uma agédo partindo de uma situacédo real vivida
pela comunidade escolar, torna-se eficaz. Essa eficacia pode ser considerada como
resultado de um projeto de letramento como um modelo didatico (TINOCO, 2008) em
que se utiliza a escrita para que um propdsito seja atingido, no caso desse projeto de
intervencdo, a participacdo no processo seletivo do IFRN.

Isso se torna mais claro ao considerarmos que “[...] uma acdo de linguagem s6 tem
sentido se atender ao interesse do usuario e estiver vinculada a um fato relativo ao
mundo social do qual ele faz parte” (OLIVEIRA; TINOCO; SANTOS, 2011, p.33).
Nesse sentido, os fins sociais estabelecidos no processo de escrita desenvolvido pelo
grupo abrem espaco para 0 sucesso da meta que se busca, ja que vislumbra a
possibilidade de se resolver um problema comum a todos os membros, através de agoes
colaborativas, partindo de um proposito comunicativo.

Analisemos agora (ap0s discorrermos sobre a importancia da escrita como pratica
social) os caminhos percorridos para que o objetivo fosse atingido. A rede de atividades
passa a ter um papel de fundamental importancia nesse processo, constitui-se de
diversas acOes que integram tanto as praticas de letramento da esfera escolar quanto as
praticas de outras esferas que o desenvolvimento do projeto demanda. Os muros
escolares sdo extrapolados e as praticas sociais ndo escolares passam a ocupar um
relevante papel no processo de ensino-aprendizagem. Isso parece garantir a dinamizacao
da aula e contribui para um percurso em que as a¢des se desenvolvem de uma maneira
que se registre uma conexao entre o aluno e 0 mundo no qual ele vive.

Para que melhor possamos compreender esse percurso, montamos fluxogramas nos
quais buscamos detalhar as acdes desenvolvidas em cada situacdo (aqui denominadas

eventos de letramento). Vejamos.
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Gréfico 2 — Rede de atividades do evento de letramento 1
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Fonte: acervo da pesquisa (2015).

A aula de campo se configurou como sendo 0 nosso primeiro evento de
letramento, isso porque se tratou de uma ocasido que envolveu diversos usos da escrita
como instrumento de acdo social. Essas acdes foram desencadeadas a partir do interesse
dos alunos em buscar detalhes sobre uma realidade que, ndo fazendo ainda parte de seu
universo, se apresentava como um modelo de projeto de vida a ser construido. Dessa
forma, os procedimentos de escrita foram se desenvolvendo processualmente
procurando atender as demandas exigidas para a realizacdo do evento. As atividades,
portanto, se distribuiram entre momentos que antecederam a visita, outros que se
realizaram durante essa visita e 0s que tiveram seus registros depois dela.

As acles anteriores ao evento tiveram como ponto fundamental buscar
alternativas que garantissem 0 nosso acesso a instituicdo, garantissem também a nossa
locomocdo ao espaco escolar e que 0s pais ou responsaveis nos autorizassem a levar o0s

alunos ao destino almejado. Produzimos documentos (oficios e cartas) destinados ao
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IFRN, & SME e aos pais. As confirmacGes resultantes de nossos pedidos abriram portas
para que nos imergissemos nesse novo espaco (IFRN), uma espécie de palco no qual as
interacOes se realizariam.

Durante o evento, o primeiro impacto a ser destacado foi a reacdo positiva dos
alunos no tocante a arquitetura da instituicdo. Tendo vindo de uma realidade de escolas
publicas com prédios em condicOes precérias de funcionamento e espacos reduzidos, era
de se esperar o deslumbramento dos estudantes diante de um projeto arquitetonico
visivelmente convidativo.

Acompanhados por funcionérios devidamente instruidos para, ndo so
apresentarem a estrutura fisica, mas para tecerem comentarios explicativos sobre o
funcionamento de cada setor, de uma forma que despertasse o interesse de cada ouvinte
para fazer parte da instituicdo, os alunos se apropriavam das informacdes a medida que
levantavam inimeros questionamentos e obtinham, de forma imediata, as respostas
desejadas. Essa interacdo, embora realizada especificamente por meio da oralidade,
desencadeou varios registros escritos, anotagdes que, momentos depois, na sala de aula,
constituiram fontes de discussdes ao avaliarmos a realizagdo do evento.

De uma relevancia ainda maior nesse processo, podemos citar a palestra
proferida por alguns professores da instituicdo. Se conhecer o espaco fisico despertava o
interesse do aluno a fazer parte daquele grupo, maior estimulo teria ao se apropriar dos
conhecimentos especificos sobre cada curso ali oferecido. Um espaco interativo foi
estabelecido naquele auditério, alunos visitantes e professores, colaborativamente,
“desvendavam os mistérios” sobre 0S cursos que, possivelmente, fariam parte de suas
escolhas profissionais. E ali, mais uma vez, a escrita foi o instrumento que permitiu o
registro de informacdes que constituiriam bases reflexivas para tomadas de decisdes
futuras.

Como agOes posteriores ao evento, vieram 0s agradecimentos aos 6rgdos que
contribuiram para a realizacdo de nossas atividades. E-mails e cartas, mais uma vez,
numa sessdo (aula) colaborativa, fizeram parte de produgdes escritas que,
verdadeiramente, chegaram aos destinatarios. Nessa aula, além das producdes escritas,
relevantes também foram as discussdes acerca dos conhecimentos adquiridos, tendo em
vista 0 fortalecimento das aspiracGes sociais presentes em cada aluno envolvido no

processo. Passemos agora a analisar o segundo evento de letramento.
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Gréfico 3 — Rede de atividades do evento de letramento 2
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Fonte: acervo da pesquisa (2015).

As aulas no CPPM constituiram o nosso segundo evento de letramento.
Estimulados ainda mais ap0s a visita ao IFRN, os alunos puseram um novo olhar sobre
as aulas ministradas no CPPM, afinal, o dominio dos conteidos ali explorados
representavam, com maior énfase, o possivel passaporte para a hova conquista: serem
selecionados como alunos da instituicdo. O CPPM oferecia um caminho especialmente

construido para que se atingisse esse objetivo, havia ali um grupo formado em torno de
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objetivos comuns e seus componentes aprendiam por meio de uma nova postura em sala
de aula: o trabalho colaborativo.

Como agles anteriores as aulas, podemos citar, em primeiro lugar, a divulgacdo
deste projeto de letramento. Era extremamente necessario que as escolas, através de
gestores, coordenadores, professores e alunos, tomassem conhecimento da existéncia do
projeto e de suas peculiaridades para que a adesdo a ele se fizesse de forma consciente.
Um momento de encontro entre os profissionais acima citados e os alunos de 9° ano,
tendo a presenca da professora pesquisadora como fonte de informacdes, proporcionou
a todos a compreenséo da real dimens&o do projeto proposto.

A partir desse momento, a cada gestor das escolas envolvidas no processo, foi
dada a incumbéncia de iniciar, junto aos seus auxiliares, a selecdo dos alunos
participantes, partindo dos critérios ja estabelecidos pelo CPPM: ser aluno regularmente
matriculado no 9° ano de escola publica e demonstrar grande interesse para enfrentar o
processo seletivo do IFRN. Tivemos, entdo, concluida a segunda acéo anterior as aulas.

A escrita de uma carta informativa aos pais constituiu nossa terceira acao. Era de
grande importancia que eles tomassem conhecimento do projeto no qual seus filhos
atuariam como agentes fundamentais para o desenvolvimento das atividades e se
propusessem a contribuir no sentido de estimula-los, dando-lhes suporte para uma
atuacdo satisfatoria.

Tivemos, entdo, a partir dai, a realizacdo das aulas. Acontecendo sempre aos
sabados, 0s encontros tratavam de um ensino de lingua voltado para a interacao.
As aulas tedricas focalizavam os aspectos linguisticos tendo sempre o texto como ponto
de partida e, principalmente, o texto do aluno como objeto de analise, sempre discutido
e avaliado colaborativamente.

Além dos aspectos linguisticos, o estudo sobre textos argumentativos tornou-se
fonte de discussdo durante as aulas. Os alunos precisavam de suporte tedrico sobre a
argumentacao, tais como: elementos centrais, estratégias argumentativas, problemas de
argumentacao e gerenciamento do discurso alheio. Exercicios de analises objetivando
um contato mais estreito com exemplares de textos argumentativos, provocando
questionamentos que levassem a uma reflexao sobre o que se escreve e como se escreve
quando se assumem pontos de vista diferentes, tudo isso abriu caminhos para que 0s

alunos se apropriassem do discurso argumentativo e se tornassem autores de seus textos.
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As praticas de escrita assumiram, nesse sentido, durante as aulas, um papel de
destaque na preparagdo dos alunos para o enfrentamento do desafio a que nos
propunhamos: escrever um texto argumentativo no Exame de Sele¢do do IFRN. A carta
argumentativa e o artigo de opinido foram os dois géneros discursivos mais discutidos e
produzidos nesse processo de sistematizacdo de aprendizagem de escrita colaborativa.

Os simulados, aplicados periodicamente, serviram de termdometro para que
alguns aspectos fossem retomados e esclarecidos. Constituiram-se de leitura e
interpretacdo de textos de varios géneros (conteldos explorados através de questdes
objetivas) e de uma pratica de escrita de texto argumentativo. O exame de selecéo,
aplicado pelo IFRN, no més de outubro, fechou o ciclo das a¢des desenvolvidas nessa
rede de atividades que constituiu 0 nosso segundo evento de letramento. Nele, os alunos

produziram o texto argumentativo, conforme proposta a seguir.

Quadro 8 — Proposta de escrita do Exame de Selegéo IFRN 2015

Considerando os textos desta prova, seu conhecimento prévio
sobre a tematica e a polémica levantada pelo Texto 2, escreva um artigo
de opinido, assumindo um ponto de vista sobre a seguinte questdo: em
situacdo de risco, tanto animais quanto seres humanos devem

receber a mesma protecao?

Fonte: acervo da pesquisa (2015).

De acordo com os resultados oficiais divulgados em dezembro/2015, registramos
19 aprovacdes, tendo sido algumas delas com classificacdo privilegiada, tais como: 2 em
primeiro lugar, 6 em segundo lugar e 2 em terceiro lugar. A ocorréncia de varios
resultados com a mesma classificacdo se deve ao fato de que esses alunos concorreram
em cursos e turnos diferenciados.

E importante esclarecer que o CPPM atendeu, nesse ano de 2015, cerca de 80
alunos, grupo composto por estudantes provenientes de escolas publicas e particulares.
Entre esses 80, estdo inseridos 0s 39 alunos (participantes deste projeto), cujos textos
constituiram nosso corpus. As 19 aprovacdes acima mencionadas correspondem ao
resultado geral, entre as 19, 09 delas foram conquistadas pelo grupo especifico de nosso

projeto.



Gréfico 4 — Rede de atividades do evento de letramento 3

EVENTO DE LETRAMENTO 03

DEBATE REGRADO

Fonte: acervo da pesquisa (2015).
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O debate regrado, terceiro evento de letramento, desencadeou, antes mesmo de

sua realizacdo, escritas de varios textos, tais como: convites aos debatedores, gestores,

coordenadores e professores. Além disso, foi necesséaria a elaboracdo das regras que
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nortearam 0 evento, acdo que nos garantiu um controle maior em relagdo ao bom
desenvolvimento das atividades previstas. O tema ja definido — corrupcéo — nos levou,
em aulas anteriores ao debate regrado, a discussdo de textos motivadores que
possibilitou uma reflexdo prévia sobre o assunto, resultando numa pratica individual de
escrita, denominada versdo 1, neste projeto. As ideias registradas nessa versao
constituiram um ponto de partida para que, ap6s o debate, houvesse um confronto de
pontos de vista que geraria a constru¢do de um novo texto (versao 2) , dessa vez, escrito
colaborativamente.

Durante o evento, diversas acdes foram desenvolvidas dando concretude as
ideias anteriormente planejadas. Tivemos, assim, registros de assinaturas dos presentes,
registro em fotografias, em &udio e em video, além das interacfes orais e escritas entre
publico e debatedores. Concluimos, dessa forma, as atividades intermediarias e
buscamos a finalizacdo desse terceiro evento de letramento através de outras préaticas de
escrita: reescrita do artigo de opinido (versdes 2 e 3), escrita de textos de
agradecimentos (carta e email) e preenchimento de um questionario especifico para
avaliacdo do evento.

Trataremos a seguir da nossa terceira categoria de analise: 0s elementos centrais
do texto argumentativo. E importante ressaltar que, embora os dados revelem sérias
dificuldades na construcdo do texto, percebemos que esses elementos béasicos sdo

contemplados pelo autor, conforme podemos visualizar no quadro a seguir:
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Gréfico 5 — Elementos centrais do texto argumentativo

]

Fonte: acervo da pesquisa (2015).

Os elementos centrais da argumentacdo ja sdo sinalizados na versao 1 e ganham,
no percurso da reescrita colaborativa, o grau de aperfeicoamento que, mesmo nao
representando perfeicdo, ja registra, de forma satisfatdria, o avanco gradativo buscado
durante o processo. Encontramos o assunto de carater amplo (tema), o foco principal e
mais especifico do tdpico geral (recorte tematico), uma polémica que sinaliza a
divergéncia de opinides quanto a questdo sob enfoque (problematizagéo),
0 posicionamento assumido pelo autor (tese), as razdes embasadoras do ponto de vista

defendido (argumentos) e algumas propostas para solucionar o problema (concluséo).
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Faz-se necesséario chamar a atengdo para as ideias desenvolvidas no paragrafo

conclusivo do texto.

Quadro 9 — Trecho 1 do artigo de opinido

Dessa forma, desvalorizados e desfavorecidos por esse ciclo
vicioso de poder, ndo podemos aceitar mais irresponsabilidades, nem nos
deixar levar por ilusdes sem irmos & luta por nossos direitos. E preciso
que haja punic@es plausiveis aos corruptores, € necessario também que a
populacgdo colabore através de fiscalizacdo, além de aprender a escolher,
de forma consciente, seus representantes, afinal, o desenvolvimento
social satisfatério somente crescera a propor¢do que reduzirmos a
COrrupgao em nosso pais.

(Versdo 3 — linhas 17 a 22)

Fonte: acervo da pesquisa (2015).

Ao reafirmar que o Brasil podera se desenvolver socialmente, caso haja a
reducdo da corrupcdo, notamos que o autor fez uso de uma orientacdo difundida pelo
Exame Nacional do Ensino Meédio (ENEM): apresentar proposta de intervencgéo social.
Para melhor compreendermos o raciocinio conclusivo, retomemos a problematizacéo
que gerou o texto: “Para minimizar (ou eliminar) a corrup¢ao no Brasil € preciso partir
de acdes de cada cidaddo ou sera necessario renovar o quadro politico brasileiro? Ha
caminhos para que a corrup¢do seja minimizada (ou eliminada)?”.

Verificamos que os questionamentos problematizadores foram devidamente
respondidos e trés caminhos (solugdes) foram sugeridos: a puni¢do aos corruptores, a
fiscalizacdo das acOes dos politicos eleitos e a conscientizacdo do povo na escolha de
seus representantes.

Tal flexibilidade na conducdo da linha de raciocinio ao propor solugdes, se deve,
principalmente, ao fato de o IFRN, diferentemente do ENEM, deixar ao candidato a
liberdade de escolha em relacdo as ideias que concluem o texto.

No tocante as estratégias argumentativas, recursos utilizados para fortalecer o
ponto de vista adotado pelo enunciador, vemos, na versao 1, a tentativa de demonstrar a

associacdo logica entre um fato e outro.
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Quadro 10 — Trecho 2 do artigo de opini&o

Muitos politicos tira 0 nosso direito dos cidaddes pelas suas
lavagem de dinheiro e desvios, tais como: verba escolar, desvio na saude,
na cultura entre outras. Esse problemas resultam também Na baixa
economia brasileira e pelas dificuldades que nosso pais estd passando.
Isso ocorre pelo quadro politico brasileiro.

(Versdo 1 — linhas 6 a 9)

Fonte: acervo da pesquisa (2015).

Numa leitura mais atenta, agindo como leitor que interage com o texto para que
o0 sentido seja construido, percebemos um estado resultante de uma determinada acéo, o
que caracteriza uma relacdo de causa (desvio de verbas) e consequéncia (dificuldades

enfrentadas pelo nosso pais), ja reescrita com maior clareza na verséo 2:

Quadro 11 — Trecho 3 do artigo de opinido

Nossos direitos, mesmo 0s mais basicos, sdo negados pelos
agentes publicos que através de desvios de verbas na salde, educacéo,
cultura, seguranca, entre outros.

(Versdo 2 — linhas 6 e 7)

Fonte: acervo da pesquisa (2015).

Ainda assim nos deparamos com um truncamento sintatico no periodo citado.
Ao referir-se aos direitos basicos negados, o autor atribui a culpa aos agentes publicos e
usa o pronome relativo “que” criando, assim, uma expectativa de restri¢ao, o que nao se
confirma em seguida, tendo em vista 0 uso de uma expressdo adverbial que ndo traz o

sentido esperado.

Quadro 12 — Trecho 4 do artigo de opinido

Nossos direitos, mesmo os mais bdsicos, sdo negados pelos
agentes publicos que através de desvios de verbas na salde, educagéo,
cultura, seguranga, entre outros, roubam nossa dignidade.

(Versao 3 — linhas 6 a 8)

Fonte: acervo da pesquisa (2015).
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No quadro 12, o truncamento mencionado anteriormente se desfaz. A oragéo
“roubam nossa dignidade” surge como complemento, explicitando a restricdo esperada.
Isso acentua a importéncia da retomada de analise do texto buscando-se, por meio da

reescrita reflexiva, um maior aprimoramento do dizer pretendido.

Quadro 13 — Trecho 5 do artigo de opinido

Enfrentamos inumeras dificuldades financeiras, inflagdo,
desemprego, péssima qualidade de vida. Tudo isso em consequéncia da
ma administracao publica do pais.

(Versdo 3 — linhas 9 e 10)

Fonte: acervo da pesquisa (2015).

No quadro 13, o autor, mais uma vez, langa méo da causa e efeito como maior
estratégia de convencimento. A ma administracdo do pais constitui a causa que traz
como consequéncias diversas situacdes, tais como: as inumeras dificuldades financeiras,

inflagdo, desemprego e pessima qualidade de vida.

Quadro 14 — Trecho 6 do artigo de opinido

[...] afinal, o desenvolvimento social satisfatorio somente crescera a
propor¢do que reduzirmos a corrupgdo em nosso pais.

(Versao 3 — linhas 21 e 22)

Fonte: acervo da pesquisa (2015).

No exemplo citado, 0 uso do elemento coesivo proporcional (a proporcao que)
ndo impede que se estabeleca a relacdo de consequéncia mediante uma agédo, ou seja, a
reducdo da corrupcdo em nosso pais podera gerar o desenvolvimento social satisfatério.

Usadas com menor intensidade, mas conferindo ao texto (Versdo 3) um maior
grau de aceitabilidade, por meio da forca argumentativa que permeia as palavras, as
estratégias de comparacao e de uso de dados estatisticos (na verdade a tentativa de uso)
com fonte, constituiram caminhos para se chegar a aceitacdo de um ponto de vista
defendido, conforme podemos em “Dados estatisticos, divulgados pela revista Veja,

comprovam que, no Brasil, comparado a outros paises desenvolvidos, como Estados
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Unidos, Alemanha e Inglaterra, é alarmante o nimero de cargos comissionados [...]”
(linhas 10 a 13).

Retomando as categorias de analise selecionadas para este trabalho, trataremos
dos problemas de argumentacdo, formas inadequadas de se argumentar
convincentemente em dada situacdo de interacdo comunicativa. Mais uma vez
levaremos em consideragdo o percurso da reescrita colaborativa que podera nos mostrar
com nitidez as alteracbes que constituem as marcas de avancos permitidos pelo
processo.

Na versdo 1, o inicio do primeiro pardgrafo registra 0 mau uso da expressdo
“hoje em dia” (linha 3). Na escrita, a explicitude espaco-temporal, geralmente, é uma
qualidade. Em um artigo de opinido, isso se acentua, porque fortalece a argumentacao.
Ainda nesse paragrafo inicial, quando lemos que “a corrup¢do estar noS trazendo
problemas inaceitavel” (linhas 3 e 4), o autor ndo explicita a que problemas se refere
especificamente. Como alcancar o convencimento pretendido, se as informagdes ndo
tém a clareza necessaria? Nos dois casos expostos, estamos diante de nogbes vagas e
confusas que comprometem substancialmente o sentido do texto e podem impedir a
adesdo do leitor ao ponto de vista defendido.

Outras expressdes que traduzem o mesmo problema de argumentacéo (nocoes
vagas e confusas) sdo percebidas ao longo do texto (versdo 1), conforme podemos

perceber nas transcricdes que seguem:

Quadro 15 — Trecho 7 do artigo de opinido

Muitos politicos tira o nosso direito dos cidaddes pelas suas lavagem de
dinheiro e desvios, tais como: verba escolar, desvio na saude, na cultura
entre outras.

(Versdo 1 —linhas 6 e 7)

e A que “direito” se refere?
e  “Outras” o qué?

Fonte: acervo da pesquisa (2015).
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A auséncia de informagdes complementares compromete o sentido esperado,
caracterizando o que chamamos de nogéo vaga e confusa. Segundo o autor, os cidadaos
possuem um “direito” que lhes ¢ tirado quando verbas sdo desviadas, mas esse direito

ndo é explicitado no texto, constituindo, assim, um problema argumentativo.

Quadro 16 — Trecho 8 do artigo de opinido

No entanto devemos correr atrds de nossa obrigacdo do que nos pertence

que é o direito de viver em paz em um bom lugar e ndo deixar nos levar

com ilusdes de gestores incapacitados de predominar 0 nosso lugar.
(Versdo 1 — linhas 14 a 16)

e “Viver em paz” é um direito ou uma obrigacdo?
e  Que “ilusoes”?

Fonte: acervo da pesquisa (2015).

Mais uma vez, no exemplo lido (quadro 16), podemos notar a falta de clareza
nas informacdes veiculadas pelo texto. O autor menciona a acao de “viver em paz” e
atribui a ela a compreenséo de que é uma obrigacdo pela qual devemos lutar, ora € um
direito de cada cidaddo. Além disso, usa o termo “ilusdes” sem esclarecer o sentido
pretendido (ndo se deixar enganar), bem como emprega “incapacitados” sem um
complemento coerente (“predominar” com o significado de “governar”), cabendo ao
leitor fazer as inferéncias através das pistas deixadas no texto.

O comprometimento do sentido do texto pode ser percebido por meio do uso de
outros recursos mal administrados pelo autor, entre eles a ambiguidade e o falso
pressuposto, além de problemas linguistico-textuais (falhas ortogréficas, falhas de
concordancia e regéncia, erros de pontuacdo e uso inadequado de elementos coesivos),

alguns deles exemplificados no quadro 17.



Quadro 17 — Trecho 9 do artigo de opini&o

Pois estamos perdendo nosso direito em deixar corruptos acabando com
nosso pais, e convivendo com menos respeito...

(Verséo 1 — linha 12 e 13)
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Ambiguidade: estamos perdendo o direito
de deixar corruptos no poder?

N&o podemos iniciar um periodo com
elemento coesivo de explicagdo (Pois).
Ele deveria estar atrelado a oragdo
principal.

Fonte: acervo da pesquisa (2015).

No quadro 17, ha uma ambiguidade. O uso da expressdo “[...] estamos perdendo

nosso direito em deixar corruptos acabando com nosso pais” pode nos levar a

interpretacdo de que queremos manter os corruptos no poder (mesmo que suas acdes

tragam ao pais grandes prejuizos) e este poder, que ja seria adquirido, pode ser retirado.

Por outro lado, a mesma expressdo ainda pode trazer a ideia de que a populacéo, que

teria o direito de retirar do poder os politicos corruptos, ndo pode fazé-lo.

Outro problema argumentativo explicitado no trecho diz respeito ao uso

inadequado do conectivo “pois”. Para estabelecer a coesdo esperada, seria necessaria

uma conexdo com uma oracdo principal a ele anteriormente colocada com o uso da

virgula, e ndo a abertura de um novo periodo.
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Quadro 18 — Trecho 10 do artigo de opinido

Algumas familias chegam passar até por dificuldades por nés mesmos
colocar pessoas inadequadas em mandatos, alguns da gente se vendem
muito facil com poucas promessas ou dinheiro.

(Versdo 1 — linhas 9 a 11)

“Chegam passar” — problema de regéncia. Falso pressuposto: se a venda do voto for
dificil/complexa ou por um valor alto,
sera valida?

Fonte: acervo da pesquisa (2015).

No quadro 18, o problema de regéncia (Algumas familias chegam passar até por
dificuldades...), de ordem linguistica, pode comprometer parcialmente a compreenséo
do periodo. Isso porque na locugdo verbal “chegam passar” deveria haver uma
preposicdo “a” (“chegam a passar”). Outro problema, dessa vez de ordem
argumentativa, consiste no falso pressuposto de que, se o voto for vendido por um valor
maior, ndo sera considerado problema para a populacgéo.

Enfatizamos aqui a reducdo desses problemas argumentativos na versdo 3,
resultado possivel em virtude do aspecto processual de escrita, feita pelo grupo,
tomando como elemento fundamental para essa evolucdo, as aulas tedricas sobre
argumentacao.

Tendo detalhado aqui as estratégias argumentativas e 0s problemas de
argumentacao presentes no texto, trataremos, agora, de mais uma categoria de analise: o
gerenciamento do discurso alheio.

Lembremos aqui que o discurso é constitutivamente heterogéneo. Ha sempre
um dialogo interno e imanente, 0 que nos faz concluir que é condicdo de qualquer
discurso ser uma resposta a outros discursos.

Avaliar o mundo construido no texto é depreender o lugar social do sujeito. 1sso
se torna possivel por meio da identificacdo de vozes (BAKHTIN [1952-1953] 2011,
[1929] 2009), que permeiam o discurso. No caso do artigo de opinido em analise,

rastreando o tema (corrupcao) e o uso de termos que, semanticamente, revelam relagoes
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de poder no meio social, tais como: quadro politico, populacdo, direitos, agentes
publicos, educacdo, entre outros, constatamos a presenca de algumas vozes que tentam
sustentar a tese defendida (A corrupc¢éo é de responsabilidade do quadro politico atual).
E comum encontrarmos em textos o fendmeno da heterogeneidade mostrada

marcada, na qual estariam presentes 0S recursos como 0 uso de aspas, itélico e
conjunges integrantes pospostas a um verbo discendi, que remetem ao uso do discurso
direto e do discurso indireto (DISCINI, 2012); entretanto, no texto em anélise,
verificamos a auséncia de tais recursos. 1sso, porém, ndo elimina a possibilidade da
presenca de vozes, mas pode representar uma inten¢do do autor, que opta por um certo
distanciamento da responsabilidade enunciativa. Para isso, suas ideias se manifestam
por meio de formas implicitas, mas reconheciveis quando observado o contexto no qual
se constrai o discurso, 0 que caracteriza a heterogeneidade mostrada ndo marcada.

Percebemos, na maioria dos paragrafos, a voz social* de maior atuacio no texto:
a do cidaddo brasileiro insatisfeito em relacdo a postura politica dos representantes
publicos. Ndo ha o uso de recursos (aspas, italico ou conjungdes) que marquem a
presenca desse cidaddo, mas o uso de formas linguisticas (verbos e pronomes) em
primeira pessoa do plural traz implicitamente o seu discurso, no qual se posiciona diante
de uma polémica social, conforme podemos observar em alguns trechos. Vejamos um
deles.

Quadro 19 — Trecho 11 do artigo de opinido

Nossos direitos, mesmos 0s mais
basicos, sdo negados pelos agentes publicos
que atraves de desvios de verbas na salde,
educacdo, cultura, seguranca, entre outros,
roubam nossa dignidade.

(Versdo 3 — linhas 6 a 8)

Fonte: acervo da pesquisa (2015).

* O mundo que nos rodeia, segundo Bakhtin, é povoado de vozes das outras pessoa, de opinides, de
posicionamentos individuais e de grupos sociais, vozes construtoras de sentidos que nos permitem
elaborar respostas ao nosso interlocutor.
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Nas expressoes destacadas, ao usar os pronomes sublinhados “Nossos direitos...”

(linha 6) e “...nossa dignidade” (linha 7), o autor, além de revelar a voz do cidadao
brasileiro, insere-se no grupo e compactua da insatisfacdo demonstrada. Essa inser¢ao
pode ser percebida também por meio do uso de formas verbais, como “Enfrentamos
inimeras dificuldades financeiras...” (versdo 3 — linha 9), “...ndo0 podemos aceitar mais
irresponsabilidades” (versdo 3 — linha 18).

Para que possamos depreender uma segunda voz no artigo de opinido em

analise, vejamos o trecho.

Quadro 20 — Trecho 12 do artigo de opinido

[...] Dados estatisticos, divulgados pela
revista Veja, comprovam que, no Brasil,
comparado a outros paises desenvolvidos,
como Estados Unidos, Alemanha e
Inglaterra, é alarmante o nimero de cargos
comissionados...

(Versao 3 — linhas 10 a 13)

Fonte: acervo da pesquisa (2015).

Observemos que a intencdo do autor é fazer uso de uma estratégia argumentativa
(uso de dados estatisticos com fonte fidedigna), a fim de fortalecer a tese. Ao fazer
referéncia aos dados divulgados pela revista, configura-se ai a presenca, mesmo que
implicita, de uma voz especifica (que se apropriou de uma informacdo através da

leitura): a do leitor da revista Veja.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Dado o carater interativo das atividades desenvolvidas neste projeto de
intervencdo que priorizou, em vez de aulas expositivas, um produtivo enfoque para o
estudo da LP, é imprescindivel que fagamos uma reflexdo sobre o que verdadeiramente
significaram nossas agdes, tendo em vista os resultados alcancados.

O ensino da leitura e da escrita como préticas situadas, tendo como foco o
Exame de Selecdo do IFRN, conduziu-nos a refletir sobre o papel que se espera que as
escolas desenvolvam na formagéo do aluno critico e capaz de expressar eficientemente,
através da linguagem, o seu posicionamento como ser social e possivel agente
transformador do meio em que vive.

Isso foi impactante para nossa propria formacéo, haja vista, tendo experiéncia de
trinta anos de professora de educacdo basica, sabemos que persiste uma significativa
distancia entre o conhecimento que o processo seletivo do IFRN, por exemplo, exige do
candidato e o que, de fato, as escolas em geral ensinam. O IFRN, o ENEM e outros
processos seletivos requerem o dominio de variados usos linguisticos voltados para a
capacidade de relacionar textos veiculados no meio social, mas, na maioria das escolas
brasileiras, ainda é majoritario o ensino da lingua-sistema, homeopaticamente oferecido
aos alunos em blocos de contetidos descontextualizados dos usos sociais.

Neste projeto de intervencdo, porém, buscamos quebrar esse paradigma.
Partimos, pois, do envolvimento de cada aluno em vivéncias sociais nas quais ele pode
assumir uma postura critica e registra-la através da escrita. 1sso representou uma
ressignificacdo do ensino de leitura e de escrita em que ao aluno € dada a técnica da
argumentacao como instrumento para que se torne leitor/escrevente autbnomo em outras
situacOes vivenciais que dele se exija uma tomada de deciséo.

Com efeito, o texto argumentativo foi, durante todo o processo, nosso foco.
Entretanto, considerando que, em um projeto de letramento, 0s géneros véo surgindo de
acordo com as necessidades comunicativas, construimos uma rede de atividades que
deram suporte a realizacdo do projeto como um todo.

Nesse sentido, devido a complexidade de saberes e de fazeres que marcaram esta

investigacdo, a fim de melhor compreender os caminhos percorridos e os resultados a
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que conseguimos chegar, retomaremos as perguntas de pesquisa deste estudo para
delimitar as respostas alcangadas.

A primeira pergunta que nos mobilizou neste projeto de intervencéo foi: “como
ressignificar as aulas de LP, tendo em vista a apropriacdo do discurso argumentativo?”.
E preciso entender que as provas de LP do Exame de Selecdo do IFRN estdo
estruturadas com foco na leitura e requerem a competéncia de apreender um texto como
construcdo de conhecimento em diferentes niveis de compreensdo. Para que isso se
concretize, é preciso dominar aspectos morfoldgicos, sintaticos e semanticos que estdo
imbricados na construgdo do texto, bem como entender que a lingua(gem) é produto das
interagBes socio-histdricas e culturais em que os seres humanos vdo se constituindo.
Além disso, a exigéncia de escrever um texto que, na maioria das provas analisadas se
vincula a ordem do argumentar (artigo de opinido, carta aberta, carta argumentativa
pessoal), segundo o mapeamento foi por Souza (2016) e complementado por nés, levou-
-nos a investir em eventos de letramento a partir dos quais 0s alunos pudessem refletir
sobre determinadas situacfes-problema, expor suas opinides e 0s argumentos que as
sustentavam, a fim de tentar se mostrar convincente, sem se esquecer de observar as
especificidades que particularizam o género argumentativo que, em cada evento, estava
sendo focalizado.

Quanto ao segundo questionamento — ‘“que situacdes especificas de
aprendizagem de escrita podem favorecer essa apropriacdo?” —, pudemos observar que
suplantar o exercicio mandatario da escrita ndo foi simples. Em outras palavras, no
ensino tradicional de escrita, 0 aluno escreve a partir de um tema apenas com o intuito
de ser avaliado pelo professor e receber uma nota pelo produto apresentado. Nessa
pratica, inexiste, de certa forma, um vinculo entre aquilo que € escrito e a realidade dos
escreventes, ja que as relacdes com a vida ndo sdo discutidas. Logo, trazer temas
polémicos para a discussdo coletiva, levar os alunos a expressar suas opinides e a
refletir tanto sobre as melhores estratégias de argumentacdo quanto sobre problemas de
argumentacao que precisariam ser evitados foram aces fundamentais para desenvolver
neles a leitura, a escrita e a oralidade como préaticas sociais vivenciais, bem como a
representacdo de aluno como sujeito ativo, capaz de refletir e de sugerir alternativas de
acdo para solucionar ou, a0 menos, minimizar determinados problemas que, no
processo, se apresentaram.

Em sendo assim, o debate regrado representou um evento de letramento

relevante. Por meio dele, foi possivel que o grupo se apropriasse de conhecimentos



74

especificos que envolvem o discurso argumentativo (as estratégias argumentativas
usadas pelos debatedores, por exemplo). Além disso, as questdes levantadas e discutidas
durante o processo puderam levar a reflexdo de que ndo ha uma verdade absoluta, mas
possibilidades de andlise e de tomadas de posicao, que constituem a tese ou a anti-tese,
as quais, embora se contraponham, devem ser respeitadas. 1sso porque a argumentagéo
que é feita a partir do raciocinio légico, da plausibilidade, ndo se destina a submissao do
outro, mas ao convencimento. Tudo isso abriu caminhos para que o0s alunos se
sentissem preparados para colocar a argumentacdo em ACAO e, com isso, 0S processos
de (re)escrita do artigo de opinido, objeto de nossa analise neste trabalho, passaram a ser
“naturais”.

“Que marcas, nos textos produzidos pelos alunos, sinalizam o aprimoramento da
cadeia argumentativa?”. Esse terceiro questionamento encontra respostas nas reescritas
do texto, nas quais foi possivel perceber o uso de estratégias argumentativas
convincentes, ndo usadas em versao anterior, como por exemplo, o acréscimo de fonte
de dados estatisticos. Outras marcas, ja identificadas no capitulo de analise de dados,
demonstraram que a construgdo de novas versdes possibilitou a reducdo de problemas
relacionados ao uso indevido de generalizagdes, falsos pressupostos, ambiguidades.
A reescrita, portanto, representou uma acao relevante para o aprimoramento da cadeia
argumentativa.

Nesse sentido, a escrita e a reescrita assumiram papéis importantes no processo.
Né&o foi apenas o texto argumentativo que compd6s o eixo condutor de nosso trabalho,
mas varios foram os géneros que permearam nossas acdes de escrita, tais como: e-mails,
cartas, convites, faixas de rua. As versdes representaram 0s avangos e nelas os textos
foram sendo, gradativamente, aprimorados, fortalecendo o modo de dizer dos agentes
envolvidos nesse processo de aprendizagem.

Assim, este projeto de letramento, com foco no Exame de Selecdo do IFRN,
trouxe contribuicdes relevantes para a vida dos estudantes que, por meio de um fazer
diferente do tradicional ensino de LP, descobriram um processo de construcdo de
conhecimentos no qual as acdes de ler e escrever ganham novo sentido. Essa conclusédo
provém de depoimentos registrados na “avaliagdo do projeto”, quando, também de
forma colaborativa, no ultimo encontro, respondendo a um questionario, os alunos
puderam expor o resultado, segundo suas impressdes, de todo o processo do qual foram

agentes.
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Trés perguntas compuseram 0 questionario. A primeira delas consiste em uma
pergunta direta cuja resposta deveria ser justificada: “Considerando todas as atividades
desenvolvidas durante o curso, como vocé avalia 0 seu desempenho: péssimo, ruim,
bom ou 6timo? Comente”. Tal questionamento busca detectar o desempenho durante o
processo. Os dados desse questiondrio mostram que cerca de 70% dos alunos avaliaram
0 proprio desempenho como “bom”. Ha justificativas que fazem referéncia as
oportunidades de esclarecimentos de duvidas, bem como um destaque a importancia dos
conhecimentos construidos na escola e, no CCPM, complementados. Esse conjunto de
respostas reforca, de forma positiva, o reconhecimento de que a aprendizagem €
continua e os saberes, compartilhados; logo, a auto-avaliagdo do desempenho é
favoravel.

A segunda — formulada como uma pergunta indireta — trata da analise da
metodologia: “As aulas foram ministradas através de data-show, discussdes em grupo,
analises comparativas, atividades encaminhadas para casa e simulados. Aponte aspectos
positivos/ou negativos acerca dessa metodologia de ensino”. As respostas
contemplaram, entre 0s aspectos positivos, 0 compromisso com algumas atividades
direcionadas para casa, a formacéo de grupos para discuti-las a cada reencontro e o foco
no IFRN. Esse carater dindmico afastou a monotonia que, segundo eles, se faz presente
em muitas aulas (cansativas e repetitivas) ministradas nas escolas das quais fazem parte.
Por outro lado, a falta de interesse de alguns participantes trouxe prejuizos para o0 grupo
no sentido de ndo favorecer a atencdo de todos, exigida para que se tenha um melhor
desempenho durante o processo.

A terceira pergunta focaliza também um aspecto metodoldgico: “Textos foram
produzidos e reescritos coletivamente. Vocé ja conhecia essa forma de trabalhar a
producdo textual? Que avaliacdo vocé faz dessa REESCRITA COLABORATIVA?”,
A maioria das respostas sinalizou o desconhecimento da reescrita colaborativa nas aulas
de producdo textual das escolas regulares. No tocante a avaliacdo dessa forma de
trabalhar com a escrita, as respostas valorizaram as aces desenvolvidas coletivamente,
pois, segundo os respondentes, podiam “[...] dar palpites, dicas, consertar erros e assim
ambas as partes saem ganhando”. Com efeito, essa metodologia de construir textos
trouxe outra perspectiva de aprendizagem, que parece ter oferecido algum diferencial no
processo de atuacao social desses alunos por meio da escrita.

Para ilustrar essa avaliacdo do ponto de vista dos discentes, inserimos duas

amostras (anexos E e F) que sinalizam as contribui¢cGes desse processo e, a n0Sso Ver,
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ratificam a importéncia do desenvolvimento de projetos de letramento, modelo didatico
por meio do qual os alunos se sentem sujeitos sociais e, por isso, aprendem a produzir
textos (orais/escritos/multimodais) ndo mais desvinculando as ideias de suas vivéncias
“[...] mas com o olhar critico ¢ a disposi¢do necessaria para converter 0 conhecimento
em agdo cidada” (TINOCO, 2008, p. 99).

Dessa forma, os projetos de letramento se constituem como uma exitosa
possibilidade metodoldgica para o ensino de leitura e escrita, capaz de transformar a
sala de aula e outros espacos de aprendizagem em ambientes de férteis discussdes que
atendem a uma comunidade de aprendizagem com interesses reais, situados na vida
cotidiana.

O discurso argumentativo, nesse contexto, encontra um espago bastante
significativo para que, diante da apropriagcdo de seu uso, os alunos dele se utilizem e
alcancem as metas estabelecidas no meio social. Com efeito, instrumentalizar os alunos
para 0 uso consciente da argumentacdo em textos (orais/escritos/multimodais) constitui

0 mais relevante papel a que se propds este projeto.
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APENDICE A — Convite aos debatedores

Santo Antonio, 20 de setembro de 2015.
Prezado Sr.

De acordo com o contato informal que mantivemos dias atrés, contamos com V. S& para participar
como EXPOSITOR no debate sobre CORRUPCAO, evento organizado com o objetivo de apresentar, de
forma pratica, o género argumentativo oral, para alunos das séries finais do Ensino Fundamental I1.

Adianto-lhe que, ap06s a leitura reflexiva do texto “Corrupgdo cultural ou organizada?” (em
anexo), foi produzido um artigo de opinido através do qual cada estudante assumiu um ponto de vista e 0
defendeu. O evento, através das exposicdes de ideias que se opdem, muito contribuird para que os alunos
se apropriem de novos argumentos e possam fazer a REESCRITA COLABORATIVA dos textos,
mantendo ou alterando o ponto de vista assumido anteriormente, mas tendo a certeza de que as ideias se
tornaram mais consistentes.

Para uma melhor compreensdo do que pretendemos realizar, seguem algumas informacGes
importantes :

DEBATE

DATA: 23 de setembro de 2015.

HORA: 14h (Se possivel chegar com 30 minutos de antecedéncia)

PUBLICO ALVO: alunos do 9° ano do Ensino Fundamental I1.

LOCAL: ESPACO CULTURAL ELEUSIPO OSCAR DE OLIVEIRA — Rua 13 de maio, n° 81 — Santo
Anténio / RN.

TEMA GERAL.: Corrupgéo.

RECORTE TEMATICO: Minimizagio (ou eliminagio) da corrupgao no Brasil.

PROBLEMATIZACAOQ: Para minimizar (ou eliminar) a corrupcdo no Brasil é preciso partir de acdes de
cada cidaddo ou sera necessario renovar o quadro politico brasileiro? Ha caminhos para que a corrupcéao
seja minimizada (ou eliminada)?

EXPOSITOR 1: Paulo Cézar Candido, professor da rede publica de ensino, estudante do curso de Direito
e vereador da cidade de Santo Antdnio/RN. Linha de defesa: para minimizar a corrup¢do no Brasil é
preciso partir de acdes de cada cidadao.

EXPOSITOR 2: Ewerton Lemos Martins da Rocha, professor de Inglés e Portugués da rede particular de
ensino e advogado. Linha de defesa: para minimizar a corrupgdo no Brasil € necessario renovar o quadro
politico brasileiro. (Solicito que nos envie, antecipadamente, um breve historico para sua apresentacdo ao
publico)

Observacdo: serdo disponibilizados notebook, data-show e microfone para as apresentagdes.

ROTEIRO DO DEBATE

Mediadora: Professora Liana Maria Lemos de Oliveira

. Inicio: 14h (Abertura com apresentacdo do tema e exposi¢do de um video);
. Apresentacdo dos expositores;

. Sorteio para definir a ordem das exposicoes;

. Expositor 1 — tempo méaximo: 30 min;

. Expositor 2 — tempo méaximo: 30 min;

. Réplica (caso necessaria): tempo méaximo: 10 min;

. Tréplica (caso seja necessaria): tempo maximo: 10 min;

. Espaco para a participacdo do publico (questdes orais e/ou escritas);
. Consideracdes finais — representacéo de alunos (méximo: 05 min);
. Consideracdes finais — expositores (maximo : 05 min);

. Consideracdes finais — mediadora (méximo; 05 min).

Desde ja, agradecemos a disponibilidade confirmada e colocamo-nos a sua disposicdo para
quaisquer esclarecimentos. A sua atuacdo sera um grande exemplo de cidaddo comprometido, ndo
apenas com as questdes sociais e politicas que envolvem o tema proposto, mas, principalmente, com a
questdo cultural, quando submetem, respeitosamente, suas ideias aos adolescentes/alunos que,
certamente, usardo a experiéncia para o crescimento como membros de uma sociedade, capazes de
transformar a realidade em que vivem.

Atenciosamente,

Liana Maria Lemos de Oliveira
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CONVITE
Com o objetivo maior de proporcionar aos alunos uma oportunidade de reflexdo sobre uma
problematizacdo social (Corrupgdo no Brasil — como minimiza-la?), organizaremos um debate
(discurso argumentativo oral) através do qual buscar-se-a4 argumentos para a construgdo de um
texto argumentativo escrito (artigo de opinido), género textual possivelmente solicitado pelo
IFRN, no exame de selecdo 2015.
Convidamos um representante da escola, preferencialmente professor de Lingua
Portuguesa do 92 ano, para assistir ao debate ao lado de nossos alunos ja atuantes no projeto.
Para uma melhor compreenséo do que pretendemos realizar, seguem algumas informacdes
importantes :
DEBATE
DATA: 23 de setembro de 2015.
HORA: 14h (Se possivel chegar com 30 minutos de antecedéncia)
PUBLICO ALVO: alunos do 9° ano do Ensino Fundamental I1.
LOCAL: ESPACO CULTURAL ELEUSIPO OSCAR DE OLIVEIRA — Rua 13 de maio, n° 81 —
Santo Antonio / RN.
TEMA GERAL.: Corrupgéo.
RECORTE TEMATICO: Minimizagio (ou eliminagio) da corrupgao no Brasil.
PROBLEMATIZACAO: Para minimizar (ou eliminar) a corrupcdo no Brasil é preciso partir de
acOes de cada cidaddo ou sera necessario renovar o quadro politico brasileiro? Ha caminhos para
que a corrupgdo seja minimizada (ou eliminada)?
DEBATEDOR 1: Paulo Cézar Candido, professor da rede publica de ensino, estudante do curso
de Direito e vereador da cidade de Santo Antbnio/RN. Linha de defesa: para minimizar a
corrupcdo no Brasil é preciso partir de ac6es de cada cidadao.
DEBATEDOR 2: Ewerton Lemos Martins da Rocha, professor de Inglés e Portugués da rede
particular de ensino e advogado (graduado em Direito pela Universidade Federal do Rio Grande
do Norte). Linha de defesa: para minimizar a corrup¢do no Brasil é necessario renovar o quadro
politico brasileiro.
Se possivel, confirme a presenca do representante (nome completo) através dos contatos
liana_rn@hotmail.com /99987 8534. Desde ja, agradecemos pelo apoio.
Atenciosamente,
Prof? Liana Maria Lemos de Oliveira
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APENDICE C — Termo de autorizagéo

TERMO DE AUTORIZACAO

Eu, , portador(a) do RG
, responsavel legal pelo(a) aluno(a) :

autorizo a professora Liana Maria Lemos de Oliveira, aluna do Mestrado Profissional
em Letras (PROFLETRAS), da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN),
sob a orientacdo da Prof? Dr® Glicia M. Azevedo de M. Tinoco, a utilizar textos orais e
escritos produzidos pelo(a)m aluno(a) acima nomeado(a), bem como fotografias e/ou
desenhos (textos ndo-verbais), além de entrevistas e textos em outros géneros, para a
constituicdo do corpus da pesquisa que vem sendo desenvolvida pela professora Liana
Maria Lemos de Oliveira. Esse trabalho académico, provisoriamente intitulado
“Praticas sociais de escrita no texto argumentativo”, esta inserido na linha de pesquisa

“Letramentos e Contemporaneidade”.

Santo Anténio/RN, 10 de outubro de 2015.

Assinatura
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APENDICE D — Solicitacio de transporte 8 SME

CURSDO PRATIED
Poriugués Melemalica

Professores Liana e Everaldo
Santo Antdnio - RN

Santo Antonio, 16 de marco de 2015.

IIm? Secretéria

Considerando que ministro um Curso de Lingua Portuguesa para alunos de 9° ano,
que pretendem se submeter ao Exame de Selecdo do IFRN — Instituto Federal do Rio
Grande do Norte — venho solicitar o transporte para leva-los a referida Instituicdo de
Ensino — Campus de Nova Cruz, no proximo dia 18 (quarta-feira), as 7h30min, com
retorno previsto para as 10h30min. A visita ja agendada através da coordenadora de
extensdo tem como objetivo fundamental conhecer o espaco fisico da Escola, bem como
apresentar cada curso oferecido pelo IFRN, ocasido em que os professores, atraves de
uma palestra no auditorio, oferecerdo as informacdes necessarias para que 0s estudantes
possam fazer suas escolhas profissionais com maior firmeza.

Tendo a certeza de que serei atendida, desde ja agradeco a sua colaboracéo.

Atenciosamente,

Liana Maria Lemos de Oliveira
Professora. RG: 460.471

Ilm? Secretaria Municipal de Educacao
Sr? Ana Ligia de Brito
Santo Antonio - RB
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ANEXO A — Texto de agradecimento aos debatedores - 12 versdo

Em nome de Liana e os alunos do cursinho pratico de
portugués queremos agradecer pela sua ilustre presenca
no debate que houve na quarta-feira, 23 de setembro.

Com a sua participacdo nos favoreceu mais
conhecimento sobre a corrup¢do no nosso pais e
colaborou para a nossa formagdo académica e também
sobre a visdo que adquirimos sobre 0 mundo.

Além disso, queremos agradecer pelas
informagcbes traidas para os alunos e pela
disponibilizacdo do seu tempo para nds evoluirmos no
conhecimento sobre a corrupgdo brasileira e nos
aproximado de uma tdo sonhada vaga no IFRN.
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ANEXO B - Texto de agradecimento aos debatedores — 22 versdo

Caros Srs. Ewerton e Paulo Cézar, quero lhes
agradecer por tamanho conhecimento que conseguiram
transmitir no prestigioso evento de Liana Lemos, para
mim foi mais do que proveitoso foi esclarecedor, eu
parabenizo vocés pois tenho certeza que o debate foi
exatamente 0 que precisdvamos para nossas redagdes nao
sO sobre o tema mas sobre qualquer texto que
precisarmos fazer.

Muito obrigada
Eu, Jennefer Kelly, Ihes agradego em nome de todos.
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ANEXO C — Texto de agradecimento aos debatedores — 3? versdo

Santo Antonio — RN, 10 de outubro de 2015
Prezado professor

Em nome da professora Liana e de todos os alunos do Curso Pratico de Portugués,
queremos agradecer pela sua ilustre presenca no debate que realizamos no dia 23 de
setembro, sobre CORRUPCAO NO BRASIL. COMO MINIMIZA-LA?

Através de sua participacdo, pudemos conhecer muitos detalhes sobre a corrupgdo no
nosso pais e suas palavras colaboraram de uma maneira muito intensa para a nossa
formacdo académica, uma vez que passamos a ter uma nova visdo sobre 0 mundo. Tudo que
foi dito, foi mais do que proveitoso, foi esclarecedor e nos mostrou exatamente o que
precisavamos para escrevermos melhor sobre o assunto tdo importante que faz parte de
nossas vidas.

Além disso, agradecemos pelo tempo que nos disponibilizou, pois sabemos de seus
compromissos importantes nos dias intermediarios da semana. Fomos privilegiados e |,
depois de termos recebido o seu apoio, evoluimos no conhecimento sobre o tema e nos
aproximamos de uma tdo sonhada vaga no IFRN.

Atenciosamente,
Equipe do CURSO PRATICO DE PORTUGUES
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ANEXO D — Tela do e-mail enviado aos debatedores

(a Outloak.com - liana_m@k x
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BP Santo Antdnio —RN, 10 de outubro de 2015
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CURSINHO 2013 I de
Prezado professor
ENEM 2013
ENEM 2014 1
ENEM 2015 2

Em nome da professora Liana e de todos os alunos do Curso Pratico de Portugués, queremos agradecer pela sua ilustre presenca no Debate gue
especiais & realizamos no dia 23 de setembro, sobre CORRUF(;EO NO BRASIL. COMO MINIMIZA-LA?
FILOMENA DE AZEVE... . .

Através de sua participagdo, pudemos conhecer muitos detalhes sobre a corrupgdo no nosso pais e suas palavras colaboraram de uma maneira muito
GLICIA intensa para a nossa formagdo acad&mica, uma vez que passamos a ter uma nova visdo sobre o mundo. Tudo que foi dito, foi mais do que proveitoso, foi

HELENA esclarecedor e nos mostrou exatamente o que precisavamos para escrevermos melhor sobre o assunto tio importante que faz parte de nossas vidas.

Lourdinha 24 VY ©2016Microsoft  Termos  Prvacidade e cookies  Desenvolvedores Portugués (Brasil)




ANEXO E — Questionério de avalia¢do do curso - Aluno 1

CURSO PRATICO DE LINGUA PORTUGUESA
PROFESSORA: LIANA MARIA LEMOS DE OLIVEIRA

AVALIAGAO DO CURSO

01. Considerando todas as atividades desenvolvidas durante o curso, como vocé avalia o
seu desempenho? »
() péssimo () ruim () regular (X) bom () otimo

Comente: Do S HCONMIA_ LB e | o000

nge s TEOIDND vy conaonud Aol eioin , alcamcet

o O
PR o T U NI o L0/ UL TE A Ua To LA T S e S S

< < o
W Oir0s  TOHD L‘EQQ/\’Y\(‘(XV) CR0E I Ci DD »

02.As aulas foram ministradas através de exposicdes em data-show, discussbes em
grupo, andlises comparativas de respostas , atividades encaminhadas para casa e
simulados. Aponte aspectos positivos e/ou negativos acerca dessa metodologia de
ensino. _

Ao O romen el g  cenn 0O RICLOAY L TNV
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03. Textos foram produzidos e reescritos coletivamente. Vocé ja conhecia essa forma de
trabalhar a producdo textual? Que avaliagio vocé faz dessa REESCRITA

COLABORATIVA?
) S - -
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ANEXO F — Questionario de avaliagdo do curso - Aluno 2

CURSO PRATICO DE LINGUA PORTUGUESA
PROFESSORA: LIANA MARIA LEMOS DE OLIVEIRA

AVALIAGAO DO CURSO

01. Considerando todas as atividades desenvolvidas durante o curso, como vocé avalia o
seu desempenho?

() péssimo () ruim () regular ( ) bom (X)) étimo

02.As aulas foram ministradas através de exposicdes em data-show, discussGes em
grupo, analises comparativas de respostas , atividades encaminhadas para casa e
simulados. Aponte aspectos positivos e/ou negativos acerca dessa metodologia de

03. Textos foram produzidos e reescritos coletivamente. Vocé jé conhecia essa forma de
trabalhar a producdo textual? Que avaliagdo vocé faz dessa REESCRITA
COLABORATIVA?
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ANEXO G — Texto motivador para o debate

92

Corrupcdo cultural ou organizada?
Renato Janine Ribeiro

Precisamos evitar que a necessaria indignagdo com as microcorrupgdes "culturais™ nos leve a ignorar a grande
corrupgéo.

Ficamos muito atentos, nos Gltimos anos, a um tipo de corrupcdo que é muito frequente em nossa sociedade: o
pequeno ato, que muitos praticam, de pedir um favor, corromper um guarda ou, mesmo, violar a lei e o bem
comum para obter uma vantagem pessoal. Foi e é importante prestar atencdo a essa responsabilidade que
temos, quase todos, pela corrupgéo politica - por sinal, praticada por gente eleita por nds.

Esclareco que, por corrupgdo, ndo entendo sua definicdo legal, mas ética. Corrupgdo é o que existe de mais
antirrepublicano, isto €, mais contrario ao bem comum e a coisa publica. Por isso, pertence a mesma familia
que trafegar pelo acostamento, furar a fila, passar na frente dos outros. As vezes é proibida por lei, outras, néo.

Mas, aqui, 0 que conta é seu lado ético, ndo legal. Deputados brasileiros e britanicos fizeram despesas legais,
mas ndo éticas. E desse universo que trato. O problema é que a corrupcéo "cultural”, pequena, disseminada -
que mencionei acima - ndo é a Unica que existe. Alias, sua existéncia nos poderes publicos tem sido devassada
por inimeras iniciativas da sociedade, do Ministério Pablico, da Controladoria Geral da Unido (6rgdo do
Executivo) e do Tribunal de Contas da Unido (que serve ao Legislativo).

Chamei-a de "corrupcao cultural” pois expressa uma cultura forte em nosso pais, que é a busca do privilégio
pessoal somada a uma relagcdo com o outro permeada pelo favor. E, sim, antirrepublicana. Dissolve ou impede
a criacdo de lacos importantes. Mas ndo faz sistema, ndo faz estrutura.

Porque ha outra corrupgao que, essa, sim, organiza-se sob a forma de compld para pilhar os cofres publicos - e
mal deixa rastros. A corrupgdo "cultural” é visivel para qualquer um. Suas pegadas sdo evidentes. Bastou
colocar as contas do governo na internet para saltarem aos olhos varios gastos indevidos, os quais a midia
apontou no ano passado.

Mas nem a tapioca de R$ 8 de um ministro nem o apartamento de um reitor - gastos ndo republicanos -
montam um compld. N&do fazem parte de um sistema que vise a desviar vultosas somas dos cofres publicos.
Quem desvia essas grandes somas ndo aparece, a ndo ser depois de investigagdes demoradas, que requerem
talentos bem aprimorados - da policia, de auditores de crimes financeiros ou mesmo de jornalistas muito
especializados.

O problema é que, ao darmos tanta atencdo ao que é facil de enxergar (a corrupcdo “cultural”), acabamos
esquecendo a enorme dimenséo da corrupgdo estrutural, estruturada ou, como eu a chamaria, organizada.

Ora, podemos ter certeza de uma coisa: um grande corrupto ndo usa cartdo corporativo nem gasta dinheiro da
Camara com a faxineira. Para que vai se expor com migalhas? Ele ataca somas enormes. E s6 pode ser
pego com dificuldade.

Se lembrarmos que Al Capone acabou na cadeia por ter fraudado o Imposto de Renda, crime bem menor do
que as chacinas que promoveu, é de imaginar que um megacorrupto tome cuidado com suas contas, com 0s
detalhes que possam leva-lo a cadeia - e trate de esconder bem os caminhos que levam a seus negdcios.

Penso que devemos combater os dois tipos de corrupgdo. A corrupgdo enquanto cultura nos desmoraliza como
povo. Ela nos torna "blasé". Faz-nos perder o empenho em cultivar valores éticos. Porque a republica é o
regime por exceléncia da ética na politica: aquele que educa as pessoas para que prefiram o bem geral a
vantagem individual. Dai a importancia dos exemplos, altamente pedagdgicos.

Valorizar o lago social exige o fim da corrupgéo cultural, e isso s6 se consegue pela educacdo. Temos de fazer
que as novas geragdes sintam pela corrupcdo a mesma ojeriza que uma formag&o ética nos faz sentir pelo crime
em geral.
Mas falar s6 na corrupcdo cultural acaba nos indignando com o pequeno criminoso e poupando o
macrocorrupto. Mesmo uma sociedade como a norte-americana, em que corromper o fiscal da prefeitura é bem
mais raro, teve hd pouco um governo cujo vice-presidente favoreceu, antieticamente, uma empresa de suas
relages na ocupagdo do Iraque.
A corrupgdo secreta e organizada ndo é privilégio de pais pobre, “atrasado”. Porém, se pensarmos que
corrupcdo mata - porque desvia dinheiro de hospitais, de escolas, da seguranga -, entdo a mais homicida é a
corrupcéo estruturada. Precisamos evitar que a necessaria indigna¢do com as microcorrupgdes "culturais” nos
leve a ignorar a grande corrupcao. E mais dificil de descobrir. Mas € ela que mata mais gente.
Folha de S. Paulo, 28/6/2009.

Renato Janine Ribeiro, 59, é professor titular de ética e filosofia politica do Departamento de Filosofia da USP.

E autor, entre outras obras, de Republica (Publifolha. Colegdo Folha Explica).
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ANEXO H - Critérios para correcao das redacdes

MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO GRANDE DO NORTE
PRO-REITORIA DE ENSINO
COORDENAGCAO DE ACESSO DISCENTE
EDITAL N°. 24/2013-PROEN/IFRN
PROCESSO SELETIVO PARA OS CURSOS TECNICOS DE NIVEL MEDIO NA FORMA INTEGRADA

CRITERIOS PARA CORREGCAO DAS REDAGOES

Seguindo o comando da questdo, a comissdo de correcdo dividiu a avaliacdo do texto em 03 (trés)
aspectos:

ESTRUTURA: foi observado se o candidato produziu um texto no género solicitado no comando da
questdo discursiva e se 0 texto apresentou 0s elementos estruturais comuns a esse género (titulo e
assinatura, ponto de vista, argumentos e conclusdo). (Pontuacédo: 00, 05, 10, 15, 20)

Observacdo: Foi atribuido o valor Zero (00) se o candidato produziu género textual diferente do
solicitado na questdo. A auséncia de cada um desses elementos estruturais do artigo de opinido implicou a
diminuicdo da pontuacgdo no item.

ORGANIZACAO LINGUISTICO-TEXTUAL: foi avaliado se o texto estava adequado a situacéo de
comunicacdo proposta, incluindo os aspectos relativos as convencdes da norma escrita e de adequagdo
vocabular. (Pontuacdo: 00, 05, 10, 15, 20)

Foram observados os aspectos ortograficos, de acentuacdo, uso de mailsculas, pontuagdo, concordancia
nominal e verbal e regéncia, respeitando-se a variacdo exigida pela proposta de producéo textual.
Observacao: foram aceitas as duas ortografias, mesmo que tenham sido utilizadas as duas formas em um
mesmo texto.

TEXTUALIDADE: foi observado se 0 texto apresentava coesdo, coeréncia, progressdo, informatividade
e se argumentava em favor do ponto de vista assumido. (Total: 60 pontos)

[ Progressdo e informatividade (Pontuagdo: 00, 05, 10)

[1 Coesdo (Pontuagdo: 00, 05, 10, 15)

[1 Coeréncia (Pontuagdo: 00, 05, 10, 15)

[ Construgéo da argumentacdo (Pontuagdo: 00, 05, 10, 15, 20)

Observacao: na progressdo e na informatividade, observou-se também se hd manutencdo tematica; na
coesdo e coeréncia, se esses mecanismos estdo utilizados adequadamente e se h4 interligacdo adequada
entre as partes textuais (ora¢Bes e paragrafos). Especificamente, na coeréncia, foram observadas tanto a
coeréncia interna como a externa, relativa aos fatos da realidade.

Na construgdo da argumentacdo, considerou-se:

[1 a presenga de ponto de vista implicito ou explicito;

[] a presenga de argumentacdo pertinente em defesa do ponto de vista assumido;
[1 a consisténcia e a coeréncia da argumentagéo.

Observacao: caso o candidato, em sua producéo textual, feriu os direitos humanos, foi penalizado em 10
(dez) pontos na nota final.
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ANEXO | — Textos motivadores para a carta argumentativa

TEXTO 1

Taxa de analfabetismo no Brasil ainda é preocupante
Nesta década, o indice caiu apenas 0,5%.

Apesar dos quase RS 3 bilhdes investidos pelo governo
federal na alfabetizacio de adultos e de a erradicagdo do
analfabetismo ser meta do Plano Nacional de Educacdo,
foram poucos os analfabetos que aprenderam a ler e
escrever entre 2000 e 2010, diz Antbnio Gois, com base nos
dados do Censo 2010, em reportagem publicada no jornal
Folha de S. Paulo.

Mo total da populagio de 15 anos ou mais, a proporgio de
iletrados caiu de 13,6% para 9,6%. Essa reduciio, no entanto,
ocorreu principalmente entre criangas e jovens. Entre os
brasileiros que comegaram a década passada entre 20 e 49
anos, os avangos foram residuais. Em 2000, esse grupo tinha
taxa de analfabetismo de 10%. Dez anos depois, portanto,
com idades de 30 a 59 anos, essa geragdo terminou a década
com uma proporgio de 9,5% de analfabetos, queda de 0,5
pontos percentuais.

Total de analfahetos, em milhdes
W [dade em 2000 WM [dade em 2010
2,15 2,20 4 95

2,58 345 268 2,55
llls I. II

1D a 205 20 a 3Ua 30a &g 40a S0a 50a
19 29 39 49 49 59 59 ou+

Fonte: hrm.fﬁemrﬂumlramsn.wurd;res.ww‘ ?s=analfabetos

Para Daniel Cara, coordenador da Campanha Macienal pelo
Direito & Educagdo, a queda residual ndo deve levar a
sociedade a desistir de alfabetizar os adultos. “E direito
constitucional. Além disso, € investimento que também
impacta a qualidade da educagio dos mais jovens, pois o pai
com melhor escolaridade tem melhores condicBes de ajudar
o filho na escola”.

Para o Ministro da Educaco Fernando Haddad, a maior
dificuldade na alfabetizagio de adultos hoje € sua
concentracio no meio rural. Segundo ele, o problema ndo
esta na oferta, mas na falta de demanda por parte de uma
populagdo ocupada principalmente em atividades agricolas.
“Se considerarmos apenas a populagio de 15 a 59 anos nas
cidades, a taxa de analfabetismo € de cerca de 5%. No meio
rural, essa proporgdo se aproxima de 20%."

Mée, eu queria\',
aprender a ler |
e escrever!

Outra dificuldade citada por ele é o
fato de o poder publico ndo poder
obrigar a populago analfabeta a
voltar para a escola. “Na faixa etdria
de zero a 17 anos, isso pode ser feito,
pois a crianca ou o jovem esta sob o
patrio poder dos responsaveis. A
partir de 18, vocé pode oferecer as
vagas, mas nao tem como obrigar a
matricula”. lsso, no entanto, ndo
desobriga o Estado de, em nome da
cidadania, continuar investindo em
programas de alfabetizacio de
adultos.

A maioria dos analfabetos do pais
estd no MNordeste, que concentra
53,3% (7,43 milhdes) do total de
brasileiros que ndo sabem nem ler
nem escrever. Esse percentual &
maior do que em 2000, quando era
de 51,4%. O Nordeste também tem o
Estado na pior situacdo: 24,3% dos
habitantes de Alagoas (537 mil em
2,21 milhéies) sio analfabetos. Em
2000, eram 33,4%. Alagoas também
concentra a malor taxa de
analfabetos na zona rural (38,6% da
populagdo rural com 15 anos ou mais
ndo sabe ler nem escrever).

Eusino PUBlICO py
e l'.Lei vem vocé
com suas
manias de
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A situacio do analfabetismo entre os mais jovens, no
Brasil, continua preocupante. Na faixa entre 10 e 29
anos, o percentual & de 3,22%, e sobe para 3,91% entre
os 10 e os 14 anos, o que significa que a escola esta
ensinando a ler muito tarde e muito mal.

Esse “muito mal” traz implicito que esses jovens e
adultos sdo quase analfabetos absolutos, ou seja, sdo
capazes apenas de decodificar um bilhete com meia
dizia de palavras simples. Se incluirmos, nesse quadro,
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A UMNESCO define analfabeto funcional como
aquele que sabe escrever seu propric nome,
sabe ler e escrever frases simples, efetuar
calculos basicos, porém @ incapaz de interpretar
o que |é e de usar a leitura & a escrita em
atividades cotidianas, impossibilitando  seu
desenvolvimento pessoal e profissional. Ou seja,
o analfabeto funcional ndo consegue extrair o
sentido das palavras, colocar ideias no papel por
meio da escrita, nem sabe fazer operagdes

matematicas mais elaboradas.

os analfabetos funcionais, a situagdo seria ainda mais
negra.

rl'extc escrito para esta avaliaco a partir dos sites

[g,g,-_‘fernandonoguewamsta files. w\ordgress.-:omﬂm lgﬂsganalfabemsm -no- -brasil.png;

TEXTO 2

Ler devia ser proibido... Comece a ler HOJE
LER PODE TORNAR O HOMEM PERIGOSAMENTE HUMANO

“l...] A crianga que & pode se tornar um adulto perigoso, inconformado com os problemas do mundo,
induzido a crer que tudo pode ser de outra forma. Afinal de contas, a leitura desenvolve um poder
incontroldvel. Liberta o homem excessivamente. Sem a leitura, ele morreria feliz, ignorante dos grilhGes
que o encerram. Sem a leitura, ainda, estaria mais afeito a realidade quotidiana, se dedicaria ao trabalho
com afinco, sem procurar enriquecé-la com cabriolas da imaginacdo.”

Muito interessante essa leitura, né? Pois él Nesse trecho, estd escrita a mais pura verdade, pois a leitura
liberta da alienagdo da ideologia imposta pelo sistema, entdo, podemos chegar a conclusdo de que ler é
realmente perigoso, mas muito mais perigosa & a alienacdo de quem sequer sabe ler, e bem pior é quem
sabe ler, mas ndo sabe o poder que as palavras tém ndo sabendo interprets-las.

Beeeijos e até mais!!!

Blog de Sheizy Andrade. Disponivel em <http://sheizyandrade.blogspot.com/2010_04_01_archive.html>. Acesso em
18 out. de 2011.

TEXTD 3

O Analfabeto Politico
Bertolt Brecht

0O pior analfabeto é o analfabeto politico. Ele ndo ouve, ndo fala, nem
participa dos acontecimentos politicos. Ele ndo sabe que o custo de vida, o
preco do feijdo, do peixe, da farinha, do aluguel, do sapato e do remédio
dependem das decistes politicas. O analfabeto politico é to burro gue se
orgulha e estufa o peito dizendo que odeia a politica. Nao sabe o imbecil que
da sua ignordncia politica nasce a prostituta, o menor abandonado e o pior
de todos os bandidos, que é o politico vigarista, pilantra, corrupto e lacaio
das empresas nacionais e multinacionais.

http://panache-innovations.com/

Disponivel em <http://pensador.uol.com. br/frase/MjMzMDAS/>. Acesso em 31 out. 2011,
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