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Se meus joelhos ndo doessem mais
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Se por alguns segundos eu observar

E s6 observar
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Ainda assim estarei pronto pra comemorar
Se eu me tornar menos faminto

Que curioso, curioso

O mar escuro, é, trara o medo lado a lado
Com os corais mais coloridos

Se eu ousar catar

Na superficie de qualquer manha
As palavras de um livro sem final
Sem final, sem final, sem final, final

Valeu a pena,
Valeu a pena,
Sou pescador de ilusdes
Sou pescador de ilusdes

O Rappa — Pescador de ilustes



RESUMO

O objetivo desta pesquisa € demonstrar a aplicabilidade das letras de rock nacional dos anos
80 como instrumentais em atividades de leitura e interpretagdo de textos para o segundo
segmento do ensino fundamental, como forma de contribuir para a formacdo de individuos
reflexivos, criticos, capacitando-os para que se posicionem diante do mundo que os rodeia.
Em um primeiro momento, foi feita uma revisdo de literatura sobre letramento critico, leitura,
andlise critica do discurso e sobre a proposta dos Pardmetros Curriculares Nacionais de
Lingua Portuguesa para o trabalho com textos no segundo segmento do ensino fundamental,
assim como uma breve contextualizacdo histérica da época em que as letras de rock
selecionadas foram difundidas — a década de 1980. Posteriormente, apresentou-se 0 corpus
escolhido para este estudo, composto por oito letras de rock nacional e uma apreciagéo sobre
0 género “letra de musica/can¢do”. Os passos seguintes consistiram na elaboracdo de
atividades de leitura — com base na teoria de Applegate et al (2002), analise linguistica e
producdo textual, sequida da aplicacdo destas atividades em uma turma de nono ano do ensino
fundamental e duas da ultima etapa de escolaridade da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).
Paralelamente a apresentacdo dos resultados obtidos, foram realizadas breves andlises do
discurso de cada cancao trabalhada, para explicitar a interpretacdo que orientou a docente na
elaboracdo das questdes e na conducdo dos debates junto as turmas. Os resultados obtidos
revelam que o material produzido se configura em um instrumental interessante para se
trabalhar a analise e a critica junto a alunos desses niveis de escolaridade, porém ratificam a
necessidade de se priorizar as atividades de producéo textual no contexto escolar, para que 0s
alunos adquiram seguranca ao registrarem seus pensamentos e consigam considerar a
producdo textual como algo natural e fundamental em suas rotinas, sejam estas

intracurriculares ou extracurriculares.

Palavras-chave: Leitura. Letramento. Analise do discurso. Letras de rock. Ensino
fundamental . EJA.



ABSTRACT

The objective of this research is to demonstrate the applicability of the 80's Brazilian national
rock lyrics as instruments in reading activities and interpretation of texts for the second stage
of the Elementary school as a way to contribute to the formation of reflective, critical
individuals, enabling them to be way ahead of the world that encircles them. At first, it was
made a literary survey on critical literacy, reading, critical discourse analysis and the proposal
of the Parametros Curriculares Nacionais (Brazilian national curriculum standards) for
Portuguese language to work on texts in the second stage of the Elementary school, as well as
a brief historical background of the period of time when the selected rock lyrics were
diffused, the 1980's. Subsequently, the corpus chosen for this study was presented, namely
eight national rock lyrics composition and an appreciation of the genre lyrics/song. The
following steps consisted in the elaboration of reading activities based on the theory of
Applegate et al (2002), linguistic analysis and text production, followed by the application of
these activities in a group of ninth-years and two classes of the last stage of young people and
adults’ education (EJA). Parallel to the presentation of the results, brief reviews of the
discourse analysis of each song were carried through to clarify the interpretation that guided
the teacher in the elaboration of the questions and the handling of the debates in the students
groups. The results reveal that the produced material consists in an interesting instrument to
arouse analysis and criticism among those graded students. However, they confirm the
necessity of prioritizing the activities of text production in school, so that the students gain
confidence when writing down their thoughts and consider the act of creating texts something

natural and fundamental both intra and extra-curricular.

Keywords: Reading. Literacy. Speech analysis. Rock lyrics. Elementary School . EJA
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1. INTRODUCAO

O objetivo primordial das atividades de leitura em Lingua Portuguesa no ensino
fundamental é, indubitavelmente, o de contribuir para a formacédo de individuos reflexivos,
criticos, capacitando-os para que se posicionem diante do mundo que os rodeia, tanto por
meio da oralidade, quanto por meio da escrita. Tal objetivo, justificAvel pelo papel
transformador da Educacdo, parte do pressuposto que a escola representa um espaco para a
fomentacdo de debates, de andlise da realidade e de questionamentos que visam, acima de
tudo, a abolicdo da postura de passividade de seus cidaddos diante do quadro de excluséo e
desigualdade ainda vigente em nosso pais.

Dessa forma, o ensino de Lingua Portuguesa, assim como o das demais disciplinas
propostas pelos Parametros Curriculares Nacionais, deve refletir esse compromisso com a
formagdo do cidad&@o, propondo-se a desenvolver a competéncia discursiva dos alunos,
especialmente no segundo segmento do ensino fundamental, dotando-os de conhecimentos
gue os habilitem ndo somente a simples decodificacdo dos textos que leem, mas a reflexdo
critica sobre o contetdo de suas leituras, sobre a sua intencionalidade, sobre as finalidades,
sobre a sua pertinéncia ao contexto em que estdo inseridas, de forma que, apds esse exercicio
critico-reflexivo, os alunos possam expressar suas opinides acerca do que leram de forma
mais coerente e fundamentada. Como bem sintetiza Fiorin (1998, p.91), “o compromisso
primeiro do professor de Lingua Materna é auxiliar o aluno a tornar-se um leitor autbnomo e
um produtor competente de textos”.

Infelizmente, o que se percebe € a inconsisténcia da maioria das estratégias utilizadas
para que se alcance essa meta: a cada ano, torna-se evidente a incapacidade da escola em
desenvolver nos alunos a habilidade linguistica necessaria para que dominem razoavelmente
esses mecanismos basicos de leitura critica e de producéo de textos coesos e coerentes.

As aulas de Lingua Portuguesa, em especial as que se pautam em atividades de leitura
e interpretacdo de textos, representam para 0s alunos uma pratica descontextualizada e
desmotivadora, diante da qual se sentem intimidados ou inabilitados, o que dificulta bastante a
atuacdo docente. Em grande parte, esse desconforto é gerado pela propria postura do
professor, o qual, muitas vezes, interage de forma pouco efetiva com os alunos ao encaminhar
esse tipo de atividade, mantendo-os em uma postura de leitura silenciosa e de resposta a

questbes dentro de padrdes previamente estabelecidos. A essa dificuldade do professor em
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conferir maior sentido ao estudo do texto no cotidiano da sala de aula, soma-se a
impertinéncia na selecdo dos textos propostos as turmas, 0s quais nem sempre apresentam um
conteddo que estimule verdadeiramente o debate nem instigam nos educandos o prazer em
descobrir o mundo através da leitura, por serem desvinculados da realidade extraescolar
destes individuos.

Para que o momento da leitura em sala de aula ndo se torne mera atividade rotineira,
dissociado do prazer e da realidade assistematica dos alunos, levantou-se a hipotese do uso
das letras de rock nacional, em especial aquelas produzidas na década de 80, em atividades de
leitura e producdo escrita. Tal proposta se embasa na aceitacdo que esse género musical
encontra junto a adolescentes e adultos e no forte contetdo critico do contexto histdrico e

social no qual tais letras foram produzidas, ja que

0 ouvinte que recebe e compreende a significacdo (linguistica) de um
discurso adota simultaneamente, para com este discurso, uma atitude
responsiva ativa [...]; toda compreensédo é prenhe de resposta e, de forma ou
de outra, forcosamente a produz: o ouvinte torna-se locutor. (Bakhtin, 1986,
p.290)

O objetivo desta pesquisa, portanto, é o de demonstrar a aplicabilidade das letras de
rock nacional dos anos 80 como instrumentais em atividades de leitura e interpretacdo de
textos para o segundo segmento do ensino fundamental, com vistas a dinamizar as aulas de
lingua materna — através da associacdo do texto escrito com o estimulo musical, muito
apreciado pelos alunos - e a estimular, por meio das atividades propostas, reflexdes,
discussdes e posicionamentos criticos sobre o contetdo de tais letras, posto que os efeitos das
situacdes por elas descritas ainda sdo perceptiveis em nossa vivéncia cotidiana, o que permite
que se estabeleca, junto aos educandos, verdadeiras relacdes de causa e consequéncia. Assim,
partindo-se da linguagem musical, buscar-se-d0 estratégias que permitam repensar, com as
turmas, questdes relativas ao passado, ao presente e ao futuro de nosso pais, estabelecendo
conexdes entre o saber da escola e o saber social e, por meio dessas conexdes, construir em
sala de aula as habilidades e competéncias linguisticas que favorecam os alunos em sua
pratica diaria de cidadania.

Todas as nossas manifestacdes verbais mediante a lingua se ddo como textos
e ndo como elementos linguisticos isolados. Esses textos sdo enunciados no
plano das acGes sociais situadas e historicas. (...) O certo é que as dimensdes
geralmente voltadas para a identificacdo e andalise dos géneros sdo
sociocomunicativas e referem-se & funcédo, a organizacdo, ao contetdo e ao
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meio de circulagdo, aos atores sociais envolvidos e atividades discursivas
implicadas, ao enquadre socio-historico e atos retéricos praticados, e assim
por diante. (MARCUSCHI, 2011, p.20-21)

A primeira etapa dessa abordagem consiste em uma revisdo de literatura sobre
letramento, leitura e sobre a proposta dos Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa para o trabalho com textos no segundo segmento do ensino fundamental, posto
que este documento é o referencial para as atividades com lingua materna em todo o territério
brasileiro e seu teor prioriza a pratica pedagdgica embasada em textos orais e escritos,
retirando a analise linguistica de seu lugar privilegiado e reconduzindo-a a sua interacdo com
as tarefas de leitura e producdo textual, em situacBes comunicativas concretas, com 0 escopo
de desenvolver, de modo efetivo, a competéncia leitora dos estudantes.

Em um segundo momento, apresenta-se o corpus escolhido para este estudo, composto
por letras de rock nacional, uma pequena apreciagdo sobre o género “letra de musica/can¢ao”
e uma breve contextualizacdo historica da época em que tais letras foram difundidas — a
década de 1980, de forma a justificar a escolha do material em questdo para o
desenvolvimento das atividades com a leitura em sala de aula.

O passo seguinte é a exposicdo da metodologia de pesquisa elaborada para o alcance
dos objetivos previstos por esta pesquisa: o tipo de abordagem, o contexto de
desenvolvimento, as etapas seguidas e o0s resultados obtidos por meio das intervencdes

propostas.
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2. REVISAO DE LITERATURA SOBRE LEITURA E LETRAMENTO

2.1. Letramento

Quanto a presenca de escrita, pode-se dizer que, mesmo criada pelo engenho
humano tardiamente em relacdo ao surgimento da oralidade, ela permeia
hoje quase todas as praticas sociais dos povos em que penetrou. Até mesmo
os analfabetos, em sociedades com escrita, estdo sob a influéncia do que
contemporaneamente se convencionou chamar préaticas de letramento [...]. O
letramento ndo ¢ o equivalente a aquisi¢do da escrita. Existem “letramentos
sociais” que surgem e se desenvolvem a margem da escola, ndo precisando
por isso serem depreciados. (MARCUSCHI, 2010, p.19)

O ato de ler é uma das praticas culturais mais privilegiadas na sociedade
contemporanea — desde a tenra infancia, por meio da tradicdo oral das historias narradas no
ambito familiar, o contato com regras de jogos, anincios publicitarios, regras de jogos, filmes
e desenhos animados, até as necessidades comunicativas cotidianas, por meio de bilhetes,
recados, tarefas escolares, preenchimento de documentos, mensagens instantaneas via celular
ou internet, entre tantas outras situacdes reais de contato com a lingua. O dominio do cédigo
alfabético é importante para que o individuo ndo se sinta privado de todas as informacdes que
circulam em sua comunidade, mas ndo € o fator mais relevante para que ele maneje a lingua
de forma consciente, identificando as finalidades e fungdes de cada discurso/texto com o qual
se depare e adequando a sua linguagem as mais variadas circunstancias, formais ou informais,
de acordo com os objetivos que pretenda atingir.

Diante desse enfoque, o conceito de alfabetizagdo enquanto aprendizado do sistema
grafofonémico torna-se muito limitado, sua utilizacdo uma vez que ndo contempla a gama de
praticas sociais mediadas pelo uso da linguagem oral e escrita vivenciadas pelos educandos,
tanto em contexto escolar como — e principalmente — na realidade extraescolar. Assim, surge
0 conceito de letramento, que preconiza os usos sociais da lingua em diferentes instituicGes
(escola, igreja, ambiente de trabalho, dentre outras) e engloba todas as habilidades e recursos
que os individuos mobilizam, antes mesmo de ingressarem no mundo escolar, para garantir
sua insercdo na sociedade letrada.

Buscamos, portanto, expandir o conceito de alfabetizacdo para o de
letramento, mostrando a importancia de levar os alunos a acionar seus
conhecimentos prévios, assimilados na interacdo socia, e a utiliza-los para
fazer inferéncias, levantar hipoGteses e construir sentidos — estratégias
cognitivas indispensaveis para a formacdo do leitor critico. (SANTOS;
CUBA RICHE; TEIXEIRA, 2013, p. 12)
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Assim, entende-se por letramento “um conjunto de praticas sociais que usam a escrita,
como sistema simbodlico e como tecnologia, em contextos especificos, para objetivos
especificos [...].” (Kleiman, 1995, p. 18-19). Mais do que a simples compreensao de que a
lingua € um conjunto de signos — com seus significantes e significados, a nocao de letramento
amplia o conceito de lingua enquanto um fendmeno social, materializado na interacdo verbal
através dos diferentes discursos — religiosos, politicos, profissionais - e o0s textos que deles se
originam, com diferentes funcbes e sentidos, reconhecidos e co-construidos pelos
interlocutores de acordo com o contexto em que tais textos foram produzidos.

O que existe de concreto, de observavel, sdo os falantes que, sempre, numa
situacdo social particular, usam (e criam!) os recursos linguisticos para
interagirem uns com os outros e fazerem circular a gama de valores culturais
gue marcam cada lugar, cada situacdo e cada tempo (ANTUNES, 2009,
p.22)

A materializacdo desses usos, ou seja, a comunicacdo verbal ocorre através dos

géneros textuais, os quais, de acordo com Marcuschi (2008, p. 155),

sd80 os textos que encontramos em nossa vida didria e que apresentam
padrGes sociocomunicativos caracteristicos definidos por composicdes
funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados na
integragdo de forcas histdricas, sociais, institucionais e técnicas.

Portanto, um telefonema, uma piada, uma lista de compras, uma receita culinaria, a
troca de mensagens por escrito ou oralmente pelo WhatsApp (aplicativo de telefonia celular),
a conversacdo espontanea e tantas outras formas de comunicacdo empregadas no cotidiano,
em situaces de maior ou menor formalidade, sdo exemplos de géneros textuais. Como a
maioria dessas formas ndo € exclusiva da realidade sistematica, conclui-se que, embora a
escola seja o local privilegiado para préaticas de letramento que visem ao contato com a lingua
culta, existem diversos tipos de letramento, com finalidades diferenciadas, nas mais variadas
instancias de interacdo social — durante um culto ou missa, em meio a uma reunido de
trabalho, no contato com amigos distantes pela internet, etc.

Um letramento é sempre um letramento em algum género e deve ser
definido com respeito aos sistemas signicos empregados, as tecnologias
materiais usadas e aos contextos sociais de producéo, circulacdo e uso de um
género particular. Podemos ser letrados em um género de relato de pesquisa
cientifica ou em um género de apresentagdo de negocios. Em cada caso, as
habilidades de letramento especificas e as comunidades de comunicacdo
relevantes sdo muito diferentes. (LEMKE, 2010, s.p.)
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Por isso, é importante ressaltar que, devido a existéncia de diversificados contextos de
letramento, ndo se pode falar em sujeito iletrado, e sim em sujeito mais ou menos letrado
posto que, em uma sociedade grafocéntrica como a atual, os individuos estdo em interacao
todo o tempo nos mais variados espacos e, conforme exp6s Bezerra (2010, p. 42), em algum
dominio discursivo tais individuos terdo mais praticas de letramento e, em outros, menos.

Apo0s a adogdo dos Parametros Curriculares Nacionais como referencial para o ensino
de lingua portuguesa, observa-se uma maior preocupacao, por parte dos educadores, com o
trabalho com géneros textuais variados, como forma de trabalhar a competéncia leitora, a
producdo escrita e a analise linguistica a partir de textos que reflitam as condi¢bes concretas
de uso dos falantes em suas vivéncias fora da sala de aula. Entretanto, percebe-se que a
utilizacdo dessas unidades textuais durante as aulas ainda se limita a depreensdo de seus
elementos constitutivos (personagens, narrador, ambiente, constituicdo do género, suporte em
que é veiculado, etc.) e de estruturas gramaticais presentes em sua elaboracdo, muitas vezes
de forma isolada e sem uma reflex&o acerca da selecdo das mesmas em detrimento de outras
para a construcdo de sentidos da forma textual em estudo. Por essa razdo, o trabalho com o
texto se mostra, na maioria dos casos, um bom recurso de apoio para o professor, mas uma
atividade com pouco nexo para o aluno, uma vez que o direcionamento do docente é
insuficiente ao conduzi-lo rumo as tramas do texto — suas finalidades, a qual dominio
pertence, o grau de formalidade, justificativas para a escolha do Iéxico, etc.

Nesse contexto, o papel do professor enquanto mediador dos eventos de letramento
escolar — entendidos, aqui, como momentos nos quais atividades com textos, tanto escritos
como orais, sdo desenvolvidas com objetivos pedagdgicos - precisa ser repensado; a
participacdo ativa dos alunos, no processo da leitura, é condicdo essencial para sua formacéao
enquanto leitor proficiente, que confronta o texto, levanta hipéteses, realiza inferéncias. A
postura do docente que busca o desenvolvimento dos estudantes como verdadeiros leitores —
enquanto construtores de sentido, e ndo como meros ledores — reprodutores do conteudo lido,
deve ser a de mediador, sim, mas em sua acepg¢do “como aquele que esta no meio, aquele que
medeia, por exemplo, a interacdo entre autor e leitor, arbitrando sobre significados e
interpretacdes.” (KLEIMAN, 2006, p. 414).

O professor assumiria, entdo, segundo Kleiman, uma funcdo diferente daquela
concebida pela viséo escolar tradicional, tornando-se um agente social do letramento, ou seja,

“um promotor das capacidades e recursos de seus alunos e suas redes comunicativas para que
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participem das praticas sociais de letramento, as praticas de uso da escrita situadas das
diversas institui¢des” (KLEIMAN, 2005, p. 53). Conclamando os alunos a participacdo nas
atividades, o professor os retira das margens do processo e amplia o espectro de atuacdo dos
mesmos enquanto co-construtores de sua competéncia leitora, de modo que adotem uma
postura agentiva em seu processo de aprendizado e, gradativamente, conscientizem-se de seu
verdadeiro papel institucional — ndo como meros receptores de informagdes, mas enquanto
agentes transformadores de seu conhecimento, o qual, uma vez internalizado, serd de suma
importancia em todas as acdes comunicativas nas quais se tornem interactantes, em diversas
situacOes sociais.

Para os pesquisadores em ensino, a definicdo do real objetivo dos alunos traz
em si o desafio de perscrutar o que pode ser capaz de motiva-los a estar em
sala de aula e ouvir o que o professor tem a dizer, a fim de construir o nicho
da sala de aula como um lugar flexivel o suficiente para abarcar ndo apenas
as subjetividades institucionalizadas, mas também a possibilidade de eles
subverterem algumas determinagbes prévias e singularizarem-se.
(GERHARDT, 2014b, p.22)

2.2. Letramento critico e Analise Critica do Discurso

Diante da necessidade de se mudar o enfoque do ensino de Lingua Materna, através do
qual o profissional engajado com o ideal de educacdo para a cidadania deveria fazer da sua
atuacdo, de acordo com o pensamento de Saviani (2002, p.87), “um exercicio pleno da pratica
educativa [...] condicionada a superagdo dos antagonismos sociais” e, considerando, segundo
a concepgao de Moretto (2000, p.122), que uma “escola forte oportuniza a construgdo de
relagdes significativas num universo simbolico contextualizado”, priorizou-se a utilizagcdo dos
fundamentos da analise critica do discurso na preparacdo e conducdo das atividades de leitura
e interpretacdo das cangdes selecionadas, como forma de auxiliar o trabalho do professor e de
suscitar nos alunos a capacidade de estabelecer relacGes significativas entre o que leem e o
que conhecem/ vivenciam em sociedade, por meio de comparaces, correlagdes, de aplicacdo
de anélise, de sintese e de julgamento.

A nocdo de letramento critico atende aos objetivos desta pesquisa, pois nédo
dissocia o discurso do contexto social. Para Blommaert (2005), o contexto é fundamental
para a andlise critica, e as pessoas possuem universos de contextualizacdo formados por

conhecimentos e habilidades linguisticas, cognitivas, sociais, culturais e institucionais, 0s
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quais elas utilizam para ancorar seu discurso. A interacdo, 0 encontro desses universos gera,
segundo a dtica de Bakhtin (1986), uma “compreensdo responsiva’ que, antes de significar a
recepcdo passiva de um contetdo, sugere um processo ativo de transformacao pois, por meio
da interacdo e do dialogo, ocorre a recontextualizacdo, a medida em que se amplia o
repertorio de conhecimentos e vivéncias e se acrescentam, por isso, novos sentidos as
interpretacdes que os individuos fazem de uma mesma situagdo, de um mesmo texto, de uma
mesma informacdo. Embora, de acordo com Halliday e Hasan (1985), o contexto seja algo
que precede o texto, definindo seus significados e condicdes de uso, é preciso considerar que
ele ndo representa uma instancia fixa e imutavel, visto que a interacdo com o0 outro pode
facilitar a ressignificacdo da realidade, seja por meio das informacGes trocadas em sala de
aula, seja por meio da propria intertextualidade que, enquanto dimenséo histérica dos textos,
traz a tona conteldos, representacdes discursivas e ideologias de textos prévios, como bem
explicita Fairclough (2001), corroborando para que se atinja, assim, o desenvolvimento do
pensamento critico e a exposicdo consciente deste pensamento em atividades de oralidade e
escrita. Conforme o exposto por llari (1997, p.101-102),

a descoberta de que a linguagem é frequentemente utilizada para criar e
modificar situacdes interpessoais ndo pode ser separada da consciéncia de
que nossas oragfes sO sdo adequadas e interpretaveis em contextos
determinados; um tragco fundamental do que chamamos aqui “contexto” sdo
as representacdes que os locutores fazem uns dos outros: alterando-se essas
representacdes, frequentemente o sentido real de um enunciado muda,
mesmo que o sentido literal permaneca inalterado.

De acordo com pensamento de Souza (2011), o leitor critico tende a desempenhar
dois atos simultaneos e inseparaveis: além das inferéncias dos significados produzidos pelo
autor com base em seu proprio contexto e pertencimento sdcio-historico, a conexdo desses
sentidos com o0s novos significados que dele adquire, tendo como referéncia o seu proprio
contexto de leitor. “E assim que podemos apreciar em toda a sua plenitude a complexidade do
papel das origens sociais e da histdria na relacdo freireana palavra-mundo.” (SOUZA, 2011,
p.130).

E ainda que se pudessem selecionar textos da atualidade para impulsionar a analise
critica da sociedade brasileira, acredita-se que o trabalho com as letras de rock dos anos 80

torna ainda mais interessante esse exercicio, pela possibilidade de se construirem “pontes”
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entre informacdes do passado e seus reflexos no presente. Proporcionar aos alunos um olhar
sobre um passado recente da historia tem muito a contribuir com a percepg¢do de crencas e
valores que perpassam o0 pensamento e constituem a identidade do povo brasileiro na

conjuntura atual.

O letramento critico deve promover a percep¢do resultante de que essa
historia, longe de ter acabado, constitui e afeta a percepcdo do presente.
Uma vez trazida a reflexdo critica, essa percepcdo da acdo do passado na
producdo de significacdo no presente podera contribuir para a transformacao
dos possiveis efeitos negativos atuais dessa producdo em efeitos mais
positivos e desejaveis para o futuro. (SOUZA, 2011, p.131)

Verifica-se, portanto, que esta pesquisa centra-se em uma proposta de letramento
critico, uma vez que envolve andlise e critica da relagdo entre textos, linguagem, poder,
grupos sociais e praticas sociais:

O letramento critico busca engajar o aluno em uma atividade critica através
da linguagem, utilizando como estratégia o questionamento das relagdes de
poder, das representacdes presentes nos discursos e das implica¢fes que isto
pode trazer para o individuo em sua vida e comunidade. (MOTTA, 2008,
p.14)

Desse modo, as teorias sobre letramento critico constituem referencial importante para
a formulacdo das atividades aplicadas no contexto de sala de aula com os textos selecionados,
uma vez que as mesmas pressupoem “desenvolver estratégias para se falar sobre, reescrever e

contestar textos da vida cotidiana” (LUKE e FREEBODY, 1997).

2.3. O Ensino de Leitura segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)

O objeto de ensino e, portanto, de aprendizagem é o conhecimento
linguistico e discursivo com o qual o sujeito opera ao participar das praticas
sociais mediadas pela linguagem. Organizar situa¢des de aprendizado, nessa
perspectiva, supfe: planejar situacbes de interacdo nas quais esses
conhecimentos sejam construidos e/ou tematizados; organizar atividades que
procurem recriar na sala de aula situa¢bes enunciativas de outros espacos
que ndo o escolar, considerando-se sua especificidade e a inevitavel
transposicdo didatica que o contetdo sofrerd; saber que a escola é um espaco
de interacdo social onde préaticas sociais de linguagem acontecem e se
circunstanciam, assumindo caracteristicas bastante especificas em funcéo de
sua finalidade: o ensino. (BRASIL, 1998b, p.22)
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As dificuldades dos estudantes em tarefas de compreensédo textual tém sido alvo
constante de preocupacao dos profissionais de educacdo e de criticas por parte da sociedade
como um todo. Na tentativa de sanar esse problema, vérias alternativas de trabalho vém sendo
propostas, a comegar pelos Pardmetros Curriculares Nacionais, de 1998, que deslocaram o
foco do ensino de lingua materna da anélise gramatical pura e simples para o estudo do texto e
seus significados; além disso, criaram-se instrumentos para a avaliacdo da “proficiéncia
leitora” dos alunos ao fim de cada segmento do ensino fundamental, tais como a Prova Brasil,
Prova Rio, “Saerjinho”, no intuito de acompanhar em que medida as atividades desenvolvidas
nas instituicdes escolares tém proporcionado aos alunos o nivel de letramento desejavel para
lidarem com a linguagem de forma adequada a cada situagdo com a qual venham a se deparar.

A importdncia e o valor dos usos da linguagem sdo determinados
historicamente segundo as demandas sociais de cada momento. Atualmente,
exigem-se niveis de leitura e de escrita diferentes dos que satisfizeram as
demandas sociais até ha bem pouco tempo e tudo indica que essa exigéncia
tende a ser crescente. [...] Nessa perspectiva, é necessario contemplar, nas
atividades de ensino, a diversidade de textos e géneros, e ndo apenas em
funcdo de sua relevancia social, mas também pelo fato de que textos
pertencentes a diferentes géneros sdo organizados de diferentes formas.
(BRASIL, 1998b, p.23)

Desse modo, os Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa estabelecem

0S seguintes objetivos de ensino para os anos finais do ensino fundamental:

A - No processo de escuta de textos orais, espera-se que o aluno: amplie, progressivamente, o
conjunto de conhecimentos discursivos, semanticos e gramaticais envolvidos na construcao
dos sentidos do texto; reconheca a contribuicdo complementar dos elementos ndo-verbais
(gestos, expressdes faciais, postura corporal); utilize a linguagem escrita, quando for
necessario, como apoio para registro, documentacdo e analise; amplie a capacidade de
reconhecer as intengdes do enunciador, sendo capaz de aderir a ou recusar as posi¢oes
ideoldgicas sustentadas em seu discurso.

B - No processo de leitura de textos escritos, espera-se que o aluno: saiba selecionar textos
segundo seu interesse e necessidade; leia, de maneira autbnoma, textos de géneros e temas
com o0s quais tenha construido familiaridade: selecionando procedimentos de leitura
adequados a diferentes objetivos e interesses e a caracteristicas do género e suporte;
desenvolvendo sua capacidade de construir um conjunto de expectativas (pressuposi¢oes

antecipadoras dos sentidos, da forma e da funcdo do texto), apoiando-se em seus
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conhecimentos prévios sobre género, suporte e universo tematico, bem como sobre saliéncias
textuais, recursos graficos, imagens, dados da propria obra (indice, preféacio etc.);
confirmando antecipacdes e inferéncias realizadas antes e durante a leitura; articulando o
maior numero possivel de indices textuais e contextuais na construcdo do sentido do texto, de
modo a: a) utilizar inferéncias pragmaéticas para dar sentido a expressdes que ndo pertencam a
seu repertorio linguistico ou estejam empregadas de forma ndo usual em sua linguagem; b)
extrair informacdes ndo explicitadas, apoiando-se em deducdes; c) estabelecer a progressdo
tematica; d) integrar e sintetizar informacdes, expressando-as em linguagem propria,
oralmente ou por escrito; e) interpretar recursos figurativos tais como: metéforas, metonimias,
eufemismos, hipérboles etc.; delimitando um problema levantado durante a leitura e
localizando as fontes de informacéo pertinentes para resolvé-lo; seja receptivo a textos que
rompam com Seu universo de expectativas, por meio de leituras desafiadoras para sua
condicdo atual, apoiando-se em marcas formais do proprio texto ou em orientacdes oferecidas
pelo professor; troque impressdes com outros leitores a respeito dos textos lidos,
posicionando-se diante da critica, tanto a partir do proprio texto como de sua pratica enquanto
leitor; compreenda a leitura em suas diferentes dimensdes - o dever de ler, a necessidade de
ler e 0 prazer de ler; seja capaz de aderir ou recusar as posi¢@es ideoldgicas que reconhega nos
textos que Ié.

Nota-se, portanto, uma contradi¢do entre os objetivos que se deseja alcancar e o tipo
de conhecimento que se deseja “mensurar” nas avaliagdes formuladas pelos oOrgaos
governamentais, nas quais estdo presentes questbes de interpretacdo que s6 se remetem a
superficie do texto, ou seja, a depreensdo de informacGes Obvias, que requerem dos aluno
poucas inferéncias e correlagdes com saberes prévios que eles tenham internalizados. Além
disso, priorizam-se, nessas avaliacdes, as questdes de maltipla escolha, que ndo permitem aos
alunos que, atraves da producdo escrita, discorram sobre as ideias e conceitos que

depreenderam no contato com o texto.

Os textos a serem selecionados sdo aqueles que, por suas caracteristicas e
usos, podem favorecer a reflexdo critica, o exercicio de formas de
pensamento mais elaboradas e abstratas, bem como a fruicdo estética dos
usos artisticos da linguagem, ou seja, 0s mais vitais para a plena participacao
numa sociedade letrada. (BRASIL, 1998b, p.24)
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Os materiais didaticos produzidos em conformidade com os Pardmetros Curriculares
Nacionais — com excecdo de algumas obras, tais como as de autoria de Cereja et al
( Portugués: Linguagens) e Delmanto e Carvalho ( Jornadas.port) - também ndo apresentam
atividades de interpretacdo que possibilitem aos educandos uma conscientizacdo de como se
constroem os significados textuais e de que habilidades terdo de ativar para solucionar os
problemas que a interacdo com o texto possa suscitar. Antes, o que se evidenciam nos livros
didaticos sdo questdes cujas respostas sdo padronizadas e monoliticas, muitas vezes
depreendidas do texto e repetidas sem qualquer modificacdo ou exposicdo de ideias proprias

pelo leitor, configurando-se, em certos casos, como meras atividades de “recorte e colagem”.

(...) ao longo dos anos escolares, os materiais didaticos e as avaliagBes de
leitura em lingua portuguesa lhes tém ensinado que a resposta certa é aquela
que repete 0 que estd escrito no texto. E, evidentemente, nas avaliacdes
oficiais, este tipo de questdo (ou correlatos) aparecera para comprovar seu
aprendizado. (GERHARDT, 2014b, p.8)

Reconhece-se que praticas dessa natureza, por si s8, ndo tém muito a contribuir para a
formacdo de leitores proficientes e autbnomos, uma vez que ndo levam em consideragio o
modo como os alunos aprendem e nem favorecem o desenvolvimento de habilidades
linguistico-discursivas que os conduzam ao aprimoramento enquanto leitores que operam
além da copia-colagem de informacBes e a reconhecerem a importancia da percepc¢do
estrutural da lingua para a melhoria da qualidade de suas leituras. Cabe ao professor, em seu
papel de mediacdo, complementar os materiais fornecidos pelos 6rgdos governamentais com
atividades que, gradativamente, favorecam o desenvolvimento da competéncia leitora de seus
alunos e auxiliem na ampliacdo do instrumental linguistico que tantos os capacitara para o uso

da lingua para o alcance de seus objetivos, dentro e fora do ambiente escolar.
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3. AS LETRAS DE ROCK NACIONAL DOS ANOS 80 NA SALA DE AULA

3.1. O género textual letra de musica/cancéo

Considerando o exposto por Marcuschi, de que a comunicagao verbal ocorre por meio
de textos que se realizam em algum género, cabe aqui uma breve conceituacao sobre género.

O género textual se refere a diversidade de textos com que Se opera na vivéncia
cotidiana, os quais, de acordo com as situacdes sociocomunicativas em que se inserem e 0s
objetivos enunciativos que apresentem, terdo formas bastante estaveis, tanto na escrita como
na oralidade. E o caso dos seminarios, debates, conversas informais, relatorios, documentos,

listas de compras, etc.

Para defender essas posi¢Ges, admitimos, como Bakhtin, que todas as
atividades humanas estdo relacionadas ao uso da lingua (...). E com essa
posicdo tedrica chegamos a unido do género ao seu envolvimento social.
N&o se pode tratar o género de discurso independentemente de sua realidade
social e de sua relagdo com as atividades humanas. (MARCUSCHI, 2008,
p.155)

Ha géneros mais estaveis que outros — por exemplo, 0s géneros que mais circulam no
cotidiano das pessoas menos letradas, tais como receitas, bilhetes, piadas, bulas de
medicamentos, assim como outros que também apresentam uma padronizacdo tanto no
aspecto formal quanto em sua funcionalidade, como ocorre com as certiddes, documentos,
peticdes, etc. No entanto, existem géneros que podem ter caracteristicas de outros
(intergenericidade), como se observa em textos publicitarios — 0s quais podem se estruturar
como uma poesia, uma tirinha, um cartum, e ainda ha géneros que podem trazer em sua
constituicdo mais de um tipo textual — por exemplo, uma crénica em que se perceba narragéo,

descricdo, etc.

Relevante ainda se faz, na abordagem sobre géneros textuais, o conceito de suporte.
Suporte, segundo Marcuschi (2008, p.174) seria “um locus fisico ou virtual com formato
especifico que serve de base ou ambiente de fixacdo do género materializado como texto.” O
suporte é elemento imprescindivel para a circulacdo do género em sociedade e para o alcance
de sua finalidade — como, por exemplo, o jornal, um suporte que “acomoda” em si géneros

diversificados, como a carta dos leitores, reportagens, tirinhas, receitas, etc. De natureza
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convencional, quando elaborados com a finalidade de portar textos, ou incidental, quando s&o
explorados por acaso com essa funcdo, 0s suportes interagem com os textos, podendo trazer
contribuicdes a eles — um exemplo classico seriam as noticias, que apresentam diferentes
caracteristicas quando veiculadas pelo suporte “radio” — cujo apelo é unicamente sonoro — e
pela televisdo — através da qual se tem acesso também as imagens do que € noticiado.

A opgdo pelo trabalho com o género textual “can¢do” advém do fato de que é um
texto literario cuja linguagem é acessivel a todos e cuja expressividade sonora, com ampla
divulgacdo em suportes variados, como radios, emissoras de TV, internet (através de videos e
playlists) — o caracteriza como um género hipermididtico e de grande aceitacdo pelos
adolescentes, devido ao apelo musical e as letras que, tantas vezes, traduzem sentimentos
como amor, indignacdo, tristeza, idealismo, etc., comuns a experiéncia humana, o que
naturalmente despertara interesse, identificacdo, afinidade e até repulsa, de acordo com a
tematica nelas desenvolvida.

Além disso, a cangdo tem o poder de retratar 0 pensamento vigente de uma
determinada época, fazendo parte do legado cultural e artistico de uma geracdo, de forma que
é um género bastante proficuo para se conhecer elementos como a ideologia dominante no
contexto historico-social de sua producdo, além de proporcionar leituras bastante interessantes
sobre 0 momento atual, através da identificacdo dos elementos evocados pela mdusica que
ainda sdo perceptiveis na atualidade e nas mudancas que j& se operaram desde a sua
composicao até os dias de hoje.

Género hibrido — por mesclar tanto a linguagem oral, a escrita e a melddica, a cangdo
também apresenta um carater intersemidtico, sendo um conjugado entre as materialidades
verbal e musical (ritmo/melodia) e cuja forma de composicdo fard com que a mesma se
interponha de maneira instavel no continuo oralidade-escrita, ora apresentando mais
elementos de uma, ora de outra.

A cancdo, em muitos casos, assemelha-se ao género textual poema, quanto a forma,
por ser escrita em versos, com métrica (que se molda ao ritmo) e rima:

N&o é nossa culpa

Nascemos ja com uma bencao

Mas isso ndo é desculpa

Pela ma distribuicdo(...) (Até quando esperar — Plebe Rude)

No entanto, por se tratar de um género flexivel, essa estrutura pode ser bastante

diferenciada, como no exemplo a seguir em que, embora ainda haja a presenca de rima,
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percebe-se na composicdo uma tipologia textual narrativa, que muito se aproxima do género

conto:

Né&o tinha medo o tal Jodo de Santo Cristo, era 0 que todos diziam quando
ele se perdeu

Deixou pra tras todo o marasmo da fazenda s6 pra sentir no seu sangue o
6dio que Jesus Ihe deu

Quando crianca, s6 pensava em ser bandido, ainda mais quando com um tiro
de soldado o pai morreu

Era o terror da sertania onde morava e na escola até o professor com ele
aprendeu (Faroeste Caboclo — Renato Russo.)

A cangdo € um género familiar para os jovens e adultos. Presente na vida cotidiana em
residéncias, estabelecimentos comerciais, comemoragdes e, até mesmo, a caminho da escola,
através das novas tecnologias de celular cuja funcdo é, muitas vezes, a de reproduzir as listas
de mausicas favoritas dos alunos em suas caminhadas de ida e volta ao lar, a can¢do é um
indicativo das preferéncias tematicas das pessoas, as quais costumam “se definir” pelo estilo
musical com o qual possuem mais afinidade — “funkeiro”, “roqueiro”, “pagodeiro”, “rapper”
e “eclético”, este Ultimo no caso de ndo se priorizar um estilo em especial.

Diante da percepcdo dessa identificacdo das pessoas em geral com a musica,
considerou-se a possibilidade de aproveitar o conhecimento prévio dos alunos, trabalhando
um ritmo muito apreciado por boa parcela da populacdo, principalmente por seu contetdo de
critica social, de dendncia, de retratacdo das expectativas e esperancas de uma época em
relacdo as mudancas do panorama sociopolitico, com a queda da ditadura militar e a volta de

um civil & presidéncia: o rock nacional dos anos 80 e inicio dos anos 90.

Na necessidade de liberdade e autonomia, o lugar da casa passa a ser a
cidade, com seus problemas, prazeres, e sua intensa movimentagdo. Os
bares, os encontros, a linguagem da rua projetam uma nova forma de
socializacdo. E o processo de autonomia gera conflitos nas relacfes afetivas
manifestados nas canc¢Bes. Assim, mesmo passando por um momento
turbulento, a juventude, através dos elementos do rock, se reconhece e
compartilna o sentimento de fazer parte de um universo destacado dos
demais, com seus proprios codigos e significados em um momento de
riqueza e questionamentos. (ROCHEDO, 2014, p.151-152)
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3.2. Breve contextualizacao historica — década de 80 e 90

E de fundamental importancia levar em conta as relacdes entre educagio e
politica, cuja descri¢do [...] tem existéncia histdrica; logo, s6 podem ser
adequadamente  compreendidas  enquanto  manifestagdes  sociais
determinadas. E aqui evidencia-se, por outro angulo, a inseparabilidade entre
educacdo e politica. Com efeito, trata-se de praticas distintas, mas que ao
mesmo tempo ndo sdo outra coisa sendo modalidades especificas de uma
mesma pratica: a préatica social. Integram, assim, um mesmo conjunto, uma
mesma totalidade. (SAVIANI, 2002, p.85)

Levando-se em consideragdo a proposta de pesquisa apresentada, evidencia-se a
necessidade de trabalhar com conceitos relativos ao letramento critico, & analise critica do
discurso, as relacdes entre educacdo e transformacdo social, além de se delinear, de forma
sucinta, um pouco do contexto social e histérico das décadas de 80 e 90, época na qual foram
produzidas as letras de rock nacional que serdo utilizadas para os fins desta pesquisa. Assim,
justifica-se a opcdo por uma revisao de literatura que englobe os aspectos supracitados.

Com o intuito de justificar a escolha das letras de rock nacional da década de 80 e
anos iniciais da década de 90 como o material a ser utilizado em atividades diversificadas que
visem & formagdo do leitor critico, far-se-4, em um primeiro momento, uma breve
caracterizacdo deste periodo; paralelamente a esse esboco de contextualizacdo, buscar-se-do
no pensamento de alguns tedricos os subsidios que nortearam o desenvolvimento do estudo
em questéo.

Até o0 ano de 1985, o Brasil manteve praticamente inalterado o jogo de poder que
0 caracterizou desde a sua colonizacdo: a presenca firme de um elemento dominador atuando
de forma autoritaria sobre um elemento dominado. Era uma condicdo subjacente na memoria
social da populacdo, que vivenciou periodos de repressdo e censura, inclusive de ditaduras
militares, em que a decisdo sobre os rumos da construcdo da identidade nacional sempre
esteve entregue a uma elite, habituada a recorrer a atos de tortura sempre que percebia
qualquer ameaca a seu espectro de acdo. Justifica-se, através desse panorama historico, a
submissdo do povo que, amedrontado, subjugado e reprimido pelo autoritarismo de seus
governantes, pouco ousava desafiar as imposicoes desses lideres, receosos de que a exposi¢do
de suas ideias e pensamentos acarretasse maiores sofrimentos a si e a seus familiares.

Reportando-nos ao periodo em que se produziram as letras de rock que

constituem o objeto de estudo deste trabalho, voltamos a época em que surgiram 0s primeiros
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indicios de mudanca nos rumos da Histdria do Brasil; com o movimento das Diretas J4, na
década de 80, defenderam-se as eleigdes diretas para a Presidéncia da Republica, e com isto,
houve uma mobilizacdo intensa da populacdo, que saiu as ruas das capitais com a esperanca
de uma democratizacdo real do panorama politico vigente e a ilusdo de que a escolha dos
governantes pelo povo poria um fim em todas as manipulacGes e repressdes praticadas pelos
lideres do pais. Com a vitoria de Tancredo Neves e a aboli¢do do processo eleitoral indireto, o
povo brasileiro, tomado de grande euforia, comecava a vislumbrar uma possibilidade mais
concreta de liberdade na expressdo de suas ideias, principalmente quando se conferiu a

imprensa maior poder de divulgagdo, com o fim da censura nos meios de comunicacao.

O povo se encontrava na fase anterior de isolamento da nossa sociedade,
imerso no processo. Com a ruptura da sociedade e sua entrada em transicao,
emerge. Imerso, era apenas espectador do processo; emergindo, descruza os
bragos, renuncia a ser simples espectador e exige participagdo. Ja ndo quer
mais assistir, quer participar, quer decidir. Ndo tendo um passado de
experiéncias decisivas, dialogais, 0 povo emerge, inteiramente “ingénuo e
desorganizado. (FREIRE, 2002, p.66)

Nesse contexto de maior liberdade de expressdo, foram compostas as letras de
rock que comp&em o corpus deste trabalho; o rock brasileiro, ou BRock — segundo o jornalista
Arthur Dapieve, caracterizava-se por um significativo contetdo de denuncia social,
sintetizando em seus versos a indignacdo da populacdo perante as desigualdades sociais, a
violéncia, a alienagdo, configurando-se, portanto, como verdadeiro convite a populacdo
jovem da época para que se engajasse no esforco de construcdo de uma sociedade mais justa e
democratica. A repercussdo de tais musicas junto aos adolescentes e adultos ndo poderia ter
sido mais favoravel, visto que representavam todo aquele desejo reprimido de demonstrar seu

descontentamento diante do contexto sociopolitico do pais.

Se a vocacdo ontolégica do homem é a de ser sujeito e ndo objeto , s6 podera
desenvolvé-la na medida em que, refletindo sobre suas condi¢bes espago-
temporais, introduz-se nelas de maneira critica. Quanto mais for levado a
refletir sobre sua situacionalidade, sobre seu enraizamento espago-temporal,
mais “emergira” dela conscientemente “carregado” de compromisso com sua
realidade, da qual, porque é sujeito, ndo deve ser simples espectador, mas
deve intervir cada vez mais. (FREIRE, 2002, p.61)

Apo0s essa ruptura com o modelo autoritario vigente, também a escola comecgou a

repensar 0 seu papel — se antes a sua missdo era transmitir contetidos, a partir daquele
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momento tornou-se seu foco desenvolver essa consciéncia critica nos cidaddos que se
propunha a formar. Segundo Moretto (2000, p.11), “diante dessa caracteristica da nova
sociedade, emerge o papel fundamental da escola: ajudar a preparar gerentes da informacéo e
ndo meros acumuladores de dados [grifo do autor] ”.

Citando o pensamento de Orlandi (2002, p.249), defensora de que “as relagdes entre os
homens sdo relacBes de sentido, e a andlise do discurso procura compreender como isso
funciona, produzindo efeitos de tal modo que, ao significar, os sujeitos se significam”,
propds-se, atraves deste estudo, a formulacdo de atividades de interpretacdo de textos a partir
de um género musical muito conhecido pelos adolescentes e adultos — o rock nacional dos
anos 80, género musical que, ndo aleatoriamente, tem sofrido uma espécie de revival nos dias
atuais. Além do apelo musical, o qual ja estimula naturalmente os jovens, o forte contetdo
critico dessas cancdes representa um instrumental bastante condizente com o objetivo de
auxiliar a formacdo de um leitor mais reflexivo e critico da sua realidade, jA que a
possibilidade que essas musicas oferecem de se trabalhar com um panorama histérico recente,
cujos efeitos ainda se fazem sentir na atualidade, podem auxiliar o professor em sua tarefa de
despertar nos alunos uma consciéncia critica mais efetiva em relacdo a sociedade que o0s

rodeia.

A analise desse percurso do desenvolvimento humano é condi¢do para que a
escola cumpra seu papel social, a0 mesmo tempo conservador e
transformador. Conservador, porque a ela cabe propor as novas geragdes 0s
conhecimentos construidos a partir da histéria humana. Ao mesmo tempo,
exerce um papel de fundamental importancia ao preparar criticamente os
jovens, capacitando-os a analisar a sociedade, avaliar as relagdes existentes,
equacionar seus problemas e propor transformagdes. Por isso, sendo o
homem produto e produtor de sociedade, ressaltamos o papel preponderante
da escola nos dois aspectos enfocados; conservar o patriménio cultural e
buscar tecnologias e conhecimentos capazes de tornar o homem um
constante construtor de melhores condi¢bes de vida para sua populacéo.
(MORETTO, 2000, p.97)

Somente através de uma abordagem educativa baseada na conscientizagdo e no
envolvimento dos alunos, auxiliando-os na elaboragdo de conceitos que lhes permitam uma
maior compreensdo dos contextos de desigualdades, lutas e dificuldades com os quais se
defrontardo cotidianamente, é que a escola podera estimular os educandos a se inserirem no

processo historico, devolvendo-lhes a vocagdo primaria de sujeitos e ndo mais de objetos
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passivos em sociedade. Essa visdo se complementa com a nogdo defendida por Arroyo (2002,

p.60), de que

O pensamento pedagodgico somente colocara o problema no devido lugar se
superar esse modelo de equilibrio estatico a partir de uma viséo real da
sociedade como uma construcdo histérica, trespassada por conflitos,
antagonismos e luta, onde a questdo do poder esta sempre presente, exigindo
ser equacionado e socializado.

3.3. Constituicdo do corpus

Os anos 1980 assistiram a proliferacdo de bandas que tinham em comum o
fato de serem formadas por jovens que, em suas cangdes, imprimiram parte
da memdria musical da geracdo afetada pela ditadura civil-militar. O
processo de abertura politica de final dos anos 1970 e inicio dos anos 1980
tornou possivel a estes jovens conviver com as questdes ligadas a historia
recente do pais. (...) As letras, mesmo com as variagOes existentes entre 0s
perfis das bandas, imprimiam dominios comuns. Traduziram a inquietagdo, e
por que ndo, indignacdo de quem desejava que seu pais retornasse a
perspectiva de um futuro e um presente democratico. (ROCHEDO, 2014,
p.142)

Sendo finalidade desse estudo o desenvolvimento de atividades que conduzissem 0s

alunos a repensarem as questfes de seu tempo, e as relacBes destas com a abertura politica

ocorrida na década de 80 e da implementacdo da democracia como regime de governo,

tornou-se necessaria a escolha de letras de musica que permitissem esse exercicio reflexivo,

propiciando aos educandos, por meio de uma linguagem acessivel e de seu interesse — a

mausica, em especial, o rock nacional — uma oportunidade de compreender um pouco mais a

evolucdo historica de seu pais. Justifica-se ainda mais essa opcéo de trabalho ao se observar,

nos dias atuais, uma grande parcela da populacdo que, insatisfeita com os rumos do pais,

defende o retorno da ditadura militar como forma de governo, sem reconhecer os efeitos

devastadores que tal retorno poderia causar no campo das comunica¢Ges e na propria

liberdade de expressdo dos cidaddos, a qual ainda € cerceada pelos meios de comunicacao,

embora tanto se comemore e propague a atual extin¢do da censura.

Tropas de choque, PM's armados mantém o povo no seu lugar

Mas logo é preso, ideologia marcada, se alguém quiser se rebelar
Oposicdo reprimida, radicais calados, toda angustia do povo é silenciada
Tudo pra manter a boa imagem do Estado! (Plebe Rude - Protecao)
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Diversos esforgos foram empreendidos para garantir que o povo tivesse, finalmente, a
sua voz ouvida por aqueles que detinham o poder — a repressdo era de tal ordem que um
jovem poderia ser preso apenas por estar portando a bandeira de seu pais. Assim, para
permitir o acesso ao pensamento dos jovens em uma época de transi¢ao tdo importante para a
politica brasileira - através da qual, apds anos de siléncio imposto, pbde-se finalmente ouvir a
critica a sociedade e aos rumos que tomara - bem como proporcionar uma analise de atual
conjuntura brasileira, por meio de paralelos com a realidade retratada nas can¢es do BRock,
como ficou conhecido esse estilo musical, optou-se pelo trabalho com esse género textual
especifico. Contrastando suas vivéncias sociais com aquelas descritas pelas cancles, e
expectativa era a de que os educandos pudessem, de forma mais consciente, avaliar as
informacBes que recebem acerca da politica brasileira e, dessa maneira, opinar, em producdes
orais e escritas, sobre a trajetoria de sua nagcdo com conhecimento de causa, exercendo sua
cidadania de modo mais pleno e coerente.

A andlise da geracdo diretamente afetada pelos anos de chumbo revela uma
série de experiéncias vividas, possibilitando o entendimento acerca dos
sentidos que o grupo atribui a sua realidade social, em determinado
momento e lugar da Histéria. (...) E em diferentes dimensdes, estes grupos
juvenis procuraram dar respostas para Seus proprios questionamentos.
Mesmo tratando-se de esferas sociais distintas, estiveram ligados por

experiéncias histdricas do mesmo eixo. E puderam estabelecer uma
comunicagdo no interior da producéo do rock. (ROCHEDO, 2014, p. 161)

Mais do que um rock de importacédo, difundido por movimentos como a jovem guarda
no periodo anterior, e cujas letras eram traduzidas para o portugués sem representar tematicas
realmente voltadas para a realidade brasileira, as letras do BRock apresentam-se como a
expressdo do pensamento e do sentimento dos jovens em um dado periodo da histéria de
nosso pais, em um contexto que refletiu, no primeiro momento, medo e esperanca, mas
culminou, ao longo dos anos, em desesperanga e revolta com o “pais do futuro”: “Meu partido
é um coragdo partido/ E as ilusbes estdo todas perdidas/Os meus sonhos/foram todos
vendidos/T&o barato que eu nem acredito/Ah, eu nem acredito...” (Cazuza — ldeologia)

Foram selecionadas, para compor o corpus desta pesquisa, as seguintes cangoes:
Brasil, de Cazuza; Fabrica, A Cancéo do Senhor da Guerra e Que Pais é Esse?, do grupo
Legido Urbana; Desordem, do grupo Titds; Até quando esperar, do grupo Plebe Rude;

Alagados, dos Paralamas do Sucesso; e Carta aos Missionarios, do grupo Uns e Outros.



32

Justifica-se a escolha dessas musicas em detrimento de outras da mesma época por conterem
criticas sociais, através das quais tornou-se possivel o desenvolvimento de atividades de

compreensdo textual que promovessen a exposicdo de ideias, oralmente e/ou por escrito,
individualmente ou em grupos.
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4. METODOLOGIA

O objetivo deste enfoque foi o de investigar, em sala de aula, até que ponto a
utilizacdo das letras de rock nacional da década de 80 em atividades de leitura e producao
textual para turmas do segundo segmento do ensino fundamental e da educacdo de jovens e
adultos poderia contribuir para a diminuicdo do desinteresse observado diante de tarefas dessa
natureza, dinamizando as aulas de lingua portuguesa atraves de atividades com um género
hibrido, bastante conhecido e apreciado pelos alunos. Pretendeu-se, ainda, com a presente
abordagem, estimular, ndo somente o professor-pesquisador, o qual teve a oportunidade de
vivenciar a aplicacdo do projeto em suas turmas e analisar os resultados provenientes desta
prética, mas também os demais professores de Lingua Portuguesa, a buscar caminhos que os
auxiliem a trabalhar a reflexdo e a critica junto aos alunos, como meio de atingir o tdo
almejado objetivo de formar cidaddos mais engajados com a mudanca de sua realidade, por
meio de uma atuacdo social mais consciente e perspicaz, algo que somente a leitura da
“palavra-mundo” pode Ihes proporcionar.

De acordo com essa perspectiva, e seguindo o raciocinio exposto por Thiollent (2002),
o0 professor-pesquisador realizou uma pesquisa-acdo, ja que utilizou o processo de
investigacdo associando-o as formas de acdo coletiva, tanto para a resolucdo de problemas
encontrados no processo de ensino-aprendizagem da leitura/escrita, como para transformar
sua préatica, criando oportunidades mais contextualizadas e apraziveis aos alunos de se

posicionarem através da escrita e da oralidade.

4.1. Caracterizagao do tipo de pesquisa

O presente estudo se desenvolveu por meio de uma pesquisa-acdo de paradigma
critico, uma vez que ao professor-pesquisador coube o papel de formular as atividades com as
letras de rock, aplica-las junto as suas turmas e também o de avaliar, de acordo com 0s
resultados obtidos, se 0 material produzido se configurava como um instrumental importante
para 0 desenvolvimento da percepcdo critica do aluno leitor/ produtor de textos, e até que
ponto as atividades elaboradas propiciaram o alcance desta finalidade. Além disso, objetivou-
se, atraves dessa pesquisa, a transformacdo do proprio trabalho do professor, para que o

mesmo ndo se ativesse somente aos textos literarios ja encontrados em livros didaticos e
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dinamizasse suas aulas, com a insercdo de recursos mididticos como radios, videos, e outros,
também com o intuito de tornar a sua propria pratica mais prazerosa e instigante para 0s
alunos, os quais tiveram a oportunidade de oferecer o feedback através de relatos orais. Os
aspectos positivos e negativos das experiéncias vivenciadas durante o processo investigativo
foram registrados pelo professor em diérios de pesquisa, 0s quais serviram como referencial
indispensavel para que o professor avaliasse a sua propria atuacdo enquanto orientador e
mediador dos trabalhos desenvolvidos.

As questdes de interpretacdo do texto foram elaboradas levando-se em consideracdo os
niveis de leitura postulados por Applegate et al (2002), através dos quais se elevava
gradativamente o grau de inferéncias exigido do leitor nas tarefas de compreenséo textual:

a. linear: nivel mais baixo e superficial de leitura, em que o leitor tem apenas a missao de
recordar o que foi lido;

b. baixo nivel inferencial: permite ao leitor o uso de paréfrases, de relacfes ldgicas,
informacdes periféricas e especulacdes com base em seu conhecimento prévio;

c. alto nivel inferencial: espera-se do leitor a vinculacdo de seus conhecimentos prévios a
ideias do texto para que ele estabeleca conclusdes l6gicas sobre um problema, acéo,
personagem ou situacoes especificas da leitura em questéo;

d. inferencial reflexivo-global: requisita ao leitor reflexdes sobre o texto em sua
totalidade (tematica); é a voz do leitor se interpondo no processo da leitura, sem perder
de vista as perspectivas abordadas naquilo que foi lido.

Foram elaboradas, ainda, questdes que ndo se enquadravam nos niveis de leitura
supracitados, uma vez que visavam ao conhecimento da lingua (metalinguagem), ao

conhecimento de norma e uso (variacdo linguistica) e & producdo textual.

4.2. Questdes de pesquisa

Na busca de respostas satisfatorias aos anseios do professor-pesquisador por uma
pratica de leitura e producdo textual que influenciasse de maneira efetiva no posicionamento
critico dos alunos em relagdo a temas relacionados a contextos sociopoliticos e que, de
alguma forma, conduzissem os educandos a uma reflexdo sobre aspectos da histéria de seu

proprio pais, formularam-se as seguintes questdes de pesquisa:
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1- Qual seria a aplicabilidade das letras de rock nacional em sala de aula, enquanto
elementos motivadores e facilitadores na formag&o critica do aluno leitor/ produtor de textos?
2- Que atividades poderiam ser desenvolvidas junto as turmas, utilizando as letras de
rock nacional em sala de aula, a fim de que se contribuisse, de forma prazerosa e efetiva, para
a elaboracéo do pensamento critico-reflexivo e a compreensdo do contexto social e historico

no qual tais masicas foram produzidas?

4.3. Contexto de pesquisa

O presente estudo se realizou, por meio de pesquisa empirica, em duas escolas da rede
municipal de Duque de Caxias, no Estado do Rio de Janeiro — Escola Municipal Anton
Dworsak, situada no bairro Jardim Primavera, e Escola Municipal Jornalista Moacyr Padilha,
localizada no bairro Vila Maria Helena, ambas pertencentes ao segundo distrito do referido
municipio. O publico-alvo se constituiu por uma turma do segundo segmento do ensino
fundamental, do nono ano de escolaridade, e duas turmas da Etapa V da modalidade EJA —
Educacao de Jovens e Adultos, a qual compreende o oitavo e 0 nono ano de escolaridade
regular.

O trabalho foi desenvolvido durante as aulas de Lingua Portuguesa, com a aplicacdo
das atividades planejadas no decorrer dos meses de maio e junho do ano letivo de 2016 e,
concomitantemente, procedeu-se a andlise dos resultados com elas obtidos pelo professor-
pesquisador, para a verificacdo de em que medida tais atividades propiciaram o alcance das
metas definidas pela proposta desta pesquisa e para que fossem feitas alteracdes sempre que
surgisse necessidade.

4.4. Etapas de Pesquisa

A primeira etapa da pesquisa consistiu em aulas tedricas e videos sobre o panorama
politico da década de 80, com o apoio de professores de Histdria, como forma de
contextualizar o cenario no qual as letras de rock foram compostas, inclusive com fragmentos
de entrevistas de integrantes das bandas que fizeram parte da geracdo em questdo. Essa etapa

foi primordial para que se sondassem os conhecimentos prévios dos alunos a respeito do
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periodo abordado e para acrescentar mais informacdes que pudessem auxilid-los na
compreensdo dos textos com os quais iriam se confrontar.

Ap0s essa abordagem contextual, as letras de rock selecionadas foram apresentadas as
turmas, sempre acompanhadas por atividades que favorecessem a leitura e o entendimento dos
sentidos dos textos. Nessa etapa, foram realizados procedimentos como audi¢do de mausicas,
exibicdo de videos, leituras, debates, exposi¢cdes orais, registros escritos, parddias, dentre
outras tarefas, com a finalidade de estimular a participacdo e o engajamento dos alunos nas
atividades. Ao final das experiéncias com as cancbes, o professor mediador solicitou as
turmas um breve relato oral das impressdes que tiveram durante as aulas, bem como sugestoes
para aprimoramento do trabalho com as letras de rock em aulas futuras.

No estagio seguinte, ao professor-pesquisador coube a tarefa de analisar os resultados
obtidos nas tarefas propostas, registrando suas impressdes em diarios de experiéncias, de
modo a verificar se 0s objetivos estabelecidos foram atingidos e, ainda, modificar o tipo de
intervencdo para o alcance da meta prevista quando tal ajuste se fizesse necessario.

As etapas de aplicacdo das atividades sofreram atrasos devido a greve dos
profissionais de educacdo do municipio de Duque de Caxias, cuja duracdo foi de
aproximadamente um més e meio e, posteriormente, por uma série de meias paralisacGes
devido a questfes salariais, de modo que os textos foram agrupados em blocos, para agilizar
as aplicacdes e favorecer uma analise mais aprofundada sempre que a abordagem tematica das
cancdes fosse coincidente: o bloco tematico I, referente a desigualdade social; o bloco 11, que
abordava as questBes relativas as guerras no mundo; e o bloco Ill, o qual englobava os
manifestos em relagdo a situacéo sociopolitica do Brasil.

As atividades desenvolvidas com as turmas ao longo dessa pesquisa, bem como as

letras das cancdes que Ihes serviram como base, constam, na integra, do capitulo 8 — Anexos.
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5. APRESENTACAO DOS RESULTADOS

Durante trés aulas, foram analisados os textos pertencentes ao bloco I, separadamente,
sempre precedidos por uma explicacdo/ anélise do professor sobre a temética abordada e um
debate, para que entdo as questes fossem respondidas pelos alunos. Nas aulas seguintes, 0s
textos dos blocos tematicos Il e 111 foram apresentados em conjunto, como forma de observar
a habilidade dos alunos em estabelecer relagfes entre mais de um texto com a mesma
tematica.

Principalmente para os alunos da EJA, esse encaminhamento inicial foi essencial para
gue se conseguisse atingir os objetivos propostos, uma vez que este publico-alvo apresenta,
ainda, grande receio na exposicéo de suas ideias por escrito, por julgarem seu conhecimento
linguistico muito limitado e, portanto, motivo de vergonha. Por se tratarem de alunos
“desperiodizados”, cuja distorgdo “ano de escolaridade X idade” € um fator relevante, com o
escopo de garantir que as informacdes suscitadas durante os debates ndo se perdessem na
transposicdo para a escrita, tanto o professor quanto os educandos com maior facilidade em
tarefas de interpretacdo se permitiram auxiliar os demais, de modo que algumas respostas se
tornaram muito semelhantes.

A maioria das questdes elaboradas para a interpretacdo das cancdes requeria, de
acordo com a concepcdo de Applegate et al (2002), alto nivel inferencial, de forma que os
alunos pudessem relacionar situacdes descritas nos textos a seus conhecimentos prévios, o
que, de certa forma, parece ter corroborado para que a grande maioria dos educandos nao
encontrasse maiores problemas em suas resoluc@es. Essa suposi¢do vem ao encontro daquilo
que preconiza os PCN de Lingua Portuguesa, segundo os quais “as possibilidades de
aprendizagem (...) sao determinadas pelos conhecimentos ja construidos pelos alunos” e com
0 conceito de frames, segundo a concepcdo de Van Djik (1982), que atrela a analise do
processamento textual as representacdes cognitivas do conhecimento de mundo, estratégias de
modelagem, armazenamento e ativacdo seletiva da memoria.

Para efeitos mais didaticos, as questdes que apresentaram mais de um comando foram
divididas em subitens, para simplificar o entendimento e permitir que os educandos ndo se

olvidassem de responder cada uma delas com maior precisao.
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Dispde-se, em seguida, a distribuicdo das questdes por niveis de leitura, de acordo com
a teoria de Applegate et al (2002); ressalta-se, entretanto, que algumas questées ndo puderam
ser enquadradas nas classificacbes propostas pelo referido autor, uma vez que néo
contemplavam apenas atividades de leitura — este foi o0 caso das questdes de metalinguagem,
imprescindiveis para favorecer o entendimento do texto, das questdes de producdo escrita e,
ainda, das atividades de multipla escola, que facilitam a percepcéo de certas nuances, as quais
muitas vezes causam alguns entraves para a compreensdao dos sentidos priorizados na
construcdo do texto.

Ap6s a demonstracdo dos gréficos relativos as questdes de cada texto, séo
apresentados os resultados obtidos apds as aplicacdes de cada bloco tematico junto as turmas

e algumas impress@es da docente sobre o trabalho desenvolvido através delas.

e Bloco I — Desigualdade Social

Questdes - Texto: Alagados Questdes -Texto :Até quando
= Nivel linear esperar
5% u Nivel linear
H Baixo nivel
inferencial H Baixo nivel
inferencial
Alto nivel lto nivel
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inferencial
" N;\I’d _inferfnl;:izlil 0% u Inferencial
retlexivo global reflexivo global
5% 42% g
®Nio = Nao
Classificadas Classificadas
Gréfico 1 — Percentuais - tipos de questdes Gréfico 2 — Percentuais - tipos de questdes

Questdes - Texto: Fabrica
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H Baixo nivel
inferencial
Alto nivel
inferencial

u Nivel inferencial
reflexivo global

= Nao
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8% 8%

Grafico 3 — Percentuais - tipos de questoes

e Bloco Il — Guerras



Distribuicéo das questdes por texto e por niveis de leitura:
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Bloco Il — Manifestos

Gréfico 5 - Percentuais — Tipos de questdes
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Precedendo a apresentacdo dos resultados obtidos, cumpre realizar, para cada texto
trabalhado, uma breve analise, como forma de explicitar o tipo de interpretacdo que conduziu
0 professor na elaboracdo das questfes e na conducdo dos debates que foram promovidos
junto as turmas, respeitando-lhes o nivel de maturidade e as limitacbes do ano de

escolaridade.

5.1. Bloco Temético I — Desigualdade Social

Com o intuito de familiarizar os alunos com a proposta de trabalho a ser
implementada, os trés textos que compdem o primeiro bloco tematico - cujo enfoque foi a
desigualdade social - foram analisados separadamente, junto aos alunos, em um periodo de
trés aulas. Apos a audicdo das cancdes e a leitura do texto, a docente propés um debate com
os alunos, interpretando cada verso e estrofe em conjunto, de modo que, no momento da
producdo escrita, ndo houvesse mais ddvidas quanto a vocabulério e sentidos do texto — o0s
quais eram “decifrados” com a participacdo de toda a turma, corroborando para que oS
educandos se sentissem a vontade para registrar suas impressdes, com 0 minimo de

interferéncia da professora.

5.1.1 -Texto | : Alagados — Analise e resultados

Alagados é uma cancéo cuja autoria é de Bi Ribeiro, Jodo Barone e Herbert Vianna, os
trés membros do grupo Os Paralamas do Sucesso, para Selvagem? - album lancado em 1986,
e sua tematica retrata a situacdo vivida diariamente nas comunidades carentes, especialmente
durante o periodo de recessdo que assolava o pais nos anos 80. Por se tratar de uma critica
social, em todo o texto se projeta a ideologia de seus autores, que buscaram através da cancéo
uma estrategia de dendncia de uma realidade extremamente delicada — a dos carentes que
habitam as favelas, e a pouca importancia que as demais camadas da populacdo costumam dar

a esses individuos.

O sentido € assim uma relagdo determinada do sujeito — afetado pela lingua —
com a historia. E o gesto de interpretacio que realiza essa relagio do sujeito
com a lingua, com a historia, com os sentidos. Esta ¢ a marca da
subjetivacdo e, ao mesmo tempo, o traco da relacdo da lingua com a
exterioridade: ndo ha discurso sem sujeito. E ndo ha sujeito sem ideologia.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Can%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Bi_Ribeiro
https://pt.wikipedia.org/wiki/Jo%C3%A3o_Barone
https://pt.wikipedia.org/wiki/Herbert_Vianna
https://pt.wikipedia.org/wiki/Os_Paralamas_do_Sucesso
https://pt.wikipedia.org/wiki/Selvagem%3F
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Ideologia e inconsciente estdo materialmente ligados. (ORLANDI,1999,
p.47)

Todo dia o sol da manha vem e lhes desafia
Traz do sonho pro mundo guem ja ndo o queria
Palafitas, trapiches, farrapos

Filhos da mesma agonia

Na primeira estrofe, as dificuldades ja se tornam perceptiveis, uma vez que a presenca
do “sol da manhda” ao amanhecer de um novo dia - o qual sempre evoca um contexto de
renovacdo das esperancas e a possibilidade de um reinicio com novas oportunidades,
eternizadas em expressdes populares como “amanha vai ser outro dia”e “o sol nasce para
todos” - traz consigo o desafio de se deparar com uma dificil e inalterada realidade, onde 0s
proprios elementos que caracterizam a paisagem - “palafitas, trapiches, farrapos” — fazem
emergir a situacdo de caréncia e pobreza na qual se vive. As condicOes precarias e, em muitos
casos, desumanas a que estdo submetidos os moradores de comunidades de baixa renda
causam inconformismo, exposto no verso “traz do sonho pro mundo quem ja ndo o queria’.
Ao fim da estrofe, através de uma anafora encapsuladora - “filhos da mesma agonia”,
retomam-se 0s termos que compdem o cendrio desolador da favela, revelando-os como
produtos das tribulacGes encontradas na tentativa de se sobreviver com dignidade apesar dos
€sCassos recursos materiais.

Observa-se que ndo foi necessario que o locutor preenchesse os “vazios” do texto ao
utilizar a forma “lhes” no primeiro verso da estrofe em questdo — “Todo dia o sol da manhéa
vem e lhes desafia”, pois sera possivel ao interlocutor, durante a audi¢do da cancdo e a leitura
da letra, fazer as inferéncias necessarias para se chegar a “identidade” do elemento que foi
representado pelo referido pronome obliquo — os habitantes das favelas. Como bem expds
Orlandi (1999), “o posto (o dito) traz consigo necessariamente esse pressuposto (ndo dito mas
presente)”.

Uma possibilidade de interpretacdo, também, é a de que o texto, que em nenhum
momento os cita explicitamente, reflita a mesma “invisibilidade” da qual estes elementos
parecem estar revestidos perante 0s governantes omissos — sem desejo ou sem estratégias
eficientes para erradicacdo da pobreza a época — e tambem perante as demais parcelas da
populacdo, tantas vezes insensiveis as mazelas do préximo. Corrobora com essa Visdo as

ideias de Orlandi (1999), segundo a qual “partimos do dizer, de suas condi¢des e da relagdo
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com a memoria, com o saber discursivo para delinearmos as margens do nao-dito que faz os

contornos do dito significativamente.”

E a cidade que tem bracos abertos num cartéo postal
Com os punhos fechados na vida real

Lhes nega oportunidades

Mostra a face dura do mal

No primeiro verso da segunda estrofe - “E a cidade que tem bragos abertos num
cartdo postal”, nota-se 0 processo parafréstico — através do qual, nas palavras de Orlandi
(1999), “produzem-se diferentes formulagdes do mesmo dizer sedimentado” - a0 se citar a
cidade do Rio de janeiro com a sua inconfundivel imagem do Cristo Redentor, uma inferéncia
possivel a todos aqueles que conhecem ou ja ouviram falar da “Cidade Maravilhosa”, cujo
povo possui a fama de acolhedor, sempre solicito e simpatico com seus visitantes. No entanto,
em um jogo antitético, a mesma cidade acolhedora € definida, no verso seguinte, “com os
punhos fechados na vida real”, abrindo-se a possibilidade da polissemia, ainda segundo
Orlandi (1999), uma vez que se nota o “deslocamento, ruptura de processos de significacdo”.
N&o é uma polissemia do ponto de vista da palavra, e sim das imagens delineadas no eixo
sintagmatico, com a contraposi¢do das ideias dos “bragos abertos” e dos “punhos fechados”,
sendo esta Ultima uma imagem que remete a significacdo da dureza, da violéncia, do
predominio da forca bruta, que oprime e coage. A outra antitese que colabora para a
construgdo dos sentidos desse texto ¢ a existente entre as expressoes “num cartdo postal” e
“na vida real” : ¢ a critica aquilo que é fantasioso, idealizado, um recorte da paisagem que
procura evidenciar o que ha de mais belo, perfeito e atrativo (o cartdo-postal) e a visdo cética
de quem vive o cotidiano de violéncia, de crise financeira, de desemprego, de pobreza, de
injustica e desencanto. Contraste esse bem definido por uma outra cancédo, de época posterior,
composta por Fernanda Abreu, Fausto Fawcett e Laufer, denominada Rio 40 Graus: “Rio 40
graus/ Cidade Maravilha/ Purgatorio da beleza e do caos”.

Esse jogo entre paréfrase e polissemia atesta o confronto entre o simbdlico e
o politico. Todo dizer é ideologicamente marcado. E na lingua que a
ideologia se materializa. Nas palavras dos sujeitos. Como dissemos, 0
discurso é o lugar do trabalho da lingua e da ideologia. (ORLANDI, 1999,
p.38)

Nos versos posteriores, ha a constatacdo da situacdo opressora daqueles que,

renegados pela sociedade e pelo poder publico, sentem “na pele” o lado mais sérdido da
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desigualdades sociais e da mé& distribuicdo de rendas no pais: “Lhes nega oportunidades/
mostra a face dura do mal”. Novamente, percebe-se que ndo houve a preocupacao por parte
do locutor em “nomear” o elemento que vem retomado pela forma pronominal “lhes”, tanto
pela possibilidade do interlocutor em identifica-lo por meio das “pistas” deixadas pelo texto,
quanto pela intencdo de indeterminar uma parcela da populacdo cuja existéncia é
desprestigiada no contexto historico-social, fato que se evidenciava na época de producdo do
texto e € notorio ainda nos dias atuais. Conforme postula Orlandi,

O sujeito que produz linguagem também est& reproduzido nela, acreditando
ser a fonte exclusiva de seu discurso quando, na realidade, retoma sentidos
preexistentes. A isso chamamos “ilusdo discursiva do sujeito”. (ORLANDI,
2012, p.23-24)

Alagados, Trenchtown, Favela da Maré
A esperanga ndo vem do mar

Nem das antenas de TV

A arte de viver da fé

S6 nao se sabe fé em qué

No refrdo, sdo citadas, além da favela da Maré, outras com realidades bastante
similares, em diferentes localidades: Trenchtown, localizada na Jamaica, considerada um dos
mais famosos guetos do mundo devido a popularidade de alguns de seus nativos, tais como 0s
cantores de reggae Bob Marley, Bunny Wailer e Peter Tosh; e Alagados, em Salvador,
caracterizada ainda hoje pela presenca massiva de palafitas e trapiches, e cujo cenario é
representativo da extrema pobreza que vigora em algumas localidades do Brasil. A escolha
dessas comunidades ndo foi aleatoria — tanto Jamaica como Rio de Janeiro e Salvador sdo
icones da alegria e da festividade, além de possuirem em comum a proximidade com o mar. A
selecdo das referidas comunidades em detrimento de outras reforca a intencionalidade de se
contrapor o lado idilico e “paradisiaco” destas localidades ao panorama real, de injustica
social e de precariedade que ¢ o cotidiano de seus mais desfavorecidos habitantes— no caso do
Rio de Janeiro, muitos deles oriundos de outros estados do Brasil, embalados pela doce

perspectiva de uma vida melhor em uma megaldpole.

Sujeito e sentido ndo se separam. (...) A possibilidade de fazer sentido nédo
advém do fato de as palavras ja terem sentido (transparente), mas sim do fato
de serem estas resultantes de articulagdes historico-ideoldgicas. (SOUZA,
2011, p. 17-18)



https://pt.wikipedia.org/wiki/Trenchtown
https://pt.wikipedia.org/wiki/Guetos
https://pt.wikipedia.org/wiki/Bob_Marley
https://pt.wikipedia.org/wiki/Bunny_Wailer
https://pt.wikipedia.org/wiki/Peter_Tosh
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Com o0s versos “A esperanca ndo vem do mar/ nem das antenas de TV, h4 a
exposicdo da desesperanca em relagdo a um futuro promissor: o mar, com potencial de futuro
através da pesca e fonte de lazer para turistas, ndo € um espago “democratico” para a
populacéo de baixa renda — no caso dos moradores da Favela da Maré¢, a Baia de Guanabara ja
se encontrava poluida desde entdo, tendo a situacdo se agravado ao passar dos anos, 0 que
inviabiliza, para muitos, a subsisténcia ou o sustento por meio da atividade pesqueira; além
disso, a praia, principal atrativo turistico da cidade, ¢ um lugar em que ndo se ‘“v€é com bons
olhos” a presenca de pessoas carentes em suas areias, associando-as a arrastdes, roubos e

outros delitos que poderiam afugentar os turistas.

As “antenas de TV teriam uma funcdo polissémica, nesse contexto: representariam a
critica ao objeto de desejo de grande parte da populacdo — ter um aparelho de TV em cores
(ou mais de um) na década de 80, era considerado simbolo de status para muitas pessoas;
ainda com a simbologia da critica, a TV sempre foi considerada “formadora de opinido” e, ao
mesmo tempo, alienadora, levando as pessoas a “reproduzirem” modelos sociais e modos de
pensamento instituidos pela classe dominante; por fim, na década de 80 (como nos dias
atuais), a grande midia, que teria o poder de mostrar a realidade e, dessa forma, direcionar a
atencdo dos governantes e das pessoas mais abastadas para as questdes sociais mais relevantes
- desemprego, falta de saneamento béasico, fome, etc. — no intuito de sana-las, demonstrou-se
um meio ineficaz para a resolucao dos problemas: sé veicular o que ha de errado ndo adianta,

guando falta vontade politica para a erradicacao dessas mazelas.

Tais versos servem, ainda, como um alerta aqueles que se encontram em condicGes
desfavoraveis — agir como “espectador” ndo ¢ solugdo, o importante é mobilizar-se, agir, de

alguma maneira, em busca das melhorias almejadas.

Ao finalizar a can¢do com a repeticdo dos versos “a arte de viver da fé/ s6 ndo se sabe
fé em qué”, mostra-se que, embora toda a configuracdo social se apresente contraria a
qualquer tipo de esperanca, este sentimento persiste na vida dos individuos que,
cotidianamente, precisam encontrar dentro de si as motivacdes que os levem a procurar 0s
meios de melhorar a sua realidade, vencendo obstaculos, entregues a sua propria sorte, visto
que, apesar de algumas mudangas no panorama politico atual terem favorecido pessoas de
baixa renda com programas sociais, as condi¢fes de vida de uma boa parcela da populacao

ainda hoje sé&o consideradas indignas e insatisfatorias.
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1) “Todo dia o sol da manhd vem e lhes desafia”. O pronome lhes substitui um elemento que fica
subentendido ao longo do texto.

a) Que elemento é esse?

b) Retire do texto um verso no qual o mesmo recurso foi utilizado:

¢) Por que, de acordo com o seu entendimento do texto, “o sol da manhid” desafiaria as pessoas
diariamente?

A questdo 1, subdividida em 3 itens, requeria, em 1a, a identificacdo do elemento
sobre 0 qual o texto trata, uma vez que esse elemento vem caracterizado, ao longo de toda a
cancdo, pelo processo de indeterminacdo introduzido pelo pronome “lhes”, sem referente
expresso; no item 1b, o reconhecimento de uma passagem do texto no qual 0 mesmo recurso
havia sido empregado — a referéncia aos individuos cuja vida é retratada na can¢do por meio
do pronome obliquo “lhes”, em “Lhes nega oportunidades” . Considerados, respectivamente,
de baixo nivel inferencial e de nivel linear, os dois primeiros itens foram respondidos
facilmente tanto pelos alunos das turmas de EJA como pelos alunos da turma de nono ano
regular, com apenas duas respostas desta Gltima ao item la. atendendo parcialmente as
expectativas, uma vez que ndo delimitaram o local de habitacdo das pessoas as quais se
reportaram:
9°. Ano — item la

E.G. — “ Os moradores de baixa renda”
T.N - “Os moradores”

EJA | —item 1a

D.T.—“O povo da favela”
M.P. — “Os moradores da favela”
N.L. — “Os moradores da comunidade”

EJA Il —item 1a

R.A. —“ A populagdo da comunidade”
H. E. — “Moradores da comunidade da Maré”
M.L. — “A populagdo da favela”

O item 1c, também considerado de alto nivel inferencial, exigia do aluno a
compreensdo do contexto no qual os moradores de comunidades se inseriam e as dificuldades
gue enfrentavam, os quais ndo poderiam ser depreendidos somente por meio da propria
leitura global, de modo que seria necessario aos estudantes 0 acesso aos seus conhecimentos
prévios sobre a vida em localidades como as retratadas pelo texto.

Com algumas ressalvas ortograficas, na turma de nono ano, a adequacao das respostas

ao comando da questdo correspondeu a 100%; os alunos demonstraram a percepcao de que o
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desafio trazido pela chegada de mais um dia era devido as mazelas enfrentadas pelos
moradores de comunidade em seu cotidiano:
9°. Ano -

A.R — “Porque é mais um dia de luta e sacrificio, que é viver naquela condi¢io.”
E.D — “Porque ¢ mais um dia de luta, discriminagao e violéncia.”
L.R — “Porque é um novo dia de problemas, dificuldades e muita luta”

Nas turmas de EJA, os alunos também foram capazes de fazer essa associacdo, com
respostas diferentes daquelas encontradas pelos alunos do diurno:
EJA |-

G.E. — “Porque (a) cada dia que passar eles acordam para enfrentar um dia mais dificil.”
L.H. — “Porque cada dia que passa ¢ mais um dia dificil que eles t€ém que enfrentar.”

EJA II-

B.S — “Porque quando o sol nasce as pessoas percebem a realidade.”
J.C. — “ Porque cada dia ¢ uma luta, na vida dificil que eles vivem.”
R.A. — “Porque todos os dias as dificuldades se repete(m).”

2) “Traz do sonho pro mundo quem ja niio 0 queria”. O pronome 0 retoma um elemento que ja foi citado
na oracdo. Essa retomada é denominada anéfora.

a)Qual é o elemento da oracédo que vem retomado por esse pronome?
b) De acordo com as pistas que 0 texto fornece, porque este elemento nio é “querido” pelas pessoas
retratadas no texto?

Na questdo 2, composta por dois itens, o primeiro conhecimento testado (2a) foi a
capacidade de perceber a relagcdo anaforica do pronome obliquo “0” com um elemento do
verso anterior, 0 que exigia dos alunos uma percepcao de baixo nivel inferencial, por meio de
conexBes logicas entre elementos disponibilizados no proprio texto: todos os alunos
relacionaram corretamente o pronome a palavra “mundo”. O item 2b solicitava dos alunos
inferéncias em nivel alto, ao explicarem, através de seu repertdrio prévio de informacdes, as
razdes que levariam os moradores de comunidade a ndo desejarem para si 0 mundo no qual se
encontravam:
9°.Ano -

A.R. —“Por que ¢ um mundo de discrimina¢do, de pobreza, com condigdes precarias.”
E.D — “Porque ¢ um mundo de discriminagao, falta de oportunidades e violéncia.”
J.V. —“Porque (hd) violénca, discriminagdo, falta de escola e etc...eles ndo querem viver nesse mundo.”

EJA |-

N.L. — “Por causa da pobreza, fome e violéncia.”
P.C. — “Pelo sofrimento que eles passam no dia-a-dia, tendo muita miséria, dor, violéncia.”
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‘ R.R — “Por causa da miséria, doencas, violéncia, etc.”

EJA II-

B.W. — “Porque eles passam muitas dificuldades.”
C.F. — “Pelas dificuldades que eles passam no dia-a-dia, problema com trabalho e satde.”
J.C. — “Por que o mundo deles ¢ muito sofrido.”

3) “Palafitas, trapiches, farrapos/ Filhos da mesma agonia”. Os elementos listados nos dois versos
caracterizam o ambiente descrito pela musica.

a) Que ambiente é esse?

b) Na sua opinido, qual seria a “mesma agonia” expressa pelo segundo verso em destaque?

A questdo 3, dividida também em dois comandos, visava, no item 3a, a identificacao
do elemento descrito pelas palavras “palafitas, trapiches, farrapos” — tratava-se de uma
questdo de alto nivel inferencial, facilmente respondida por todos os alunos, 0s quais
definiram o referido elemento ora como “comunidades”, ora como “favelas”, conclusdo esta
possibilitada por acessarem seu conhecimento de mundo; ja no item 3b, uma questdo cujo
nivel inferencial de leitura também era alto, os alunos deveriam especular sobre qual seria a
“mesma agonia” expressa por um dos versos da cangdo — também ndo se observou qualquer
dificuldade por parte da turma de nono ano em definir que a agonia existente seria o fato de
todos viverem (ou passarem) pela mesma pobreza, havendo apenas um padrao diferente de

resposta para a referida questdo, mas ainda com o mesmo sentido:

9% Ano

F.C. — “Todos vive(m) na pobreza e sofrimento”.

Nas turmas de EJA, os alunos detalharam os possiveis componentes causadores de
agonia:
EJA |-

G.E. — “Pobreza, trafico, violéncia, bala perdida sdo as agonia(s) que os moradores passam dentro da favela.”
N.L — “Por causa da pobreza, fome e violéncia.”

R.R — “A agonia é ver a qualquer momento que pode perder um parente para o trafico, e tem também falta de
recursos e etc.”

EJA Il -

R.A. —“Porque todos passam pelas mesmas coisas: guerra de trafico, o descaso na saude e na educagao e etc.”
J.C — “A violéncia que passa(m) todos os dias, a falta de oportunidade, a falta de assisténcia médica, estudos para
seus filhos.”

P.S — “Falta de saude, falta educa¢do, saneamento basico. Trafico, tiroteio.”
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4) “E a cidade que tem bracgos abertos num cartio postal/ Com os punhos fechados na vida real”.
a) Pela descricéo, qual seria a cidade citada no primeiro verso em destaque?
b)Que tipo de recepcio uma pessoa espera ter, ao saber que alguém a aguarda “de bracos abertos”?

¢) “Com os punhos fechados na vida real”. Nesse verso, observa-se 0 contrario — o que esperar de alguém
que aguarda outra pessoa “com os punhos fechados”?

d) A relacdo entre os versos “E a cidade que tem bracgos abertos num cartio postal/ Com os punhos
fechados na vida real” é uma relacéo de:

(a) causa
(b)consequéncia
(c)oposicéo

(d) tempo

(e) finalidade

e) De acordo com a sua resposta da guestdo d, assinale uma conjuncéo que poderia ser colocada entre 0s
dois versos sem alterar a ideia que existe entre eles:
“E a cidade que tem bragos abertos no cartiio postal com punhos fechados na vida real.”

(a) porque
(b) quando
(c) ou

(d) para que
(e) porém

A questdo 4, dividida em cinco itens, tinha o escopo de favorecer a reflexdo sobre
aquela que se considera a mais bela e contraditoria imagem expressa pelo texto — a visdo da
cidade do Rio de Janeiro, com o Cristo Redentor de bragos abertos em clara acepcdo de
acolhimento quando, na realidade, o que se observa é a crescente violéncia e as condicdes
indignas em que se encontra uma parcela significativa de seus moradores, especialmente
aqueles com menor poder aquisitivo. Os itens finais, 4d e 4e, reportaram-se a essa
contradicdo, expressa no texto pela elipse de um operador argumentativo adversativo.

No item 4a, de alto nivel inferencial, foi necessario o reconhecimento da cidade
descrita pela cancdo, o que ndo causou qualquer davida aos alunos — a resposta unanime das
turmas foi “Rio de Janeiro”. Nos itens 4b e 4c, cujos niveis de leitura ndo foram
categorizados segundo a teoria de Applegate et al (2002), trabalhou-se o sentido da expressao
“de bragos abertos” (4b) em oposicdo a expressao “de punhos fechados” (4c). Nas respostas
dos alunos, ficou clara a observagdo de que uma recepcdo “de bracos abertos” teria a
conotagdo de acolhimento, boas-vindas, enquanto uma recep¢do “de punhos fechados”

remeteria a nog¢ao de violéncia.
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9°. Ano — item 4b

D.A. —“ Espera ser bem acolhida, bem-vinda naquele lugar.”
M.S. — “ A recepcao de bracos abertos ¢ uma boa recepc¢ao, uma recepg¢ao de boas-vindas.’
T.N. - “Elas vao esperar ter a melhor recepcao possivel e acolhida.”

1)

EJA | —item 4b

A.C — “Carinho, uma recepgdo positiva.”
R.R — “Espera uma recep¢ao calorosa, boa, e etc.”
V.Q — “Que ¢ recepgdo de boas-vindas.”

EJA 1l —item 4b

B.S — “Ser bem recebido.”
H.E— “Seja bem-vindo, me da um abrago, volte sempre, estamos te esperando.”
P.S — “Acolhimento, aconchego.”

9% Ano —item 4c

A.R. —“Com violéncia.”
E.D. - “Que ela te trate com violéncia.”
E.G. — “ Ser mal tratado, ma(l) recebido.”

EJA | —item 4c

D.I. — “Uma forma de rejeita(r) ou violéncia.”
M.D. - “A violéncia, o desrespeito com o proximo.”
V.Q — “Que ¢é uma recepcdo de violéncia.”

EJA Il —item 4c

B.S — “Ser mal recebido.”

.E. - “Se espera violéncia, porque com uma pessoa com as mios fechada(s) so espera coisa(s) ruins.
H.E. - S 1 , fechad ”
J.C. — “Guerra, violéncia, luta.”

Os itens 4d e 4e, de multipla escolha, evidenciaram que a relagdo entre os dois versos
era uma relagdo de “oposi¢ao” (0pgao C) e que a conjuncdo que caberia entre 0s dois versos
sem alterar a ideia existente entre eles seria “porém” (opg¢do e); ndo se notou qualquer
dificuldade por parte dos alunos em perceber o0 mecanismo de coordenacdo presente nestes

versos nem em relacdo ao sentido que o mesmo atribui ao periodo.

5) “Com os punhos fechados na vida real/ Lhes nega oportunidades/ Mostra a face dura do mal”. Que
situacéo recorrente na vida dos moradores de comunidades 0s versos acima retratam?

a) No verso “Lhes nega oportunidades”, ha uma construcio considerada inadequada pela gramatica
tradicional. Qual é essa construcéo?

b) Reescreva o verso, de modo que a nova construcdo atenda a colocagdo pronominal prescrita pela
gramatica tradicional.

¢) Na sua opinido, por que os autores preferiram a construc¢ido “Lhes nega oportunidades” no lugar
daquela que a gramatica tradicional propde?




50

A questdo 5, com quatro comandos de respostas, voltava-se, inicialmente, a percepcao
de quais oportunidades estariam sendo negadas aos moradores de comunidades e daquilo que
estaria sendo representado pela expressdo “face dura do mal”. Nos itens 5a, 5b e 5¢ — 0s quais
ndo receberam classificacbes quanto a niveis de leitura por se tratarem de questdes de
metalinguagem e de variagdo linguistica - foram propostas atividades sobre as regras de
colocagdo pronominal em Portugués e qual razéo poderia ter determinado a preferéncia dos
autores por uma forma considerada equivocada pela gramatica tradicional, em detrimento da
forma que a mesma prescreve como a mais adequada ao texto escrito.

De um modo geral, o padrdo de respostas para a falta de oportunidades as
comunidades de baixa renda foi bastante semelhante nos dois niveis de escolaridade: foram
citadas a falta de emprego, de seguranca, de saneamento basico e a educacdo de baixa
qualidade. A “face dura do mal”, por sua vez, foi identificada pela violéncia, caracterizada

pelos tiroteios, trafico de drogas e até mesmo pelo trafico de menores.

9% Ano

D.A. — “Tiroteio, falta de trabalho, ruindade, mortes, sequestros, falta de seguranca, educacao, trafico de
drogas.”

E.D. —“ A violéncia, a falta de seguranca, a falta de emprego, a diferencga social.”

M.S. — ““ Falta de trabalhos, violéncia, falta de educacdo, diferenga social, trafico de drogas, trafico de menores.”

EJA |

G.E — “E a violéncia, negam estudo, trabalho, satde, educagéo e o futuro bom. A criminalidade.”
M.D. — “A violéncia, desigualdade, desrespeito.”
V.Q. — “ Violéncia, nega trabalho, seguranca, saiide e educacdo, e a criminalidade.”

EJAII

R.A. — “Violéncia, o descaso na educagdo, na satde e a falta de seguranca, a guerra do trafico.”
J.C. — “Violéncia, falta de saude, emprego, seguranca, estudo. Criminalidade que sdo obrigados a conviver.”
N.S. — “Violéncia, falta de trabalho, saude, moradia adequada; face da criminalidade.”

As questbes 5a e 5b demandavam, respectivamente, a identificacdo da estrutura
considerada inadequada pela gramatica tradicional no verso “Lhes nega oportunidades” e a
reescritura do mesmo verso, adequando-o as regras de colocacdo pronominal do Portugués.
N&o foi dificil para os alunos a percepcdo, em 5a, de que 0 equivoco estaria em iniciar uma
frase pelo pronome obliquo “lhes” embora, por unanimidade, os mesmos tenham evitado a
nomenclatura ao responderem a questdo, sendo o padrdo de resposta da turma para a

constru¢do inadequada do verso “O lhes no inicio da frase”. Em 5b, também ndo se
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verificaram dificuldades na reescritura do verso, e todos os alunos chegaram a estrutura
“Nega-lhes oportunidade”.

Em 5c, no entanto, nenhum aluno da turma de nono ano conseguiu inferir que o uso da
construcdo com pronome obliquo iniciando oracdo foi uma opgédo dos autores para retratar
aquilo que é usual na oralidade, por se tratar de uma cancdo popular. Para a surpresa do
professor, a resposta unanime deste grupo a essa preferéncia foi que “a musica ndo segue a
gramatica”, uma forma de expressar, sem rebuscamento de linguagem, a no¢ao do que se
convencionou chamar de “licenga poética”.

9°. Ano — item 5¢

E.D. — “Porque na muisica os compositores ndo precisam seguir a gramatica tradicional.”
E.G. — “Pois por ser uma musica ndo se segue a gramatica tradicional.”
J.M. — “Porque na musica ndo se segue a gramatica tradicional.”

As turmas de EJA, por sua vez, conseguiram relacionar o uso do pronome “lhes” no
inicio do verso a caracteristica da cancdo popular de se aproximar da linguagem utilizada

pelas pessoas ha comunicacdo do cotidiano.

EJA | —item 5¢

N. L — “Porque a musica ¢ mais proxima da nossa fala.”
K. C. — “Os autores preferiram colocar essa frase mais perto da nossa fala.”
V.Q. — “Como a musica ¢é parecida com a fala os musicos preferem essa expressdo normal.”

EJA Il —item 5¢

C.F. —“ Por ser uma musica e dito isso musicas sdo parecidas com o portugués falado.”
H.E. — “Porque ¢ uma musica, ¢ a musica ¢é parecida com a fala do povo.”
J. C. — “Ela relata o portugués falado no cotidiano.”

6) “Alagados, Trenchtown, Favela da Maré/ A esperanca ndo vem do mar/ Nem das antenas de TV”.
a) Embora a Favela da Maré se localize as margens da Baia de Guanabara, os autores afirmam que a
esperanca para seus moradores “nio vem do mar”. Por que isso seria verdade?

b) Quando os autores afirmam que (a esperanca niao vem) “nem das antenas de TV”, que tipo de critica
eles buscam fazer as emissoras de televisao?

A questdo 6, estruturada em dois itens classificados como de alto nivel inferencial,
reportava-se a total auséncia da esperanca, que ndo viria, de acordo com o texto, do mar nem
das antenas de TV. No item 6a, buscou-se a interpretagdo dos alunos do motivo de essa
esperanga nao vir do mar, apesar de a Favela da Maré se localizar as margens da Baia de
Guanabara. A maioria das respostas do nono ano se baseou na questdo da alimentagéo e do

transporte, impraticaveis devido a poluicdo das aguas nessa regido, e apenas dois alunos da
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turma citaram o mar como meio de lazer, como opgdo para o banho e como motivo de
“alegria”:

9% Ano

D.A. — “ Porque ndo dar pra tira alimentaco, oportunidades de trabalho, alegrias pras criangas, por causa da
polui¢éo.”

E.D. — “ Porque a poluigdo nao lhes permite tirar proveito do mar, como alimentos, transportes e etc.”

M.S. — “Porque o mar hoje em dia esta poluido e ndo da para tirar proveito das riquezas dele, tipo peixes, para se
alimentar, tomar banho e transportes.”

Para os alunos da EJA, essa associacdo do mar com o lazer (embora ndo aparecesse
explicitamente esta palavra) foi mais recorrente, apesar de o foco ainda se manter na utilidade
do mar como meio de transporte e para a subsisténcia através da pesca:

EJA |-

A.C. — “Porque tem muita polui¢do, e o mar ¢é para pas(s)ear de barco, e ndo tem como nem tomar banho e hem
pescar.”

R.R. — “Porque dificulta navegar e ndo da para os banhistas se divertirem.”

N.L. — “Porque ¢é poluido, ndo da pra navegar ¢ nem pra ser usado para pesca.”

EJA Il -

C.F. — “Pela poluicao, por ndo poder pescar, se banhar, etc.”
H.E. — “Porque o mar é uma agua suja, ndo da para ser utilizado nem pra pesca, nem como meio de transporte.”
N.C. — “Por causa da poluigdo, eles ndo t€ém nenhum beneficio como pesca, agua, etc.”

Na questdo 6b, requereu-se dos alunos a explicitacdo da critica as emissoras de
televisdo contida no verso (a esperanga ndo vem) “nem das antenas de TV”. E a conclusdo a
que os alunos das trés turmas chegaram € de que as emissoras se ocupavam com a transmissao
das noticias sobre a violéncia e os problemas existentes em comunidades, sem, entretanto,
oferecerem algum tipo de auxilio a seus moradores e deixando de cobrar das autoridades, na
maioria dos casos, uma providéncia imediata.

90. Ano

E.D. — “As emissoras mostram as situa¢des dos moradores de comunidade, porém nao fazem nada para lhes
ajudar.”

E.G. — “Pois as noticias apresentadas ndo irdo ajuda-los em problemas sofridos todos os dias.”

J.V. — “Porque s6 falam mal das cituacdes das comunidades, mas ndo fazem nada para ajudar.”

EJA |-

A.C. —“Porque a TV passa so a informagdo, mas ndo resolve o p(r)oblema.”
N.L. — “Ela mostra o que acontece, passa informagdo, mas néao resolve o problema, ¢ sem solugdo.”
V.Q. — “A televisio so traz informagdes, mais nao traz solugdes.”

EJA Il —

A.S. — “Que s6 mostra a parte ruim da situagdo e ndo mostra a parte boa e ndo resolvem nada.”
H.E. — “Elas mostréo todos os p(r)oblemas, mas ndo toma(m) nenhuma atitude para ajudar o povo.”
J.C. — “Elas mostram tudo o que lhes convém ¢ ndo resolvem nada.”
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7) “A arte de viver da fé/ s6 ndo se sabe fé em qué”.
a) Diante da omissdo do poder publico em relagdo as questdes emergenciais — saneamento, salde,
seguranca, etc., que tipo de recurso pode manter a esperanca dos moradores das comunidades?

b) Embora a fé sempre tenha um carater religioso, ha a expressido “sé nio se sabe fé em qué” no texto
estudado. Por que, na sua opinido, haveria davidas para essas pessoas quanto ao objeto de sua fé?

Com o objetivo de se contraporem as nocGes de fé e de descrenca, suscitadas pelos
versos “A arte de viver da fé/ s6 nao se sabe fé em qué”, elaboraram-se as questdes 7a e 7b. A
primeira, cujo nivel inferencial era alto, reportava-se ao recurso acionado por aqueles que nao
encontram solugdes para seus problemas — a questdo devocional. Estando clara a referéncia a
fé, nos versos em destaque, ndo foram verificados equivocos nas respostas dos alunos das trés
turmas.
9°. Ano

A.R. — “Fé em Deus, porque ele ¢ justo. Como estdo os montes de Jerusalém, assim o Senhor esta ao redor do
seu povo, desde agora e para sempre.”

E.D. — “Colocar sua fé em Deus, pois ‘0s que confiam no Senhor serdo como 0s montes de Sido, que ndo se
abalam, mas permanecem para sempre’ (Salmo125:1)”

E.G. — “ A fé em Deus ou em uma outra religido.”

EJA |-

K.C. - A fé em Deus, buscar Deus.”
P.C. — “Ter a fé em Deus, pois através dessa fé eles tém esperanca que algum dia muda a sua situago.”
N.L. — “A fé em Deus, se apegar com Deus.”

EJA Il —

H.E. — “Com a fé, pedem ajuda aqueles que podem o(u)vi-los, mas se sabe quando véo ajudé-los.”
P.S. — “Se apegam a fé, porque o poder publico nio resolve nada.”
N.C. — “Se apegar com Deus ¢ a tltima espera(n)g¢a neste caso.”

Na questdo 7b, que também demandava alto nivel inferencial, questionava-se a
expressdo “s6 ndo se sabe fé em qué”, posto que a fé sempre se direciona a algo/alguém.
Segundo os alunos, a davida seria fruto da falta de solugdes para os problemas vivenciados
pelos moradores, mesmo que eles roguem a Deus para que elas aparecam:
9°. Ano

E.G — “Porque mesmo rezando elas ndo véem resultado em suas preces para que a violéncia acabe.”

F.C — “ Porque ndo veem resultados dos seus p(r)oblemas mesmo rezando, ndo muda nada, ai eles ndo
acredita(m) na esperancga.”

L.R. — “Porque os problemas ndo tem solugdes, eles rezam mais ndo véem melhorias nos seus problemas.”

EJA |-

A.C. — “Porque nada esta se modificando, se movendo a favor deles.”
K.C. — “Porque nada sai do lugar, mesmo que elas tenha(m) fé.”
V.Q. — “Por mais que eles se apegam a fé, a vida deles ndo muda.”
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EJA Il -

B.W. — “Por mais que eles tenham f¢, os problemas ndo tém solugdo.”
M.V.. — “Porque por mais que eles rezem, os dias vao passando e nada muda.”
N.C. — “Por mais que eles tenha(m) esperanca, nao se sabe se a(l)cangaria(m) este objetivo.”

8) Apds a leitura do texto, compare a situacdo descrita pela musica com aquela vivenciada pelos
moradores de localidades como a Baixada Fluminense. Que semelhangas e diferencas existem entre a vida
mostrada pela letra de musica e a vida no local onde vocé vive?

A questdo 8 foi considerada de nivel inferencial reflexivo global, pois propunha aos
alunos uma reflexao sobre a realidade mostrada pela cancdo e uma comparacdo com o lugar
onde vivem, apontando semelhancas e diferencas. Na turma do nono ano, os alunos sé
conseguiram apontar semelhancgas entre comunidades de baixa renda e seu bairro, aparecendo
apenas uma resposta em que foram citadas diferencas:
9°. Ano

D.A.— “O assalto, os perigos para as criangas e os moradores, a falta de trabalho, a baixa renda, a pobreza dos
moradores.”

E.G. — “As localidades se parecem porque (h)a violéncia, falta de saneamento, educagdo precaria, falta de
médicos, algumas alagam...”

J.V. — “Semelhanga: falta de agua, assalto, falta de saneamento basico, falta de professores, discriminagdo.
Diferenca: salde, pontos com seguranga, pragas € etc...”

Entre as turmas de Jovens e Adultos, percebe-se a diferenca no padrdo de resposta a
essa questdo — na turma I, encontraram-se descri¢cbes semelhantes aquelas expostas pelo nono
ano, por se tratarem de alunos da mesma escola e, portanto, oriundos do mesmo bairro
(Jardim Primavera). Na turma Il, a situacdo das comunidades da Baixada foi caracterizada
como melhor do que aquela que se observa em favelas da cidade do Rio de Janeiro, sendo os
alunos desta turma moradores do bairro vizinho (Vila Maria Helena):

EJA |-

K.C. — “Situacgdo ¢ a mesma por falta de melhorias, educagdo, uma vida melhor, oportunidades de empregos,
estudos, alimentagdo, etc.”

N.L. — “A situagdo ¢ a mesma, falta hospitais, saude, saneamento basico, seguranga, esportes e recursos para 0s
moradores.”

V.Q. — “A situagdo ¢ a mesma, porque falta seguranca, trabalho, educagdo. Tem muita criminalidade.”

EJA Il -

B.W. — “A diferenga da favela e da baixada ¢ que na baixada nds temos mais salde, educacéo e menos violéncia
e trafico do que nas favelas.”

H.E. — “A vida na favela é mais dificil, pois eles vivem todo dia o trafico de drogas, sabendo que corre(m) perigo
ao longo do dia. Na baixada é um pouco diferente, vivemos com perigo, mais nao frequente como na favela, na
baixada temos educacao, etc.”

J.C. — “Bem, com todos os problemas que encontramos no nosso bairro, sabemos que na comunidade tem mais
dificuldade, porém hoje em dia ndo tem tanta diferenga, pois esta dificil para todos nds pobres.”
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E assim, dispde-se a tabela com a discriminagdo das questdes quanto a classificacdo e
o grafico de desempenho das trés turmas, de forma a demonstrar que o rendimento global dos

alunos na atividade proposta foi bastante satisfatorio.

Tipos de Questdes Atividades do texto

Baixo Nivel Inferencial

Nivel Inferencial Reflexivo Global s

Tabela 1 - Distribuicao das questdes — Alagados

® Nao responderam
= Néo atenderam

B Atenderam parcialmente

H Atenderam totalmente

Gréfico 4 - Desempenho - Texto Alagados - 90. Ano

® Nao responderam
= N&o atenderam
® Atenderam parcialmente

m Atenderam totalmente

la 1b 1c 2a 2b 3a 3b 4a 4b 4c 4d 4e 5 5a 5b 5¢c 6a 6b 7a 7b 8

Gréfico 10 - Desempenho - Texto Alagados - EJA |
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= N&o responderam
N&o atenderam
H Atenderam parcialmente

= Atenderam totalmente

Gréfico 11 - Desempenho - Texto Alagados - EJA 11

5.1.2. Texto Il: Até quando esperar — Analise e resultados

N&o é nossa culpa

Nascemos ja com uma béngéo
Mas isso ndo é desculpa

Pela ma distribuicéo

Com tanta riqueza por ai, onde é que esta
Cadé sua fracao
Com tanta riqueza por ai, onde é que esta
Cadé sua fracéo

Até quando esperar

Na primeira estrofe, o eu lirico se isenta da responsabilidade, nos dois primeiros
versos, de ter nascido em uma situacdo econdmica mais favoravel que a da grande maioria;
porém, nao assume essa “béngao” como algo individual, utilizando-se de um discurso no qual
prevalece a primeira pessoa do plural, para evidenciar que existe toda uma “casta” de pessoas
nessa condicdo, incluindo também o interlocutor. Percebe-se, entdo, a partir dos proximos
versos, uma ideia adversativa em relagdo a essas desculpas, através da qual o eu-lirico mostra
que, apesar do conforto em que vive, ndo € um ser insensivel as necessidades das classes
menos favorecidas — embora a Unica ajuda que se proponha a realizar em prol dos desvalidos,
ao longo do discurso, seja a sua voz de dendncia.

A segunda estrofe, através do recurso da repeticdo, tem o escopo de levar a reflex@o
sobre o destino das riquezas do pais, as quais ndo se direcionam aqueles que ajudam a
produzi-la mas vivem em contexto de peniria e, por meio de um verso de natureza

polifénica, cobrar das autoridades que se apressem na resolucdo das questdes sociais e, ao
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mesmo tempo, mobilizar o “proletariado” a tomar atitudes para que essas solugdes se

efetivem — “até quando esperar”.

E pra qué a esmola gue n6s damos
Sem perceber que aquele abengoado
Poderia ter sido vocé

Com tanta riqueza por ai onde é que esta
Cadé sua fracéo
Com tanta riqueza por ai onde é que esté
Cadé sua fracéo

Na estrofe em destaque, o eu lirico se solidariza com as dificuldades de seus pares em
condicGes desfavoraveis, chamando a atengdo para o0 ato mecanico de se ajudar alguém sem
imaginar que, em circunstancias mais adversas, poderia ser ele o ser humano que ali se
encontra sobrevivendo da caridade alheia. O termo “abengoado”, aqui, assume uma acepgao
negativa, se comparado ao vocabulo “béncao” empregado na primeira estrofe — enquanto a
“béncao” se aplica ao conforto financeiro/ material, o “abengoado” seria aquele que se vé
privado desse mesmo conforto. E, uma vez mais, busca-se por meio da repeticdo a énfase
aquilo que representa a grande controvérsia no capitalismo — em um pais que produz e com
tantos recursos naturais, qual seria a justificativa para o abismo social existente, no qual se

observa a grande caréncia por que passa aquele que ajuda a produzir as riquezas?

Até quando esperar a plebe ajoelhar
Esperando a ajuda de Deus
Até quando esperar a plebe ajoelhar
Esperando a ajuda de Deus

Em tom de critica e de alerta, 0 locutor se apropria do termo “plebe” para contrapor a
classe mais carente a mais privilegiada, relembrando o0s conceitos historicos que
identificavam a plebe e a burguesia — o refrdo € um alerta a plebe que, em uma atitude passiva
— ajoelhar-se - espera que suas condicdes precarias sejam modificadas por uma intervengédo
“divina”; e uma critica a burguesia ¢ a classe dominante que, em sua situacdo confortavel,
assiste as mazelas enfrentadas pelo povo sem realizar qualquer intervencédo direta em favor do
mesmo. A expressao temporal “até quando” remete a ideia de algo que j& poderia ter solucao,

se houvesse vontade politica para que isso acontecesse.

Posso
Vigiar teu carro
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Te pedir trocados
Engraxar seus sapatos

Quebrando a expectativa, o eu lirico convida a ponderacéo ao assumir a voz daqueles
que estdo nas ruas — utilizando, para tanto, a forma de primeira pessoa do singular — em busca
de sobrevivéncia por meio da informalidade e contando com a ajuda das pessoas mais
abastadas, a fim de mostrar ao interlocutor que a realidade descrita ndo € incomum e nem
distante, posto que quase todos j& se depararam com essas cenas no cotidiano, a caminho do
trabalho, em suas horas de lazer, especialmente em grandes cidades.

Sei

N&o é nossa culpa

Nascemos ja com uma béngéo
Mas isso ndo é desculpa

Pela ma distribuicéo

Ao iniciar a estrofe com a forma verbal “sei”, 0 eu lirico age como se ouvisse, do
interlocutor, uma justificativa atraves da qual este se eximisse de culpa, também, pelo quadro
de desigualdades que ainda vigora em nossa sociedade, mas a voz do texto volta a lembrar
que o fato de se viver em situacdo mais estavel ndo serve como respaldo para que sejam

mantidas as posturas de indiferenca e passividade ante o sofrimento dos demais.

Até quando esperar a plebe ajoelhar
Esperando a ajuda de Deus

Até quando esperar a plebe ajoelhar
Esperando a ajuda do divino Deus

Sobressai, no ultimo verso da cangdo, a expressdo “esperando a ajuda do divino
Deus”, uma vez que ha clara referéncia a expressao popular “por obra do divino”, que ¢
utilizada para descrever fatos que acontecem como milagre ou como produto de uma forga
sobrenatural, sem que se aja diretamente para isso. Tal estrutura faz concluir que, sem uma
mudanca de atitude do povo em busca de seus direitos, a modificagdo de sua realidade so ira

ocorrer por forgca de um milagre.

1) “Nio é nossa culpa/ nascemos ja com uma bénc¢io”. O pronome “nossa” se refere a uma parcela da
populacéo que consegue viver de forma mais digna em nossa sociedade.

a) Que parcela da populacao estaria sendo representada por esse pronome?
b) “Nascemos ja com uma bén¢io”. Que “béncio” seria essa, de acordo com o texto?
¢) Os dois primeiros versos do texto expdem uma justificativa. Que justificativa seria essa?
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A questdo 1 abrange dois itens de alto nivel inferencial (1a e 1c) e um de baixo nivel
inferencial (1b), e seu objetivo seria 0 de facilitar a identificacdo do elemento representado
pela voz que se levanta no texto, o qual, aparentemente, incluiria também o destinatario da
mensagem, pelo uso do pronome “nossa”.

No item 1a, a turma de nono ano especificou as funcbes das pessoas que possuiriam
uma condicdo financeira mais estavel, incluindo, principalmente, os politicos e empresarios;
nas turmas de EJA, houve uma diferenca no padrdo de respostas dos alunos — enquanto na
turma I a resposta unanime foi “A classe mais favorecida”, a turma II, sem citar funcoes,
buscou explicar com as proprias palavras quem seriam as pessoas agraciadas com a béncdo de
uma situagao financeira tranquila:
9°. Ano

D.A. —“Os ricos, as pessoas da classe A.”
E.D. — “As pessoas de classe alta: empresarios, governantes ¢ etc..”
J.V. —“Os ricos: os governantes, prefeito, empresarios, presidente, jogador de futebol e politicos.”

EJAI-
‘ G.E., N.L., Y.L. —“A classe mais favorecida.”
EJA Il -
H.E. —“ ‘Os ricos’, que tém uma condigdo financeira boa.”

J.C. — “As pessoas que nasceram em ber¢o de ouro.”
P.S.— “As pessoas com mais estabilidade financeira.”

Nas respostas do item 1b, esperava-se que os alunos associassem a palavra “bén¢ao” a
palavra “dinheiro” e verificou-se que todas as respostas, nas trés turmas, atenderam a esta
expectativa:
9°. Ano

E.D — “Dinheiro, nascer na classe alta.”
J.C. — “Seria o alto salario ou até mesmo os que recebem heranga .”
M.S. — “Seria nascer na classe alta, ter condi¢gdes financeiras, ter um bom trabalho.”

EJA |-

D.E., V.F., Y.L — “Situa¢ao financeira boa.”

EJA Il -

H.E. — “Condi¢ao financeira boa.”
H.C. — “A riqueza e as condi¢des financeiras boas.”
P.S. - “Ariqueza.”

Na questdo 1c, solicitou-se aos alunos que explicitassem a justificativa existente nos

dois primeiros versos da cangdo. Mesmo apds as discussdes realizadas em aula sobre a
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questdo, os alunos ndo conseguiram inferir que as palavras do eu lirico se referiam ao fato de
ele se considerar isento de responsabilidade pelo panorama de desigualdade imperante, pois ja
nascera em uma situacao confortavel. Na visdo dos alunos da turma, a justificativa dada se
relacionava a falta de vontade dos mais abastados em ajudar as pessoas carentes:

9°. Ano

D.A. — “Porque eles acham que ndo devem tirar o dinheiro deles pra dar pros pobres.”
E.D — “Pelo fato deles ja nascerem ricos e ndo serem culpados pela pobreza, eles ndo precisam ajudar.”
M.S. — “Que ndo ¢ culpa dele ter nascido bem sucedido e também que ndo € obrigagdo deles ajudar os pobres.”

Nas turmas de EJA, a percepcdo dessa justificativa ficou mais evidente, embora 0s
alunos tenham conseguido expressa-la de forma mais clara, pela escrita, somente na turma Il.
EJA |-

M.C. — “Por ter nascido com uma condig¢do financeira estavel.”
N.L. — “Por ndo passar dificuldade, por ter uma vida financeira estavel.”
Y.L. — “Por ndo passar dificuldade.”

EJA Il —

H.C. — “Eles ndo tém culpa da desigualdade no mundo, entre ricos e pobres.”
H.E. — “Ele justifica que nao tem culpa da desigualdade pois ndo tem culpa de ter nascido rico.”
J.C. — “Que eles ndo tém culpa de terem nascido ricos num mundo tdo desigual.”

2) “Mas isso nio é desculpa

Pela ma distribuicdo

Com tanta riqueza por ai, onde é que esta
Cadé sua fracio”

a) O pronome “isso” retoma e resume o que os autores consideram ser uma “desculpa”. Que elementos
dos versos anteriores estariam sendo retomados pelo pronome “isso0”?

b)A palavra distribuicdo antecipa um elemento do texto que s6 sera citado em um verso posterior. A que
“ma distribuicio” os autores do texto se referem?

¢) “Com tanta riqueza por ai, onde é que esta/ Cadé sua fracdo”. A quem os autores fazem a pergunta do
altimo verso?

d) Ao usar o pronome “sua”, os autores se referem ao interlocutor do texto por qual forma de tratamento?

A questdo 2, dividida em quatro itens, reporta-se aos aspectos da construcdo textual -
especialmente através do processo de referenciacdo - como forma de identificar a percepcéo
dos alunos sobre os elementos retomados pelo texto e suas implicagdes para a interpretacdo da
mensagem. O item 2a, uma questdo de alto nivel inferencial, solicitava aos alunos a
correlacdo com o verso ou vocdbulo da estrofe anterior evocado pela utilizacdo da anéafora
encapsuladora “isso”. Ndo foram observadas dificuldades no reconhecimento que tal anafora
se vinculava ao verso “Nascemos jd com uma ben¢do”, sendo essa a resposta dada por

unanimidade pelos alunos dos dois niveis de escolaridade.
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O item 2b exigia um nivel de leitura linear, pela observacdo dos versos subsequentes
da cancdo, através da qual se tornaria possivel vincular, pelo mecanismo da sequenciagdo, a
expressao “ma distribuicao” presente no segundo verso da estrofe a palavra “riqueza”, exposta
no terceiro verso. Também ndo se observaram, nas turmas, embaracos na resolucdo deste
item; o detalhe que sobressaiu foi a total auséncia do uso do conectivo “da” para unir a
expressdo “distribui¢do” a seu complemento nominal “da riqueza” na turma de EJA Il e em
algumas respostas do nono ano de escolaridade — no primeiro caso, justifica-se a omissao do
uso ao desconhecimento do referido mecanismo sintatico pela turma de EJA, sendo que tal
justificativa ndo se aplicaria a turma de nono, a qual j& domina a estrutura desde a série
anterior.

Os itens 2c - considerado de baixo nivel inferencial- e 2d - cuja abordagem
metalinguistica inviabilizou sua associagdo com a teoria dos niveis de leitura, visavam a
percepcdo do didlogo estabelecido entre os interlocutores, sendo o leitor conclamado a
refletir sobre a forma como a distribuicdo das riquezas no pais o afeta, beneficiando-o ou
excluindo-o. No item 2c¢, de um modo geral, tantos os estudantes de EJA como 0s do nono
ano associaram o destinatario da mensagem as pessoas que ouvem a cang¢do; apenas um aluno,
na turma de EJA I, incluiu-se como possivel alvo desse ato comunicativo.
9°. Ano

E.G. — “Para quem escuta a musica. Populagéo.”
F. C.— “Para os ouvintes da musica.”
M.S. — “S¢ para as pessoas que ouvem a musica.”

EJA |-

G.E. — “Para os ouvintes.”
J.C. — “Para nos, nesse caso, ouvintes.”
V.Q. — “Para os ouvintes da musica.”

EJA Il -
A.S. — “Aos ouvintes.”
B.S. — “Para os ouvintes.”

C.G.— “A pergunta ¢ para os ouvintes.”

J& a questdo 2d teve como resposta absoluta, nas trés turmas, a identificagdo do
pronome possessivo “sua” vinculado a forma pronominal “Vocé”, como tratamento utilizado
para fazer referéncia ao interlocutor da mensagem, evidenciando a relacdo de proximidade

que se buscou estabelecer entre o eu lirico e o ouvinte/leitor da cangéo.

3) “E pra que a esmola que nés damos/ Sem perceber que aquele abencoado/Poderia ter sido vocé”
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a) Retire dos versos anteriores a palavra que os autores se utilizam para se unir aos interlocutores e
demonstrar que ha ali, uma vivéncia comum a ambos.

b) Segundo o texto, o ato de dar esmola, em vez de ser encarado como um gesto caridoso, de altruismo, é
realizado como um gesto automatico. Retire do texto uma passagem em que isso fique bem explicito.

¢) A expressiao “aquele abencoado” foi utilizada de forma a suavizar o tratamento a pessoa que recebe as
esmolas. Que outras expresses poderiam ter sido utilizadas para nomear essa pessoa?

A questdo 3, composta por trés subitens, foi formulada com o intuito de explicitar a
tentativa de “aproximar” 0s interlocutores em suas experiéncias, de modo a que o primeiro —
emissor - pudesse, de forma mais efetiva, atingir a finalidade de levar o outro — receptor - a
conscientizacdo do problema da desigualdade e de suas atitudes, quase automatizadas, perante
esta situacdo.

No item 3a, uma questdo vinculada ao nivel linear de leitura, buscava-se ressaltar o
uso de uma determinada forma pronominal como maneira de “envolver” eu lirico e ouvinte na
experiéncia de dar esmolas apenas com a intencdo de se livrar de um incébmodo — a
interpelagcdo de pedintes na rua e ndo refletir sobre atitudes que pudessem auxiliar os
necessitados efetivamente. Tal questdo foi respondida facilmente pelos alunos, que
reconheceram o emprego do pronome “nds” como o elemento agregador das duas pessoas do
discurso.

O item 3b tambeém requeria nivel de leitura linear, ao solicitar a identificacdo de
expressdes ou versos do texto em que se evidenciassem 0 pouco envolvimento e a
automatizacdo no gesto altruista de ajudar o semelhante. No nono ano de escolaridade, 0s
alunos relacionaram essa atitude distante a expressdo “sem perceber”, embora o padrdo de
resposta tenha variado: uma aluna utilizou somente essa expressao como resposta, enquanto
os demais alunos empregaram combinagfes de versos para responder ao item, frequentemente
a mescla dos versos 1 e 2 da estrofe - apesar de se verificar uma incidéncia onde a opcao foi a
mistura dos versos 2 e 3; tal flutuacdo de resposta ndo acarretou, aos olhos da docente,
equivocos a interpretacdo, uma vez que a expressao “‘sem perceber” se fez presente em todas
elas.
9°. Ano

E.G. — “E pra que a esmola que nés damos sem perceber”
J. C. - “Sem perceber que aquele abengoado poderia ter sido vocé”

T.N.. — “Sem perceber”

Em cada turma de EJA, no entanto, a opcéo foi diferente: enquanto a turma I, em sua

totalidade, optou pelo uso dos versos 2 e 3 como padrdo de resposta, a turma Il, por
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unanimidade, elegeu a expressdo “sem perceber” como o elemento mais adequado para
responder a exigéncia do enunciado.
EJA |-

D.E., N.L,, P.C. — “Sem perceber que aquele abengoado poderia ter sido vocé.”

EJA Il -

AS., H.C,P.S. —“Sem perceber”

Com o escopo de explicitar que as escolhas vocabulares podem interferir na tessitura
do texto, suavizando ou enfatizando, de acordo com a ideologia do autor, determinados
sentidos no contexto em que sdo empregadas, foi solicitado, por meio de uma questdo de
baixo nivel inferencial (3c), que os alunos ativassem seus conhecimentos sobre o tema e se
utilizassem do mecanismo de parafrase para nomear o elemento que, na cangdo, vem
identificado pela expressdo “aquele abengoado”. Nao se notaram dificuldades dos alunos
diante dessa questdo, cujo padrdo de resposta foi semelhante nas trés turmas. Destaca-se a
associacdo, bastante atual, feita por um aluno do nono ano, entre necessitados e moradores de
rua com drogados, devido ao crescente nimero de viciados em crack vivendo nas ruas das
cidades.
9°. Ano

J.C. — “Mendigo, necessitado, morador de rua e pedinte”

J.M. — “Morador de rua, necessitados, drogados, mendigos.”
J.V.. — “Mendigo, morador de rua, vagabundo”

M.S. — “Aquele mendigo, infeliz, necessitado, morador de rua.”

Com pouca variagdo, o padrdo de respostas da turma de EJA I foi “mendigo, morador
de rua e pivete”, sendo este Gltimo possivelmente lembrado devido a um texto trabalhado
recentemente com os alunos — O cidadao de papel, de Gilberto Dimenstein, que desenvolvia a
tematica da desigualdade social, contrapondo a situacdo das criancas de rua a de criangas que
cresciam sob a tutela da familia.

EJA |-

G.E. - “Morador de rua, pivete e mendigo.”
M.C.- “Mendigo, morador de rua e pedinte.”
V.Q. — “Mendigo, morador de rua e pivete.”

As respostas da turma Il de EJA, embora similares as da turma I, foram menos
abrangentes, limitando-se a exposi¢cdo de apenas um ou dois sinbnimos para a expressao

destacada na cangéo.




64

EJA Il -

A.S. — “ Mendigo, morador de rua.”

B.S. — “ Morador de rua, pedinte”

G.L.- “Morado(r) de rua”

N.C. — “Pessoas carente(s), pedinte de rua.”

4) “Até quando esperar a plebe ajoelhar/ Esperando a ajuda de Deus”

a) A quem caberia a tarefa de auxiliar as pessoas carentes em suas necessidades basicas?

b) Segundo as pistas do texto, o elemento citado por vocé na questdo anterior estd conseguindo suprir
essas necessidades? Na sua opinido, por que isso esta acontecendo?

c) De acordo com os dois versos em destaque, qual é 0 recurso que essas pessoas acionam, em busca de
uma qualidade de vida melhor?

A questdo 4 do texto foi subdividida em 3 subitens, e sua proposta era promover, por
meio de duas questdes de alto nivel inferencial (4a e 4c) e uma de baixo nivel inferencial
(4b), a reflexdo e a critica sobre a responsabilidade governamental em relacdo a questdo da
pobreza no pais e o suprimento das necessidades béasicas da populacéo.

Em 4a, a expectativa de resposta girava em torno das figuras governamentais, cuja
incumbéncia seria a de garantir o bem-estar daqueles que se encontram sob a sua regéncia.
Tal expectativa se concretizou completamente nas respostas da turma de nono ano que, em
unanimidade, atribuiu o dever de zelar pela populagdo aos “governantes”. Ja nas turmas de
EJA | e EJA II, houve oscilagdo nas respostas: em EJA |, boa parte dos alunos atribuiu essa
tarefa aos politicos — em uma clara confusdo entre aqueles que ja estdo investidos no cargo e
0S que aparecem nos periodos eleitorais para fazer promessas de campanha, enquanto outros
afirmaram que essa seria uma missao para 0s governantes; em EJA Il, os alunos relataram que
esta era uma funcdo do Governo e até mesmo das pessoas mais abastadas, com apenas uma
incidéncia de resposta em que se responsabilizavam os politicos.
9°. Ano

D.A., E.G, F. C.— “Os governantes.”
J.V. — “Os governantes: o prefeito, presidente, etc.”

EJA |-

G.E., J.C. —“Os politicos.”
M.C. ,V.F. — “Os governantes.”

EJA Il —

B.W., ET., F.V.,— “Os mais ricos.”
G.L. —“ Dos politicos.”
H.C.,J.C.,N.C., P.S. —“Do Governo.”
R.L. — “Do Governo do nosso Brasil.”
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O item 4b exigia uma analise da conjuntura social do pais por meio de elementos que a
caracterizavam no texto e, com base nisso, uma reflexdo sobre os motivos que estariam
“impedindo” os governantes de auxiliarem as camadas mais necessitadas da populacdo em
suas necessidades primarias. O teor das respostas revela que os alunos dos dois niveis de
escolaridade tém a nocdo clara de que os casos de corrupcao e desvios de verba por parte dos
governantes sdo os grandes responsaveis pela falta de investimento adequado pra a melhoria
de vida dos brasileiros mais carentes. A diferenca é que o nono ano de escolaridade, apesar de
ser composto por alunos mais jovens, conseguiu definir com mais propriedade as raz6es que
costumam gerar os déficits nas contas publicas. Os alunos de EJA, por um provavel receio de
se expressarem livremente na escrita e cometerem erros ortograficos, foram mais sucintos em
suas opinides.
9°. Ano

E.D. — “Ndo, porque o dinheiro ¢ o poder toma(m) conta de sua vida, o que faz com que eles s se importem em
encher seus bolsos, enquanto a populagdo precisa de investimento.”

E.G. — “ Nao. Pela corrupgéo, paraisos fiscais, desvios de dinheiro...”

J.M.— “Nao, porque eles estdo tirando dinheiro ptblico. Muita corrupgéo, desvio de dinheiro.”

J.V. —“Nao. Por causa dos desvios de dinheiro, a (Operagéo) Lava-jato, contas fantasmas, materiais escolares
escondidos, etc.”

EJA |-

G.E. — “Nao. Porque tem muito desvio de dinheiro na politica.”
P.C. — “Nao, porque s6 estdo pensando em seu proprio interesse.”
N.L. — “Nao. Porque a Dilma faliu o governo.”

EJA Il -
C.G. - “Nao. Porque eles desviam tudo que tem que vir para os pobres.”
H.E. — “Nao, porque eles roubam muito, desvia(m) verba, etc.”

P.S. — “Nao. Porque eles roubam e colocam dinheiro no exterior.”

Em 4c, a expectativa de resposta estava na busca da religiosidade/religido/oracédo
como recurso possivel para que as situacdes dificeis a que se veem presas as pessoas de baixa
renda se modifiqguem, uma vez que o povo ainda ndo percebeu na mobilizagdo organizada o
caminho para a reivindicacdo de seus direitos. As expressdes “ajoelhar” e “ajuda de Deus”
seriam os elementos que levariam a essa interpretacdo. Sendo essa pratica comum a quase
todas as familias dos alunos dessas turmas, todos atingiram o padrdo de resposta esperado.
9°. Ano

D.A. — “Orar, crer em Deus, ter fé.”
E.D. — “Sustentam-se na f¢.”
J.V.—“Elas vao a igreja para pedir a Deus uma vida melhor”.
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EJA |-

G.E. — “Estdo orando e pedindo ajuda para Deus.”
M.C. — “Estao orando e pedindo a Deus.”
P.C. — “Estdo orando para Deus.”

EJA Il -
A.S. — “Rezando.”
B.S. — “Orando.”

C.F.— “Rezando ou orando, de acordo com a religido, a Deus.”

5) “Posso/ Vigiar teu carro/ Te pedir trocados/ Engraxar seus sapatos”. Nos versos citados, percebe-se
uma espécie de apelo, uma tentativa de dialogo.

a) Quem seria 0 emissor?

b) Quem seria o receptor?

c) Nesse apelo, o emissor cita trés atividades que ele se dispde a realizar. Qual seria a finalidade dessas
atividades?

d) Nos versos acima, existe, segundo a gramatica tradicional, uma suposta “mistura de tratamentos”. Que
elementos indicam tal mistura?

¢) No género textual estudado, essa “mistura” causa dificuldades ao entendimento da mensagem?

f) No verso “Te pedir trocados”, nota-se uma construcdo considerada inapropriada pela gramética
tradicional. Qual seria essa construcéo?

g) Por que, no seu entendimento, 0s autores empregaram essa construcdo, em vez daquela que €
preconizada pela gramética?

A questdo 5 se compunha por 7 subitens , sendo os trés primeiros considerados de alto
nivel inferencial e os demais, por se tratarem de atividades metalinguisticas, sem clasificacdo
guanto a niveis de leitura pela proposta de Applegate et al (2002).

Os itens 5a e 5b visavam a identificar emissores e receptores a partir de uma mudanca
no turno conversacional que ocorre na quinta estrofe da can¢do. E 0 momento em que o eu
lirico assume a voz de trabalhadores informais, solicitando a atencdo de quem passa pelas ruas
ao oferecerem pequenos servicos que lhes ajudariam a garantir o sustento. Os alunos do nono
ano de escolaridade foram bastante precisos ao definirem os individuos que poderiam prestar
esses Servigos nos centros urbanos.

9°. Ano — item 5a

D.A. —“Os flanelinhas, os engraxates, os moradores de rua.”
E.G. — “Pobres, engraxates, flanelinhas, mendigos.”
M.S. — “Os mendigos, os engraxates, os flanelinhas.”

9° Ano — item 5b

D.A. - “As pessoas com condigdes financeiras, que podem ajudar.”
J.V. —“Pessoas com condi¢des de pagar: os motoristas, as pessoas na rua.”
M.S. — “Pessoa que tém condigdes para ajudar.”

Os alunos de EJA | ndo identificaram os elementos como na turma de nono ano,

definindo, como emissores, moradores de rua ou pedintes e, como receptores, qualquer pessoa
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cuja condicdo financeira fosse um pouco melhor do que aquela em que se encontravam 0s
individuos citados anteriormente.
EJA | — Item 5a

J.C. — “Os mendigos e moradores de rua.”
M.C. — “Morador de rua.”
N.C. — “Os pedintes.”

EJA | —Item 5b

]

J.C. — “As pessoas de condi¢des financeiras boas.’
M.C. — “As pessoas que tém boas condigdes .”

Os alunos de EJA 1l foram os mais vagos em suas caracterizacOes, classificando
emissor e receptor em dois blocos — os pobres, que sdo 0s que oferecem seus préstimos, e 0s

ricos, aqueles que tém dinheiro para pagar pelos servicos.

EJA Il — Item 5a

B.S., R.L. —“ As pessoas pobres.”
P.S.— “Os pobres.”

EJA 1l — Item 5b
B.S. - “Os ricos.”
P.S. — “Para quem tem condi¢@o financeira melhor.”

O item 5c, formulado com o intuito de que os alunos percebessem a finalidade das
atividades que as pessoas se dispunham a realizar nas ruas — o proprio sustento, foi
respondido com facilidade pelos alunos das trés turmas, havendo pouca varia¢do no teor das
respostas analisadas. Na turma de nono ano, entretanto, um aluno associou essas atividades a
formas de ganhar dinheiro para a realizacdo de praticas consideradas ilicitas, em dissonancia
com a ideia global do texto.
9°. Ano

E.G. — “Para conseguir dinheiro para: comidas, pagar contas...”
F.C — “Ganbhar dinheiro, procurar um sustento, ganhar a vida.”

.S. — “Porque eles querem dinheiro para se drogar, comprar bebidas alcoolicas e para se prostituir”.
M.S. —“P 1 dinh d bebidas alcool tituir”

EJA |-

G.E.,M.C.,P.C., V.F.,, V.Q. — “Para conseguir dinheiro para sobreviver”

EJA Il —

J.C. — “Ganhar dinheiro para comprar comida.”
P.S. - “Conseguir um dinheiro.”
R.L.. — “Ganhar o seu proprio dinheiro.”
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As questdes 5d e 5e tratavam da “mistura de tratamento”, pratica bastante comum
principalmente em contextos de oralidade e muito combatida pela gramatica tradicional em
contextos de escrita. Como tais atividades exigiam respostas objetivas, ndo houve variacoes
de respostas dos alunos — em 5d, esperava-se que o aluno percebesse a mistura de tratamentos
através da alternancia do uso do pronome possessivo “teu”, de segunda pessoa, com o uso do
pronome possessivo “seus”, de terceira pessoa, o que eles identificaram sem maiores
problemas. E em 5e, a expectativa era a de que eles chegassem a conclusdo que 0 uso
alternado desses pronomes para se dirigir ao interlocutor ndo causaria qualquer embarago ao
entendimento do texto, o que também se confirmou.

As questdes 5f e 5g estavam intimamente relacionadas, visto que se voltavam a
percepcao dos conceitos de norma e uso. Em 5f, a expectativa de resposta previa a indicacao
dos alunos de que uma oragéo iniciada pelo pronome obliquo “Te” estaria em desacordo com
a norma defendida pela gramética tradicional (GT). Como se observou através das respostas
dos alunos das trés turmas, esta é uma regra dominada por eles, que foram unanimes ao
reconhecerem a suposta “infracdo” ocorrida no verso “Te pedir trocados”.
9°. Ano

D.A. —“O “te” no inicio de frase.”
E.D. — “O pronome obliquo “te” no inicio da frase.”
J.V. — “Nao comegar a frase por pronome obliquo”.

EJA | -

‘ G.E.,M.C. ,P.C., V.Q.—“Comecar a frase com ‘te’ ”.
EJA Il -
F.V. — “O “te” no inicio da frase.”

J.C. —“ O “te”iniciando frase. Pronome obliquo ndo inicia frase.”
P.S. — “ O pronome obliquo ndo comegca frase.”

A questdo 5g também se reportava a construcdo “Te pedir trocados”, indagando aos
alunos as possiveis motivacdes dos autores da can¢do ao optarem por um uso nao privilegiado
pela norma gramatical. Ap6s debates e trocas de experiéncias entre si, 0s alunos das turmas de
nono ano e de EJA Il concluiram que a justificativa plausivel para essa construcéo seria a
proximidade da cancdo com a dindmica da fala popular cotidiana, na qual o uso de estruturas
formais ndo é uma estratégia comum. Porém, a turma de EJA | se baseou na voz que fala no
texto, defendendo unanimemente que o autor simplesmente retratou a fala de moradores e

meninos de rua tal qual ela costuma ser.
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9° Ano

D.A. — “Porque ¢ uma musica e a musica ¢ uma linguagem popular.”
E.D. — “Porque a musica se aproxima da fala e segue uma linguagem popular.”
L.R. — “Porque a musica se aproxima da linguagem popular.”

EJA |-

B

G.E.,J.C, M.C,N.L, P.C.,V.Q.—“Porque ¢ assim que os meninos de rua falam.’

EJA Il -

H.E. — “Porque a musica ¢ como a fala do povo.”
J.C.— “E parecida com a nossa fala cotidiana.”
P.S. — “Porque a musica ¢ parecida com a fala.”

6) No verso “Até quando esperar”, existe a presenca de uma expressiao:
(a) conclusiva

(b)explicativa

(c) comparativa

(d) condicional

(e) temporal

A atividade 6, uma questdo de multipla escolha e que, portanto, nao foi categorizada
na teoria dos niveis de leitura, solicitava aos alunos a classificagdo da expressdo “até quando”,
que evoca a ideia de que é chegado 0 momento de sair da atitude passiva e adotar uma postura
agentiva para a transformacéo da realidade. Todas as respostas dos alunos foram precisas em
definir a expressdo em andlise como temporal, ou seja, a op¢do “e” entre as alternativas

disponiveis.

7) O uso de repetices em um texto € uma forma de enfatizar uma determinada informacéo, com um
objetivo especifico. Por que, na sua opinidio, 0 autor repete tanto os versos “Até quando esperar/ a plebe
ajoelhar/ esperando a ajuda de Deus”?

A questdo 7, a qual exigia alto nivel inferencial, apresentou a maior divergéncia de
interpretacdo nas trés turmas.

No nono ano, o uso das repeti¢Bes foi analisado como uma forma de se fazer critica a
atuacdo do governo, que estaria se eximindo de sua responsabilidade, segundo a ética dos

alunos, quanto ao amparo das pessoas desvalidas.

9°. Ano

E.D. — “Para fazer uma critica aos politicos, que deviam ajudar os pobres mas nao ajudam.”

J.C. — “Porque eles estdo fazendo uma critica aos politicos por ndo ajudarem os necessitados.”

J.V. — “E uma critica aos politicos. Porque o Governo nio ajuda as pessoas, por isso elas pedem a Deus ajuda.”
2
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Os estudantes da turma | de EJA, que se esquivaram, durante toda esta atividade de
interpretacdo, da producdo de respostas individuais, utilizando-se do debate para chegar
sempre a uma forma Unica para a resolugdo das questdes, foram 0s que mais se aproximaram
da expectativa de resposta, concluindo que o uso da repeticdo era uma maneira de chamar a
atencdo dos governantes para a situacdo precaria da populacdo de baixa renda, além de ser um
recurso para expressar o descontentamento com a demora no surgimento de solucgdes efetivas
para o problema da pobreza.

EJA |-

G.E.,M.C,,N.L.,,P.C., V.F,, V.Q. — “Mostrar que ele esta cansado de esperar ¢ chamar a atengdo das
autoridades para o problema”.

A turma Il de EJA, por sua vez, foi a que mais se distanciou da expectativa de
resposta, vinculando a presenca de repeti¢fes a questao religiosa, como se fosse uma suplica
para a melhoria das condicGes de vida feita pelos necessitados diretamente a Deus. Cerca de
dez alunos — entre 25 presentes - dessa turma evitaram responder a atividade, deixando-a em
branco mesmo ap06s as discussdes com os colegas.

EJA Il -

J.K. —“ Ele esta suplicando por um milagre.”
P.S. — “ Esta fazendo uma stplica e esperando um milagre.”
R.L. — “Esta rezando, esperando um milagre.”

8) A expressiao “por obra do divino”, na linguagem popular, é empregada todas as vezes que se deseja
mostrar a improbabilidade de algo acontecer, a ndo ser que haja uma intervencéo milagrosa.

a) Com o verso “Esperando a ajuda do divino Deus”, que tipo de mensagem os autores parecem
transmitir, em relacdo a distribuicdo das riquezas e ao atendimento as necessidades das pessoas de baixa
renda?

Mais uma questdo considerada de alto nivel inferencial, o item 8 relaciona a expressao
de cunho popular “por obra do divino” a seu sentido de considerar que algo s6 poderia
ocorrer por milagre, ou que sua realizacdo contrariaria alguma lei natural. Associando o
sentido dessa expressdo as intervencfes que o governo deveria realizar para sanar problemas
béasicos de sua populacdo, esperava-se que os alunos concluissem que, na visao do eu lirico, a
espera ainda estaria longe de terminar e que ndo havia, em curto prazo, previsdo de que algo
se modificasse na vida daqueles que sdo oprimidos pelo sistema sem uma atitude mais

enérgica dos cidadaos nessa direcao.
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Novamente, o que sobressaiu para os alunos das trés turmas foi a nogdo religiosa,
principalmente induzida pelo vocdbulo “Deus”, muito incidente ao longo da cancéo;
entretanto, ao relacionarem a resolucdo de problemas a milagres, considerou-se que, de um
modo ou de outro, expuseram um raciocinio coerente com a expectativa de reposta.
9°. Ano

E.D. — “Que ¢ quase tdo impossivel o governo ajudar que é s6 esperando uma ajuda de Deus .”
J.C. — “Porque ¢ tdo dificil que s6 Deus poderia resolver a situagdo do povo.”

M.S. — “Porque ¢ uma coisa tao dificil de acontecer que s6 um milagre de Deus para realiza-la”.
T.N. — “Por ser tdo dificil de se cumprir e entdo, assim, esperam um milagre pela parte de Deus.

EJA |-

G.E. — “Que tudo vai ser demorado, esperando acontecer um milagre.”
J.C. — “S6 um milagre mesmo!”
P.C. — “Quer mostrar que tudo vai ser demorado e ¢ mais facil acontecer um milagre.”

EJA Il —

B.S. — “Vai ser uma situagdo dificil de se resolver.”
J.C. — “ Vai ser uma situac¢do bem dificil de ocorrer ou acontecer.”
N.C. — “Que vai ser quase um milagre isto se resolver.”

9) Que medidas poderiam ser adotadas para, de fato, melhorar a qualidade de vida da populagéo carente
e garantir a ela a esperanca de um futuro mais justo?

Por se tratar de uma questdo de producdo escrita — e ndo de leitura, cuja énfase estaria
na exposicdo de opiniGes dos estudantes sobre determinado tema, a atividade 9 ndo foi
contemplada pela classificacdo de Applegate et al (2002). Tal atividade previa o
estabelecimento de relacdes logicas entre os sentidos explicitados pela cancdo e as possiveis
intervencdes que o Governo deveria fazer para a melhoria de vida da populacdo em geral. Por
exigir uma exposicdo de cunho pessoal, a expectativa de resposta abrangeu varias
possibilidades, desde que estas se vinculassem ao atendimento de necessidades basicas das
pessoas, como a oferta de empregos, salde e educacdo de qualidade, saneamento basico,
seguranca, etc. Por essa razdo, ndo se evidenciaram contradicGes e nem maiores dificuldades
por parte dos alunos na producédo de uma resposta adequada a proposta do enunciado, embora
ainda se perceba, especialmente na turma de EJA |, a postura de resposta unificada que
evidencia, portanto pouca criatividade ou temor de se expressar livremente na producdo de
texto individual.
9°. Ano

E.D. — “Tirar os corruptos do governo, investir em escolas com melhores equipamentos e melhores condigdes de
ensino, aumentar o salario minimo, diminuir os impostos, investir em escolas técnicas gratuitas, melhores
transportes publicos, investir na saide nas oportunidades de emprego para jovens de familias de baixa renda.”
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J.V. — “Tirar todos os politicos sujos do mundo, melhoras na satide, educacdo, saneamento bésico, seguranca,
salario melhor e melhores trabalhos.”

L.R. — “Menos corrupgdo, porque com a corrup¢ao ninguém consegue nada, para melhorar, devia ter seguranca,
abrir vagas de emprego, aumentar o salario minimo, diminuir os impostos”.

EJA |-

M.C. — “Investir na saude, educacio, seguranca e mais qualidade de vida para a populacdo.”

P.C. — “Investir na satide do nosso pais ¢ na educag@o. Esperamos nos brasileiros e cidaddos um mundo melhor.
Sem ganéncia.”

V.F. — “Melhorar a qualidade na escola e na saude.”

EJA Il —

H.E. — “Oportunidade de trabalho, estudo, seguranca e satide.”
J.C. — “Os governantes pararem de roubar, melhores condi¢des para trabalhar, satde.”
R.A. — “ Mais oportunidade de trabalho, estudo, satde.”

O rendimento dos alunos dos dois niveis de escolaridade nas questfes aplicadas foi
considerado bastante compativel com os objetivos da pesquisa, 0 que se pode verificar através

dos gréficos dispostos a seguir:

Atividades do texto

Baixo Nivel Inferencial 1c, 2c, 3¢, 4b

Nivel Inferencial Reflexivo Global -]
|

Tabela 2 - Distribuicdo das questdes —Até quando esperar

Tipos de Questdes

® Nao responderam
= N&o atenderam
= Atenderam parcialmente

= Atenderam totalmente

Gréfico 12 - Desempenho - Texto Até quando esperar — 9°. Ano
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20

15 -
® N4o responderam

10 Néo atenderam
® Atenderam parcialmente

m Atenderam totalmente

30
25 -
20 -
15 -
10 -

H Nao responderam
N&o atenderam
B Atenderam parcialmente

B Atenderam totalmente

Graéfico 14 - Desempenho - Texto Até quando esperar - EJA 11

5.1.3 — Texto I11: Fabrica — Analise e resultados

Composta por Renato Russo, a cancdo Fabrica faz parte do LP Dois, da Legido
Urbana, e seu principal tom é o de um manifesto realizado no interior de uma fabrica, sendo o
eu lirico o porta-voz das reivindicacGes da classe trabalhadora — nos dois primeiros versos,
percebe-se que o locutor se une a seus pares para conclama-los a luta, o que se evidencia pelo
uso de formas relacionadas a primeira pessoa do plural, como o pronome possessivo “nosso”

e a forma verbal “teremos”.

Nosso dia vai chegar
Teremos nossa vez
N&o é pedir demais:
Quero justica

Nos versos seguintes da mesma estrofe, o porta-voz ja assume a sua condicao solitaria,
na primeira pessoa do singular, que ira caracteriza-lo ao longo de todo o texto — imbuido da
responsabilidade de representar os demais perante seus superiores (ou, em uma acepgdo mais
pessimista, reivindicando sozinho aquilo que é desejo de muitos mas exposto por poucos, por
medo ou acomodacéo) , assume-se enquanto lideranca em busca dos direitos que deveriam ser
exigidos por todos: condi¢es mais dignas de trabalho.
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Quero trabalhar em paz

N&o é muito o que lhe peco
Eu guero um trabalho honesto
Em vez de escravidéo

A presenca de um interlocutor, alvo das reivindicacdes desse trabalhador, embora nao
seja identificada por um nome ou cargo, vem revelada pelo pronome “lhe”. E sdo bastante
pertinentes suas solicitagdes — enfatizadas por expressdes introduzidas pela forma verbal
assertiva “quero”: “quero justi¢a”,“quero trabalhar em paz”, “quero um trabalho honesto em
vez de escraviddao”. As relagdes desiguais entre patrfes e empregados ficam expostas de
forma emblematica por meio dos versos destacados, de forma que os ouvintes da cangédo
podem se reconhecer em seus anseios, posto que representam desejos comuns a todos aqueles

que se sentem oprimidos pelas regras impostas pelo modelo capitalista selvagem.

Deve haver algum lugar
Onde o mais forte ndo
Consegue escravizar
Que nédo tem chance

Na estrofe em destaque, observa-se 0 desejo e a esperanca de que, em algum lugar do
mundo, essa dicotomia empregado/empregador seja delineada de uma forma menos
autoritaria, opressora e mais justa, uma vez que, no capitalismo, é recorrente a imagem de
patrdes e empresarios como elementos “mais fortes”, detentores de poder e da ultima palavra,
os quais dificilmente levam em consideracdo aquilo que é importante aos olhos de seus
subordinados, vistos, aqui, como aqueles que “ndo t€ém chance” e, portanto, ndo encontram
alternativa possivel a ndo ser a de se submeterem a condi¢6es laborativas indignas em nome

da propria subsisténcia.

De onde vem a indiferenca
Temperada a ferro e fogo?
Quem guarda os portBes da fabrica?

Apbs perceber o qudo infrutiferas foram suas tentativas de dialogo com seus
superiores, 0 eu lirico externaliza a sua estupefacdo, uma vez que as leis trabalhistas
brasileiras garantem aos trabalhadores uma serie de direitos que, quando requisitados, muitas
vezes nao sdo considerados legitimos; essa pratica, comum em nosso pais até os dias atuais,
tem fortalecido a intransigéncia e os desmandos dos patrBes - atitudes bem delineadas por

meio da expressdo “a ferro e fogo”- que se sentem cada vez mais autorizados a fazerem com
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que prevalecam suas “proprias leis” em detrimento daquelas que deveriam ser garantidas aos
empregados pela C.L.T (Consolidacdo das Leis Trabalhistas). O verso “quem guarda os
portdes da fabrica” tem uma fungdo poliss€émica nesse contexto — tanto representa uma
tentativa de chamar a atencdo das autoridades para que se cumpram 0s regimentos de forma
igualitaria, como também simboliza que o universo da fabrica, dos portbes para dentro, €
regido por uma legislacéo propria, e que 0 mesmo fica “guardado” e “invisivel” aqueles que

nao vivenciam essa realidade.

O céu ja foi azul, mas agora é cinza
O que era verde aqui ja ndo existe mais

Nos versos anteriores, ha o jogo de palavras que trazem, em sua simbologia
polissémica, significados diversificados a cancdo: ao citar o céu azul, que agora se tornou
cinza, e a inexisténcia do elemento verde, tanto se percebe a questdo ambiental que, em
muitas fabricas, ainda é relegada a segundo plano, quanto se evidencia, também, a conotacéo
da desesperanca crescente daqueles que estdo presos a condi¢cdes empregaticias sub-humanas
— 0s horizontes claros e plenos de possibilidades, anteriormente existentes e representados
pelo céu azul, vém sendo substituidos gradativamente pela falta de perspectivas favoraveis,
evocadas pela cor cinza e pela auséncia da cor verde, potencializando o panorama desolador e

tdo prejudicial a produtividade.

Quem me dera acreditar
Que nédo acontece nada
De tanto brincar com fogo
Que venha o fogo entdo

Nessa estrofe, percebe-se o0 abandono da postura corajosa e impetuosa do eu lirico em
sua luta pelos direitos trabalhistas, em contraposicdo ao tom enérgico e repleto de
expectativas empregado nas duas primeiras estrofes, o que se verifica, principalmente, pela
expressao “quem me dera”, utilizada na fala corrente para representar aquilo que se julga
como uma realidade distante. Nesse momento do texto, a voz do trabalhador percebe que
podem advir consequéncias negativas de seus atos. Também é possivel uma leitura desses
Versos como uma critica a atitudes inconsequentes dos empresarios que, em sua avidez por
lucros, adotam atitudes irresponsaveis que podem comprometer a vida ndo sO de seus

trabalhadores, mas dos moradores do entorno de indUstrias e fabricas. Ressalta-se, nesse
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contexto, a semantica da expressdo “brincar com fogo”, que sempre sugere algum dano

possivel apds uma ac¢do impensada.

Esse ar deixou minha vista cansada
Nada demais

A vista cansada, citada pelo eu lirico, possui acepcdo ambigua: pode estar relacionada
a males acarretados pela poluicdo ambiental e clima toxico do local de trabalho, o que serviria
como a simbologia de enfermidades que acometem os trabalhadores que se encontram em
condicdes laborativas inadequadas, sem que isso seja considerado um fato anormal, o que é
denotado pela expressdo “nada demais”; igualmente, pode se vincular também a incapacidade
de se vislumbrarem solugdes para os problemas que se tornam rotina nos cotidianos das
fabricas e industrias, devido a indiferenca dos empregadores e a submissdo temerosa dos
empregados, que ndo se arriscariam a reivindicar seus direitos sob pena de serem demitidos.
Essa Gltima possibilidade de interpretacdo seria um golpe de misericordia no idealismo do
porta-voz de toda uma classe que, a essa altura, também adotaria uma atitude de conformacéo

com aquilo que néo se sente capaz de modificar.

1) “Nosso dia vai chegar/ Teremos nossa vez”. Os primeiros versos do texto apresentam pronomes
relacionados a primeira pessoa do plural : “nosso”, “nossa”.Quem estaria sendo representado, de acordo
com o0 que vocé leu, pela pessoa “nés” que o texto apresenta?

A questdo 1 requeria um nivel inferencial baixo de leitura, por requisitar dos alunos a
explicitacdo de quais seriam os elementos representados pela forma do pronome possessivo
de primeira pessoa do plural, as quais, ainda que ndo nomeadas em parte alguma do texto,
podem ser facilmente inferidas ao longo da leitura, ao serem analisadas as suas reivindicacfes
e 0 ambiente ao qual estdo vinculadas (fabrica). Tanto os alunos de nono quanto os de EJA,
pela razdo descrita anteriormente, ndo apresentaram qualquer dificuldade no reconhecimento
desses elementos.
9°. Ano

E.D. — “Os trabalhadores das fabricas.”
J.C. — “Os operarios das fabricas”.
T.N. — “Os trabalhadores.”

EJA |-

C.M. — “Os operarios (trabalhadores).”
M.C. —“Os operarios.”
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‘ N.L. — “Os trabalhadores da fabrica.”

EJA Il -

J.C. — “Os colaboradores da fabrica.”
R. L. — “Operarios, funcionarios, serventes, colaboradores.”
W.A. — “Por mim, sdo os trabalhadores, operarios, etc.”

2) “Nao ¢ pedir demais/ Quero justica/ Quero trabalhar em paz”. Com a mudanga para a primeira pessoa
do singular, levanta-se a voz do trabalhador. Tomando como base os versos “quero justica” e “quero
trabalhar em paz”, indique que tipo de reivindicacfo este trabalhador esta fazendo.

O item 2, no qual se solicitava aos alunos que identificassem a natureza das
reivindicacdes realizadas pelos trabalhadores ao longo da cangdo, também foi considerado
como uma questdo de baixo nivel inferencial, por se tratar de uma atividade de natureza
parafrastica; assim como a anterior, também foi de facil reconhecimento pelos alunos dos
dois segmentos (fundamental e EJA).
9°. Ano

A.R. — “Melhores condi¢des de trabalho.”
F.C. — “Melhorias no emprego, melhores condi¢des de trabalho”.
J.C. — “Uma condic¢ao de trabalho melhor.”

EJA |-

C.M.,, D.E.,H.J., M.C., N.C.— “Melhores condi¢des de trabalho.”

EJA Il -

H.E.- ““ Ele quer melhoria no ambiente de trabalho.”
J.C. — “Ele quer melhorias no setor de trabalho deles.”
R. L. — “Melhores condi¢des de trabalho para todos.”

3) “Nao € muito o que lhe peco/ Eu quero trabalho honesto/ Em vez de escravidao”.

a) A expressdo em destaque no verso “ndo é muito o que Ihe peco”, retoma um pedido do verso anterior e,
ao mesmo tempo, antecipa uma solicitacdo do verso seguinte. Quais sdo as duas reivindicacfes que estao
relacionadas a essa expressdo?

b) O pronome lhe se refere a uma pessoa com a qual a voz que se levanta no texto dialoga. Quem poderia
ser essa pessoa, de acordo com o texto?

¢) “Em vez de escravidao”. A escravidao no Brasil foi legalmente abolida em 13 de maio de 1888, com a
Lei Aurea. Ent&o, por que 0 autor do texto retrata o trabalho em uma fabrica como “escravidio”?

O item 3, estruturado em trés subitens (3a, 3b e 3c) foi formulado com o intuito de
destacar os processos de construcdo do texto (referenciacdo —anafora- e sequenciacdo em 3a),
bem como o de possibilitar o reconhecimento do interlocutor no dialogo que o texto busca
estabelecer, em 3b. O dltimo item, 3c, corrobora para a analise da escolha vocabular realizada
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pelo eu lirico, o qual equipara o trabalho em uma fabrica & escravidao, uma pratica legalmente
abolida pela nossa Carta Magna.

Em 3a, uma questdo que exigia o nivel de leitura linear, esperava-se que o aluno
percebesse que a expressdo grifada “o que lhe peco”, tinha a fun¢do de retomar uma
solicitagdo feita no verso anterior (“quero trabalhar em paz”) e, a0 mesmo tempo, antecipar
outra requisicao, feita no verso imediatamente posterior (“eu quero trabalho honesto em vez
de escraviddao”). Nas trés turmas participantes das aplicagdes, os alunos foram capazes de
identificar os elementos que foram evocados pelos mecanismos de referenciacao (retomada) e
sequenciacdo (antecipagdo). No entanto, o que mais chama a atencdo € que, nas respostas dos
alunos do nono ano de escolaridade e da turma | da EJA, foi adicionada uma outra expresséo,
incluida como caso de anafora — “quero justica”, presente no quarto verso da primeira estrofe,
ndo obstante o comando da questdo se referisse a apenas duas reivindicacfes dos
trabalhadores.
9°. Ano

E.D. — “Antes ele pede justi¢a e trabalho em paz e depois ele pede trabalho honesto em vez de escraviddo.”
F.C. — “Antes, queria trabalhar em paz e justica e depois trabalho honesto em vez de escraviddo.”

J.C. — “Ele fez dois pedidos: ele pediu justiga e trabalhar em paz e depois pediu trabalho honesto em vez de
escraviddo.”

EJA |-

G.E.- “Trabalho em paz, justica; trabalho honesto.”
N.L.— “Justiga, trabalhar em paz, trabalho honesto em vez de escraviddo.”
V.F.- “Quero justiga, quero trabalhar em paz. Eu quero trabalho honesto em vez de escraviddo.”

EJA Il -

B.S. — “ Ele quer trabalhar em paz e um trabalho honesto.”
H.E.- “ Ele pediu para trabalhar em paz, e ele quer um trabalho honesto.”
J.C. — “Trabalhar em paz e um trabalho honesto.”

Em 3b, um item considerado de baixo nivel inferencial, a expectativa de resposta
previa que os alunos identificassem que o emprego do pronome lhe, no verso “ndo ¢ muito o
que Ihe peco”, referia-se a um possivel chefe do porta-voz dos operarios, e era a esse superior
que suas requisi¢cdes eram dirigidas; ndo houve respostas divergentes da expectativa prevista
para esse item em nenhuma das trés turmas.
9°. Ano

A.R. —“Aos patrdes.”
E.G. — “O chefe, patrdo...”
M.S. — “Os donos da fabrica.”
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EJA |-

M.C. — “Encarregado e o gerente.”
N.L.— “O patrao, encarregado.”

V.F. - “O patrao.”
EJA Il -
B.S. - “E o chefe.”

J.C. — “Ele se refere ao patrdo.”
N.C. — “O dono da fabrica.”

Na questdo 3c, esperava-se que os alunos encontrassem, por meio de comparagdes,
caracteristicas em comum entre a realidade dos trabalhadores de uma fabrica, muitas vezes
sacrificados em seus direitos, e a escraviddo, uma realidade que deveria estar extinta por lei ha
mais de um século, mas que ainda persiste em algumas atividades laborativas do pais,
principalmente pela falta de fiscalizacdo dos 6rgéos trabalhistas e da prepoténcia de alguns
patrGes. Por exigir um maior grau de abstracdo e abarcar o entendimento de toda a tematica
desenvolvida no texto, este item foi classificado como de nivel inferencial reflexivo global.
Mesmo sendo uma questdo que permitia a expressdo pessoal, a turma de EJA | manteve o
padrdo de formular um discurso Unico, o que denota a inseguranca dos alunos em exporem as
préprias opinides e incorrerem, dessa forma, em possiveis erros, postura adotada, também
pelos alunos da turma de EJA 1l e, para a surpresa do professor, pelos alunos do nono ano,
embora, neste Gltimo, as respostas ndo fossem tdo idénticas como as disponibilizadas pelos
alunos da EJA.
9°. Ano

A.R. — “Porque estdo trabalhando de forma inadequada, trabalhando por longos horarios, salarios reduzidos.”
E.D. — “Pela falta de leis no trabalho, por péssimas condi¢des de trabalho, salario baixo, falta de liberdade.”
E.G. — “ Porque eles trabalham em condigdes de trabalho péssimas, baixo salario, que as vezes ndo recebem,
trabalhando em alta carga horaria.”

EJA |-

D.T.,N.L,, V.F.- “Trabalho pesado, trabalhar depois do horario e ndo ter direitos reconhecidos.”

EJA Il —

B.S.- “Pela situagdo precaria de trabalho e ter muitos deveres e poucos direitos.”
J.C. — “Devido as situagdes precarias (em) que sdo obrigados a trabalhar.”
P.S. — “Muitos deveres e poucas leis ao seu favor.”

4) “Deve haver algum lugar/onde o mais forte ndo/ consegue escravizar/quem niio tem chance”.
a)De acordo com as pistas deixadas pelo texto, responda:

* Quem seria “o mais forte”?

* E qual elemento seria “quem niio tem chance”?
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b) Assinale a alternativa que mais se aproxima com a ideia expressa pelo texto: a voz do trabalhador,
nessa sequéncia de versos, evidencia um sentimento de:
() angustia () derrota () esperanca (' )ironia

A questdo 4, composta por dois subitens (4a e 4b), visava ao reconhecimento dos
elementos que “dialogam” no texto, os quais ndo foram nomeados, mas surgem representados
pelas expressdes “o mais forte” e “quem ndo tem chance”, em um mecanismo de parafrase
que revela a ideologia do autor sobre os papéis dos mesmos no mercado de trabalho.

Em 4a, uma questdo de duplo comando que requeria alto nivel inferencial, esperava-se
que os alunos correlacionassem a forca ao poder que se atribui aos chefes, patrbes ou
empresarios, e a falta de chance a classe trabalhadora; de fato, ndo houve padréo de resposta
divergente, nas trés turmas, para essa questdo, com excecdo de um aluno do nono ano de
escolaridade, que se dirigiu aos trabalhadores por meio de uma definicdo imbuida de
preconceito, representando, segundo a sua propria fala, a forma como o0s poderosos se
refeririam a seus subordinados.
9°. Ano

A.R. — “Os supervisores, patroes./ Os negros e pobres fedorentos.”
E.D. — “O patrao./ Os trabalhadores.”
J.M. — “Os donos das fabricas. Os trabalhadores humildes.”

EJA |-

D.T. - “O dono da fabrica. / O trabalhador.”
N.L.— “Quem faz as regras, o dono da fabrica./ Os trabalhadores.”
V.F.- “O chefe da fabrica. / Os trabalhadores.”

EJA Il -

B.S., J.C., M.L., N.C., W.A.— “Os donos da fabrica./ Os funcionarios da fabrica.”

O item 4b ndo pdde ser classificado com base nos niveis de leitura propostos por
Applegate et al (2002), visto que atividades de multipla escolha ja oferecem alternativas pré-
definidas que costumam induzir a resposta dos educandos sem que 0S mesmos precisem,
efetivamente, fazer inferéncias enquanto leem. Tal questdo, porém, foi considerada
importante para a compreensdao dos sentidos do texto, uma vez que 0s versos por ela
contemplados delimitam uma modificacdo na postura do eu lirico que, a partir dessa estrofe,
abandona aos poucos sua atitude de luta e a substitui por uma certa resignagéao.

A referida atividade consistia em uma questdo objetiva, através da qual os alunos

identificariam a ideia mais pertinente aos versos “Deve haver algum lugar/ onde o mais forte
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ndo/ consegue escravizar/quem nao tem chance”. Conforme o esperado, a opgdo selecionada

pelos estudantes foi “esperanga”.

5) Transcreva do texto uma passagem na qual se torna perceptivel a pouca importancia dada pelos
patroes as reivindicacGes dos trabalhadores:

Na atividade 5, visava-se a que o aluno notasse a falta de empatia, comum a grande
parte dos patrdes, em relacdo a seus empregados, evidenciada na cancdo pelo emprego do
vocabulo “indiferenca” e pela expressdo “a ferro e fogo”. Sendo esta uma questio que
demandava um nivel de leitura linear, ndo se observaram dificuldades nas turmas para a
depreensdo da passagem do texto em que esse “descaso” dos chefes figurava, sendo a resposta

unanime das trés turmas os versos “De onde vem a indiferenga/ temperada a ferro e fogo?”

6) “O céu ja foi azul/ Mas agora € cinza/ E o que era verde aqui/ ja ndo existe mais”. O preco que a
humanidade paga pelo progresso € alto. Cite trés problemas enfrentados pelas populagdes das cidades
com alto indice de industrializagéo.

O objetivo do item 6 foi o de conectar a mensagem da cancdo aos conhecimentos
prévios dos alunos sobre os impactos da industrializacdo desenfreada no meio ambiente e na
vida das pessoas que residem no entorno de areas industriais; por se tratar de uma questdo de
producéo textual, a qual objetivava a reflexdo sobre uma passagem do texto e sua articulacdo
com exemplos da realidade, essa questdo nao foi categorizada segundo a teoria dos niveis de
leitura.

O padréo de resposta das trés turmas foi semelhante; ressalta-se que alguns alunos do
nono ano citaram problemas sociais que ndo estavam diretamente relacionados ao que era
solicitado pelo enunciado, e os alunos de EJA | e Il repetiram, nessa questdo, a postura de
formulacdo de uma resposta Unica, definida em debate, 0 que ja se delineou como prética
comum aos alunos desse nivel de escolaridade sempre que o enunciado lhes requisitava algum
nivel maior de abstracao.
9°. Ano

A.R. — “Polui¢do, desmatamento, falta de saneamento basico, falta de seguranca.”
E.G. — “Polui¢do dos rios e do ar, desmatamento, extin¢do dos animais.”
J.C. — “Poluigdo, desmatamento e o aumento do buraco da camada de 0z6nio.”

EJA |-

C.M.. — “Poluigdo, desmatamentos e problemas de saude dos trabalhadores ou populagdo.”
P.C. — “ Poluigdo, desmatamento, problemas de satde da populagdo.”
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EJA Il -

‘ B.S., J.C., N.C., P.S.— “Polui¢ao, desmatamento, problemas de satide da populagdo.”

7) “Quem me dera acreditar/ Que nio acontece nada/ De tanto brincar com fogo/ Que venha o fogo
entdo”. Vocé é capaz de se lembrar de algum episédio em que grandes empresas/ indUstrias, em sua
ganancia por lucro, foram negligentes a ponto de gerar danos irreversiveis ao meio ambiente e a
populacéo do entorno? Comente.

A questdo 7, também voltada a producdo textual e, por isso, desvinculada de
classificacdo quanto a niveis de leitura, buscava correlacionar a ideia proposta pelo texto a
informagdes as quais os alunos teriam acesso através da midia e que, portanto, pertenciam ao
seu conhecimento de mundo. Por serem o0s estudantes provenientes de bairros vizinhos, dois
casos de tragedia ambiental citados pelas turmas foram a explosdo da Refinaria de Duque de
Caxias - REDUC, na década de 70, e o incéndio de uma distribuidora de combustiveis —
PETROGOLD - no bairro de Jardim Primavera, em 23 de maio de 2013. Devido a ampla
divulgacdo pelas emissoras de TV e por ser um caso muito recente, também foi relembrado o
rompimento da barragem de rejeitos da mineradora Samarco, em novembro de 2015, o qual
culminou com a destruicdo da cidade de Bento Rodrigues — MG.
9°. Ano

E.D. — “O rompimento da barragem da Samarco, que causou mortes e sérios danos a natureza, como a poluigdo
do Rio Doce. A Samarco sabia que havia uma rachadura na barragem e nio fizeram nada para prevenir.”

E.G. — “Petrogold: falta de responsabilidade e negligéncia porque eles sabiam que ali ndo era um lugar adaptado
para construir um reservatorio de gasolina, pois ficava muito perto da populagdo, e mesmo assim construiram.”

EJA |-

D.E. — “Houve uma explosdo na Petrogold e 0s moradores ficaram prejudicados, suas casas pegaram fogo e
alguns perderam suas casas.”

M.C. - “Em 1971, eu tinha um més de vida quando teve a primeira explosdo na Reduc, o dia virou noite, morreu
pessoas e quem poderia se salvar teria que ir para o ponto de fuga, era ir para a Petrépolis. Hoje tem 45 anos que
ndo aconteceu mais explosao, porque hoje tem mais tecnologia para evitar os acidentes.”

V.F. — “Barragem em Mariana deixou varias pessoas sem casa e doentes, alguns morreram também por causa da
poluicao.”

A turma de EJA Il evitou a descricdo dos eventos, citando 0s nomes de empresas
vinculadas a tragédias ambientais e, portanto, atingiu apenas parcialmente os objetivos do
enunciado, mesmo com o alerta da docente para o comando de “comentar”, exigido pela
questdo, o qual foi considerado por apenas dois alunos presentes a aplicacdo das atividades e,
ainda assim, de forma superficial.

EJA Il -

J.C.- “A Reduc, que por ambi¢ao por dinheiro esquece de proteger tudo o que tem ao seu redor ¢ as vidas de seus
empregados. Um funcionario foi eletrocutado por ndo respeitarem o sinal de raio.”
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P.S. — “A Petrogold. As barragens de Mariana.”

T.Q. —“ Sim, as barragens de Mariana, caso da Reduc, anos 70, ¢ a Petrogold.”

W.A. — “Fatos que eu lembro, explosio da Petrogold, empresa de combustiveis, € o0 rompimento da barragem de
Mariana, os dois fizeram muito mal a populagdo.”

8) “E esse ar deixou minha vista cansada/ Nada demais”.
Vocé ja ouviu falar em insalubridade?

“Trabalho insalubre é aquele realizado em condicOes que expdem o trabalhador a agentes nocivos a saide
acima dos limites de tolerados, seja por sua natureza, intensidade ou tempo de exposicéo. Trabalhar em
condigdes de insalubridade assegura ao trabalhador um adicional sobre o saldrio minimo da regiéo”.

Fonte:http://www.guiadedireitos.org/index.php?option=com_content&view=article&id=372%3Ainsalubridad
e&catid=21%3Adireitos-do-trabalhador&Iltemid=46, acesso em 05 de fevereiro de 2016

* Em parceria com seus colegas, responda as seguintes questfes

a) De acordo com a sua experiéncia, informe: séo todas as empresas que tomam medidas de seguranca
para preservar seus trabalhadores?

b) Que providéncias um trabalhador deveria adotar ao perceber que a fabrica ou empresa em que
trabalha ndo adota efetivamente essas medidas? (Recorra a internet, se necessario).

c¢) Ainda com o apoio da internet, responda: o que é um acidente de trabalho e o0 que o deve ser feito pelo
trabalhador que passe por essa experiéncia?

A questdo 8 foi estruturada em trés subitens e objetivava a promocéo do debate com as
turmas sobre os direitos do trabalhador a partir do tema “insalubridade”, como forma de
incentivar a reflexdo e a producdo escrita. Por ndo se vincular especificamente a leitura do
texto e por seu carater interdisciplinar, tal atividade também néo foi passivel de categorizacdo
quanto aos niveis de leitura postulados por Applegate et al (2002).

Embora ndo estivesse explicito no comando da questdo, no item 8a, além de uma
resposta assertiva (sim ou ndo), esperava-se que os alunos comentassem suas escolhas. No
nono ano de escolaridade, as respostas dos alunos atenderam essa expectativa.

9°. Ano — item 8a

E.D. — “Néo. Porque existem empresas que so se preocupam com o lucro que entra ¢ ndo com as condi¢des de
trabalho.”
E.G. — “Nio. Porque as empresas s6 pensam no dinheiro e acabam expondo os trabalhadores a riscos de vida.”

Nas turmas | e 11 de EJA, os alunos também comentaram suas respostas, mas adotaram
0 padrdo de resposta Unica, aproveitando elementos do préprio enunciado como justificativa.
EJA | —item 8a

A.C. — “Nao, porque elas muitas vezes ndo tém os equipamentos de seguranca.”
D.E. — “ Nao, porque elas ndo tém os equipamentos de seguranga necessarios para os trabalhadores.”



http://www.guiadedireitos.org/index.php?option=com_content&view=article&id=372%3Ainsalubridade&catid=21%3Adireitos-do-trabalhador&Itemid=46
http://www.guiadedireitos.org/index.php?option=com_content&view=article&id=372%3Ainsalubridade&catid=21%3Adireitos-do-trabalhador&Itemid=46
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EJA Il —item 8a
P.S.— “Nao, falta investimento de acessorios de seguranga.”
W.A. — “ Néo, porque ndo investem em acessorios de seguranga para os funcionarios.”

Em 8b, percebeu-se diferenca nas respostas das turmas de EJA e do nono ano — por
estes serem mais jovens e ndo estarem inseridos no mercado de trabalho, encontraram certa
dificuldade em estabelecer qual seria a melhor conduta para um trabalhador, em caso de se
sentir lesado em seu direito de seguranca. Depois de um breve debate, chegaram a conclusao
que o caminho possivel seria recorrer ao 6rgao representativo de classe (sindicato), embora
tenham citado também a cobranca direta aos patrdes como forma de reivindicagdo. Nas
turmas de EJA, cujos estudantes ja trabalham e possuem um pouco mais de conhecimento de
casos dessa natureza, foram citados durante o debate como meios cabiveis as denuncias ao
Ministério do Trabalho, aos sindicatos e as a¢fes judiciais. Ainda assim, os alunos da turma |
de EJA reincidiram na adogdo de um modelo Unico de resposta.
9°. Ano — item 8b

AR, ED., E.G., JM. —“Acionar o sindicato.”
M.S.— “Acionar o sindicato, ou cobrar do patrdo, ou botar a empresa na justiga.”
T.N. — “Cobrar ao patrdo.”

EJA | —item 8b

A.C. — “Podem recorrer ao sindicato dos trabalhadores ou ao Ministério do Trabalho.”
V.F. - “Recorrer ao Ministério do Trabalho.”

EJA Il —item 8b

B.S. — “Recorrer ao Ministério do Trabalho.”
J.C.— “Procurar o responsavel pela sua equipe. Se ndo for resolvido, procurar seus direitos no sindicato dos
trabalhadores.”

O item 8c, uma questdo de duplo comando, buscava a definicdo dos alunos sobre o
que é um acidente de trabalho e o conhecimento dos mesmos sobre medidas a serem adotadas
caso sofressem um acidente dessa natureza em suas ocupagoes.

A turma de nono ano definiu acidente de trabalho por meio de exemplos, e citou a
indenizagcdo como direito do trabalhador. As turmas de EJA, por sua vez, procuraram definir o
acidente de maneira genérica e citaram a necessidade de se registrar o ocorrido atraves de
formulério préprio (CAT — Comunicacdo de Acidente de Trabalho) como modo de se
resguardarem os direitos do trabalhador.

9°. Ano — item 8c

E.D. —“Algo que te causa um transtorno fisico inesperado em seu local de trabalho; ser indenizado.”
E.G. — “Cair da escada no trabalho pelo piso estar danificado. Ir ao sindicato e pedir indenizagdo.”
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M.S.— “Uma condigéo que ¢ inesperada e que causa um transtorno fisico e o trabalhador que sofreu isso vai
passar por uma pericia para ser indenizado.”

EJA | —item 8c

D.E.— “Quando vocé sofre um acidente durante o trabalho. Abrir uma CAT e acionar o sindicato.”
D.T.— “Quando vocé sofre uma lesdo durante o trabalho ou a caminho do trabalho. Abrir uma CAT e acionar o

sindicato.”

EJA Il — item 8c

J.C.— “Algo que prejudique a saude do trabalhador na sua fung@o. Abrir uma CAT.”
M.L. — “Acidente de trabalho ¢ tudo aquilo que prejudica fisicamente a satide do trabalhador no exercicio da
profissdo. Preencher uma ficha que registre o acidente de trabalho.”

Ao finalizar-se o bloco temaético I, é possivel perceber que os estudantes, além de se
mostrarem receptivos a dindmica desta pesquisa, atenderam, até o0 momento, de forma ampla
as expectativas da docente em relacdo as atividades, o que pode ser constatado mediante a

visualizagdo dos gréficos de desempenho expostos ao fim dessa secao.

Tipos de Questdes Atividades do texto

Baixo Nivel Inferencial 1,2,3b
Nivel Inferencial Reflexivo Global

Tabela 3- Distribuigdo das questdes —Fabrica

= N&o responderam
= Né&o atenderam
= Atenderam parcialmente

= Atenderam totalmente

Gréfico 15 - Desempenho - Texto Fabrica — 9°Ano
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20

15 1 = N3o responderam

10 N4o atenderam
5 4 u Atenderam parcialmente
0 - ® Atenderam totalmente

1 2 3a 3 3 4a 4b 5 6 7 8a 8 8

Grafico 16 - Desempenho - Texto Fabrica - EJA |

® N4o responderam
N&o atenderam

® Atenderam parcialmente

m Atenderam totalmente

Gréfico 17- Desempenho - Texto Féabrica - EJA 11

5.2. Bloco Tematico Il — Guerras

As cangbes Carta aos Missionarios, do grupo Uns e Outros, e A cancdo do Senhor da
guerra, da Legido Urbana, foram apresentadas em conjunto no bloco tematico Il, que
abordava a situacdo das guerras pelo mundo. Com abordagens bem diferentes — a primeira,
em tom de denuncia explicita e a segunda, uma critica permeada pela ironia, as ideias dos
textos sdo complementares: enquanto Carta aos Missionarios mostra o panorama de combates
pela perspectiva dos prejuizos que causam as nagdes envolvidas, A cancdo do Senhor da
guerra traz, a0 mesmo tempo, uma abordagem reflexiva e um tom sarcéstico sobre a forma
que os lideres de um embate utilizam para atrair soldados que queiram lutar pela causa que
aqueles defendem, uma propaganda enganosa para “futuros herdis” que se sentirdo valorosos
ao lutarem por seu pais quando, na verdade, estardo pondo sua vida e a de inimeras pessoas
em risco por contextos que eles mesmos desconhecem em sua totalidade.

Foram elaboradas 15 questdes, as quais ora se propdem a analisar aspectos do texto I,
ora se voltam & anélise do texto Il e ora sdo direcionadas a comparacdo de aspectos de ambos
0s textos.
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Serdo apresentadas, portanto, breves apreciagcdes dos dois textos e, em seguida, 0S
resultados obtidos com a aplicacdo das atividades nas turmas de nono ano de escolaridade e
de EJA.

5.2.1 — Texto I: Carta aos Missionarios

Gravada pela banda Uns e Outros em 1989, a cancdo Carta aos Missionarios, uma
composicdo de Nilo Nunes, Cal e Marcelo Hayena, é um verdadeiro manifesto pela paz e
pelo fim das guerras no mundo, sendo estas quase sempre motivadas por intolerancias
(étnicas, religiosas, culturais) e pela ambicao desmedida.

As duas primeiras estrofes se reportam a forma como as guerras se alastram pelo
mundo e se configuram como critica as suas causas e consequéncias para a populacdo das

areas que se tornam alvo das atividades bélicas.

Missionarios de um mundo pagao,

proliferando 6dio e destruicao

E nos quatro cantos da terra

A morte, a discérdia, a ganancia e a guerra... e a guerra.

No primeiro verso da estrofe, destaca-se 0 vocdbulo “missionarios”, intimamente
vinculado ao universo religioso, o qual evoca a imagem das pessoas que percorrem diversas
localidades em missGes idealistas com o objetivo de divulgar mensagens — quase sempre
cristds - e auxiliar seus semelhantes, promovendo a paz e o bem-estar. No texto analisado,
entretanto, “missionarios” assume uma concep¢do antdonima em relacdo ao seu sentido mais
habitual, uma vez que representa um grupo de pessoas que estdo vinculados a um mundo
pagdo — entendido, aqui, como um espaco sem religiosidade, sem amor, sem altruismo, cuja
tarefa seria a de fazer “proliferar” o 6dio e a destruigdo. A propria sele¢do do verbo
“proliferar”, na segunda estrofe, cujo sentido se atrela a ideia de doenga, fortalece a visdo do
autor sobre os maleficios da guerra, a qual, disseminada por seus defensores por todas as

partes do planeta, vem imbuida de ideais negativos — morte, discérdia e ganancia.

Missionarios e missodes suicidas

Criancas matando criancgas inimigas

Generais de todas as nagdes, fardas bonitas, condecoracées
Documentam na nossa historia

O seu rastro sujo de sangue e gldria.
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Na segunda estrofe, o vocabulo “missionarios” surge, novamente, como um alerta de
que um conflito, para ser elevado a categoria de “guerra”, necessita de pessoas que assumam a
causa e se proponham a leva-la adiante, ainda que isso implique na perda de vida de muitas
pessoas e, ainda, da prépria vida daguele que se dispGe a combater em nome de um ideal,
atitude que se caracteriza pela expressao “missoes suicidas”.

O verso “Criancas matando criangas inimigas” também representa a nogdo de que,
em varias culturas, sdo 0s jovens inexperientes e até mesmo as criangas os elementos que
atuam na linha de frente de um combate, recrutados e incitados por motivacdes historicas, as
quais frequentemente elevam os soldados a categoria de herdis, por “defenderem” seus paises
da interferéncia e/ou opressao de poténcias que objetivam apenas a exploracdo de recursos e a
escravizagao de pessoas.

Os lideres e mentores de uma guerra surgem identificados pela figura dos “generais” -
com seus trajes suntuosos e medalhas reluzentes - os quais dificilmente tomam parte nos
embates diretos, mas coordenam as estratégias de guerra a distancia e, a cada vitdria, recebem
condecoracBes e 0 reconhecimento de suas nacdes por seus grandes feitos. Sdo estes 0s
individuos que, orgulhosamente, revestem a histéria mundial de episddios sangrentos, cujos
efeitos devastadores sdo motivo de desolacdo para as nag¢des subjugadas e de vangléria para
aquelas que foram bem-sucedidas em seus propdsitos, conforme a ideologia que transparece
nos dois Ultimos versos da segunda estrofe.

Vindo de todas as partes, indo pra lugar algum
Assim caminha a raca humana, se devorando um a um

Nos versos destacados, ainda mais clara se faz a posicdo dos autores sobre a guerra —
embora ocorra com frequéncia, especialmente em paises do Oriente Médio, o fato é que, em
um combate dessa natureza, ndo se pode delinear com clareza quem é o derrotado ou 0
vencedor, ja que perdas, mortes e destruicdo se fardo sentir em ambos os lados; além disso,
uma batalha dificilmente é finalizada por completo pois, muitas vezes, suscita sentimentos de
revolta e desejos de revanche em seus participantes, e quase nunca o lucro obtido se equipara

aos prejuizos que acarreta.

Gritei para o horizonte, e ele ndo me respondeu
E entdo fechei os olhos, sua voz
Assim me bateu...
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Em uma atitude desesperada, a ponto de gritar para o horizonte - o qual sempre é uma
metafora do tempo futuro, do porvir - em busca de uma justificativa das razées que levam os
seres humanos a apoiarem as guerras, o eu lirico se expde em primeira pessoa do singular e
aguarda uma resposta. Ao fechar os olhos e, assim, deixar de ouvir 0 mundo e ouvir o seu
interior, a “voz” que lhe responde € a sua propria voz; em outras palavras, € por meio de sua
denuncia, de seu manifesto, que algo poderia se modificar ou, simplesmente, levar as pessoas

ao redor a refletirem e a se posicionarem, também, sobre essa quest&o.

5.2.2. Texto Il: A Cancéo do Senhor da Guerra

O texto A cancéo do Senhor da guerra (1985), de autoria de Renato Russo, retrata o
periodo do século XX marcado por conflitos bélicos e traz uma critica a linguagem utilizada
para convencer jovens idealistas a se engajarem na causa das guerras; marcada pela ironia, o
eu lirico dialoga com esses jovens, mostrando o pouco valor dado a vida dos soldados que véo
as batalhas e as reais motivacdes por trds de um confronto (tecnoldgicas, financeiras,
religiosas), as quais, na verdade, ndo deveriam justificar tantas mortes e destrui¢des ao redor

do mundo.

Existe alguém
Esperando por vocé
Que vai comprar

A sua juventude

E convencé-lo a vencer

Na primeira estrofe, observa-se que a indefinicdo de um “responsavel” leva ao
entendimento de que a guerra é uma pratica aceita e valorizada pelo senso comum; o eu lirico
explicita, com os versos “Que vai comprar/ A sua juventude/ E convencé-lo a vencer”, que a
decisdo de participar de uma batalha ndo ¢ algo natural, que ¢ uma ideia “vendida” por
alguém — os mentores do conflito, os quais se utilizam de uma retérica apelativa para atrair

pessoas Vvisionarias que desejam dar a sua contribuigéo a patria.

Mais uma guerra sem razao
Ja sdo tantas as criancas
Com armas na mao

Mas explicam novamente
Que a guerra gera empregos
Aumenta a produgéo
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Na estrofe destacada, percebe-se o posicionamento do eu lirico perante a realidade das
guerras — h& uma tentativa de levar o jovem interlocutor a reflexdo, para que este ndao se
encante com a perspectiva heroica de um confronto, uma vez que ndo ha uma justificativa
plausivel para se causar destruicdo em massa e mortes dos semelhantes; além disso, 0s jovens
que se alistam em uma misséo de guerra sdo, em sua maioria, despreparados, imaturos e, em
sua sede de bravura e valorizagdo, adotam como verdade a ideologia de um grupo cujos
objetivos sdo questionaveis: preconceitos, intolerancias, ambi¢cfes. Sdo notaveis, ainda, nesse
trecho, as motivacGes capitalistas envolvidas na promocdo de guerras — “Mas explicam

novamente/ Que uma guerra gera empregos/ Aumenta a produgdo”.

Uma guerra sempre avanga
A tecnologia

Mesmo sendo guerra santa
Quente, morna ou fria

Pra que exportar comida?
Se as armas dao mais lucros
Na exportacéo

Na terceira estrofe, sdo evidenciadas as causas, na concep¢do do eu lirico, que
estimulam as nacBes a se envolverem em préaticas beligerantes — o incentivo a pesquisa
tecnoldgica e ao comércio de armamentos.

Nos versos “Mesmo sendo guerra santa, quente, morna ou fria”, 0 eu lirico faz aluséo
a Guerra Fria, batalha travada entre a antiga Unido Soviética e os Estados Unidos por
quarenta anos (1945-1985) em busca da superioridade mundial, ¢ as guerras “santas” travadas
ao redor do mundo, através das quais paises de diferentes religides alegam “defender” seus
dogmas e locais considerados sagrados de possiveis inimigos, tal como ocorre com 0s paises
adeptos do Islamismo em relacdo a paises que seguem o Cristianismo. Com esses versos, 0 eu
lirico expressa que, embora sejam utilizados “pretextos” variados, os interesses monetarios
sempre existirdo, independentes do tipo de confronto que se estabeleca, de tal forma que se
torna mais atraente investir na exportacdo de armamentos do que na de alimentos, algo
realmente essencial para a vida humana: “Pra que exportar comida?/ Se as armas dao mais

lucros/ Na Exportacgéo .

Existe alguém

Que esta contando com vocé
Pra lutar em seu lugar

Ja que nessa guerra

N&o é ele quem vai morrer
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E quando longe de casa
Ferido e com frio

O inimigo vocé espera

Ele estara com outros velhos
Inventando

Novos jogos de guerra

O eu lirico emerge de suas reflexdes e se dirige ao interlocutor, para alerta-lo sobre a
sua fragil posicdo de soldado, caso 0 mesmo decida lutar na linha de frente, visto que quem
propds o confronto ndo arriscara a propria vida nos embates - os combatentes sairdo de seus
paises e passarao por priva¢des como a fome e o frio, enquanto os comandantes permanecerdo
em suas bases, confortavelmente, monitorando as ac¢Ges a distancia e tracando estratégias de

guerra, como se ela se tratasse apenas de um jogo.

Que belissimas cenas

De destruicéo

N&o teremos mais problemas
Com a superpopulacéo

Na estrofe em destaque, é perceptivel toda a ironia do eu lirico, que assume a voz dos
comandantes da guerra com o objetivo de criticar a pouca importancia dada a vida dos jovens
que foram convocados para a batalha, bem como a de tantas outras pessoas inocentes que
perderdo suas casas e seus familiares com os ataques dos exeércitos inimigos. Em uma viséo
muito critica, também é relembrado pelo eu lirico que, em uma guerra, as populaces dos
paises envolvidos sdo reduzidas drasticamente, o que gera economia aos cofres dos governos

nos investimentos em politicas publicas.

Veja que uniforme lindo
Fizemos pra vocé
Lembre-se sempre

Que Deus esta

Do lado de quem vai vencer

Ainda em tom irdnico, o eu lirico se mantém na posicdo dos mentores das batalhas e
busca atrair a juventude com uma linguagem apelativa, exibindo o uniforme das forcas
armadas como se fosse um “sonho de consumo”, que destacaria os seus usuarios das demais
pessoas; verifica-se, também, o apelo ideoldgico a questdo religiosa, segundo o qual os herois
de guerra seriam aqueles que merecem a béncdo divina, distorcendo completamente a

ideologia religiosa que prega a paz, a unido, o entendimento entre 0s povos.
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O senhor da guerra
N&o gosta de criangas

Nos versos finais, observa-se 0 jogo semantico com a palavra “Deus”, evocada na
estrofe anterior, o qual seria visto como o Senhor da paz, em contraposi¢cdo aos mentores dos
confrontos, unificados na pessoa do ‘“senhor da guerra”, em um jogo antitético que
desconstroi a ideia de que as guerras seriam santas, abengoadas, ja que suas consequéncias —
mortes - sdo nefastas para tudo aquilo que simboliza a vida: meio ambiente, pessoas, sonhos,
ideais. Percebe-se, ainda, nesses versos, uma alusao ao discurso religioso cristdo, que vé nas
criancas a renovacdo da vida por sua pureza e ingenuidade, exemplificado na passagem
biblica “Deixai vir a mim as criangas, ndo as impegais, pois o Reino dos céus pertence aos
que se tornam semelhantes a elas”. (Mateus 19:14). Opondo-se a essa passagem, 0 eu lirico
afirma que “o senhor da guerra ndo gosta de criangas”, comparando os jovens inexperientes
que participam das batalhas a elas, em um esforco de demonstrar que eles serdo apenas pecas
de um jogo, manipuladas e descartadas em caso de inutilidade (morte ou acidente
incapacitante). H4, ainda, a acepcdo de que, em uma guerra, vao a 6ébito inimeras pessoas
inocentes, inclusive criancas, sem que se verifique nos lideres do conflito maior pesar sobre

essa questao.

5.2.3. Apresentacdo dos resultados

‘ 1) O que os dois textos apresentam em comum?

A questdo 1 foi considerada de baixo nivel inferencial, por exigir conexdes légicas
entre informacdes disponibilizadas pelo préprio texto, e tinha por escopo a percepcdo de que,
embora a abordagem se diferenciasse, a temética dos textos era a mesma — a guerra e suas
consequéncias. A turma de nono ano foi a que mais se aproximou da expectativa de resposta,
mas as turmas de EJA | e EJA 1l também identificaram a guerra como o mote das cangdes
analisadas.
9°. Ano —

A.R. —“Os dois apresentam fatos sobre guerras e destrui¢ao.”
EL.R.— “Os dois falam sobre guerras e destrui¢des.”
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EJA |-

]

D.E. — “Os dois textos falam sobre a guerra.’
N.L. - “Os dois falam em guerra.”

EJA Il -

C.F. — “Falam sobre guerra.”
L.W.— “Est(30) falando sobre a guerra.”

2) No texto I, o tom predominante é de:
(a) denuincia

(b) tristeza

(c) ironia

(d) indiferenca

3) J4 no texto 11, 0 que prevalece é o tom de:
(a) denuincia

(b) tristeza

(c) ironia

(d) indiferenca

As questdes 2 e 3, por se tratarem de perguntas de natureza objetiva, ndo foram
contempladas com classificagdes por niveis de leitura, uma vez que ja disponibilizam as
possibilidades pré-definidas de respostas para os estudantes, dispensando que 0S mesmos
realizem maiores inferéncias por si proprios. Tais atividades visavam a observacdo de que o
tratamento dado a guerra no texto | diferia do que foi utilizado no texto Il, o que era crucial
para que se estabelecessem comparagdes sobre 0s processos de construcdo de sentidos nos
dois textos.

Na turma de nono ano, os alunos confundiram as questdes e, em um primeiro
momento, apontaram a ironia (op¢ao ¢) como o tom predominante no texto . Apds uma nova
leitura, porém, chegaram a conclusdo de que a denuncia (op¢do a) seria a alternativa mais
adequada para a questdo 2, gerando rasuras nas atividades. Ja na questdo 3, essa dificuldade
ndo foi observada, e todos os alunos elegeram a ironia (op¢do c) como a resposta mais
adequada.

Nas turmas de EJA, ndo foram verificadas quaisquer dificuldades na identificacdo

dessas respostas.

4) “Missionarios de um mundo pagio/ proliferando 6dio e destrui¢io/ E nos quatro cantos da terra/ A
morte, a discordia, a ganincia e a guerra...e a guerra”

a) O que seria um mundo “pagio”?

b) De acordo com o seu entendimento, o que é ser missionario?

¢) Quem seriam os “missionarios de um mundo pagio”?

d) E quais seriam as seis consequéncias, de acordo com a canc¢ao, das ideias que esses missionarios
divulgam?
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A questdo 4 exibia quatro comandos ( 4a, 4b, 4c e 4d), e voltava-se ao entendimento
das ideias expressas na primeira estrofe do texto Carta aos Missionarios.

O item 4a exigia alto nivel inferencial, posto que solicitava a defini¢ao de “pagdo”, de
acordo com o repertdrio prévio de informacdes de cada aluno. Nas trés turmas, o padrdo de
respostas foi bastante semelhante, sempre se remetendo ao desconhecimento - ou a falta de
reconhecimento - da importancia de Deus ou da religido. Na turma Il de EJA, entretanto,
alguns alunos atribuiram a expressao “mundo pagdo” a representacdo de um mundo sem
atributos vinculados a religido, tais como unido, fé, e em uma resposta, encontrou-se a

referéncia ao vocabulo “ateu”.

9% Ano —

A.R. — “Pessoas que ndo conhecem a presenga ¢ o poder de Deus.”
J.V. = “Um mundo que ndo reconhece a presenga de Deus.”

EJA |-

B.M. — “Um mundo sem relagdo com Deus.”
J.C. - “Um mundo sem religido.”

EJA Il -

B.P. — “Um mundo de ateus.”

F.V.— “Um mundo sem unido.”

L.W. - “Mundo pagdo = mundo sem Deus.”
M.L. — “Um mundo sem fé.”

O item 4b néo foi classificado segundo a teoria de niveis de leitura, pois se requisitava
aos alunos uma definigdo propria para o termo “missionario”, sem atrelar a mesma, em
primeira instancia, a elementos disponiveis no texto. Ora os alunos atribuiram o significado da
palavra ao universo religioso, considerando como missionario o ser que era enviado por Deus,
ora destacavam o aspecto de cumprimento de uma missao, sem fazer mencdo ao chamamento
divino.
9°. Ano —

J.M. — “Uma pessoa enviada por Deus para cumprir uma missdo.”
T.N. — “Qualquer pessoa enviada para realizar missdes.”

EJA |-

B.M. — “Uma pessoa que corre o mundo com uma tarefa.”
D.E. — “Uma pessoa que corre o0 mundo com uma misséo.”

EJA Il -

H.C. _“Uma pessoa que corre o mundo levando a palavra.”
J.C. - “Uma pessoa que corre o mundo para realizar sua missdo.”
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Apo6s uma reflexdo sobre os significados das palavras nos itens anteriores, o item 4c
requeria dos alunos, entdo, uma defini¢do para a expressdo “missionarios de um mundo
pagao”, presente no primeiro verso do texto. Por exigir uma reflexao acerca dos significados
primarios das palavras e a identificacdo do sentido que elas adquiriram no contexto da cancao,
classificou-se esse item como de alto nivel inferencial. Sem o debate, os alunos demonstraram
alguma relutancia em expressarem suas opinides; ainda assim, na turma de nono ano, houve
resposta que ndo correspondeu aquilo que o enunciado solicitava, por ndo haver correlacdo
dos sentidos das palavras com a ideia expressa pelo texto.
9°. Ano —

A.R. — “Os traficantes, “soldados do trafico”, que fazem varias guerras.”
D.AJ.C, LR, T.N. —“Soldados que vao para a guerra.”
E.D. — “Pessoas que fazem missdes que causam destrui¢des.”

EJA |-

‘ B.M,, D.T., L.V. —“Os soldados que correm o mundo levando a guerra.”

EJA Il —

H.C. - “Pessoas que correm o mundo levando a guerra.”
F.V. - “As pessoas que saem dos seus paises para levar a guerra.”

O item 4d, uma questdo que demandava o nivel linear de leitura, requeria dos alunos a
identificacdo das seis consequéncias que as atitudes dos “missionarios de um mundo pagao”
poderiam trazer aos locais por onde passassem; como essas consequéncias estavam explicitas
na primeira estrofe da cancdo, tornou-se simples para os alunos depreendé-las do texto.
9°. Ano —

‘ AR., E.G., J.M.—“Odio, destruigdo, guerra, morte, discérdia e ganancia.”

EJA |-

B.M. — “Odio, destrui¢do, morte, discordia, ganincia e a guerra.”
L.V. - “A morte, a discordia, a ganancia e a guerra, 6dio e destrui¢do.”
b 9 &

EJA Il —

>

‘ H.C,FV.,J.C.,NC T.Q.- “Odio, destrui¢do, morte, discordia, ganancia e guerra.’

5) “Missionarios em missdes suicidas/
Crian¢as matando criangas inimigas”

* Explique o que vocé entendeu no verso “Criancas matando criancas inimigas”.

Na questdo 5, classificada como de alto nivel inferencial, visava-se a conexdo de

sentidos entre o termo “criangas” e 0s atributos de inexperiéncia/ ingenuidade dos jovens que
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se alistavam para ir a uma guerra sem conhecer a fundo suas motivacdes e, principalmente,
suas decorréncias. Tanto os alunos do nono ano como os alunos de EJA conseguiram
estabelecer a associagdo prevista.

9°. Ano —

A.R. — “Jovens inocentes, recrutados a guerra.”
E.D. — “Jovens inocentes que sdo mandados para a guerra.”

EJA |-

D.E. — “S&o jovens inocentes matando outros jovens inocentes iguais a eles.”
M.P. - “Jovens inocentes matando outros inocentes que nem eles.”

B.P. — “Jovens que vdo para a guerra e ndo tém maturidade.”
J.C. —“Os jovens inocentes que vao para a guerra € matam jovens iguais a eles.”

6) “Generais de todas as naces, fardas bonitas, condecorac6es
Documentam na nossa historia
O seu rastro sujo de sangue e gléria.”

* Comente o que vocé entendeu dos dois Ultimos versos dessa estrofe.

Considerada dificil para a maioria dos alunos, principalmente por sua formulacao
pouco clara, a questdo 6 exigia nivel inferencial baixo de leitura e objetivava a interpretacéo
de que as mortes e os atos de heroismo relacionados aos grandes lideres de guerra virariam
fatos historicos apenas, ja destituidos de toda a conotacdo de dor e tristeza vivenciados por
suas vitimas.

No nono ano de escolaridade, os alunos responderam, por unanimidade, que as guerras
e as mortes se tornariam capitulos de livros de histéria, para serem estudados pelas geracoes
futuras.
9°. Ano —

A.R. — “A guerra e a morte entram para os livros que sao temas de estudo para as geragdes futuras.”
E.G. — “Que as mortes e as guerras se tornam matéria de estudo para as geragdes futuras.”

Nas turmas de EJA, embora estas fossem de escolas diferentes, os alunos adotaram
posturas bem semelhantes, o que sempre ocorre diante de uma questdo considerada complexa
- definiram em debate um padréo Unico de resposta, o qual foi seguido por todos os alunos.
EJA |-

D.E., HJ., M.P.,, N.L. — “Uma guerra sempre deixa como contribuigdo principal a historia para as geragdes
futuras.”
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EJA Il -

H.C.,J.C., T.Q. — Os acontecimentos de uma guerra serdo lembrados nos livros de histéria para geracGes
futuras.”
M.L., P.S. — “Uma guerra sera lembrada nos livros de historia pelas gera¢des futuras.”

7) Retire do texto os versos que indicam que uma guerra nao resolve problema algum e s6 acarreta mortes
desnecessarias:

Por ser o item 7 uma questdo cujo nivel de leitura requerido era linear, os alunos das
trés turmas identificaram de imediato que os dois versos da Gltima estrofe seriam os mais
adequados para o comando estabelecido no enunciado: “Vindo de todas as partes, indo pra

lugar algum/ Assim caminha a raga humana, se devorando um a um.”

8) “Gritei para o horizonte, e ele nio me respondeu

E entéo fechei os olhos, sua voz

Assim me bateu”

A imagem representada por esses versos mostra o eu lirico em uma atitude de :

(a) aceitacao
(b) desespero
(c) raiva

(d) critica

Embora ndo contemplada pelas classificacdes de Applegate et al (2002) por se tratar
de um item de multipla escolha, a questdo 8 foi considerada importante para a depreensao de
significados do texto, visto que conduzia os alunos a percepcéao de que a atitude de gritar para
0 horizonte revelaria o desespero do eu lirico em encontrar uma explicacdo para os horrores
de uma guerra. Nas trés turmas avaliadas, essa percepc¢édo foi natural, de modo que a opcao

unanime dos alunos para a resposta ao enunciado foi a opcao “b”.

9)” Existe alguém
Esperando por vocé
Que vai comprar

A sua juventude

E convencé-lo a vencer”

a)O discurso utilizado para convocar as pessoas a participar de uma guerra se assemelha ao que é
utilizado em:

(a) novelas

(b) documentarios
(c) propagandas
(d) noticiarios

b) Os pronomes “vocé”, “sua” e “lo” sio utilizados para se referir a quem?
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A questdo 9, subdividida em dois itens (a e b), referia-se ao texto Il — A cancéo do
Senhor da guerra, e tinha como escopo a reflexdo sobre a fungdo conativa/ apelativa em
discursos que se propdem ao convencimento de alguém (9a) e a identificacdo de que o alerta
feito pelo eu lirico se dirigia, especialmente, aos jovens, 0s destinatarios da mensagem dessa
cancéo (9b).

Em 9a - uma questdo de multipla escolha e, portanto, ndo classificada de acordo com a
teoria de niveis de leitura - tanto os alunos de nono ano quanto os alunos da EJA relembraram
conteddos de aulas anteriores (funcGes da linguagem) e constataram a espécie de
merchandising enganoso utilizado pelos lideres de uma guerra com o intuito de atrair
soldados simpatizantes de sua causa; elegeram, portanto, como resposta adequada, a opgao
“c” — propaganda.

Em 9b, em que se exigia um nivel inferencial baixo de leitura, a expectativa de
resposta também foi amplamente atendida pelos alunos das trés turmas, posto que foram
capazes de reconhecer, através das formas pronominais destacadas do préprio texto, o
receptor alvo da mensagem difundida pela cancéo.
9°. Ano —

AR,D.A,EG,JC.,JM. LR, MS, T.N. —“Os jovens.”
E.D. —“Aos jovens.”

EJA |-

‘D.E., D.T.,HJ., LV, MP., N.L, RR.—“Os jovens.”

EJA Il —

‘ H.C,F.V, G.L, T.Q. — “Os jovens que sdo convocados paraa guerra.”

10) “Mais uma guerra sem razio
Jéa sdo tantas as criangas
Com armas na mio”

* Quais sdo as razfes, na sua opinido, que costumam motivar as guerras no mundo?

A gquestdo 10 ndo foi categorizada segundo a teoria dos niveis de leitura, uma vez que
sua resposta poderia se produzir sem um vinculo obrigatdrio com o0 que se encontrava exposto
no texto; acessando seus conhecimentos prévios, os alunos seriam capazes de encontrar, pelo
menos, duas motivacdes que acarretassem guerras no mundo. As respostas encontradas nas
trés turmas, de um modo geral, indicaram a ambicdo e a religido como as principais causas de

conflitos entre as nagoes.
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9° Ano

D.A. — “Odio, fome, religido, dinheiro.”
E.D. — “Religido, fome, raiva.”

EJA |-

ID.E., D.T.,HJ., L.V, M.P,, N.L., R.R.— “Dinheiro, religido e posses.”

EJA Il -

F.V. - “Religido, ganancia.”
T.Q. — “Ambic¢do, ganancia, religido.”

11) Por que é interessante para os paises que as guerras ocorram? Retire do texto um verso que comprove
a sua resposta.

A atividade de numero 11 demandava alto nivel inferencial e referia-se aos lucros
obtidos por grandes poténcias com a fabricacdo e revenda de armamentos e uniformes, bem
como ao progresso tecnoldgico que os investimentos em armas bélicas acarretam. No proprio
texto, isso se faz evidente através dos Gltimos versos da segunda estrofe e em toda a terceira
estrofe.

Os alunos de nono ano apresentaram padroes de resposta diferenciados: metade dos
alunos presentes a atividade atendeu totalmente a expectativa de resposta, apresentando sua
opinido e, em seguida, 0 verso que a justificaria; a outra metade, no entanto, apenas citou um
verso do texto, sem apresentar, anteriormente, sua visdo sobre 0 que era perguntado,
revelando apenas um nivel linear de interpretacéo.
9°. Ano

E.D.,E.G,,J.M.,,J.V. —“Evolugdo tecnoldgica . ‘Uma guerra sempre avang¢a a tecnologia.” ”
M.S. = Por causa do dinheiro. ‘Uma guerra sempre avanca a tecnologia.” ”
AR, D.A,J.C, LR, T.N,, —“Uma guerra sempre avanga a tecnologia.”

Na turma de EJA 1, os alunos expuseram suas opinides e justificaram-nas por meio de
verso do texto; porém, mantiveram inalterada a postura de produzir uma resposta Unica,

adotada pela grande maioria da turma.

EJA |-

D.T., LV, M.P, V.Q.— “ Uma guerra gera(traz) lucros. ‘Uma guerra sempre avanga a tecnologia’.”

N.L., R.R. = “Uma guerra gera lucros. ‘As armas ddo mais lucros na exportacao’.
T.H. — “Uma guerra sempre traz dinheiro. ‘Que a guerra gera empregos/, aumenta a produgédo.” ”’

Os alunos da turma de EJA Il também ofereceram suas explicagdes e utilizaram versos

para comprova-las. O que se observa, no entanto, é que em varios exemplos a resposta e sua
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justificativa ndo possuiam uma relacdo direta de sentido — os alunos parafrasearam um dos

Versos e citaram o outro para ratificar o que afirmaram.

EJA Il -

B.P. — “A guerra gera lucros. ‘Se as armas ddo mais lucros na exportagao’.
G.L. = Que a guerra gera lucros. ‘Uma guerra sempre avanga a tecnologia.’”
J.C. — “Avangar a tecnologia e lucros com a fabricacdo de armas. ‘Uma guerra sempre avanga a tecnologia’.

5 9

M.L. — “Para aumentar os lucros com a fabricac¢do de armas. ‘Uma guerra sempre avanga a tecnologia’.

12) Retire do texto os versos que:

a) Indiguem que os interesses de paises em guerras estaria voltado as questdes materiais e ndo a resolucao
dos problemas imediatos de sua populacéo:

b)Demonstrem que néo existe, por parte dos comandantes de guerra, uma preocupacdo maior com a vida
de seus soldados:

c) Comprovem que a guerra, para os lideres, ndo tem o mesmo valor que para as populagdes que séo
atingidas por seus efeitos devastadores:

A questdo namero 12, composta por trés subitens — 12a, 12b e 12c — e caracterizada,
em sua totalidade, como uma atividade que requeria o nivel linear de leitura, tinha a finalidade
de guiar a interpretagdo dos alunos e mostrar que, por tras da ironia, havia uma critica
subjacente importante a forma como os governos lidam com a questdo humana, sempre a
relegando a um segundo plano por visarem a obtencédo de lucros e vantagens como prioridade.

No item 12a, a expectativa de resposta voltava-se aos versos finais da terceira estrofe
de A cancdo do Senhor da guerra; em 12b, aos Ultimos versos da quarta estrofe da mesma
cancdo; em 12c, por sua vez, esperava-se que os alunos se reportassem a quinta ou a sexta
estrofe como respostas possiveis a questdo. Ndo foram relatados embaracgos, por parte dos
alunos, na localizacdo desses versos no texto, o que gerou um padrdo de respostas bem
semelhante nas trés turmas participantes da pesquisa.
9°. Ano — item 12a

AR,D.A.,ED,EG,JM,,JV, JC, LR, MS., T.N. —* ‘Pra que exportar comida?/ Se as armas ddo mais
lucros/ na exportagdo.” ”’

EJA | —item 12a

D.T., LV, MP.,NL,RR, T.H, V.Q—“ ‘Pra que exportar comida?/ Se as armas ddo mais lucros/ na
exportagdo.’ ”

EJA Il —item 12a

B.P.,BS., G.L.,JC,M.L,M.S., P.S., W.A. —“ ‘Pra que exportar comida?/ Se as armas dio mais lucros’ ”
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9°. Ano — item 12b

AR,D.A.,ED,EG,JM,, )V, JC, LR, MS., T.N. —* ‘Pra lutar em seu lugar/ Ja que nessa guerra/ Nao
¢ ele quem vai morrer.” ”

EJA | —item 12b

l D.T.,LV,MP,NL,RR, T.H., V.Q.—‘Jaque nessa guerra/ Ndo ¢ ele quem vai morrer.” ”

EJA 1l —item 12b

‘ B.P.,B.S., G.L,J.C, ML, MS, P.S, WA, —*“‘Ja que nessa guerra/ Nao ¢ ele quem vai morrer.” ”

9°. Ano — item 12c

AR, DA,ED,EG,JM,, )V, JC, LR, M.S, T.N. —“ ‘Que belisimas cenas/ De destruicdo/ Ndo teremos
mais problemas/ Com a superpopulagdo’ ”

EJA | —item 12¢c

D.T., LV, MP,NL,RR, T.H., V.Q.—“ ‘Que belissimas cenas/ De destruicdo/ Nao teremos mais
problemas/ Com a superpopulacdo’ ”

EJA Il —item 12¢

‘ B.P,B.S., G.L.,JC,M.L,MS.,PS.,, WA. —“ ‘Nido teremos mais problemas/ Com a superpopulagido’.”

13) “Que belissimas cenas
De destruicao

N&o teremos mais problemas
Com a superpopulagio”

a) Qual é a consequéncia de uma guerra citada nesta estrofe?
b) Com base na sua resposta anterior, explique: por que isso é interessante para os lideres de um pais?

A questdo 13, composta por dois itens — 13a e 13b, foi considerada de alto nivel
inferencial, uma vez que visava a uma reflex&o sobre as mortes em massa em um confronto e
de como esse “massacre” poderia parecer positivo para lideres de alguns paises. O item 13a
foi respondido com tranquilidade pelos alunos tanto do nono ano como da EJA. Ja o item 13b
pareceu complicado aos olhos dos estudantes, que necessitaram de intervencdo mais ativa da
docente para que, no debate, embasassem suas opinides.

9°. Ano —item 13a

A.R. —“A aniquilacdo da populacdo.”
L.R.— “A diminuicao da populacdo.”

EJA | —item 13a

D.E. — “Boa parte da populagdo vai morrer durante a guerra.”
J.D.— “Boa parte da populagdo (sdo dizimadas).”
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EJA Il —item 13a

F.V. —“Milhares de mortes de pessoas inocentes.”
T.Q. — “Muitas pessoas morrendo.”

9°. Ano — item 13b

A.R. — “Menos custos com a populagdo.”
L.R.— “Diminui os investimentos com a popula¢o.”

EJA | —item 13b

D.E. — “Porque eles vao deixar de gastar dinheiro com satde, educagido e empregos.”
J.D.— “Menos gastos e mais dinheiro no bolso deles.”

EJA 1l —item 13b

B.S. — “Para diminuir os gastos ptblicos com a educagio, satide.”
R.S. —“Diminuir os gastos publicos, como educacéo, salide, transportes ptblicos e seguranga.”

14) “Veja que uniforme lindo
Fizemos pra vocé

Lembre-se sempre

Que Deus esta

Do lado de quem vai vencer”

a) Nos dois primeiros versos, de quem seria a voz que se levanta no texto?

b) Ao utilizar essas palavras, qual seria o objetivo dessa(s) pessoa(s)?

O objetivo da questdo 14, estruturada em dois subitens (14a e 14b) cujo nivel
inferencial era alto, era conduzir os alunos a observacdo de que ha uma outra voz no texto, a
qual se vale de um discurso apelativo para atrair voluntarios para suas causas, evocando,
inclusive, questdes religiosas, a fim de incentivar os jovens a participarem das batalhas. N&o
se destacaram, na resolucdo dos dois itens, quaisquer dificuldades para os alunos tanto do
nono ano como das turmas de EJA, embora a turma de nono ano, no item 14a, tenha
identificado a voz da estrofe em estudo como pertencente aos comandantes de uma guerra e,
nas turmas de EJA, a voz tenha sido relacionada ora a estes comandantes, ora a governantes e
lideres dos paises.
9°. Ano — item 14a

A.R. — “O comandante dos exércitos.”
E.G.— “O comandante dos soldados.”

EJA | —item 14a

D.E. — “Os comandantes das guerras.”
D.I.,J.D., N.L, M.P., R.R. —“Os lideres.”
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EJA Il — item 14a

B.P. — “Os comandantes da nagdo.”
H.C,J.C,PS., T.Q., T.S. - “Os governantes.”

9°. Ano —item 14b

A.R. — “Incentivar a ser um soldado de guerra.”
E.G. — “Com o objetivo de influenciar as pessoas a participar(em) da guerra.”

EJA | —item 14b

‘ D.E.,N.L., M.C., P.C, R.R. — “Eles vdo impressionar os jovens e convencé-los a irem para a guerra.”

EJA Il —item 14b

J.C. —“Convencer as pessoas a lutarem.”
P.S. — “Convencer as pessoas a irem para a guerra.”

15) “O senhor da guerra

Nao gosta de criancas”

a) Quem seria “o senhor da guerra”?

b) E quais individuos seriam “as criancas”?

A questdo 15, cujos subitens 15a e 15b também foram classificados como de alto nivel
inferencial, propunha a especulacdo sobre a identidade de dois elementos do texto, 0s quais
foram representados por meio de metaforas — “O senhor da guerra” ¢ “as criangas”. Os alunos
foram capazes de reconhecé-los com facilidade, tanto no nono ano de escolaridade, como nas
turmas de EJA.
9°. Ano — item 15a

E.G. —“O comandante.”
AR., DA,ED,J.C,JM,, )V, LR, MS. T.N —“O general.”

EJA | —item 15a

B.M. — “Os generais ou os lideres.”
J.D., P.C., R.R.— “Os comandantes.”

EJA Il — item 15a

‘ B.S,H.C,JC, ML, MV, NC,PS,RS, T.Q, WA, —“Os generais.”

9°. Ano — item 15b

J.M. — “Os jovens que se tornam soldados de guerra.”
L.R. — “Os jovens que sdo soldados de guerra.”

EJA | —item 15b

‘B.M. ,J.D., M.C.,, M.P,, N.L,, P.C., R.R.— “Os jovens soldados.”




EJA Il —item 15b
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‘ B.S.,H.C.,J.C., M.L, MV,N.C,P.S, RS, T.Q.,, W.A. —“Os jovens soldados.”

O desempenho das turmas participantes da pesquisa, ao longo das atividades do bloco

tematico 11, seguiu de forma bastante regular, o que vem confirmando a hipdtese de que os

textos e questdes elaboradas cumprem a sua funcdo de favorecer a leitura critica e a expressao

de ideias dos educandos, conforme se pode observar através dos graficos expostos a seguir:

Tipos de Questdes Atividades do texto

Baixo Nivel Inferencil
Nivel Inferencial Reflexivo Global -

Tabela 4 - Distribuicdo das questdes - Carta aos missionarios

12
10 ~
8 - = N&o responderam
6 = Néo atenderam
47 B Atenderam parcialmente
2 -
0 - = Atenderam totalmente
1 2 4a 4ab 4c 4d 5 6 7 8
Gréfico 18- Desempenho - Texto Carta aos missionarios - 90. Ano
20
15 - .
= N&o responderam
10 = Néo atenderam
5 = Atenderam parcialmente
0 H Atenderam totalmente
1 2 4a 4b 4c 4d 5 6 7 8
Gréfico 19 - Desempenho - Texto Carta aos Missionarios - EJA |
25
20 ~
- N
15 - Né&o responderam
# Néo atenderam
10 -
H Atenderam parcialmente
5
H Atenderam totalmente
0

1 2 4a 4b 4c 4d 5 6 7 8

Gréfico 20 - Desempenho - Texto Carta aos Missionarios - EJA 11
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Tipos de Questdes Atividades do texto

Baixo Nivel Inferencial
Nivel Inferencial Reflexivo Global -]
|

Tabela 5 - Distribuigéo das questdes —A cancéo do senhor da guerra

12
10
= N&o responderam

= N&o atenderam

B Atenderam parcialmente

u Atenderam totalmente

o N B~ OO

1 3 9a 9% 10 11 12a 12b 12c 13a 13b 14a 14b 15a 15b

Gréfico 21 - Desempenho - Texto A Cancao do Senhor da Guerra — 9° Ano

20
15 -
= N&o responderam
10 = N&o atenderam
5 = Atenderam parcialmente
H Atenderam totalmente
0 -
1 3 9a 9% 10 11 12a 12b 12c 13a 13b 14a 14b 15a 15b
Gréfico 22 - Desempenho - Texto A Cangéo do Senhor da Guerra—EJA |
25

® N&o responderam
= N&o atenderam
H Atenderam parcialmente

= Atenderam totalmente

1 3 9a 9% 10 11 12a 12b 12c 13a 13b 14a 14b 15a 15b

Grafico 23 - Desempenho - Texto A Cancédo do Senhor da Guerra - EJA 11

5.3. Bloco Temético 111 — Manifestos
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Assim como no bloco temético anterior, as can¢des do bloco Il11, as quais representam
manifestos contra a corrupgao e os desmandos dos governantes brasileiros, foram trabalhadas
em conjunto. Apos a audicdo das musicas, seguiram-se debates sobre as abordagens do tema

em cada uma delas e, em seguida, foram propostas as questdes de interpretacao.

5.3.1. Texto I: Brasil — Analise e resultados

A cangdo Brasil, composta por Cazuza, George Israel e Nilo Romero, retrata o
manifesto de um povo que sempre se via as margens dos grandes acontecimentos de um pais
e, que de alguma forma, acorda para essa realidade e deseja mudar esse panorama, elevando
sua voz para que a mesma ndo seja ignorada. Produzida na década de 80, a letra dessa cangédo
revela préticas consideradas comuns para manter a populacdo brasileira como mera
espectadora de todas as decisdes que influiam diretamente em seu destino — desde o
oferecimento de pequenas vantagens para aqueles que ndo possuiam representatividade no
poder até a oferta de cargos para os individuos que poderiam por em maior risco a

manutencdo do jogo politico vigente.

N&o me convidaram

Pra esta festa pobre

Que 0s homens armaram
Pra me convencer

A pagar sem ver

Toda essa droga

Que ja vem malhada
Antes de eu nascer

Na primeira estrofe, o eu lirico se reconhece como um elemento que esta fora do
processo da tomada de decisbes e se rebela contra aqueles que deveriam defender os
interesses do povo e que, no entanto, sé visam aos seus proprios interesses. As escolhas
lexicais refletem bem a ideologia dos autores, uma vez que denotam o grau de insatisfagdo
dos brasileiros com o processo indireto de elei¢cdes e de resolugdes importantes para o futuro
da nag&o: o povo ndo foi convidado a participar desta “festa pobre” - em contraposicao aquilo
que se convencionou chamar de “festa da democracia”, o ato de escolher seus governantes. Os
homens — parlamentares — “armaram” essa festa, ou seja, tramaram de acordo com suas
conveniéncias para imporem sua vontade & populagdo - a qual ndo possuia acesso as

informacdes privilegiadas que possibilitariam uma escolha consciente e muito menos a
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possibilidade de expressar seu consentimento ou discordancia quanto as opgdes feitas em seu
lugar, mas teria de arcar com as consequéncias de escolhas feitas a sua revelia, pagando “sem

ver” por toda essa “droga”, por todo e qualquer infortunio ao qual se visse constrangida.

Nao me ofereceram
Nem um cigarro

Fiquei na porta
Estacionando os carros
N&o me elegeram

Chefe de nada

O meu cartdo de crédito
E uma navalha

O hébito de suborno ou compra de favores, tdo condenével, porém tdo corriqueiro no
meio politico, aparece aqui representado em duas amplitudes diferentes — com o objetivo de
manter pessoas caladas, sdo oferecidas desde pequenas vantagens, como “o cigarro” citado
pelo eu lirico, até cargos de chefia, dependendo do grau do “obséquio” a ser obtido com essas
praticas — votos ou expressdes publicas de apoio, o siléncio de informacfes que ameagassem
0s projetos em tramite. O eu lirico sente que sua importancia é pequena para 0s poderosos, 0s
quais sequer tiveram a preocupacao de Ihe oferecer alguma vantagem por sua anuéncia.

A metafora “o meu cartio de crédito é uma navalha” assume, aqui, um carater
polissémico — tanto pode mostrar o pouco poder aquisitivo da maioria absoluta da populacéo,
que a cada investimento corre riscos, devido a uma politica instavel e inflacionaria, como
pode simbolizar a maneira que alguns encontram para realizar seus sonhos de consumo,
utilizando a navalha ndo como instrumento de trabalho honesto, mas como arma para

conquistar bens materiais por meio de roubo.

Brasil!

Mostra tua cara
Quero ver quem paga
Pra gente ficar assim
Brasil!

Qual é o teu negécio?
O nome do teu s6cio?
Confia em mim

Com o refrdo, o eu lirico conclama os representantes brasileiros a que explicitem a
dindmica das relacdes de poder que, em uma sociedade capitalista, centrada nos altos ganhos
de uns em detrimento das dificuldades de muitos, sempre favorece a classe dominante e

desconsidera as necessidades da classe dominada. Ao se questionar “o nome do sb6cio”,
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também se evidencia a critica as politicas externas, as quais beneficiam os interesses de outros
paises e relegam os investimentos no proprio pais a um segundo plano. Com o verso “confia
em mim”, 0 eu lirico requisita uma maior participacao popular na selecao das prioridades dos

governantes.

Nao me sortearam

A garota do Fantastico
Nao me subornaram
Sera que é o0 meu fim?
Ver TV a cores

Na taba de um indio
Programada

Préa so dizer "sim, sim"

Assim como na segunda estrofe, observa-se o desinteresse dos parlamentares em
“agradar” as massas, posto que estas ndo representariam qualquer empecilho aos jogos de
interesses entre os detentores do poder; o povo, distraido com o0 acesso aos meios de
comunicagdo e mantido a margem do “progresso”, era facilmente manobrado pelas opinides

expressas pela midia.

Grande pétria
Desimportante
Em nenhum instante
Eu vou te trair
Nao, néo vou te trair

A adjetivacdo confere pistas importantes sobre a ideologia dominante nesse texto: ao
definir o Brasil como uma “grande” patria, utilizando o adjetivo anteposto, o eu lirico ndo se
remete a extensdo geografica, mas ao potencial imenso de geracdo de riquezas e de progresso
existente no pais; e ao caracterizd-lo como “desimportante”, o uso do prefixo evidencia nido
uma relagdo de antonimia como a palavra “importante”, mas como uma forma de ressaltar o
menosprezo a esse potencial do pais que, bem gerido, poderia figurar entre as poténcias
mundiais. Ao afirmar que “em nenhum instante/ eu vou te trair”, 0 eu lirico exprime a sua
visdo — utdpica, nos tempos atuais - de que, uma vez concedida aos brasileiros a possibilidade
de escolher e trabalhar por seu destino, o futuro do pais poderia se modificar e oferecer

horizontes mais promissores para todos.

1) A primeira e a segunda estrofe da muisica retratam a pouca chance de participacao oferecida ao povo
nas decises que interferem em seu destino. Na época, o eu lirico se referia ao modelo eleitoral que existia
em nosso pais, o voto indireto, através do qual somente os politicos poderiam escolher o governante do
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Brasil. H& pouco tempo, porém, vivemos a mesma situacéo, através da qual assistimos pela TV & tomada
de uma decisao importante para o futuro do pais sem poder interferir diretamente . Que situacédo foi essa?

A questdo 1 se reportava a uma situacdo da atualidade semelhante a outra, descrita
pelo texto; porém, como ndo ha um vinculo direto entre os dois eventos, ndo foi possivel
enquadrar este item em um dos niveis de leitura propostos por Applegate et al(2002).

A atividade em analise requisitava aos alunos a identificagdo de um evento politico
recente, no qual o povo ndo pode expressar diretamente a sua opinido, mantendo-se como
mero espectador da atuacdo dos parlamentares, seus representantes na Camara dos Deputados.
Devido a importancia de tal evento, os alunos de nono ano e da EJA atenderam amplamente a
expectativa de resposta, indicando a votagdo do Impeachment da presidente Dilma Roussef
como o exemplo mais pertinente ao que era questionado.
9°. Ano

‘A.R. , F.C., .M., J.V. — “Impeachment da presidente Dilma.”

EJA |

|A.C,D.E, N.L, Y.L. —“O Impeachment da presidente.”

EJA I

‘ AS., C.F.F.V., G.L -0 impeachment da presidente Dilma.”

2) A visdo que o eu lirico tem dessa pratica de excluir o povo das decises que interferem em seu futuro é
positiva ou negativa? Retire da primeira estrofe a expressdo que justifica a sua resposta.

Sendo uma questdo de dois comandos que requeria, durante a leitura, baixo nivel
inferencial, o item 2 propunha a observacao dos alunos sobre a viséo - positiva ou negativa -
do eu lirico quanto ao impedimento da participacdo popular na tomada de decisdes
importantes para o pais, devendo 0s alunos utilizarem versos do texto para ilustrar a
alternativa escolhida. Por unanimidade, alunos de nono ano e das turmas de EJA selecionaram
a opc¢do em que se verificava a visdo negativa do eu lirico, o que certamente foi influenciado
pelas escolhas lexicais do autor na construcdo da primeira estrofe. Ainda de forma unanime,

reportaram-se ao verso “Toda essa droga” como aquele que melhor comprovaria essa visao.

3) Transcreva da segunda estrofe os versos que mostram claramente essa exclusdo do povo no momento
da tomada de decisdes importantes.
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Considerada uma questdo cujo nivel de leitura era linear, o item 3 solicitava aos alunos
a identificacdo e transcricdo de versos, na segunda estrofe, que simbolizassem a permanéncia
do povo a margem do processo de deliberacdes relevantes para o futuro da nacdo. Foram
selecionados, por todos os alunos dos dois niveis de escolaridade, o terceiro e quarto versos

como representativos dessa condicdo excluida: “Figuei na porta estacionando os carros.”

\4) “0 meu cartido de crédito é uma navalha”. O que o eu lirico quis dizer com essa expressao?

A atividade 4 exigia alto nivel referencial de leitura, por requisitar dos alunos
especulacbes sobre a relacdo existente a navalha e o cartdo de crédito, uma vez que o
primeiro tratava-se de um instrumento que possibilitaria 0 acesso a bens materiais por meio de
um ato ilicito roubo, enquanto o segundo, de maneira licita, seria o elemento que
concretizaria 0 acesso a sonhos de consumo para aqueles cuja condicdo financeira fosse um
pouco melhor.

Esta foi uma questéo considerada dificil pelos alunos, o que se atribui, principalmente,
a ma formulacdo do enunciado pela docente, a qual buscou compensar essa deficiéncia por
meio de uma discussé@o mais aprofundada, a fim de possibilitar aos alunos o acesso a dados
gue 0s guiassem a essa associacao.
9°. Ano

J.C. - “As pessoas que ndo tem o que querem, usam a navalha para ter o que querem, ou seja, roubam.”
J.M. — “As pessoas que ndo tém dinheiro ¢ usam a navalha para realizar seus sonhos (roubo).”

Os alunos das turmas de EJA, por considerarem a questdo muito complexa, voltaram a
definir, durante o debate, uma resposta Unica para todos, evidenciando o receio de
expressarem suas opinides individualmente.

EJA |

“Quem rouba, utiliza a navalha para realizar sonhos.”

EJA Il

“Que os bandidos, para realizarem sonhos, eles roubam.”

5) No refrio “Brasil, mostra a tua cara!”, o tom que prevalece é o de:
(a) angustia

(b)tristeza

(c)revolta

(d)solidariedade
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O item 5 consistia em uma questdo objetiva, cujo intuito era o de direcionar a atencao
dos alunos para o tom utilizado no refréio do manifesto. Apesar de importante para a
atribuicdo de sentidos ao texto, a referida questdo também ndo foi classificada segundo a
teoria de Applegate et al (2002), por ja oferecer possibilidades pré-determinadas,
inviabilizando a realizacdo de inferéncias prdprias sobre aquilo que era solicitado. Todos 0s

alunos conseguiram reconhecer que, nesse trecho especifico, predominava o tom de revolta

(opcdo c).

6) Observe a expressiao “Confia em mim” e responda:
a) Quem esta representado pelo pronome “mim”?
b)Essa expressdo mostra um apelo feito aos lideres do pais — que apelo ¢ esse?

Estruturada em dois subitens, um de alto nivel inferencial (6a) e outro de nivel
inferencial reflexivo global (6b), a questdo 6 se propunha a analise do Ultimo verso do refréo,
identificando o elemento representado pelo pronome obliquo de primeira pessoa do plural
(6a) e o tipo de apelo feito aos governantes por intermédio desse verso ( 6b).

Em 6a, por meio de especulacbes, os alunos dos dois niveis de escolaridade
associaram o pronome “mim” ao povo brasileiro ou, em um caso isolado na turma de nono
ano, a um segmento do povo (classe trabalhadora). Em 6b, cuja resposta exigia uma analise
global da mensagem que era expressa pelo texto, apesar de se utilizarem de padroes
diferenciados de resposta, os alunos relataram que havia um pedido do povo para participar
das decis@es que influenciariam em sua vida.

9°. Ano — item 6a

A.R. — “Populagio brasileira.”
E.G.— “Ao trabalhador.”

EJA | —item 6a

A.C,CM., D.E,D.T., L.H.-"O povo brasileiro.”
N.L. - “Os brasileiros.”

EJA Il —item 6a

AS., B.S,, CF, G.L.—“O povo brasileiro.”
B.P., B.W.,, H.C. — “Os brasileiros.”

9° Ano — item 6b

A.R. — “Nao deixa-los de fora das decisdes do pais.”
E.D. — “Que o governo deixe a populacdo fazer parte das decisdes do pais.”
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EJA | —item 6b

D.E., D.T.,N.L. - “Para participar das decisdes.”
H.T., M.C,, R.R. — “Ele quer participar das decisdes.

EJA 1l —item 6b

A.S.— “Uma chance de participagdo nas decisdes.”
B.S. — “E um apelo de participa¢do nas decisdes.”

7) “Nao me subornaram, sera que é meu fim?
Ver TV a cores

Na taba de um indio

Programada

Préa s6 dizer "'sim, sim"

Nesses versos, existe uma critica a um elemento muito apreciado pelo povo brasileiro.
a) Que elemento é criticado?
b) Por que é criticado?

A questdo 7 se subdivide em dois itens — um de nivel linear (7a), que se reportava ao
elemento presente no verso destacado e ao qual se dirigia uma critica; o outro (7b), de alto
nivel inferencial, requeria dos alunos o entendimento de que as informacgdes padronizadas
oferecidas pela midia ndo sdo isentas de ideologia, e podem gerar alienacdo daqueles que
somente a reproduzem sem uma prévia reflexao sobre o seu contetdo.

Em 7a, ndo foram observadas dificuldades dos alunos em reconhecer que o alvo da
critica era a “televisdo”, sendo esta a resposta undnime encontrada nos dois niveis de
escolaridade.

Em 7b, para a surpresa da docente, todas as turmas relataram, ao seu modo, a
caracteristica manipuladora das emissoras de TV, provavelmente devido a observacdo dos
versos “programada/ pra s6 dizer sim, sim” ou, ainda, a participagdo em segmentos religiosos
nos quais se condenam as programacdes exibidas por essas emissoras, classificando-as como
improprias ou tendenciosas.
9°. Ano — item 7b

E.D. — “Porque ela manipula a verdade ¢ mostra o que lhe apraz.”
J.M.— “Porque ela manipula as noticias, oculta a verdade.”

EJA |l —item 7b

A.C. - “Porque a TV manipula as pessoas.”
C.M,, D.E., L.H., N.L.— “Porque ela manipula as informagdes.’

5

EJA Il —item 7b

B.S. — “Porque ela s6 mostra o que convém a ela.
C.F.— “Porque ela manipula as informagdes.”




113

8) Apesar de todos os problemas, o eu lirico demonstra que ainda acredita em seu pais. Retire do texto a
estrofe em que fica evidente um sentimento de patriotismo:

A questdo 8, cujo entendimento advinha de um nivel linear de leitura, foi formulada
para destacar que, mesmo diante de tantos problemas, o patriotismo do eu lirico ainda resistia.
Os alunos do nono ano e da turma de EJA 11 reconheceram esse sentimento patridtico em toda
uma estrofe, enquanto os alunos da turma | de EJA atribuiram o patriotismo a apenas dois
versos da mesma estrofe. Ambas as respostas foram consideradas coerentes com a expectativa
de resposta.
9°. Ano

“Grande patria /desimportante/ em nenhum instante/ eu vou te trair”

EJA |

“Em nenhum instante/ eu vou te trair”

EJA Il

“Grande patria /desimportante/ em nenhum instante/ eu vou te trair”

Tipos de Questdes Atividades do texto

Baixo Nivel Inferencial e
Nivel Inferencial Reflexivo Global b

Tabela 6 - Distribuicéo das questdes —Brasil

8
6 ® N&o responderam
4 = Néo atenderam
2 ® Atenderam parcialmente
0 B Atenderam totalmente
1 2 3 4 5 6a 6b 7a 7b 8
Gréfico 24- Desempenho - Texto Brasil —9°. Ano
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Gréfico 25 - Desempenho - Texto Brasil - EJA |
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30
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Grafico 26 - Desempenho - Texto Brasil - EJA 11

5.3.2. Texto I1: Que pais é esse? — Andlise e resultados

Utilizando-se de uma critica mais contundente a todos os esquemas de corrupgédo
recorrentes no pais, a can¢do Que pais é esse?, de Renato Russo, ndo apresenta qualquer
esperanca de mudanga nos rumos da politica; em uma linguagem de acusacao e de deboche, o
eu lirico expressa sua indignacgdo diante desse panorama. Composta em 1978, quando o autor
era integrante da banda “Aborto Elétrico”, a cangdo teve seu langamento em 1987, em um
periodo da histéria conhecido como “redemocratizagdo”, apos a transigdo da Ditadura Militar
para 0 regime democratico no pais, com a campanha das Diretas J4 e suas decorréncias
politicas, como a flexibilizacdo da censura e o retorno do voto direto para a escolha de
governantes. E nesse momento que o povo comeca a se conscientizar da critica situacio em

gue se encontrava o Brasil.

Nas favelas, no senado...

Sujeira pra todo lado...

Ninguém respeita a constituicéo

Mas todos acreditam no futuro da nagdo

Nos primeiros versos da estrofe destacada, o eu lirico revela que o problema da
corrup¢do ndo € uma caracteristica apenas da classe dominante — também em comunidades
carentes, ela se faz presente, de modo que fica evidente que o povo tem sua parcela de culpa,
ndo so pela escolha dos representantes errados, mas por incorrer nas mesmas falhas que estes,
ratificando o pensamento do o filésofo francés Joseph-Marie Maistre, segundo o qual “toda
nacdo tem o governo que merece.”

Outro elemento de destaque na primeira estrofe € o paradoxal comportamento
brasileiro, o qual se verifica, inclusive nos dias atuais — embora se evidencie a falta de

cumprimento da legislacdo vigente, a populacdo mantém a crenca de que o pais pode se
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desenvolver de forma satisfatoria: “Ninguém respeita a constituicdo/ mas todos acreditam no

futuro da nacgéo .

No Amazonas, no Araguaia-ia-ia
Na Baixada Fluminense

No Mato Grosso, Minas Gerais
E no nordeste tudo em paz

Na morte, eu descanso

Mas o sangue anda solto

Manchando os papéis

Documentos fiéis ao descanso do patrdo

A segunda e a terceira estrofe mostram que, em todo o pais, ainda perdura a préatica de
gueima de arquivo, com 0 assassinato de pessoas que ponham em risco as negociatas dos
segmentos mais poderosos da sociedade, para que tudo siga seus trAmites “normais”. E dessa

forma que se perpetua o esquema de corrupcao e tudo € mantido sob controle.

Terceiro mundo, se for...

Piada no exterior

Mas o Brasil vai ficar rico

Vamos faturar um milhao

Quando perdermos todas as almas
Dos nossos indios no leildao

Nos dois primeiros versos da Ultima estrofe, o eu lirico se utiliza de ironia para
contestar a posicdo de “terceiro mundo” do pais, j4 que um sistema completamente
corrompido nao seria capaz de impulsionar o desenvolvimento de uma nacgéo; o sarcasmo do
eu lirico mostra que a riqueza do Brasil viria ndo através do trabalho, e sim através da
extincdo de suas riquezas naturais, as quais estariam simbolizadas pelo elemento nativo,
historicamente considerado como puro e inocente e, portanto, facilmente ludibriado por
pessoas ambiciosas— 0s indios.

O manifesto do eu lirico é veemente, e se faz ecoar em um refrdo repetido a exaustao
ao longo de toda a cancéo, o qual deveria suscitar nos ouvintes 0 mesmo sentimento de

revolta e indignacao — “Que pais ¢ esse?”

1) “Nas favelas, no senado...
Sujeira pra todo lado”

Que tipo de sujeira seria essa, presente tanto em comunidades carentes quanto em um dos principais
6rgéos do Legislativo no pais?
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A questdo 1 foi considerada de alto nivel inferencial, por requerer conexdes entre
elementos do texto e os conhecimentos prévios dos educandos. Trata-se de uma atividade cujo
intuito era favorecer a percepcdo dos alunos sobre qual prética ilicita o eu lirico estaria
condenando nos primeiros versos da cangdo. Por ser um tema amplamente abordado pela
midia nos ultimos tempos, os alunos do ensino fundamental e da EJA puderam expor, de
imediato, acOes que poderiam ser relacionadas com a tal “sujeira” expressa na cancao.
9°. Ano

AR, E.D.,F.C,M.S. JM.—-“Corrupgio e roubo.”
E.G., J.C.—“Corrupgdo, roubo, furto.”

EJA |

“Roubo e corrupgao.”

EJA I

“O roubo e a corrupgdo.”

\ 2) Retire da primeira estrofe os versos que expressam uma contradi¢cdo no modo de agir dos brasileiros.

Sendo considerada como uma questdo de nivel linear de leitura, em cujo enunciado ja
se dispunha a localizagdo do elemento que se utilizaria como resposta, a atividade 2 foi
considerada bastante simples e ndo gerou dificuldades para os alunos: as trés turmas
atenderam a expectativa ao apontarem os versos “ninguém respeita a constituicdo/ mas todos

acreditam no futuro da na¢do” como a alternativa mais adequada ao que foi solicitado.

3) “Na morte, eu descanso

Mas o sangue anda solto

Manchando os papéis

Documentos fiéis ao descanso do patrao”

A estrofe destacada mostra uma pratica que, infelizmente, ainda é comum no pais, quando existe alguém
que possua alguma informacgao relevante que coloque em risco a imagem de uma pessoa influente. VVocé
saberia informar que pratica é essa?

A questdo 3 requeria um nivel inferencial alto de leitura e se reportava a pratica
conhecida como “queima de arquivo”, ainda muito comum na atualidade.

Os alunos do nono ano apresentaram padrdes de resposta diferenciados — metade dos
alunos presentes identificou a agédo pela expressdo que a distingue e, em seguida, explicou-a
com suas proprias palavras; a outra metade ndo utilizou os termos especificos, mas procurou

defini-la & sua maneira.
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9° Ano

A.R. — “Queima de arquivo. Quando alguém sabe demais, mas ndo pode falar, ¢ ameagado de morte..”
E.D. — “Matar o individuo.”

J.C. — “Ela é ameagada e morta.”

J.M.— “Queima de arquivo, ela é ameagada e, muitas vezes, é morta.”

Os alunos das duas turmas de EJA optaram por definir a pratica descrita apenas por
meio da expressao pela qual é designada.
EJA |

“Queima de arquivo.”

EJA I

“Queima de arquivo.”

4) Transcreva do texto versos que mostrem a ironia do eu lirico em relacao ao grau de desenvolvimento de
seu pais.

A atividade 4, uma questdo que requeria o nivel linear de leitura, foi proposta para
evidenciar a ideologia do autor sobre a situacdo politica e econdmica do Brasil que, embora
seja considerado, no exterior, um pais em desenvolvimento, é, na verdade, uma nagéo cujo
crescimento se encontra limitado devido & corrupcdo de seus governantes. Um pequeno
debate se fez necessario para que os alunos percebessem o tom sarcastico do eu lirico na
ultima estrofe da cancdo, o que simplificou a identificacdo dos primeiros versos da mesma

como resposta ao enunciado da questdo — “terceiro mundo se for/ piada no exterior” .

5) “Mas o Brasil vai ficar rico
Vamos faturar um milhao
Quando vendermos todas as almas
Dos nossos indios no leildo”

Explique a relacao dessa estrofe com o processo de colonizacéo de nosso pais.

A questdo 5 exigia alto nivel inferencial de leitura, uma vez que conduzia o leitor a
uma reflexdo sobre um trecho do cancdo e a uma correlagdo deste com seus conhecimentos
prévios sobre a histéria do descobrimento do pais, na qual os habitantes do Brasil — indigenas
— foram ludibriados pelos colonizadores portugueses e, sem mensurar suas ac¢les, trocaram
riquezas nativas por elementos de pouco valor. Uma recordacao sobre essa passagem historica
se fez necessaria, para que os alunos percebessem a analogia entre 0 que ainda restava de

natural, puro, incorruptivel no Brasil, em contraste com toda a ganancia, corrupcao e falta de
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escrupulos dos poderosos, 0s quais sempre se mostraram propensos a se apropriarem daquilo
que ndo lhes pertencia para obter vultosos lucros.

E interessante destacar que, para os alunos das trés turmas participantes da pesquisa, a
questdo humana ndo foi o elemento que sobressaiu na producdo de respostas, visto que a
maioria se referiu a exploragdo das riquezas materiais como a informacéo que vinculava essa

estrofe da cancéo ao processo de colonizagéo do Brasil.

9° Ano

E.D. — “O Brasil vai ficar rico quando extorquirem todas as nossas riquezas.”
F.C.— “O Brasil vai ficar rico quando acabar de roubar todas as riquezas. ”
M.S.. — “Eles expulsaram eles do (h)abitat deles e vdo roubar suas riquezas.”

A complexidade da questdo gerou inseguranca para os alunos das turmas | e 11 de EJA,
que tornaram a produzir um modelo Unico de resposta, destacando-se a turma Il pela maior
dificuldade em elaborar uma réplica que atendesse ao comando do enunciado.

EJA |

“O pais vai ficar rico quando saquearem todas as riquezas.”

EJA I

“Quando todas as riquezas do pais forem exploradas.”

6) A expressiao “Que pais € esse?” denota:

(a) desconhecimento
(b) esperanca

(c) ingenuidade

(d) indignacéao

A questdo 6 ndo foi categorizada quanto ao nivel de leitura devido a sua natureza
objetiva; o intuito desta atividade era propiciar a observacdo de que a voz do eu lirico, no
refrdo da cancéo, estava impregnada pela revolta e se insurgia contra tudo o que presenciava
de errado na sociedade brasileira. Tal expectativa se concretizou, nas respostas dos alunos dos
dois niveis de escolaridade, que elegeram a opgdo “d” - indignacdo - como a mais adequada

ao que o enunciado solicitava.

Tipos de Questdes Atividades do texto

Baixo Nivel Inferencial - |

Nivel Inferencial Reflexivo Global -

Tabela 7 - Distribuicao das questdes —Que pais é esse?
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5.3.3. Texto I11: Desordem — Analise e resultados
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Composta em 1987, a cancdo Desordem, de autoria de Sérgio Britto, Charles Gavin e

Marcelo Fromer, configura-se como um manifesto contra a confusdo generalizada que

imperava no pais apo6s a implementacdo do regime democratico. A critica expressa no texto

atinge diversos segmentos, como 0 governo, a justica, a policia, os sindicatos e a prépria

postura violenta da populacdo, que deixa emergir a sua agressividade contida por constantes
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opressdes e desmandos advindos das instancias que deveriam lhe oferecer respaldo e
protecao.

Os presos fogem do presidio
Imagens na televiséo

Mais uma briga de torcidas
Acaba tudo em confuséo

A multidao enfurecida
Queimou os carros da policia
Os precos fogem do controle
Mas que loucura esta nagéo
N&o é tentar o suicidio
Querer andar na contramao?

A desordem em que se encontrava o Brasil vem retratada pela cancdo como se fossem
flashes televisivos de uma cobertura em tempo real — a quantidade de noticias negativas as
quais se pode ter acesso com a “queda” da censura aos meios de comunicagao era assustadora,
a ponto de flertar com a loucura. Se todo o processo de democratizacdo visava ao
desenvolvimento e ao progresso da nacdo, o eu lirico propde uma reflexdo sobre os rumos
tomados pelo pais apds a suposta abertura politica: “néo € tentar o suicidio querer andar na

contramao?”’

N&o sei se existe mais justica

Nem quando é pelas préprias maos
Populacéo enlouquecida

Comeca entdo o linchamento

N&o sei se tudo vai arder

Como algum liquido inflaméavel

O que mais pode acontecer

Num pais pobre miseravel

E ainda pode se encontrar

Quem acredite no futuro

Na segunda estrofe, evidencia-se a desesperanca do eu lirico em relacdo a
reorganizacdo da nacgdo e a aplicacdo da justica, que deveria ser igual para todos e, no entanto,
continua favorecendo aos poderosos e ignorando a grande maioria da populagédo, que sé
consegue se expressar através de seus manifestos, 0s quais nem sempre sdo pacificos ou

permeados pela razdo, ja que a indignacao e a revolta estdo latentes.

E seu dever manter a ordem
E seu dever de cidadao
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Mas o que é criar desordem

Quem ¢é que diz o que é ou ndo?
S&0 sempre 0S Mesmos governantes
Os mesmos que lucraram antes

Os sindicatos fazem greve

Porque ninguém é consultado

Pois tudo tem que virar 6leo

Pra por na maquina do estado

Nos primeiros versos da ultima estrofe, o eu lirico pondera sobre cidadania, a qual
pressupde direitos e deveres para o convivio em sociedade. Os deveres dos cidaddos comuns
sdo sempre relembrados pelas esferas politicas de poder, em cujas maos esta “o martelo da
lei”; todavia, a escolha dessas leis é, também, uma incumbéncia dessas mesmas esferas, nas
quais se encontram os mesmos politicos que ja estiveram a frente da maquina do Estado e
pouco fizeram em prol do povo, ja que sdo motivados por interesses pessoais, sempre
permeados pela ganancia. Aos brasileiros, resta a movimentacao sindical em um esfor¢co de
que seus direitos sejam relembrados pelos governantes, os quais teimam em esquecé-los e
desrespeita-los devido a ambicdo sem limites. Destaca-se, entdo, a grande metafora do texto,
através da qual se expde a necessidade de que lucros sejam gerados, a fim de garantir o
enriquecimento de uma minoria que concentra o poder e o capital no pais; “pois tudo tem que
virar dleo pra por na maquina do Estado.”

E o refréo, por meio de repeti¢des ao longo do texto, busca uma reflexdo sobre o papel
desses segmentos sociais na promocdo da ordem que gerara 0 progresso, em uma clara
referéncia ao lema que caracteriza a bandeira brasileira: “Quem quer manter a ordem? Quem

quer criar desordem?”

1) O que esse texto apresenta em comum com os textos anteriores?

Com o objetivo de estabelecer uma comparacdo tematica entre os trés textos estudados
no bloco I, formulou-se uma questdo de alto nivel inferencial (1). Para os alunos de nono
ano e da turma Il de EJA, o elemento em comum aos trés textos seria uma critica a situacdo
do pais ou a seus parlamentares, o que atendeu a expectativa de resposta.

As réplicas da turma | de EJA, por sua vez, ndo contemplaram a questdo da critica,
uma vez que os alunos apenas identificaram uma “fala” sobre a situagcdo do pais, ainda que,
durante os debates, a docente tenha mencionado a estrutura dos manifestos, 0s quais sempre

incluem o tom de protesto.
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9° Ano

AR, E.D.,J.C.,JM., M.S. —“Critica ao pais.”
E.G. — “Que todos eles apresentam criticas aos governante(s), ao pais.”

EJA |

“Todos falam sobre a situagdo do pais”

EJA I

“Uma critica aos politicos ¢ ao pais.”

\ 2) Que situacOes descritas pelo texto ainda séo vivenciadas, atualmente, em nosso pais?

A atividade 2, baseada em um nivel linear de leitura, solicitava que os alunos
localizassem no texto Desordem situagOes que persistem na nossa atualidade, como um meio
de mostrar qudo poucas foram as mudancas no panorama do pais em um intervalo de quase
duas décadas. Nao se exigiu, porém, que as informacbes fossem transcritas literalmente,
sendo facultativo aos alunos o uso de paréfrases para indica-las. Ndo se evidenciaram
problemas maiores, nas trés turmas, para a resolucdo da questédo em foco.
9°. Ano

F.C. — “Violéncia e rebelido nos presidios e mais uma briga de torcidas.”
M.S. — “Violéncia, roubo e rebelido nos presidios.”

EJA |

C.M. - “Os presos fogem do presidio e os pregos fogem do controle”
M.C. — “Os presos fogem dos presidios e mais uma briga de torcidas acaba tudo em confusgo.”

EJAII

B.S. — “Os presos fogem do presidio/ Os sindicatos fazem greve.”
H.E.— “Os presos fogem do presidio/ Os pregos fogem do controle.”

3) Em que versos da musica o eu lirico demonstra seu sentimento de desesperanca em relacdo as
mudancas que precisam ocorrer no pais?

A questdo 3 também requeria um nivel de leitura linear, com o intuito de expor a
descrenca do eu lirico em relacdo a uma melhoria futura na realidade do pais. Por se tratar de
uma atividade de identificacdo e transcricdo de elementos presentes no texto, ndo foram
notadas dificuldades em sua realizacdo, visto que os alunos dos dois niveis de escolaridade
chegaram a conclusdo de que 0s versos ‘e ainda pode se encontrar/ quem acredite no futuro”

seriam os mais plausiveis para atender o comando da quest&o.
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4) “E seu dever manter a ordem

E seu dever de cidadao

Mas o que é criar desordem

Quem é que diz o que é ou ndo?
S&0 sempre 0S Mesmos governantes
Os mesmos que lucraram antes”

Explique, com suas palavras, a ideia contida na estrofe destacada.

A questdo 4, ainda que apresente problemas de formulacdo, foi considerada uma
questdo de alto nivel inferencial, cujo propdsito era o de gerar uma reflexdo sobre o
autoritarismo dos governantes, 0s quais criam as leis e exigem seu cumprimento pelos
cidaddos comuns, enquanto os primeiros infringem, muitas vezes, as regras que
estabeleceram, como se as mesmas nao se aplicassem aqueles que detém o poder. Embora os
alunos das trés turmas tenham percebido essa contradicdo e o debate tenha sido proveitoso, as
producdes escritas foram bastante objetivas; somente 0 nono ano procurou correlacionar a
atuacdo dos poderosos, que pregam a obediéncia as leis em prol de seus interesses, a da
populacdo, que é penalizada em caso de descumprimento das normas, mesmo nédo tendo o
exemplo de suas autoridades.

Observa-se, ainda, que a postura das turmas de EJA em formular um padrédo unificado
de resposta foi novamente mantida nessa atividade.
9°. Ano

E.D. — “Os cidaddos sdo obrigados a obedecer as leis, mas os formuladores ndo obedecem.”
J.C.— “Cidadao(s)s sdo obrigados a seguir as lei(s), mais os poderosos ndo ddo exemplo.”
M.S.— “Que a populagdo tem que seguir as leis, mais os criadores delas mesmo ndo ddo exemplo.”

EJA |

C.M,, G.E., L.H.,, M.C., N.L.— “Quem faz as leis, ndo cumprem.”

EJA Il

C.F.— “A lei s6 vale pros cidadaos.”
H.E. — “Quem devia da(r) o exemplo faz errado.”
N.C. “A lei s6 vale para nos, cidadios.”

5) “Os sindicatos fazem greve
Porque ninguém é consultado
Pois tudo tem que virar 6leo
Pra por na maquina do estado”

Os trabalhadores brasileiros costumam ter os seus direitos respeitados? Cite um exemplo da atualidade
através do qual isso fique bem claro:
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A questdo 5, com dois comandos, nédo pdde ser categorizada de acordo com a teoria
de Applegate et al (2002), por ndo propor uma vinculagdo clara entre elementos disponiveis
no texto e aquilo que era requerido pelo enunciado. Com o objetivo de evocar vivéncias
cotidianas, o enunciado solicitava a opinido dos alunos sobre a existéncia do respeito aos
direitos trabalhistas e, em seguida, um exemplo da atualidade que embasasse a resposta
anterior. Apesar de todos terem concordado com a viséo de que os direitos dos trabalhadores
sdo ignorados, alguns alunos nao responderam ao primeiro comando do enunciado —
especialmente na turma Il de EJA, apenas exemplificando, de forma unificada, com uma
situacdo bastante veiculada pela midia — a greve dos professores na rede estadual de ensino do
Rio de Janeiro. Verifica-se, também, que os alunos de EJA, além de utilizarem uma resposta
padronizada, ndo explicitaram nesta o elemento que caracterizaria o desrespeito ao direito do
funcionario — a falta de regularidade no pagamento de salarios, apenas a manifestacdo surgida
em decorréncia disso — a greve.
9°. Ano

A.R. — “Nao. As greves nos sistemas educacionais, por conta da falta de salario.”
E.D. — “As escolas estaduais de greve, porque os funcionarios estaduais ndo estdo recebendo.”
M.S. — “Nao. Porque os trabalhadores do estado nédo estdo recebendo os seus salarios e por isso fazem greve.”

EJA |

C.M, D.T.,L.H.,, N.L., V.Q.— “Nao, os professores do estado estdo em greve (h) 4 mais de 5 meses.”

EJA Il

B.S., H.E., P.S — “Nao. A greve dos professores do estado.”
C.F. — “A greve dos professores do estado do Rio de Janeiro.”

6) De acordo com a leitura do texto, procure responder a essas perguntas.
Em nosso pais:

a) Quem quer manter a ordem?

b) Quem quer criar desordem?

Constituida por dois subitens (6a e 6b), a questdo 6 também ndo recebeu ma
classificacdo dentre aquelas propostas pela teoria dos niveis de leitura, embora se relacionasse
com elementos importantes para o entendimento das ideias defendidas pelo texto. Seu
enunciado requeria dos alunos a nocdo de quem, na verdade, desejaria que a ordem se
estabelecesse no pais, e a quem seria interessante que a desordem permanecesse, posto que
um povo organizado poderia exigir seus direitos e modificar a realidade vigente. Nas trés

turmas, os alunos chegaram & conclusdo de que é mais interessante para a populagdo a
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manutencdo da ordem (6a) e de que serve aos propoésitos dos governantes e politicos a

permanéncia da desordem (6Db).

7) Os 3 textos trabalhados sdo considerados manifestos, pois, através deles, uma pessoa ou um grupo se
posiciona frente a uma problematica, seja ela social, politica, cultural ou religiosa.
Use a sua criatividade e crie o seu manifesto em relacdo ao seu pais, seu estado ou seu municipio, usando
para isso a estrutura de uma mausica de sua escolha, ou seja, fazendo uma parddia.

A questdo 7, também ndo categorizada de acordo com a teoria de Applegate et al
(2002) por se tratar de uma questdo de producdo textual, foi a atividade através da qual a
diferenca no desempenho dos alunos ficou mais evidente. A proposta de fazer uma parddia
de qualquer musica com o objetivo de se manifestarem sobre algo que o0s incomodasse, em
nivel federal, estadual ou municipal, foi recebida com mais tranquilidade pelos alunos do
nono ano e com muita rejeicdo pelos alunos da EJA que, em um primeiro momento,
recusaram-se a realizar o que era solicitado. Nenhum aluno da turma | aceitou o desafio e
apenas dois estudantes da turma Il se sentiram motivados a realizar a atividade. Para que nao
entregassem a tarefa em branco, a docente sugeriu que eles redigissem, pelo menos, um
paragrafo no qual pudessem fazer a sua critica aos elementos requeridos; no entanto, o que se
observa é que, diante das dificuldades e do receio de exporem suas producles escritas — e,
consequentemente, seus problemas ortograficos - aos demais, muitos ndo se dedicaram a
atividade, fazendo-a de forma automatica e entregando-a sem sequer revisarem 0 que
escreveram.

Alguns alunos de nono ano, no momento da producdo, ndo se envolveram plenamente
com a proposta, 0 que se constata pelos textos de alguns alunos, que ndo apresentaram uma
critica contundente; em um caso especifico, foi apresentada a traducdo de uma estrofe,
provavelmente transcrita da internet, de uma musica da banda Guns N"Roses.

Os resultados encontrados para essa questdo ratificam a grande necessidade de se
priorizar as atividades com a escrita no contexto escolar, de forma que os alunos adquiram
seguranga ao registrarem seus pensamentos e consigam considerar a producéo textual como

algo natural e fundamental em suas rotinas, sejam estas intraescolares ou extraescolares.

Exemplos de produgdes do 9°. Ano

Tudo o que eu quero

E ver meu pais melhorar bastante, melhorar bastante
Tudo o que eu quero

é ser alguém que pode ver
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um pais sem corrupgao

Sei que vai ser legal

Ver um pais (em) que a educagdo seje bem melhor
E ver que tenho remédios no hospital

E que as elei¢des sejam sem trambiques

Pode ser que haja outros paises

(em) que aconteca 0s mesmos problemas
Mas tudo o que eu quero

é ser que alguém que pode ver

um pais sem corrupgao

E.G. — Par6dia da musica “Mulher gigante” — Steven Universo

Ataca 0 Senado

Est4 tudo parado

Greve esté4 batendo

Eu s6 fico em casa
Educacdo ndo estd podendo

Ataca o senado
Tira os corruptos de 14, 14, 14, 14
Que o Brasil vai melhorar, ra, ra, ra

E.D. — Par6dia da musica “Metralhadora” — Banda Vingadora

E esse 0 petroleo

Que ela esta roubando de mim
Eu tento trocar o 6leo

Mas sempre falta dindim

O preco da gasolina
Que me arrepia

Faz eu ficar sem nocédo
A gasolina esté cara
Igual feijéo

Ela quer ferrar a populagéo
Ela quer ferrar a populagéo

A.R. — Parddia da masica “Meu Carona” — Hungria

Olha os homens brigando
Olha a mulher chorando
Quando essa guerra vai acabar

Minhas méaos estdo atadas

Com essas imagens em minha mente
E eu podendo fazer nada

Eu ndo preciso dessa guerra civil

J.C. — Traducdo da musica “Civil War”- Guns N"Roses
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Exemplos de Producdes — EJA |

Um pais que ja foi rico e agora nessa situa¢do que o povo ndo aguenta mais, falta de respeito, sé
gueremos mais recu(r)so na sadde, educacao e trabalhos.
G.E.

Os governantes ndo estdo preocupados com 0s hospitais, as pessoas largadas nos hospitais nas macas
sem um leito para ficar, 0s médicos nao est(do) nem ai muitos morrem por falta de socorro.

Os prefeitos ndo toma(m) providéncia com as chuvas, que quando chove 1 hora ja aluga tudo nos(sa)s
casas fica(m) cheia com agua de esgoto.

Eles estdo pre(o)cupados com as Oli(m)piadas, mais tem mais coisas para ele se pre(o)cupar mais eles
estdo pre(o)cupado com obra na cidade.

Em fim eles ndo estdo nem ai para a populagéo.

Por isso o povo acordou e vao para rua fazer manifestacéo...
M.C.

O que eu ndo acho certo € promessas ndo cumpridas por governantes, aumentar impostos, e pessoas que
tem mais e rouba de quem tem menos.
R.R.

N&o concordo com a situacdo sobre a salde, principalmente em hospitais, onde a (s)ituacdo esta
precéria, os paciente(s) fica(m) jogado(s) pelas macas e bancos dos corredores, o atendimento estd muito ruim.
N.L.

Exemplos de producgdes — EJA Il

Cansados de tanta injustica
Roubo e desordem
Machucados

Ap0s tantos sacrifi(c)i(o)s
Mas sabendo que

Nu(n)ca ird mudar

Estamos todos reflexivos

E d&-I(h)e antidepres(s)ivos
Preocupados se um dird ira mudar
Sabendo que néo ter(&) mudancas

Pois somos como os indios

Mesmo sofrendo tanto precon(c)eitos
Procuram achar um meio

De conseguir viver direito

C.F. — Parddia da musica “Passarinhos” - Emicida

Hoje a Gabi

conta uma historia real
Que infelizmente

nao teve um bom final
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Os precgos da comida
estd um assalto

G.L. — Parddia do refrdo da musica “Historia Real”’- Mc Martinho

Critica

Um pais desse precisa melhorar muito, falta igualdade para o povo brasileiro, falta investimento para o
Brasil ser um pais rico novamente, falta gastar mais o dinheiro naquilo que os brasileiros precisar(em), e também
o0 Brasil precisa para(r) de rouba(r) um pouco, e ajudar aquelas pessoas que precisa(m) de ajuda.
H.E.

Para melhorar o pais so renovando todos os governantes. Sofremos com nossas proprias escolhas.
J.C.

Que pais é este que vivemos
Sem controle

Sem limite
E sem vergonha
E Politica
N.C.
Tipos de Questdes Atividades do texto
Baixo Nivel Inferencial - |
Nivel Inferencial Reflexivo Global -]
Tabela 8 - Distribuicéo das questdes —Desordem
8
7 4
6 A x
5 = Néo responderam
4 = N#o atenderam
3 4
2 = Atenderam parcialmente
(l) i B Atenderam totalmente
1 2 3 4 5 6a 6b 7

Grafico 28 - Desempenho - Texto Desordem - 90. Ano




25
20 A
15 - = Nao responderam
= Néo atenderam
101 = Atenderam parcialmente
5 - = Atenderam totalmente
1 2 3 4 5 6a 6b 7
Gréfico 31- Desempenho - Texto Desordem - EJA |
30
25
20 - N
= N&o responderam
15 A = N&o atenderam
10 - = Atenderam parcialmente
= Atenderam totalmente
5 -
1 2 3 4 5 6a 6b 7

Gréfico 32- Desempenho - Texto Desordem - EJA 11
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Embora os alunos tenham apresentado dificuldades em questdes de produgéo textual,
considera-se que o resultado obtido junto as turmas com as aplicacbes das atividades
elaboradas foi bastante satisfatdrio e atendeu aos objetivos desta pesquisa, cujo objetivo maior
seria 0 de avaliar em que medida um trabalho com letras de rock nacional da década de 80
poderia contribuir para dinamizar as aulas de interpretacdo de texto em Lingua Portuguesa,
bem como favorecer uma analise critica da conjuntura sociopolitica do pais, a qual sempre
vem delineada por governos gque, de um modo geral, possuem um olhar pouco voltado aos
grandes anseios e necessidades de seu povo, de tal modo que impedem que o pais se fortaleca
como uma grande na¢do, ja que o poder, nesse contexto, continua a ndo emanar do povo, nem
para o povo.

As questbes formuladas, em sua maioria, exigiram alto nivel inferencial dos alunos,
conforme a proposta deste estudo, a qual previa que se estabelecessem pontes entre o saber
disseminado nos textos e os conhecimentos prévios que cada estudante ja possuia, ou melhor,
sua leitura de mundo. Os debates surgidos durante as aulas representaram uma oportunidade
impar de aprendizado para a docente, e as respostas dos alunos as questbes propostas
demonstraram 0 quanto esses alunos puderam atribuir sentidos ao que liam e o quanto
reconheceram, em cada cancéo, o reflexo da sua realidade atual nas palavras de uma geracéo
de jovens inconformados e idealistas de uma época anterior a sua — a década de 80.

Percebe-se que atividades dessa natureza se configuram mais naturais para os alunos
de nono ano que para os de EJA, uma vez que os ultimos tém acesso ao contetdo
programatico de forma condensada, como meio de agilizarem seus estudos para passarem a
etapa seguinte e obterem seus diplomas com maior rapidez. Porém, mesmo nos momentos em
gue os alunos dessa modalidade se recusaram a fornecer, individualmente, suas impressdes
sobre as cangdes analisadas, observou-se o cuidado dos mesmos com aquilo que leram e
produziram, buscando na interacdo com os colegas a confirmacdo do que seria a resposta mais
aceitavel, a fim de que o registro a ser entregue a regente de turma apresentasse argumentos
apropriados, coerentes com 0 que 0s enunciados estabeleciam. Tal atitude confirma o
pressuposto pelos PCN de Lingua Portuguesa (1998b, p.41), de que

O exercicio do dialogo na explicitacdo, contraposicdo e argumentacdo de
idéias é fundamental na aprendizagem da cooperagdo e no desenvolvimento
de atitudes de confianca, de capacidade para interagir e de respeito ao outro.
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A aprendizagem desses aspectos precisa, necessariamente, estar inserida em
situacBes reais de intervencdo, comecando no ambito da propria escola.

Para facilitar o entendimento do texto, foram necessarias diversas questbes de
metalinguagem e variag&o linguistica, as quais ndo puderam ser classificadas de acordo com a
teoria de Applegate et al (2002), o que ndo representa uma contradicdo com 0s objetivos de

pesquisa, visto que, conforme os PCN (1998b ,p.78),

ndo se podem desprezar as possibilidades que a reflexdo linguistica
apresenta para o desenvolvimento dos processos mentais do sujeito, por
meio da capacidade de formular explicagdes para explicitar as regularidades
dos dados que se observam a partir do conhecimento gramatical implicito.

N&o foi possivel uma contraposicao efetiva de resultados obtidos no nono ano de
escolaridade e na EJA, uma vez que a turma de nono ano participante da pesquisa era
composta por poucos alunos (11, no total), enquanto as turmas de EJA possuiam mais de 50
alunos inscritos, embora o total de alunos frequentantes, em cada uma delas, ndo ultrapassasse
25. Em uma turma menor, as possibilidades de assisténcia a dividas e colocag¢des individuais
dos alunos sdo mais amplas que nas demais, o que justifica um desempenho melhor dos
alunos de nono ano em relacdo aquele verificado nas turmas da Educacdo de Jovens e
Adultos. Ainda assim, estima-se que o rendimento dos alunos da EJA foi muito positivo, se
levadas em consideracdo a defasagem ano de escolaridade X idade que este publico apresenta
e todas as dificuldades que tal defasagem costuma acarretar aos alunos, inclusive a
inseguranca na elaboracdo de textos.

Reconhece-se que o corpus selecionado € muito limitado, perante o universo de letras
de rock que poderia ser trabalhado com as turmas para auxiliar a reflexdo e a critica sobre a
realidade. Também ndo foram desprezadas as falhas na formulacéo de algumas atividades no
material, as quais podem ter influenciado, de forma negativa, o desempenho dos alunos em
dados contextos. Espera-se, no entanto, por meio do referencial tedrico selecionado e das
questdes aplicadas ao longo desta pesquisa, contribuir para o interesse dos colegas de
profissdo na elaboracéo de atividades com o texto que venham, de fato, a auxiliar os alunos no
desenvolvimento de sua competéncia leitora, buscando em contextos de um passado ainda
recente as relagdes com o momento presente, de modo que possam refletir sobre a sociedade
em que vivem e, quem sabe, atuar de forma consciente em suas interagGes, identificando 0s

discursos subjacentes as variadas situacfes nas quais se encontrem imersos em seu cotidiano.
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8. ANEXOS

Corpus da pesquisa — atividades desenvolvidas

BLOCO | - DESIGUALDADE SOCIAL
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Atividade pré-textual — O Governo Federal, ao longo da Gltima década, tem criado uma série de

programas assistenciais com o intuito de diminuir a pobreza e a desigualdade social. Nesse sentido, surgiram os

programas Bolsa Familia, Fome Zero, alguns incentivos a entrada dos jovens no mercado de trabalho, como o

programa Jovem Aprendiz, a politica das cotas para o ingresso de negros, indigenas e estudantes de escolas

publicas em universidades estaduais e federais.

a — O que vocé conhece sobre esses programas — como funcionam? A quem beneficiam?

b — Na sua opinido, os programas do governo tém atingido o objetivo de diminuir a pobreza e a desigualdade?

Como?

Texto | —
Alagados
Composicao: Hebert Viana / Bi Ribeiro / Jodo Barone

Todo dia o sol da manh& vem e lhes desafia
Traz do sonho pro mundo quem ja ndo o queria
Palafitas, trapiches, farrapos

Filhos da mesma agonia

E a cidade que tem bragos abertos num cartdo postal

Com os punhos fechados na vida real

Lhes nega oportunidades

Mostra a face dura do mal Alagados, Trenchtown, Favela da Maré
A esperanca ndo vem do mar

Nem das antenas de TV

A arte de viver da fé

S6 ndo se sabe fé em qué

S6 ndo se sabe fé em qué

Todo dia o sol da manhd vem e Ihes desafia

Traz do sonho pro mundo quem ja ndo o queria
Palafitas, trapiches, farrapos

Filhos da mesma agonia

E a cidade que tem bracos abertos num cartdo postal
Com os punhos fechados na vida real

Lhes nega oportunidades

Mostra a face dura do mal

Alagados, Trenchtown, Favela da Maré
A esperanga ndo vem do mar
Nem das antenas de TV




138

A arte de viver da fé
S6 ndo se sabe fé em qué

1) “Todo dia o sol da manhad vem e lhes desafia”. O pronome lhes substitui um elemento que fica subentendido
ao longo do texto.

a) Que elemento é esse?

b) Retire do texto um verso no qual 0 mesmo recurso foi utilizado:

¢) Por que, de acordo com o seu entendimento do texto, “o sol da manha” desafiaria as pessoas diariamente?

2) “Traz do sonho pro mundo quem ja ndo 0 queria”. O pronome 0 retoma um elemento que ja foi citado na
oragdo. Essa retomada é denominada de anéfora.

a)Qual é o elemento da oragdo que vem retomado por esse pronome?

b) De acordo com as pistas que o texto fornece, porque este elemento ndo ¢ “querido” pelas pessoas retratadas no
texto?

3) “Palafitas, trapiches, farrapos/ Filhos da mesma agonia”. Os elementos listados nos dois versos caracterizam o
ambiente descrito pela musica.
a) Que ambiente é esse?

b) Na sua opinido, qual seria a “mesma agonia” expressa pelo segundo verso em destaque?

4) “E a cidade que tem bragos abertos num cartdo postal/ Com os punhos fechados na vida real”.
a) Pela descricdo, qual seria a cidade citada no primeiro verso em destaque?

b)Que tipo de recepgdo uma pessoa espera ter, ao saber que alguém a aguarda “de bragos abertos™?

¢) “Com os punhos fechados na vida real”. Nesse verso, observa-se 0 contrario — 0 que esperar de alguém que
aguarda outra pessoa “com os punhos fechados”?

d) A relagdo entre os versos “E a cidade que tem bragos abertos num cartdo postal/ Com os punhos fechados na
vida real” é uma relacdo de:

(a) causa

(b)consequéncia

(c)oposicéo

(d) tempo

(e) finalidade
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e) De acordo com a sua resposta da letra d, assinale uma conjuncdo que poderia ser colocada entre os dois versos
sem alterar a ideia que existe entre eles:
“E a cidade que tem bragos abertos no cartdo postal com punhos fechados na vida real.”

(a) porque
(b) quando
(c) ou

(d) para que
(e) porém

5) “Com os punhos fechados na vida real/ Lhes nega oportunidades/ Mostra a face dura do mal”. Que situagéo
recorrente na vida dos moradores de comunidades 0s versos acima retratam?

a) No verso “Lhes nega oportunidades”, ha uma construcdo considerada inadequada pela gramatica tradicional.
Qual é essa construcéo?

b) Reescreva o verso, de modo que a nova construcdo atenda a colocagdo pronominal prescrita pela gramética
tradicional.

¢) Na sua opinido, por que os autores preferiram a construcdo “Lhes nega oportunidades” no lugar daquela que a
gramética tradicional prop6e?

6) “Alagados, Trenchtown, Favela da Maré/ A esperancga ndo vem do mar/ Nem das antenas de TV”.
a) Embora a Favela da Maré se localize as margens da Baia de Guanabara, os autores afirma que a esperanca
para seus moradores “ndo vem do mar”. Por que isso seria verdade?

b) Quando os autores afirmam que (a esperanga ndo vem) ‘“nem das antenas de TV”, que tipo de critica eles
buscam fazer as emissoras de televisdo?

7) “A arte de viver da fé/ s6 no se sabe fé em qué”.
a) Diante da omissdo do poder publico em relagdo as questdes emergenciais — saneamento, salde, seguranca,
etc., que tipo de recurso pode manter a esperanca dos moradores das comunidades?

A%

b) Embora a fé sempre tenha um carater religioso, ha a expressdo “s6 ndo se sabe fé em qué” no texto estudado.
Por que, na sua opinido, haveria dividas para essas pessoas quanto ao objeto de sua fé?
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8) Apo6s a leitura do texto, compare a situacdo descrita pela misica com aquela vivenciada pelos moradores de
localidades como a Baixada Fluminense. Que semelhancas e diferencas existem entre a vida mostrada pela letra

de musica e a vida no local onde vocé vive?

Texto Il — Até quando esperar
Composicao: Joel Gutje / Philippe Seabra

N&o é nossa culpa

Nascemos ja com uma béngéao
Mas isso ndo é desculpa

Pela mé distribuicao

Com tanta riqueza por ai, onde € que esta
Cadé sua fracdo
Com tanta riqueza por ai, onde € que esta
Cadé sua fracéo

Até quando esperar

E cadé a esmola que nés damos

Sem perceber que aquele abengoado
Poderia ter sido vocé

Com tanta riqueza por ai, onde € que esta
Cadé sua fracdo

Com tanta riqueza por ai, onde € que esta
Cadé sua fracdo

Até quando esperar a plebe ajoelhar
Esperando a ajuda de Deus
Até quando esperar a plebe ajoelhar
Esperando a ajuda de Deus

Posso

Vigiar teu carro

Te pedir trocados
Engraxar seus sapatos
Posso

Vigiar teu carro

Te pedir trocados
Engraxar seus sapatos

Sei

N&o €é nossa culpa

Nascemos ja com uma béngao

Mas isso ndo é desculpa

Pela ma distribuicao

Com tanta riqueza por ai, onde € que esta
Cadé sua fracdo

Com tanta riqueza por ai, onde € que esta
Cadé sua fracdo
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Até quando esperar

A plebe ajoelhar

Até quando esperar

A plebe ajoelhar

Esperando a ajuda do divino Deus

1) “Nao ¢ nossa culpa/ nascemos ja com uma béngao”. O pronome “nossa” se refere a uma parcela da populagado
gue consegue viver de forma mais digna em nossa sociedade.
a) Que parcela da populagéo estaria sendo representada por esse pronome?

b) “Nascemos ja com uma béng¢ao”. Que “béngao” seria essa, de acordo com 0 texto?

¢) Os dois primeiros versos do texto expdem uma justificativa. Que justificativa seria essa?

2) “Mas isso ndo ¢ desculpa

Pela mé distribuicao

Com tanta riqueza por ai, onde é que esta
Cadé sua fra¢do”

a) O pronome “isso” retoma e resume o que os autores consideram ser uma “desculpa”. Que elementos dos
versos anteriores estariam sendo retomados pelo pronome “isso”?

b)A palavra distribui¢do antecipa um elemento do texto, que sé serd citado em um verso posterior. A que “ma
distribui¢cdo” os autores do texto se referem?

¢) “Com tanta riqueza por ai, onde é que estd/ Cadé sua fragdo”. A quem os autores fazem pergunta do Ultimo
verso?

d) Ao usar o pronome “sua”, os autores se referem ao interlocutor do texto por qual forma de tratamento?

3) “E pra que a esmola que ndés damos/ Sem perceber que aquele abengoado/Poderia ter sido vocé”

a) Retire dos versos anteriores a palavra que os autores se utilizam para se unir aos interlocutores e demonstrar
que ha ali, uma vivéncia comum a ambos.

b) Segundo o texto, o ato de dar esmola, em vez de ser encarado como um gesto caridoso, de altruismo, é
realizado como um gesto automatico. Retire do texto uma passagem em que isso fique bem explicito.
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c) A expressdo “aquele abencoado” foi utilizada de forma a suavizar o tratamento a pessoa que recebe as
esmolas. Que outras expressdes poderiam ter sido utilizadas para nomear essa pessoa?

4) “Até quando esperar a plebe ajoelhar/ Esperando a ajuda de Deus”
a) A gquem caberia a tarefa de auxiliar as pessoas carentes em suas necessidades basicas?

b) Segundo as pistas do texto, o elemento citado por vocé na questdo anterior estd conseguindo suprir essas
necessidades? Na sua opinido, por que isso esta acontecendo?

c) De acordo com os dois versos em destaque, qual é o recurso que essas pessoas acionam, em busca de uma
qualidade de vida melhor?

5) “Posso/ Vigiar teu carro/ Te pedir trocados/ Engraxar seus sapatos”. Nos versos citados, percebe-se uma
espécie de apelo, uma tentativa de diélogo.

a) Quem seria 0 emissor?

b) Quem seria o receptor?

c) Nesse apelo, o emissor cita trés atividades que ele se dispbe a realizar. Qual seria a finalidade dessas
atividades?

d) Nos versos acima, existe, segundo a gramatica tradicional, uma suposta “mistura de tratamentos”. Que
elementos indicam tal mistura?

e) No género textual estudado, essa “mistura” causa dificuldades ao entendimento da mensagem?

f) No verso “Te pedir trocados”, nota-se uma constru¢do considerada inapropriada pela gramatica tradicional.
Qual seria essa construcdo?

g) Por que, no seu entendimento, 0s autores empregaram essa construcao, em vez daquela que é preconizada pela
gramatica?

6) No verso “Até quando esperar”, existe a presenga de uma expressao:

(a) conclusiva
(b)explicativa
(c) comparativa
(d) condicional
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(e) temporal

7) O uso de repeticdes em um texto é uma forma de enfatizar uma determinada informacéo, com um objetivo
especifico. Por que, na sua opinido, o autor repete tanto os versos “Até quando esperar/ a plebe ajoelhar/
esperando a ajuda de Deus”?

8) A expressdo “por obra do divino”, na linguagem popular, é empregada todas as vezes que se deseja mostrar a
improbabilidade de algo acontecer, a ndo ser que haja uma intervencéo milagrosa.

a) Com o verso “Esperando a ajuda do divino Deus”, que tipo de mensagem 0s autores parecem transmitir, em
relacéo a distribuicéo das riquezas e ao atendimento as necessidades das pessoas de baixa renda?

9) Que medidas poderiam ser adotadas para, de fato, melhorar a qualidade de vida da populacdo carente e
garantir a ela a esperanca de um futuro mais justo?

Texto 111 —Fabrica
Composicao: Renato Russo

Nosso dia vai chegar
Teremos nossa vez

Né&o é pedir demais

Quero justica

Quero trabalhar em paz

N&o € muito o que lhe peco
Eu quero um trabalho honesto
Em vez de escravidao

Deve haver algum lugar
Onde o mais forte

N&o consegue escravizar
Quem ndo tem chance

De onde vem a indiferenca
Temperada a ferro e fogo?
Quem guarda os portdes da fabrica?

O céu ja foi azul, mas agora é cinza

O que era verde aqui ja ndo existe mais

Quem me dera acreditar

Que ndo acontece nada de tanto brincar com fogo
Que venha o fogo entdo

Esse ar deixou minha vista cansada
Nada demais

1) “Nosso dia vai chegar/ Teremos nossa vez”. Os primeiros versos do texto apresentam pronomes relacionados

a primeira pessoa do plural : “nosso”, “nossa”.Quem estaria sendo representado, de acordo com o que vocé leu,
pela pessoa “nods” que o texto apresenta?
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2) “Nao ¢ pedir demais/ Quero justica/ Quero trabalhar em paz”. Com a mudanga para a primeira pessoa do
singular, levanta-se a voz do trabalhador. Tomando como base os versos “quero justica” e “quero trabalhar em
paz”, indique que tipo de reivindicacdo este trabalhador esta fazendo.

3) “Nao ¢ muito o que lhe peco/ Eu quero trabalho honesto/ Em vez de escravidao”.

a) A expressdo em destaque no verso “ndo ¢ muito 0 que lhe peco”, retoma um pedido do verso anterior e, ao
mesmo tempo, antecipa uma solicitacdo do verso seguinte. Quais sdo as duas reivindica¢fes que estdo
relacionadas a essa expressdo?

b) O pronome lhe se refere a uma pessoa com a qual a voz que se levanta no texto dialoga. Quem poderia ser
essa pessoa, de acordo com o texto?

¢) “Em vez de escraviddo”. A escraviddo no Brasil foi legalmente abolida em 13 de maio de 1888, com a Lei
Aurea. Entdo, por que o autor do texto retrata o trabalho em uma fabrica como “escraviddo”?

4) “Deve haver algum lugar/onde o mais forte ndo/ consegue escravizar/quem ndo tem chance”.

a)De acordo com as pistas deixadas pelo texto, responda:
* Quem seria “o mais forte”?

* E qual elemento seria “quem ndo tem chance”?

b) Assinale a alternativa que mais se aproxima com a ideia expressa pelo texto: a voz do trabalhador, nessa
sequéncia de versos, evidencia um sentimento de:
() angustia () derrota () esperanca ( )ironia

5) Transcreva do texto uma passagem na qual se torna perceptivel a pouca importancia dada pelos patrfes as
reivindicagdes dos trabalhadores:

6) “O céu ja foi azul/ Mas agora ¢ cinza/ E o que era verde aqui/ ja ndo existe mais”. O preco que a humanidade
paga pelo progresso é alto. Cite trés problemas enfrentados pelas popula¢fes das cidades com alto indice de
industrializacdo.
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7) “Quem me dera acreditar/ Que ndo acontece nada/ De tanto brincar com fogo/ Que venha o fogo entdo”. Vocé
é capaz de se lembrar de algum episédio em que grandes empresas/ indUstrias, em sua ganancia por lucro, foram
negligentes a ponto de gerar danos irreversiveis ao meio ambiente e a populacao do entorno? Comente.

8) “E esse ar deixou minha vista cansada/ Nada demais”.
Vocé ja ouviu falar em insalubridade?

“Trabalho insalubre é aquele realizado em condicdes que expdem o trabalhador a agentes nocivos a salde acima
dos limites de tolerados, seja por sua natureza, intensidade ou tempo de exposicéo. Trabalhar em condicbes de
insalubridade assegura ao trabalhador um adicional sobre o salario minimo da regido”.

Fonte:http://www.quiadedireitos.org/index.php?option=com_content&view=article&id=372%3Ainsalubridade
&catid=21%3Adireitos-do-trabalhador&Itemid=46, acesso em 05 de fevereiro de 2016

* Em parceria com seus colegas, responda as seguintes questoes

a) De acordo com a sua experiéncia,informe: sdo todas as empresas que tomam medidas de seguranca para
preservar seus trabalhadores?

b) Que providéncias um trabalhador deveria adotar ao perceber que a fabrica ou empresa em que trabalha ndo
adota efetivamente essas medidas? (Recorra a internet, se necessario).

¢) Ainda com o apoio da internet, responda: 0 que ¢ um acidente de trabalho e o que o deve ser feito pelo
trabalhador que passe por essa experiéncia?

BLOCO Il - GUERRAS

Texto | - Carta aos Missionarios

Composicao: Nilo Nunes / Cal / Marcelo Hayena

Missionarios de um mundo pagao,
proliferando 6dio e destrui¢do

E nos quatro cantos da terra
A morte, a discordia, a ganancia e a guerra... e a guerra.



http://www.guiadedireitos.org/index.php?option=com_content&view=article&id=372%3Ainsalubridade&catid=21%3Adireitos-do-trabalhador&Itemid=46
http://www.guiadedireitos.org/index.php?option=com_content&view=article&id=372%3Ainsalubridade&catid=21%3Adireitos-do-trabalhador&Itemid=46
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Missionarios em missoes suicidas

Criancas matando criancas inimigas

Generais de todas as nac0es, fardas bonitas, condecoragdes
Documentam na nossa histéria

O seu rastro sujo de sangue e gloria.

Vindo de todas as partes, indo pra lugar algum

Assim caminha a raca humana, se devorando um a um
Gritei para o horizonte, e ele ndo me respondeu

E entéo fechei os olhos, sua voz

Assim me bateu..

Texto Il - A Cancdo do Senhor da Guerra
Composicdo: Renato Russo

Existe alguém
Esperando por vocé
Que vai comprar

A sua juventude

E convencé-lo a vencer

Mais uma guerra sem razao
Jé sdo tantas as criancas
Com armas na méo

Mas explicam novamente
Que a guerra gera empregos
Aumenta a producéo

Uma guerra sempre avanca
A tecnologia

Mesmo sendo guerra santa
Quente, morna ou fria

Pra que exportar comida?
Se as armas ddo mais lucros
Na exportacdo

Existe alguém

Que esta contando com vocé
Pra lutar em seu lugar

Ja que nessa guerra

N&o é ele quem vai morrer

E quando longe de casa
Ferido e com frio

O inimigo vocé espera

Ele estara com outros velhos
Inventando

Novos jogos de guerra

Que belissimas cenas

De destruicédo

Né&o teremos mais problemas
Com a superpopulacéo

Veja que uniforme lindo
Fizemos pra vocé
Lembre-se sempre
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Que Deus esta
Do lado de quem vai vencer

Existe alguém

Que esta contando com vocé
Pra lutar em seu lugar

Ja que nessa guerra

Né&o é ele quem vai morrer

E quando longe de casa
Ferido e com frio

O inimigo vocé espera

Ele estara com outros velhos
Inventando

Novos jogos de guerra

Que belissimas cenas

De destruicéo

N&o teremos mais problemas
Com a superpopulagdo

Veja que uniforme lindo
Fizemos pra vocé
Lembre-se sempre

Que Deus esta

Do lado de quem vai vencer

O senhor da guerra
N&o gosta de criangas (6x)

1) O que os dois textos apresentam em comum?

2) No texto I, o tom predominante é de:

(a) dendncia
(b) tristeza

(c) ironia

(d) indiferenca

3) Ja no texto Il, o que prevalece é o tom de:
(a) denuncia

(b) tristeza

(c) ironia

(d) indiferenca

4) “Missionarios de um mundo pagéo/ proliferando ddio e destruicdo/ E nos quatro cantos da terra/ A morte, a
discordia, a ganancia e a guerra...e a guerra”

a) O que seria um mundo “pagao”?

b) De acordo com o seu entendimento, 0 que é ser missionario?
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¢) Quem seria os “missionarios de um mundo pagéo”?

d) E quais seriam as seis consequéncias, de acordo com a cancao, das ideias que esses missionarios divulgam?

5) “Missionarios em missoes suicidas/
Criangas matando criangas inimigas”

* Explique o que vocé entendeu no verso “Criangas matando criangas inimigas”.

6) “Generais de todas as nacdes, fardas bonitas, condecoracées
Documentam na nossa histdria
O seu rastro sujo de sangue e gloria.”

* Comente o que vocé entendeu dos dois Ultimos versos dessa estrofe.

7) Retire do texto os versos que indicam que uma guerra ndo resolve problema algum e s acarreta mortes
desnecessarias:

8) “Gritei para o horizonte, e ele ndo me respondeu
E entdo fechei os olhos, sua voz
Assim me bateu”

A imagem representada por esses versos mostra o eu lirico em uma atitude de :

(a) aceitacdo
(b) desespero
(c) raiva

(d) critica

9)” Existe alguém
Esperando por vocé
Que vai comprar

A sua juventude

E convencé-lo a vencer”

a)O discurso utilizado para convocar as pessoas a participar de uma guerra se assemelha ao que € utilizado em:
(a) novelas

(b) documentarios
(c) propagandas
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(d) noticiarios

A G

b) Os pronomes “vocé”, “sua” e “lo” sdo utilizados para se referir a quem?

10) “Mais uma guerra sem razao
Ja sdo tantas as criangas
Com armas na mao”

* Quais sdo as razdes, na sua opinido, que costumam motivar as guerras no mundo?

11) Por que é interessante para 0s paises que as guerras ocorram? Retire do texto um verso que comprove a sua
resposta.

12) Retire do texto os versos que:

a) Indiquem que os interesses de paises em guerras estaria voltado as questfes materiais e ndo a resolugdo dos
problemas imediatos de sua populacéo:

b)Demonstrem que n&o existe, por parte dos comandantes de guerra, uma preocupagdo maior com a vida de seus
soldados:

¢) Comprovem que a guerra, para os lideres, ndo tem o mesmo valor que para as populacdes que sdo atingidas
por seus efeitos devastadores:

13) “Que belissimas cenas
De destrui¢do

Né&o teremos mais problemas
Com a superpopulagdo”

a) Qual é a consequéncia de uma guerra citada nesta estrofe?

b) Com base na sua resposta anterior, explique: por que isso é interessante para os lideres de um pais?
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14) “Veja que uniforme lindo
Fizemos pra vocé
Lembre-se sempre
Que Deus esta
Do lado de quem vai vencer”

a) Nos dois primeiros versos, de quem seria a voz que se levanta no texto?

b) Ao utilizar essas palavras, qual seria o objetivo dessa(s) pessoa(s)?

15) “O senhor da guerra
Nao gosta de criangas”
a) Quem seria “o senhor da guerra”?

b) E quais individuos seriam “as criangas™?

BLOCO Il - MANIFESTOS

Texto | - Brasil
Composicao: Cazuza / George Israel / Nilo Romero

N&o me convidaram

Pra esta festa pobre

Que os homens armaram
Pra me convencer

A pagar sem ver

Toda essa droga

Que ja vem malhada
Antes de eu nascer

Né&o me ofereceram
Nem um cigarro

Fiquei na porta
Estacionando os carros
N&ao me elegeram
Chefe de nada

O meu cartdo de crédito
E uma navalha

Brasil!

Mostra tua cara
Quero ver quem paga
Pra gente ficar assim
Brasil!

Qual é o teu negocio?
O nome do teu sécio?
Confiaem mim
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N&o me convidaram

Pra essa festa pobre

Que 0s homens armaram
Pra me convencer

A pagar sem ver

Toda essa droga

Que ja vem malhada
Antes de eu nascer

Né&o me sortearam

A garota do Fantastico
N&o me subornaram
Sera que é 0 meu fim?
Ver TV a cores

Na taba de um indio
Programada

Pra so dizer "sim, sim"
Brasil!

Mostra a tua cara
Quero ver quem paga
Pra gente ficar assim
Brasil!

Qual é o teu negébcio?
O nome do teu sécio?
Confiaem mim

Grande patria
Desimportante

Em nenhum instante
Eu vou te trair

Na&o, ndo vou te trair

Brasil!

Mostra a tua cara
Quero ver quem paga
Pra gente ficar assim
Brasil!

Qual é o teu negébcio?
O nome do teu sécio?
Confia em mim

Brasil!

Mostra a tua cara
Quero ver quem paga
Pra gente ficar assim
Brasil!

Qual é o teu negébcio?
O nome do teu sécio?
Confia em mim
Confia em mim
Brasil!
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1) A primeira e a segunda estrofe da musica retratam a pouca chance de participacdo oferecida ao povo nas
decisbes que interferem em seu destino. Na época, o eu lirico se referia a0 modelo eleitoral que existia em nosso
pais, o voto indireto, através do qual somente os politicos poderiam escolher o governante do Brasil. Ha pouco
tempo, porém, vivemos a mesma situacdo, através da qual assistimos pela TV a tomada de uma deciséo
importante para o futuro do pais sem poder interferir diretamente . Que situacéo foi essa?

2) A visdo que o eu lirico tem dessa pratica de excluir o povo das decisfes que interferem em seu futuro é
positiva ou negativa? Retire da primeira estrofe a expressao que justifica a sua resposta.

3) Transcreva da segunda estrofe 0s versos que mostram claramente essa exclusdo do povo no momento da
tomada de decisBes importantes.

4) “O meu cartdo de crédito ¢ uma navalha”. O que o eu lirico quis dizer com essa expressao?

5) No refrao “Brasil, mostra a tua cara!”, o tom que prevalece é o de:

(a) angustia
(b)tristeza
(c)revolta
(d)solidariedade

6) Observe a expressao “Confia em mim” e responda:
a) Quem esta representado pelo pronome “mim”?

b)Essa expressdo mostra um apelo feito aos lideres do pais — que apelo é esse?

7) “Nao me subornaram, sera que ¢ meu fim?
Ver TV a cores

Na taba de um indio

Programada

Pré s6 dizer "sim, sim"

Nesses versos, existe uma critica a um elemento muito apreciado pelo povo brasileiro.
a) Que elemento é criticado?

b) Por que é criticado?

8) Apesar de todos os problemas, o eu lirico demonstra que ainda acredita em seu pais. Retire do texto a estrofe
em que fica evidente um sentimento de patriotismo:
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Texto 11 - Que Pais é esse?
Composigdo: Renato Russo

Nas favelas, no senado...

Sujeira pra todo lado...

Ninguém respeita a constituicdo

Mas todos acreditam no futuro da nacédo

Que pais é esse?
Que pais é esse?
Que pais é esse?

No Amazonas, no Araguaia-ia-ia
Na Baixada Fluminense

No Mato Grosso, Minas Gerais
E no nordeste tudo em paz

Na morte, eu descanso

Mas o sangue anda solto

Manchando os papéis

Documentos fiéis ao descanso do patrao

Que pais é esse?
Que pais é esse?
Que pais é esse?
Que pais é esse?

Terceiro mundo, se for

Piada no exterior

Mas o Brasil vai ficar rico

Vamos faturar um milhédo

Quando vendermos todas as almas
Dos nossos indios no leildo

Que pais é esse?
Que pais é esse?
Que pais é esse?
Que pais é esse?

1) “Nas favelas, no senado...
Sujeira pra todo lado”

Que tipo de sujeira seria essa, presente tanto em comunidades carentes quanto em um dos principais érgdos do

Legislativo no pais?

2) Retire da primeira estrofe os versos que expressam uma contradi¢do no modo de agir dos brasileiros.

3) Na morte, eu descanso
Mas o sangue anda solto




154

Manchando os papéis

Documentos fiéis ao descanso do patrdo”

A estrofe destacada mostra uma pratica que, infelizmente, ainda é comum no pais, quando existe alguém que
possua alguma informacédo relevante que coloque em risco a imagem de uma pessoa influente. VVocé saberia
informar que prética é essa?

4) Transcreva do texto versos que mostrem a ironia do eu lirico em relagdo ao grau de desenvolvimento de seu
pais.

5) “Mas o Brasil vai ficar rico
Vamos faturar um milh&o

Quando vendermos todas as almas
Dos nossos indios no leildao”

Explique a relacdo dessa estrofe com o processo de colonizagao de nosso pais.

6) A expressao “Que pais € esse?” denota:

(a) desconhecimento
(b) esperanca

(c) ingenuidade

(d) indignacéo

Texto Il - Desordem
Composicao: Sérgio Britto / Charles Gavin / Marcelo Fromer

Os presos fogem do presidio
Imagens na televiséo

Mais uma briga de torcidas
Acaba tudo em confuséo

A multiddo enfurecida
Queimou os carros da policia
Os precos fogem do controle
Mas que loucura esta nagao
N&o é tentar o suicidio
Querer andar na contramao?

Quem quer manter a ordem?
Quem quer criar desordem?
N&o sei se existe mais justica
Nem quando € pelas prdprias maos
Populacdo enlouquecida
Comeca entdo o linchamento
N&o sei se tudo vai arder

Como algum liquido inflamavel
O que mais pode acontecer
Num pais pobre e miseravel

E ainda pode se encontrar
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Quem acredite no futuro

E seu dever manter a ordem

E seu dever de cidadio

Mas o que é criar desordem

Quem é que diz o que é ou nao?
S&0 sempre 0S mesmos governantes
Os mesmos que lucraram antes

Os sindicatos fazem greve

Porque ninguém é consultado

Pois tudo tem que virar dleo

Pra por na maquina do estado

Quem quer manter a ordem?
Quem quer criar desordem?

1) O que esse texto apresenta em comum com os textos anteriores?

2) Que situacdes descritas pelo texto ainda sdo vivenciadas, atualmente, em nosso pais?

3) Em que versos da musica o eu lirico demonstra seu sentimento de desesperanga em relagdo as mudancas que
precisam ocorrer no pais?

4) “E seu dever manter a ordem

E seu dever de cidaddo

Mas o que é criar desordem

Quem é que diz o que é ou ndo?
S&0 sempre 0s mesmos governantes
Os mesmos que lucraram antes”

Explique, com suas palavras, a ideia contida na estrofe destacada.

5) “Os sindicatos fazem greve
Porgue ninguém é consultado
Pois tudo tem que virar dleo
Pra por na maquina do estado”

Os trabalhadores brasileiros costumam ter os seus direitos respeitados? Cite um exemplo da atualidade através
do qual isso fique bem claro:

6)De acordo com a leitura do texto, procure responder a essas perguntas.
Em nosso pais:
a) Quem quer manter a ordem?
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b) Quem quer criar desordem?

7) Os 3 textos trabalhados sdo considerados manifestos, pois, através deles, uma pessoa ou um grupo se
posiciona frente a uma problematica, seja ela social, politica, cultural ou religiosa.

Use a sua criatividade e crie o seu manifesto em relacdo ao seu pais, seu estado ou seu municipio, usando
para isso a estrutura de uma mausica de sua escolha, ou seja, fazendo uma pardédia.




