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RESUMO: A realidade das escolas inseridas nas regides do agronegdécio €
muito particular, pois os sujeitos que a compdem, especialmente, os alunos,
sao de diferentes localidades do pais. S&o criangcas a mercé de safras e
entressafras, que vao e vem quase sem possibilidade de fixar raizes devido a
falta de uma politica publica de manutencao dessas familias no municipio. Mas
quem sao esses sujeitos? De onde vém? Que historias carregam consigo? Em
que os relatos de memorias poderdo contribuir para o letramento digital dessas
criangas? No intuito de responder essas inquietagdes foi pensada esta
proposta de cunho intervencionista que se inscreve nos estudos da linguagem,
sob a perspectiva tedrico-analitica da Analise de discurso materialista historica
em que foram analisadas as condigbes de produgédo, as posigdes-sujeitos e 0s
processos de constituigdo de memorias nos relatos produzidos pelos alunos do
7° ano do Ensino Fundamental, turma E, da Escola Municipal Eneli Firmo
Bandeira Scapinello, no Municipio de Sapezal-MT. E de que forma a contagao
de memorias contribuiram para o letramento digital dos sujeitos da pesquisa.
Na consecucao da proposta, utilizamos o método pesquisa-agao, adotamos a
sequéncia didatica basica com as atividades distribuidas em dez modulos,
desenvolvidos durante o segundo semestre de 2017. O género escolhido para
a sequéncia didatica foi o relato e suas variadas realizagbes discursivas:
entrevista, diario, documentario, fotos, cartas, poemas, € musica, contos e
trechos de romance. E para o letramento digital foram desenvolvidas atividades
com os programas Microsoft Word, Excel e Power Point e rede social
Facebook, na producédo de posts, graficos, tabelas, filmes e apresentagdes.
Finalizamos o trabalho com a compreensdo de leitura de hipertexto e para
produto final, elaborou-se uma pagina web para registro de todas as atividades.
Na fundamentacao: Orlandi (1997, 2015); Marcuschi e Xavier (2009); Gomes
(2001); Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004); Rojo (2009, 2013); Rojo e Barbosa
(2015); Straub (2012); Dias e Couto (2011) Koch e Elias (2015) e Thiollent
(2011). A anadlise dos dados apresenta recortes dos relatos de memorias
produzidos pelos alunos em que foram analisados os elementos textuais e
discursivos das condi¢des de produgdo, das posi¢cdes-sujeitos e das formagdes
discursivas em que os discentes estao inscritos. Todo o trabalho foi construido
com leitura e producgao textual, aliados ao laboratério de informatica, os quais
contribuiram para o processo de autoria e letramento digital dos alunos
envolvidos na pesquisa.

Palavras-chave: Linguagem. Analise de Discurso. Memorias. Letramento
Digital.



SUMMARY: The reality of the schools inserted in the agribusiness regions is
very particular, since the subjects that compose it, especially the students,
come from different localities of the country. They are children at the mercy of
crops and off season, who come and go almost without possibility of
establishing roots due to the lack of a public policy of maintenance of these
families in the municipality. But who are these folks? Where do they come
from? What stories do they carry? How can the memory reports contribute to
the digital literacy of these children? In order to respond to these concerns, this
interventionist approach was conceived, which is inscribed in the studies of
language, under the theoretical-analytical perspective of historical materialist
discourse analysis, in which the conditions of production were analyzed, the
subject-positions and the processes of constitution of memories in the reports
produced by the students of the 7th grade of Elementary School, class E, of the
Municipal School Eneli Firmo Bandeira Scapinello, in the Municipality of
Sapezal-MT. And in what way the reporting of memories contributed to the
digital literacy of the subjects of the study. In the achievement of the proposal,
we used the research-action method, we adopted the basic didactic sequence
with the activities distributed in ten modules, developed during the second
semester of 2017. The sort chosen for SD was the story and its various
discursive accomplishments: interview, diary, documentary, photos, letters,
poems, and music, short stories and excerpts of romance. And for digital
literacy activities were developed with the programs Microsoft Word, Excel and
Power Point and social network Facebook, in the production of posts, charts,
tables, films and presentations. We finished the work with the understanding of
reading of hypertext and for final product, a webpage was elaborated to register
all the activities. In the grounds: Orlandi Eni P. (1997, 2015); Marcuschi and
Xavier (2009); Gomes (2001); Dolz, Noverraz and Schneuwly (2004); Rojo
(2009, 2013); Rojo and Barbosa (2015); Straub (2012); Dias and Couto (2011)
Koch and Elias (2015) and Thiollent (2011). The analysis of the data presents
clippings of the reports of memories produced by the students in which we
analyze the textual and discursive elements of the conditions of production, the
subject positions and the discursive formations in which the students are
enrolled. All the work was built with reading and textual production, associated
with the computer lab, which contributed to the process of authorship and digital
literacy of the students involved in the research.

Keywords: Language. Discourse Analysis. Memoirs. Digital Literacy.
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INTRODUCAO

A producgao deste relato € um dos requisitos para a conclusao do curso
de poés-graduacdo do Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS) da
Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT) campus de Sinop. Esta
proposta contém sugestbes para professores de Lingua Portuguesa que
queiram trabalhar com “um conjunto de atividades escolares organizadas, de
maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”, (DOLZ,
NOVERRAZ E SCHNEUWLY, 2004, p. 97).

Para este trabalho foram selecionados géneros escritos e orais que
pertencem a categoria do relatar: relato de memodrias, entrevista, diario,
documentario, fotos, cartas, poemas, musica, contos e trechos de romance nos
quais foram analisados, seguindo a linha tedrica da Analise de Discurso
Materialista Histdrica, em suas condigcbdes de produgdo e a posigcédo-sujeito.
Para além do letramento de géneros, foi proposto o letramento digital com os
programas de Microsoft Word, Microsoft Power Point, Facebook e nogbes de
hipertexto com os géneros digitais; tabelas, graficos e posts. A esse respeito,
Rojo (2015, p. 116) declara que “sao as novas formas e estruturas dos textos
orais e escritos na atualidade”.

Nesse sentido, foram realizadas as praticas de leitura e escrita de textos
multimodais em varias situagdes de uso tanto no ambiente fisico quanto no
virtual. E para finalizagao deste letramento, todas as atividades desenvolvidas
estdo disponibilizadas na pagina Web http://memoriando.com.br para que
professores, alunos e comunidade tenham acesso e possam, também,
colaborar fazendo postagens no site.

Tudo isso, s6 foi possivel porque a Escola Municipal Eneli Firmo
Bandeira Scapinello, Sapezal - Mato Grosso, recebeu no comego do ano de
2017 do Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Prolnfo) um (01)
laboratoério de informatica com vinte e cinco computadores (25) com acesso a
internet, com um atraso de mais de 20 anos, pois segundo Straub (2011, p.
43),



As politicas publicas voltadas para a informatica na educacéo,
nesse periodo, se desenvolvem com abrangéncia restrita, ou
seja, a politica estabelecida abrange apenas alguns niveis de
ensino e um numero pequeno de escolas publicas. Em 1997,
surge o Prolnfo como politica publica para atender as escolas
publicas do pais, que se apresenta como programa de governo
com a finalidade de introduzir e disseminar a tecnologia de
informatica e de telecomunicacdes na educacao basica da rede
publica. Este Programa é desenvolvido pelo Ministério da
Educagdo (MEC), através da Secretaria de Educagido a
Distancia (SEED), numa parceria com os governos estaduais,
por meio das Secretarias Estaduais de Educacdo (SEED) e
Conselhos Estaduais de Educacdo (CONSEDE), e com os
governos municipais, junto das Secretarias Municipais de
Educacdo (SMED) e Unido de Dirigentes Municipais de
Educagao (UNDIME).

Fato que motivou a elaboragdo de sequéncias didaticas que
promovessem o letramento digital de trinta e quatro (34) alunos de uma turma
(7° Ano E) do periodo vespertino.

Assim, a escola cumpre o papel de principal agenciadora dos multiplos
letramentos proporcionando aos alunos espagos e novas formas de
aprendizagens aliadas ao trabalho com géneros textuais e tecnologias.
Fazendo com que os alunos se tornem pessoas capazes de criar, interagir com
as novas tecnologias de forma mais critica e auténoma.

Situando o leitor, compreende duas frentes: o letramento de género e
letramento digital; sendo a primeira, com énfase no relato de memoarias, por
escolha dos alunos que em sua maioria sdo migrantes numa cidade jovem de
apenas 21 anos de emancipagao e estdo em plena formacéao identitaria. Por
isso, a relevancia em relatar as memdérias familiares dos alunos e dos povos
que compdem o municipio de Sapezal.

Na segunda, a importéncia de letrar os alunos no ambiente digital e
contribuir para que se tornem cidaddos capazes de navegar e trabalhar no
ciberespaco.

Esta pesquisa é de cunho intervencionista com o método da pesquisa-
acgao proposto por (THIOLLEN, 2011, p. 99) que compreende “[...] o trabalho de
campo como a compreensao da situacao, a selecdo dos problemas, a busca de
solugdes internas, a aprendizagem dos participantes, todas as caracteristicas

qualitativas da pesquisa-agao nao fogem ao espirito cientifico”.
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Isto significa dizer que o papel do professor ndo € mero observador, mas
sim, do mediador, que, conjuntamente, com os alunos, numa atitude
responsiva €& capaz de propor solugcdes aos problemas de ensino-
aprendizagem dos discentes.

Seguindo os pressupostos da sequéncia basica foram desenvolvidas
atividades distribuidas em onze modulos, durante o primeiro e segundo
semestres de 2017.

O trabalho de conclusédo esta distribuido em cinco capitulos sendo. O
primeiro capitulo apresenta a corrente tedrica de Analise de Discurso
Materialista Historica, abordando os conceitos de sujeito, condi¢des de
producdo, posigao-sujeito, memoéria discursiva e a o papel da memoria
postulados por Orlandi (1997, 2015) e Dias e Couto (2011).

O segundo capitulo conceitua género, letramento, letramento digital,
hipertexto e suas implica¢gdes no ensino de linguagem sob as perspectivas de
Rojo (2009, 2013); Rojo e Barbosa (2015); Gomes (2011) e Straub (2012).

A metodologia, no terceiro capitulo, apresenta os pressupostos teoricos
de com a sequéncia didatica de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), e a
pesquisa-agdo de cunho intervencionista de Thiollent (2011), demonstrando
como foi realizada a proposta de intervengcdo com turma.

No quarto capitulo, foram feitas as analises dos textos impressos e
digitais produzidos pelos alunos sob o viés da Analise de Discurso,
considerando a importancia do letramento digital nesse processo.

E por fim, no ultimo capitulo, as consideragbes finais que avaliam a
pesquisa desenvolvida apresentando como produto a pagina web construida

para registrar todos os trabalhos desenvolvidos pelos alunos.
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1 FUNDAMENTAGAO TEORICA

1.1.1 Analise do Discurso: uma tessitura a trés teares

A linha tedrica proposta néo discute lingua ou gramatica, para a Analise
do Discurso interessa a linguagem como pratica discursiva e suas condi¢des
de producdo. E com esse enfoque que a Andlise do Discurso de orientacéo
francesa (AD), estruturada por Michel Pécheux e outros (a partir do final da

década de sessenta na Francga), que segundo Orlandi (2015, p. 18) a AD,

[...] questiona e se articula com trés areas do conhecimento: o
materialismo histérico, apoiada na releitura que Althusser
elaborou dos textos de Marx; a Linguistica, como teoria dos
mecanismos sintaticos dos processos de enunciagao; e a
Teoria do Discurso, como teoria da determinacao histérica dos
processos semioticos.

A analise do discurso de vertente francesa vinculada ao materialismo de
Karl Marx percebe a linguagem como matéria que regula as relagbes humanas.
Nesse sentido a AD esta voltada para o material linguistico e de como a
linguagem se constitui em sociedade. Tenciona entender como os discursos se
constroem, de que forma falam sobre a histéria e quais as condigbes de
producdo em que se efetivam, portanto ndo cabe ao analista produzir
intervencao e sim identificar as incongruéncias, mas sem reergué-las. Cabendo
a um cada a partir da reflexdo ressignificar ou ndo sua pratica ou historia de
vida.

Nesse sentido, a AD “[...] procura compreender a lingua fazendo sentido,
enquanto trabalho simbdlico, parte do trabalho social geral, constitutivo do
homem e sua histéria”, segundo (ORLANDI,2015, p.13), ou seja, sua
capacidade de significar e significar-se.

Assim, a linguagem € vista como mediadora entre o sujeito e a realidade
que o cerca, esse sujeito € marcadamente ideoldgico e histérico porque esta
inserido num determinado lugar e tempo no qual através do discurso se

posicionara perante o discurso do outro.
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Esse sujeito, ndo ¢ livre, pois esta condicionado pela histéria e ideologia,
no entanto, ndo é totalmente assujeitado, sendo que pode assumir diferentes
posi¢cdes numa situacio discursiva, fazendo adesao a este ou aquele discurso,
essas posi¢oes-sujeitos sdo assumidas de forma inconscientes.

Esse arbitrio contraditério que o sujeito possui € determinado por certa
formagao discursiva. “Considerando que o discurso € heterogéneo, dividido em
consciente e inconsciente, o sujeito do discurso pode ocupar pela formagéao
discursiva varios lugares sociais - mae, professora, mulher.” (ORLANDI, 2015,
p. 47). E do lugar social que ocupa que a pessoa & interpelada em sujeito. Este
fala sempre de um lugar-social que determina o lugar-discursivo.

O sujeito se movimenta no espago entre o lugar-social e lugar-
discursivo. Aquele é legitimado pela pratica discursiva, por conseguinte, pela
inscrigao do sujeito num lugar discursivo. Por outro lado, o lugar discursivo so
existe porque ha uma determinagéo do lugar social que impde a sua inscrigéo
em determinado discurso. Assim o lugar social da “mae” condiciona o que ela
pode ou nao dizer. Porém € o enunciar desse dizer pelo sujeito, o lugar

discursivo, que legitima o lugar social.

1.1.2 A producgao de sentidos

Na producdo de sentido é preciso preencher algumas condi¢cdes de
producdo para que o discurso signifique, sé pode enunciar um discurso
pedagogico quem tem autoridade para fazé-lo, porque o sentido € produzido
dentro de um contexto de quem fala, para quem fala, quando fala, de que
posicao fala e qual proposito da fala. Desse modo, para a AD, o conceito de
sujeito € sempre de sujeito discursivo que sofre a determinagao do lugar social
que ocupa, da ideologia e da historia.

Mesmo com toda essa subordinagao, o sujeito mantém a ilusdo de que é
responsavel pelo seu dizer, em razdo disso a AD assegura que o sujeito se
constitui pelo esquecimento, isto €, ele tem a ilusdo de que é dono de seu
dizer, é a fantasia adamica, com bem pontua Orlandi (2015, p. 33) ao afirmar

que,
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[...] dizer ndo é propriedade particular. As palavras ndo séo
nossas. Elas significam pela historia e pela lingua. O que é dito
em outro lugar também significa em “nossas” palavras. O
sujeito diz, pensa que sabe o que diz, mas ndo tem acesso ao
controle sobre 0 modo pelo qual os sentidos se constituem
nele.

Assim, como os galos que langam gritos a outros galos para tecer a
manha é o discurso para AD, isto &, tudo ja foi dito antes participa do processo
de constituicdo dizer atual. Mas isso ndo se realiza harmonicamente, pois os
conflitos se ddo na e pela linguagem, resultantes de diferentes condi¢cbes de
producédo de sentidos. Se inserir no universo-lingua é estar negociando,
permanentemente, um conflito interno e com o outro. A linguagem néao diz tudo,
nao € transparente. A ma interpretacdo acontece o tempo todo, porque nao se
consegue transpor tudo aquilo que € pensado, parafrasear € necessario no
tecer do discurso.

A linguagem para AD nao é, ela esta, € contextual, esta na historia,
ideologia e na organizagao social de um povo. Todos s&o sujeitos do discurso e
cada um interpreta a realidade de uma maneira diferente e peculiar. Todos sao

reféns das condi¢des de producéo.

1.1.3 O siléncio e a linguagem

E nesse interagir ha também o n&o-dizer, ou seja, o siléncio que é
conceito fundamental para AD. (ORLANDI, 1997, p. 33) explica que “...] o
siléncio é. Ele significa, Ou melhor: no siléncio, o sentido é”. Estar calado
pressupde pensamento, introspec¢do, devaneio ou imaginagdo. Ainda,
conforme (ORLANDI, 1997, p. 38) “O siléncio media as relacbes entre
linguagem, mundo e pensamento, resistindo a pressdo de controle exercida
pela urgéncia da linguagem e significando de outras e muitas maneiras”.

A linguagem e o siléncio se materializam em dadas condicbes de
produgao que pensadas em sentido estrito, ddo conta do contexto imediato da
enunciagcio; pensadas em sentido amplo, incluem o contexto sécio-histérico e
ideoldgico. As condigbes de produgédo, em um sentido amplo, ddo conta nao
apenas do contexto socio-historico, mas também do imaginario produzido pelas

institui¢cdes, sobre o ja-dito, sobre a memoria.
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Como tudo ja foi dito, o esquecimento € constitutivo da linguagem.

Aquilo que ja foi dito pode ser repetido de inumeras maneiras.

1.1.4 Discurso e interdiscurso

A reproducdo e ressignificagdo € uma constante na tessitura do
discurso, os novos sentidos ndo advém das novas palavras em si, mas de suas
condi¢des de producgéo, isto €, do contexto.

Em contrapartida, o sentido ndo esta garantido no discurso produzido, a
comunicacao depende da interpretacdo. As palavras, além de n&o possuir
dono, sao sociais, isto quer dizer que se a linguagem nao é transparente, o
sentido também ndo é. Assim como uma onda, a esse movimento da
linguagem da-se o nome de interdiscurso que € a relagdo do discurso com
outros discursos. A lingua ndo € de ninguém, sendo de todos, se constréi no
oceano das condi¢des de produgao.

Desse modo, o conceito de interdiscurso se opde ao de intradiscurso.
Este se relaciona com o eixo da constituicdo, “[...] um eixo vertical onde
teriamos todos os dizeres ja ditos — e esquecidos que representam o dizivel”
(ORLANDI, 2015 p. 30). E, com o eixo horizontal — o intradiscurso —, associa-se
a ideia de formulacado, “[...] isto é, aquilo que estamos dizendo naquele
momento dado, em condigdes dadas” (ORLANDI, 2015, p. 31). Assim, toda a
enunciagao se encontra no cruzar de dois eixos: o da memoria (constituicado) e
o da atualizagao do ja-dito (formulagao).

E por isso, os dizeres carregam consigo suas condi¢gdes de produgao, ou
seja, o valor histoérico e ideolégico do momento de produgdo que pode mudar
no espago-tempo do dizer. Para exemplificar, a expressdo Lava-Jato que na
atualidade tem outra significacdo associada a corrupgao.

O Interdiscurso €& propriamente essa associagdo entre palavras e
sentidos que podem ser ativados na memdéria, mostrando que a memdéria ndo é
individual e sim coletiva. Nomes como Operagao Lava Jato, Operacido Arca de
Noé ganharam outros sentidos, que quando escrita ou pronunciadas ativarao
na memoria coletiva uma teia de significados. Desse modo, o interdiscurso é a

teia, trama do discurso.
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Nesse tecer constroi-se o texto que é articulado por varias formacdes
discursivas dos mais diversos campos do saber. O texto € uma rede que no fiar
de seus entrecruzamentos faz-se a construg¢ao de sentido e de outros sentidos.
O texto como materializagdo do discurso ndao tem como escapar de sua

natureza histérica, uma vez que a linguagem ¢ ideoldgica e social.

1.1.5 O sujeito e a posigao-sujeito

Imerso a tudo isso se encontra o sujeito que é permeado pela
subjetividade da linguagem, mesmo que esta linguagem seja clara, sistémica e
ordenada, ela significa diferentemente em diferentes sujeitos em diferentes
contextos. Eis o conflito, pois o dizer é passivel de equivocos, porque é
moldado por uma ideologia que se faz tao presente do esquecimento, mas que
se mostra no ato falho, no lapso, no deslize, no siléncio, trazido a tona pelo
inconsciente. O existir € opaco.

Desse modo, o sujeito se revela na incongruéncia, com aquilo que nao
foi dito, por aquilo que foi silenciado, o acaso revela o sujeito.

Para AD, o sujeito ndo € livre e sofre determinagcbdes da histéria e da
ideologia, mas nao é também totalmente assujeitado porque pode assumir
diferentes posigcdes dentro de um determinado lugar discursivo. Em dados
momentos, adere a um discurso; noutros, a outros discursos, esse movimentos
se dao de maneira inconsciente e aleatéria. Parece contraditério, mas o
discurso é perpassado pela heterogeneidade. A posigdo-sujeito se origina
exatamente na adesao deste ou daquele ponto de vista, ou seja, o sujeito pode
ocupar diferentes posi¢cdes no discurso.

Todo o universo € linguagem e o sujeito € aquilo que fala e ouve. E esse
chamado a existéncia estabelece a multiplicidade como regra. A posigao-
sujeito nunca é unica e sim multipla, pois no momento da enunciagao varias
formagdes discursivas se fazem presente.

O sujeito estara sempre em construgdo, ou seja, nunca terminado,
pronto ou acabado. Ele sera sujeito de acordo com as condigbes de produgao.
Isto é, multifacetado, podendo no decorrer de um dia assumir varias
identidades com papéis sociais muitos diferentes como do caso da mulher que
poder ser esposa, mae, professora, amiga. A autorizagdo para assumir essas
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identidades é dada pelo discurso. E um despir e vestir personas num
movimento infinito da linguagem, mesmo depois de morto, o discurso da papel
social ao sujeito. Se um morto voltar do cemitério ndo seria aceito, pois ja ndo

haveria outros papéis sociais para ele no mundo dos vivos.

1.1.6 A formacgao discursiva

De acordo com Orlandi, (2015, p. 41), uma formacgao discursiva “[...] se
define como aquilo que em uma formacao ideolégica dada — ou seja, a partir de
uma posigao dada em uma conjuntura dada — determina o que pode e deve ser
dito” O que importa dizer que os sentidos sdo sempre definidos
ideologicamente, pois pode ser afirmado que a ideologia recorta o
interdiscurso, definindo regides de memodria, ou seja: os sentidos nao estdo
predeterminados na lingua, mas se encontram constituidos nas e pelas
formacoes discursivas.

O que por sua vez, cria-se a ilusdo do dizer para ser entendido, mas o
sentido ndo esta no falar, o que ha & um efeito de sentido, porque a linguagem
ndo carrega o sentido. Este afeta, diferentemente, diferentes sujeitos de acordo
com a possibilidade de interpretagdo e de construgdo dessa interpretagdao, com
base no contexto e repertorio.

Cada sujeito é afetado de forma diferente pela linguagem e somente ira
interpretar de acordo com a ideologia na qual esta inserido. Muitas vezes, ao
assistir um filme, a pessoa ndo consegue se comover ou se identificar com
aquela ou esta cena, significando que esse sujeito-telespectador néao
compartilha das mesmas condi¢des de producao da interpretacdo do sentido
daquela cena do filme.

Quando se I1é um texto € um efeito de sentido, dependendo da formagéao
discursiva de cada um. A subjetividade do sujeito ndo permite que os sentidos
de um texto sejam compreendidos da mesma forma. A dificuldade de leitura de
um texto é um efeito de sentido. Machado de Assis escreveu para quem?

Quantos na época e hoje estavam aptos a lerem sua obra? Esse é o problema
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da recepgao tratado pelo professor Mantovani' em sala. O texto é dificil para
quem? Ha o protétipo do leitor, ou seja, a dificuldade de leitura da apreenséo e
compreensao da leitura esta intrinseca ao contexto. E preciso saber quem é o
leitor esperado. O texto nao é dificil para todos, depende da perspectiva
adotada que pode estar relacionada com questdes histéricas, morais,
ideoldgicas, classe social, religiosa ou cultural. Esta afeta a maneira como a
lingua chega a cada sujeito falante.

O sentido da palavra nao esta no dicionario. Na verdade, o que se
denomina sentido é o efeito da interacdo com os textos mediada pela ideologia.
Dependera da perspectiva ideoldgica adotada para a interpretagdo do sentido.

O efeito de sentido possui nuances que s6 compartilhando da ideologia,
da formacao discursiva € que se pode chegar a uma interpretacdo similar,
porém nunca igual. Segundo (ORLANDI, 2015, p. 46), o trabalho da ideologia
na ordem do discurso € o de “produzir evidéncias, colocando o homem na
relagcdo imaginaria com suas condi¢des materiais de existéncia”. Ao mesmo
tempo em que produz evidéncias, a ideologia, enquanto estrutura-
funcionamento, “dissimula sua existéncia a partir de seu préprio
funcionamento” (ORLANDI, 2015, p. 46), criando assim a ilusdo da
transparéncia dos sentidos a partir do apagamento da determinacdo da
formagao discursiva (enquanto instancia ideolégica de produgao de sentidos) e
mesmo do interdiscurso (enquanto instancia de memoria do ja-dito). Portanto,
conforme a mesma autora (2015, p. 47). “[...] a ideologia n&o é ocultagéo, mas
funcdo necessaria entre lingua e mundo”.

E por fim, a questdo da analise dos dados pelo viés da AD que sera
dado por (ORLANDI, 2015, p. 60), o analista “[...] coloca-se em uma posigao
deslocada que Ihe permite contemplar o processo de producido de sentidos em
suas condi¢coes”. Dessa forma, o que esta em jogo sdo as pistas, deslizes

deixados pelo sujeito que podem ser passiveis de analise.

1.1.7 A materialidade do discurso e memaoria

' Anotagdes de aula. Curso: Literatura e Ensino, disciplina ministrada no ProfLetras em 2017,
pelo prof®. Dr°. Antonio Aparecido Mantovani. IEL/UNEMAT.
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Para a AD, de acordo com Orlandi (2015, p. 63),

[...] considera-se que a melhor maneira de atender a questédo
da constituicdo do corpus € construir montagens discursivas
que obedegam a critérios que decorrem de principios teoricos
da analise de discurso, face aos objetivos da analise.

E neste sentido, busca-se o mapeamento das regularidades de
producao discursivas presentes nas producdes textuais dos alunos. Desse
modo, o discurso materializa-se nos relatos de memérias.

O registro de memodria € um ato de escrever refletindo sobre o préprio
processo historico de constituicdo de sujeito. Toda palavra € sempre parte de
um discurso. E todo discurso se delineia na relagcdo com outros: dizeres
presentes que se alojam na memodria. (ORLANDI, 2015, p. 41). Assim, a
concepgdao de memoria esta intimamente ligada a producgédo discursiva, ao
saber adquirido pela relagao direta com o outro, com a historia, com a cultura e
a ideologia, sustentada pela linguagem, pelo dizer, e pelas diversas agdes

comunicativas.

1.1.8 Os multiletramentos

Entre os muros da escola devem ser mobilizadas as novas formas de
produgao, circulagédo e recepgao de discursos da contemporaneidade, e sendo
a principal agente de letramento a que os alunos tém acesso, ndo pode se
furtar de integrar, nas suas praticas escolares, o uso de novas e complexas
tecnologias.

Conforme observa (ROJO, 2009, p. 107), “..] os letramentos
multissemidticos sao exigidos pelos textos contemporaneos, ampliando a
nogdo de letramentos para o campo da imagem, da musica, das outras
semioses, que ndo somente a escrita”. O conhecimento e as capacidades
relativas a outros meios semidticos estao ficando cada vez mais necessarios a
linguagem, tendo em vista os avangos tecnoldgicos, as cores, 0s sons, etc. que
estao disponiveis na tela do computador, em muitos materiais impressos que
esta transformado o letramento tradicional em um tipo de letramento
insuficiente para dar conta dos letramentos necessarios para agir na vida

contemporanea.
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A tecnologia digital inseriu o0 conhecimento e a informagdo em uma rede
globalizada, e transformou o papel do professor. Segundo Kleiman (2006, p.
82-83), ele € um agente de letramento, ou seja, “[...] um mobilizador dos
sistemas de conhecimento pertinentes, dos recursos, das capacidades dos
membros da comunidade que estdo em rede e isso transformou a pratica do
professor.” Entdo, como pensar numa proposta de letramento digital, ja que, o
ciberespaco é infinito em possibilidades de ensino e aprendizagem? Ensinar a
linguagem por meio dos géneros textuais € uma saida para essa questdo. Mas
0 que é género textual?

Segundo (BAKHTIN,2003, p.107), género é toda producgao textual, seja
oral ou escrita, que se baseiam em formas-padrao relativamente estaveis de
estruturagdo de um todo. (p. 107). No mesmo sentido, Marcuschi (2005, p. 19),
afirma os géneros textuais como “[...] entidades sociodiscursivas e formas de
acao social incontornaveis de qualquer situacado comunicativa”. Deste modo, os
géneros textuais surgem para atender as necessidades de comunicagao das
pessoas, sao formas moldadas pelo contexto histérico e social das diversas
esferas da comunicagdo humana e a dinamicidade os acompanham. Eles
podem surgir, modificar e até desaparecer com o passar do tempo. O avango
da tecnologia fez surgir novos géneros que atendem as novas demandas de
comunicagao.

Em vista disso, desde 1998, os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) preconizam que no ensino de Lingua Portuguesa esteja presente os

géneros textuais:

Nessa perspectiva, necessario contemplar, nas atividades de
ensino, a diversidade de textos e géneros, e ndo apenas em
funcao de sua relevancia social, mas também pelo fato de que
textos pertencentes a diferentes géneros sdo organizados de
diferentes formas. A compreensao oral e escrita, bem como a
producdo oral e escrita de textos pertencentes a diversos
géneros, supdem o desenvolvimento de diversas capacidades
que devem ser enfocadas nas situacdes de ensino. E preciso
abandonar a crenca na existéncia de um género prototipico
que permitiria ensinar todos os géneros em circulagdo social.
(BRASIL, 1998, p. 23-24)

Estd cada vez mais complexo ensinar em um mundo em que a

hiperinformatividade produzida e disseminada na web faz com que a¢gdes como
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de curar, seguir, curtir e comentar ganhem destaque nas praticas cotidianas de
interacoes.

Mas como ¢é possivel desfrutar dessas agdes na escola? Como
selecionar de forma acurada essas informagdes? Como avaliar a qualidade das
fontes na hipermidia? Como reestruturar o curriculo escolar para que
contemple a diversidade cultural brasileira e os géneros hipermidiaticos? Quais
0s caminhos para resgatar uma educagao mais ética, de responsabilizagdo do
outro, que parece sempre mais esvanecer no contexto hipermoderno? Nesse
universo de hiperinformacao, quais as esferas devem ser privilegiadas no
contexto escolar? Essas indagagdes foram formuladas por (ROJO e
BARBOSA, 2015, p. 135), que argumentam que as agdes desenvolvidas na
escola, ainda privilegiam a cultura canonizada, “[...] sem levar em conta os
multi e novos letramentos, as praticas, procedimentos e géneros em circulagao
nos ambientes da cultura de massa digital e no mundo hipermoderno atual”.

Assim, a escola, ambiente de letramento socialmente legitimada, nao
pode se eximir dessas novas praticas letradas que circulam em ambientes
digitais. No entanto, na impossibilidade de abordar tudo, a sugestao é de que o
curriculo seja organizado em torno de quatro esferas consideradas de maior
importancia na vida cultural, privada e publica da hipermodernidade: a
jornalistica, a da divulgacgao cientifica; a da participacdo na vida publica, e da
artistico-literaria.

Assim sendo a escola deve estar atenta ao novo e mobilizar o ensino
das novas formas de produgado, circulagdo e recepcdo de discursos da
contemporaneidade, e quando, assim, o faz, se atualiza, aproximando do
publico que a compdem.

Dessa maneira, o género escolhido para a sequéncia didatica
desenvolvida na proposta de intervengao na turma do 7° ano D foi o relato e
suas variadas realizagdes discursivas: entrevista, diario, documentario, fotos,
cartas, poemas, musica, contos e trechos de romance. E para o letramento
digital foram desenvolvidas atividades com os programas Microsoft Word, Excel
e Power Point e rede social Facebook, na producao de posts, graficos, tabelas,
filmes e finalizou-se o trabalho com a compreenséao de leitura de hipertexto e

para produto final foi elaborada uma pagina web em foram registradas as
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atividades produzidas pelos alunos. Um dos objetivos deste projeto foi inserir o

aluno no ambiente virtual por meio do letramento digital.

1.1.9 Nogoes de hipertexto

O conceito de hipertexto ndo é novo, pois foi criado em 1965 por
Theodor Holm Nelson, filésofo e socidlogo americano para nomear a leitura
nao-linear e interativa que surgiu com a informatica e o aparecimento da
internet.

E um tipo de texto que pode circular em espaco fisico ou virtual com a
diferenga de que na esfera digital, a escrita hipertextual pode comportar sons,
imagens, videos. Para exemplificar: um livro de contos, dicionarios e
enciclopédias sao considerados hipertextos, pois as informacgdes contidas
neles proporciona um carater ndo-linear onde o leitor pode também selecionar
as informagdes e os caminhos de leitura que preferir. Para este trabalho sera
adotado o hipertexto virtual.

Conforme Marcuschi (2001 p. 86),

O hipertexto refere-se a escritura eletrénica ndo sequencial e
nao linear, que se bifurca e permite ao leitor o acesso a um
numero praticamente ilimitado de outros textos a partir de
escolhas locais e sucessivas, em tempo real. Assim, o leitor
tem condigbes de definir interativamente o fluxo de sua leitura a
partir de assuntos tratados no texto sem se prender a uma
sequéncia fixa ou a tépicos estabelecidos por um autor. Trata-
se de uma forma de estruturacédo textual que faz do leitor
simultaneamente coautor do texto final. O hipertexto se
caracteriza, pois, como um processo de escritura/leitura
eletrénica multilinearizado, multisequencial e indeterminado,
realizado em um novo espaco de escrita. Assim, ao permitir
varios niveis de tratamento de um tema, o hipertexto oferece a
possibilidade de  multiplos graus de profundidade
simultaneamente, ja que n&o tem sequéncia definida, mas liga
textos ndo necessariamente correlacionados.

No hipertexto, o leitor é interativo, pois pode seguir trajetérias variadas
dentro do texto, escolhendo links que levam a outros textos ou outras midias
para totalizar o sentido da leitura. O leitor torna-se, dessa maneira, um coautor
do texto, pois a leitura se dara de acordo com suas motivagdes. Esses textos

interconectados, segundo Gomes (2011, p. 45), "[...] influenciara na forma de
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busca e de recuperagado de informacdes e afetara grandemente os percursos
de leitura possiveis e a construgao de sentidos".

O alinhavar da leitura € feita pelos links que significa um liame, ou
simplesmente uma ligacdo (também conhecida em portugués pelos
correspondentes termos ingleses, hyperlink e link), € uma referéncia dentro de
um documento em hipertexto a outras partes desse documento ou a outro
documento. No que afirma Gomes (2011 p. 25) “Os links sdo os elementos
constitutivos do hipertexto. Sem eles, o hipertexto é apenas texto. Ha diferentes
tipos de links que, conforme o local onde sao postos e as ligacbes que
promovem, modificam, ampliam, induzem ou restringem sentidos”.

Um dos simbolos (icones) mais comuns para representar um link numa
pagina da Internet € quando aparece uma mao fechada com o dedo indicador
levantado no momento que 0 mouse esta posicionado em cima desse link. Os
nativos digitais ndo encontram dificuldade para lidar com a tecnologia digital.

Link e click sao duas palavras inglesas que foram incorporadas a Lingua
Portuguesa servindo ao ato de navegar ou “surfar’” pegando os atalhos para
abrir ou fechar documentos textos nao lineares interconectados. Essas agdes
dao ao leitor rapidez para localizar conteudos sobre assuntos que o interesse.
E como se da essa leitura? Dias (2013, p. 55) afirma que é uma “[...] leitura
dispersiva: a leitura se desloca do fio temporal linear passando a predominar a
ordem espacial, na qual se impde a visualidade”.

Por isso, em sala de aula, os hipertextos podem ser explorados no
ensino-aprendizagem, porque seu uso permitiu a compreensao de que o0s
conhecimentos sdo interligados de forma nao linear e interativa. As aulas de
intervencdo com os alunos do 7° ano E em que se usou a tecnologia da
informagdo e comunicagdo (TIC) foram, segundo os alunos, as mais
prazerosas e fazendo com que interagissem com as atividades propostas.

Além disso, o trabalho com o texto multimodal proporcionou aos alunos
uma riqueza de informacdes puderam ser exploradas através dos textos
verbais e ndo verbais que circulam em sites, dicionarios, tradutores eletrénicos
disponiveis na Internet e, ainda, puderam ser trabalhadas outras atividades
como mapas conceituais e fluxogramas.

Aos alunos do 7° Ano E foram apresentados diferentes tipos de

hipertextos sua forma de organizagdo e a que se destinam. Também, foram
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levados a refletir sobre a liberdade de escolha sobre os modos de ler e de
produzir os sentidos nesse tipo de texto, ainda, distinguiram a quantidade e o
posicionamento dos links na pagina, os aspectos graficos do hipertexto e as

expectativas em relagdo ao que encontraram durante um click.

1.2.1 O relato de memoarias

A escolha do género relato de memoarias nao foi aleatdria, pois a maioria
dos alunos € migrante e suas historias de vida interessa para a construgao
identitaria da cidade de Sapezal-MT. Na composicado desses relatos, os
memoriais desses aprendizes foram perpassados de inUumeros discursos de
outros, de suas familias e isso foi importante para que refletissem
empoderando-se de suas historias e por meio delas com elas pudessem recriar
realidade em que vivem. E um didlogo entre o passado e o presente para que o
futuro seja um pouco mais benfazejo. E a relagdo entre o que ja foi dito, feito e
vivido com aquele que sera escrito, € um passado revisitado para repensar o
presente e planejar o futuro.

Essas memdérias foram registradas nas redes sociais, pagina Web e de

acordo com Dias e Couto (2011, p. 637).

A mediagao do sujeito com as condi¢des de existéncia que ele
tem diante de si diz respeito ao modo de constituicdo desse
sujeito nesse espaco. Esse modo de constituicdo passa, em
nosso entender, pela formulagdo e circulagdo de um
conhecimento do/no mundo, de um saber. E desse modo que
as redes sociais aqui em questdo se organizam para constituir
um sujeito do conhecimento e que, ao mesmo tempo, é
produtor de conhecimento. No caso do Facebook, isso ocorre
pela possibilidade de colocar em circulagcdo e compartilhar
textos, artigos, videos, eventos, excertos, langamentos de
livros, campanhas, etc.

Ao dar a pena ao aluno, sua voz tera que ecoar através dos muros da
escola fazendo a conexdo escola-vida e o relato possibilita esta jungao, pois
estabelece uma relagcado entre aluno e a comunidade e o aproxima de si e do
outro através dos vestigios do passado, do discurso dos parentes proximos e
da prépria construcéo da histéria de vida.

Assim, de acordo com Koch e Elias, (2015, p. 33)
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A escrita é dialégica abrangendo tanto aquele que escreve
quanto para quem se escreve. Os envolvidos na situagao de
comunicacao sao vistos como atores/construtores sociais que
constroem e sado construidos pela e na linguagem. No
momento da escrita conhecimentos linguisticos,
enciclopédicos, textuais e interacionais sdo ativados de acordo
com a intencao do escritor.

Isto significa que ao escrever relatando suas meméarias, o aluno fez uso
dos vestigios do passado para ressignificar o presente fazendo-se autor de sua
prépria trajetéria e relatando afastou-se do senso comum e através da reflexado
retextualizou suas vivéncias construindo outras possibilidades de futuro.

O letramento digital permitiu que os alunos construissem suas memdrias
num movimento que beneficiara toda a comunidade conforme a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB, n: 9394/96) no artigo 12° incisivo VI “- articular-se com
as familias e a comunidade, criando processos de integracdo da sociedade
com a escola.” E nesse viés a ideia do projeto, que se tornou uma teia de
aprendizagens valorizando a escola, a historia de vida dos alunos. E que neste

“tecer” deu ao discente o direito ao protagonismo e a autoria.

1.2.2 O Facebook na escola

O Facebook é uma rede social digital criada em 2004 por Mark
Zuckerberg e acessada por mais de um bilhdo de usuarios de todo o mundo
todos os dias. Esta rede social permite as pessoas conectar, compartilhar e
interagir de forma mais dinamica e envolvente.

(DIAS e COUTO, 2011, P. 637) concordam que no “...] caso do
Facebook, isso ocorre pela possibilidade de colocar em circulagédo e
compartilhar textos, artigos, videos, eventos, excertos, langamentos de livros,
campanhas”.

A ideia de usar esta plataforma é pelo alcance que tem, pois muitos
alunos ja estdo conectados a essa rede social e através dela postam fotos,
videos, compartilham noticias interessantes, marcam eventos e também
podem ser incentivados pelo professor na criagdo de grupos de discussao

sobre os conteudos estudados. Outra caracteristica dessa midia digital € que
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os alunos podem se comunicar através de bate-papo, mensagens pessoais,
mensagens no mural, memes e outros.

O Facebook permite também separar os amigos em listas, podendo
cada lista ter configuracao de visualizagao e privacidade diferentes. Essa midia
pode ser tornar um objeto pedagdgico excelente, porque os nativos digitais ja
estdo habituados ao meio digital. O professor de Lingua Portuguesa pode
utilizar essa ferramenta para promover a participacao dos alunos dentro e fora
dos muros da escola.

Nesse sentido, novos sdo os desafios para o professor além de incluir
em sala de aula a velha novidade do ensino de LP através do texto, € preciso
lidar com as transformag¢des sociopoliticas e econdmicas ligadas as
transformagdes tecnolégicas da informagdo e da comunicagdo formando
alunos que dé conta das demandas da vida, sem perder a ética plural e

democratica.

1.2.3 Pesquisa-agao

A metodologia empregada para desenvolver este projeto sera a
pesquisa-agdo, uma vez que uma das premissas do curso do ProfLetras é
intervir e modificar alguns aspectos da realidade escolar.

O método de pesquisa-agcdo consiste essencialmente em elucidar
problemas sociais e técnicos, relativamente relevantes, por intermédio de
grupos em que se encontram reunidos pesquisadores, membros da situagao-
problema e outros atores e parceiros interessados na resolugao dos problemas
levantados ou, pelo menos, no avango a ser dado para que sejam formuladas
adequadas respostas sociais, educacionais, técnicas e/ou politicas.

A pesquisa-agao como meétodo de conhecimento da realidade tem como
principal caracteristica a intervengdo que se da como agado educativa e
conscientizadora com os envolvidos no processo de pesquisa, no caso, a
Escola Municipal Eneli Firmo Bandeira Scapinello do municipio de Sapezal-MT.

Uma pesquisa pode ser qualificada de pesquisa-acao quando houver,
realmente, uma agédo por parte das pessoas envolvidas no processo
investigativo, pois parte de um projeto de agdo social ou da solugdo de
problemas coletivos e estar centrada no agir participativo e na ideologia de
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agao coletiva. Exige, ainda, uma mutualidade entre os pesquisadores e
pessoas envolvidas no estudo da realidade do tipo participativo/coletivo.

Sob este prisma diz (THIOLLENT, 1985, p.16), “[...] € necessario definir
com precisdao, qual agao, quais agentes, seus objetivos e obstaculos, qual
exigéncia de conhecimento a ser produzido em funcdo dos problemas
encontrados na agao ou entre os atores da situacao”.

Neste método a interagao entre professor e a comunidade escolar foi um
dos pressupostos para que o projeto de pesquisa fosse executado com éxito.

Pois, segundo Michel Thiollent (ibid),

uma ampla e explicita interagdo entre os pesquisadores e
envolvidos na pesquisa e que esta ndo se limita a uma forma
de acado (risco de ativismo), mas pretende aumentar o
conhecimento dos pesquisadores e o conhecimento ou nivel de
consciéncia das pessoas e grupos que participarem do
processo, bem como, contribuir para a discussdo ou fazer
avangar o debate acerca das questdes abordadas.

Portanto, a pesquisa-acdo é um método agrega que varias técnicas de
pesquisa social. Utiliza-se de técnicas de coleta e interpretacdo dos dados, e
mais que isso, possibilita a intervencédo e solugdo de problemas, organizando
acdes, assim como técnicas e dinamicas de grupo para trabalhar com a
dimenséo coletiva e interativa na produ¢ado do conhecimento e programacgao da
acao coletiva.

Este é o método que mais se adequa a realidade do ProfLetras que tem

por finalidade capacitar o professor para interferir na realidade da escola.

1.2.4 A sequéncia didatica

Neste relatério de intervengao, foram trabalhadas atividades modulares
que foram desenvolvidas através da sequéncia didatica proposta por (DOLZ,
NOVERRAZ E SCHNEUWLY, 2004, p. 97), que definem a sequéncia didatica
como “[...] um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”.

E de que forma o professor poderia trabalhar essa quantidade enorme

de textos que circulam na sociedade? A sequéncia didatica € um caminho
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possivel. O intento de uma sequéncia didatica é auxiliar os alunos na
apropriagdo dos géneros. Nessa diregao, é importante a escolha de géneros
que eles nao dominem totalmente, pois as “[...] sequéncias didaticas servem
para dar acesso aos alunos a praticas de linguagem novas ou dificilmente
dominaveis”, afirmam Dolz, Noverraz e Schneuwly, (2004, p. 98).

E nesse sentido que foi desenvolvida a pesquisa que teve como meta
multiletramentos e letramento digital. Nesse mesmo viés, contribuiram os
fundamentos de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 74) preconizando que
os géneros textuais sao “[...] instrumentos que fundam a possibilidade de
comunicagao”, funcionando como um modelo comum ao qual o falante da
lingua deve langar mao para interagir nas diversas situagées comunicativas de
seu dia a dia.

No decorrer do relatério foram trabalhados leitura e producao textual por
meio de relatos de memorias produzidos pelos alunos através de textos
escritos, fotografias, audios e videos. Conforme (SCHNEUWLY E DOLZ, 2004,
p. 71), “[...] o género é que é utilizado como meio de articulagdo entre as
praticas sociais e os objetos escolares, mais particularmente no dominio do
ensino da producdo de textos orais e escritos”. Foi meta do projeto inserir o
aluno no ambiente virtual por meio do letramento digital a partir dos relatos de

memorias.
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2. APRESENTAGAO DAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

2.1.1 Apresentacgao do /6cus em que se realizou o projeto pedagégico

A unidade escolar Eneli Firmo Bandeira Scapinello até o ano de 2013
fazia parte do Bloco Il, pertencente a Escola Municipal Anténio Clarismundo
Scheffer que era dividida em Bloco | e Bloco Il. Por ser uma escola com mais
de dois mil alunos, a Secretaria Municipal de Educagao decidiu que a escola
seria gerida por dois diretores cada um responsavel por um dos blocos,
garantido assim uma melhor gestdo do estabelecimento escolar. Entretanto, o
desmembramento da unidade escolar em duas escolas era de interesse de
toda comunidade escolar. Até que em 26 de agosto de 2014 com a Lei
1.143/2014 aconteceu o desmembramento e o Bloco Il passou a denominar-se
Escola Municipal de Educacéo Infantil e Fundamental Eneli Firmo Bandeira
Scapinello Profa. Eneli Firmo Bandeira Scapinello.

A EMEF Profa. Eneli Firmo Bandeira Scapinello se propde a trabalhar
com o planejamento socializado ascendente buscando o envolvimento de toda
comunidade escolar, com énfase na sua insercdo no debate democratico sobre
questdes administrativas, financeiras, socioculturais e politicas que influenciam
e afetam diretamente o cotidiano escolar.

Atualmente, a escola conta com mais de vinte professores e mil e vinte
cinco alunos. A equipe gestora conta com diretor, duas coordenacgdes e
orientagao pedagdgica.

O Projeto Politico Pedagodgico da escola é fruto de um trabalho lento,
consciencioso, dedicado e corresponsavel de toda comunidade interna e
externa, que se estendeu ao longo do periodo de 2013, até, o momento, ndo é
algo acabado, definitivo, € um projeto que estara sempre por se fazer, em vias
de revisdo e acabamento, e que devera ser avaliado constantemente.

Esta instituicdo conta com trinta e quatro turmas distribuidas em trés
periodos: matutino com cinco turmas de 5° Ano, oito turmas de 6° Ano e quatro
turmas de 7°Ano. Ja no periodo vespertino sdo cinco turmas de 5° Ano, sete
turmas de 7° Ano e o periodo noturno conta com duas turmas de Educagéao de

Jovens e Adultos-EJA. Totalizando 34 turmas e 1025 alunos atendidos.
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Para o desenvolvimento do projeto de intervengéo, por sugestdo da

equipe diretiva, escolheu-se a turma do 7° Ano E do periodo vespertino.

2.1.2 Os sujeitos da pesquisa

Os sujeitos-alunos da pesquisa séao trinta e dois adolescentes entre doze
€ quinze anos, estudantes do 7° Ano turma E do periodo vespertino. Num total
de doze meninos e vinte meninas, sendo um deles nao alfabetizado e que no
momento da aplicacado do projeto é retirado de sala pela orientacdo pedagdgica

para acompanhamento de alfabetizagao.

2.1.3 O primeiro contato

Inicialmente, agendou-se a ida a escola e ficou estipulado que com a
professora da turma que as atividades seriam desenvolvidas nas duas ultimas
aulas, a professora titular da turma foi muito solidaria preparando os alunos
para o0 inicio das atividades. No primeiro momento, houve certo
constrangimento por parte dos discentes, mas apos expor a proposta deu-se a
acolhida do projeto. Isso se deu na quarta-feira dia 17 de abril. Nesse dia, os
pedidos de autorizacdo dos pais e dos alunos para a participagdo no projeto
foram distribuidos. Depois de algumas considerag¢des ficou combinado que,
sempre que possivel, as aulas seriam na quarta e quinta-feira, sendo duas

horas-aulas cada dia, no periodo normal de Lingua Portuguesa.

2.1.4 Nagao indigena de Sapezal

No municipio, vivem cerca de vinte e duas familias Paresi em somente
duas aldeias Salto da Mulher e a aldeia Vale do Rio Papagaio. Enquanto que
da nagdo Nambikwara as aldeias sao sete, uma na regidao do Utiariti que esta
inabitada. Entretanto, as outras aldeias sdo todas habitadas. S&o elas: Aldeia
Trés Jacus com oitenta e seis habitantes em dezenove familias, nessa aldeia
falam fluentemente a Lingua Indigena no seu cotidiano. Aldeia Caititu conta
com quarenta e uma pessoas divididas em dez familias. Aldeia Vale do Buriti

com dezenove pessoas divididas em trés familias. Aldeia Novo Horizonte com
34



quatorze pessoas divididas em trés familias. E por fim a Aldeia Txuyesu com
vinte pessoas divididas em quatro familias. A miscigenagédo se faz presente,
uma vez que ha ocorréncia de insergcéo de diferentes povos de cultura indigena
e nao indigena.

Na valorizagado da diversidade cultural presente no municipio, a Escola
Municipal Ensino Infantii e Fundamental Profa. Eneli Firmo Bandeira
Scapinello, que recebe alunos oriundos dessas etnias, coloca em pratica o que
estabelece a Lei 11.645, de 10 de Marco de 2008,

O Municipio de Sapezal possui em seu entorno além da grande
diversidade cultural, aldeias que apresentam suas
caracteristicas e costumes e que servem de inspiracao para a
valorizagdo dos povos indigenas da regido. Nossa regiao, por
exemplo, apresentam estudos que permitem a compreensio da
histéria dos indios Paresi em relatos sobre as disputas
territoriais desde o domino portugués no Brasil colonial até os
primeiros anos da Republica. Sdo evidencias que possibilitam
que o ensino de historia ndo compactue com o roubo do outro
no sentido de ser SUJEITO nos processos histéricos que se
passam em seus proprios territorios. (Fonte: Secretaria
Municipal de Educagéao de Sapezal-2018)

E, além disso, a cidade de Sapezal € mantenedora de duas escolas
indigenas entre os Paresi e atende um projeto escolar indigena denominado
Os Saberes Indigenas sobre a educacado Multifuncional que é modelo no
Estado de Mato Grosso-MT. As escolas indigenas nasceram da discussao
sobre o cumprimento de Lei Federal 11645/08, que tem por meta o
reconhecimento e a valorizagao dos saberes-indigena.

Saberes que estido presentes na cultura dos Paresi que € simples e rica
com pessoas que se autodenominam de Haliti que quer dizer gente como o
homem n&o indio. Os alimentos tradicionais da etnia sdo beiju, xixa, mandioca,
cara, cajuzinho do mato e do cerrado, pequi, caga, pesca, hoje, compdem
também os alimentos industrializados na alimentagdo indigena. As festas
culturais do povo Paresi sao batizados, festa da menina moga, oferenda das
rocas e dos alimentos, cura dos doentes e outros. As aldeias Paresi tem
autonomia politica, porém, estdo organizados em associagées. As mais

conhecidas sdo as Halitinad e Waimare.
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A nacéo indigena visitada pelos alunos do projeto foi a Nambikwara, que
atualmente, habitam a Chapada dos Parecis no territério Tirecatinga, se
subdividindo internamente em subgrupos os Halotesu, Sawentesu, Wakalitesu
e Kithaulu.

A lingua Nambikwara, é isolada, ou seja, ndo pertence a outro tronco
linguistico. Nambikwara significa Orelha Furada, um nome emprestado do Tupi
Guarani, que os qualificou diferente de todos os subgrupos, das trés areas
culturais distinguiveis pela diversidade geocultural. Os Nambikwara sé&o
conhecidos por serem bons artesaos de colares de tucum, cestos (xire), arco e

flechas, cocar e saia do broto do buiriti.

2.1.5 Sequéncia didatica

A sequéncia didatica € um passo a passo para ensinar um conteudo a
partir de conjunto de atividades planejadas de acordo com os objetivos que o
professor queira atingir no processo ensino-aprendizagem. Na definicdo de
(DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY, 2004, p. 97) “Sequéncia didatica € um
conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em
torno de um género textual oral ou escrito.”, que etapa a etapa transforma e
oportuniza aos alunos o dominio dos géneros e das situagdes de comunicagéo.
E um modelo que permite a aquisicdo da lingua escrita e oral por meio de um
trabalho sistematico com géneros textuais.

O esquema a seguir representa o processo de trabalho com a SD para

qualquer producéo textual escrita ou oral.

Imagem 01. Sequéncia didatica.
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Seguindo os pressupostos teodricos de (DOLZ, NOVERRAZ E
SCHNEUWLY, 2004), as sequéncias didaticas foram aplicadas durante os
meses de abril, maio, junho, agosto, setembro e outubro do ano de 2017 em
uma turma de (7° Ano E) do Ensino Fundamental na Escola Municipal Profa.
Eneli Firmo Bandeira Scapinello localizada no municipio de Sapezal Mato
Grosso-MT.

A proposta de sequéncia didatica deste projeto foi desenvolvida da

seguinte forma:

Situacgao Inicial:

Apresentagao do projeto aos alunos por meio de uma conversa franca
ressaltando a importancia do projeto para eles e a escola. Fazer levantamento
através de discussdo oral sobre possiveis temas que sejam de interesses
deles.

Objetivo: Eleger um tema para elaboragcdo da sequéncia didatica.
Observamos que o assunto escolhido por eles foi relato de memdrias e a partir

do tema, elaboramos todos os moédulos da SD.

Os moédulos da sequéncia didatica

Médulo I- O papel da meméria.

O género relato e suas ramificagoes textuais.

Objetivo: Compreender o conceito de memodria e os tipos de géneros
que a compdem.

Atividades: Questionar o que é memodria, fungao e tipos; fazer com que
cada um fale sobre suas origens e fazer um pequeno censo de migracao; ler
um pequeno trecho sobre o papel da escrita na conservacdo da memoria;
questionar com os alunos os diversos géneros textuais (fotos, cartas, certidao
de nascimento, relatos, poemas, romances, diarios) que podem de alguma

forma guardar a memoria; declamar o poema de Manuel Bandeira “Porquinho
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da India” para fruigdo da meméria de infancia; ler a histéria “Guilherme Augusto
Araujo Fernandes” para sensibilizar sobre o tema da aula.

Material: Fotocopias de textos diversos, quadro, marcador de quadro
branco, apagador, celular, gravador, papel sulfite, cadernos, lapis.

Duragao: Duas horas.

Médulo II- O que vocé viu da vida!

Objetivo: Promover o desenvolvimento do aluno para o dominio ativo do
discurso e permitir que por meio da gravagao do relato se registre as historias
de vida.

Atividades: Assistir a um episédio com Oscar Schmidt do quadro “O que
vi da vida” do programa Fantastico; debater o conteudo do video; solicitar que
escrevam no caderno de atividades as cenas mais tocantes e depois socializar
com os colegas; sugerir a leitura em grupo do texto-entrevista com a psicologa
Karoline Brilhante, discutir o assunto Baleia Azul; propor uma pesquisa sobre o
tema com anotagdes no caderno de atividades; ensinar a estrutura do género
entrevista; encenar um trecho do Auto da Compadecida de Ariano Suassuna;
ensinar a estrutura do género teatral; apresentar aos alunos diferengas entre
textos que sao escritos para serem oralizados (teatro, apresentagao de jornais)
e textos da oralidade que s&o convertidos para a escrita (entrevistas em
revistas); pedir que cada aluno faga uma gravacao contando suas histérias de
vida.

Material: Internet, video, fotocdpias, computadores, gravador, celular,
caderno, lapis, caneta.

Duragao: Quatro horas.

Modulo llI- Sapezal, terra que vi crescer.

Objetivo: Conhecer o processo de formagéo histdrica da cidade de
Sapezal; utilizar sites de pesquisas virtuais.

Atividades: Apresentar o video que conta a historia da cidade de
Sapezal, acessar sites de busca na Web para pesquisar sobre a cidade de

Sapezal; visitar o Museu Jodo Bertotto que conta a histéria de Sapezal e dos
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pioneiros; entrevistar o pioneiro Nivaldo Bertotto; registrar as memoarias dele em
video; propor que os alunos fagam um texto em video sobre o que pensam do
municipio de Sapezal.

Material: Internet, video, computadores, gravador, celular, caderno,
lapis, caneta.

Duracao: Quatro horas.

Moédulo IV- De onde eu vim!

Objetivo: Proporcionar que os alunos conhegam a composigao cultural
da cidade de Sapezal e apresentem suas culturas de origem para a
comunidade escolar; ensinar o uso da ferramenta Excel para construgdo e
graficos e tabelas.

Atividades: Elaborar e aplicar uma pesquisa sobre as origens dos
alunos das turmas 7° anos vespertino; produzir grafico e tabela, usando o
programa Excel, abarcando todas as regides de origens dos alunos; pesquisar
no laboratério de informatica as culturas dos estados que constam no grafico
produzido (crengas, costumes, culinaria, tradi¢des, festas, historia); apresentar
a pesquisa para a comunidade escolar no dia da finalizagdo do moédulo.

Material: Internet, video, computadores, gravador, celular, caderno,
lapis, caneta.

Duragao: quatro horas.

Moédulo V- Meméria familiar

Objetivo: Resgatar a memoaria familiar através da contagédo de historia;
ensinar no¢des basicas de uso do Power Point.

Atividades: Elaborar e aplicar uma entrevista para pais, avos, tios ou
responsaveis para que eles contem sobre suas historias de vida; gravar em
video, audio ou transcrever a entrevista; pesquisar fotos antigas e atuais da
familia; pesquisar se ha guardados com a familia objetos, cartas ou roupas
antigas (batizado, dente de leite, umbigo) e fotografar o material encontrado;

relatar a memaria familiar por meio de video, audio ou texto escrito.
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Material: Internet, video, computadores, gravador, celular, caderno,
lapis, caneta, fotos, objetos antigos, cartas.

Duragao: Quatro horas.

Médulo VI- Memoédrias com Anne Frank, Zélia Gattai e Daniel

Munduruku.

Objetivos: Conhecer, ler e interpretar o género relato de memdria e
diario; observar os usos do pretérito perfeito e imperfeito em textos de
memorias; relembrar usos e flexdes dos tempos verbais e identificar palavras e
expressdes que remetem ao passado.

Atividades: Ler e interpretar os textos: trechos do diario de Anne Frank;
“Parecida, mas diferente” de Zélia Gattai; “Tempo de infancia” e “A raiva de ser

indio” de Daniel Munduruku.

Atividades de interpretacdo do texto “Tempo de infancia” e “A raiva de

ser indio” de Daniel Munduruku.

1- Quais sao as pistas presentes no texto que indicam um relato de
memoria?

2- Quais sao as lembrancas?

3- A cultura de Daniel Munduruku esta presente na escrita dele?

4- Em que espacgo acontece os fatos relatados? Quais palavras nos

da essa certeza?

5- Quais memorias vocé tem da palavra indio?

6- Em que local Daniel morava e quais eram as condi¢cdes de vida
da familia?

7- O nome das coisas muda de lugar para lugar? Justifique.

8- Que memoria ele tem da escola?

9- Em sua memodria de infancia Daniel relata que sofreu preconceito.
Quais?

10-  Onde ele se sentia feliz? Por qué?

11-  Pesquise sobre a vida de Daniel Munduruku.
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Gattai.

Atividades de interpretacdo do texto “Parecida, mas diferente” de Zélia

1-

O texto narra a memodria de imigrantes. De onde eles vém e

porque vieram?

relatadas?

lapis.

Como foi a viagem até chegar ao Brasil?

De que forma essas familias eram contratadas para trabalhar no

Que fatos de exploragao do trabalhador sdo contados por Zélia?
Como foi a reacéo do avé Da Col?
Quais foram as consequéncias sofridas pelos Da Col?

Pesquisar a vida de Zélia Gattai.

Atividades de interpretacao do texto “O diario de Anne Frank”.

1-

Em que situacdo de vida as memoérias de Anne Frank sao

Como ela se sente no esconderijo?
Descreva o local em que Anne mora com a familia.

O texto é parte de um diario. Quais pistas textuais indicam esse

Que formas verbais estao presentes no relato?
Quais verbos indicam medo e mudanca radical de vida?
Escreva sobre o siléncio, medo e opressao vividos pela garota.

Pesquise sobre a vida de Anne Frank.

Material: Computador, celular, internet, fotocdpias, caderno, caneta,

Duragao: Quatro horas.

Médulo VII- E bem Mato Grosso.
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Objetivo: Conhecer e interagir com grupo artistico que representa as
manifestagbes culturais do Mato Grosso na cidade de Sapezal, assistir
apresentacdes de Siriri — danga acompanhada por cantoria, com influéncias
indigena e africana — e o Cururu — espécie de desafio de rimas, com origem em
manifestagdes religiosas populares. Ambas tém como principal instrumento a
viola de cocho.

Atividade: Relatar a experiéncia dessa aula.

Material: Onibus escolar, autorizacao da escola, celulares, gravadores.

Duragao: Quatro horas.

Modulo VIII- O Facebook na escola.

Objetivos: Permitir o conhecimento e acesso as redes sociais; mostrar
0s usos das redes sociais; discutir sobre o uso da rede social Facebook na
escola.

Atividades: acessar o Facebook da escola e do professor; verificar
quais alunos possuem conta em redes sociais; socializar a experiéncia de estar
interconectado; pesquisar porcentagem de alunos da turma que tem perfil no
Facebook.

Material: Internet, computadores, gravador, lousa, video, audios, textos
escritos, fotografias, caderno, caneta e lapis.

Duragao: Quatro horas.

Moédulo IX- A memoéria do outro.

Objetivos: Conhecer e aprender sobre as comunidades indigenas
presentes no municipio de Sapezal-MT para através de intercambio aprender a
respeitar a diversidade cultural; ouvir as memoérias contadas pelos povos
ancestrais deste municipio no intuito de acabar com qualquer forma de
preconceito cometida contra as nag¢des indigenas presentes na escola.

Atividades: visitar a tribo Nambikwara, assistir as apresentagdes da
tribo e fazer um momento de confraternizagédo com eles, produzir relato escrito

da experiéncia da visita.
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Material: 6nibus escolar, autorizagdes, celulares, lanches variados,
gravadores.

Duragéao: Quatro horas

Moédulo X- Hipertexto na sala de aula.

Objetivo: Apresentar o género hipertextos para os alunos.

Atividades: conceituar com os alunos o que € o género hipertexto;
observar a sua estrutura composicional; ensinar sobre os diferentes caminhos
de leitura nesse tipo de género, proposta de escrita de relato sobre as

impressdes da aula.

Abaixo questdes sobre o conteudo que poderao ser trabalhadas com os

alunos.

Do texto ao hipertexto

1- Escolha uma pagina web de sua preferéncia e observe sua
composic¢ao. Transcreva suas observagdes.

2- Que tipos de textos podem integrar uma pagina web no
ciberespago?

3- Vocé acredita que a Internet modificou o modo de ler das

pessoas? Justifique.

4- Vocé gosta de ler?

5- O que é texto para vocé?

6- Em que suporte pratica a leitura? Internet ou livros?

7- Quais tipos de textos tém lido, ultimamente?

8- Que caminhos de leitura vocé percorreu para ler a pagina web
escolhida?

9- O que é hipertexto?
10- Porque a pagina web ou site escolhido por vocé é um hipertexto?

11-  Vocé é um hiperleitor?
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12- O que é um leitor proficiente em midia digital? O que ele precisa
saber?

13- O que é link e hiperlink?

14- O que é hipermidia?

15- A Leitura do texto impresso € diferente do hipertexto digital?

Justifique.

Material: Internet, computadores, gravador, caderno, caneta e lapis.

Duragao: Quatro horas.

Moédulo Xl- http://memoriando.com.br.

Objetivo: Oportunizar ao aluno o momento de autoria com escrito de
relatos de memorias na pagina web que sera construida para que os discentes,
pais e professores tenham acesso a todo material produzido por eles no
decorrer do projeto.

Atividades: Convidar os alunos a memorar através do relato escrito na
pagina web sobre as experiéncias vivenciadas durante o transcorrer do projeto.

Material: Computador, internet.

Duragao: Duas horas

Médulo Xll- Memérias em noite de Faceburger.

Objetivo: Apresentar a comunidade o percurso do trabalho
desenvolvido.

Atividades: Apresentagao do projeto para os pais e comunidade doar a
cada familia um DVD com desenvolvimento do projeto; doar exemplares para
Biblioteca e Secretaria Municipal de Educacao-SEMECE da cidade de
Sapezal/MT.

Produto a ser gerado: pagina Web http://memoriando.com.br produzido
pela empresa CSW-SOLUCOES WEB e DVD com orientagdes didaticas do

projeto de memodrias, informagdo de que o projeto ficara disponivel no

Facebook da Escola Municipal Profa. Eneli Scapinello; caderno de atividades;
relato de experiéncia do projeto.
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2.1.6 Relato da sequéncia didatica

A apresentacao da situagao

A apresentagéo da situagdo inicia-se com a entrega para cada aluno de
um kit de presente composto de cadernos, canetas e lapis. Em seguida, os
documentos assinados pelos pais e alunos foram recolhidos e guardados.
Apenas uma mé&e nao concordou em assinar, pois na concepg¢ao dela, segunda
a aluna, o projeto ndo é aula.

Num primeiro momento, a turma estava livre para questionar, pois a
curiosidade sobre a nova professora foi grande. Depois, foi pedido que todos
se apresentassem contando um pouco sobre suas histérias de vida.

Em seguida, foi proposto que a turma que elegesse um tema para que
pudessem escrever, conversar ou debater em sala. Muitas foram as sugestoes,
Baleia azul, Funk Proibiddo, Rap Ostentacdo e, por fim, surgiu a ideia de
contar as historias de vida de cada um. Esse assunto surgiu, apds, uma garota
dizer em sala que néo iria participar do projeto, pois havia muita parte da vida
dela que era proibido. A turma ficou muito curiosa o que foi o mote perfeito para
desenvolvermos a sequéncia didatica com o tema relato de memoarias. No
entanto, ndo foi facil chegar a esse tema, pois os adolescentes querem falar
sobre o que é proibido na escola, Funk Proibiddo € um deles. Sobre esse

momento discorre os tedricos da SD,

Apresentacdo da situagao €, portanto, o0 momento em que a
turma constroi uma representacéo da situacdo de comunicagao
e da atividade de linguagem a ser executada. Trata-se de um
momento crucial e dificil no qual duas dimensdes principais
podem ser distinguidas: a) apresentar um problema de
comunicagdo bem definido; b) preparar os conteudos dos
textos que serdo produzidos (DOLZ, NOVERRAZ e
SCHNEUWLY, 2004, p. 99-100).

Ressalta-se que o tema Funk e Rap foram trabalhados com um viés

diferenciado do “Proibidao” e “Ostentacdo” na disciplina de Literatura do

ProfLetras-Sinop-MT, na intengdo de que temas escolhidos pelos alunos
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fossem contemplados durante a intervencdo. Quanto ao assunto Baleia Azul,
este, foi incluso na sequéncia didatica em que, sutiimente, fez-se mencéo a
questdo do suicidio. Relata-se, também, que os conteudos do primeiro e
segundo semestre do curriculo escolar de Lingua Portuguesa foram
contemplados na sequéncia didatica.

Com uma turma numerosa de 34 alunos alegres e barulhentos nao foi
facil chegarmos a um tema que fosse consenso. Porém, todos aceitaram o

tema de bom grado, menos a garota que nao podia contar partes da vida dela.

A producao inicial: Memoérias da migragao para Sapezal

Na esfera do relatar cabem muitos tipos de géneros e o primeiro
escolhido foi o relato de memodrias num recorte espago-tempo em que os
alunos saem de suas cidades e desembarcam em na cidade de Sapezal na
condicdo de migrantes, e aqueles que nasceram em Sapezal contaram a
memoria da familia.

Essa escolha ndo é neutra, pois as condi¢cbes de producado favorecem
esse género, uma vez que os alunos sdao em sua maioria oriundos de outras
cidades e estados, formando uma sala heterogénea e dar voz a esses sujeitos
€ importante para que conte de si e ouga do outro, pois Narciso acha feio
aquilo que nao é espelho. De acordo com Orlandi (2015, p. 14), a AD leva em
conta o0 homem na sua histéria, considera os processos e as condi¢cdes de
producdo da linguagem. Nesse sentido, a producgao inicial atua para além do
diagnostico dos saberes, conduzindo os alunos a percepg¢ao do diferente, do
multicultural em sala de aula. Esse é um dos papéis da escola, segundo Rojo
(2009, p. 12),

[...] cabe a escola potencializar o dialogo multicultural, trazendo
para dentro de seus muros ndo somente a cultura valorizada,
dominante, candnica, mas também as culturas locais e
populares e a cultura de massa, para torna-las vozes de um
didlogo, objetos de estudo e de critica.

Segue abaixo alguns recortes dos textos iniciais produzidos.
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Imagem 02: Relato de memoria 01.

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.




Imagem 03: Relato de memoria 02.

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.

Os recortes um e dois demonstram que o tema escolhido pela maioria
da turma foi aceito, mas nem todos quiseram relatar as memorias sobre a

migragao para a cidade de Sapezal.

Médulo I- Compreendendo o género relatar

Este modulo comegou com uma pesquisa sobre as origens de cada
aluno da sala e com os dados elaborou-se um grafico que demonstrou que a
migracao afeta, praticamente, quase todos os alunos da sala. Na discussao
dos dados com os alunos, foram levantados os motivos pelos quais os
discentes de Rondbnia migraram para Sapezal e todos disseram que ndo ha
emprego no Estado e, por isso, as familias resolveram migrar. A intencao

dessa atividade foi avivar a memodria dos alunos para o fato de que quase
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todos sdo migrantes em Sapezal e que esse fator pode servir de elo entre a

turma. Ressalta-se que neste dia ndo estavam todos os alunos em sala.

Na sequéncia, pediu-se aos alunos que tentassem definicdo para a

palavra memoéria. Houve muitas definicdes; as mais comuns foram “é de

computador, € o que nois tem guardado na cabecga, guardar as lembrancas,

contar coisas, lembrar das coisas’.

Foram feitas algumas provocagbes perguntando se a memoéria é

guardada apenas na cabecga. Alguns rebateram dizendo que nao, que pode

guardar no pen-drive, no computador. Na sequéncia, foi pedido que lessem os

trés textos abaixo que questionam a importancia da escrita para a permanéncia

da memoria.

Imagem 04: Fragilidade da meméria®.

"Porque é fragil a memobria dos homens e para que, com o tempo, ndo
caiam no esquecimento os feitos dos mortais, nasceu o remédio da
escrita para que, por meio dele, os factos passados se conservem como
presentes para o futuro.”

Arenga de 1260 (Viseu, Arquivo do Museu de Grio Vasco, PERG / 08)

Imagem 05: Memoria e escrita.
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Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.
2 Fragilidade da memodria. Disponivel em:

http://educarepersone.blogspot.com.br/2009/07/porque-e-fragil-memoria-dos-homens-e.html.

Acesso em: 20 mar. 2017.
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Imagem 06: Poema’®.

Porquinho-da-india (Manuel Bandeira)

PORQUINHO-DA-INDIA

Quando eu tinha seis anos

Ganhei um porquinho-da-india.

Que dor de coracdo me dava

Porque o bichinho s6 queria estar debaixo do fogio!
Lewvava cle pra sala

Pra os lugares mais bonitos mais limpinhos

Ele nao gostava:

Queria era estar debaixo do fogio.

Nio fazia caso nenhum das minhas ternurinhas . . .

— O meu porguinho-da-india foi a minha primeira namorada.

Depois da leitura do primeiro texto, foi explanado para os alunos que
uma das formas de guardar a memoria é escrevendo, registrando em diario,
caderno, foto postada no Facebook e outros. O tempo todo se produz memoria.

A partir da leitura do segundo texto, os discentes compreenderam que a
palavra mais importante escrita no texto € memdria porque esta em destaque
com letras garrafais e na sequéncia da leitura, também, perceberam que as
palavras escrita e documento eram importantes na composicao do texto. Foram
interpelados sobre a importancia da palavra documento no texto e
questionados sobre quais documentos poderiam guardar a memoria. Os alunos
apontaram que a Certiddo de Nascimento € um documento que registra o
comeco da historia de vida das pessoas.

E, assim, foi exposta a composi¢cao desse tipo de texto e sua relevancia
para a sociedade. Uma aluna questionou o que é tabelido, o que foi explicado
que se trata de uma pessoa que tem poder para redigir a Certiddo, apos isso,
ainda, foram indagados se o Wikipédia, o dicionario, o caderno de sala e a
fotografia eram formas de guardar memoria. Todos concordaram. Um dos
alunos questionou que muitas vezes as fotos dos celulares sdo apagadas e
para sempre perdidas.

Em seguida, os alunos fizeram a leitura do poema “Porquinho da india”,

riram com o fato de o porquinho-da-india ser a primeira namorada de eu-lirico.

® Poema. Disponivel em: https://poesiainfantilblog.wordpress.com/2016/04/13/porquinho-da-

india-manuel-bandeira-2/. Acesso em: 20 mar. 2017.
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Apds segunda leitura em voz alta do texto com os alunos, fez-se a
contextualizacdo do sentido da expressao primeira namorada adquiria no
contexto do poema que significava aprendizado para ser uma pessoa amorosa,
gentil, terna quando no futuro essa pessoa fosse se relacionar amorosamente
com alguém. Questionaram o sentido da palavra ternurinha, foi Ihes dito que

era tratar o outro com amor, gentileza.

Imagem 07: Momento da leitura.*

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.

Apos a leitura, os alunos constataram que algumas doencgas, Alzheimer,
por exemplo, pode afetar a memoadria e que por isso € importante o registro
escrito. Questionados sobre que histérias iriam contar para os netos, disseram
que eram muito novos para pensar nisso.

O intuito desta aula foi de apresentar a variedade de géneros que
pertencem ao relatar, mas, principalmente, a importadncia da escrita para
registro dos relatos e o papel da memoria na histéria de vida das pessoas. O
objetivo foi atingido, porque os alunos entenderam o conceito de memoria e 0s

tipos de géneros que a compdem.

* Momento da leitura do texto Guilherme Aratjo Fernandes de FOX, M. (1995). Guilherme
Augusto Araujo Fernandes. Brinque-Book, 242 Reimpresséo.
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Imagem 08. Origem dos alunos.

Origemdos alunos
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Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.

O grafico acima nao representa o total de alunos, pois no dia da
elaboracdo faltaram seis alunos. Lendo o grafico pode-se concluir que a
migragdo do estado de Rondbnia € maior em comparacéo a outros estados,
quebrando o paradigma de que a classe trabalhadora da regido é quase toda
oriunda dos estados do Nordeste.

Os alunos fizeram a mesma leitura do grafico em sala e questionaram os
colegas rondonienses sobre os possiveis motivos da vinda para cidade de
Sapezal. A resposta foi que nas cidades de Ronddnia ndo ha emprego para os
pais. Nesse momento do dizer, os alunos ja estao refletindo seus processos
histéricos e mostrando a adeséao inconsciente a ideologia de que nas cidades
do agronegdcio ha empregos abundantes e que basta migrar que o futuro esta
garantido. Para Pécheux (1995, p. 163), essa interpelagado do sujeito em sujeito

ideoldgico, ou sujeito do discurso:

[...] se efetua pela identificagdo (do sujeito) com a formagéo
discursiva que o domina (isto €, na qual ele & constituido como
sujeito): essa identificagdo, fundadora de unidade (imaginaria)
do sujeito apoia-se no fato de que elementos do interdiscurso
(...), sao reinscritos no discurso do proprio sujeito.

A ideologia do agronegdcio como sustentaculo da nagédo é difundida,
principalmente, pela campanha "Agro € Tech, Agro é Pop, Agro é tudo" que foi

concebida pelas geréncias de Marketing e de Comunicagdo da Rede Globo
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que “coincidentemente” foi sera veiculada até junho de 2018. No entanto, a
realidade é bem outra, uma vez que, o fluxo migratério € alto, num infinito ir e
vir que ser pode mensurado pelo numero de matriculas feitas e transferéncias
expedidas pela escola.

Dos vinte e nove alunos, apenas, dezenove escreveram suas memdarias
de migracdo e entregaram. Foram escolhidos recorte desses textos para
andlise da posi¢cado sujeito assumidos pelos alunos naquela condicdo de
produgao do discurso.

Imagem 09. Recorte 01.
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Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.

Ao memorar o aluno do recorte 01 parece evidenciar que a posi¢ao-
sujeito ansiada por ele é de filho que por algum motivo teve o pai ausente e
quando o encontra € necessario migrar, a construgao frasal “mas ficamos sem

casa” denota que o sujeito lamenta ter que se afastar do pai recém-descoberto.

Imagem 10. Recorte 02.
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Fonte: Arquivo da peéquisa, 2017.
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No recorte 02 do mesmo aluno surge o seguinte discurso “[...] entdo
acabou o ano e voltei para Porto Velho para ficar um més la, soltei pipa,
aprendi jogar baralho e no ultimo dia conheci o meu pai, 0s meus irméos e foi o
melhor dia do mundo e fui embora, mas agora eu tenho o contato dele no meu
celular|...]” O trecho transcrito reforca a ideia de que a posi¢cao-sujeito

almejada pelo aluno do recorte 1 e 2 € a de filho.

Imagem 11. Recorte 03.
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Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.

A aluna do recorte 3 enuncia do lugar-familia e mostra um conflito entre
0s papéis por ela assumidos; o de filha e neta. O ultimo é rejeitado e ela se
posiciona como filha da avo, presente no dizeres: Eu gosto da minha maée,
porém prefiro minha mde numero 2°, no caso minha vé... Ela faz tudo por
mim..” . O inusitado desse trecho é o fato do nome da mae vir completo e entre
parénteses, como se quisesse enfatizar que a pessoa é realmente mae. E o
conflito de ser sujeito-filha-neta continua quando ela enumera a avo em
segundo lugar. Merece destaque o fato dela enunciar o sobrenome da familia
em duas em duas situagdes e ainda refor¢ca dizendo que a familia sempre foi

‘reunida” ,ou seja, mais que unida.

54



Imagem 12. Recorte 04.
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Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.

Imagem 13. Recorte 05.

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.
O discurso presente nos recortes quatro e cinco apresentam uma pista

do discurso que ndo surgiu nos outros recortes que é o do discurso religioso.
“Aqui minha mae me batizou na igreja Catdlica...”

Duas palavras sao importantes nessa fala o advérbio aqui que nesse
enunciado parece dizer este € meu “lugar’ e o verbo batizou que sugere uma
ideia de registro de pertenga ao lugar por um direito divino. Mas também pode
sugerir que a aluna ja nao pertence mais a denominagao catolica. A posigao-

sujeito dessa aluna parece ser de uma cidada sapezalense.

Imagem 14. Recorte 06.

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.
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Nesse recorte, ha presenca da voz que sofre com a migragdo quando
enuncia: “deixei muitos colegas, amigos muitos amigos que eu considero como
irmdos quando eu estava vindo para ca chorei muito aqui..” percebe-se que a
posicao-sujeito € do migrante que sofre ao deixar para tras a histéria de vida.
As palavras amigos sao repetidas duas vezes e depois reforcada com verbo
considerar na 12 pessoa acompanhado do pronome eu.

Ha no discurso a comparacado do la e do aqui das duas cidades, ela
acredita que a cidade de Sapezal é tdo “parada” que nem o0s roubos a
movimentam. Parece haver no discurso da aluna um tom melancdlico, ainda
assim é consciente que o motivo da mudancga foi por questdes financeiras e
aceita, resignada, a nova cidade. A posigcdo-sujeito assumida por ela no

discurso é de migrante.

Imagem 15. Recorte 07.
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Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.

O enunciador desse discurso, ainda sofre com o processo de migragao
da cidade de Caceres para Sapezal em sua fala o motivo € o amor entre duas
mulheres: a mae e a namorada. Dessa maneira, o sujeito se inscreve em duas
categorias a de lugar e de posicdo. Enquanto, a primeira dara conta dos
lugares ocupados pelos sujeitos empiricos dentro de uma sociedade de
relagdes hierarquizadas, a segunda abarcara as projecdes feitas pelos mesmos
em momentos como, por exemplo, o da antecipagdao do efeito de sentido

causado pelo discurso em um determinado interlocutor. Esse sujeito vive o
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conflito de dois papéis; a de filho que ama a mae e de homem que ama a
namorada. Veja a transcrigdo: “..minha memoria era uma namorada em
caceres chamada Maria eu sinto falta dela do meu lado e quando eu falei que
eu ia embora pra Sapezal ela comegou a chorar mais fazer oque eu ndo queria
deixar minha méae triste e o0 meu pai liga e ela fala pro meu pai que ta com

saudade de mim e eu dela.”

Imagem 16. Recorte 08.
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Fonte: Arquivo dé pesquisa, 2017.

No inicio das aulas de intervencdo, o aluno autor do recorte oito disse
que ndo poderia participar das aulas, porque havia partes da vida dela que nao
podem ser contada. De acordo com (ORLANDI,2015,p.41), uma formacéao
discursiva “se define como aquilo que em uma formagao ideoldgica dada — ou
seja, a partir de uma posi¢cao dada em uma conjuntura dada — determina o que
pode e deve ser dito”, desse modo a sugestdo foi de que ela escrevesse e
omitisse aquilo que fosse segredo, assim ela o fez. Ha no texto dela um lapso
de tempo denominado partes horriveis. Um trago revelador na escrita € o efeito

de escrever em letras maiusculas a expressao “Pular Partes orriveis”. A
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escolha do vocabulo horrivel também tem que ser considerado indicios para
algum tipo de violéncia sofrida pela aluna. Parece que essa situagao horrivel
nao cessa de imediato, pois ao usar a expressao “passando um tempo nos voi
pra Sapezal...”, parece indicar que a situagao ainda nao terminou, porque a
aluna nao escreve nada mais depois. O fluxo de consciéncia é interrompido.
Nesse texto faz-se presente o sujeito silenciado por algo téo terrivel que nao
deve ser contado. No siléncio local, isto €, na presenca de outros em sala de
aula foi imposto interdito, provavelmente pela mae, ou ainda, pela prépria aluna
que tem medo de preconceitos ou outras manifestagdes de desapreco. Este é
um caso de censura produzindo efeitos de dizer e calar. A censura é fato de
linguagem, uma politica da palavra.

No trabalho com a Analise de Discurso fica a impressdao de que o
proposto escapou por entre os dedos e se porventura fosse retomado o
resultado seria sempre outro, nunca aquele imaginado. A expectativa era de
que os alunos através dos relatos escritos deixassem entrever que posigao-
sujeito assumiria na tessitura do discurso. A tematica foi especifica contar
sobre a migragdo para Sapezal. No entanto, a migragdo acabou se
transformando num pano de fundo para compor os mais diferentes
posicionamentos do sujeito. O que mais sobressaiu nos textos foram os
sentimentos, alguns em maior intensidade que outro; o do filho que sofre por
abandono do pai, a neta que prefere o papel de filha, o medo na menina que
pula as partes horriveis, o da garota que sofre com a migragao por ficar longe
dos amigos e por fim da jovem que tem sentimentos de pertenga com a cidade
de Sapezal.

As posigdes-sujeitos assumidas pelas criangas no decorrer dos textos
produzidos foram as mais variadas possiveis, no entanto, ndo surgiu a posi¢cao
sujeito que sabe que atendeu ao canto da sereia que ha nos mares brancos
das plantagdes de algod&do. Um sujeito que de alguma maneira vislumbre a
exploracao e o abandono.

Na cabe ao analista da ADF intervir, mas ele pode fazer outras
perguntas que levem a outras reflexdes, mas isso e matéria para um préximo

trabalho.
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Médulo II- O que vocé viu da vida!

Iniciou-se aula com a proposta de assistir ao documentario da vida de
Oscar Schimdt. No entanto, alguns alunos ndo sabiam que foi o maior jogador
de basquete do Brasil. A dificuldade desta aula foi que a sala de multimidia
estava ocupada pelos alunos do SENAI, porem o combinado com escola era
de que o laboratério de informatica seria usado naquele horario para o projeto
de intervencgao. Por isso, os alunos assistiram ao video na sala dos professores
num computador de tela pequena e som baixo, e bem na hora do video alguém
no patio da escola ligou uma maquina de cortar ferro que fazia muito barulho.
Isso quebrou a expectativa de ver o video.

Na apresentacdo das memorias Oscar Schimdt foi discutido sobre a
forca de vontade de vencer que as pessoas devem ter para se tornar
campedes, argumentou-se, ainda, sobre a importancia da esposa Cris no
momento de superagao. E, principalmente, sobre o enfrentamento do cancer.
Foi explanado aos alunos que a histéria de vida do Oscar serve de inspiragao
para qualquer jovem. Depois disso, foi proposto aos discentes que
registrassem as impressdes que tiveram do video e que fizessem videos

contando sobre suas vidas.

Imagem 17: Relato de impressdes do video sobre Oscar Schmidt 01.
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Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.

No relato de impressdes acima, percebe-se que o aluno se sentiu tocado
pelas memorias do jogador de basquete Oscar Shmidt, quando faz uso dos
vocabulos impressionou, luta, mesmo, ainda, venceu mostrando que aderiu ao

discurso de superacao proposto pelo atleta.
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Imagem 18: Relato de impressées do video sobre Oscar Schmidt 02.
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Fonte: Arquivo da pesqmsa 2017

Nesse recorte, o que chama atencdo do aluno sao os fatos de
vida do jogador que continua humilde, mesmo com a fama, depois luta contra o
cancer e na sequéncia o aluno da destaque ao fato de o atleta treinar muito e
n&o desistir de jogar basquete. E interessante notar que o autor do texto troca a
sequéncia dos fatos e coloca a luta contra cancer em segundo lugar, sendo
que no video a batalha contra a doenga so é revelada no final. Essa atitude do
aluno ao expor as impressdes do video demonstra que ele se solidariza com o
problema do outro.

Dando continuidade ao trabalho, foram dados aos alunos os textos com
as entrevistas com a psicéloga Karoline Brilhante em que se discute o assunto
Baleia Azul. Antes da leitura das entrevistas, algumas intervencdes foram feitas
para os alunos apreendessem a estrutura do género entrevista, questionando
com eles quais eram as marcas textuais que denotavam o género entrevista.

Os alunos conseguiram visualizar que o texto € composto por perguntas
e respostas. Depois, foram escolhidos duas alunas para fazer o papel de

entrevistado e entrevistador no texto da Baleia Azul.

Imagem 19: Simulagéo de entrevista.

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.
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O tema da Baleia Azul surgiu no primeiro encontro com a turma e porque
o aluno insistiu muito no assunto, foi dito que o tema seria estudando em outra
oportunidade e que eles pesquisassem em casa com 0s pais para saber o que
0s genitores pensavam sobre o0 assunto. Questionados sobre as respostas dos
pais ao assunto, foi relatado que para alguns pais, o problema era falta do que
fazer, curiosidade, depressao, coisa de retardado, foi ponderado com os alunos
que os jovens estdo sujeitos a uma série de fatores que podem influenciar no
comportamento.

Na continuacéo da aula, passou-se ao estudo do conteudo entrevista.

_Imagem 20: Estudo da estrutura da entrevista.
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Foﬁtéf Arquivo da pesquisa, 2017.

O recorte mostra o conteudo do assunto que foi passado no quadro e
em seguida copiado no caderno pelos alunos. Chama atengdo a grafia do
vocabulo precisa-se que o aluno grafou de forma incomum como precenso.
Talvez, por desconhecer a forma verbal com auxilio de pronome, pois no corpo
do texto s6 ha outro equivoco ortografico comum que foi a troca de e por i na
palavra entrivista.

Esta aula foi expositiva com o apoio do quadro foram destacados os
principais pontos do género entrevista, mostrando para os alunos que a
entrevista € um texto oralizado que pode ser transcrito. Essa aula teve o
objetivo de dar ferramentas para que os alunos pudessem aprendessem a
estrutura do género entrevista.

Uma aluna conseguiu compreender, perfeitamente, a estrutura da
entrevista e a tarefa de entrevistar os pais com competéncia. Inclusive,

elaborou perguntas pertinentes ao tema.
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Imagem 21: Recorte de uma entrevista.
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Fonte: Arquivo da pesqwsa 2017

Ainda, nesta aula, os alunos encenaram um trecho do Auto da
Compadecida de Ariano Suassuna para que pudessem entender as diferencas
entre textos que sdo escritos para serem oralizados (teatro, apresentacao de
jornais) e textos da oralidade que sao convertidos para a escrita (entrevistas
em revistas) e para finalizar o médulo alguns alunos gravaram videos contando

suas historias de vida.

Imagem 22: Gravagéo de relato.

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.
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Moédulo llI- Sapezal terra que vi crescer.

Essa aula teve a finalidade de levar os alunos a compreender os
processos identitarios em que estao inseridos. As atividades de aula foram
realizadas no Museu Jo&o Bertotto que € um espaco que abriga parte da
historia da cidade de Sapezal/MT e dos pioneiros. Para esta aula foi convidado
o pioneiro senhor Nivaldo Bertotto para que contasse suas memdérias sobre a
fundacado do municipio de Sapezal. Este convite se deu pelo fato de o museu
ter sido criado em homenagem a Jo&o Bertotto, pai de Nivaldo Bertotto, ambos
pioneiros. O museu foi criado pela Lei n° 978/2011 de 2011, denominado

Museu Municipal-Jodo Bertotto que € anexo a Biblioteca Municipal.

Imagem 23. Contagéo de historias 01.

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.

A contacdo de memodrias foi dividida em duas partes. Na primeira, o
Senhor Nivaldo contou sobre as reliquias histéricas garimpadas por ele no
Salto Utiariti em terras indigenas. Alguns dos artefatos pertenceram a
Comissdo Construtora de Linhas Telegraficas comandada pelo Marechal
Candido Mariano da Silva Rondon. E outras reliquias sdo presentes ou trocas
feitas por ele com os indios da regido. Dos artefatos indigenas, trés s&do muitos
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importantes: dois machados de pedra, sendo um da tribo Paresi e o outro da
tribo Enawené-Nawée e, ainda, uma espada de madeira presenteada por
Marechal Rondon ao indio Kazueiro. Os dois machados de pedra sao
presentes de honra a amizade construida por ele com alguns membros da
tribo.

Imagem 24. Contagdo de histérias 02.
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Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.

Ja, a espada do indio Kazueiro foi adquirida por escambo com um
botijdo de gas. Na segunda parte da contagdo, o pioneiro pediu para que 0s
alunos lessem um relato sobre a fundagdo do municipio de Sapezal que conta
a histéria de Sapezal que esta ligada a historia da Arquidiocese de Diamantino
com a missao jesuita no Utiariti de 1935 a 1985, os alunos também fizeram a
leitura de um trecho da histéria da Freira/lrma Maria Tarcilia da Silveira que

esta sepultada nas proximidades do Salto do Utiariti.
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Imagem 25: Leitura das memoérias do Senhor Nivaldo Bertotto

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.

E por fim, um relato escrito pelo Senhor Nivaldo sobre as memorias dele
referente a colonizacdo de Sapezal foi lido e no correr da leitura foram feitas
consideragdes. O evento foi registrado pelos alunos em video, audio e
fotografias. E segue um trecho, transcrito da carta escrita pelo Senhor Nivaldo
Bertotto que foi lida para os alunos. (...) Quando vim em outubro de 1977, falava, vi
a beleza das arvores, apesar de tortas todas floridas IPE BRANCO, ROXO,
AMARELO, JABOTICABA, sdo os caules brancos de flores, Santa Barbara, todas
amareladas e os lirios do campo todos em flor, Caju do cerrado e hoje ndo existe mais
devido a devastagdo. Se Pedro Alvares de Cabral tivesse chegado por Mato Grosso,

com certeza ele gritaria com mais forca: TERRA A VISTA.

Moédulo IV- De onde eu vim!

O objetivo dessa aula foi proporcionar que os alunos conhecessem a
multiculturalidade presente na cidade de Sapezal. E para isto, no primeiro

momento, os discentes sairam a campo para pesquisar, indo de sala em sala

coletando os dados sobre as origens dos alunos.
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imagem 26: Coleta de dados.

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.

Fica registrado que alguns professores ficaram irritadicos com a entrada
dos alunos em sala para coleta de dados. Um dos alunos relatou que um
professor fechou bruscamente a porta, nao permitindo a entrada dele na sala.

ApOs a pesquisa, os alunos leram dois textos que contam a histéria de
Sapezal e em seguida foram ao laboratério de informatica para pesquisar sobre
o estado de origem de cada um. Nesta pesquisa deveria constar: crengas,
costumes, culinaria, tradicdes, festas e histéria. Esse trabalho serviu para
mostrar aos alunos quais estados compdem a cultura de Sapezal e tirem de si

os preconceitos compreendendo que a diversidade deve ser respeitada.
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Imagem 27: Pesquisa cultural.

Fonte. Arquivo da pesquisa, 2017.

O texto acima é uma das pesquisas que foram feitas e passadas para o
caderno do aluno. Percebem-se as marcas de Wikipédia no texto marcado em
vermelho os hiperlinks.

Depois de terminada a pesquisa, os alunos foram trabalhar com a
ferramenta Microsoft Word, entdo comecaram os problemas, pois muitos
alunos nédo conheciam o programa. Foi dificultoso atender os 34 alunos que

estavam com duvida.

Imagem 28: Tabela das origens 01.

gaﬁefa&aaugj&m&eoﬁ&mn&aaaﬂmm&am
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.P
Origem: Estado Quantidade de
Alunos
Mato Grosso 34
Rondb&nia 19
Mato-Grosso-do-Sul 01
Alagoas 15
Maranhao 02
Piaul 02
Sao Paulo 01
Sergipe o
Parana 05
Minas Gerais 01
Santa Catarina 01
Rio de Janeiro 01
Cidade de Sapezal 32
Total de 115
Alunos:

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.
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A proxima tarefa foi transformar os dados da tabela do Word em grafico
no programa Excel. Foi muito trabalhoso, teve-se que ir de aluno a aluno
ensinando como lidar com o programa, mas os resultados foram satisfatorios.
Alguns adolescentes haviam cursado informatica, porém nao lembravam mais
como usar a ferramenta. E importante informar que estudo dos géneros tabelas
e graficos estdo inseridos, neste semestre, nos conteudos programaticos do 7°
Ano E, no entanto, um dos objetivos do intervengao é aliar o estudo de géneros
com letramento digital, o que coincidiu, pois, recentemente, na escola foi

inaugurada a sala com recursos de multimeios.

Imagem 29. Grafico de origens.
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Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.
No grafico elaborado pelos alunos é possivel perceber que ha trés

estados em evidéncia na composicao da social dos moradores de Sapezal que
sdo o proprio Mato Grosso, seguido por Rondénia e Alagoas. Sao esses

estados que mais fornecem méos obra para o municipio.

Modulo V- As memorias deles!

Nessa aula, foi retomado o conceito de entrevista discutindo e
escrevendo no caderno um pouco mais de conteudo sobre a estrutura desse
género. Chegou o momento de entrevistar para colher as memorias que seréo
transformadas em video pelos alunos. Para relembrar a composi¢cao do género,
os alunos leram um texto em que Clarice Lispector é entrevistada pela TV
Cultura em 1978.
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Em seguida, foi trabalhada a estrutura da entrevista como escolha do
tema, elaboragao do roteiro, titulo e revisdo, mas devido a falta de tempo habil
na elaboracéao das perguntas, foram retiradas do site

https://familia.com.br/9168/68-perguntas-para-entrevistar-seus-pais-e-criar-sua-

historia-de-familia sessenta e oito perguntas prontas para criar uma histéria de

familia. Os alunos copiaram no caderno e levaram de tarefa para fazer com os
pais. Citamos, apenas, as primeiras perguntas, as demais estardo em anexo.

Todas as perguntas sao enderegadas aos pais dos alunos.

1- Quais sao as trés palavras que melhor descrevem sua vida?
Qual foi o momento mais feliz que teve?
Qual foi o momento mais dificil de sua vida?

Qual a pessoa que mais |lhe influenciou?

Imagem 30: Recorte da entrevista produzida pelos alunos.
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Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.

No excerto de entrevista recortado, percebe-se um tipo de entrevista do
formato pingue-pongue, em que as respostas sao curtas e rapidas. No entanto,
nao ha como saber o motivo da escolha desse tipo de estrutura textual.

Alguns pais reclamaram que a entrevista ficou longa demais, entretanto

muitos alunos disseram que gostaram muito porque puderam conhecer um
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pouco mais da histéria de vida da familia. Apds o término da entrevista, os
alunos escreverem sobre as memorias familiares para ter subsidios no
momento da gravagdo do video que sera apresentado aos pais ou
responsaveis. Nesse modulo, houve um momento para relembrar o tempo com
fotografias de familia a critério e escolha do aluno. Muitos apresentaram em

sala fotos de infancia e dos pais.

Imagem 31: Relato de memdrias.
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Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.

O sujeito-aluno se posiciona como filho ao apresentar a historia de vida
da mae alagoana, filha de uma familia numerosa com vinte irmaos, mas que
dentre tantos, havia um favorito, o Bastido. Narra também os sonhos de da
mae especial que sonha por ela e pelo filho, almejando um futuro melhor. O
autor do texto deixa pistas de que a familia tinha condigcbes de sobrevivéncia

quebrando o esteredtipo de que no estado de Alagoas sé existem pessoas
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desprovidas de recursos financeiros. No entanto, vale ressaltar que o autor do
texto apresenta muitos problemas de letramento revelado por muitos equivocos
de escrita.

Na gravagao dos videos-memdrias, houve muitos problemas e emogdes
também. Nao havia local adequado na escola para produzir as gravagdes. De
modo que foi solicitado a coordenacédo que liberasse a sala dos professores
para a improvisacdo um estudio. E assim foi feito.

Uma das alunas ficou responsavel pela gravagao e os alunos foram
gravando em sequéncia. Porém, alguns discentes se sentiram timidos para
gravar, outros emocionados demais com a fala do colega que estava gravando
e, por isso, alguns desistiram de gravar. Houve muito choro de emogéao com as

histérias de vida dos alunos e professora.

Imagem 32: Alunos gravando videos-memodrias.

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.

A intencéo primeira dessa atividade era de que os alunos gravassem os
textos que eles haviam elaborado contando as memdérias familiares, mas a
emocgao tomou conta e os alunos fizeram homenagens, principalmente, as
maes. Nao foram orientados num sentido diferente, pois era um momento

intimo deles.
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Imagem 33: Recortes de videos-memoérias
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et :

»
20170817 160703 20170817 161351 20170817 161447 20170817 161701 20170817 161910

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.

Alguns alunos ficaram muito nervosos e tiveram que gravar varias vezes
e ainda houve aluno que nao quis fazer a atividade e nao foi insistido para que
fizesse. Todos os videos estdo disponiveis na pagina web

http://memoriando.com.br.

Além disso, neste médulo, foi trabalhado o letramento digital com a
utilizacado do Power Point pelos alunos. A tarefa consistiu em elaborar uma
apresentacdo do que havia sido estudado no projeto pedagogico até aquele

momento.

Imagem 34. Alunos produzindo no Power Point.

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.

Novamente, muitas dificuldades enfrentadas pelos alunos que
desconheciam o programa e precisaram de muita ajuda para realizar a tarefa.

Foi uma aula que a turma elogiou bastante.
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http://memoriando.com.br/

Imagem 35: Relatos sobre o letramento digital.

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.

Todos os alunos conseguiram desenvolver a tarefa de criar um
documento em Power Point contando sobre o processo de aprendizado no

decorrer do projeto.

Médulo VI- Memoérias com Anne Frank, Zélia Gattai e Daniel

Munduruku.

Comegamos o modulo com a leitura dos textos O diario de Anne Frank;
“Parecida, mas diferente” de Zélia Gattai; “Tempo de infancia” e “A raiva de ser
indio” de Daniel Munduruku. Nesse momento, varios alunos se propuseram a

ler.
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Imagem 36: Leitura de textos.

" Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.

ApOs a leitura, usou-se a lousa para pontuar os trechos mais importantes
dos textos lidos. Dos aspectos linguisticos foram trabalhados as formas verbais
do pretérito perfeito e imperfeito e seus usos. Foram feitas, também,
consideragdes sobre o contexto histérico-social da producdo das memorias
presentes nas narrativas que foram estudadas pelos alunos.

Nas leituras destacou-se que as memodrias das pessoas podem ser
transformadas em textos literarios. Ademais, frisou-se que nao era intengao de
Anne Frank que seu diario se transformasse em livro literario, mas que pela
situagao historica em que ela escreveu, o diario ganhou uma dimenséo literaria.

Nesta aula, estudou-se a estrutura do género diario e relato de
memorias. Depois os alunos copiaram da lousa as questdes referentes aos
textos e responderam, conjuntamente, apreendendo elementos importantes
presentes nos textos.

Os alunos ficaram impactados com os textos da Anne Frank e de Daniel
Munduruku e sugeriram que fossem elaboradas mais aulas sobre a histéria de
vida dos autores. Nessa aula, os discentes conseguiram perceber os temas da
escraviddo, da guerra e intolerancia nos relatos lidos. Pelo interesse
demonstrado pelos alunos, esse moédulo foi expandido em mais duas aulas
com a apresentagcdo de dois videos sobre vida de Anne Frank e Daniel

Munduruku.
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Os alunos ficaram muitos atentos no momento da exibicdo dos videos e
de vez em quando fazia expressbes de sofrimento e dor pela vida,
principalmente, de Anne Frank. Questionaram o motivo de ela estar vivendo
aquela situagdo. Nesse momento, foi importante mostrar um pouco do que foi o
Holocausto. Desse modo, foram trés videos nesse dia de aula. Nesse dia, ndo
se pode usar a sala de multimeios, porque estava ocupada pelos assessores
da Educacgao que ignoraram o fato de a sala de informatica estar reservada
para o desenvolvimento do projeto, assim, os videos foram exibidos em sala

utilizando o Datashow.

Imagem 37: Exibicdo dos videos.

Fonte: Arquivo da pesquis, 2017.

E interessante registrar que o relato de Zélia Gattai foi praticamente
esquecido pela turma e o que os marcou foi a histéria de Anne Frank. Apos a
exibicdo dos videos, foi sugerido aos alunos que escrevessem relatos sobre a

experiéncia da aula.
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Imagem 38: Recortes de relatos. °
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® Annelies Marie Frank (12 de junho de 1929 — fevereiro de 1945) foi uma adolescente alem
de origem judaica, vitima do Holocausto. Ela se tornou uma das figuras mais discutiveis do
século XX apés a publicagdo do Diario de Anne Frank (1947), que tem sido a base para varias
pecas de teatro e filmes ao longo dos anos.

Daniel Munduruku (Belém, 28 de fevereiro de 1964) € escritor e professor brasileiro. Pertence a
etnia indigena mundurucu. E graduado em filosofia, histdria e psicologia. Tem mestrado em
antropologia social pela Universidade de S&o Paulo. E doutor em educagéo pela Universidade
de S&o Paulo. E Diretor-Presidente do Instituto Uk'a - Casa dos Saberes Ancestrais. Como
escritor, se destaca na area da literatura infantil. E membro da Academia de Letras de Lorena.
Recebeu a Comenda do mérito cultural por duas vezes. Ja recebeu varios prémios no Brasil e
no exterior: Jabuti, da Academia Brasileira de Letras, Erico Vanucci Mendes (CNPq),
Tolerancia (UNESCO).
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Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.

Ainda nesta aula, os alunos deveriam relatar uma experiéncia marcante

para a familia deles, porém nem todos aderiram a proposta de produgao

textual. Segue abaixo alguns recortes dos relatos escritos pelos alunos.

Imagem 39: Relatos de experiéncias marcantes.
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Fonte: Arquivo da_p_esquisa, 2017.
Médulo VII- E bem Mato Grosso.

O intuito deste modulo foi de apresentar a cultura do Mato Grosso aos

alunos do projeto, pois a memoria de um povo € preservada através de suas

manifestagcdes culturais. Por isso, contactou-se o professor de Cultura Mato-
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grossense, Edson Garcia da Silva, solicitando a participagdo da turma em uma
de suas aulas sobre expressdes culturais de Mato Grosso no que foi,
prontamente, atendida.

No dia da aula, a turma se dirigiu até o centro cultural onde as atividades
de cultura sdo desenvolvidas. A Secretaria de Educacao cedeu o 6nibus para
levar os alunos. No local, o professor Edson apresentou aos alunos o projeto
artistico desenvolvido por ele e seus alunos. Em seguida discorreu sobre os
instrumentos de musica usados para dancar Siriri, Cururu e Rasqueado, em
seguida pediu aos seus alunos que mostrasse os principais passos de danca
de Siriri, Cururu e o Rasqueado Cuiabano para a turma do 7° Ano E. Na
sequéncia, o professor sugeriu que a turma aprendesse alguns passos de

danga como os alunos dele.

Imagem 40: Dangando Siriri.

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.

ApoOs a interagao, o professor Edson convidou os alunos para participar
do projeto dele que é aberto a comunidade, muitos demonstraram interesse em

participar.
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Imagem 41: Foto com o grupo E bem Mato Grosso.

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.

Para finalizagdo desta atividade foi pedido relato de experiéncia sobre a

aula. Segue abaixo dois textos sobre o assunto.

Imagem 42: Relato de experiéncia.
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Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.

A partir da leitura dos textos acima é possivel comprovar que os
resultados foram os esperados, os alunos conseguiram aprender e interagir

com a aula proposta. Destaca-se que, apesar da participacdo e euforia dos
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alunos, poucos quiseram escrever sobre a experiéncia. Somente duas alunas

entregaram a atividade de escrita.

Moédulo VIII- O Facebook na escola.

Com a finalidade de permitir o conhecimento e acesso as redes sociais,
iniciou-se 0 médulo com uma pesquisa no Google sobre o termo Facebook do
qual foi feito um resumo no caderno de atividades. Em seguida, eles fizeram
um levantamento dos alunos da turma que eram usuarios da rede social
Facebook.

Nesta atividade, aconteceu um momento interdisciplinar com a
professora de Matematica, que ensinou os alunos a realizarem operagdes
matematica com tabela, calculos de porcentagem e a elaboracgdo e leitura de
grafico de setor com os resultados de pesquisa obtidos pelos alunos.

Imagem 43. Momento interdisciplinar.

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.

Esta aula foi exemplar, porque uniu letramento digital com letramento
matematico. Foi um dos momentos mais elogiados pelos alunos. Apds
explanacao da professora de Matematica foi pedido aos alunos que copiassem
para o caderno a tabela e o grafico que foi construindo com a ajuda deles e
intervengao da professora de Matematica. Observou-se que seis alunos da
turma néao tinham perfil no Facebook, um deles por motivo familiar e os demais
por falta de condigdes financeira para adquirir computadores e ter acesso a

Internet.
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Imagem 44. Tabela de usuario.
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Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.

Imagem 45: Porcentagem e gréfico de setor.
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Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.
Apos agradecimentos a professora de Matematica pela colaboracgao,

deu-se prosseguimento a aula com questionamento aos alunos sobre os
possiveis usos da rede social Facebook.

Imagem 46: Usos do Facebook 01.

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.
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O recorte acima traz o enunciado do aluno que tem a permissao navegar
pelas redes sociais, no entanto, ele foi capaz de elencar as situagdes de uso da

rede social Facebook.

Imagem 47: Usos do Facebook 02.
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Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.
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Pelas respostas dos alunos, percebemos que eles tém clareza quanto
aos usos especificos que fazem da rede que esta relacionado com a vivéncia
dos adolescentes como postar fotos e comentar fotos.

Ainda nesta aula alguns alunos quiseram construir o perfil no Facebook
e puderam contar com a ajuda dos colegas para realizagao dessa tarefa.

Alguns percalgos no uso do Facebook na escola.

A partir do uso do Facebook na escola aconteceram algumas situagbes
inusitadas registradas, aqui, por meio de print das postagens dos alunos. No
primeiro print, a mae de uma das alunas suspeitou se a aula era mesmo do
projeto e verificando a conversa online de mae e filha, percebe-se que a aluna

precisa relembrar a progenitora do projeto.

Imagem 48: Contratempo do letramento digital.
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Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.
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Ja o segundo print, foi tirado por alguém da escola € uma postagem feita
pelos alunos do projeto no Facebook. E tanto os alunos quanto a professora do
projeto foram orientandos pela direcao e coordenacgéo sobre os problemas que
a postagem poderia causar, caracterizando, assim, o ato da censura que
(ORLANDI, 1997, p.77) considera como a politica do siléncio que consiste em
fazer calar o outro por meio da censura, ou seja, o0 sujeito sofre o interdito
imposto pelo poder local.

Entretanto, fazendo a leitura do que significa aula fodaaaaaa e zuera no
contexto de fala do aluno, percebe-se que eles quiseram dizer que a aula foi
6tima. S6 que na leitura dos pais dos alunos a interpretacdo poderia ser muito
diferente e a escola ainda teria que responder por isso.

Vé-se que no discurso da aluna os sentidos perpassam o sujeito e que
cada sujeito faz a leitura de acordo com sua posi¢ao e a postagem em questéo
da espaco a outros planos de interpretagcdo. O ato da censura imposto pela
escola reverbera ecos de outros discursos que quase ocorre quando o
professor ousa propor algo novo que desestabiliza a “ordem" do cotidiano

escolar.

Uma pausa para avaliagao.

A avaligdo de aprendizagem dos conteudos foi uma exigéncia da
escola que determinou que fosse atribuida uma nota contando como
avaliagdo mensal de Lingua Portuguesa para todos os alunos que
participaram do projeto. Para isso, foi elaborada uma verificagdo de
aprendizagem com vinte e cinco questbes abordando todo o conteudo

trabalhado no projeto. Para exemplificacdo as questdes quatro e oito.
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Imagem 49: Recorte da verificagdo da aprendlzagem
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Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.
Na primeira reposta, o aluno evidencia a importancia de refletir sobre o

passado através das memodrias, crendo que esse revisitar o ajudou a perceber
a vida com mais intensidade e a recuperar a sua esséncia.

Ja na segunda resposta, o aluno demonstra surpresa ao saber que
alguns alunos nunca tinham tido contato com alguns programas de
computadores e se maravilhou com a interacdo dos colegas nas aulas

desenvolvidas no laboratério de informatica.

Moédulo IX- A memoéria do outro.

O proposito desta aula foi de conhecer as comunidades indigenas
presentes no municipio de Sapezal-MT para através de intercambio aprender a
respeitar a diversidade cultural. E, também, ouvir as memarias contadas pelos
povos ancestrais do municipio no intuito de evitar que qualquer forma de
preconceito seja cometida contra as nagdes indigenas presentes na escola.
Nesse contexto, o municipio de Sapezal atende as etnias Nambikwara e
Paresi. Das aldeias, os alunos indigenas saem muito cedo para a cidade para
frequentarem as escolas da rede municipal e estadual dando prosseguimento

aos estudos.
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O translado da turma até a aldeia foi feito no 6nibus cedido pela
prefeitura em companhia da professora de Historia que desenvolve um projeto
com os alunos e comunidade indigena. Entretanto, o objetivo dos alunos do
projeto do mestrado foi de ouvir e conhecer as memoarias do povo Nambikwara.

Ao chegar a aldeia Trés Jacu, os alunos foram recebidos na Escola
Indigena Wakalitesu pelos professores indigenas e pelo pajé.

As criangas indigenas estavam todas vestidas com a indumentaria de
festa. E na sequéncia os professores indigenas apresentaram aos alunos do
projeto o artesanato Nambikwara e sua importancia para permanéncia da
cultura deles.

Depois da explanagao sobre as culturas indigenas que formam o tecido
social do municipio de Sapezal, cidade composta por uma multiculturalidade
atipica, porque além das comunidades indigenas recebe pessoas de todos os

matizes nacionais.
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Imagem 51: Momento de interagao.
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Continuou-se a aula com a professora indigena que leu uma histéria do
povo dela e em seguida o pajé discorreu sobre a relevancia da cultura deles
para 0s mais jovens da tribo. Frisou que os jovens nao podem deixar a cultura

Nambikwara morrer.

Imagem 52: O pajé Valdemar Nambikwara.

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.
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Em seguida, o professor Natanael e seus alunos cantaram e dangaram o
ritual da Menina-Moga para os alunos assistirem. E a aula terminou com um
lanche fraterno. Para finalizagdo desta atividade foi proposto que os alunos
escrevessem relato de memorias sobre a experiéncia de visitar a nagéo

Nambikwara.

Imagem 53: Relatos da experiéncia com os Nambikwara.
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Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.

No relato acima fica evidente o choque cultural nas expressoes: roupas
estranhas que eram de indio, entdo, ha uma roupa prépria para indios na
concepgao do aluno. A indumentaria pode simbolizar a posi¢ao de um sujeito
diferente do aluno que é (o outro) aquele que visita a aldeia. E as diferencas
culturais continuam sendo marcada no discurso do aluno, quando relata uma

parte engracada no momento em que o salgadinho cai no chdo e as criangas
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pegam e comem sem sentir que isso seja nojento ou perigoso. Chama atencgéo
a expressao engragada para denominar o ato catar o comida do ch&do e comer,
seria mesmo engragado? Ou diferente por algo que ndo se deve fazer na
cultura do aluno? Percebe-se, também, o uso da palavra fim em letras garrafais

como se aluno estivesse tentando dizer que nao pretende repetir a experiéncia.

Moédulo X- Hipertexto na sala de aula.

A leitura hipertextual € uma realidade para os jovens, sobretudo aqueles
que tém acesso a internet e possuem aparelhos de tecnologia digital. No
contexto da escola publica, a exclusdo digital, ainda € uma constante, nem
todos os alunos participantes do projeto possuem smartfones ou computadores
em casa. Desse modo, oportunizar a reflexdo critica sobre os usos dessas
ferramentas é papel da escola, uma vez que, nesta instituicdo ha a
possibilidade de acesso a rede de Internet.

Porém, um laboratério com vinte cinco computadores nao tem como
atender a demanda de mais de mil e vinte cinco alunos. O acordo, com a
direcdo era de que nas quartas-feiras e quintas-feiras, a sala de informatica
ficaria disponivel para os alunos do projeto. Todavia, nao foi possivel manter a
tratativa, pois os horarios de usos do laboratério chocaram com de outros
professores. Foi 0 que aconteceu no dia da aplicagdo do modulo.

A saida foi pedir ajuda a coordenadora da Universidade Aberta do Brasil
(UAB), que cedeu um dos laboratérios da instituicao. Esse arranjo sé foi
possivel porque o a universidade fica préxima a escola em o projeto € aplicado.

O laboratoério da UAB é muito bom, com quarenta e cinco computadores
funcionando e com Internet mais veloz que da escola. Os alunos ficaram felizes
em poder usar um computador cada um. Aproveitou-se, também, a
oportunidade para apresentar a universidade para eles, pois muitos
desconheciam que ha em Sapezal, a possibilidade de cursar o nivel superior
em uma instituicdo publica de ensino.

A ideia da aula foi refletir com os alunos a diferenga de leitura entre texto
impresso e virtual. E se em algum momento, eles haviam pensado sobre essas
diferengas. Pensando nisso, elaborou-se um pequeno questionario com quinze
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perguntas referente a leitura do texto digital questionando-os sobre os
conceitos de hipertexto, hiperleitor, link, hiperlink e as principais diferencas
entre o texto digital e o impresso.

No primeiro momento, foi sugerido aos alunos que escolhessem uma
pagina web da preferéncia deles e observassem a composi¢cdo da pagina.
Registra-se que as paginas abertas de interesse dos alunos foram o Youtube e
Facebook. Depois, conjuntamente com a professora, foram respondendo ao
questionario proposto refletindo sobre as principais mudangas no processo de
leitura entre o texto impresso e o digital. E para finalizar a aula foi proposto um

pequeno relato sobre a aprendizagem do conteudo ensinado.

Imagem 54: Recortes de respostas.
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Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.

Refletindo sobre as respostas, percebeu-se que os alunos se interessam
mais pelo texto digital, especialmente, por ele ser multimodal e para a geracao
digital € muito mais atrativo, pois nessa plataforma de leitura é possivel
convergir diversos géneros textuais dando a leitura dinamicidade, velocidade e
a oportunidade de escolher a sequéncia de leitura. Todavia, os jovens
internautas ndo conseguem refletir sobre essas novas formas de leitura sem a
mediagcdo do professor, assim como fica demonstrado no pequeno relato

abaixo.

Imagem 55: Relato de experiéncia com leitura de hipertexto.
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Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.
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Imagem 56: Relato de experiéncia no laboratério da UAB.

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.

No relato acima, nota-se a descoberta do espaco universitario pelo aluno
que ao descrever o ambiente é capaz de tecer uma critica comparando as duas

instituicbes no que se refere as ferramentas e acesso a internet.

Moédulo Xl- http://memoriando.com.br.

Este modulo foi o mais complicado de realizar, pois era imperativo que o
laboratério de informatica estivesse em pleno funcionamento, o que nao
aconteceu. Com o objetivo de oportunizar ao aluno um momento de autoria
aliada ao letramento digital foi proposto que as atividades de escrita de relatos
de memodrias fossem desenvolvidas na pagina web http://memoriando.com.br.
Este era para ser um momento de surpresa para os alunos que veriam em
primeira mao um site construido, especialmente, para que todo trabalho

desenvolvido por eles durante o projeto estivesse a um click.

Imagem 57: Na sala do?

professores.
1

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.
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Porém, surgiram muitos problemas e que obrigou a remarcagao da aula
por trés vezes. Na primeira vez, a sala do laboratoério de informatica estaca sem
acesso a internet, a coordenagdo agiu prontamente para dar solugdo ao
problema, no entanto o técnico de informatica da prefeitura estava em outro
evento e n&o pode ir a escola viabilizar o acesso a internet. Foram duas horas
no laboratério esperando pelo reparo que n&do aconteceu. Da segunda vez, o
mesmo problema, o laboratério estava sem acesso a internet, desistimos do
encontro. Na terceira, com a mesma situagao de falta de acesso a internet,
sem tempo habil para remarcar novamente, foi solicitado a coordenagéo para
liberar o unico computador da sala dos professores, a coordenadora permitiu
desde que fossem de cinco em cinco alunos para nédo tumultuar a sala e assim
foi feito.

Com apenas um computador e muitos alunos nao foi possivel realizar o
modulo conforme o planejado. Dessa forma, foi feita a opgdo de mostrar o site
aos grupos de alunos e sugerido que cada grupo escrevesse um post em
qualquer um mdédulo trabalhados. Ficou combinado com os alunos que em
outro momento, como tarefa de casa, eles escreveriam os relatos que era a
proposta da aula. Mesmo com todos esses percalgos foi gratificante perceber
as reacOes dos alunos ao ver que suas atividades estao postadas no site para
acesso da escola e comunidade. Muitos ficaram orgulhosos e outros se

sentiram envergonhados.

Imagem 58: Print de postagem dos alunos.
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Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.
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Em relacdo a esse moédulo fica a sensacdo de impoténcia de nao

conseguirmos atingir os objetivos esperados.

Moédulo Xll- Memérias em noite de Faceburger.

E, com o sentimento de saudades, foi anunciado o ultimo modulo do
projeto que finda com uma comemoragdo apropriada. Uma noite de
hamburgueres na lanchonete Faceburger. A escolha do local pelos alunos foi
apropriada até no nome fantasia do estabelecimento. Ficou combinado que
(30) trinta convites sendo vinte cinco (25) alunos, pois ja esta findando o ano
letivo e muitos alunos migraram de Sapezal para suas regides de origem, mais
(5) cinco adultos, incluindo professores, coordenagao, direcdo da escola e
secretaria de educacgao. O evento ficou marcado para o dia 15 de novembro as
19 h.

No dia 14 de outubro, na escola, a coordenacgao elaborou um convite em
que os pais deveriam assinar para que os alunos pudessem participar do

evento. Segue abaixo um modelo de convite devidamente assinado.

Imagem 59: Convite.
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Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.

Por sugestao do proprietario da lanchonete, ficou a critério dos alunos a
escolha do lanche e refrigerante porque adolescente costumam ser exigente
com alimentos e nem tudo que ha da composi¢ao do lanche é do gosto deles.

Por isso, foi elaborado um cardapio em os alunos podiam escolher o lanche

92



que quisesse completo ou ndo, e se, ndo, teria que dizer o que seria retirado da

composicao do lanche. Na sequéncia um exemplo de escolha.

Imagem 60: Cardapio.

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.

Dos 25 alunos convidados apenas 15 foram ao evento e algumas maes
me telefonaram para confirmar se realmente era verdade que a professora iria
pagar lanches para os alunos. Alguns alunos também comentaram que muitos
pais nao deixaram os filhos irem por nao acreditar que realmente era de graca
o evento.

Além disso, foram convidados formalmente representantes da Escola
Municipal Profa. Eneli Firmo Bandeira Scapinello e da Secretaria de Educacao
Municipal. Sao eles: secretaria de Educacgao, professoras, coordenadoras.

Dos convidados da SEMECE compareceram uma professora e uma
coordenadora. Convidados externos foram o patrocinador da comemoragao e
assessor de imprensa da Camara Municipal que cobriu o evento.

Os proprietarios da lanchonete prepararam toda decoracéo para receber
os alunos e postaram as fotos do evento no Facebook da empresa. Deixaram,
também, uma garconete para atender somente aos alunos. E, ainda, foi
disponibilizada a TV do local para que por meio de slides, o projeto fosse
visualizado pela sociedade que ali se encontrava.

Os alunos que foram estavam todos muito bonitos e vestidos para festa.
Quando chegaram ficaram encantados com a decoragdo e o atendimento. No
final, foi feito um pequeno agradecimento aos envolvidos no projeto e logo em

seguida, os alunos foram encaminhados para casa, encerrando o projeto.
93



O objetivo do fechamento das atividades foi de apresentar a comunidade
o percurso do trabalho desenvolvido pelos alunos e dar encerramento das
atividades. O material foi transformado em DVD que sera doado para as
familias dos alunos envolvidos no projeto, bem com foi disponibilizado
exemplares do DVD com orientagbes didaticas do projeto de memorias,
caderno de atividades; relato de experiéncia do projeto para SEMECE, Escola
Municipal Profa. Eneli Firmo Bandeira Scapinello, Biblioteca Publica e Museu
Joao Bertotto. Além disso, € parte do projeto que se tenha um produto que
fique disponivel para a comunidade. Como produto do trabalho desenvolvido

optamos pela pagina Web http://memoriando.com.br produzido pela empresa

CSW SOLUCOES WEB, que cobrou mil e quinhentos reais para produzir a
pagina e as despesas foram pagas pela pesquisadora, que consta no site

https://clickwebdesignertga.com.br. Na sequéncia, registro de alguns

momentos de finalizagéo do projeto.

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.
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3 EFEITO DE FECHO

A realizagdo dessa intervengado pedagodgica atesta a importancia de
trabalhar Lingua Portuguesa por meio da sequéncia didatica na intencao de
promover os multiletramentos e o letramento digital com os alunos, pois na
consecugao desse trabalho percebeu-se que as estratégias pedagdgicas
adotadas foram bem recebidas pela turma do 7° Ano D, da Escola Municipal
Profa. Eneli Firmo Bandeira Scapinello, que correspondeu participando
ativamente das sequéncias didaticas sugeridas.

Desse modo, faz-se necessario destacar que o trabalho com a
sequéncia didatica permitiu que os alunos entendessem e apropriassem do
género relato e suas diversificacbes com mais eficacia, pois o estudo
sistematizado e sequencial contribuiu para o sucesso no ensino e
aprendizagem, tornando-o mais atrativo para os discentes.

Os estudos desenvolvidos no Mestrado Profissional em Letras-
ProfLetras-Sinop possibilitaram compreender que a academia é lugar para
buscar novas teorias que sejam capazes transformar a pratica docente em sala
de aula. Nesse sentido, coadunou para que os alunos tivessem acesso as
novas propostas de aprendizagem por intermédio das novas teorias sobre
sequéncia didatica, multiletramento, analise de discurso e letramento digital.
Todas foram usadas na intervengédo pedagogica com o intuito de proporcionar
aos alunos a competéncia comunicativa para que através destes recursos,
possam se constituir sujeito de seus discursos.

Além disso, foi dada também aos alunos a oportunidade para que
narrassem suas memorias por meio do género relato favorecendo aos
discentes a reflexdo sobre o proprio processo histoérico em que estao inseridos.
E além da escrita de relato simples sobre memdrias familiares, escreveram,
ainda, relatando as experiéncias com a cultura indigena e Mato-Grossense.
Ademais, aprenderam sobre a diversidade textual que compdéem o género
relatar estudando a composigao de cartas, entrevistas, contos, diarios, poemas,
pesquisas e postagem nas midias sociais.

Outro fator relevante para o desenvolvimento desse projeto foi a criagéo

do primeiro laboratdrio de informatica da escola, visto que sem esse aporte
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tecnoldégico seria impossivel a realizagdo do trabalho, entretanto, a maior
importancia foi que os alunos puderam ter acesso ao letramento digital no
ambiente escolar, por meio de atividades didaticas com o uso do Word, Power
Point, Google, Youtube, Wikipédia, Facebook, producao de video-memoria e
pagina web, talvez, seja esse 0 maior proveito dos discentes na aplicacao
desta intervengao pedagogica.

Na seara da Educacéo, as ligagbes afetivas e a troca de conhecimento
entre professor e alunos edificam-se para além dos muros da escola, assim os
frutos a serem colhidos ultrapassam geracgoes.

Nesse sentido, o ProfLetras-Sinop foi fundamental, pois deu a educacéao
brasileira a possibilidade de unir pratica e teoria, num processo de renovagao
e compartiihamento de saberes que esta revolucionando o trabalho do
professor de Ensino Fundamental e Médio com novas teorias para profissionais
que estdo a muito tempo em sala de aula sem acesso a formagao continuada.

Desse modo, a escola é chao fértil para o novo que, neste momento, ja
se faz velho e, por isso, deve ter sempre as portas abertas para que outras
possibilidades de renovacao e implementacao tedrica se fagam presentes.

Nesse viés, o Mestrado Profissional em Letras tem contribuido para a
formagao dos professores de Lingua Portuguesa, pois promovendo a busca de
novas metodologias e novas tecnologias somando com as escolas para mudar

a realidade na base. Assim, de grdo em grao, far-se-a a mudancga do todo.
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Todo dizer traz em si uma memoaria. Orlandi (2015)
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1 INTRODUGAO

Teorizar a pratica € um ato de rebeldia e coragem para enfrentar os
problemas tdo comuns como carga-horaria excessiva e superlotacdo de salas
de aula. Este Caderno Pedagégico ndo € um manual para ensinar dar aulas
de Lingua Portuguesa, €, sim, uma pratica docente elaborada a partir de uma
sequéncia didatica. A mesma apoiou-se em autores que trazem novas
abordagens de ensino de conteudos com énfase no género textual, na intencao
de dar competéncias e habilidades ao sujeito-aluno na construgéo do processo
de autoria.

Ainda, que nao se tenha a pretensdo de ensinar ao professor o seu
oficio, deixa-se a vontade para seguir, ou ndo, a sequéncia didatica proposta
que pode ser adaptada, ou ndo, a realidade escolar de cada um.

Construir novas praticas docentes pressupde estudo de novas teorias.
Nessa perspectiva, a contribuicdo dos estudos no Mestrado Profissional em
Letras foi de suma importancia, pois a matriz curricular do curso traz o que ha
de mais contemporaneo na pesquisa sobre ensino e aprendizagem de Lingua
Portuguesa. Estudar essas novas teorias significa ter subsidios para repensar
a pratica pedagogica. E essa proposta que fazemos com este caderno. Que o
professor-leitor possa repensar seus saberes e comecgar a sistematiza-lo, no
intuito, legitimar-se como professor-autor.

A Escola Municipal Profa. Eneli Firmo Bandeira Scapinello, Sapezal-
Mato Grosso, recebeu, no comecgo do ano de 2017, do Programa Nacional de
Tecnologia Educacional (Prolnfo), um laboratério de informatica com vinte e
cinco computadores (25), com acesso a internet, e este possibilitou que a
proposta de intervengao ocorresse no novo espago e os modulos da sequéncia
didatica promovessem o letramento digital de trinta e quatro (34) alunos de
uma turma (7°Ano E) do periodo vespertino. Nesse sentido, a escola como
principal agéncia de letramento deve proporcionar aos alunos espagos e novas
formas de aprendizagens aliadas ao trabalho com géneros textuais e
tecnologias; fazendo deles pessoas capazes de criar, interagir e analisar sua

aprendizagem com mais criticidade e autonomia.
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Assim, para situar o leitor, o trabalho ficou dividido em duas frentes: o
letramento de género e letramento digital; sendo o primeiro, com énfase no
relato de memodrias dos habitantes da cidade de Sapezal, por escolha
alunos que em sua maioria sao migrantes numa cidade jovem de apenas <1
anos de emancipagdo e segundo, a importancia de letrar os alunos no
ambiente digital e contribuir para que se tornem cidadaos capazes de navegar
e trabalhar no ciberespaco.

Esta pesquisa € de cunho intervencionista com o método da pesquisa-
acao proposto por Thiollent (2011) que compreende o trabalho de campo como
“[...] a compreensdo da situacdo, a selecdo dos problemas, a busca de
solugdes internas, a aprendizagem dos participantes, todas as caracteristicas
qualitativas da pesquisa-agdo nao fogem ao espirito cientifico.” (p.99). Isto
significa que o papel do professor ndo € de mero observador, mas sim, do
mediador, que, conjuntamente, com os alunos, numa atitude responsiva, &
capaz de propor solugdes aos problemas de ensino-aprendizagem dos
discentes.

Seguindo os pressupostos da sequéncia basica de Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), o mote norteador da pesquisa foi escolhido pelos alunos
que acreditaram ser importante contar suas experiéncias de vida, ou seja,
relato de memdrias. Para a sequéncia didatica desenvolvemos as atividades
distribuidas em onze modulos, durante o primeiro e segundo semestres de
2017.
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2 DADOS DO LOCUS DE PESQUISA E DOIS ESTUDANTES

2.1 Apresentacgao do /écus em que se realizou o projeto pedagégico

A unidade escolar Professora Eneli Firmo Bandeira Scapinello, até o ano
de 2013, fazia parte do Bloco Il, pertencente a Escola Municipal Antdnio
Clarismundo Scheffer que era dividida em Bloco | e Bloco Il. Por ser uma
escola com mais de dois mil alunos, a Secretaria Municipal de Educacéao
decidiu que a escola seria gerida por dois diretores cada um responsavel por
um dos blocos garantindo, assim, uma melhor gestdao do estabelecimento
escolar. Entretanto, o desmembramento da unidade escolar em duas escolas
era de toda comunidade escolar. Até que em 26 de agosto de 2014 com a Lei
1.143/2014 aconteceu o desmembramento e o Bloco Il passou a denominar-se
Escola Municipal de Educacao Infantil e Ensino Fundamental Profa. Eneli Firmo
Bandeira Scapinello.

A EMEF Profa. Eneli Firmo Bandeira Scapinello se propde a trabalhar
com o planejamento socializado ascendente buscando o envolvimento de toda
comunidade escolar, com énfase na sua inser¢cao no debate democratico sobre
questdes administrativas, financeiras, socioculturais e politicas que influenciam
e afetam diretamente o cotidiano escolar.

Atualmente, a escola conta com mais de vinte professores e mil e vinte
cinco alunos. Um professor efetivo de Lingua Portuguesa, € o atual gestor, esta
terminando segundo mandato. A equipe gestora conta com duas
coordenadoras e uma orientadora pedagdgica.

O Projeto Politico Pedagdgico da escola é fruto de um trabalho lento,
consciencioso, dedicado e corresponsavel de toda comunidade interna e
externa, que se estendeu ao longo do periodo de 2013, até, o momento, 1
algo acabado, definitivo, € um projeto que estara sempre por se fazer, em vias
de revisdo e acabamento, e que devera ser avaliado constantemente.

Esta instituicdo conta com trinta e quatro turmas distribuidas em trés
periodos: matutino com cinco turmas de 5° Ano, oito turmas de 6° Ano e quatro

turmas de 7° Ano. Ja no periodo vespertino sao cinco turmas de 5° Ano, sete
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turmas de 7° Ano e o periodo noturno conta com duas turmas de EJA.
Totalizando 34 turmas e 1025 alunos atendidos.

Para o desenvolvimento do Projeto Pedagdgico, por sugestdo da
professora de Lingua Portuguesa, escolheu-se a turma do 7° Ano do periodo

vespertino.

2.2 Os sujeitos da pesquisa

Os sujeitos-alunos da pesquisa sao trinta e dois adolescentes entre doze
€ quinze anos estudantes do 7° Ano turma E do periodo vespertino. Num total
de doze meninos e vinte meninas, sendo um deles n&o alfabetizado e que no
momento da aplicagcdo do projeto é retirado de sala pela orientagdo pedagogica

para acompanhamento de alfabetizacao.

2.3 O primeiro contato

Inicialmente, agendou-se a ida a escola e ficou estipulado que com a
professora da turma que as atividades seriam desenvolvidas nas duas ultimas
aulas, a professora titular da turma, professora Diane Maria Lock, foi muito
solidaria preparando os alunos para o inicio das atividades. No primeiro
momento, houve certo constrangimento por parte dos discentes, mas apds
expor a proposta deu-se a acolhida do projeto. Isso se deu na quarta-feira dia
17 de abril. Nesse dia, os pedidos de autorizagao dos pais e dos alunos para a
participacdo no projeto foram distribuidos. Depois de algumas consideracdes
ficou combinado que, sempre que possivel, as aulas seriam na quarta e quinta-
feira, sendo duas horas-aulas cada dia, no periodo normal de Lingua

Portuguesa.

3. ASEQUENCIA DIDATICA
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A sequéncia didatica € um passo a passo para ensinar um conteudo a
partir de conjunto de atividades planejadas de acordo com os objetivos que o
professor queira atingir no processo ensino-aprendizagem. Na definicdo de
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97) “Sequéncia didatica € um conjunto
de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um
género textual oral ou escrito.”, que etapa a etapa transforma e oportuniza aos
alunos o dominio dos géneros e das situagdes de comunicagdo. E um modelo
que permite a aquisicdo da lingua escrita e oral por meio de um trabalho
sistematico com géneros textuais.

O esquema a seguir representa o processo de trabalho com a SD para

qualquer producéo textual escrita ou oral.

Figura 1. Sequéncia didatica®.

| ‘ R

Apreseizgio FRODUCES | Mddulo % Mddulo " Médulo Y | PRODUGAS
da sRu=E0 IMICIAL 1 \ 2 ) n FIMNAL
I A — —— — i -

Seguindo o modelo acima, foi elaborado as sequéncias didaticas que
foram aplicadas durante os meses de abril, maio, junho, agosto, setembro e
outubro do ano de 2017 em uma turma de (7° Ano E) do Ensino Fundamental
na Escola Municipal Profa. Eneli Firmo Bandeira Scapinello localizada no
municipio de Sapezal Mato Grosso-MT.

A proposta de sequéncia didatica deste projeto foi desenvolvida da

seguinte forma:

3.1 Sequéncia didatica

Situagao Inicial:

Apresentagao do projeto aos alunos por meio de uma conversa franca

ressaltando a importancia do projeto para eles e a escola. Fazer levantamento

‘DoLZ, Joaquim; NOVERRAZ, Michéle; SCHNEUWLY, Bernard. Sequéncias didaticas para o
oral e a escrita: apresentacdo de um procedimento. In: SCHNEUWLY, Bernard; DOLZ,
Joaquim. Géneros orais e escritos na escola. Campinas, SP: Mercado das Letras, 2004, p.
81.
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através de discussdo oral sobre possiveis temas que sejam de interesses
deles.

Objetivo: eleger um tema para elaboracdo da sequéncia didatica.
Observamos que o assunto escolhido por eles foi relato de memdérias e a partir

do tema, elaboramos todos os moédulos da SD.

Os moédulos da sequéncia didatica

Moédulo | — O papel da memoéria.

O género relato e suas ramificagoes textuais.

Objetivo: Compreender o conceito de memoaria e os tipos de géneros
que a compdem.

Atividades: Questionar o que € memoaria, funcéao e tipos; fazer com que
cada um fale sobre suas origens e fazer um pequeno censo de migragao; ler
um pequeno trecho sobre o papel da escrita na conservagdo da memoria; ler
um relacionar os diversos géneros textuais (fotos, cartas, certiddo de
nascimento, relatos, poemas, romances, diarios) que podem guardar a
memodria; declamar o poema de Manuel Bandeira “Porquinho da india” para
fruicdo da memoria de infancia; ler a historia “Guilherme Augusto Araujo
Fernandes” para sensibilizar sobre o tema da aula.

Material: Fotocépias de textos diversos, quadro, marcador de quadro
branco, apagador, celular, gravador, papel sulfite, cadernos, lapis.

Duragao: duas horas.

Médulo Il - O que vocé viu da vida

Objetivo: Promover o desenvolvimento do aluno para o dominio ativo do
discurso e permitir que por meio da gravagao do relato se registre as historias
de vida.

Atividades: Assistir a um episédio com Oscar Schmidt do quadro “O
que vi da vida” do programa Fantastico; debater o conteudo do video; solicitar
que escrevam no caderno de atividades as cenas mais tocantes e depois
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socializar com os colegas; sugerir a leitura em grupo texto-entrevista com a
psicologa Karoline Brilhante, discutir o assunto Baleia Azul; propor uma
pesquisa sobre o tema com anotagdes no caderno de atividades; ensinar a
estrutura de do género entrevista; encenar um trecho do Auto da Compadecida
de Ariano Suassuna; ensinar a estrutura do género teatral; apresentar aos
alunos diferengas entre textos que séo escritos para serem oralizados (teatro,
apresentacao de jornais) e textos da oralidade que sao convertidos para a
escrita (entrevistas em revistas); pedir que cada aluno faga uma gravacgao
contando suas historias de vida.

Material: Internet, video, fotocdpias, computadores, gravador, celular,
caderno, lapis, caneta.

Duragao: Quatro horas.

Médulo Il - Sapezal, terra que vi crescer

Objetivo: Conhecer o processo de formagado historica da cidade de
Sapezal; utilizar sites de pesquisas virtuais.

Atividades: Apresentar o video que conta a histéria da cidade de
Sapezal, acessar sites de busca na Web para pesquisar sobre a cidade de
Sapezal; visitar o Museu Jodo Bertotto que conta a histéria de Sapezal e dos
pioneiros; entrevistar o pioneiro Nivaldo Bertotto; registrar as memoarias dele em
video; propor que os alunos fagam um texto em video sobre o que pensam do
municipio de Sapezal.

Material: Internet, video, computadores, gravador, celular, caderno,
lapis, caneta.

Duragao: Quatro horas.

Modulo IV- De onde eu vim

Objetivo: Proporcionar que os alunos conhegcam a composi¢ao cultural
da cidade de Sapezal e apresentem suas culturas de origem para a
comunidade escolar; ensinar o uso da ferramenta Excel para construgcido e

graficos e tabelas.
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Atividades: elaborar e aplicar uma pesquisa sobre as origens dos
alunos das turmas 7° anos vespertino; produzir grafico e tabela a ferramenta
Excel abarcando todas as regides de origens dos alunos; pesquisar no
laboratério de informatica as culturas dos estados que constam no gréfico
produzido (crengas, costumes, culinaria, tradigdes, festas, historia); apresentar
a pesquisa para a comunidade escolar no dia da finalizagdo do modulo.

Material: Internet, video, computadores, gravador, celular, caderno,
lapis, caneta.

Duragao: quatro horas.

Moédulo V- Memoéria familiar

Objetivo: Resgatar a memoaria familiar através da contacédo de historia;
ensinar nogdes basicas de uso do Power Point.

Atividades: Elaborar e aplicar uma entrevista para pais, avos, tios ou
responsaveis para que eles contem sobre suas historias de vida; gravar em
video, audio ou transcrever a entrevista; pesquisar fotos antigas e atuais da
familia; pesquisar se ha guardados com a familia objetos, cartas ou roupas
antigas (batizado, dente de leite, umbigo) e fotografar o material encontrado;
relatar a memaria familiar por meio de video, audio ou texto escrito.

Material: Internet, video, computadores, gravador, celular, caderno,
lapis, caneta, fotos, objetos antigos, cartas.

Duragao: Quatro horas.

Médulo VI - Memoérias com Anne Frank, Zélia Gattai e Daniel Munduruku.

Objetivos: Conhecer, ler e interpretar o género relato de memoaria e
diario; observar os usos do pretérito perfeito e imperfeito em textos de
memorias; relembrar usos e flexdes dos tempos verbais e identificar palavras e
expressdes que remetem ao passado.

Atividades: Ler e interpretar os textos: trechos do diario de Anne Frank;
“Parecida, mas diferente” de Zélia Gattai; “Tempo de infancia” e “A raiva de ser

indio” de Daniel Munduruku.
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Atividades de interpretacdo do texto “Tempo de infancia” e “A raiva de

ser indio” de Daniel Munduruku.

12-

13-
14-
15-

16-
17-

18-

19-

20-

21-

22-

Gattai.

Quais sao as pistas presentes no texto que indicam um relato de
memoria?

Quais sao as lembrangas?

A cultura de Daniel Munduruku esta presente na escrita dele?

Em que espacgo acontece os fatos relatados? Quais palavras nos da
essa certeza?

Quais memorias vocé tem da palavra indio?

Em que local Daniel morava e quais eram as condicbes de vida da
familia?

O nome das coisas muda de lugar para lugar? Justifique.

Que memoria ele tem da escola?

Em sua memodria de infancia Daniel relata que sofreu preconceito.
Quais?

Onde ele se sentia feliz? Por qué?

Pesquise sobre a vida de Daniel Munduruku.

Atividades de interpretacdo do texto “Parecida, mas diferente” de Zélia

O texto narra a memoria de imigrantes. De onde eles vém e porque
vieram?

Como foi a viagem até chegar ao Brasil?

De que forma essas familias eram contratadas para trabalhar no Brasil?
Que fatos de exploragao do trabalhador séo contados por Zélia?

Como foi a reagao do avé Da Col?

Quais foram as consequéncias sofridas pelos Da Col?

Pesquisar a vida de Zélia Gattai.

Atividades de interpretagao do texto “O diario de Anne Frank”.

Em que situagao de vida as memorias de Anne Frank séo relatadas?
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10- Como ela se sente no esconderijo?
11- Descreva o local em que Anne mora com a familia.
12- O texto é parte de um diario. Quais pistas textuais indicam esse género?
13- Que formas verbais estdo presentes no relato?
14-  Quais verbos indicam medo e mudanca radical de vida?
15-  Escreva sobre o siléncio, medo e opressao vividos pela garota.
16- Pesquise sobre a vida de Anne Frank.
Material: Computador, celular, internet, fotocépias, caderno, caneta,
lapis.

Duragao: Quatro horas.

Médulo VII- E bem Mato Grosso

Objetivo: Conhecer e interagir com grupo artistico que representa as
manifestagdes culturais do Mato Grosso na cidade de Sapezal, assistir
apresentacoes de Siriri — danga acompanhada por cantoria, com influéncias
indigena e africana — e o Cururu — espécie de desafio de rimas, com origem em
manifestagdes religiosas populares. Ambas tém como principal instrumento a
viola de cocho.

Atividade: relatar a experiéncia dessa aula.

Material: Onibus escolar, autorizacao da escola, celulares, gravadores.

Duragao: Quatro horas.

Modulo VilI- O Facebook na escola

Objetivos: Permitir o conhecimento e acesso as redes sociais; mostrar
0S usos das redes sociais; discutir sobre o uso da rede social Facebook na
escola.

Atividades: acessar o Facebook da escola e do professor; verificar
quais alunos possuem conta em redes sociais; socializar a experiéncia de estar
interconectado; pesquisar porcentagem de alunos da turma que tem perfil no
Facebook.

Material: Internet, computadores, gravador, lousa, video, audios, textos
escritos, fotografias, caderno, caneta e lapis.
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Duragao: Quatro horas.

Modulo IX- A memoéria do outro

Objetivos: Conhecer e aprender sobre as comunidades indigenas
presentes no municipio de Sapezal-MT para através de intercambio aprender a
respeitar a diversidade cultural; ouvir as memodrias contadas pelos povos
ancestrais deste municipio no intuito de acabar com qualquer forma de
preconceito cometida contra as nag¢des indigenas presentes na escola.

Atividades: visitar a tribo Nambikwara, assistir as apresentacdes da
tribo e fazer um momento de confraternizacido com eles, produzir relato escrito
da experiéncia da visita.

Material: 6nibus escolar, autorizagdes, celulares, lanches variados,
gravadores.

Duragéao: Quatro horas

Maédulo X- Hipertexto na sala de aula.

Objetivo: Apresentar o género hipertextos para os alunos.

Atividades: conceituar com os alunos que é o género hipertexto;
observar a sua estrutura composicional; ensinar sobre os diferentes caminhos
de leitura nesse tipo de género, proposta de escrita de relato sobre as

impressdes da aula.

Abaixo questdes sobre o conteudo que poderao ser trabalhadas com os

alunos.

Do texto ao hipertexto

1- Escolha uma pagina web de sua preferéncia e observe sua composigao.
Transcreva suas observacoes.
2- Que tipos de textos podem integrar uma pagina web no ciberespago?
3- Vocé acredita que a Internet modificou o0 modo de ler das pessoas?
Justifique.
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4- Vocé gosta de ler?

5- O que é texto para vocé?

6- Em que suporte pratica a leitura? Internet ou livros?

7- Quais tipos de textos tém lido, ultimamente?

8- Que caminhos de leitura vocé percorreu para ler a pagina web
escolhida?

- O que é hipertexto?

10- Porque a pagina web ou site escolhido por vocé é um hipertexto?

11-  Vocé é um hiperleitor?

12- O que € um leitor proficiente em midia digital? O que ele precisa saber?

13- O que é link e hiperlink?

14- O que é hipermidia?

15- A Leitura do texto impresso € diferente do hipertexto digital? Justifique.
Material: Internet, computadores, gravador, caderno, caneta e lapis.

Duragao: Quatro horas.

Modulo Xl- http://memoriando.com.br.

Objetivo: Oportunizar ao aluno o0 momento de autoria com escrito de
relatos de memorias na pagina web que construida para que os discentes, pais
e professores tenham acesso a todo material produzido por eles no decorrer do
projeto.

Atividades: Convidar os alunos a memorar através do relato escrito na
pagina web sobre as experiéncias vivenciadas durante o transcorrer do projeto.

Material: Computador, internet.

Duragao: Duas horas

Médulo Xll: Memérias em noite de Faceburger.

Objetivo: Apresentar a comunidade o percurso do trabalho

desenvolvido.
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Atividades: Apresentagdo do projeto para os pais e comunidade doar a
cada familia um DVD com desenvolvimento do projeto; doar exemplares para
Biblioteca e Secretaria Municipal de Educacido-SEMECE.

Produto a ser gerado: pagina Web http://memoriando.com.br produzido
pela empresa CSW-SOLUCOES WEB e DVD com orientagbes didaticas do

projeto de memorias, informagdo de que o projeto ficara disponivel no

Facebook da Escola Municipal Profa. Eneli Scapinello; caderno de atividades;

relato de experiéncia do projeto.

3. 2 Sequéncia didatica

A apresentacgao da Situagao

No dia seguinte, foram entregues de presente para cada aluno um kit
com cadernos, canetas e lapis. Em seguida, os documentos assinados pelos
pais e alunos foram recolhidos e guardados. Apenas uma mae nao concordou
em assinar, pois na concepgao dela, segunda a aluna, o projeto nao ¢é aula.

Num primeiro momento, a turma livre para questionar, pois a curiosidade
sobre a nova professora foi grande. Depois, foi pedido que todos se
apresentassem contando um pouco sobre suas histérias de vida.

Em seguida, foi proposto que a turma que elegesse um tema para que
pudessem escrever, conversar ou debater em sala. Muitas foram as sugestodes,
Baleia azul, Funk Proibiddo, Rap Ostentacédo e, por fim, surgiu a ideia de
contar as histérias de vida de cada um. Esse assunto surgiu, apds, uma garota
dizer em sala que n&o iria participar do projeto, pois havia muita parte da vida
dela que era proibido. A turma ficou muito curiosa o que foi 0 mote perfeito para
desenvolvermos a sequéncia didatica com o tema relato de memdrias. No
entanto, nao foi facil chegar a esse tema, pois os adolescentes querem falar
sobre 0 que é proibido na escola, Funk Proibiddo é um deles. Sobre esse

momento discorre os tedricos da SD.

Apresentacao da situagido é, portanto, o0 momento em que a
turma constréi uma representacao da situagcado de comunicagao
e da atividade de linguagem a ser executada. Trata-se de um
momento crucial e dificil no qual duas dimensdes principais
podem ser distinguidas: a) apresentar um problema de
comunicagdo bem definido; b) preparar os conteudos dos
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textos que serdo produzidos (DOLZ, NOVERRAZ e
SCHNEUWLY, 2004, p. 99-100).

Ressalta-se que o tema Funk e Rap foram trabalhados com um viés
diferenciado do “Proibidao” e “Ostentacdo” na disciplina de Literatura do
ProfLetras-Sinop. Quanto ao assunto Baleia Azul, este, foi incluso na
sequéncia didatica em que, sutilmente, fez-se mengao a questdo do suicidio.
Relata-se, também, que os conteudos do primeiro e segundo semestre do
curriculo escolar de Lingua Portuguesa foram contemplados na sequéncia
didatica.

Com uma turma numerosa de 34 alunos alegres e barulhentos nao foi
facil chegarmos a um tema que fosse consenso. Porém, todos aceitaram o

tema de bom grado, menos a garota que nao podia contar partes da vida dela.

A producao inicial: Memorias da migragao para Sapezal

Na esfera do relatar cabem muitos tipos de géneros e o primeiro
escolhido foi o relato de memodrias num recorte espago-tempo em que 0s
alunos saem de suas cidades e desembarcam em na cidade de Sapezal na
condicdo de migrantes, e aqueles que nasceram em Sapezal contaram a
memoria da familia.

Essa escolha ndo é neutra, pois as condicbes de producao favorecem
esse género, uma vez que os alunos sédo em sua maioria oriundos de outras
cidades e estados, formando uma sala heterogénea e dar voz a esses sujeitos
€ importante para que conte de si e ouca do outro, pois Narciso acha feio
aquilo que nao é espelho. De acordo com Orlandi (2015, p. 14), a AD leva em
conta o homem na sua historia, considera os processos e as condi¢cdes de
producdo da linguagem. Nesse sentido, a produc¢ao inicial atua para além do
diagnostico dos saberes, conduzindo os alunos a percepg¢ao do diferente, do
multicultural em sala de aula. Esse € um dos papéis da escola, segundo Rojo
(2009, p. 12)

cabe a escola potencializar o didlogo multicultural, trazendo
para dentro de seus muros ndo somente a cultura valorizada,
dominante, canbnica, mas também as culturas locais e
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populares e a cultura de massa, para torna-las vozes de um
didlogo, objetos de estudo e de critica.

Segue abaixo alguns recortes dos textos iniciais produzidos.

Imagem 2: Relato de memoaria 01.

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.

Imagem 3: Relato de memoria 02.

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.

Médulo | - Compreendendo o género relatar.

Imagem 4. Origem dos alunos.

Origemdos alunos

Fonte: Arquivo d;pesquisa, 2017.
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Este mdédulo comegou com uma pequena pesquisa sobre as origens de
cada aluno da sala e com os dados elaborou-se um pequeno grafico que
demonstrou que a migracao afeta, praticamente, quase todos os alunos da
sala. Na discussdo dos dados com os alunos, foram levantados os motivos
pelos quais os discentes de Ronddnia migraram para Sapezal e todos disseram
que nao ha emprego no Estado e, por isso, as familias resolveram migrar. A
intencdo dessa atividade foi avivar a memaria dos alunos para o fato de que
quase todos sao migrantes em Sapezal e que esse fator pode servir de elo
entre a turma. Ressalta-se que neste dia ndo estavam todos os alunos em sala.

Na sequéncia, pediu-se aos alunos que tentassem definicdo para a
palavra memoéria. Houve muitas definigdes; as mais comuns foram “é de
computador, € o que nois tem guardado na cabecga, guardar as lembrancas,
contar coisas, lembrar das coisas”.

Foram feitas algumas provocagbes perguntando se a memoéria é
guardada apenas na cabecga. Alguns rebateram dizendo que ndo, que pode
guardar no pen-drive, no computador. Na sequéncia, foi pedido que lessem os
trés textos abaixo que questionam a importancia da escrita para a permanéncia

da memoria.

Imagem 05: Fragilidade da memoria’.

"Porque € fragil & memaria dos homens e para que, com o fempo, néo
caiam no esquecimento os feitos dos mortais, nasceu o remedio da
escrita para que, por meio dele, 0s factos passados se conservem como
presentes para o fufuro."

Arenga de 1260 (Viseu, Arquivo do Museu de Gréo Vasco, PERG/ 08)

! Fragilidade da memodria. Disponivel em:

http://educarepersone.blogspot.com.br/2009/07/porque-e-fragil-memoria-dos-homens-e.html.
Acesso em: 20 mar. 2017.
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Imagem 06: Meméria e escrita.
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Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.

Imagem 07: Poema®.

Porquinho-da-india (Manuel Bandeira)
PORQUINHO-DA-INDIA

Quando cu tinha scis anos
Ganhei um porquinho-da-india.

Que dor de coragdo me dava

Porgque o bichinho s6 queria estar debaixo do fogao!
Levava cle pra sala

Pra os lugares mais bonitos mais limpinhos

Ele ndo gostava:

Queria era estar debaixo do fogio.

Ni3o fazia caso nenhum das minhas ternurinhas . . .

— O meu porquinho-da-india foi a minha primeira namorada.

Depois da leitura do primeiro texto, foi explanado para os alunos que
uma das formas de guardar a memoria é escrevendo, registrando em diario,
caderno, foto postada no Facebook e outros. O tempo todo se produz meméoria.

A partir da leitura do segundo texto, os discentes compreenderam que a
palavra mais importante escrita no texto € memdria porque esta em destaque
com letras garrafais e na sequéncia da leitura, também, perceberam que as
palavras escrita e documento eram importantes na composi¢cao do texto. Foram
interpelados sobre a importdncia da palavra documento no texto e
questionados sobre quais documentos poderiam guardar a memoaria. Os alunos
apontaram que a Certiddo de Nascimento € um documento que registra o
comeco da historia de vida das pessoas.

E, assim, foi exposta a composi¢cao desse tipo de texto e sua relevancia
para a sociedade. Uma aluna questionou o que é tabelido, o que foi explicado
que se trata de uma pessoa que tem poder para redigir a Certiddo, apos isso,

ainda, foram indagados se o Wikipédia, o dicionario, o caderno de sala e a

® Poema. Disponivel em: https://poesiainfantilblog.wordpress.com/2016/04/13/porquinho-da-

india-manuel-bandeira-2/. Acesso em: 20 mar. 2017.
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fotografia eram formas de guardar memodria. Todos concordaram. Um dos
alunos questionou que muitas vezes as fotos dos celulares sdo apagadas e
para sempre perdidas.

Em seguida, os alunos fizeram a leitura do poema “Porquinho da india”,
riram com o fato do porquinho-da-india ser a primeira namorada de eu-lirico.
Apds segunda leitura em voz alta do texto com os alunos, fez-se a
contextualizacdo do sentido da expressdao primeira namorada adquiria no
contexto do poema que significava aprendizado para ser uma pessoa amorosa,
gentil, terna quando no futuro essa pessoa fosse se relacionar amorosamente
com alguém. Questionaram o sentido da palavra ternurinha, foi lhes dito que

era tratar o outro com amor, gentileza.

Imagem 8: Momento da leitura.’

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017. 7

Apos a leitura, os alunos constataram que algumas doencgas, Alzheimer,
por exemplo, pode afetar a memoria e que por isso € importante o registro
escrito. Questionados sobre que historias iriam contar para os netos, disseram
que eram muito novos para pensar nisso.

O intuito desta aula foi de apresentar a variedade de géneros que
pertencem ao relatar, mas, principalmente, a importdncia da escrita para
registro dos relatos e o papel da memoria na histéria de vida das pessoas. O
objetivo foi atingido, porque os alunos entenderam o conceito de memoria e 0s

tipos de géneros que a compdem.

Médulo II- O que voceé viu da vida

? Momento da leitura do texto pelo aluno Guilherme Araujo Fernandes.
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Iniciou-se aula com a proposta de assistir ao documentario da vida de
Oscar Schimdt. No entanto, alguns alunos ndo sabiam que foi o maior jogador
de basquete do Brasil. A dificuldade desta aula foi que a sala de multimidia
estava ocupada pelos alunos do SENAI, por isso os alunos assistiram ao
assistir ao video na sala dos professores num computador de tela pequena e
som baixo, e bem na hora do video alguém no patio da escola ligou uma
maquina de cortar ferro que fazia muito barulho. Isso quebrou a expectativa de
ver o video.

Na apresentagdo das memodrias Oscar Schimdt foi discutido sobre a
forca de vontade de vencer que as pessoas devem ter para se tornar
campedes, argumentou-se, ainda, sobre a importancia da esposa Cris no
momento de superagao. E, principalmente, sobre o enfrentamento do cancer.
Foi explanado aos alunos que a histéria de vida do Oscar serve de inspiragao
para qualquer jovem. Depois disso, foi proposto aos discentes que
registrassem as impressdes que tiveram do video e que fizessem videos

contando sobre suas vidas.

Imagem 09: Relato de impressdes do video sobre Oscar Schmidt 01.
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Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.

Imagem 10: Relato de impressées do video sobre Oscar Schmidt 02.
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Fonte: Arquivo da pesqwsa 2017

Dando continuidade ao trabalho, foram dados aos alunos os textos com
as entrevistas com a psicologa Karoline Brilhante em que se discute o assunto

Baleia Azul. Antes da leitura das entrevistas, algumas intervencgdes foram feitas
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para os alunos apreendessem a estrutura do género entrevista, questionando

com eles quais eram as marcas textuais que denotavam o género entrevista.
Os alunos conseguiram visualizar que o texto € composto por perguntas

e respostas. Depois, foram escolhidos duas alunas para fazer o papel de

entrevistado e entrevistador no texto da Baleia Azul.

Imagem 11: Simulagéo de entrevista.

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.

O tema da Baleia Azul surgiu no primeiro encontro com a turma e porque
o aluno insistiu muito no assunto, foi dito que o tema seria estudando em outra
oportunidade e que eles pesquisassem em casa com 0s pais para saber o que
0s genitores pensavam sobre o assunto. Questionados sobre as respostas dos
pais ao assunto, foi relatado que para alguns pais, o problema era falta do que
fazer, curiosidade, depressao, coisa de retardado, foi ponderado com os alunos

que os jovens estdo sujeitos a uma série de fatores que podem influenciar no

comportamento.

Na continuacéo da aula, passou-se ao estudo do conteudo entrevista.

_Imagem 12: Estudo da estrutura da entrevista.
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Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.
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Esta aula foi expositiva com o apoio do quadro foram destacados os
principais pontos do género entrevista, mostrando para os alunos que a
entrevista € um texto oralizado que pode ser transcrito. Essa aula teve o
objetivo de dar ferramentas para que os alunos pudessem aprendessem a
estrutura do género entrevista.

Uma aluna conseguiu compreender, perfeitamente, a estrutura da
entrevista e a tarefa de entrevistar os pais com competéncia. Inclusive,

elaborou perguntas pertinentes ao tema.

Imagem 13: Recorte de uma entrevista.
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Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.
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Ainda, nesta aula, os alunos encenaram um trecho do Auto da
Compadecida de Ariano Suassuna para que pudessem entender as diferencgas
entre textos que sdo escritos para serem oralizados (teatro, apresentacao de
jornais) e textos da oralidade que s&o convertidos para a escrita (entrevistas
em revistas) e para finalizar o médulo alguns alunos gravaram videos contando

suas historias de vida.

Imagem 14: Gravagao de relato.

T

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.
126



Médulo llI- Sapezal terra que vi crescer.

Essa aula teve a finalidade de levar os alunos a compreendessem 0s
processos identitarios em que estao inseridos. As atividades de aula foram
realizadas no Museu Jodo Bertotto que € um espago que abriga parte da
histéria da cidade de Sapezal/MT e dos pioneiros. Para esta aula foi convidado
o pioneiro senhor Nivaldo Bertotto para que contasse suas memorias sobre a
fundacdo do municipio de Sapezal. Este convite se deu pelo fato de o museu
ter sido criado em homenagem a Jo&o Bertotto, pai de Nivaldo Bertotto, ambos
pioneiros. O museu foi criado pela Lei n° 978/2011 de 2011, denominado

Museu Municipal-Jodo Bertotto que € anexo a Biblioteca Municipal.

Imagem 15. Contagéo de historias 01.

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.

A contacdo de memodrias foi dividida em duas partes. Na primeira, o
Senhor Nivaldo contou sobre as reliquias histéricas garimpadas por ele no
Salto Utiariti em terras indigenas. Alguns dos artefatos pertenceram a
Comissdo Construtoras de Linhas Telegraficas comandada pelo Marechal
Candido Mariano da Silva Rondon. E outras reliquias sdo presentes ou trocas
feitas por ele com os indios da regido. Dos artefatos indigenas, trés s&do muitos
importantes: dois machados de pedra, sendo um da tribo Paresi e 0 outro da
tribo Enawené-Nawée e, ainda, uma espada de madeira presenteada por

Marechal Rondon ao indio Kazueiro. Os dois machados de pedra sao
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presentes de honra a amizade construida por ele com alguns membros da
tribo.

Imagem 16. Contagéo de historias 02.

Fonte: Arquivo'da pesquisa, 2017.

Ja, a espada do indio Kazueiro foi adquirida por escambo com um
botijdo de gas. Na segunda parte da contagdo, o pioneiro pediu para que os
alunos lessem um relato sobre a fundagdo do municipio de Sapezal que conta
a historia de Sapezal que esta ligada a histéria da Arquidiocese de Diamantino
com a missao jesuita no Utiariti de 1935 a 1985, os alunos também fizeram a
leitura de um trecho da historia da Freira/lrma Maria Tarcilia da Silveira que

esta sepultada nas proximidades do Salto do Utiariti.

Imagem 17: Leitura das memorias do Senhor Nivaldo Bertotto.

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.
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E por fim, um relato escrito pelo Senhor Nivaldo sobre as memorias dele
referente a colonizagdo de Sapezal foi lido e no correr da leitura foram feitas
consideragdes. O evento foi registrado pelos alunos em video, audio e
fotografias. E segue um trecho, transcrito da carta escrita pelo Senhor Nivaldo

Bertotto que foi lida para os alunos.

(...) Quando vim em outubro de 1977, falava, vi a beleza das arvores,
apesar de tortas todas floridas IPE BRANCO, ROXO, AMARELO, JABOTICABA,
séo os caules brancos de flores, Santa Barbara, todas amareladas e os lirios do
campo todos em flor, Caju do cerrado e hoje ndo existe mais devido a devastagao.
Se Pedro Alvares de Cabral tivesse chegado por Mato Grosso, com certeza ele
gritaria com mais forga: TERRA A VISTA.

Modulo IV- De onde eu vim
O objetivo dessa aula foi proporcionar que os alunos conhecessem a
multiculturalidade presente na cidade de Sapezal. E para isto, no primeiro

momento, os discentes sairam a campo para pesquisar, indo de sala em sala

coletando os dados sobre as origens dos alunos.

Imagem 18: Coleta de dados.

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.
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Fica registrado que alguns professores ficaram irritadicos com a entrada
dos alunos em sala para coleta de dados. Um dos alunos relatou que um
professor bateu a porta na “cara” dele.

Apods a pesquisa, os alunos leram dois textos que contam a histéria de
Sapezal e em seguida foram ao laboratério de informatica para comegar o
letramento digital pesquisando sobre o estado de origem de cada um. Nesta
pesquisa deveria constar: crengas, costumes, culinaria, tradicdes, festas e
historia. Esse trabalho serviu para mostrar aos alunos quais estados compdem
a cultura de Sapezal e tirem de si os preconceitos compreendendo que a

diversidade deve ser respeitada.

Imagem 19: Pesquisa cultural.
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Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.

O texto acima é uma das pesquisas que foram feitas e passadas para o
caderno do aluno. Percebem-se as marcas de Wikipédia no texto marcado em
vermelho os hiperlinks.

Depois de terminada a pesquisa, os alunos foram trabalhar com a
ferramenta Microsoft Word, entdo comecaram os problemas, pois muitos
alunos nado conheciam o programa. Foi dificultoso atender os 34 alunos que

estavam com duvida.
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Imagem 20: Tabela das origens 01.

gqufa das w&aiqfwa de mif}e,m- dos aluncs da eacola
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Origem: Estado Quantidade de
Alunos

Mato Grosso 34
Rondbnia 19
Mato-Grosso-do-Sul 01
Alagoas 15
Maranhao 02
Piaul 02

Sao0 Paulo 04
Sergipe 01
FParana 05

Minas Gerais 01
Santa Catarina a1
Rio de Janeiro 01
Cidade de Sapezal a2
Total de 115

Alunos:

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.

A préxima tarefa foi transformar os dados da tabela do Word em grafico
no programa Excel, foi muito trabalhoso, teve-se que ir de aluno a aluno
ensinando como lidar com o programa, mas os resultados foram satisfatorios.
Alguns adolescentes haviam cursado informatica, porém nao lembravam mais
de como usar a ferramenta. E importante informar que estudo dos géneros
tabelas e graficos estdo inseridos, neste semestre, nos conteudos
programaticos do 7° Ano E, no entanto, um dos objetivos do ProfLetras € aliar o
estudo de géneros com letramento digital, o que coincidiu, pois, recentemente,

na escola foi inaugurada a sala com recursos de multimeios.

Imagem 21. Tabela de origens 02.

QUANTIDADE DE ALUNOS
'T"“‘\

» MATO GROSSO
* RONDONIA
= MATO GROSSO DO SUL

= ALAGOAS

» MARANHAO

= PlAUI

® SAO PAULO

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.
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Modulo V- As memorias deles!

Nessa aula, foi retomado o conceito de entrevista discutindo e
escrevendo no caderno um pouco mais de conteudo sobre a estrutura desse
género. Chegou o momento de entrevistar para colher as memorias que seréo
transformadas em video pelos alunos. Para relembrar a composi¢géo do género,
os alunos leram um texto em que Clarice Lispector é entrevistada pela TV
Cultura em 1978.

Em seguida, foi trabalhada a estrutura da entrevista como escolha do
tema, elaboragao do roteiro, titulo e revisdo, mas devido a falta de tempo habil
na elaboracgao das perguntas, foram retiradas do site

https://familia.com.br/9168/68-perguntas-para-entrevistar-seus-pais-e-criar-sua-

historia-de-familia sessenta e oito perguntas prontas para criar uma histéria de

familia. Os alunos copiaram no caderno e levaram de tarefa para fazer com os
pais. Citamos, apenas, as primeiras perguntas, as demais estardo em anexo.

Todas as perguntas sdo enderegadas aos pais dos alunos.

1- Quais sé&o as trés palavras que melhor descrevem sua vida?
Qual foi o momento mais feliz que teve?
Qual foi o momento mais dificil de sua vida?

Qual a pessoa que mais Ihe influenciou?

Imagem 22: Recorte da entrevista produzida pelos alunos.
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Alguns pais reclamaram que a entrevista ficou longa demais, entretanto
muitos alunos disseram que gostaram muito porque puderam conhecer um
pouco mais da histéria de vida da familia. Apds o término da entrevista, os
alunos escreverem sobre as memorias familiares para ter subsidios no
momento da gravacdo do video que sera apresentado aos pais ou
responsaveis. Nesse modulo, houve um momento para relembrar o tempo com
fotografias de familia a critério e escolha do aluno. Muitos apresentaram em

sala fotos de infancia e dos pais.

Imagem 23: Relatos de memdarias.
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Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.

Na gravagao dos videos-memoarias, houve muitos problemas e emogodes
também. Nao havia local adequado na escola para produzir as gravagdes. De
modo que foi solicitado a coordenacido que liberasse a sala dos professores
para a improvisacdo um estudio. E assim foi feito.

Uma das alunas ficou responsavel pela gravagdo e os alunos foram
gravando em sequéncia. Porém, alguns discentes se sentiram timidos para
gravar, outros emocionados demais com a fala do colega que estava gravando
e, por isso, alguns desistiram de gravar. Houve muito choro entre alunos e

professora.
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Imagem 24: Alunos gravando videos-memoarias.

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.

A intencao primeira dessa atividade era de que os alunos gravassem os
textos que eles haviam elaborado contando as memdrias familiares, mas a
emocgao tomou conta e os alunos fizeram homenagens, principalmente, as
maes. Nao foram orientados num sentido diferente, pois era um momento

intimo deles.

Imagem 25: Recortes de videos-memorias.
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Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.

Alguns alunos ficaram muito nervosos e tiveram que gravar varias vezes
e ainda houve aluno que nao quis fazer a atividade e nao foi insistido para que
fizesse. Todos o0s videos estdo disponiveis na pagina web

http://memoriando.com.br.

Além disso, neste médulo, foi trabalhado o letramento digital com a

utilizacdo do Power Point pelos alunos. A tarefa consistiu em elaborar uma
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apresentacdo do que havia sido estudado no projeto pedagdgico até aquele

momento.

Imagem 26. Alunos produzindo no Power Point.

Fonte: Arquivo da pesqisa, 2017.

Novamente, muitas dificuldades enfrentadas pelos alunos que
desconheciam o programa e precisaram de muita ajuda para realizar a tarefa.

Foi uma aula que a turma elogiou bastante.

Imagem 27: Relatos sobre o letramento digital.
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Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.

Todos os alunos conseguiram desenvolver a tarefa de criar um
documento em Power Point contando sobre o processo de aprendizado no

decorrer do projeto.

Moédulo VI- Memoérias com Anne Frank, Zélia Gattai e Daniel Munduruku.
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Comegamos o moédulo com a leitura dos textos O diario de Anne Frank;
“Parecida, mas diferente” de Zélia Gattai; “Tempo de infancia” e “A raiva de ser
indio” de Daniel Munduruku. Nesse momento, varios alunos se propuseram a

ler.

Imagem 28: Leitura de textos.

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.

Apo6s a leitura, usou-se a lousa para pontuar os trechos mais importantes
dos textos lidos. Dos aspectos linguisticos foram trabalhados as formas verbais
do pretérito perfeito e imperfeito e seus usos. Foram feitas, também,
consideragdes sobre o contexto histérico-social da produgdo das memdrias
presentes nas narrativas que foram estudadas pelos alunos.

Nas leituras destacou-se que as memorias das pessoas podem ser
transformadas em textos literarios. Ademais, frisou-se que nao era intencao de
Anne Frank que seu diario se transformasse em livro literario, mas que pela
situagao histérica em que ela escreveu, o diario ganhou uma dimensao literaria.

Nesta aula, estudou-se a estrutura do género diario e relato de
memorias. Depois os alunos copiaram da lousa as questbes referentes aos
textos e responderam, conjuntamente, apreendendo elementos importantes

presentes nos textos.
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Os alunos ficaram impactados com os textos da Anne Frank e de Daniel
Munduruku e sugeriram que fossem elaboradas mais aulas sobre a historia de
vida dos autores. Nessa aula, os discentes conseguiram perceber os temas da
escravidao, da guerra e intolerdncia nos relatos lidos. Pelo interesse
demonstrado pelos alunos, esse moédulo foi expandido em mais duas aulas
com a apresentacdo de dois videos sobre vida de Anne Frank e Daniel
Munduruku.

Muitos atentos no momento da exibicdo dos videos e de vez em quando
fazia expressodes de sofrimento e dor pela vida, principalmente, de Anne Frank.
Questionaram o motivo de ela estar vivendo aquela situagdo. Nesse momento,
foi importante mostrar um pouco do que foi o Holocausto. Desse modo, foram
trés videos nesse dia de aula. Nesse dia, ndo se pode usar a sala de
multimeios, porque estava ocupada pelos assessores da Educacao e, assim,
os videos foram exibidos em sala utilizando o Datashow.

Imagem 29: Exibic&do dos videos.

Fonte: Arquivo da pesquis, 2017.

E interessante registrar que o relato de Zélia Gattai foi praticamente
esquecido pela turma e o que os marcou foi a histéria de Anne Frank. Apds a
exibicao dos videos, foi sugerido aos alunos que escrevessem relatos sobre a

experiéncia da aula.
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Imagem 30: Recortes de relatos. ™

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.

Ainda nesta aula, os alunos deveriam relatar uma experiéncia marcante
para a familia deles, porém nem todos aderiram a proposta de produgcao
textual. Segue abaixo alguns recortes dos relatos escritos pelos alunos.

!9 Recortes de relatos sobre a experiéncia com os textos de Anne Frank e Daniel Munduruku.
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Imagem 31 Relatos de experlenmas marcantes

A9 Buelia oo snpunino_moetadh O o 1,500 0 H mua -
TR T RO T
“wh dig 49502 3057 gl mo. 2adogk En Enp

W eolanfiugernl 4Omnalil OO ol e Qrnigh mm_
weOh_ 8 Wi LiaknBD 200 umaic (005 JowadiOn Gul
PR 9) SP RSN POV, ¥ FYON N COMMY | PPN (1 {17 NN
TLTOE TSR €11 8 PR P A R A PRUATER | SO Y

e O LAIES 2 reeer 0 Vo, R OAG £QT T mrihg O,
sl Podnaly & aele meeoR mr&\g.mﬂﬁ £higugy
urmE;, Smﬂhjﬂ- S Yy ST SR N #MEE-M m;.[k..il_

LhBadis Jasen, CRBRL erosly Il bagl Rlsad m-:q.m el
Eh&_:. rre 8 s B A0 O enp Ouy Halle 000 PoesO

FX 5l Pt Ceobill, Pyt fedp el Guein g0
M 94 mﬂﬂi‘ﬁﬁ-ﬂh‘pm '.-15.“- ol ewrllon AP wrr’.-!
posanfiy - Peanlis -Gl O LG M‘@L:E&M *\EE—{}j

Fonte: Arquivo da pesqunsa 2017

Médulo VII- E bem Mato Grosso.

O intuito deste modulo foi de apresentar a cultura do Mato Grosso aos
alunos do projeto, pois a memoria de um povo € preservada através de suas
manifestacdes culturais. Por isso, contactou-se o professor de Cultura Mato-
grossense solicitando a participagdo da turma em uma de suas aulas sobre

expressodes culturais de Mato Grosso no que foi, prontamente, atendida.
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No dia da aula, a turma se dirigiu até o centro cultural onde as atividades
de cultura sdo desenvolvidas. A Secretaria de Educacgao cedeu o 6nibus para
levar os alunos. No local, o professor apresentou aos alunos o projeto artistico
desenvolvido por ele e seus alunos. Em seguida discorreu sobre os
instrumentos de musica usados para dancgar Siriri, Cururu e Rasqueado, em
seguida pediu aos seus alunos que mostrasse os principais passos de danga
de Siriri, Cururu e o Rasqueado Cuiabano para a turma do 7° Ano E. Na
sequéncia, o professor sugeriu que a turma aprendesse alguns passos de

danca como os alunos dele.

Imagem 32: Dangando Siriri.

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.

Apoés a interacéo, o professor Edson convidou os alunos para participar
do projeto dele que € aberto a comunidade, muitos demonstraram interesse em

participar.

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.
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Para finalizagao desta atividade foi pedido relato de experiéncia sobre a

aula. Segue abaixo dois textos sobre o assunto.

Imagem 34: Relato de experiéncia.

Fonte: Al:quivo da pesquisa, 2017.

A partir da leitura dos textos acima é possivel comprovar que o0s
resultados foram os esperados, os alunos conseguiram aprender e interagir
com a aula proposta. Destaca-se que, apesar da participacao e euforia dos
alunos, poucos quiseram escrever sobre a experiéncia. Somente duas alunas

entregaram a atividade de escrita.

Modulo VliI- O Facebook na escola.

Com a finalidade de permitir o conhecimento e acesso as redes sociais,
iniciou-se 0 médulo com uma pesquisa no Google sobre o termo Facebook do
qual foi feito um resumo no caderno de atividades. Em seguida, eles fizeram
um levantamento dos alunos da turma que eram usuarios da rede social
Facebook.
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Nesta atividade, aconteceu um momento interdisciplinar com a
professora de Matematica que ensinou os alunos a realizarem operagdes
matematica com tabela, calculos de porcentagem e a elaboracéo e leitura de

grafico de setor com os resultados de pesquisa obtidos pelos alunos.

Imagem 35. Momento interdisciplinar.

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.

Esta aula foi exemplar, porque uniu letramento digital com letramento
matematico. Foi um dos momentos mais elogiados pelos alunos. Apds
explanagao da professora de Matematica foi pedido aos alunos que copiassem
para o caderno a tabela e o grafico que foi construindo com a ajuda deles e
intervencao da professora de Matematica. Observou-se que seis alunos da
turma que néo tinha perfil no Facebook, um deles por motivo familiar e os
demais por falta de condigbes financeira para adquirir computadores e ter

acesso a Internet.

Imagem 36. Tabela de usuario.

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.

Imagem 37: Porcentagem e grafico de setor.
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Apos agradecimentos a professora de Matematica pela colaboragao,

deu-se prosseguimento a aula de letramento digital com questionamento aos
alunos sobre os possiveis usos da rede social Facebook.

Imagem 38: Usos do Facebook 01.

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.

O recorte acima traz o enunciado do aluno que nao é permitido a
insercéo na rede social.

Imagem 39: Usos do Facebook 02.
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Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.

Pelas respostas dos alunos, percebemos que eles tém clareza quanto
aos usos especificos que fazem da rede que esta relacionado com a vivéncia
dos adolescentes como postar fotos e comentar fotos.

Ainda nesta, aula alguns alunos quiseram construir o perfil no Facebook

e puderam contar com a ajuda dos colegas para realizagao dessa tarefa.
Alguns percal¢os no uso do Facebook na escola.

A partir do uso do Facebook na escola aconteceram algumas situagbes
registradas, aqui, por meio de print das postagens dos alunos. No primeiro
print, a mae de uma das alunas suspeitou se a aula era mesmo do projeto e
verificando a conversa online de mae e filha, percebe-se que a aluna precisa

relembrar a progenitora do projeto.

Imagem 40: Contratempo do letramento digital.
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Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.
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Ja o segundo print, foi tirado por alguém da escola € uma postagem feita
pelos alunos do projeto no Facebook. E tanto os alunos quanto a professora do
projeto foram orientandos pela direcdo e coordenagao sobre os problemas que
a postagem poderia causar.

Entretanto, fazendo a leitura do que significa aula fodaaaaaa e zuera no
contexto de fala do aluno, percebe-se que eles quiseram dizer que a aula foi
6tima. S6 que na leitura dos pais dos alunos a interpretacdo poderia ser muito
diferente e a escola ainda teria que responder por isso.

Vé-se que no discurso da aluna os sentidos perpassam o sujeito e que
cada sujeito faz a leitura de acordo com sua posi¢ao e a postagem em questéo
da espaco a outros planos de interpretagcao. O ato da censura imposto pela
escola reverbera ecos de outros discursos que quase ocorre quando o
professor ousa propor algo novo que desestabiliza a “ordem" do cotidiano

escolar.

Uma pausa para avaliagao.

A avaligdo de aprendizagem dos conteudos foi uma exigéncia da
escola que determinou que fosse atribuida uma nota contando como
avaliagdo mensal de Lingua Portuguesa para todos os alunos que
participaram do projeto. Para isso, foi elaborada uma verificagdo de
aprendizagem com vinte e cinco questbes abordando todo o conteudo

trabalhado no projeto. Para exemplificagdo as questdes quatro e oito.

Imagem 41: Recorte da verificagdo da aprendizagem.
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Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.
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Moédulo IX- A memoria do outro.

O propdsito desta aula foi de conhecer as comunidades indigenas
presentes no municipio de Sapezal-MT para através de intercambio aprender a
respeitar a diversidade cultural. E, também, ouvir as memdérias contadas pelos
povos ancestrais do municipio no intuito de evitar que qualquer forma de
preconceito seja cometida contra as nagdes indigenas presentes na escola.
Nesse contexto, o municipio de Sapezal atende as etnias Nambikwara e
Paresi. Das aldeias, os alunos indigenas saem muito cedo para a cidade para
frequentarem as escolas da rede municipal e estadual dando prosseguimento
aos estudos.

O translado da turma até a aldeia foi feito no 6nibus cedido pela
prefeitura em companhia da professora de Histdria, Neize F. de Souza, que
desenvolve um projeto com os alunos e comunidade indigena. Entretanto, o
objetivo dos alunos do projeto do mestrado foi de ouvir e conhecer as
memorias do povo Nambikwara.

Ao chegar a aldeia Trés Jacu, os alunos foram recebidos na Escola

Indigena Wakalitesu pelos professores Nambikwara pelo pajé.

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.

As criangas indigenas estavam todas vestidas com a indumentaria de
festa. E na sequéncia os professores indigenas apresentaram aos alunos do
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projeto o artesanato Nambikwara e sua importancia para permanéncia da

cultura deles.

Imagem 43: Momento de interag&o.
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Fonte: Arquivo da pesqisa, 2017.

Depois a professora indigena leu uma histéria do povo dela e em
seguida o pajé discorreu sobre a relevancia da cultura deles para os mais
jovens da tribo. Frisou que os jovens nao podem deixar a cultura Nambikwara

morrer.

Imagem 44: O pajé Valdemar Nambikwara

- Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.

Em seguida, o professor e seus alunos cantaram e dangaram o ritual da
Menina-Moc¢a para os alunos assistirem. E a aula terminou com um lanche

fraterno. Para finalizacdo desta atividade foi proposto que os alunos
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escrevessem relato de memodrias sobre a experiéncia de visitar a nacao

Nambikwara.

Imagem 45: Relatos da experiéncia com os Nambikwara.

T P T = PN TN - W
Y e 7 = N M
i Ly m B L e pm?ﬁﬁ%?—«l ..lﬂ.ra:n.aa_,au@hc-c&
pca.:f;‘%bﬁcﬁ‘a@ i

el W&MJJWLHJMIQM alemy
ﬂf.'.a-—w_.rrn.d&;q ?.a.-u,..- 4‘44,».4.@ P CO P, S

R R i A P A SN o /n—m(.-ma.f;-c‘o_

LQ‘.ADJ_L:; .Ip.zq T bt Ao . b ~dariod eglollon Cdioon-
.'}-\M\_gf_g_ﬂ'i—-" T oo oo, ol B olo e bty e

. B e s
e ol el L Jei saac

Mol

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.

Maédulo X- Hipertexto na sala de aula.

A leitura hipertextual € uma realidade para os jovens, sobretudo aqueles
que tém acesso a internet e possuem aparelhos de tecnologia digital. No
contexto da escola publica, a exclusdo digital, ainda € uma constante, nem
todos os alunos participantes do projeto possuem smartfones ou computadores
em casa. Desse modo, oportunizar a reflexdo critica sobre os usos dessas
ferramentas é papel da escola, uma vez que, nesta instituicdio ha a
possibilidade de acesso a rede de Internet.

Porém, um laboratério com vinte cinco computadores nao tem como
atender a demanda de mais de mil e vinte cinco alunos. O acordo, com a
direcdo era de que nas quartas-feiras e quintas-feiras, a sala de informatica
ficaria disponivel para os alunos do projeto. Todavia, nao foi possivel manter a
tratativa, pois os horarios de usos do laboratério chocaram com de outros
professores. Foi 0 que aconteceu no dia da aplicagdo do modulo.

A saida foi pedir ajuda a coordenadora da Universidade Aberta do Brasil
(UAB), que cedeu um dos laboratérios da instituicdo. Esse arranjo sé foi
possivel porque o a universidade fica préxima a escola em o projeto € aplicado.

O laboratoério da UAB é muito bom, com quarenta e cinco computadores
funcionando e com Internet mais veloz que da escola. Os alunos ficaram felizes

em poder usar um computador cada um. Aproveitou-se, também, a
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oportunidade para apresentar a universidade para eles, pois muitos
desconheciam que ha em Sapezal, a possibilidade de cursar o nivel superior
em uma instituicdo publica de ensino.

A ideia da aula foi refletir com os alunos a diferenca de leitura entre texto
impresso e virtual. E se em algum momento, eles haviam pensado sobre essas
diferengas. Pensando nisso, elaborou-se um pequeno questionario com quinze
perguntas referente a leitura do texto digital questionando-os sobre os
conceitos de hipertexto, hiperleitor, link, hiperlink e as principais diferencas
entre o texto digital e o impresso.

No primeiro momento, foi sugerido aos alunos que escolhessem uma
pagina web da preferéncia deles e observassem a composi¢cdo da pagina.
Registra-se que as paginas abertas de interesse dos alunos foram o Youtube e
Facebook. Depois, conjuntamente com a professora, foram respondendo ao
questionario proposto refletindo sobre as principais mudangas no processo de
leitura entre o texto impresso e o digital. E para finalizar a aula foi proposto um

pequeno relato sobre a aprendizagem do conteudo ensinado.

Imagem 46: Recortes de respostas.
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Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.

Refletindo sobre as respostas, percebeu-se que os alunos se interessam
mais pelo texto digital, especialmente, por ele ser multimodal e para a geragao
digital é muito mais atrativo, pois nessa plataforma de leitura é possivel
convergir diversos géneros textuais dando a leitura dinamicidade, velocidade e
a oportunidade de escolher a sequéncia de leitura. Todavia, os jovens
internautas ndo conseguem refletir sobre essas novas formas de leitura sem a
mediacdo do professor, assim como fica demonstrado no pequeno relato

abaixo.
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Imagem 47: Relato de experiéncia com leitura de hipertexto.
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Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.

No proximo relato, nota-se a descoberta do espago universitario pelo
aluno que ao descrever o ambiente € capaz de tecer uma critica comparando

as duas instituicbes no que se refere as ferramentas e acesso a internet.

Modulo Xl- http://memoriando.com.br.

Este mddulo foi o mais complicado de realizar, pois era imperativo que o
laboratério de informatica estivesse em pleno funcionamento, o que nao
aconteceu. Com o objetivo de oportunizar ao aluno um momento de autoria
aliada ao letramento digital foi proposto que as atividades de escrita de relatos
de memdrias fossem escritas na pagina web http://memoriando.com.br. Este
era para ser um momento de surpresa para os alunos que veriam em primeira
mao um site construido, especialmente, para que todo trabalho desenvolvido

por eles durante o projeto estivesse a um click.
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Porém, surgiram muitos problemas e que obrigou a remarcagao da aula
por trés vezes. Na primeira vez, a sala do laboratoério de informatica estaca sem
acesso a internet, a coordenagdo agiu prontamente para dar solugdo ao
problema, no entanto o técnico de informatica da prefeitura estava em outro
evento e n&o pode ir a escola viabilizar o acesso a internet. Foram duas horas
no laboratério esperando pelo reparo que n&do aconteceu. Da segunda vez, o
mesmo problema, o laboratério estava sem acesso a internet, desistimos do
encontro. Na terceira, com a mesma situagao de falta de acesso a internet,
sem tempo habil para remarcar novamente, foi solicitado a coordenagéo para
liberar o unico computador da sala dos professores, a coordenadora permitiu
desde que fossem de cinco em cinco alunos para nao tumultuar a sala e assim

foi feito.

Imagem 49: Na sala dos professores.

Fote: Arquivoda pesquisa, 2017.

Com apenas um computador e muitos alunos nao foi possivel realizar o
modulo conforme o planejado. Dessa forma, foi feita a opgdo de mostrar o site
aos grupos de alunos e sugerido que cada grupo escrevesse um post em
qualquer um modulo trabalhados. Ficou combinado com os alunos que em
outro momento, como tarefa de casa, eles escreveriam os relatos que era a
proposta da aula. Mesmo com todos esses percalgos foi gratificante perceber
as reacodes dos alunos ao ver que suas atividades estao postadas no site para
acesso da escola e comunidade. Muitos ficaram orgulhosos e outros se

sentiram envergonhados.
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Imagem 50: Print de postagem dos alunos.
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Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.

Em relacdo a esse moédulo fica a sensacdo de impoténcia de nao

conseguirmos atingir os objetivos esperados.

Moédulo Xll- Memérias em noite de Faceburger.

E, com o sentimento de saudades, foi anunciado o ultimo mdodulo do
projeto que finda com uma comemoragao apropriada. Uma noite de
hamburgueres na lanchonete Faceburger. A escolha do local pelos alunos foi
apropriada até no nome fantasia do estabelecimento. Ficou combinado que
serao (30) trinta convites sendo vinte cinco (25) alunos, pois ja esta findando o
ano letivo e muitos alunos migraram de Sapezal para suas regides de origem,
mais (5) cinco adultos, incluindo professores, coordenacgao, dire¢gao da escola e
secretaria de educacgao. O evento ficou marcado para o dia 15 de novembro as
19 h.

No dia 14 de outubro, na escola, a coordenacgao elaborou um convite em
que os pais deveriam assinar para que os alunos pudessem participar do

evento. Segue abaixo um modelo de convite devidamente assinado.
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Imagem 51: Convite.
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Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017.

Por sugestao do proprietario da lanchonete, ficou a critério dos alunos a
escolha do lanche e refrigerante porque adolescente costumam ser exigente
com alimentos e nem tudo que ha da composi¢cédo do lanche € do gosto deles.
Por isso, foi elaborado um cardapio em os alunos podiam escolher o lanche
que quisesse completo ou n&o, e se, nao, teria que dizer o que seria retirado da

composic¢ao do lanche. Na sequéncia um exemplo de escolha.

Imagem 52: Cardapio.

as

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2017

Dos 25 alunos convidados apenas 15 foram ao evento e algumas méaes
me telefonaram para confirmar se realmente era verdade que a professora iria
pagar lanches para os alunos. Alguns alunos também comentaram que muitos
pais ndo deixaram os filhos irem por n&o acreditar que realmente era de graca
o evento.

Além disso, foram convidados formalmente representantes da Escola
Municipal Profa. Eneli Firmo Bandeira Scapinello e da Secretaria de Educacao

Municipal. Sao eles: secretaria de Educagado, diretor, professoras,
coordenadoras e orientadora pedagogica.
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Dos convidados da SEMECE compareceram uma professora e
orientadora pedagogica. Convidados externos foram o patrocinador da
comemoragao e assessor de imprensa da Camara Municipal que cobriu o
evento.

Os proprietarios da lanchonete prepararam toda decoracao para receber
os alunos e postaram as fotos do evento no Facebook da empresa. Deixaram,
também, uma garconete para atender somente aos alunos. E, ainda, foi
disponibilizada a TV do local para que por meio de slides, o projeto fosse
visualizado pela sociedade que ali se encontrava.

Os alunos que foram estavam todos muito bonitos e vestidos para festa.
Quando chegaram ficaram encantados com a decoragao e o atendimento. No
final, foi feito um pequeno agradecimento aos envolvidos no projeto e logo em
seguida, os alunos foram encaminhados para casa, encerrando o projeto.

O objetivo do fechamento das atividades foi de apresentar a comunidade
o0 percurso do trabalho desenvolvido pelos alunos e dar encerramento das
atividades. O material sera transformado em DVD que sera doado para as
familias dos alunos envolvidos no projeto, bem como disponibilizar exemplares
do DVD com orientagdes didaticas do projeto de memorias, caderno de
atividades; relato de experiéncia do projeto para SEMECE, Escola Municipal
Profa Eneli Firmo Bandeira Scapinello, Biblioteca Publica e Museu Joao
Bertotto. Além disso, € parte do projeto que se tenha um produto que fique
disponivel para a comunidade. Como produto do trabalho desenvolvido
optamos pela pagina Web http://memoriando.com.br produzido pela empresa
CSW SOLUCOES WEB que consta no site https://clickwebdesignertga.com.br.

Na sequéncia, registro de alguns momentos do evento de finalizagcdo do

projeto.
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Imagem 53: Evento de finalizagao do projeto.
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4 EFEITO DE FECHO

A realizagdo dessa intervencdo pedagogica atesta a importéncia de
trabalhar Lingua Portuguesa por meio da sequéncia didatica na intengcao de
promover os multiletramentos e letramento digital com os alunos, pois na
consecucao desse trabalho percebeu-se que as estratégias pedagdgicas
adotadas foram bem recebidas pela turma do 7° Ano D, da Escola Municipal
Profa. Eneli Firmo Bandeira Scapinello, que correspondeu participando
ativamente das sequéncias didaticas sugeridas.

Desse modo, faz-se necessario destacar que o trabalho com a SD
permitiu que os alunos entendessem e apropriassem do género relato e suas
diversificagbes com mais eficacia, pois o estudo sistematizado e sequencial
contribuiu para o sucesso no ensino e aprendizagem, tornando-o mais atrativo
para os discentes.

Os estudos desenvolvidos no Mestrado Profissional em Letras-
ProfLetras possibilitou compreender que a academia € lugar para buscar novas
teorias que sejam capazes transformar a pratica docente em sala de aula.
Nesse sentido, coadunou para que os alunos tivessem acesso as novas
propostas de aprendizagem por intermédio das novas teorias sobre sequéncia
didatica, multiletramento, analise de discurso e letramento digital. Todas foram
usadas na intervengao pedagogica com o intuito de proporcionar aos alunos a
competéncia comunicativa para que através destes recursos, eles possam se
constituir sujeito de seus discursos.

Além disso, foi dada também aos alunos a oportunidade para que
narrassem suas memorias por meio do género relato favorecendo aos
discentes a reflexdo sobre o préprio processo histérico em que estido inseridos.
E além da escrita de relato simples sobre memorias familiares, escreveram,
ainda, relatando as experiéncias com a cultura indigena e Mato-Grossense.
Ademais, aprenderam sobre a diversidade textual que compdéem o género
relatar estudando a composicao de cartas, entrevistas, contos, diarios, poemas,
pesquisas e postagem nas midias sociais.
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Outro fator relevante para o desenvolvimento desse projeto foi a criagao
do primeiro laboratério de informatica da escola, visto que sem esse aporte
tecnolégico seria impossivel a realizagdo do trabalho, entretanto, a maior
importancia foi que os alunos puderam ter acesso ao letramento digital
ambiente escolar, por meio de atividades didaticas com o uso do Word, Poy
Point, Google, Youtube, Wikipédia, Facebook, produgao de video-memoria e
pagina web, talvez, seja esse o maior proveito dos discentes na aplicagéo
desta intervencgao pedagogica.

Na seara da Educacao as ligagdes afetivas e a troca de conhecimento
entre professor e alunos, é para além dos muros da escola, por isso, hdo um
fecho para o projeto de intervengdo pedagodgica porque os frutos a serem
colhidos ultrapassam geracgdes. Assim, a escola é chao fértil para o novo que,
neste momento, ja se faz velho e, por isso, deve ter sempre as portas abertas

para que outras possibilidades de renovacao e implementacao tedrica.
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