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“Nao tenho um caminho novo. O que eu tenho é um jeito novo de

caminhar” (Moraes Neto apud Mello, 2009, Online).

A imprensa € a vista da nacdo. Por ela é que a nacdo acompanha o que lhe
passa ao perto e ao longe, enxerga o que lhe malfazem, devassa o que lhe
ocultam e tramam, colhe o que Ihe sonegam, ou roubam, percebe onde lhe
alvejam, ou nodoam, mede o que lhe cerceiam, vela pelo que Ihe interessa,

e se acautela do que ameaca. (Bahia, 2009, p. 20 apud Barbosa, 1987).



RESUMO

RODRIGUES, Vanessa do Valle. Vagas de emprego: a inferéncia em foco no género noticia.
2024. 151 p. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Letras) - Instituto de Ciéncias Humanas e
Sociais, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2024.

A presente pesquisa tem por objeto o ensino de estratégias metacognitivas com foco na
inferéncia a partir do género noticia sobre a rubrica “Vagas de emprego”. Como resultado da
investigacdo, propomos a elaboracdo de um caderno pedagogico com atividades que se voltem
para esse ensino, por acreditarmos que, além de auxiliar na formacédo leitora, oferecendo
modelos de estratégias de leitura possiveis, o estudo de textos nesse género possibilita, também,
um uso reflexivo de aplicacdo social. Justifica-se esta pesquisa pelo fato de os alunos
apresentarem grande dificuldade de compreenderem o que leem, resultado de varios fatores
tanto internos quanto externos ao ambiente escolar. Essa dificuldade destaca-se, sobretudo, em
um contexto de expansdo dos meios de comunica¢do em que surgem e circulam novos textos,
exigindo diversas e novas estratégias tanto cognitivas quanto metacognitivas para a
compreensdo leitora. A partir dessas reflexdes, o que o professor pode fazer diante desses
desafios? Como contribuir para a formacéo de leitores autbnomos e criticos e, por conseguinte,
capazes de exercerem de forma plena a sua cidadania? Para tanto, essa pesquisa se desenvolve
a partir de um levantamento bibliografico em que buscara responder a seguinte questdo: quais
as estratégias de ensino de leitura poderdo desenvolver a capacidade inferencial a partir do
género noticia sob a rubrica “Vagas de Emprego” em turmas do 9° ano do Ensino Fundamental?
Sugerimos como mediacgdo pedagdgica possivel o uso de estratégias metacognitivas de leitura,
uma vez que um texto exige do leitor tanto conhecimentos linguisticos quanto extralinguisticos
armazenados em sua memoria, abrangendo, dessa forma, os conhecimentos linguisticos, 0s
enciclopédicos, o conhecimento da situacdo comunicativa, o dos géneros e tipos textuais, além
do conhecimento estilistico, bem como o conhecimento de outros textos que circulam na
sociedade para a construcdo do sentido do texto. Na interacdo mediada pelo texto, leitor e autor
devem compartilhar, pelo menos parcialmente, os mesmos conhecimentos (Koch; Elias, 2012).
Como objetivo geral, propde-se elaborar atividades utilizando as estratégias metacognitivas que
podem desenvolver nos alunos do 9° ano a capacidade de inferir a partir do género citado. A
possibilidade de ajudar os alunos a lerem com mais propriedade, ou seja, a ler com fluéncia e
criticidade, contribui para a diminuicdo da evasdo escolar, conforme apontam diversas
pesquisas recentes e, por sua vez, no exercicio pleno da cidadania. Fundamentamos,
teoricamente, dentre outros, em Kato (1987, 1990), Solé (1998), Kleiman (2002, 2004); Leffa
(1996, 1996a, 1999); Marcuschi (1996, 2008); Menegassi (1995, 1999); Koch; Elias (2012) e
Palomanes (2018, 2021).

Palavras-chave: Leitura. Processo inferencial. Estratégias metacognitivas. Género noticia.



ABSTRACT

RODRIGUES, Vanessa do Valle. Job vacancies: inference focused on the news genre. 2024.
151p. Dissertation (Language Professional Masters Degree in a National Network) - Instituto
de Ciéncias Humanas e Sociais, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ,
2024.

The purpose of this research is to teach metacognitive strategies with a focus on inference based
on the news genre under the heading “Job vacancies”. As a result of the investigation, we
propose the creation of a pedagogical notebook with activities that focus on this teaching, as
we believe that, in addition to assisting in reader training, offering models of possible reading
strategies, the study of texts in this genre also makes it possible to a reflexive use of social
application. This research is justified by the fact that students have great difficulty
understanding what they read, a result of several factors both internal and external to the school
environment. This difficulty stands out, above all, in a context of expansion of the means of
communication in which new texts emerge and circulate, requiring diverse and new strategies,
both cognitive and metacognitive, for reading comprehension. Based on these reflections, what
can the teacher do in the face of these challenges? How can we contribute to the formation of
autonomous and critical readers and, therefore, capable of fully exercising their citizenship? To
this end, this research is developed based on a bibliographical survey in which the following
question will be sought: which reading teaching strategies can develop inferential capacity
based on the news genre under the heading “Job Vacancies” in 9th grade classes year of
Elementary School? We suggest as a possible pedagogical mediation the use of metacognitive
reading strategies, since a text requires from the reader both linguistic and extralinguistic
knowledge stored in their memory, thus covering linguistic knowledge, encyclopedic
knowledge, knowledge of the communicative situation, the of genres and textual types, in
addition to stylistic knowledge, as well as knowledge of other texts that circulate in society to
construct the meaning of the text.In the interaction mediated by the text, reader and author must
share, at least partially, the same knowledge (Koch; Elias, 2012). As a general objective, it is
proposed to develop activities using metacognitive strategies that can develop in 9th grade
students the ability to infer from the aforementioned genre. The possibility of helping students
to read more properly, that is, to read fluently and critically, contributes to reducing school
dropout rates, as shown by several recent researches and, in turn, to the full exercise of
citizenship. We base it theoretically, among others, on Kato (1987, 1990), Solé (1998), Kleiman
(2002, 2004); Leffa (1996, 1996a, 1999); Marcuschi (1996, 2008); Menegassi (1995, 1999);
Koch; Elias (2012) and Palomanes (2018, 2021).

Keywords: Reading. Inferential process. Metacognitive strategies. News genre.
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1 INTRODUCAO

O Relatorio do Pisa/2018! para o Brasil expds uma problematica continua na educagio
do pais: a falta de habilidade em leitura dos alunos na faixa etaria dos 15 anos. Essa tendéncia
ndo é nova e se mantém desde 2009, sendo mais uma vez evidenciada nos resultados mais
recentes do Pisa/20222.

O mesmo relatorio® (2018) acrescenta que, em relagdo a leitura, dos 35 itens avaliados
mais de 20% tiveram respostas omitidas pelos estudantes brasileiros. Dentre essas omissdes, a
maioria dos itens envolvia os processos cognitivos “integrar informacoes e fazer inferéncias”,
que se configuram como processos complexos.

Ao ingressar no magistério em 2013, percebo esse cenario persistente em relacdo a
proficiéncia em leitura. Alunos que ao se depararem com palavras desconhecidas durante a
leitura, frequentemente travam e se mostram incapazes de aplicar estratégias eficazes para
superar tais obstaculos, mesmo com a disponibilizacdo de recursos como glossarios. A
persisténcia dessa estagnacdo em leitura destaca uma urgéncia em revisitar e fortalecer as
estratégias pedagodgicas no ensino da leitura nas escolas, para melhor preparar nossos jovens
para os desafios do mundo moderno.

E razoavel que sentimentos como frustracio e desanimo surjam por parte do educador,
ja que lidar com alunos que possuem niveis variados de conhecimento e habilidades é uma
tarefa desafiadora, e muitas vezes os professores nao recebem o respaldo necessario em sua
formacao inicial para enfrentar essa realidade diversificada na sala de aula.

Nesse contexto, 0S questionamentos que surgem sdao: como contribuir para o
desenvolvimento das habilidades de leitura desses alunos? Como trabalhar com esses
educandos a leitura de modo a desenvolver pedagogias que efetivem a proficiéncia em leitura,
ampliando o letramento dos alunos? Como estabelecer estratégias de mediacdo em quadros tdo

distintos em sala de aula? Como o professor de lingua portuguesa amplia a competéncia

10 Brasil participa do Pisa (Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes), desde a sua primeira edigdo, em 2000, sendo
o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) o drgdo responsavel pelo planejamento e
operacionalizacdo no Pais. Realizado a cada trés anos, o Pisa avalia, em todas as edi¢Ges, trés dominios- Leitura, Matematica
e Ciéncias-, sendo avaliado um dominio principal a cada edi¢do, em 2018 e 2009 o dominio principal foi Leitura.

%Para esclarecimento, o Pisa 2022 concentrou-se em matematica, contemplando leitura e ciéncias como areas secundarias e
como areas inovadoras de avaliagdo o pensamento criativo e o letramento financeiro. Em fun¢do da pandemia de Covid-19,
adiaram 0 Pisa/2021 para 2022 e 0 Pisa/2024 para 2025. Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/acoes_internacionais/pisa/resultados/2022/pisa_2022 brazil prt.pdf
3https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/avaliacoes_e_exames_da_educacao_basica/relatorio_brasil_no_pisa

2018.pdf



https://download.inep.gov.br/acoes_internacionais/pisa/resultados/2022/pisa_2022_brazil_prt.pdf
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/avaliacoes_e_exames_da_educacao_basica/relatorio_brasil_no_pisa_2018.pdf
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/avaliacoes_e_exames_da_educacao_basica/relatorio_brasil_no_pisa_2018.pdf
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linguistica dos seus alunos em uma sociedade em que surgem, constantemente, novos géneros
textuais em suportes digitais e nao digitais?
Na tentativa de responder a esses questionamentos, foram feitas pesquisas na area que

esclarecem que:

Formar leitores autbnomos também significa formar leitores capazes de
aprender a partir dos textos. Para isso, quem Ié deve ser capaz de interrogar-
se sobre sua propria compreensdo, estabelecer relagdes entre o que Ié e 0 que
faz parte do seu acervo pessoal, questionar seu conhecimento e modifica-lo,
estabelecer generalizagBes que permitam transferir o que foi aprendido para
outros contextos diferentes (Solé, 1998, p. 72).

Além dessas indagacGes apontadas, € importante perceber que questdes complexas em
um cenario complexo ndo podem ser respondidas de forma imediata e plenamente satisfatoria.
Portanto, torna-se essencial adotar uma postura critica e proativa em relacdo a pratica
pedagdgica. Posto isto, como mediacdo pedagogica possivel sugere-se 0 uso de estratégias
metacognitivas de leitura, uma vez que “um texto exige muito mais que o simples conhecimento
linguistico compartilhado pelos interlocutores: o leitor é levado a mobilizar uma série de
estratégias”. Nesse processo, “autor e leitor devem ser vistos como estrategistas, na interacao
pela linguagem” (Koch; Elias, 2012, p. 7).

Sendo assim, a proposta desta pesquisa consiste em modelar estratégias metacognitivas
para melhorar a leitura e as previsdes sobre o texto. O professor desempenha um papel crucial
ao agir como um modelo de leitor mais experiente para 0s alunos, ao incorporar estratégias
metacognitivas durante a leitura, como a leitura compartilhada e pausas protocoladas.

Isso permite que os alunos-leitores imitem o comportamento do leitor proficiente, pois
acredita-se que essa imitacdo é um passo fundamental no desenvolvimento dessas estratégias e
outras habilidades nos alunos. De acordo com Kleiman (2002), essa imitacdo se bem elaborada
pode funcionar como um suporte temporario para o0s alunos, podendo ser retirado mais tarde,
ajudando a recriar o comportamento do leitor experiente.

O presente estudo ndo pretende oferecer respostas prontas, mas possiveis caminhos que
possam contribuir para a formagdo de leitores criticos e autbnomos. Para isso, propbe-se a
elaboracdo de um material pedagdgico com atividades que se voltem para o trabalho com o
género noticia pela rubrica* “Vagas de Emprego” com foco na inferéncia, utilizando-se de

estratégias metacognitivas de leitura.

4 Alguns autores utilizam o termo “editoria” ao invés de “rubrica”. No &mbito do jornalismo, ambos os termos sdo utilizados
para indicar “titulo dado a uma matéria. Pode ser o nome de um assunto pontual ou constante ou de determinada se¢do ou
coluna” (Faria, 2002, p. 160). No entanto, para os fins desta pesquisa, optamos pelo uso do termo “rubrica”.
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Destaca-se que o enfoque dado sera o género noticia que trate de vagas de emprego e,
nao, os textos do género “classificado”, visto a noticia possuir o objetivo de informar o leitor
sobre um fato ou acontecimento recente, enquanto o classificado possui o objetivo de persuadir
o leitor conforme as intencdes de quem divulga os anuncios ou ofertas de produtos e servicos.

Para esclarecimento, cabe relembrar que as principais diferencas entre esses dois
géneros textuais sdo o0 seu objetivo comunicativo e a sua estrutura. Enquanto o classificado
busca promover produtos ou servigos, a noticia busca informar o leitor sobre fatos relevantes
do momento. Além disso, a estrutura de um classificado é mais livre e varia de acordo com a
intencdo do anunciante, enquanto a noticia segue uma estrutura mais padronizada para garantir
a clareza e a objetividade da informacéo transmitida.

Consideramos relevante abordar o género noticia em sala de aula, pois ele € familiar
para os alunos que, provavelmente, ja tiveram contato com ele anteriormente. Além disso, as
noticias fornecem informagdes essenciais para a tomada de decis6es tanto no &mbito individual
guanto no coletivo, contribuindo assim para a pratica da cidadania. 1sso destaca a relevancia de
promover um ensino que esteja enraizado na realidade social, incentivando o desenvolvimento
de uma consciéncia critica.

Convém salientar que hd uma tendéncia de os jovens acessarem as noticias por meio das
redes sociais, e nessas redes sociais a obtencdo das informacdes se da de forma esponténea,
sendo terreno fértil para disseminacéo de fake News®. Por isso a relevancia desta pesquisa, uma
vez que o professor como mediador ira resgatar a importancia de trazer para a discussao em
sala de aula a necessidade de os alunos buscarem fontes fidedignas de informagdes em jornais
sérios, com jornalistas com credibilidade, sabendo, por exemplo, distinguir fato de opinido.

Contribuindo para um ensino critico e reflexivo, na escolha da temadtica “Vagas
disponiveis de emprego”, o papel do professor torna-se relevante através de inferéncias
levantadas na préatica pedagogica, tendo em vista o professor mediar o olhar dos educandos no
tocante & possivel relacdo de poder envolvida nessas noticias, relagdo essa que pode ser
observada nos motivos que levam determinados jornais a divulgarem especificas vagas de
emprego e ndo outras, pelo fato de algumas profissdes ganharem mais mesmo trabalhando
menos, ou no porqué de existirem profissdes que sdo mais valorizadas do que outras.

Colocando os alunos nessa perspectiva, eles sdo levados a adquirir um olhar critico sobre
si mesmos ao refletirem sobre sua interagdo e de seus familiares com o mercado de trabalho

formal e informal. Eles serdo incentivados a analisar a disponibilidade de oportunidades

SLeia mais no jornal Publico, no site: https://www.publico.pt/ . Disponivel em:https://www.publico.pt/publico-na-
escola/artigo/ler-noticias-so-se-aparecerem-no-feed-para-0s-jovens-sao-desinteressantes- e-repetitivas-1894318



https://www.publico.pt/
https://www.publico.pt/publico-na-escola/artigo/ler-noticias-so-se-aparecerem-no-feed-para-os-jovens-sao-desinteressantes-%20%20%20e-repetitivas-1894318
https://www.publico.pt/publico-na-escola/artigo/ler-noticias-so-se-aparecerem-no-feed-para-os-jovens-sao-desinteressantes-%20%20%20e-repetitivas-1894318
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relacionadas a uma determinada funcdo especifica, bem como as condi¢6es de trabalho para
aqueles que almejam ocupar tais vagas.

A pesquisa € destinada a alunos do 9° ano do ensino fundamental, com idades entre 14
e 17 anos, que frequentam o ensino regular e muitas vezes estdo envolvidos em trabalhos
informais para complementar a renda familiar, como vender doces no comércio local e, as
vezes, até no ambiente escolar. O objetivo do nosso caderno pedagdgico é desenvolver a
habilidade de inferir, conscientizando-os sobre estratégias metacognitivas que os ajudem na
compreensdo da leitura e favorecendo reflexdes sobre suas experiéncias de emprego.
Concomitantemente, buscamos contribuir para a diminuicdo da evasao escolar, conectando as
noticias discutidas em aula com suas vivéncias e resgatando seus conhecimentos prévios.

Cabe ressaltar que, a presente pesquisa torna-se relevante quando ao criar o caderno
pedagdgico, produto desta pesquisa, além de potencializar a proficiéncia dos alunos em leitura,
oferece a oportunidade de refletirem a respeito das condi¢bes do trabalho, do custo e do
beneficio de conciliarem o trabalho com os estudos e, at¢é mesmo, refletirem sobre a
possibilidade de renunciarem a salarios baixos no curto prazo em prol de salarios dignos e
melhores condicdes de trabalho em médio prazo.

Convém reiterar que ao abordarmos, no género noticia, a rubrica “Vagas de Emprego”
propiciaremos a oportunidade a todos os alunos de compartilharem suas experiéncias e anseios
diante dessa tematica, transformando a sala de aula em um lugar de interacdo e espa¢o de voz
para os discentes; permitira, também, ao professor trabalhar informes sobre cursos técnicos
integrado ao Ensino Médio, de modo que os alunos possam refletir sobre as escolhas mais
acertadas para as suas vidas profissionais e, a partir disso, fazer escolhas mais assertivas a
respeito do seu proprio futuro como cidadao.

Um leitor maduro adota a inferéncia ao entrar em contato com qualquer texto. Esse
processo é fundamental, pois, ao lermos, ndo absorvemos apenas 0 material escrito, mas
também as inferéncias que fazemos dele, baseadas em nossos sistemas de valores, crencas e na
formacéo do grupo social ao qual pertencemos.

Essa ideia ¢ corroborada por diversos estudos, como os de Dell’Isola (1988), Fulgéncio
e Liberato (2003), Kleiman (2002, 2004) e Marcuschi (1996, 2008). Esses autores ressaltam a
importancia das inferéncias na leitura e como essas sdo influenciadas por fatores socioculturais.

A escola ndo pode se eximir dessa tarefa de formar leitores. Precisa urgentemente
promover praticas de ensino que permitam que seus alunos leiam de forma coerente, que
possam utilizar a leitura em diversos contextos sociais, bem como utilizar a leitura como parte

da aprendizagem ao longo da vida
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E inadmissivel que estudantes, que cursaram pelo menos 8 anos de estudo formal,
cheguem aos 14 anos de idade, aproximadamente, apresentando uma defasagem em leitura que
os impossibilitem de compreender textos curtos ou com estruturas linguisticas simples,
conforme apontam as avaliagdes em larga escala.

Este estudo € de carater exploratorio que, de acordo com Gil (2007), visa proporcionar
maior familiaridade com o problema de forma a torna-lo explicito ou a construir hipéteses,
abrangendo levantamento bibliografico e documental com relagdo ao problema investigado.
Partindo dos pressupostos tedricos que sustentam a pesquisa, optou-se, inicialmente, por uma
busca bibliogréafica, na qual ser feita a coleta de informacGes a partir de textos, livros, artigos
e dissertacdes, no ambito do Profletras, que abordem tematica similar, fazendo uma revisao da
literatura, embasando o desenvolvimento da pesquisa e colaborando para a elaboracdo do
produto desta pesquisa que sera um caderno de atividades.

Essa metodologia atende ao propdésito desta pesquisa que busca responder a seguinte
questdo: quais estratégias metacognitivas de leitura poderdo ser usadas para desenvolver a
habilidade inferencial a partir do gé€nero noticia sob a rubrica “Vagas em Emprego” em turmas
do 9° ano do Ensino Fundamental? E fundamental ressaltar que o plano de ensino a ser
desenvolvido terd como foco principal a busca por estratégias metacognitivas que ajudardo os
alunos a fazerem inferéncias mais precisas. 1sso, por sua vez, podera incentiva-los a identificar
melhor suas dificuldades ao ler um texto. Atividades que levem o aluno a utilizar as estratégias
de leitura metacognitivas permitem que este se conscientize do seu papel ativo durante a leitura,
uma vez que “o ato de ler ativa uma série de acdes na mente do leitor que, na maior parte, passa
despercebidas da consciéncia” (Naspolini, 2009, p. 20).

Assim como esta pesquisa ndo traz respostas prontas, mas possiveis caminhos, também
ndo ha respostas definitivas e simples para explicar a ndo formagéo leitora por parte dos alunos,
mas algo precisa ser feito e um possivel caminho a trilhar é o ensino de estratégias
metacognitivas de leitura, uma vez que os alunos precisam desmistificar a ideia de que toda
leitura precisa ser feita de forma continua, sem interrupgdes e reflexdes durante o ato de ler.

Dito isto, o objetivo geral da pesquisa é levar o aluno do 9° ano a desenvolver
habilidades inferenciais partindo do género noticia sob a rubrica “Vagas de emprego” e
atividades que se utilizardo da didatica metacognitiva, compondo, assim, um caderno
pedagdgico.

A possibilidade de ajudar os alunos a lerem com mais propriedade a partir do género

Noticia sob a rubrica “Vagas de Emprego”, ou seja, a ler com fluéncia e criticidade, e a entender



16

as demandas e expectativas do mercado de trabalho, aumentando o interesse dos alunos em
concluir seus estudos, nos levou aos objetivos especificos desta pesquisa, a saber:

e Levar os alunos a reconhecerem, ndo s6 o0s elementos estruturais da noticia, mas indo
além dos aspectos estruturais presentes, relacionando o género ao seu papel social, ao
seu leitor presumido, ao evento deflagrador, ao propdsito comunicativo, explorando
aspectos tanto da organizacao textual quanto do contexto de producéo;

e Incentivar os alunos a fazerem previsoes sobre as informagdes que podem estar no texto
a ser lido a partir do titulo, do tema abordado, dos elementos estruturais do género
noticia, assim como das imagens atreladas a noticia;

e Encorajar os alunos a criarem expectativas prévias a leitura apoiando-se em seus
conhecimentos prévios de mundo e de suas experiéncias de trabalho ou de seus
familiares, promovendo o engajamento dos alunos na tarefa proposta.
Fundamentamos a nossa pesquisa, principalmente, em bases tedricas a partir de Solé

(1998), Kato (1987, 1990), Dell’Isola (1988), Kleiman (2002, 2004) e Palomanes (2018, 2021)
que apontam as estratégias mais comuns utilizadas pelos leitores no processo de compreensao.
Essas autoras classificam as estratégias em cognitivas, como sendo aquelas que fazem parte do
conhecimento implicito; enquanto a metacognicao seria a consciéncia do que se sabe; sobre as
inferéncias a ancoragem se deu por Marcuschi (1996, 2008), esse autor defende que a inferéncia
é um processo fundamental e indispensavel para a compreensdo de textos escritos podendo ser
utilizada tanto pelo leitor maduro quanto pelo leitor iniciante; Menegassi (1995, 1999) e Leffa
(1996, 19964a, 1999) esclarecem o processo de compreensao e interpretacédo textual, bem como
as diversas concepcdes de leitura e de linguagem presentes no espaco escolar; fundamentamos,
também, nas contribuicdes, sobretudo, de Marcuschi (2008) e de Alves Filho (2011) na questao
dos géneros textuais.

Tais pressupostos-tedricos podem nos permitir refletir/reconhecer as estratégias
metacognitivas com foco em inferéncias que auxiliem os alunos a compreenderem com mais
propriedade aquilo que leem, sendo, portanto, um dos principais objetivos percorridos nesta
pesquisa.

Esta pesquisa esta estruturada em 6 capitulos. A introducdo é o primeiro capitulo e
aborda os objetivos da pesquisa, bem como os objetivos percorridos para a constru¢do do
caderno pedagdgico; justificativas para a pesquisa, para a escolha do género noticia, assim
como para a rubrica “Vagas de Emprego”, além dos pressupostos-tedricos deste estudo. No
segundo capitulo, que aborda a fundamentacdo tedrica deste trabalho, sdo apresentadas as

consideracdes gerais sobre concepcao de lingua, texto, assim como as de linguagem atreladas
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as de leitura e a0 modelo de processamento, a relevancia da inferéncia e das estratégias
metacognitivas para a construcdo dos sentidos no texto.

O terceiro capitulo trata da préatica docente relacionando aos géneros textuais, em que o
uso de diferentes géneros em sala de aula enriquece o processo de ensino-aprendizagem e
promove uma formacdo mais completa e critica dos alunos, proporcionando aos estudantes
oportunidades de interagir com textos reais e variados e desenvolvendo habilidades de leitura e
escrita mais abrangentes e reflexivas, além de prepara-los para a compreensao e producdo de
textos em diferentes contextos sociais e comunicativos. Este capitulo, terceiro, também trata
dos estudos sobre o género noticia, considerando suas caracteristicas e o seu papel social.

O quarto capitulo, além de mencionar a distincdo entre abandono e evasao escolar,
descreve os aspectos metodoldgicos deste estudo, assim como a exposi¢cdo do contexto no qual
debrucamos as reflexdes e as indagagdes para esta pesquisa.

No quinto capitulo, abordamos o percurso da construgdo do caderno pedagdégico como
uma ferramenta de intervencdo que contribui significativamente para o processo de ensino-
aprendizagem, uma vez que promove uma abordagem educativa mais organizada, reflexiva e
eficaz a educacdo, para tanto trabalhamos, dentre outras estratégias metacognitivas, a leitura
compartilhada utilizando a pausa protocolada e 0 método cloze. No sexto capitulo, por fim, nas

consideracdes finais, sdo expostas as reflexdes geradas por esta pesquisa.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Este capitulo aborda os pressupostos tedricos que fundamentam a diferenciacdo entre
estratégias cognitivas e metacognitivas, destacando a relevancia do uso das estratégias
metacognitivas como objeto de ensino nas escolas. Esses conceitos séo fundamentais para a
realizacdo da pesquisa proposta, incluindo as concepgdes de leitura, que envolvem processos
tanto cognitivos quanto metacognitivos, as concepcdes de linguagem e os respectivos modelos
de leitura, bem como a concepg¢éo de texto a ser adotada no espaco escolar, essencial para
direcionar o ensino de leitura para uma compreensdo interativa do texto.

Ao explorar esses temas, a pesquisa ressalta a importancia de proporcionar aos alunos
uma abordagem de leitura que ative diversos conhecimentos e experiéncias prévios, tornando a
compreensdo do texto mais produtiva e enriquecedora. Para as autoras Koch e Elias (2012), a
leitura é definida como: uma atividade interativa de alta complexidade na construcdo de
significados, que se desenvolve ndo apenas com base nos elementos linguisticos presentes no
texto e na sua organizacdo, mas também exige a ativacdo de um amplo conjunto de
conhecimentos no contexto do evento comunicativo (Koch; Elias, 2012).

Esta pesquisa se baseia na perspectiva sociointeracionista, que considera a linguagem
como um fendémeno dindmico moldado pelas interagdes sociais. Enfatiza a funcionalidade da
linguagem na comunicacdo e destaca a importancia da enunciacdo para a construcdo de
significados. A relacdo com a didatica metacognitiva é evidenciada, pois ambas destacam o
papel do contexto social e das interacGes no aprendizado.

Na perspectiva sociointeracionista, os alunos refletem sobre suas estratégias de leitura,
enguanto a didatica metacognitiva ensina a monitorar e regular 0s processos de pensamento.
Integrando essas abordagens, as interacGes sociais se tornam ferramentas valiosas para
compartilhar e aprimorar as estratégias metacognitivas de leitura, sendo 0s contextos sociais e
culturais essenciais para o desenvolvimento e a aplicacédo eficaz das habilidades metacognitivas
na compreenséo de textos.

Destaca-se a interacdo social como elemento fundamental na construcdo do
conhecimento na perspectiva sociointeracionista. A linguagem é vista ndo apenas como meio
de transmisséo, mas como algo moldado pelos contextos sociais e pelas pessoas envolvidas na
comunicacdo. A colaboragéo entre alunos é crucial para aprimorar habilidades metacognitivas
e aplica-las na compreensdo dos textos, promovendo autonomia e profundidade na

interpretacdo textual.
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Cabe reiterar, em outras palavras que, as interagdes sociais, como discussdes em grupo
e dialogos, sdo essenciais na abordagem sociointeracionista, proporcionando oportunidades
para 0s alunos compartilharem técnicas e adquirirem conhecimentos coletivamente,
contribuindo para uma préatica de leitura mais aprimorada. Considerando a influéncia dos
contextos sociais e culturais, os educadores podem personalizar 0 ensino para atender as
necessidades individuais dos alunos.

A colaboracao entre os alunos, fundamentada na perspectiva sociointeracionista, é
crucial para ensinar e fortalecer as habilidades metacognitivas. Ao refletirem sobre suas
estratégias de leitura em conjunto, os alunos conseguem desenvolver autonomia e obter um
aprendizado significativo. A préatica colaborativa pode promover tanto aprofundamento nas
técnicas metacognitivas quanto sua aplicacdo pratica. Em resumo, em uma perspectiva
sociointeracionista ha a possibilidade de se trabalhar dentro do ambiente escolar utilizando-se
a didatica metacognitiva.

Essa jornada de desenvolvimento metacognitivo € um processo continuo, no qual
criancas e jovens enfrentam e superam progressivamente as dificuldades de avaliacdo do
proprio conhecimento, aprimorando assim suas habilidades de compreenséo leitora de forma

gradual e consistente.

2.1 Considerac0es gerais sobre o ensino de leitura

Esta pesquisa tem como publico-alvo alunos que, embora alfabetizados, enfrentam
dificuldades na compreensdo de textos. Eles conseguem decodificar palavras, mas precisam da
ajuda de adultos ou colegas mais proficientes para entender textos com o0s quais tém
dificuldades. A proposta é oferecer mediacdo, onde modelos de estratégias de leitura seréo
ensinados durante as interagcOes, permitindo que melhorem suas habilidades de compreenséo
leitora e apliquem essas estratégias em diferentes contextos de leitura.

Kleiman (2002) ressalta que a compreensdo do texto por parte de um leitor inexperiente
ocorre mais durante a interacdo do que durante a leitura silenciosa ou em voz alta, especialmente
ao discutir aspectos relevantes do texto. Nesse sentido, é na interacdo que o aluno identifica
pontos importantes no texto que poderiam ter sido perdidos em uma leitura inicial, evidenciando
que o suporte de um adulto ou de um leitor mais experiente é essencial para uma compreensao
mais profunda.

E essencial reservar um periodo especifico nas aulas de Lingua Portuguesa dedicado ao

ensino de estratégias de leitura, pois isso pode contribuir significativamente para desenvolver a
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competéncia leitora dos alunos (Solé, 1998). Ao aprimorar suas habilidades de leitura e, por sua
vez, sua capacidade de reflexdo critica sobre 0 mundo ao seu redor, 0s estudantes conseguem
discernir manipulagdes discursivas mais facilmente, tornando-se assim menos suscetiveis a
influéncias de ideologias ou interesses ocultos que poderiam lhes ser prejudiciais.

Nesse aspecto, “quando a escola fracassa na funcdo de levar as camadas populares a
aquisicdo dos bens simbdlicos que constituem o capital cultural e linguistico, condena essas
camadas a permanecerem na condi¢do de dominados” (Soares,1986, p. 61).

A exclusdo dos alunos, em especial das escolas publicas, do acesso ao capital cultural e
linguistico compromete seriamente a democracia, uma vez que uma sociedade democratica
depende da participacdo ativa e informada de todos os seus membros. Segundo Marcuschi
(2008), a competéncia leitora e escritora € essencial, pois a habilidade de lidar com a escrita é
crucial para a sobrevivéncia no mundo moderno. Assim, proporcionar esse acesso €
fundamental para promover uma cidadania plena e ativa.

Koch e Elias (2009) complementam essa ideia ao afirmar que a escrita é parte integral
de nossas vidas, tanto pela necessidade de produzir textos, quanto pela constante demanda de
interpreta-los em diversas situagdes cotidianas. Portanto, fomentar a formacdo de leitura nas
escolas € imperativo para uma verdadeira inclusdo social e manutencdo da democracia.

E crucial reconhecer a mudanca dos tempos e adaptar os métodos de ensino de acordo
com 0s novos interesses. A escola deve evoluir para se alinhar com essas transformacoes, a fim
de alcancar resultados positivos em avaliagGes tanto internas quanto externas, e desempenhar
eficazmente seu papel em formar cidaddos capazes de interagir em ambientes sociais onde a
variedade de praticas de leitura e escrita € essencial. Essa adaptacao é fundamental para preparar
0s estudantes para lidar com a diversidade de formas de comunicacdo presentes na sociedade
contemporanea.

Nessa perspectiva, 0 ensino de estratégias metacognitivas torna-se relevante, ja que se
baseia na premissa de que orientar os alunos a refletirem sobre seu préprio processo de
pensamento pode beneficiar significativamente sua aprendizagem. A metacognicdo abrange a
reflexdo sobre o proprio pensamento e aprendizado, implicando em consciéncia metacognitiva,
onde os alunos precisam estar conscientes de como pensam e aprendem. Ao considerarmos a
leitura como um objeto de ensino, a implementacdo de agdes sistematizadas ajuda aprimorar a
pratica de leitura dos alunos.

A leitura envolve um processo complexo que vai além da decodificacdo de palavras,
sendo também uma atividade cognitiva, histérica, cultural e social de construcdo de

significados. E por meio das relagBes estabelecidas entre as informacBes do texto e os
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conhecimentos prévios do leitor que a compreensdo é construida, destacando o leitor como um
sujeito ativo na construcdo de significados a partir de suas experiéncias e contexto sociocultural
(Cafiero, 2010).

E fundamental esclarecer que embora as estratégias cognitivas de leitura ndo possam ser
ensinadas de forma direta, é possivel criar condi¢cBes que incentivem os alunos a
desenvolverem-nas por meio de reflexdes sobre seu proprio processo de leitura, conforme
ressaltado por Kleiman (2004). Mesmo que a inferéncia seja uma operacao cognitiva interna ao
leitor, os educadores podem implementar atividades que auxiliem os alunos a aprimorarem essa
habilidade por meio de estratégias metacognitivas adequadas, como indicado por Koch (2012),
Koch e Elias (2012), Kleiman (2002, 2004) e Marcuschi (1996, 2008).

No que diz respeito as estratégias cognitivas de leitura, as capacidades mentais, como
“a percepcao, associacdo, imaginagdo, criatividade, juizo, raciocinio, memoria, linguagem”
(Palomanes, 2021, p. 16), incluindo a habilidade de inferir significados, essas sdo inerentes ao
nosso repertdrio bioldgico e se desenvolvem naturalmente, conforme Morais (2013) destaca.
Por outro lado, as habilidades especificas, como a identificacdo de palavras escritas, sdo
aprendizados que demandam instrucdo e pratica continua para serem aprimoradas. De acordo
com Morais (2013, p. 15): "As habilidades se diferenciam das capacidades mentais por ndo
serem adquiridas naturalmente, requerendo aprendizado [...] e s&o formadas pela aplicagéo de
certas capacidades.".

Ao considerar que "as estratégias de leitura sdo procedimentos de ordem elevada que
envolvem o cognitivo e o metacognitivo" (Solé, p. 70), e ao adotar uma abordagem que combina
o desenvolvimento das capacidades mentais com 0 ensino e a pratica sistematica das
habilidades especificas para a compreensao leitora, os educadores criam um ambiente favoravel
para que os alunos aprimorem suas habilidades de leitura e escrita de maneira consistente. Essa
abordagem integrada reconhece a complexidade do processo de alfabetizacao e da compreensao
leitora, valorizando tanto os aspectos cognitivos essenciais quanto as habilidades adquiridas
através da experiéncia e da instrugéo atenta.

Neste estudo, ao mencionar “capacidade inferencial”, estaremos nos referindo ao
processo de inferéncia que ocorre no interior da mente do individuo, sem que ele tenha
consciéncia desse processo. Por outro lado, quando falamos de "habilidade inferencial”,
estamos enfocando o aspecto pedagdgico, ou seja, nas a¢les praticas e estratégias que o
professor pode adotar com o objetivo de desenvolver a capacidade inferencial de forma
automatica nos alunos.

A estratégia metacognitiva é aquela que, por meio de objetivos pré-definidos alinhados
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com a intengdo do autor, conhecimento sobre o assunto, o autor e 0 contexto de producao,
possibilita a interacdo entre leitor, texto e autor. Dessa forma, de maneira consciente e reflexiva,
sdo ativados 0s conhecimentos armazenados em nossa memoria para a construcdo de
significados. Segundo Palomanes (2018), o conceito de autorregulagdo estd intimamente ligado
a ideia de independéncia e a capacidade de refletir sobre as acdes a serem tomadas para
aprimorar os resultados da aprendizagem.

E relevante destacar que as estratégias funcionam como orientagdes sobre o caminho

mais apropriado a seguir em uma determinada tarefa, conforme Solé (1998) orienta:

As estratégias de leitura sdo ferramentas para formar leitores autdbnomos [...]
por isso, o leitor deve ser capaz de questionar sua prépria compreensao,
estabelecer conexdes entre 0 que € e seu conhecimento pessoal [...]" (Solé,
1998, p. 72).

Ao considerar a importancia da estratégia metacognitiva no campo da leitura e
interpretacdo de textos, é fundamental ressaltar que ndo se limita a simples decodificacdo de
palavras e frases, o processo de leitura deve ser encarado como uma interagdo dinamica, na qual
o leitor constrdi o significado com base em sua bagagem de conhecimentos e experiéncias
pessoais.

Dessa forma, a aplicacdo, em sala de aula, de estratégias metacognitivas promove o
desenvolvimento de habilidades de reflexdo e conscientizagdo sobre o processo de leitura,
capacitando os estudantes a compreenderem o0s textos de maneira mais aprofundada e
autébnoma. Essa abordagem incentiva uma interacéo ativa dos leitores com os textos, auxiliando

na construcao de significados e no aprimoramento da capacidade interpretativa dos alunos.

2.2 Perspectiva sociointeracionista: implicacfes pedagodgicas

Nesta secdo, iremos compreender que ao aplicar a perspectiva sociointeracionista e ao
considerar a linguagem como uma atividade social e a lingua como uma pratica historicamente
situada, podemos estender esses conceitos a concepcdo de texto, onde a interacdo social e a
negociacao de sentidos desempenham papéis essenciais na producdo e na compreensdo textual.

Estimular a interacdo e a construcao coletiva de significados em sala de aula ndo so
fortalece a compreensdo da linguagem como uma ferramenta social, mas também impulsiona
habilidades de leitura e escrita. Em suma, ao integrar esses principios, os alunos sdo

incentivados a participarem ativamente na elaboracdo de significados, promovendo a
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compreensdo contextualizada dos textos.

Antes de discorrer sobre o conceito de texto, torna-se essencial compreender o que €
lingua. De acordo com Antunes (2007, p.40), a lingua ¢ considerada “uma atividade interativa,
direcionada para a comunicagao social”. Marcuschi (2008) amplia essa visdo ao ressaltar que a
funcdo principal da lingua ndo se restringe a transmitir informacdo, mas sim a inserir 0s
individuos em contextos socio-histéricos e promover a matua compreensao entre eles. O
mesmo autor também argumenta que a lingua representa “um conjunto de praticas sociais €
cognitivas historicamente situadas” (2008, p. 61).

Nesse contexto, usar a lingua equivale a criar textos e atribuir significados. Por isso,
Antunes aponta que “o texto nio é a forma prioritaria de se usar a lingua. E a tnica forma. A
forma necessaria” (Antunes, 2007, p. 130). Marcuschi (2008) esclarece que a lingua opera nao
por meio de unidades isoladas, como frases ou palavras soltas e descontextualizadas, mas sim
em unidades de sentido conhecidas como textos. A lingua, funcionando como um instrumento
para interacOes sociais, requer que os participantes dessas interagcdes produzam e interpretem
significados. Afinal, qual seria o proposito da interacdo se ndo resultasse na producdo de
significados e, por conseguinte, de textos?

Ao destacar a concepgdo de lingua como um conjunto de préaticas sociais, conforme
apontado por Marcuschi (2008), ndo excluimos a ideia de lingua como um codigo semifechado,
como proposto por Ferdinand de Saussure. Entretanto, ressaltamos que a lingua vai além desse
aspecto estrutural. Reconhecemos a importancia da sistematizacao e regularidade linguistica,
mas é fundamental ampliar a visdo para uma compreensdo mais abrangente do fenémeno
linguistico, incorporando uma abordagem interacionista.

Em situacGes de interacdo se usa a linguagem como mecanismo para a construcao de
sentidos. A linguagem se da por meio de enunciados e ocorre por meio do interlocutor, logo é
por meio da troca dialégica de sentidos que se constroem 0s textos e 0s seus discursos.

Marcuschi defende (2008, p. 89) que “os textos operam basicamente em contextos

comunicativos, o que os determina como lingua em funcionamento” e continua afirmando que:

Quando se ensina alguém a lidar com textos, ensina-se mais do que usos
linguisticos. Ensinam-se operagdes discursivas de producao de sentidos dentro
de uma dada cultura com determinados géneros como formas de acdo
linguistica. Operar com textos é uma forma de se inserir em uma cultura e
dominar uma lingua (Marcuschi, 2008, p. 90).

Assim, o0 texto se constrdi na interacdo entre o contexto linguistico (cotexto) e o contexto

socio-histérico, comunicacional e cognitivo. Tornando o texto um evento comunicativo
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discursivo significativo (Marcuschi, 2008).
Marcuschi (2008, p. 90) ilustra essa ideia ao exemplificar o que diferencia um texto de

um simples agrupamento de palavras:

Veja-se o caso de alguém que viaja a algum pais em que o sistema de transito
se utiliza de um formato discursivo que difere totalmente do que ele conhece
em sua cultura. Seréo sinais de transito para ele? E evidente que s30, mas nio
funcionam como tal. Portanto, eles ndo séo sinais de trénsito do ponto de vista
discursivo e sim do ponto de vista apenas institucional. Se ndo domino
determinada lingua - por exemplo, 0 russo, e me encontro em territério russo
— e me defronto com textos em russo, eles ndo vao funcionar como textos para
mim, pois ndo sei operar com eles. O dominio da lingua é também uma
condicdo da textualidade. Note-se que ndo nego que haja um texto, mas nego
que ele opere como tal em condicdes de inacessibilidade.

O pensamento expresso por Marcuschi (2008) destaca um aspecto fundamental da
linguagem escrita: a capacidade de um texto transcender a simples sequéncia de palavras e
tornar-se um evento discursivo relevante. Essa afirmacao ressalta a importancia de entendermos
a diferenca entre um conjunto de palavras e um texto significativo.

Um aglomerado de palavras pode ser meramente uma reunido aleatéria de elementos
linguisticos, sem uma intencdo clara ou uma estrutura organizada. Por outro lado, um texto vai
além disso ao apresentar uma organizacao coerente e significativa das palavras, criando um
todo que transmite uma mensagem ou uma ideia.

Portanto, o evento discursivo relevante esta diretamente ligado a sua eficacia na
comunicagdo com o publico-alvo, considerando o contexto, as inten¢@es do autor e o propdésito
comunicativo. A distin¢do entre um simples aglomerado de palavras e um texto significativo
reside na sua capacidade de estabelecer um dialogo significativo e produtivo com o0s
interlocutores.

Nesse sentido, o sociointeracionismo, como “teoria que concebe o conhecimento como
processo construido pelo individuo, em interacdo com o meio, ao longo de toda a sua vida, o
conhecimento ndo € visto como algo pronto” (Naspoline, 2009, p.155), destacando a
importancia da interacdo social na construcdo de significados e na comunicacdo eficaz entre
membros de uma comunidade.

A metodologia empregada pelo professor em sala de aula refletira sua concepgdo de
lingua e de texto. E fundamental ressaltar a concep¢do adotada nesta pesquisa, embasada na
perspectiva sociointeracionista com foco na funcionalidade e na enunciagédo. No entanto, o que
exatamente essa perspectiva significa?

A perspectiva sociointeracionista considera a linguagem como uma pratica social, ou
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seja, um fendbmeno que surge nas interagdes entre os individuos em contextos especificos. Ela
enfatiza a importancia do uso da linguagem em situac@es reais de comunicacao, valorizando a
funcdo comunicativa e as praticas discursivas concretas.

Além disso, reiteramos que a abordagem sociointeracionista destaca a enuncia¢do como
um elemento central na producgéo e na interpretacdo dos textos. A enunciacéo refere-se ao ato
de produzir um enunciado em um determinado contexto comunicativo, levando em
consideracdo ndo apenas o contetdo das palavras, mas também o locutor, o interlocutor, o
momento e o local da interagcdo. Trabalha-se o produto, mas também o processo, os envolvidos
na integracdo, os interlocutores em diferentes situagdes e com finalidades distintas (Bakthin,
1999).

Nas palavras de Marcuschi (2008, p. 61), a perspectiva sociointeracionista significa
considerar “o texto em seu aspecto tanto organizacional interno como seu funcionamento sob
0 ponto de vista enunciativo”. Entendemos como enunciados o produto do processo de interagdo
entre 0s seus integrantes.

Defendemos a abordagem sociointeracionista como uma perspectiva importante para o
ensino de leitura. Essa abordagem coloca o foco na compreensao do texto e na interacéo entre
leitor, texto e contexto, o que implica uma leitura ativa na construgao de significados.

Ao relacionar a abordagem sociointeracionista com as implicages da concepgédo de
texto e lingua adotada pelo professor em sala de aula, podemos inferir que, ao adota-la, o
educador estaria valorizando a interacdo e a contextualizacao dos textos, permitindo aos alunos
uma compreensdo mais ampla e profunda. Essa perspectiva promove um ensino mais
significativo ao aproximar os textos da realidade dos estudantes e explorar diferentes géneros
textuais auténticos, o que favorece a construcao de significados de forma colaborativa.

Além disso, ao considerar a fungéo social da leitura, conforme ressaltado na abordagem
sociointeracionista, o professor pode explorar as diversas finalidades, como informar,
persuadir, entreter e instruir, de acordo com as necessidades e interesses dos alunos. Dessa
forma, o ensino de leitura ndo se restringe apenas a compreensdo do texto, mas também visa
desenvolver competéncias criticas, reflexivas e comunicativas, preparando os alunos para
interpretar e produzir textos de maneira autbnoma e significativa em diferentes contextos
sociais e comunicativos.

Considerando que o uso interativo e funcional da lingua fundamenta um trabalho eficaz
do professor de portugués, conforme pontua Irandé (2003), e reconhecendo a necessidade de as
aulas de lingua portuguesa proporcionarem sentido e relevancia ao contetdo estudado, é

essencial perceber a aplicabilidade pratica dos conceitos na vida dos alunos. Nesse contexto,



26

torna-se relevante expandir o universo de leitura dos alunos através de diversos géneros
textuais. 1sso ndo so traz para a sala de aula situac6es concretas, mas também estimula a reflexé@o
critica sobre a linguagem e sua funcao social.

Cabe mencionar que ampliar demasiadamente a variedade de géneros abordados em sala
de aula pode resultar em uma abordagem superficial, bem como causar confusdo conceitual e
operacional. Assim, é recomendavel evitar uma diversificacdo em larga escala que comprometa
a possibilidade de aprofundamento minimo em cada género especifico e em cada conjunto de
géneros que se inter-relacionam, conforme esclarecem Cafiero (2010) e Alves Filho (2011).

Isso ndo significa que o professor ndo possa variar 0s géneros, até porque como 0S
géneros nao existem de forma isolada, mas sdo reflexos das necessidades comunicativas
interativas do grupo social que os utilizam, trazer para dentro da sala de aula diferentes géneros
significa diversificar praticas sociais, o que é fundamental para o aluno ampliar sua competéncia
comunicativa. “O importante ¢ que os alunos leiam os textos, e leiam muitos, produzam
sentidos para eles e aprendam a usa-los em suas praticas sociais” (Cafiero, 2010, p. 92),
“diversificar os contextos € os modos de abordagem dos textos” (Alves Filho, 2011, p. 74).

A escola deve colocar o texto na centralidade das aulas de portugués, uma vez que
implica um trabalho com a lingua n&o apenas como um c6digo ou como um mero sistema a ser
decifrado com regras fixas, mas como uma das formas de manifestacdo da linguagem, ou seja,
tornando a sala de aula um espago de interagdo. Isso porque “toda a manifestagdo verbal se da
sempre por meio de textos realizados em algum género” (Marcuschi, 2008, p. 154).

O ato de ler ultrapassa o procedimento de decodificar simbolos. Compreender o que se
Ié depende da bagagem cultural/histérica acumulada pelo leitor, além das particularidades do
autor em disponibilizar recursos linguisticos e discursivos materializados no texto. Veremos o
embasamento teorico das concepcbes de leitura e os seus respectivos modelos e suas

implicac@es para o ensino de Lingua Portuguesa na proxima secao.

2.3 Concepgoes de linguagem atreladas as de leitura e ao modelo de processamento

Propusemos que a base da nossa pesquisa € a perspectiva de leitura sociointeracionista
cujo leitor ao adotar a postura ativa diante da leitura participa na construcdo dos sentidos
possiveis ao texto, em que suas experiéncias e seus conhecimentos prévios sao levados em conta
na interacdo, mediada pelo texto, entre ele — leitor — e o autor.

Observa-se que, no ambiente escolar, ainda ha a “persisténcia de uma pratica pedagdgica

gue, em muitos aspectos, ainda se mantém a perspectiva reducionista do estudo da palavra e da
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frase descontextualizada” (Antunes, 2003, p.19). Essa abordagem tradicional, que foca na
analise isolada de palavras e frases, desconsidera a importancia do contexto e da experiéncia
do leitor na construcdo de significados mais amplos e profundos. Dessa forma, a leitura
sociointeracionista propde um movimento contrario, onde o leitor ndo é um mero receptor
passivo, mas um agente ativo na construcao de sentido.

A pesquisa conduzida por Serafim (2015) destaca que a abordagem interativa da leitura
€ mais comum entre professores iniciantes do que entre 0s mais experientes. Isso ressalta a
importancia da formacdo continua de qualidade para os professores e o papel social
fundamental desempenhado pelo programa Profletras. Nas palavras de Serafim (2015, resumo),

sua pesquisa,

mostrou que a concepgao de leitura dos professores em formacao inicial € mais
voltada para uma concepgdo interativa de leitura ao passo que professores em
formacdo continuada tendem a ver a leitura enquanto processo de
decodificacdo e interpretacdo Unica do texto (Serafim, 2015, resumo).

Ao abordar a importancia do ensino de leitura ao longo desta pesquisa, e o papel ativo
do leitor, é crucial entender como as concepgdes de linguagem e leitura influenciam a pratica
pedagdgica dos professores, sendo fundamental explorar a concep¢do de linguagem associada
a concepcao de leitura interacionista, juntamente com seu modelo correspondente e as
implicacOes para o ensino, que serdo examinadas mais detalhadamente adiante, na subsecao
2.3.3.

Antes de passarmos para a concepgdo interativa da linguagem, tecemos algumas
consideracOes a respeito de outras concepcdes de linguagem e de leitura, bem como seus
modelos de processamento, nas subsecdes 2.3.1 e 2.32. Esses conhecimentos capacitam o
professor a refletir sobre sua préatica diaria.

Essas concepcdes refletem-se na escolha da metodologia em sala de aula, na elaboragéo
das questdes avaliativas para os alunos e na abordagem adotada pelos livros didaticos. Como
afirmou Geraldi (2011), nesse contexto de contradi¢Bes na pratica da sala de aula, é possivel
buscar um espaco de atuacdo profissional que nos aproxime da escola ideal, mesmo
considerando a realidade da escola atual.

Como nao ha como desvincular a leitura da linguagem, uma vez que ler é uma das suas
formas, acreditamos ser relevante pontuarmos essas concepcdes. A concepcao de leitura pode

ser compreendida por diferentes perspectivas ao longo do tempo.
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Sabemos que toda pratica pedagdgica subjaz uma fundamentacdo tedrica, mesmo
quando o professor ndo tem a nogéo clara de qual seja (Antunes, 2003). Dessa forma, Menegassi

e Angelo (2022) afirmam que,

Na realidade, é fundamental ao professor saber quais os conceitos de leitura
existentes e que perpassam o sistema educacional brasileiro para o ensino de
lingua, a identificar e saber orientar o aluno de maneira adequada a construcao
da leitura e de seu desenvolvimento como leitor (Menegassi; Angelo, 2022, p.
75).

Cabe ressaltar que as teorias pertinentes sobre o ensino da leitura estdo atreladas ao
desenvolvimento da prdpria Linguistica, como Ciéncia que estuda a linguagem articulada.
Assim, ao respondermos “o que ¢ ler?”, receberemos diferentes conotagdes de acordo com a
perspectiva tedrica adotada (Menegassi; Angelo, 2010).

Para tanto, a analise das concep¢des tanto da linguagem quanto da leitura e 0 modelo de
leitura referente a tais concepg¢des terd como respaldo, para citar alguns, Leffa (1999); Travaglia
(2009); Menegassi e Angelo (2010, 2022); Fuza, Ohuschi e Menegassi (2019); Geraldi (2011);
Duran (2012); Koch (2003; 2012); Dantas et al (2014) e Doretto e Beloti (2021).

Antes de investigarmos as concepcdes de linguagem e de leitura e seu respectivos
modelo de processamento, é relevante observar que diferentes autores utilizam distintas
nomenclaturas ao discutir as concepgdes de linguagem relacionadas a leitura. Autores como
Koch e Elias (2012), Geraldi (2011) e Travaglia (2009) examinam trés perspectivas de
linguagem e seus respectivos enfoques na leitura: linguagem como expressdo do pensamento
(foco no autor), instrumento de comunicacao (foco no texto) e processo de interacdo (foco na
interacdo entre autor-leitor), englobando, nessa ultima perspectiva, a visdo dialdgica de leitura,
alinhada com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)°®.

Influenciados por estudos psicolinguisticos e cognitivos da linguagem, Menegassi e
Angelo (2010) adicionam o foco da leitura no leitor as abordagens previamente citadas por
Koch e Elias (2012), Geraldi (2011) e Travaglia (2009).

E importante notar que alguns autores, como Menegassi e Angelo (2010), apesar de
abordarem as duas concepcdes de linguagem, a concepcao de linguagem como manifestacao
do pensamento e como instrumento de comunicacéo, ao tratar da concepc¢éo de linguagem como

processo de interacdo, desmembra essa concepcdo em duas perspectivas distintas: a

6 Para um maior aprofundamento sobre o conceito de leitura nos documentos oficiais, recomendamos a leitura do artigo de
Menegassi e Fuza (2010) intitulado "O conceito de leitura nos documentos oficiais", revista Signum: Estudos da Linguagem.
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interacionista e a discursiva. No entanto, ha autores que optam por ndo fazer essa separacao,
considerando que a abordagem interacionista ja abrange a dimenséo discursiva.

Neste estudo, seguimos a abordagem de Fuza (2010) e Travaglia (2009) ao néo
diferenciar claramente entre a abordagem interacionista e a discursiva, pois entendemos que a
primeira engloba a segunda, reduzindo a necessidade de distingéo entre elas.

Travaglia (2009, p. 23) ressalta que a concepcdo interacionista € significativa no

processo de leitura, tendo em vista ser

representada por todas as correntes de estudo da lingua que podem ser
reunidas sob o rétulo de linguistica da enunciacdo. Aqui estariam incluidas
correntes e teorias tais como a Linguistica Textual, a Teoria do Discurso, a
Analise do Discurso, a Analise da Conversacdo, a Seméntica Argumentativa
e todos os estudos de alguma forma ligados a Pragmatica.

Quanto as correntes tedricas referidas por Travaglia (2009), Dantas et al. (2014)
reforcam a nocdo de que a concepcdo interativa esta inserida no &mbito da linguistica da
enunciagéo, nas palavras de Dantas et al (2014, p. 2):

A linguistica da enunciacdo abrange as correntes de estudo da lingua que
adotam a concepcédo de linguagem com processo de interacdo. Neste rétulo
cabe a linguistica textual, a teoria do discurso, a analise do discurso, a analise
da conversacao e todos os estudos ligados a linguagem enquanto ag&o.

Com base no exposto, as perspectivas de leitura associadas aos seus respectivos modelos
de leitura serdo exploradas nas subsecbes seguintes, bem como a explanacdo das trés
concepgdes de linguagem (manifestacdo do pensamento, instrumento de comunicagdo e
processo de interacdo) delineadas por Koch e Elias (2012), Geraldi (2011) e Travaglia (2009),
juntamente com Fuza, Ohuschi e Menegassi (2019), sendo esses ultimos autores embasados em
Geraldi (2011).

Além disso, sera examinada a concepcdo de leitura com foco no leitor, defendida por
Menegassi e Angelo (2010), omitindo a perspectiva discursiva apresentada por esses Gltimos
autores, cujos motivos foram esclarecidos anteriormente.

Em sintese, esta pesquisa abordara as concepcdes de linguagem como manifestacéo do
pensamento, instrumento de comunicacao e processo de intera¢do, enquanto as concepcdes de
leitura serdo analisadas com foco no autor, texto, leitor e na interagdo autor-leitor,
desconsiderando a perspectiva discursiva por conta da perspectiva interativa (autor-leitor)

abranger a discursiva conforme esclarecido anteriormente.
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2.3.1 Linguagem como manifestagdo do pensamento e suas implicacGes

A concepcdo de linguagem como manifestacdo do pensamento tem suas raizes na
tradicdo gramatical grega, que nasce a partir dos estudos de Dionisio Tracio no século Il a.C,
reconhecido por criar a primeira gramatica, estabelecendo assim as bases para a nog¢do de
"certo" e "errado” na lingua.

De acordo com essa concepcdo, a lingua é percebida como algo fixo e estavel, sendo
vista como imutavel. Nessa perspectiva, a pratica da teoria gramatical é considerada crucial
para dominar a linguagem, destacando a importancia de falar e escrever de acordo com um
padrdo "culto" da lingua, sem permitir variacGes de pensamento. Em resumo, acredita-se que
haja uma maneira "correta” de utilizar a linguagem, pois ela reflete o pensamento.

Autores como Geraldi (2011) e Travaglia (2009) complementam essa Vis&o,
evidenciando que, para essa perspectiva, “as pessoas ndao se expressam bem porque nao
pensam” (2011, p.41) e Travaglia acrescenta que “a expressdo se constroi no interior da mente,
sendo sua exteriorizagdo apenas uma traducao” (2009, p. 67).

Nessa concepgao de linguagem, a “leitura é entendida como atividade de captacao das
ideias do autor, sem levar em conta as experiéncias e os conhecimentos acumulados pelo leitor”
(Koch; Elias, 2012, p. 10), nem o contexto de producéo do texto’.

Ler bem era quem expressava 0 texto oralmente de forma eficiente, a leitura
compreensiva ndo era considerada, pois acreditavam que bastava o individuo reconhecer as
palavras que a compreensdo se dava de forma automatica (Fuza, Ohuschi, Menegassi, 2019).

Por isso, praticas de leitura em que o professor pedia ou pede para o aluno ler em voz
alta eram e sdo constantes quando se adota essa concepc¢do de linguagem e, por sua vez, de
leitura em sala de aula, inclusive sdo praticas preocupadas com o ensino de conceitos
normativos, voltados para o dominio da metalinguagem, ou seja, um ensino pautado em
reconhecimento de normas e regras descontextualizadas (Fuza; Ohuschi; Menegassi, 2019).
Nesse aspecto, cabe ressaltar que a oralidade quase ndo era trabalhada, porque ela era
considerada como idéntica a escrita (Doretto; Beloti, 2021).

O texto configura-se como representacao do pensamento do produtor e € visto como um
produto. Ndo cabendo ao ouvinte questiona-lo, mas sim, adotar uma postura passiva diante do

texto, apenas recebendo suas informages (Fuza; Ohuschi; Menegassi, 2019).

7 Cabe destacar a diferenca entre contexto de producdo, que € a circunstancia da escrita, em relagéo ao contexto de uso, que
faz referéncia a circunstancia de uso da leitura, uma vez que dependendo do contexto, seja de producédo ou seja de uso em
questdo, haverd interferéncia na producdo de sentido. No caso da interacdo face a face, eles coincidem, mas, no caso da
escrita, ndo (Koch; Elias, 2012, p. 32).
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Na concepgéo de linguagem como expressdo do pensamento e de sujeito como senhor
absoluto de suas agdes e de seu dizer, o texto ¢ “como produto — l0gico — do pensamento
(representacdo mental) do autor, nada mais cabendo ao leitor/ouvinte se ndo captar essa
representacao mental ...” (Koch; 2003, p. 16), apresentando, sempre um unico sentido possivel.
“Produzir textos ¢ colocar o pensamento em forma de linguagem e seguir as regras imposta pela
gramatica prescritiva, buscando, além da perfeicdo gramatical, a coeréncia entre aspectos
l6gicos e sintaticos” (Doretto e Beloti, 2021, p.85).

A variacdo linguistica ndo é nem pensada, porque tudo o que foge a norma culta é
desconsiderada, até porque a gramatica prescritiva possui como fundamento o discurso de
autoridade baseado nos classicos literarios, portanto, sendo a Unica que deve ser seguida,
conforme esclarecem Doretto e Beloti (2021).

Essa concepcao esteve presente no Brasil desde o periodo pré-colonial se estendendo
até a década de 1960. No periodo colonial a educacédo estava nas maos dos padres jesuitas com
o objetivo de “catequizar” ou “alfabetizar” os indigenas. Destacando que no periodo colonial a
partir de 1530, a lingua utilizada era o Tupi, depois passou-se a adotar a Lingua Geral devido a
interacdo entre os colonizadores e colonizados. Somente com a expulsédo dos jesuitas em 1759,
pelo Marqués de Pombal, que se passou a adotar a Lingua Portuguesa como idioma oficial no
Brasil. Fato importante, mas que ndo trouxe muitas mudangas praticas para a educagdo
brasileira, porque o ensino continuou a se pautar nos moldes da gramatica latina, que era
retorica e poética (Doretto; Beloti, 2021).

A concepgdo de linguagem como manifestacdo do pensamento permeou a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (doravante LDB), n°. 4024/61, concentrando-se na
gramatica prescritiva tradicional, que mantinha as tradi¢cGes da gramatica latina. Essa forma de
gramatica era reconhecida como um conjunto de regras para falar e escrever corretamente de
acordo com a norma culta, seguindo os padrdes dos classicos literarios. Doretto e Beloti (2021)
argumentam que “Conhecer a lingua materna era conhecer as normas que regiam a lingua. Ler,
nessa perspectiva, € reconhecer o pensamento do autor do texto, ou seja, decodificar
imediatamente 0s sinais linguisticos que devem ser transparentes para o leitor” (Doretto; Beloti,
2021, p.84).

Dentro da concepcdo de linguagem como expressao do pensamento, a perspectiva de
leitura associada a ela se concentra no autor, onde a leitura é vista como a compreensao das
ideias do autor transmitidas no texto. Contudo, é possivel considerar outra perspectiva de leitura

nessa mesma concepcao de linguagem, na qual o foco esta no leitor e ndo no autor.
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Em ambas as perspectivas, tanto a do autor quanto a do leitor, sdo destacados aspectos
como memoria, percepcao e raciocinio (Dantas et al., 2014, p. 2). Isso evidencia gque, na visao
do leitor, a compreensdo ocorre em sua mente, enquanto na perspectiva do autor, ocorre na
mente do proprio autor, ainda que essas perspectivas se desenvolvam em momentos diferentes.

A concepcéo de linguagem como expressdo do pensamento em que a leitura possui 0
foco no autor se originou na Antiguidade classica com 0s gregos e com 0S romanos; perpassa a
idade media em que o latim era valorizado como lingua erudita permanecendo até nos seculos
XVII e XVIII. Nas palavras de Martelotta (2011),

As reflexdes sobre a natureza da linguagem, assim como as analises de sua
estrutura, deram continuidade as propostas gregas. [...] a visao aristotélica da
linguagem como reflexo da razdo e busca construir, tendo como base a ldgica,
um esquema universal de linguagem, que estaria subjacente a todas as linguas
do mundo. Essa visdo de base aristotélica perde forca com o surgimento dos
primeiros linguistas no século XI1X, sendo apenas mais tarde retomada por
Chomsky e pelos linguistas gerativistas (Martelotta, 2011, p.46).

O século XIX, por conta da mentalidade cientifica, com o surgimento da ciéncia
moderna através de Newton ou Galileu e outros, é marcado pelo inicio de uma nova ciéncia,
“a Linguistica, ja que pela primeira vez um grupo de cientistas se interessa por analisar as
caracteristicas inerentes as linguas naturais, sem interesse filoséficos ou normativos, mas
observando critérios estritamente linguisticos” (Martelotta, 2011, p. 48), isso viria dar o carater
empirico dos estudos da linguagem, que se caracterizava pela énfase na experimentagdo, em
oposicdo a especulacdo observada até o século XVIII.

No entanto, a concepcdo de linguagem como expressao do pensamento SO teve o
“rompimento efetivo no inicio do século XX, com Saussure” (Fuza; Ohuschi e Menegassi,
2019, p. 481). Ferdinand de Saussure trouxe uma nova perspectiva para os estudos da
linguagem, com um foco estruturalista da lingua, que corresponde a valorizagdo da estrutura
linguistica, “procedendo a descri¢do dos elementos: fonema — morfemas — palavras — frases —
discursos” (Doretto; Beloti, 2021, p. 81), a perspectiva estruturalista serd mais detalhada na

préxima secdo. Sendo assim, no século XX,

os estudos linguisticos se difundiram sob a orienta¢do do estruturalismo; em
seguida, concomitantemente em boa parte do tempo foram desenvolvidos os
estudos da teoria gerativista e posteriormente comecaram a despontar as
correntes de estudo inseridas na linha da linguistica da enunciacdo (Dantas et
al, 2014, p.2).
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Na proxima subsecdo, focaremos na concepcdo de leitura que privilegia o leitor, mas
que ainda esta ligada a concepcdo de linguagem como manifestacdo de pensamento. Cabe
destacar que a perspectiva de leitura com foco no leitor se desenvolveu durante um periodo em
que a visdo da linguagem como instrumento de comunicacdo e transmissao de informacdes ja

estava em voga.

2.3.1.1 A leitura com foco no leitor e suas implicacGes

A concepcdo de leitura cujo foco é o leitor e sua atividade mental apoiou-se em Noam
Chomsky. Esse autor postulou admitindo “que o leitor possuisse capacidade de predizer, de
confirmar ou refutar aquilo que €. Além disso, acreditava que o principal objetivo do leitor é
baseado em seu conhecimento prévio, atribuir significados que vai dele ao texto” (Serafim,
2015, p. 318), ou seja, o leitor ¢ considerado como “antecipador da palavra que vai ler” (Kato,
1987, p. 61).

Nessa abordagem, o leitor utiliza seu conhecimento prévio para prever o contetdo que
encontrara no texto. Elementos como titulos, subtitulos, cabegalhos e ilustra¢cBes funcionam
como pistas que auxiliam na antecipacdo do que serd lido. Além disso, durante a leitura, o
individuo ativamente seleciona as informagfes mais importantes, filtrando e descartando
aquelas que considera menos relevantes, de modo a atingir os objetivos previamente
estabelecidos para a leitura (Menegassi; Angelo, 2010).

Na perspectiva cognitivista da leitura, influenciada pela linguistica cognitiva, considera
que a leitura envolve a “captacdo dos dados da experiéncia para a constru¢ao da significacao
referente ao nosso universo cultural” (Martelotta; Palomanes, 2011, p.181), ou seja, o leitor
decodifica, mas também utiliza suas experiéncias pessoais e conhecimentos culturais para
interpretar e dar significado ao que Ié, integrando a informacdo nova com a que ja possui em
um processo continuo de construgéo de significados.

Destacando as palavras de Dehaense® (2012, Apud Menegassi; Angelo, 2022, p. 15) que:

Em se tratando de leitura, as contribuicBes da Psicolinguistica [ramo
interdisciplinar da Linguistica e da Psicologia] sdo importantes para elucidar
como a mente e a memoria atuam no processo de compreensdo, como o leitor
formula hipdteses e estabelece inferéncias, como acessa os significados das
palavras e como constrdi uma representacdo mental do texto.

8 Para consulta: DEHAENSE, S. O. Os neurdnios da leitura: como a ciéncia explica a nossa capacidade de ler. Tradugdo:
Leonor Scliar-Cabral. Porto Alegre: Penso, 2012.
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Constroi-se o significado a partir do leitor que atribui sentido ao texto utilizando-se do
processamento “descendente”, denominado top-down, tendo em vista os significados seguirem
do leitor para o texto, ou seja, parte do conjunto até chegar a unidades menores. O processo top-

down se caracteriza,

pelo aspecto ndo linear e dedutivo. As palavras sdo transformadas em
ideogramas visuais, 0 contexto da palavra possibilita a adivinhacdo de seu
sentido, por isso o leitor faz antecipac@es e confirma expectativas, usando os
elementos textuais que sugerem (Dantas et al, 2014, p. 3).

Destaca-se que o fato de o leitor fazer previs@es ndo Ihe da o direito de fazer quaisquer
uma, mas a partir das marcas textuais e do proprio jogo de raciocinio e memdria pautado nos
conhecimentos prévios, levantando hip6teses que precisam ser confirmadas ao longo da leitura.
Dessa forma, continua Dantas et al (2014, p. 3) afirmando que o leitor se prende a “informagdes
prévias, acionadas pelos esquemas, permitindo-nos dizer que um texto faz sentido, ja que na
teoria dos esquemas o sentido é feito e verificado, conforme a coeréncia com conhecimento de
mundo”.

Nesse aspecto, a capacidade de inferir do leitor é importante no processo de
compreensdo, ou seja, o leitor infere quando ele “complementa a informagdo disponivel
utilizando de seus conhecimentos de mundo e linguistico e os esquemas que ja possui”
(Menegassi; Angelo, 2022, p. 35). Cabendo ao professor ativar esses esquemas utilizando
estratégias que auxiliem esses alunos como, por exemplo, resgatar o assunto do texto por meio
de perguntas que os facam refletir a respeito; ou trazendo dados sobre o autor, e utilizando-se

as palavras de Solé:

também deve dispor de recursos — conhecimento prévio relevante, confianca
nas préprias possibilidades como leitor, disponibilidade de ajudas necessarias
etc. — que permitam abordar a tarefa com garantias de éxito; exige também
gue ele se sinta motivado e que seu interesse seja mantido ao longo da leitura
(Solé, 1998, p. 44).

Em resumo, na concepgéo de linguagem como expressao do pensamento, encontramos
duas abordagens distintas em relagdo a leitura: uma enfocando o autor, o produtor do texto, na
qual o leitor busca compreender as ideias do autor; e outra abordagem direcionada ao leitor, em
que este recorre a todo o seu repertdrio sociocultural e linguistico acumulado ao longo da vida

para uma compreensdo eficaz do texto.
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Nessa Ultima abordagem, de cunho cognitivista, o leitor adota procedimentos de leitura
denominados como descendentes (top-down), um processo ndo linear, dedutivo e analitico,
iniciando a leitura pelo todo e avancando para suas partes constituintes (Kato, 1987). Durante
esse processo, baseado em inferéncias continuas, o leitor formula hipéteses com base em seus
conhecimentos prévios.

As abordagens descendentes, conforme esclarece Leffa (1999), descrevem a leitura
como processo de atribuicdo de significados em que a énfase seja o leitor e que seguem
pressupostos basicos como ler € usar estratégias, de forma que o leitor consiga controlar a
prépria leitura dependendo dos seus objetivos; tendo consciéncia que ha diferentes tipos de
leitura como, por exemplo, a leitura rapida para se ter apenas uma ideia geral, a leitura lenta e
penosa para se ter um determinado conhecimento, ou a leitura atenta e cautelosa como a de um
manual de uma maquina que precisa ser montada e todos esses tipos de leitura precisardo de
estratégias especificas.

No processamento descendente ler é prever, condi¢do necessaria para a leitura eficiente
evitando idas e vindas desnecessarias ao texto; dependendo muito das informacgdes nao-visuais,
ou seja, residente na memoria do leitor organizada na forma de esquemas, em que esses
esquemas possibilitam que o cérebro relacione diversas experiéncias vividas; além de que ler é
conhecer as convengdes da escrita, sendo a leitura ndo sé uma forma de migracdo do codigo
escrito para o oral, mas também o conhecimento de convencgdes presentes na escrita que ndo ha
na linguagem oral, que inclui abreviaturas, notas de rodapé, citagdes etc. (Leffa, 1999).

Em suma, a perspectiva da leitura, com énfase no leitor, “procura, em resumo, descrever
0 que acontece em sua mente [leitor] quando 1é um texto. [...] Caracteriza-se por ser ativo,
atribuir significado, fazer previsGes, separar amostras, confirmar e corrigir hipoteses sobre o
texto” (Leffa, 1999, p. 27).

A critica principal a perspectiva cognitivista é que, nesse modelo, o leitor tem total
autonomia na construgéo dos significados, podendo interpretar o texto de forma subjetiva e
atribuir significados de acordo com sua compreenséo pessoal, flutuando na relativizagéo, o que
torna fragil e precaria sua leitura. E importante que o leitor alcance o propdsito comunicativo
do autor, onde fica a intencionalidade® do autor, que é um dos principios da textualidade?

Destacando que ao privilegiar o processo sobre o produto, essa perspectiva cuja énfase
seja o leitor representa uma evolucao sobre a abordagem com énfase no texto (Leffa, 1999).

Esse mesmo autor argumenta que

9 Para maiores informagdes, leia KOCH, I. G. V. TRAVAGLIA, L. C. A coeréncia textual. Sdo Paulo: Contexto, 2012.
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olha-se a leitura primeiramente sob a perspectiva do texto, depois do leitor e
finalmente da comunidade discursiva [interacionista], descrevendo-se cada
uma dessas perspectivas ndo como pontos de vistas fixos, mas dindmicos, em
mudanca constante, @ medida em que interagem durante 0 processo
extremamente complexo de leitura (Leffa, 1999, p. 15).

Essas perspectivas sdo vistas como evoluindo e interagindo mutuamente durante o

processo de leitura, ao invés de permanecerem estaticas.

2.3.2 Linguagem como instrumento de comunicacéo e suas implicactes

A segunda concepcdo de linguagem existente é a linguagem como instrumento de
comunicagdo. A lingua “é vista como um co6digo, ou seja, um conjunto de signos que se
combinam segundo regras e que é capaz de transmitir uma mensagem, informacdes, de um
emissor a um receptor” (Travaglia, 2009, p. 22).

Nessa concepcao, a lingua é concebida como um codigo abstrato, separado de sua
utilizacdo pratica, distanciando o falante do processo da producéo linguistica, do aspecto social
e historico da lingua, e restringindo o estudo da lingua ao seu funcionamento interno (Fuza;
Ohuschi; Menegassi, 2019; Travaglia, 2009).

A linguagem como instrumento de comunicagdo e transmissdo de informagdes esta
associada a corrente tedrica estruturalistal®, que considera a leitura como um processo de
decodificacédo de letras em sons e sua relagdo com o significado, possibilitando a compreenséo
do texto (Menegassi; Angelo, 2022). Assim, em um processo linear em que caminhando letra
por letra, palavra por palavra, o leitor chega, sem problemas, ao conteldo do texto, ao
significado seu extraido. Leffa (1999, p. 19) afirma que nessa linearidade ha “um movimento
uniforme dos olhos, consumindo o texto da esquerda para direita e de cima para baixo (em
linguas como o portugués e o inglés), sem recuos e sem saltos para frente”.

O foco de atengdo ¢ o texto em si, uma vez que “tudo esta dito no dito texto” (Koch;
Elias, 2012, p. 10), nada deve ser acrescentado a ele. Portanto, o foco é o texto, cabendo ao
leitor extrair apenas 0 que o texto traz.

Ressaltando que foi nas décadas de 1950 e 1960, nos Estados Unidos, que a perspectiva
do texto se destacou, buscava-se a invisibilidade do texto, criticando com rigor toda e qualquer

forma de opacidade no texto (Leffa, 1999), demonstrando, assim, que o contetdo fosse o mais

1%Entende-se como uma corrente tedrica que propunha o estudo da lingua a partir da sua estrutura, isto é, tudo deveria ser
estudado e produzido a partir de uma estrutura certa, ja marcada na lingua (Menegassi; Angelo, 2010).
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transparente possivel, através de um processo de extracdo de significado em que tudo esta no
texto, ou seja, “o mesmo texto produz sempre os mesmos significados, pelo menos em leitores
de um mesmo nivel de competéncia” (Leffa, 1999, p. 17) e o leitor, diante do texto, adotando
uma postura passiva.

Acredita-se que “o aprendizado da teoria gramatical confere ao leitor maior competéncia
na leitura do texto” (Menegassi; Angelo, 2022, p. 25). Exercicios de nomenclatura gramatical,
ou identificacdo de trechos no texto, busca de palavras no dicionario séo frequentes na sala de
aula quando a perspectiva de linguagem como forma de comunicagdo e transmissdo de
informacdo € o foco da metodologia, ou seja, trata-se de uma abordagem “superficial e
descontextualizada de ensino da lingua” (Fuza; Ohuschi; Menegassi, 2019, p. 487), em que o
texto é utilizado como pretexto para exercicios de metalinguagem.

Utilizando das palavras de Menegassi e Angelo (2010), o modelo de leitura adotado
nessa concepcdo de linguagem como ferramenta de comunicacdo e de transmissdo de

informacdes é o ascendente (bottom-up), isto &,

um processamento que vai do texto que normalmente esta abaixo dos olhos.
Esse modelo supBe que o leitor parte dos niveis inferiores do texto para
sucessivamente compor as diferentes unidades linguisticas (as letras vao
formando palavras, as palavras frases e as frases os paragrafos) e chegar aos
niveis superiores do texto (Menegassi; Angelo, 2010, p. 18).

Para esses autores, 0s processos ascendentes de leitura sdo fundamentais nos métodos
de alfabetizagdo que enfocam inicialmente letras e silabas, progredindo para palavras, somente
entdo permitindo que sejam efetivamente lidas. Esses processos ascendentes tambem sdo
empregados quando o professor solicita ao aluno respostas que podem ser facilmente
identificadas no texto ou quando pede que o aluno leia em voz alta. O objetivo desse exercicio
é ajudar o aluno a aprender a decodificar de maneira rapida e com a entonagdo correta,
habilidades essenciais para a fluéncia leitora (Menegassi; Angelo, 2010).

Leffa (1996a) destaca que, nessa acepcdo, a visao desempenha um papel crucial no
processo de leitura, pois é através dos olhos que o leitor absorve o significado. O raciocinio do
leitor é guiado pelas informagdes visuais que sdo recebidas, sublinhando a importancia do
aspecto visual na compreensdo e interpretacdo de textos.

No Brasil, a partir da LDB n°® 5692/71, o ensino foi direcionado para a qualificacdo
profissional, adotando-se uma pedagogia tecnicista com um enfoque pragmatico e utilitario que
priorizava as habilidades necessarias para o mercado de trabalho em detrimento do

desenvolvimento das capacidades linguisticas dos falantes. Essa abordagem contrasta com a
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concepcao de linguagem como manifestacdo do pensamento. Uma mudanca significativa neste
campo foi promovida pelos estudos de Ferdinand de Saussure, que concebeu a lingua como um
codigo e uma estrutura passivel de descri¢do, introduzindo uma visdo mais estruturada e
sistémica da linguagem (Doretto; Beloti, 2021).

Assim, produzir textos é seguir modelos prontos conforme as tipologias textuais:
narracdo, descricao e dissertacdo. H4 uma predominancia da lingua escrita sob a lingua falada.
Os exercicios sao complete, descreva ou retire, sendo a gramatica descritiva predominante nessa
tendéncia (Doretto; Beloti, 2021).

A linguagem ndo é mais como um dom, assim como era a concep¢do de linguagem
como manifestacdo do pensamento. Enquanto a gramatica do periodo anterior foi a prescritiva,
no periodo em que se adota a LDB de 1971, segunda legislacdo a reger a educacéo brasileira, a

gramatica descritiva prevalece, correspondendo

ao conjunto de regras sobre o funcionamento da lingua nos mais diversos
aspectos ou niveis (variedades), baseando no que ¢ consenso social; [...]
descreve as regras utilizadas pela sociedade na qual cada sujeito,
individualmente, busca o codigo adequado a situagdo” (Doretto; Beloti, 2021,
p. 86).

A variacdo, nessa segunda concepcao de linguagem, comega a ser considerada, mas s
no ambito da fala. Na prética, a variagdo ainda é considerada um desvio da norma culta que €
ainda considerada privilegiada. A variagdo € o lugar ocupado pela fala. Nessa perspectiva de
linguagem, a lingua escrita sobrepde a lingua falada, o0 que na outra concepgdo como expressao
do pensamento tanto a lingua escrita quanto a lingua falada eram consideradas idénticas.

Em resumo, na perspectiva textual a leitura ocorre pelo processamento ascendente
(bottom-up) em que ha um processo de decodificagdo de letras em sons, e a associacdo destes
com o significado; é um processo linear, indutivo, visto partir de elementos, unidades menores
para chegarmos a contexto macro, global do texto, assim como um processo consciente do leitor
na extracao do sentido do texto. Nesse ponto, ha criticas a essa concepcéo de leitura tendo em
vista essa dupla decodificacdo: letras em sons e sons em significado impedir de darmos maior
velocidade na leitura (Kato, 1987; Menegassi; Angelo, 2010).

As criticas a concepcao de linguagem como ferramenta de comunicagdo e transmissao
de informac6es geralmente apontam para a limitacdo dessa abordagem ao tratar a leitura como
um mero mecanismo de decodificacdo, desconsiderando o contexto sociocognitivo e outras
dimensbes complexas do processo de leitura, que serdo exploradas mais detalhadamente nesta

pesquisa.
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Embora seja crucial para a compreensdo leitora que a decodificagdo ocorra —
permitindo que, a partir dela, o aluno desenvolva proficiéncia em leitura —, ndo se deve limitar
0 ensino a essa etapa unica. Isso porque a decodificacdo, embora importante, ndo é suficiente
por si sO para garantir uma compreensao leitora produtiva e completa, que demanda a integracdo
de habilidades interpretativas mais amplas e 0 engajamento com o texto em multiplas camadas
de significado.

Ler, na perspectiva textual, pressupondo que a compreensao é feita quando cada leitor
em cada leitura aciona exatamente 0s mesmos significados na mesma variacdo de

possibilidades, também envolve criticas, uma vez que

ndo so os leitores diferentes, mas até 0 mesmo leitor em leituras e releituras
do mesmo texto, pode acionar diferentes significados. A noticia de um
acidente envolvendo um amigo intimo, por exemplo, pode produzir um efeito
de sentido muito diferente do que produziria a mesma noticia com
desconhecidos (Leffa, 1999, p. 23).

Além do fato de que “ndo se 1€ um dicionario da mesma maneira que se 1€ um manual
de instrugdes para montar um aparelho ou um texto para preparar uma prova de matematica”
(Leffa, 1999, p.21), sendo, dessa forma, o processo linear, nessa perspectiva, bastante criticado.

Um outro olhar critico ao trabalhar com essa perspectiva de leitura com énfase no texto
e que merece destaque, conforme Colomer e Camps'* (2002 apud Menegassi e Angelo, 2010,

p. 20) acrescentam também, é o fato de

a escola dar énfase a leitura em voz alta e a exigéncia de exatidao fazem com
gue o aluno se habitue mecanicamente, sem procurar entender e construir o
sentido, o que prejudica a sua formacéo e o seu desenvolvimento como leitor.

Em suma, na corrente estruturalista, o foco esta nas unidades isoladas da lingua, como
fonemas, sons e palavras. Ja na teoria gerativista, uma vertente da linguistica estruturalista, a
atencdo se desloca para o nivel da sentenca, onde as palavras passam a ser consideradas dentro
de um contexto linguistico. Com o gerativismo, proposto por Noam Chomsky, a identificagdo
das palavras leva em consideracdo o conhecimento lexical do leitor, levando a uma nova

concepcdo de leitura onde o leitor € visto como antecipador do que vai ler.

11Para aprofundamento: COLOMER, T.; CAMPS, A. Ensinar a ler, ensinar a compreender. Traducéo de. Fatima Murad.
Porto Alegre: Artmed, 2002.



40

Na abordagem proposta por Chomsky, o leitor desempenha um papel ativo no processo
de leitura, utilizando seus conhecimentos prévios e esquemas mentais armazenados na memaoria
para fazer inferéncias e antecipar o texto a ser lido (Kato, 1987; Menegassi; Angelo, 2022).

Enquanto na abordagem estruturalista, que se concentra no texto, o processamento da
leitura ocorre de forma ascendente (bottom-up), conforme discutido anteriormente; nas teorias
cognitivas, elas argumentam que o leitor processa o texto de maneira descendente (top-down),
partindo do todo para chegar as partes. Segundo essa perspectiva, os significados fluem do leitor
para o texto, 0 que representa uma Vvisdo contraria a abordagem estruturalista (Menegassi;
Angelo, 2022, p.33).

Levando em conta as consideracOes feitas até aqui, podemos perceber que tanto a
concepcao de linguagem como expressdao do pensamento quanto como instrumento de
comunicacdo tratam o texto como deposito de informagdes em que o ato de ler implica em
traduzir ou extrair mensagens no texto deixando de lado a participacdo do leitor em todo o
processo de leitura. Lia-se bem quem conseguia decodificar o registro escrito de forma o mais
automatico possivel e ao produzir textos seguiam as regras impostas da gramatica prescritiva.

Ambas as concepgdes de linguagem enxergavam o ensino de forma mecénica e isolada
do seu uso, sem considerar os interlocutores, a situacdo € 0 momento histérico e, por isso, o
ensino era predominantemente de metalinguagem com exercicios artificiais em que a copia a
modelos eram valorizados.

Ao abordar as concepcdes de linguagem, é importante estabelecer um paralelo entre
essas concepcdes e as correntes tedricas associadas a elas. 1sso pode ajudar os professores a
compreenderem as mudancas ndo apenas nas concepgdes de linguagem, mas também nas de
leitura.

Esse entendimento pode capacitar os professores a desenvolverem atividades mais
eficazes para o aprendizado dos alunos no ensino da leitura, promovendo um ambiente de
aprendizagem mais produtivo e eficiente. Além disso, os conhecimentos sobre as concepcdes
de linguagem associadas as de leitura podem oferecer aos professores confianca na analise de

materiais didaticos que utilizam em suas praticas pedagdgicas.
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2.3.3 Linguagem como processo de interagéo e suas implicacgdes

Explicada as caracteristicas das concepcbes de linguagem como manifestacdo de
pensamento e como instrumento de comunicacao atreladas as concepgdes de leitura e aos seus
respectivos modelos de processamento, iremos detalhar, nesta subsecdo, a concepgdo de
linguagem como processo interativo e as suas implicagcdes para o ensino.

A partir de 1980, devido ao surgimento de novas tendéncias linguisticas, como a
Sociolinguisticas, a Pragmatica, a Analise de Discurso, a Semantica e a Linguistica Textual,
bem como as ideias de Mikhail Bakhtin/Voloshinov (1999), houve questionamentos a respeito
da eficacia do ensino focado apenas na concepcdo tradicional de linguagem, ou seja, sobre a
eficacia do ensino gramatical.

Assim sendo, por conta das contribuicdes dessas correntes linguisticas, a lingua deixa
de ser vista apenas como um processo de comunicacao e transmissao de informacéo, e passa a
ser considerada como processo de interacdo, mudanca percebida a partir da década de 1990,
com a LDB n. 9394/96, em que abrangera essa concepc¢éo de linguagem como sendo social e
dialdgica, interacional; tendo como foco de estudo da disciplina de Lingua Portuguesa a
gramatica internalizada, com base no texto, utilizando-se uma postura de adequacdo e
inadequacdo em relacdo ao uso da lingua (Doretto; Beloti, 2021).

Com a promulgacédo da LDB de 1996 e com as novas perspectivas em relacdo a lingua,
equivocos ocorreram em relacdo se a gramatica deveria ou ndo ser ensinada nas aulas de Lingua
Portuguesa, ja que nesse periodo a gramatica valorizada foi a internalizada, que é aquela que
possui um “conjunto de regras que o falante domina e utiliza para interagir com os demais
interlocutores nas situacgoes reais de comunicacéo.

Considera-se essa gramatica como contextualizada, implicando um ensino néo
normativo nem descritivo” (Doretto; Beloti, 2021, p. 88), isto é, que ndo seja um ensino
descontextualizado, desvinculado dos usos reais da lingua; ensino que ndo se baseie em uma
gramatica fragmentada com frases inventadas ou de palavras isoladas e sem contexto; uma
gramatica que seja voltada apenas para um ensino da metalinguagem (Irandé, 2003).

E importante esclarecer a relevancia do ensino de gramatica tradicional nas escolas, mas
ndo com o viés descrito acima, ou seja, que foca somente na memorizagdo de regras. O ambiente
escolar deve criar condigdes para que o aluno tenha acesso a outras variedades linguisticas,
especialmente, aquelas empregadas em contextos formais de interacdo. A importancia se

destaca, porque, provavelmente, a escola sera o Gnico espaco em gue o0 aluno tera contato com
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essa variedade sem ser discriminado. Ressaltando que o privilégio desfrutado pela norma
padrdo é resultado de questBes sociais e politicas e ndo por questdes meramente linguisticas.

Dessa forma, 0 ensino de gramatica na escola, quando realizado sob esse prisma, como
mais uma das variedades existentes na lingua, contribui significativamente para a inclusdo
social e para o dominio de habilidades comunicativas essenciais em diversos ambitos da vida
do aluno.

N A2

Portanto, dentre outros, “o objetivo da escola ¢ ensinar portugués padrdo” (Possenti,
2011, p. 33), que é aquele registrado nas graméticas normativas/prescritivas, uma vez que cabe
a escola promover o desenvolvimento da “competéncia comunicativa [...] isto ¢, a capacidade
do usuario de empregar adequadamente a lingua nas diversas situacdes de comunicacéo [...]
implicando a competéncia gramatical ou linguistica e a textual” (Travaglia, 2009, p. 17), e esse
desenvolvimento perpassa por todas as variedades linguisticas, inclusive, a variedade padrao,
de modo que o aluno possa interagir em qualquer contexto social formal ou informal.

Seguindo as orientacOes de Possenti (2011), ele argumenta que:

Cabe ao professor de lingua portuguesa ter presente que as atividades de
ensino deveriam oportunizar aos seus alunos o dominio de outra forma de
falar, o dialeto padrdo, sem que signifique a depreciacdo da forma de falar
predominante em sua familia, em seu grupo social etc. (Possenti, 2011, p. 44).

Cabe frisar as palavras de Irandé (2003), quando a autora aponta, que ha diferenca entre
0 ensino gramatical para um ensino de nomenclatura gramatical. O primeiro ensino implica o
uso da lingua, conhecimento das regras de formacdo dos enunciados, como usar unidades da
lingua de forma a combina-las para se alcancar determinados efeitos de sentido, conforme
objetivos previamente estabelecidos; enquanto o segundo ensino é restrito a conhecer nomes de
unidades e categorias linguisticas, ndo tendo nenhuma serventia saber o nome ou identificar o
sujeito indeterminado sem saber qual é o efeito de sentido gerado ao utiliza-lo em um
enunciado.

Esse ensino metalinguistico foi muito praticado nas escolas, inclusive valorizado até
hoje, foi e € extremamente criticado, em especial, apds as correntes tedricas que surgiram em

destaque a partir da segunda metade do século XX. Sendo assim,

historicamente pode-se dizer que ha na teoria da leitura um movimento, que
vai de uma énfase inicial no texto, passa depois para uma énfase no leitor e
chega-se finalmente a uma énfase no contexto social. E um movimento de
complexidade crescente (Leffa, 1999, p.16).
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Ler com énfase no texto é basicamente decodificar, extrair informac6es do texto, em
um processo ascendente de leitura, em que o interesse dessa perspectiva € o produto e ndo o
processo; quando temos o foco no leitor, ler passa a ser atribuir significado ao texto, dai
observa-se 0 processo descendente de leitura, em que o leitor utiliza-se de seus conhecimentos
prévios para atribuir sentidos ao texto; quando a énfase é no contexto social, mencionado por
Leffa (1999) e outros autores, observa-se a concepcéo de linguagem como processo de interacdo
em que percebe-se a conciliacdo entre 0s processos ascendentes e descendentes.

Nesse processo de interagdo, estdo envolvidos elementos que se relacionam entre si
como “leitor e o texto, o leitor e o autor, assim como as fontes de conhecimentos envolvidas na
leitura existente na mente do leitor, como conhecimento de mundo e conhecimento linguistico,
ou ainda, o leitor e os outros leitores” (Leffa, 1999, p. 15).

Por isso, ler, no paradigma social, com énfase no outro “deixa de ser uma atividade
individual para ser um comportamento social, onde o significado ndo esta no texto nem no
leitor, mas nas convengdes de interagdo social em que ocorre cada ato da leitura” (Leffa, 1999,
p. 30). Complementam Fuza, Ohuschi ¢ Menegassi (2019, p. 489) afirmando que “os sujeitos
sdo Vvistos como agentes sociais, pois é por meio de dialogos entre individuos que ocorrem as
trocas de experiéncias e conhecimentos”.

Travaglia (2009, p. 23) defende a ideia de que a linguagem é concebida como uma forma
de acdo e destaca que essa perspectiva recebeu contribuicdes significativas de diversas areas
interessadas em estudar a linguagem em seu uso pratico. Segundo o autor, a linguagem é
entendida atraves da "interagdo humana, de interacdo comunicativa pela producéao de efeitos de
sentido entre interlocutores, em uma dada situagdo de comunicacdo e em um contexto socio-
histdrico e ideoldgico™. Essa abordagem interacionista permite integrar diferentes visdes sobre
a leitura e ajuda a promover o desenvolvimento de leitores criticos, ao facilitar o didlogo entre
variadas concepcdes de leitura.

Na concepcéo de leitura como processo interacional, coincidem os dois processamentos
vistos anteriormente tanto o ascendente quanto o descendente, conforme explica Kleiman
(2002),

O processamento INTERATIVO corresponde ao uso de dois tipos de
estratégias, segundo as exigéncias da tarefa e as necessidades do leitor:
aquelas que véao do conhecimento do mundo para o nivel de decodificagdo da
palavra, envolvendo um tipo de processamento denominado TOP-DOWN ou
descendente, conjuntamente com estratégias de processamento BOTTOM-
UP, ou ascendente, que comegam pela verificacdo de um elemento escrito
qualquer para, a partir dai, mobilizar outros conhecimentos (Kleiman, 2002,
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p.35-36, grifo proprio).

Nesta perspectiva, o professor deve compreender a leitura como um processo interativo
(leitor-texto), pois esta € uma relacdo de interdependéncia, ja que um necessita do outro para
ter sentido. A esse respeito Kato (1990) afirma: “O leitor que faz uso do modelo interativo ¢é
considerado um leitor maduro, pois a escolha de um processo ou outro ja € uma estratégia
metacognitiva, isto é, é o leitor que tem um controle consciente e ativo de seu comportamento
(Kato,1990, p. 51).

Por fim, foram apresentadas as principais concepgdes de linguagem e de leitura, bem
como seus modelos de processamento e suas implicagfes didaticas. Vimos que 0 processamento
da construcao dos sentidos na perspectiva do texto se da de forma ascendente; em relacdo ao
foco no leitor o processamento se da de forma descendente, enquanto a perspectiva de
linguagem como meio de interagdo entre leitor e autor se realiza de forma conciliadora, ou seja,
agrega os dois processamentos das perspectivas anteriores (ascendente e/ou descendente)
conforme as necessidades dos leitores no ato de ler.

Cabe ressaltar que ap0s os apontamentos acima dos conceitos relacionados a linguagem
e as suas implicacdes, teremos melhores condicGes de questionar e analisar os materiais
didaticos disponibilizados na escola, sobretudo, porque esses materiais sdo ainda as principais
referéncias de trabalho do professor, além de propiciar oportunidade ou novas perspectivas para
0 ensino, conforme as necessidades de aprendizagens dos alunos. Menegassi e Angelo (2022)

argumentam que

a pratica de sala de aula demonstra que a abordagem mais adequada de
trabalho com a leitura com os alunos ainda é o ecletismo tedrico-conceitual,
isto é, 0 aproveitamento das caracteristicas de conceitos de leitura que sejam
Uteis a situagdo de interacdo discursiva em que o professor e alunos estdo
interagindo, para produzirem sentidos, em funcdo das leituras estabelecidas
para o texto trabalhado (Menegassi; Angelo, 2022, p. 75).

Os mesmos autores afirmam que, por exemplo, caso o professor perceba uma parcela
consideravel da turma que apresente dificuldades de decodificar, localizar ou selecionar
informacdes presentes no texto, € razoavel que seu trabalho tenha o viés estruturalista de leitura,
da mesma forma, caso observe dificuldades por parte de seus alunos em compreender a
mensagem na sua totalidade, o docente devera pautar as suas atividades com base na concep¢do
cognitivista e interacionista de leitura, dessa forma, o professor ira ajustando a melhor
metodologia e praticas conforme suas intencdes e as necessidades de aprendizagens de seus

alunos (Menegassi; Angelo, 2022).
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Em outras palavras, ao surgir uma concepcao de leitura isso nao quer dizer que iremos
excluir as anteriores por serem erradas, mas 0 que se acreditava em épocas anteriores foi
ampliado ou atualizado, afinal os estudos cientificos estdo sempre se renovando conforme
novos dados véo surgindo.

Dessa forma, ha considera¢Ges em épocas anteriores que continuam sendo validas e por
isso 0 professor pode se basear no ecletismo-tedrico em sua rotina de ensino. Por isso,

Menegassi e Angelo (2010) afirmam que:

O conceito de leitura como atribuigdo, centrado primordialmente no leitor,
assim como o conceito de leitura como decodificacdo, centrado no texto, sdo
conceitos comuns na escola, com os quais o professor e os alunos se deparam
constantemente. Ambos apresentam pontos positivos e negativos no trabalho
com leitura, tudo depende de como o professor vai trabalhar a leitura com os
alunos (Menegassi; Angelo, 2010, p. 25).

Dessa forma, “durante a leitura, as perspectivas se relacionam, ora dando maior énfase
ao texto, ora ao leitor ou a interacdo entre autor-texto-leitor” (Fuza, 2010, p.15). A intervencédo
pedagdgica, objeto de investigacao nesta pesquisa, tera como norte a concepg¢ado de linguagem
interativa, portanto, leitura como processo interacionista, uma vez que priorizara a linguagem
em uso, mas podera caso seja necessario adotar estratégias cujo foco seja o texto ou o leitor, ou

seja, destacando-se ora aspectos ascendentes, ora somente descendentes.

Quadro 1: quadro comparativo

Concepcoes de linguagem Perspectivas de leitura Modelos de processamento
Manifestagdo do pensamento Foco no autor Modelo ascendente
Foco no leitor Modelo descendente
Instrumento de comunicacéo Foco no texto Modelo ascendente

Combinagdo: ascendente e

Processo interativo Foco no autor-texto-leitor | descendente

Fonte: quadro feito pela autora desta pesquisa.

O Quadro 1 propicia uma visdo panoramica para melhor visualizacdo da correlacdo entre
as concepcdes de linguagem e as respectivas de leitura atreladas aos seus modelos de

processamento, conforme esclarecidos anteriormente.



46

2.4 Inferéncia e a construgdo dos sentidos na leitura

Ler ndo € decodificar, embora a decodificacdo seja 0 primeiro passo para a ocorréncia
da leitura (Dell’isola,1988; Solé, 1998; Marcuschi, 2008). “Decodificar ¢ apenas obter a
informagdo visual que vem do globo ocular diante da pagina impressa” (Dell’isola, 1988, p.16),
em outras palavras, “decodificar pressupde as correspondéncias entre os sons da lingua e 0S
conjuntos de letras que os representa” (Solé, 1998, p. 52). Utilizando-se das palavras de Leffa,
decodificar ¢ “passar do codigo escrito para o codigo oral” (1999, p. 19).

A decodificacdo é essencial porque possibilita ao leitor acessar o texto e as palavras nele
contidas. No entanto, a compreensdo vai além da decodificacdo - envolve a interpretacdo do
significado do texto, a conexdo de ideias e a extracdo de informacdes mais profundas e
simbolicas. Portanto, a compreensdo requer ndo apenas a decodificacdo das palavras, mas
também a capacidade de reflexdo, anélise e interpretacdo por parte do leitor.

Dessa forma, na interacdo entre leitor e autor por meio do texto, tanto a decodificacdo
guanto a compreensdo desempenham papéis fundamentais. Enquanto a decodificacdo permite
0 acesso ao texto, a compreensdo possibilita ao leitor ir além das palavras e construir
significados mais amplos a partir da leitura. Ambos 0s processos sao essenciais para uma leitura
eficaz e profunda.

A leitura é produzida na medida em que o leitor interage com o autor. Texto quer dizer
“tecido”, ndo um produto acabado, mas uma produ¢do de sentidos construida nessa interacao.
Logo, nenhuma compreensdo é rigida e fixa, mas resultado de um processo em que 0 que esta
no texto dialoga com os conhecimentos prévios acumulados pelo leitor (Dell” Isola, 1988). Por

isso, Kleiman afirma (2004) que,

A crianga em fase de alfabetizagdo & vagarosamente, mas o0 que ela esta
fazendo é decodificar, um processo muito diferente da leitura, embora as
habilidades necessarias para a decodificacdo (conhecimento da
correspondéncia entre 0 som e a letra) sejam necessarias para a leitura. O leitor
adulto ndo decodifica; ele percebe as palavras globalmente e adivinha muitas
outras, guiado pelo seu conhecimento prévio e por suas hipoteses de leitura
(Kleiman, 2004, p. 36, 37).

Essa “adivinhag@o” mencionada por Kleiman (2004) ¢ a inferéncia. Entende-se como
inferéncia um processo cognitivo em que uma informacgdo nova é gerada a partir de uma

informacéo dada pelo texto. N&o se sabe exatamente quando ela acontece, mas sabe-se que 0
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conhecimento do mundo, as condigdes socio-historico-culturais sdo fatores determinantes para
uma inferéncia e ndo outra.
Contudo, Marcuschi (1996) esclarece que embora o ato de compreender ndo seja uma

atividade de precisdo, isto ndo quer dizer que seja imprecisa de pura adivinhacdo, ja que

a compreensdo é uma atividade de selecdo, reordenacdo e reconstrucdo, em
que uma certa margem de criatividade é permitida. A compreensao é, além de
tudo, uma atividade dialégica que se da na relagio com o outro. E uma via de
mao-dupla... N&o podemos dizer quantas sdo as compreensdes possiveis de
um determinado texto, mas podemos dizer que algumas delas ndo sdo
possiveis (Marcuschi, 1996, p.74).

Por isso, diferentes leitores podem compreender em um Unico texto diversas
possibilidades de leituras ou um mesmo leitor compreendera o0 mesmo texto de forma distinta
quando lido em épocas diferentes. Ndo queremos afirmar que o sentido de um texto ndo pode
ser construido da mesma forma por leitores diferentes, mas conforme as palavras de Duran
(2012) “se o universo proposto pelo texto ndo faz parte da bagagem do leitor, a leitura pode
tornar-se uma atividade de baixo desempenho de compreensdo [...], mas se 0s universos sao
afins, a construgdo do sentido ocorre” (Duran, 2012, p. 10). Um bom exemplo € o proposto por
Flores (2008),

Um dado leitor pode ler um mesmo texto duas ou mais vezes, e a cada leitura
ird interpreta-lo de forma diferente. A leitura que se faz aos 20 anos é distinta
daquela que se faz aos quarenta. A leitura feita em um momento especialmente
duro e dificil da vida pode ser bem diferente daquela feita num periodo
ordinario do viver. Da mesma forma, os autores podem revisar o que
escreveram, reformulando a estrutura textual, a fim de orientarem melhor a
interpretacdo dos leitores, quanto ao que efetivamente queriam dizer (Flores,
2008, p. 44).

Certamente, quando um autor cria um texto, ele o faz pensando em um leitor ideal,
esperando que sua obra seja interpretada de acordo com as intengfes que ele planejou
previamente. Contudo, o autor ndo possui controle sobre todas as interpretacdes que o leitor
podera fazer. E possivel que o leitor realize inferéncias ndo intencionadas pelo autor, as quais
podem ser plausiveis, especialmente se o texto apresentar lacunas ndo antecipadas pelo autor
durante sua elaboragéo.

Segundo Dell’Isola (1988) e Marcuschi (1996, 2008), ¢ importante reconhecer que o

leitor utilizara seus conhecimentos linguisticos, culturais e sociais para preencher essas lacunas
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deixadas no texto pelo autor. Portanto, é fundamental que o autor considere esses aspectos e
pense cuidadosamente no leitor durante o processo de escrita.
A respeito disso, Kato (1990) afirma:

A experiéncia nos diz que ha significados textuais que surpreendem autores
por ndo terem sido pretendidos, mas que sdo reconhecidos como autorizados
pelo texto. Isso se explica pelo fato de ndo haver uma correspondéncia
biunivoca entre forma e funcgéo e pelo fato de nem sempre o autor ter ciéncia
da ambiguidade da forma produzida, ou dos significados por ela acarretados.
Além disso, nem toda ambiguidade pode ser desfeita contextualmente (Kato,
1990, p.56).

Sendo assim, ndo ha uma Unica leitura autorizada pelo autor, mas 0 mesmo texto
possuira diferentes leituras, desde que o leitor faca a sua inferéncia a partir do texto. “Muitas
vezes o ‘extrapolar’ € extremamente valido, e muitas vezes o aluno € capaz de explicitar a forma
como produziu a leitura” (Dell’Isola, 1988, p. 5).

A leitura como um processo sociocognitivo envolve a ativacdo de conhecimentos
prévios adquiridos através de experiéncias sociais. Segundo Kleiman (2002), a leitura é
cognitiva, pois envolve recursos como percepcdo, memdria, processamento semantico e
dedugéo. Koch (2012) e Koch e Elias (2012) dividem esses conhecimentos em trés categorias:
linguistico, enciclopédico e interacional.

O conhecimento linguistico inclui o uso da lingua, estruturas sintaticas e itens lexicais,
permitindo ao leitor seguir pistas textuais e ativar memorias para fazer inferéncias, como
explicam Koch e Elias (2012). O conhecimento enciclopédico refere-se a informacdes gerais e
experiéncias pessoais sobre o mundo, essenciais para produzir sentido a partir do texto,
conforme destacado por Koch e Elias (2012).

O conhecimento interacional ajuda o leitor a reconhecer as intenc¢des do autor e escolher
variantes linguisticas adequadas ao género e contexto social. Esse conhecimento abrange
aspectos ilocucionais, comunicacionais, metacomunicativos e superestruturais, conforme
argumentam Koch e Elias (2012). As autoras também ressaltam que "o sentido ndo esta no
texto, se considerarmos que nem tudo esta dito no dito ou, ainda, que nem tudo o que esta dito
é 0 que esta dito” (Koch; Elias, 2012, p. 47), destacando a complexidade da interpretacdo
textual. Esses conhecimentos sdo cruciais para uma compreensao plena e refletem a interagao
dindmica entre leitor e texto.

Sendo assim, o leitor constréi um sentido ao texto de forma ativa e dindmica, porque

recorre a VArios recursos cognitivos e a conhecimentos prévios que serdo acionados no
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momento da leitura. Ler é compreender. Essa compreensdo se realiza nas interacfes entre
leitor-texto-autor para a construcdo dos sentidos. Por isso, ndo ha um dnico sentido ao texto,
mas sim a partir do texto que o sentido € atribuido nessa relagdo mdtua entre leitor e autor por
meio do texto (Marcuschi, 2008). Dito de outra forma, nas palavras de Solé (1998, p. 44) “ler
é compreender e compreender ¢ um processo de construgdo de significados sobre o texto [...]
€ um processo que envolve ativamente o leitor, a medida que a compreensao que realiza ndo
deriva da recitagao do contetido em questao”.

Nessa perspectiva, reiteramos, de modo que ndo fiquem duavidas, por conta da
relevancia, que autor e leitor possuem responsabilidade mutua na construgdo dos sentidos no
texto, uma vez que o autor precisa escrever de forma objetiva, clara e informativa utilizando-se
de elementos formais linguisticos de modo que o seu propdsito comunicativo possa ser seguido
pelo leitor, enquanto o leitor, através dessas pistas formais deixadas pelo autor e por meio de
seus conhecimentos prévios, deve reconstruir um sentido autorizado pelo texto.

Dessa forma, o leitor deve partir do principio de que o autor tem algo importante a passar
no texto, e que o fara de forma clara e coerente (Kleiman, 2004). Se considerarmos que “a
leitura ¢ uma interacdo a distancia entre leitor e autor” (Kleiman, 2004, p. 65), essa
responsabilidade solidaria entre autor e leitor torna-se imprescindivel para construcdo de
sentidos ao texto.

Para clarificar ainda mais, podemos através de Kato (1990, p.22) compreender que “nem
toda informacdo que extraimos do texto estd nele visualmente presente. Ora, essa informacéo
ausente seria aquela que o escritor teria pressuposto como conhecida do pequeno leitor e
omitida por constituir uma informagao desnecessaria”.

Contudo, se essa informacdo néo fizer parte do acervo dos conhecimentos do leitor a
compreensdo serd prejudicada e é por isso que tanto autor quanto leitor possuem
responsabilidade mutua na construcao do sentido no texto.

Quanto mais préximo ou familiarizado o leitor estiver com os conhecimentos prévios
do autor materializados no texto com intuito de transmitir a sua intencionalidade no momento
da escrita, mais esse leitor compreendera o texto lido, ou seja, “a compreensao nao requer que
os conhecimentos do texto e os do leitor coincidam, mas que possam interagir dinamicamente”
(Koch; Elias, 2012, p. 37). Koch e Travaglia (2012, p. 77) complementam a respeito o seguinte:
“quanto maior for essa parcela [conhecimentos comuns entre leitor e autor], menor sera a
necessidade de explicitude do texto, pois o receptor sera capaz de suprir as lacunas, por

exemplo, através de inferéncias”.
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Esses dois altimos autores afirmam em relacdo as informagdes dadas e em relagéo as
informacgdes novas presentes no texto, de que as dadas “remetem ao conhecimento partilhado
entre os interlocutores”; enquanto as novas referem-se a “tudo aquilo que for introduzido a
partir dela [informagdo dada]” (Koch; Travaglia, 2012, p. 77). Por isso, Koch e Travaglia (2012)

esclarecem que

Para que um texto seja coerente, é preciso haver um equilibrio entre
informacdo dada e informacdo nova. Se um texto contivesse apenas
informacdo nova, seria ininteligivel, pois faltariam ao receptor as bases
“4ncoras”) a partir das quais ele poderia proceder ao processamento cognitivo
do texto. De outro lado, se o texto contivesse somente informacdo dada, ele
seria altamente redundante, isto é, caminharia em circulos, sem preencher seu
proposito comunicativo (Koch; Travaglia, 2012, p. 78).

Esse equilibrio, entre informacdo nova com a informacéo dada, mencionado por Koch
e Travaglia (2012), pode ser explicado pela metafora que Leffa (1996) traz ao explicar a relacao
entre o conhecimento prévio do leitor e as informacdes apresentadas no texto, comparando-as
a duas engrenagens que devem ser conectadas para que a construcdo de sentidos ocorra
eficazmente. Segundo essa analogia, quando ha um bom encaixe entre o conhecimento do leitor
e os dados fornecidos pelo texto, as engrenagens se movem juntas, permitindo uma leitura fluida
e compreensiva. No entanto, se esse encaixe ndo ocorrer, as engrenagens separam e a
compreenséo falha, com as partes girando isoladamente.

Leffa (1996, p. 22) esclarece que, diante de uma falha de compreensdo, “um leitor
fluente, via de regra, recua no texto, retomando-o num ponto anterior e fazendo uma nova
tentativa. Se for bem-sucedido, ha um novo engate ¢ a leitura prossegue”. Essa abordagem
ilustra a dindmica interativa entre texto e leitor, ressaltando a importancia da adaptabilidade e

da persisténcia no processo de leitura.

Figura 1: engrenagens, leitor e autor

Leitor e texto podem ser representados como duas eng
uanto melhor o encaixe entre um ¢ outro. melhor a ¢

texto.

Fonte: Leffa (1996)

Nesses termos, o professor ao trabalhar a leitura em sala com seus alunos deve trazer o

maior nimero possivel de informacdes sobre o texto para que os auxiliem a fazerem inferéncias
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autorizadas ou plausiveis, ou seja, informagdes tais como o topico abordado no texto, quem é o
autor, em que contexto o texto foi escrito, qual o seu propdsito, dentre outras, de acordo com o
propdsito da atividade desenvolvida na sala de aula.

Além disso, cabe ao educador propiciar oportunidades de o aluno refletir antes, durante
e apds a leitura coletiva de modo que haja o intercambio cultural entre os alunos e entre
professor-aluno.

Tornando a leitura um processo ativo e dindmico, em gue 0s conhecimentos prévios do
aluno sdo favorecidos e respeitados, promove-se a formacdo do leitor critico, reflexivo e
autbnomo compativel com as exigéncias de uma sociedade cada vez mais letrada. Logo, essa
concepcao de leitura esta em conformidade com o que postula os Parametros Curriculares

Nacionais (doravante PCNSs):

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreensdo e interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seus
conhecimentos sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a
linguagem etc. Ndo se trata de extrair informacéo, decodificando letra por
letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica estratégias
de selecdo, antecipacdo, inferéncia e verificagdo, sem as quais ndo é possivel
proficiéncia. E o uso desses procedimentos que possibilita controlar o que vai
sendo lido, permitindo tomar decisGes diante das dificuldades de
compreensdo, avancar na busca de esclarecimentos, validar no texto
suposicoes feitas (PCNs, 1998, p. 69, 70).

Nesse capitulo, exploramos como os leitores utilizam a inferéncia para construir sentido.
Este tema é importante, porque a compreensao de um texto ou discurso vai além do que esta
explicitamente dito, envolvendo a ativacdo de diversos processos cognitivos e conhecimentos
prévios.

Concluimos que a inferéncia é fundamental para a construcdo de sentido na leitura e
comunicacdo. A ativacdo dos conhecimentos linguisticos, enciclopédicos e interacionais
permite aos leitores irem além do aparente e construir significados completos e contextuais.
Promover a habilidade de inferir tem implicacbes praticas importantes, especialmente na

educacéo, ajudando leitores a se tornarem mais competentes na compreensao de textos.
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2.5  Estratégias metacognitivas: possiveis caminhos para o professor

Ao longo deste estudo, vimos que o leitor, ao ocupar um papel ativo na leitura e ao
construir os sentidos possiveis do texto, utiliza sua bagagem sociocultural e a interacéo solidaria
entre leitor e autor por meio do texto. Esse processo envolve a habilidade de fazer inferéncias,
ou seja, deduzir informacdes implicitas com base no contexto e no conhecimento prévio. Isso
se torna ainda mais evidente ao considerarmos que 0 ensino na maioria das escolas ainda segue
um viés tradicional, focado no autor ou no texto. Portanto, € crucial reforcar a dimensao
sociointeracionista da linguagem, promovendo a capacidade de inferir e interagir ativamente
com o texto.

Por conta dessa dimensdo, ndo cabe ao professor impor uma interpretacdo especifica,
pré-definida, para o texto, mas sim estimular, propiciar, a construcao de diversas compreensoes
linterpretacdes respeitando as inferéncias geradas pelos alunos.

Compreender € inferir, conforme ja destacado, e para ler necessitamos,
simultaneamente, decodificar o texto de forma efetiva e direcionar ao texto nossos objetivos,
ideias e experiéncias prévias; bem como nos envolver em um processo de previsao e inferéncia
continua, a partir de informacdes presentes no texto e nos conhecimentos acumulados ao longo
da vida, em um processo que permita encontrar evidéncias ou rejeitar as previsoes e inferéncias
antes mencionadas (Solé, 1998). Assim, ler é uma atividade cognitiva que envolve varios
processos mentais que se realizam na mente do leitor e por isso ndo ha como ter controle sobre
€SSes processos.

Nesse sentido, Leffa (1996) afirma que:

Ler é um fendmeno que ocorre quando o leitor, que possui uma série de
habilidades de alta sofisticacdo, entra em contato com o texto, essencialmente
um segmento da realidade que se caracteriza por refletir um outro segmento.
Trata-se de um processo extremamente complexo, composto de indmeros
subprocessos que se encadeiam de modo a estabelecer canais de comunicagédo
por onde, em via dupla, passam inumeras informagdes entre leitor e texto
(Leffa, 1996, p. 24).

O aspecto cognitivo da leitura estd intrinsecamente ligado ao aspecto social e
interacional. A cognic¢do envolvida na leitura ndo pode ser isolada do contexto social no qual o
individuo esta imerso, pois é por meio das interacdes sociais ao longo da vida que a cognicéo
se desenvolve e se enriquece. Nesse sentido, é importante destacar que a leitura, além de ser
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um ato cognitivo, é também um ato social, envolvendo uma interacéo entre o leitor e o autor,
ambos inseridos em um contexto social mais amplo.

Conforme apontado por Kleiman (2004) e Oliveira (2013), ao considerar a leitura como
um processo cognitivo, estamos reconhecendo também sua dimensdo social, na qual os sujeitos
envolvidos interagem com base em objetivos e necessidades que sdo influenciados pelo
contexto social. A leitura ndo € um ato solitario, mas sim um processo interativo que envolve a
integracado e a articulacdo de diferentes niveis de conhecimento. Dessa forma, a leitura € um ato
complexo no qual o leitor ndo apenas decodifica o texto, mas também dialoga com as ideias e
conceitos apresentados, criando assim um ambiente de troca e construgéo de significados.

A compreensdo muatua em uma interacdo face a face entre dois interlocutores é
favorecida pela presenca de elementos contextuais que permitem o monitoramento constante
da compreensdo de ambas as partes. Este tipo de interacdo direta facilita o esclarecimento de
duvidas, a correcdo imediata de mal-entendidos e a leitura de expressdes ndo verbais, 0 que
contribui para a comunicacao eficaz entre os envolvidos.

Por outro lado, na interacdo entre leitor e autor mediada pelo texto, essa troca de
informacdes acontece de forma distante e assincrona, o que torna o processo de compreensédo
mais desafiador. Nesse cenario, tanto o leitor quanto o autor possuem responsabilidades mutuas
na construcao do significado do texto. O leitor precisa se dedicar a releituras, anélise detalhada
de palavras e frases, realizacdo de inferéncias, ativacdo de conhecimentos prévios, entre outros
aspectos, a fim de extrair significados mais profundos e interpretar corretamente a mensagem
transmitida pelo autor (Kleiman, 2004).

Por sua vez, o autor tem o papel de mapear claramente as pistas e os elementos presentes
no texto que orientam o leitor na reconstrucdo do significado e da inten¢cdo comunicativa
subjacente. Essa dinamica evidencia que a compreensdo de um texto escrito demanda esforgo
e engajamento por parte tanto do leitor quanto do autor, ja que a comunicacao se da por meio
de um canal indireto e requer uma interagdo mais complexa e reflexiva para o entendimento
pleno da mensagem. Assim, a compreensdo de um texto escrito é de fato um processo
desafiador que envolve a construcdo ativa de significados e a interpretacdo cuidadosa por parte
de ambas as partes envolvidas.

Ao ler um texto, o leitor experiente utiliza-se de operagdes cognitivas complexas para
construir significados e compreender o contetdo proposto. Esses processos mentais, por serem
automaticos na maioria das vezes, ocorrem de forma quase imperceptivel para o leitor quando
a leitura estd fluindo sem obstaculos, evidenciando a eficacia das estratégias cognitivas

empregadas nesse processo.
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No entanto, quando surgem dificuldades ou obstaculos na leitura, é crucial que o leitor
interrompa a fluidez para empregar estratégias metacognitivas, as quais se destinam a auxilia-
lo na identificacdo e resolucdo de possiveis entraves a compreensao do texto. Essas estratégias
metacognitivas funcionam como ferramentas de deteccdo de falhas no entendimento e
demandam um esforgo consciente e mais aprofundado do leitor (Silveira, 2005a apud Oliveira,
2013).

A metacognigao ¢ a “capacidade de conhecer o proprio conhecimento, de pensar sobre
nossa atuacdo, de planeja-la” (Solé, 1998, p. 69). As estratégias metacognitivas funcionam
como detectores de falhas e séo resultados de um esforgo maior da nossa capacidade de
processamento (Kato, 1990). Esta mesma autora afirma serem as estratégias metacognitivas
“também empregadas quando se 1€ com o proposito de memorizagdo ou de aprendizagem”
(Kato, 1990, p. 85).

Por que € necessario ensinar estratégias de compreensao? Como nos lembra Solé (1998,
p. 72), “em sintese, porque queremos formar leitores autdnomos, capazes de enfrentar de forma
inteligente textos de indole muito diversa”.

O ensino de estratégias metacognitivas pode ser Util para o leitor inexperiente, pois como
ndo se trata de ensinar estratégias rigidas “assimilando uma sequéncia de passos rigidamente
estabelecida” (Solé, 1998, p. 134), o aluno pode observar as estratégias adotadas pelo docente
e ir construindo as suas conforme vai ganhando mais autoconfianca em seu processo de
compreensao leitora. “Esse conhecimento metacognitivo ¢ desenvolvido ao longo dos anos de
uma pessoa; sabe-se que as criangas pequenas mostram maiores dificuldades para avaliar o
préprio conhecimento” (Kleiman, 2004, p. 35), porém com o tempo tais dificuldades vao
diminuindo paulatinamente.

Nesse sentido, destacamos, conforme Kleiman (2002) orienta que:

O ensino e modelagem de estratégias de leitura ndo consiste em modelar um
ou dois procedimentos, mas em tentar reproduzir as condi¢des que dao a esse
leitor proficiente essa flexibilidade e independéncia, indicativas de uma
riqueza de recursos disponiveis (Kleiman, 2002, p.51).

Nesse sentido, “para tornar os alunos bons leitores [...], a escola tera de mobiliza-los
internamente, pois aprender a ler requer esforco. Precisa fazé-los achar que a leitura é algo
interessante e desafiador, algo que, conquistado plenamente, dara autonomia e independéncia”
(PCNs de Lingua Portuguesa de 5° a 82 série, 1998, p. 17). O professor é relevante nesse

processo em mediar o desenvolvimento da competéncia leitora dos alunos. Por isso, citamos
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Solé, quando ela menciona que ¢ “imprescindivel o leitor encontrar sentido no fato de efetuar
0 esforco cognitivo que pressupde a leitura, e para isso tem de conhecer o que vai ler e para que
fara isso [...]” (Sol¢, 1998, p. 44).

A competéncia leitora é estruturada, de acordo com Palomanes (2018), na jungdo entre

a cognicao e a metacogni¢éo, uma vez que,

Estudos no ambito das Ciéncias Cognitivas mostram que a diferenca entre
bons e maus leitores resulta, além dos processos cognitivos, em ag¢do no ato
de ler, dos processos metacognitivos de que o leitor lanca mao para tracar,
conscientemente, seus objetivos com a leitura. A metacognicdo vem se

tornando, cada vez mais, um apoio ao processo de aprendizagem” (...)
(Palomanes, 2018, p.21).

E nessa perspectiva que se afirma que o papel de protagonista do proprio ato de aprender
mostra-se fundamental em todos os segmentos da escolarizacdo. Diante desse entendimento, o
estudante autorregulado é aquele gue age metacognitivamente para aprender, isto €, esta atento
e age em todo o processo de sua aprendizagem, assumindo um papel ativo na responsabilidade
por sua vida académica e por automonitorar seu desempenho.

As evidéncias apontadas por Palomanes (2018) ressaltam que uma orientacdo adequada
por parte do professor pode estimular o aprendizado dos alunos, bem como o seu desejo de
aprender. Como resultado, motivacéo e interesse proporcionam atencao e a consequéncia mais
evidente é o sucesso durante o ato de leitura. Acrescenta-se também que a motivagdo é uma
competéncia adquirida, por isso, deve alicercar o planejamento docente através de estratégias
que atuem simultaneamente sobre a cognig¢do (Palomanes, 2018).

Palomanes (2018) aponta que, atualmente, vivemos em uma sociedade grafocéntrica,
por isso, 0 ato de ler e escrever sdo importantissimos para atender as demandas sociais. Portanto,
caso este aprendizado ndo se concretize de forma efetiva, cria-se um processo excludente, pois,
0 aluno ndo sera capaz de usar a linguagem conforme as suas necessidades comunicativas e em
diferentes situacdes. Além disso, 0 ensino mecanico da leitura forma apenas sujeitos incapazes
de agir sobre 0 mundo que o0s cerca, uma vez que decodificam os discursos sem perceber que a
leitura € uma fonte de conhecimento e de controle do real (Palomanes, 2018).

Partindo do pressuposto que a leitura € um ato cognitivo, de ambito inconsciente e
automatico, e interativo entre leitor e autor mediado pelo texto, em que 0s conhecimentos
acumulados ao longo da vida pelo individuo s@o necessarios a compreensao leitora, torna-se

primordial que o docente facilite 0 desenvolvimento da formagéo leitora. Isso pode ser feito
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utilizando como pratica o ensinamento de estratégias metacognitivas, que significa gerenciar
de forma consciente 0s recursos cognitivos disponiveis.

Nessa perspectiva, Barbosa; Rodrigues; Oliveira (2011) esclarecem que

A aquisicdo da leitura é indispensavel nas sociedades letradas, sendo
considerada uma condi¢do para dar voz ativa aos cidaddos na medida em que
auxilia na formacdo da consciéncia critica. No entanto, é necessario preparar
o leitor para torna-lo sujeito do ato de ler. Caso isso ndo ocorra, ele ndo
desempenhara autonomamente a atividade de leitura e, por conseguinte, sera
um sujeito excluido nessa sociedade (Barbosa; Rodrigues; Oliveira, 2011, p.
156).

Por isso, acreditamos que o ensino de leitura baseado em estratégias metacognitivas
ampliard a capacidade do aluno de ler de forma eficiente, buscando informagGes relevantes para
0 seu dia a dia. Propiciando, relacionar temas; encontrar incoeréncias textuais; preencher
lacunas ndo oferecidas de forma explicita no texto; buscar respostas para possiveis
interpretacdes inadequadas.

Como as estratégias metacognitivas envolvem a consciéncia na compreensdo produtiva
do texto, a escola torna-se o espago apropriado e privilegiado para o0 seu ensino, sendo
primordial que o ensino de leitura se dé como se fosse mais uma disciplina na escola de téo
relevante gque € esse ensino para a formacéo leitora do aluno.

As estratégias de leitura metacognitivas podem ser divididas em trés fases principais:
antes, durante e depois da leitura. Na fase pré-leitura, os alunos sdo incentivados a fazer
previsdes sobre o texto e ativar conhecimentos prévios. Durante a leitura, eles monitoram sua
compreensdo e fazem ajustes conforme necessario. Apds a leitura, os estudantes revisam e
sintetizam o que foi lido para consolidar o entendimento. Uma técnica eficaz de pré-leitura é a
ativagdo de conhecimento prévio. Antes de iniciar a leitura, os alunos podem ser estimulados a
refletir sobre o que ja sabem sobre o tema. 1sso pode ser feito através de perguntas direcionadas
ou de discussdes em grupo. Outra técnica Util é a previsao, onde os estudantes fazem suposi¢coes
sobre o contetudo com base no titulo, subtitulos e figuras do texto (Solé, 1998).

Durante a leitura, € essencial que os alunos aprendam a monitorar sua compreensdo
continuamente. Isso pode ser feito através de pausas periddicas para verificar o entendimento e
para fazer anotacGes de pontos importantes ou davidas. Técnicas como fazer perguntas a si
mesmo e a identificacdo de palavras ou trechos confusos ajudam a manter o foco e a clareza.

Apos a leitura, as estratégias de revisao e sintese sdo fundamentais. Resumir o texto lido

nas proprias palavras ajuda a consolidar a compreensdo. Além disso, discutir o contetldo com
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colegas ou reescrever os conhecimentos adquiridos de forma organizada, como em um mapa
mental, também pode ser muito benéfico.

Para ensinar essas estratégias de forma eficaz, os professores precisam incorporar o
trabalho metacognitivo em suas praticas pedagogicas. Isso inclui modelar estratégias durante a
aula, fornecendo exemplos explicitos de como utilizar cada técnica e permitindo que os alunos
pratiquem essas estratégias com orientacéo.

A avaliacdo do uso das estratégias metacognitivas de leitura deve ser continua e
formativa. Professores podem utilizar questionarios de autorreflexdo, diarios de leitura e
discussbes em grupo para entender como os alunos estdo aplicando as estratégias e onde
precisam de mais suporte.

O ensino de estratégias de leitura metacognitivas tem beneficios a longo prazo,
contribuindo para a formag&o de leitores criticos e independentes. Alunos que dominam essas
estratégias tendem a ter maior autoestima académica, melhor desempenho em diversas
disciplinas e sdo mais capazes de enfrentar textos complexos com seguranca.

Em suma, ensinar estratégias de leitura metacognitivas € um instrumento significativo
na educacéo dos alunos. Ao capacitar estudantes com essas ferramentas, os educadores nao so
melhoram a compreensdo de leitura imediata, mas também promovem habilidades de
pensamento critico e autossuficiéncia que serdo benéficas ao longo de toda a vida académica e
profissional dos alunos.

A funcéo da escola como agente formador de leitores autdnomos € vital e indiscutivel.
A capacidade de leitura ndo se restringe ao ambiente escolar, mas acompanha os alunos em
diversos contextos sociais, sendo essencial para o desenvolvimento integral e para a
participacdo ativa na sociedade. Além disso, a maior parte do conhecimento acumulado ao
longo das geracdes esta registrado em materiais escritos, o que reforca a importancia da leitura
como ferramenta primordial para acessar e compreender essas informagdes essenciais. Dessa
forma, a escola tem a responsabilidade de garantir que todos os alunos tenham o direito e o
acesso a esse universo de conhecimento, possibilitando-lhes a construcdo de autonomia e o

desenvolvimento de habilidades criticas e reflexivas através da leitura.
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3 APRATICA DOCENTE E OS GENEROS TEXTUAIS

Com o surgimento dos PCNs houve uma mudanga de paradigma no ensino de Lingua
Portuguesa, com a valorizacdo dos géneros textuais e da interacdo social como elementos
centrais no processo de ensino e aprendizagem. O ensino passou a ser mais dinamico,
contextualizado e orientado para a formacéo de leitores e produtores competentes de textos.

A abordagem do ensino de Lingua Portuguesa baseada nos géneros textuais tem se
mostrado fundamental para o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos,
alinhando-se com as diretrizes dos PCNs e pela Base Nacional Comum Curricular (doravante,
BNCC). Ao trabalhar com os géneros textuais em sala de aula, os professores proporcionam
aos estudantes a oportunidade de vivenciar a linguagem em contextos auténticos e
significativos, promovendo uma aprendizagem mais efetiva e contextualizada.

Os PCNs e a BNCC destacam a importancia de explorar os diversos textos presentes na
sociedade contemporanea, bem como de compreender a funcdo comunicativa de cada género
textual. Ao analisar e produzir textos variados, os alunos desenvolvem ndo apenas habilidades
linguisticas, mas também competéncias sociais, cognitivas e discursivas essenciais para a sua
formacéo integral (Marcuschi, 2008).

Apesar de Bakhtin (2011) ndo especificar a denominagdo “género textual”, mas sim
género discursivo®?, para esse autor e, por sua vez, para o circulo bakhtiniano os géneros so

indispensaveis para a compreensao mutua entre os falantes, tendo em vista que os géneros

organizam o nosso discurso da mesma forma que organizam as formas
gramaticais (sintéticas). Aprendemos a moldar nosso discurso as formas do
género e, ao ouvir a fala do outro, sabemos de imediato, bem nas primeiras
palavras, pressentir lhe o género, adivinhar-lhe o volume [..], uma
determinada estrutura composicional, prevemos o fim, isto é, desde o inicio
temos a sensagéo do conjunto do discurso que em seguida apenas se diferencia
no processo da fala (Bakhtin, 2011, p. 302).

O trabalho com os géneros textuais contribui para o desenvolvimento da capacidade
critica dos estudantes, permitindo que avaliem e reconhecam as intengbes e 0S recursos
linguisticos presentes nos diferentes textos. Dessa forma, os alunos terdo mais confianca em
interagir em diferentes contextos sociais, tendo em vista o género textual se referir a “textos

materializados em situagcbes comunicativas recorrentes [...] sdo textos que encontramos em

2Para compreender a discuss&o tedrica sobre a adogdo das expressdes género textual ou género discursivo, sugerimos a seguinte
leitura acessivel no link: file:///C:/Users/profv/Downloads/475-Texto%20do%20Trabalho-1358-1-10-20120407.pdf
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nossa vida didria e que apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos” (Marcuschi,
2008, p. 155).

O mesmo autor afirma que “quando dominamos um género textual, ndo dominamos
uma forma linguistica e sim uma forma de realizar linguisticamente objetivos especificos em
situacdes sociais particulares” (Marcuschi, 2008, p. 154).

Em suma, a abordagem do ensino de Lingua Portuguesa por meio dos géneros textuais
representa uma importante estratégia pedagogica para promover uma educacao linguistica mais
significativa, contextualizada e alinhada as demandas do mundo contemporaneo.

E bom frisar ainda que géneros textuais no sao tipos textuais. Os tipos textuais em geral
sdo “uma sequéncia subjacente aos textos definida pela natureza linguistica de sua composicao,
como aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, relagdes logicas, estilo” (Marcuschi, 2008,
p. 154). O conjunto de classificacdes que configura os tipos textuais € limitado e com pouca
possibilidade de surgir mais tipos, em geral o0s tipos textuais envolvem a narracao,
argumentacdo, exposicdo, descri¢do, injuncdo. Por outro lado, 0s géneros textuais sdo
ilimitados, apesar de sua caracteristica estavel.

Essa estabilidade dos géneros textuais refere-se a consisténcia e previsibilidade
encontradas nos padrdes de organizagdo e nas convencdes linguisticas de um determinado texto
ao longo do tempo e em diferentes contextos comunicativos. Mesmo diante de variacOes e
adaptacOes necessarias para atender a esses contextos, os géneros mantém certa uniformidade
e identidade reconhecivel, o que permite aos leitores e produtores de texto contextualizarem e
interpretarem as mensagens de forma eficiente e produtiva.

Em relacdo a essa previsibilidade, ela auxilia os leitores a navegarem pelo texto de forma
mais eficiente, pois ja possuem um conhecimento prévio sobre a estrutura e o estilo esperados.
Proporcionando uma base solida para a compreenséo e producéo textual, além de fornecer aos
individuos um modelo ou esquema previsivel para a organizagdo e a comunicacdo de
informacgdes.

Os tipos textuais referem-se a estruturas linguisticas recorrentes que apresentam
caracteristicas formais e organizacionais especificas que abrangem e abordam padrGes
linguisticos que podem ser identificados em varios textos, independentemente do contexto
comunicativo.

Por outro lado, os géneros textuais sdo formas discursivas socialmente reconhecidas e
legitimadas, que se manifestam em praticas sociais especificas. Os géneros estdo
intrinsecamente ligados aos contextos de producéo, circulacéo e recepcdo dos textos, refletindo

as necessidades comunicativas de grupos sociais e instituicbes. Exemplos de géneros textuais
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incluem “telefonema, sermdo, carta comercial, carta pessoal, romance, bilhete, reunido de
condominio, noticia jornalistica, [...] bate-papo, conversagdo espontanea e assim por diante”
(Marcuschi, 2008, p. 155).

Dessa forma, enquanto os tipos textuais se concentram nas estruturas e padrdes
linguisticos comuns a diferentes textos, os géneros textuais estdo relacionados as formas de
interacdo social e aos propdsitos comunicativos que orientam a producéo textual em contextos
especificos. A compreensdo dessa distingdo é essencial para uma analise mais aprofundada da
linguagem escrita e para uma préatica pedagdgica mais eficaz no ensino de Lingua Portuguesa.
O professor ao considerar a perspectiva dos tipos textuais e dos géneros textuais amplia a
compreensdo dos processos discursivos e promove uma abordagem significativa e
contextualizada em sua pratica.

Diante dessa compreensdo, ressalta-se a importancia de os professores de Lingua
Portuguesa incorporarem a pratica pedagdgica baseada em géneros textuais ao longo da
Educacao Basica. Trabalhar com diferentes géneros textuais desde os primeiros contatos dos
alunos com a escrita é essencial, pois permite que eles desenvolvam habilidades de leitura e
escrita de maneira gradual e contextualizada. E fundamental, no entanto, que o professor
considere o nivel de desenvolvimento e de interacdo do aluno, introduzindo textos de
complexidade crescente conforme os alunos avancam em suas habilidades linguisticas e
cognitivas. Essa abordagem ndo somente enriquece o aprendizado, mas também prepara 0s
alunos para lidar com uma variedade de textos em diferentes contextos.

Por outro lado, ndo podemos esquecer que para compreensdo dos géneros textuais ha
duas forgas opostas e aparentemente contraditorias: a forga centripeta e a forga centrifuga. Essa
forca desestabiliza, relativiza, dinamiza; enquanto aquela forca, a centripeta, regula, normatiza,
estabiliza, generaliza. Essa nomenclatura foi usada por Bakhtin®® (1999, apud Alves Filho,
2011) para se referir sobre as forgas da lingua, sendo que ao dizer que o “género sempre € e nao
¢ a0 mesmo tempo”’; “sempre € novo e velho ao mesmo tempo” indiretamente Bakhtin também
se reporta as forgas centripetas e as centrifugas presentes no género textual (Alves Filho, 2011).

Portanto, “desde que ndo concebemos os géneros como modelos estanques nem como
estruturas rigidas, mas como formas culturais e cognitivas de acdo social de modo particular na
linguagem [...] os géneros [sdo] como entidades dinamicas”, conforme esclarece Marcuschi
(2008, p. 156), o género textual possui um viés maleavel, portanto flexivel, porque se adequa

as diversas situagdes bem como ao grupo que o utiliza; sendo necessario compreender também

BBAKHTIN, M. (VOLOSHINOV). Marxismo e filosofia da linguagem. Sdo Paulo: Hucitec, 1988.
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que “os géneros servem para estabilizar a experiéncia humana, dando a ela coeréncia e
significado” (Alves Filho, 2011, p. 22).

Em relacéo as classificacdes dos géneros, 0 seu ensino ndo deve seguir apenas o critério
da forma, mas sim das situacdes em que séo usados e dos prop6sitos comunicativos envolvidos,

por isso,

a forma dos textos ndo deveria ser vista como inerentemente normativa e
prescritiva, mas como um dos elementos que produz significado, ja que
guando se concebe a forma como normativa e prescrita, tendemos a ver o
género como um modelo formal incondicional a ser seguido, as vezes até
incondicionalmente (Alves Filho, 2011, p. 28).

O mesmo autor continua esclarecendo que

Com isso queremos dizer que podemos alterar o foco do trabalho com a
classificacdo: em vez de uma camisa de forca, ela pode ser encarada como
uma massinha de modelagem na sua capacidade adaptativa. A classificacao
pode ser trabalhada de modo criativo e aberto se aos alunos forem dadas a
oportunidade de eles préprios classificarem ao seu modo conjuntos de textos,
embora se valendo de critérios relevantes. Talvez isso os ajude a compreender
que as classificacdes sdo historicas, culturais, ideoldgicas e ndo naturais e
imutaveis para sempre (Alves Filho, 2011, p. 25).

Destacando que para esse ensino ser produtivo precisa-se que haja a fusdo entre a forma
e o0 conteldo, até porque 0 mesmo género pode ter prop6sitos comunicativos diferentes, o que
se observa € que alguns géneros possuem prop6sitos que sdo mais recorrentemente utilizados
em situagBes também recorrentes, mas ndo podemos pensar que o fato de um género textual
possuir um proposito mais usual ndo exclui que podera possuir outros também. Deixando claro
que é a finalidade social de um género textual que ira regular a sua classificacdo predominante,
considerando que os “propositos comunicativos sdo muito dindmicos e podem mudar com o
passar do tempo ou variar entre grupos diferentes” (Alves Filho, 2011, p. 34).

Sendo necesséaria a juncdo entre a forma textual e o conteddo para fins de cumprir 0s
propdsitos comunicativos, Alves Filho (2011) cita dois exemplos bastantes relevantes em que
a forma textual € modificada para determinados fins, assim como 0 mesmo género pode conter

propositos comunicativos distintos. No primeiro item, o autor cita:

Pensemos em uma noticia escrita e publicada em jornais. Algumas delas sdo
escritas completamente em terceira pessoa e o redator em nenhum momento
fala em primeira pessoa. Noticias com este formato podem dar a entender que
possuem objetividade e imparcialidade quanto ao tratamento dos fatos. Ja
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noticias que apresentam marcas da primeira pessoa produzirdo nos leitores
significados bem diferentes [...] ndo se trata de dizer que um dos tipos de
noticias descritos esta errado ou deveria ser corrigido, mas que eles resultam
de opcdes diferentes de associar forma e contetido, o que, por sua vez, produz
efeitos de significados diferentes (Alves Filho, 2011, p. 28).

No tocante ao mesmo género possuir diferentes propdsitos comunicativos, Alves Filho
(2011) cita as noticias, por exemplo, do ponto de vista das empresas jornalisticas que, em regra,
possuem o objetivo de informar leitores acerca dos fatos mais relevantes, bem como criar uma
relacdo de fidelidade com os leitores; mas nada impede que leitores comprem o jornal ndo para
se manterem informados, mas para compreender aspectos ideoldgicos dos meios de
comunicagdo. “Isso equivale dizer que os propdsitos comunicativos podem nao ser algo que
esta definitivamente marcado nos textos, mas resultar dos modos como os textos sdo utilizados
efetivamente em dadas situagdes” (Alves Filho, 2011, p. 35), bem como, salienta Alves Filho
(2011) ndo é raro afirmar caso haja mudanca nos propdsitos, também podem surgir mudancas
na forma e no estilo do género.

Vale mencionar, que um género textual pode ser caracterizado, conforme orienta Koch
e Elias (2012) pelo plano composicional, pelo conteddo tematico e pelo estilo. Desse modo,
“todo género ¢ marcado por sua esfera de atuacdo que promove modos especificos de combinar,
indissoluvelmente, contetido tematico, propdsito comunicativo, estilo e composigdo!” (Koch;
Elias, 2012, p. 107).

No plano composicional, um género textual é caracterizado pela forma e estrutura que
assume. Essa organizacdo pode ser vista nos elementos estruturais tais como capitulos,
paragrafos, versos, listas e outros. Dependendo do género, como um artigo cientifico ou uma
narrativa ficcional, a estrutura adotada pode ser rigidamente definida ou mais flexivel. Por
exemplo, um artigo cientifico frequentemente segue uma estrutura pré-definida, incluindo
resumo, introducdo, metodologia, resultados, discussdo e conclusdo. Essa estrutura
composicional serve para guiar tanto o autor na organizacao das suas ideias quanto o leitor na
compreenséo do texto.

No ambito do contetdo tematico, os géneros textuais sdo diferenciados com base nos
assuntos e temas que abordam. Isso esta intrinsecamente atrelado ao proposito do texto. Os
géneros do dominio jornalistico, por exemplo, sdo pautados pela atualidade e relevancia de seus
temas, focando em noticias e informagdes de interesse publico; enquanto a literatura pode
explorar uma vasta gama de temas, desde questfes existenciais até aventuras fantésticas, a

depende do género literdrio como romance, novela ou conto. O contetdo teméatico pode
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influenciar profundamente a forma como um texto é percebido e interpretado, refletindo
também a época e o contexto social em que foi produzido.

Quanto ao estilo, cada género possui suas peculiaridades que envolvem a selecéo
vocabular, o uso de figuras de linguagem e o ritmo da escrita. O estilo de um texto ndo apenas
comunica o contetdo de forma eficaz, mas também contribui para a atmosfera geral do texto,
enriquecendo a experiéncia do leitor. Em textos juridicos, por exemplo, prevalece um estilo
formal e técnico, com uso frequente de terminologia especializada. Ja na poesia, o estilo pode
ser mais elaborado e explorar diversos recursos estilisticos como metéforas, aliteracfes e
assonancias, servindo para intensificar as emogdes e imagens criadas.

No tocante ao estilo, cabe esclarecer que “nas escolhas que realiza, o autor imprime a
sua marca individual, mas ndo pode ignorar a relativa estabilidade dos géneros textuais, o que
ndo o caracteriza como um sujeito inteiramente livre, [...] nem como sujeito totalmente
submisso” (Koch; Elias, 2012, p. 110), como podemos observar na escrita desta pesquisa, em
que a pesquisadora faz revisdes constantes, com intuito de reforcar conceitos e detalhes
essenciais, facilitando para os leitores a absorcdo e a retencdo das ideias principais, marcando
um estilo particular de escrita, mas sem abandonar o critério formal de uma dissertacao. Ja que
ao revisitar temas ou ideias anteriores, o autor pode ajudar o leitor a fazer conexdes entre
diferentes partes do texto, aumentando a compreensao global do assunto, além de funcionar
como um lembrete Gtil do que ja foi discutido, ajudando os leitores a manterem-se orientados e
engajados na leitura.

Cabe mencionar que cada leitor possui um estilo de aprendizagem (leitura) Unico, sendo
a repeticdo benéfica aqueles que precisam ouvir ou ler a mesma informacao vérias vezes para
compreendé-la completamente. Portanto, a decisdo de um autor de revisitar e repetir partes do
texto ndo apenas melhora a qualidade do texto como também facilita e enriquece a experiéncia
de leitura.

Esse trio de caracteristicas — composi¢do, contetdo e estilo — ndo funciona de maneira
isolada. Ao contrério, eles se inter-relacionam de maneira complexa. A escolha do estilo, por
exemplo, pode ser diretamente influenciada pelo publico-alvo e pelo objetivo do texto, o que,
por sua vez, esta ligado ao contetido que o autor deseja explorar. Da mesma forma, a estrutura
composicional escolhida pode ajudar a destacar certos aspectos do conteddo tematico ou a
adaptar o estilo de escrita ao género escolhido.

Dessa forma, a eficacia com que um texto comunica suas ideias e engaja seu leitor depende
do equilibrio e da coeréncia entre esses trés elementos fundamentais. A auséncia de harmonia

entre estrutura, tema e estilo pode levar a mal-entendidos ou a uma leitura mais trabalhosa e
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menos prazerosa. Portanto, uma compreensao profunda de cada um desses aspectos € crucial
para a criacdo de textos bem-sucedidos em qualquer género.

Finalmente, o estudo de géneros textuais a partir desses trés elementos oferece nao apenas
uma ferramenta para analise literaria ou linguistica, mas também para a producéo textual eficaz.
Conhecendo as caracteristicas composicionais, tematicas e estilisticas de diferentes géneros, 0s
escritores podem escolher mais habilidosamente a forma e o estilo que melhor comunicam seu
conteldo - sendo ele informativo, persuasivo, descritivo ou narrativo - ao publico-alvo
especifico. Assim, a habilidade de manipular cada um desses aspectos torna-se uma parte

indispensavel da escrita em qualquer dominio.

3.1 Consideracdes sobre o género noticia

Entende-se como noticia, de acordo com Bahia (2009, p.45), "o modo pelo qual o
jornalismo registra e leva os fatos ao conhecimento do publico. Nesse sentido, a noticia é
sinbnimo de acontecimentos, matéria, dado [...] informa¢do, comunicacdo". Porém, ndo é
qualquer informacdo ou acontecimento que se torna noticia. "O fato precisa ser novo, recente e
relevante. Se o que é novo e recente pode ser definido de modo um tanto objetivo, 0 mesmo
nédo ocorre com o0 que é considerado relevante™ (Alves Filho, 2011, p.91).

Dai a dificuldade de o jornal em suas noticias serem imparciais, porque a imparcialidade
sera sempre ameacada pelo olhar do reporter. Apenas a escolha de uma informacdo como
noticia em detrimento de outra ou os apelos ao sensacionalismo séo suficientes para que a
noticia perca sua imparcialidade. Na verdade, segundo Bahia (2009), a imparcialidade é para o
jornalismo um ideal, assim como a justica é para o direito.

O género noticia compreende textos ‘“fundamentalmente informativos” que relata
eventos recentes e relevantes a sociedade (Alves Filho, 2011, p.89). Sua fungdo social é
informar o pablico de maneira objetiva e imparcial, possibilitando a circulacdo de informacoes
cruciais para a comunidade. Apesar de haver elementos narrativos na estrutura de uma noticia,
como a sequéncia de fatos e a contextualizacdo do evento, a principal funcdo da noticia €
informar de forma direta e objetiva, apresentando os acontecimentos de maneira clara, concisa
e, na medida do possivel, imparcial (Bahia, 2009).

Dessa forma, o foco esta na transmissdo de informacgGes factuais e relevantes, com o
intuito de fornecer aos leitores dados atualizados e veridicos sobre os acontecimentos do

mundo.
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O género noticia segue uma estrutura padrdo, com um titulo chamativo, lead (lide) que
resume o acontecimento principal, corpo com detalhes e fontes confiaveis, e fotos ou graficos
gue complementam o texto noticioso. Juntos, esses elementos garantem a transmisséo clara e
eficaz dos fatos, permitindo as pessoas se manterem atualizadas e formarem opinides

fundamentadas. No tocante ao lead (ou lide), Faria (2002, p. 159) conceitua o seguinte:

E a abertura do texto [...] no lide noticioso constam as perguntas basicas que
devem ser respondidas sobre o fato (quem, que, quando, onde, como e por
que). Neste caso, o importante é incitar a ler o texto. O lide noticioso, além de
resumir, também situa o leitor quanto ao fato e orienta o proprio texto, pois 0s
paragrafos seguintes funcionam como desdobramento das informacGes
contidas no inicio.

O titulo é a primeira impressdo que o leitor tem de uma noticia, sendo crucial para
chamar a atencdo e para resumir o tema principal. O sobretitulo, por sua vez, oferece uma
complementacdo ou uma visdo mais especifica sobre o contetido do titulo, contribuindo para
atrair o interesse do leitor, localizado acima do titulo, também chamado de antetitulo. Tanto “o
antetitulo, assim como o subtitulo, [localizado abaixo do titulo], apresenta informacdes
complementares ao titulo. [antetitulo] Ocupa o espago de uma linha” (Faria; Zanchetta Junior,
2012, posicéo 114, 115).

Destacando que hd um elemento que faz parte do género noticia que ¢ o “olho”, que se
refere a “informacdo complementar destacada imediatamente apds o titulo. Tem as mesmas
funcdes e apresentacédo do subtitulo, embora seja um pouco mais extenso, sendo posto em mais
de uma linha” (Faria; Zanchetta Junior, 2012, posi¢do 117)*.

Os intertitulos (ou entretitulos) sdo trechos destacados no texto que organizam e
subdividem as informacdes, tornando a leitura mais acessivel e clara. O intertitulo para Faria;
Zanchetta Junior (2012, posicao 120) “€ um subtitulo colocado a certa altura da matéria, como
forma de arejar o texto e antecipar alguma informacéo relevante que esta posta em seguida.
Costuma ser sucinto, ndo raro reduzido a uma palavra”. Todos esses elementos citados
anteriormente, como titulo, antetitulo, subtitulo, intertitulo e lead (doravante lide), junto a
diagramacéo da noticia, desempenham um papel significativo na compreensdo da informacao
pelo leitor, facilitando a identificacdo das secdes e a absor¢do dos contetdos.

A relevéncia da diagramacdo em uma noticia vai além da estética, influenciando

diretamente a forma como as informacgdes sdo absorvidas. Uma diagramacdo eficiente

14Para os propositos desta pesquisa, esclarecemos que estamos utilizando o termo “subtitulo” de maneira abrangente, como
sindnimo de “olho”. Essa simplificagdo tem o objetivo de facilitar a andlise das noticias jornalisticas a serem consideradas
neste estudo.
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proporciona uma leitura mais dindmica e agradavel, auxiliando na hierarquizacdo das
informacdes e na organizacao visual do conteddo. Isso € fundamental para garantir que o leitor
consiga identificar facilmente os pontos essenciais da noticia e compreender a sequéncia dos
fatos apresentados. A finalidade da diagramac&o, portanto, é tornar a leitura mais fluida e
compreensivel, incentivando a interacdo do leitor com o contetdo.

No contexto do género noticia, a linguagem esperada € aquela, que seja objetiva, clara
e direta, evitando ambiguidades e garantindo a compreensdo imediata do leitor. O texto
noticioso deve comunicar as informacdes de forma imparcial e concisa, priorizando a

veracidade dos fatos e a transmissdo da noticia da maneira mais efetiva possivel.

Figura 2: estrutura da noticia
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Fonte: https://pt.slideshare.net/sextoD/estrutura-da-notcia-5821858. Ultimo acesso em 2 jun. 2024.

Na Figura 2, é possivel identificar os elementos fundamentais de uma noticia. Dentre o
antetitulo, titulo, subtitulo, lead, podemos destacar a fotografia presente na Figura 2.

Para Bahia (2009, p. 145), “o fotojornalismo abrange, na realidade, uma especializagdo
da fotografia, uma atividade que se exprime no contexto da noticia”. Esse mesmo autor continua
(Bahia, 2009, p. 156) esclarecendo que a fungdo do fotojornalismo “¢ informar, ¢ claro que da
melhor maneira possivel. Sem tempo a perder, o fotdgrafo precisa responder sempre a esta
questdo: ‘De que forma uma foto € capaz de dizer mais do que dela se espera?’.”

Sendo razoavel trabalhar com os alunos a leitura fotografica que é associada a noticia,

uma vez que,


https://pt.slideshare.net/sextoD/estrutura-da-notcia-5821858

67

a leitura, anélise e interpretacdo de uma foto jornalistica é uma das atividades
mais ricas para serem feitas em sala de aula. Ela atende plenamente as
recomendacBes referentes ao conhecimento e as praticas das linguagens
encontradas nos PCN e nos textos dos especialistas em educacéo, preocupados
com a renovacao dos objetivos gerais da escola para o século XXI (Faria;
Zanchetta Junior, 2012, posicdo 1736).

Vale destacar dois componentes estruturais da noticia que sdo importantes é o
intertitulo, analisado com detalhes anteriormente, e o fio ou filete. Em relacéo a este, o fio ou
filete, descrito por Faria (2002, p. 158) seria como "tracos lisos ou de fantasia, usados para
separar colunas, sublinhar ou delimitar espacos na pagina". Esses elementos, intertitulo e o
fio/filete desempenham um papel significativo no auxilio aos professores para aprimorar a
capacidade de leitura de seus alunos.

Através da comparacdo entre noticias que possuem esses elementos com aquelas que
ndo, os alunos tém a oportunidade de tirar suas proprias conclusbes e compreender a
importancia funcional desses elementos visuais no texto. Esse exercicio ndo apenas amplia a
compreensao dos alunos sobre a estrutura das noticias, mas também os incentiva a refletir sobre
como esses elementos visuais contribuem para a clareza e organizacdo do conteudo
informativo.

Além disso, ndo podemos negligenciar a relevancia das fontes e citac@es, assim como
das imagens e recursos Vvisuais presentes nas noticias, que desempenham um papel fundamental
na transmissdo eficaz da informacé&o e na construcédo de significados para os leitores.

Em relagdo as fontes e as citacBes, cabe mencionar que em uma noticia, é essencial
incluir fontes confiaveis e citacGes de especialistas, testemunhas ou partes envolvidas no
evento. Isso contribui para a credibilidade da informacdo, permitindo ao leitor ter acesso a
diferentes perspectivas e opiniGes. Além disso, as fontes e citagcdes reforcam o propésito social
da noticia, que é fornecer informacges veridicas e precisas que ajudem a formar uma opinido
critica e consciente sobre 0s acontecimentos.

Imagens e recursos visuais em uma noticia desempenham um papel crucial na
complementacdo e visualizacdo dos fatos apresentados. As imagens ndo apenas tornam a noticia
mais atrativa visualmente, mas também ajudam na contextualizacdo e na compreensdo mais
profunda do contetdo. O uso de recursos visuais, como foto jornalistica, cores, infograficos
etc., reforca o proposito comunicativo da noticia ao fornecer uma representacdo visual dos
eventos, tornando a informacédo mais acessivel e impactante para o pablico em geral.

O papel do jornalismo na sociedade é fundamental, uma vez que o0s jornais tendem a ser

fontes de informagao confidveis que nos atualizam sobre os acontecimentos locais, nacionais e
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internacionais. No entanto, a compreensao de uma noticia de jornal pode ser um desafio para
muitos alunos, especialmente aqueles que nao tém o habito de ler jornais regularmente. Neste
sentido, € crucial desenvolver estratégias pedagdgicas que ajudem os alunos a interpretarem e
analisarem eficazmente as noticias.

Compreender uma noticia de jornal ndo requer apenas a capacidade de decodificar o
texto, mas também de interpretar o contetdo, avaliar a critica da fonte e considerar a visao do
jornal ou a parcialidade da noticia.

Conforme analisado no capitulo trés, a caracteristica de o género textual ser estavel e,
ao mesmo tempo, dindmico representa uma dualidade marcante da natureza comunicativa. A
estabilidade do género textual esta relacionada a presenca de padrdes e convencdes de
comunicacOes recorrentes, que conferem uma identidade reconhecivel e consistente as
producdes textuais dentro do género. Essa estabilidade é fundamental para estabelecer uma base
de entendimento compartilhado entre os interlocutores, promovendo a previsibilidade e a
eficacia na comunicacdo (Alves Filho, 2011).

Por outro lado, o dinamismo sugere a capacidade de os géneros se adaptarem e
evoluirem ao longo do tempo e diante de diferentes contextos comunicativos. A maleabilidade
inerente aos géneros textuais permite a incorporacao de novas formas, estilos e tematicas,
favorecendo a inovacdo e a diversificagdo das praticas discursivas, sem perder sua esséncia e
identidade primordial.

Essa caracteristica dupla dos géneros textuais revela a sua capacidade de conciliar
tradicdo e inovagdo. Portanto, a estabilidade e o dinamismo dos géneros textuais coexistem
como elementos complementares que conferem riqueza, flexibilidade e sustentacdo a
comunicagéo verbal, favorecendo a construcéo de significados compartilhados e a expressao
diversificada da linguagem em diferentes contextos e praticas discursivas.

Em relagdo ao género noticia, apesar da sua estabilidade, percebemos, também,
mudangas significativas ocorridas ao longo do tempo, impulsionadas pelas evolu¢des nos meios
de comunicacdo, especialmente com a ascensdo do meio digital (Marcuschi, 2008). Com a
disseminacéo da internet e o surgimento de plataformas digitais, o campo do jornalismo passou
por uma transicdo do formato impresso para o digital, tornando os meios eletronicos 0s
principais propagadores de noticias para audiéncias em larga escala (Lage, 2001). Esse cenario
resultou em uma producéo e disseminacdo mais agil de contetdos noticiosos, levando a adocéo
de novos formatos de apresentacdo e gerando a necessidade de adaptacdo das organizacOes

jornalisticas para atender as demandas do ambiente online.
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Vale citar a comparacdo feita, por Alves Filho (2011), entre o telejornal de hoje e 0
telejornal de 20 anos atras em relacdo ao dinamismo dos géneros. Esse dinamismo propicia
mudancas ao longo do tempo para fins de atender as demandas comunicativas em um
determinado periodo da sociedade e as praticas sociais dos seres humanos, que vivem e
interagem dentro dessa sociedade. Nos telejornais de 20 anos atrés,

Os apresentadores falavam de modo frontal para a camera, dificilmente
emitiam uma opinido ou impressdo sobre o fato noticiado e usavam uma
linguagem estritamente formal. Hoje, com frequéncia, assistimos a telejornais
em que os apresentadores conversam entre si de modo bem descontraido,
emitem impressdes e opinides sobre fatos e usam um registro de linguagem
menos formal e mais flexivel (Alves Filho, 2011, p. 22).

Nesse sentido, as mudangas na forma como os conteddos sdo transmitidos se deram por
conta da ocorréncia de mudancas culturais na sociedade em que as pessoas ndo querem somente
serem informadas sobre os acontecimentos, mas querem que sejam informadas de forma
descontraida também.

Outra caracteristica, pertinente em relacdo as mudancas percebidas no género noticia,
foi o fato de que o publico ganhou um papel mais ativo na recepcao e no compartilhamento de
noticias por conta das redes sociais e dos comentarios em tempo real em sites de noticias. A
interatividade gerou uma maior participacdo dos leitores, influenciando a forma como as
noticias sdo produzidas e distribuidas. Cabe mencionar, também, o fato de as noticias passarem
a ser mais personalizadas, levando em consideracdo 0s interesses e comportamentos dos
individuos devido ao logaritmo e a tecnologia de recomendacéo, resultando em uma oferta de
conteldo mais segmentada e adequada ao perfil de cada leitor.

Essas mudancas alteram significativamente a maneira como as noticias sdo criadas,
consumidas e compartilhadas, impactando tanto os profissionais do jornalismo quanto o publico
em geral. O género noticia continua a evoluir em resposta as novas demandas do cenério
midiatico na atualidade, adotando diferentes abordagens e formatos para garantir a relevancia
e a credibilidade das informacges veiculadas. Isto comprova, conforme j& relatado, que todo
texto apresenta a maleabilidade se adequando as mudancas ocorridas dentro da sociedade na
qual o género € utilizado, mas, a0 mesmo tempo, 0 género noticia continua a ser identificado
como tal por conta da sua particularidade estavel.

Domingues (2015) esclarece que a selecdo de género textual em sala de aula requer
critério pedagagico, por parte do professor, para evitar modismos, compreendendo a turma e 0

nivel de maturidade de forma que escolha o género considerando o publico leitor. A clareza na
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abordagem pedagdgica é crucial, destacando a importancia de motivar o interesse pela leitura
para o sucesso da aprendizagem dos alunos. Entretanto, 0 mesmo autor argumenta que isso nao

quer dizer que

as aulas ndo serdo reféns dos desejos apenas dos aprendizes, mas a clareza
com que eles [desejos] compdem o cenario ensino/ aprendizagem jamais pode
ser negligenciada. Talvez, esta seja uma grande falha nos planejamentos de
trabalho com leitura—a escolha do material a ser levado para a sala. Se ignorar
este contexto de preparacdo prévia e ndo houver motivacao para despertar o
interesse pelo texto, ndo haverad éxito com proposta alguma de letramento
(Domingues, 2015, p. 24).

A escola, enquanto instituicdo educacional, deve reconhecer a importancia de trabalhar
com o género noticia no contexto pedagdgico. As noticias sdo um género textual que
desempenha um papel fundamental na sociedade contemporanea, pois estdo presentes nédo
apenas na midia, mas também em diversos aspectos da vida cotidiana. O professor, ao trazer o
jornal para dentro da sala de aula utilizando o género noticia, “traz o0 mundo para dentro da
escola. A leitura do jornal oferece, ainda, um contato direto com o texto escrito auténtico (e nao
com textos preparados apenas para serem usados na escola" (Faria, 2002, p. 11). Bahia (2009,
p. 19) complementa as palavras de Faria (2002) ao afirmar que "é da natureza do jornalismo
levar a comunidade, direta ou indiretamente, a participar da vida social. Nesse sentido, assume
uma condicéo de intermediaria da sociedade™.

Ao incorporar o0 género noticia no processo de ensino-aprendizagem, a escola contribui
para o0 desenvolvimento de habilidades essenciais nos alunos, tais como a capacidade de
compreensdo critica, interpretacdo de informacdes, discernimento entre fatos e opinides, além
de promover o desenvolvimento da capacidade argumentativa e a formacdo de senso critico.
Sendo "o jornal uma fonte priméria de informac&o, espelha muitos valores e se torna assim um
instrumento importante para o leitor se situar e se inserir na vida social e profissional” (Faria,
2002, p. 11), contribuindo para que os alunos tomem posturas relevantes para suas vidas e
respeitem opinides alheias, devido ao jornal trazer varias vozes distintas.

Conforme mencionado ao longo desta pesquisa, adotamos como fundamento a
perspectiva sociointeracionista. Por essa Otica, ler € compreender, e na interacdo entre leitor-
texto-autor, é preciso acionar diversos conhecimentos prévios sobre o texto que sera lido. Como
as noticias tratam de assuntos do cotidiano, além do fato de que "a noticia € um dos géneros aos
quais as pessoas estdo mais intensamente expostas em sua vida cotidiana, porque ela é difundida

em inimeros lugares e suportes (como bancas de revista, radio, jornal impresso)" (Alves Filho,
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2011, p. 90), proporcionando, em regra, o reconhecimento da sua estrutura formal quase que
automaticamente, a tendéncia € que a compreensao da noticia seja mais facilitada pelos alunos.
Isso torna o seu estudo relevante para a formagdo leitora do aluno, bem como para a sua

formacgéo como cidaddo. Nessa perspectiva, Cafiero corrobora ao afirmar que:

Quando o assunto ndo é de conhecimento do leitor, ele ndo tem como
correlacionar as informacdes do texto com conhecimentos anteriores; como
consequéncia, ndo vai compreender. Muitas vezes o aluno até consegue
decodificar uma pagina inteira de texto, mas, quando o professor pergunta
sobre o que leu, ndo é capaz de responder, porque ndo processou, nao
estabeleceu relagdes. A aula de leitura, entdo, comega com 0 acionamento ou
mobilizacdo de conhecimentos anteriores do leitor (Cafiero, 2010, p. 86).

Outro fator que facilitaria a compreensédo da leitura ao trabalhar o género noticia seria
trazer jornais populares como o EXTRA e O DIA para as aulas de Lingua Portuguesa,
especialmente nas escolas publicas. Segundo Amaral (2015, posi¢do 38), nos jornais populares,
“ha a utilizagao de muitos recursos graficos para contar os fatos de forma didatica. As matérias
partem do particular para o geral. A interatividade com o leitor ¢ forte”. Por isso, trabalhar com
a noticia torna-se uma pratica relevante, pois, além das rubricas fazerem parte do universo dos
alunos, esses jornais utilizam uma linguagem mais acessivel e contam com recursos
infograficos que tornam a leitura mais leve, mas sem abandonar o rigor da norma-padréo.

Esse enfoque ndo apenas facilita a compreensdo textual, mas também aproxima os
alunos do contetido de forma mais engajante e significativa. Ao expor os estudantes a fontes
que eles reconhecem e que ressoam com suas experiéncias diarias, o aprendizado torna-se mais
relevante e aplicavel. Além disso, a inclusdo de infograficos e outros recursos visuais nas
noticias ajuda a ilustrar conceitos e dados de maneira clara, auxiliando na retencdo de
informacd@es e promovendo um aprendizado mais holistico.

Portanto, a utilizagdo de jornais populares pode desempenhar um papel crucial no
desenvolvimento das habilidades de leitura e compreensdo dos alunos, ao mesmo tempo em
que contribui para formar cidad&os informados e criticos.

Resta-nos frisar a conotagdo da expressao “jornal popular”, que nao significa um jornal
de valor inferior, pejorativo, direcionado ao povo e, portanto, de baixa qualidade. O jornal
popular, segundo Amaral (2015, posicdo 16), "identifica apenas um tipo de imprensa que se
define pela sua proximidade e empatia com o publico-alvo, por intermédio de algumas
mudancas de ponto de vista, pelo tipo de servi¢o que presta e pela sua conexao com o local e o
imediato".



72

4 METODOLOGIA

O presente capitulo tem como propdsito apresentar o caminho metodoldgico escolhido
para o desenvolvimento da presente pesquisa, de forma que proporcione o desenvolvimento da
capacidade inferencial a partir do género noticia sob a rubrica vagas de emprego.

Apbs anos de um regime de ditadura militar, a Constituicdo Federal de 1988 marca a
conquista da Democracia e da igualdade entre todos os cidaddos do pais, por isso ela ficou
conhecida como “Constituicdo Cidada”. Sendo que, por mais que a Carta Magna assegure a
educacdo como direito de todos, foram dois milhdes de estudantes fora da escola entre 9 e 19
anos de idade no Brasil durante a pandemia, tendo como principal fator a necessidade de
trabalhar, segundo dados levantados do Ipec®®.

Esse levantamento também aponta que o 9° ano do Ensino Fundamental é a série com
maior indice de evasdo escolar, com 16% dos alunos abandonando os estudos para trabalhar
com o objetivo de auxiliar no sustento familiar.

Por essa perspectiva e por estarmos em um periodo pds-pandémico, justifica-se
trabalhar com a noticia sob a rubrica “Vagas de Emprego”, uma vez que, conforme relatado na
introducdo, além de propiciar a proficiéncia em leitura com foco na inferéncia e a reflexdo a
respeito das vivéncias dos alunos que circunstanciam o emprego e as formas de renda familiar,
também, podera contribuir para reduzir a evasdo escolar e, consequentemente, diminuir o
quadro nefasto de desigualdade social que perpetua em nosso pais, limitando, dessa forma, que
0 exercicio da Democracia seja exercido por todos de forma igualitaria.

Diante da inseguranca oriunda do cenario mundial p6s-pandémico houve a prerrogativa,
amparada pela Resolugdo n® 002/2022, que autorizou que as pesquisas desenvolvidas no
Programa de Mestrado Profletras das turmas 7 e 8 pudessem ser propositivas e ndo-aplicadas
em sala de aula. Dessa forma, cabe destacar que o presente trabalho devido ao carater
propositivo, apesar de ndo ser aplicado em sala de aula, sera uma proposta que podera ser
vivenciada em escolas publicas cujas condic¢@es circundantes sejam similares.

O grande paradoxo vivido pela escola é o ndo éxito em uma das funcdes pela qual ela
foi criada, uma vez que, dentre outras fungbes, a escola foi criada para formar leitores
proficientes, funcdo essa delegada pela sociedade, tendo em vista a leitura ndo ser uma
habilidade inata sendo necessaria que seja ensinada de forma sistematizada e intencional. Por

i1sso, que “a aprendizagem da leitura requer uma intervengdo explicitamente dirigida a essa

15 | evantamento realizado pelo IPEC e encomendado pelo UNICEF. Disponivel em:
https://www.metropoles.com/brasil/educacao-br/unicef-48-dos-jovens-que-deixaram-escola-na-pandemia-foram-trabalhar.
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aquisicdo. O aprendiz leitor [...] precisa da informagé&o, do apoio, do incentivo e dos desafios
proporcionados pelo professor ou pelo especialista na matéria em questao”, conforme afirma
Solé (1998, p.18).

Em busca de respostas para contribuir para a formacéo leitora dos alunos, a proposta
aqui apresentada sera de pesquisa bibliografica propositiva, de alcance exploratério e de
tipologia ndo-experimental, servindo para posteriores aplicacbes. Conforme Moreira e Caleffe
(2008, p. 73), a pesquisa ndo-experimental € recomendada para: 1) descrever e explicar eventos
e situacOes como elas existem ou existiram, 2) avaliar produtos ou processos e 3) desenvolver
inovacgdes. A pesquisa bibliogréfica tem o intuito de investigar em materiais ja elaborados ou
em pesquisas realizadas que envolvam estratégias metacognitivas de leitura aplicadas ao
desenvolvimento da habilidade inferencial dos alunos, tornando-os mais competentes. Esta
pesquisa bibliografica se justifica por “colocar o pesquisador em contato direto com tudo o que
ja foi produzido na area em questdo” (Moreira; Caleffe, 2008, p.74).

Partindo da investigacdo bibliografica e tendo um carater propositivo, conforme
recomenda a Resolugdo ¢ n° 002/2022, ha a expectativa de contribuir ndo s6 com os alunos,
mas também com os docentes, haja vista que muitos professores se deparam com a mesma
problemdtica (baixa proficiéncia em leitura dos alunos), e que, por vezes, encontram um
caminho pedagdgico de sucesso.

Cabe frisar que a experiéncia da pesquisadora deste estudo como educadora, atuando na
educacéo desde 2013, quando ingressa no magistério no Municipio de Queimados, € levada em
conta ao propor o caderno pedagdgico, tendo em vista 0 comportamento reflexivo e critico
sempre constante em sua pratica docente, “buscando reforgar e desenvolver aspectos positivos
e superar as proprias deficiéncias” (Bortoni-Ricardo, 2008, p. 46), refazendo caminhos, assim,
como um professor-problematizador. Coadunando com as palavras de Antunes (2003, p. 36) ao
afirmar que “o novo perfil do professor é aquele do pesquisador, que, com seus alunos (e, ndo
“para” eles), produz conhecimento, o descobre e o redescobre. Sempre”.

Apesar de o caderno pedagdgico desta pesquisa ndo ser aplicado em sala de aula,
conforme faculdade oferecida pela Resolugdo n° 002/2022, o produto pedagogico foi pensado
para uma realidade especifica, por isso acreditamos ndo ser so relevante, mas imprescindivel,
expor o contexto no qual debrugcamos as reflexdes e as indagacdes nesta pesquisa, com intuito
de que o caderno possa complementar o acervo das propostas das atividades trazidas no ambito

do Profletras, que tanto contribuem com sugestdo de praticas exitosas para os demais

160s trabalhos de conclusdo poderao ser de carater propositivo sem, necessariamente, serem aplicados em sala de aula.
Disponivel em https://profletras.ufrn.br/documentos/488630937/2022#.ZDDUMnbMK3A
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professores, e no caso em tela, caso eles queiram trabalhar o género noticia para fins de
desenvolver a capacidade inferencial em seus alunos, sendo necessario, para tanto, que a

proposta seja aplicada em contexto similar a proposta original.

4.1  Ponto de encontro das reflexdes da pesquisa

O cenario desta pesquisa foi uma das escolas do municipio de Queimados, localizada
na Baixada Fluminense, que integra a Regido Metropolitana do estado do Rio de Janeiro (RJ).
A Figura 3 mostra o nimero de habitantes presentes na cidade, alem de outros dados, a
localizacdo exata da cidade em relagdo ao estado do Rio de Janeiro (RJ), conforme dados
divulgados pelo IBGEY, em 2022.

Figura 3: dados numéricos de Queimados

Populagéo no Gltimo censo [2022] Populagao no altimo censo
140. -

Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)

Apesar de os dados do censo Inep de 202228 indicarem banda larga em 87% das escolas
municipais, a escola, para qual a pesquisa foi pensada, possui acesso a internet, mas ndo €
disponivel para os professores nem para os alunos.

O indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB) de 2021 destacou Queimados
entre os piores indices educacionais da Baixada Fluminense. O municipio caiu para o 9° lugar
(em 2021) em comparacdo com 2019, quando estava em 3° lugar. Em 2017, Queimados
ocupava a 22 posicdo em relacio aos municipios da Baixada'®. O indice tem o propésito de
avaliar a evolugdo da educacdo publica dos municipios brasileiros, sendo um instrumento

relevante para politicas publicas em prol de uma educagdo de qualidade.

Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rj/queimados/panorama. Acessado em: 22/03/24.
18 Disponivel em: https://qedu.org.br/municipio/3304144-gueimados.
19 Disponivel em: https:/elizeupires.com/artigos/geral/33909-queda-elevada-no-ideb-derruba-secretaria-de-educacao-em-

queimados/.
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https://elizeupires.com/artigos/geral/33909-queda-elevada-no-ideb-derruba-secretaria-de-educacao-em-queimados/
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Em relagdo as 92 cidades do Estado do RJ, Queimados ocupa o lugar 73° no indice de
Desenvolvimento Humano (IDHM). Esse indice oferece um quadro do desenvolvimento
humano nos municipios brasileiros e a desigualdade entre eles em varios aspectos do bem-estar,
ndo s6 o aspecto econdmico; sintetizando trés das mais importantes dimensdes do
desenvolvimento humano: educagéo, longevidade e renda; ou seja, a oportunidade de se ter uma
vida longa e saudavel, de ter acesso a conhecimento e ter um padrdo de vida que garanta as
necessidades bésicas.

A cidade ndo avangou na qualidade de vida na cidade e, ainda, teve como agravante o
aumento do nivel de violéncia urbana por conta da disputa territorialista entre traficantes e
milicianos. A falta de mdo de obra qualificada e cursos profissionalizantes bem como o alto
indice de violéncia afastam investimentos financeiros na cidade?, acarretando, para os alunos,
um contexto social e cultural bastante limitado que refletird na sua aprendizagem, tendo em
vista a necessidade de haver “ancoras” para que os conhecimentos presentes na escola possam
fazer sentido para o educando.

Considerando que a ocupacéo formal no municipio de Queimados em 2021 era, apenas,
de 12,03%, a populacdo sem ocupacdo formal era, entdo, de 87,97%, ou seja, sem vinculo
empregaticio ou ndo estava protegida pela legislacdo brasileira, sendo trabalhadores,
autbnomos, que atuam sem uma estabilidade financeira por conta da incerteza de rendimentos,
conforme dados do IBGE/20212, assim, podemos entender que o avancar escolar dos alunos
no municipio de Queimados como um todo estara prejudicado por conta da correlacéo entre a
escolaridade e as questdes raciais e socioecondmicas”?.

O que significa fazer parte do trabalho formal? Significa que a pessoa possui trabalho
embasado pelos direitos e deveres contidos na Consolidacéo das Leis do Trabalho (CLT), que
tem como principal caracteristica o registro formal oficial na Carteira de Trabalho. Os
trabalhadores formais tém protecdo legal e direito a varios beneficios e garantias trabalhistas,
como salario-minimo, jornada de trabalho definida, férias remuneradas, décimo terceiro salario,
fundo de garantia por tempo de servigo (FGTS), seguro-desemprego, contribuicdo para a
previdéncia social, entre outros.

Além disso, eles estdo cobertos por normas de saude e segurancga no trabalho, recebem

protecédo contra demissdes injustas e tém acesso a mecanismos legais para solucéo de conflitos

20https://extra.globo.com/noticias/rio/japeri-queimados-belford-roxo-tem-baixissimo-indice-de-desenvolvimento-humano-
desemprego-violencia-agravam-quadro-24675695.html.

2https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ri/queimados/panorama.

22nttps://observatoriodeeducacao.institutounibanco.org.br/em-debate/abandono-evasao-escolar.
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https://extra.globo.com/noticias/rio/japeri-queimados-belford-roxo-tem-baixissimo-indice-de-desenvolvimento-humano-%20%20%20desemprego-violencia-agravam-quadro-24675695.html
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trabalhistas. Além de os trabalhadores serem registrados e contribuirem para previdéncia social,
o0 que lhes garante beneficios, dentre outros, como a aposentadoria.

Dessa forma, em Queimados, a predominéancia e da informalidade, com quase 88% dos
trabalhadores nessa condicdo em comparagdo com os 12,03% formais. Em 2021, durante o
periodo da pandemia, cerca de 39,1% dos lares tinham renda mensal por pessoa de até meio
salario-minimo, equivalente a R$1.100,00%. Essa situacdo de pobreza tem levado muitos
residentes a recorrerem a mendicancia ou buscar doacdes. Os efeitos desses nimeros ja séo
visiveis na populagdo em 2023/2024, bastando parar em qualquer lanchonete da cidade para
logo em seguida alguém pedir esmola. Por vezes, é possivel presenciar pessoas aguardando o
pedinte anterior para que elas possam fazer a mesma acao na sequéncia.

Realizadas as devidas consideracdes a respeito do contexto municipal em que a escola
se situa, cabe mencionar o contexto interno da escola, portanto, o ponto de partida de todas as
reflexdes feitas ao longo desta pesquisa. Trata-se de uma instituicdo de ensino que possui 95
professores e 15 funcionarios. Dos 87 professores que compdem o corpo docente da escola,
alguns deles desempenham Regime Especial de Trabalho (RET) em outras instituicdes, assim
como a pesquisadora em questdo. Outros 8 professores realizam RET dentro desta mesma
escola, alternando entre essa unidade e outras escolas de origem.

Essa pratica de acumulacdo de fungdes pode resultar em esgotamento fisico e
emocional, devido aos deslocamentos frequentes entre diferentes escolas, aléem do acréscimo
de tarefas administrativas como preenchimento de diarios e relatérios, elaboracdo de
planejamentos semanais e execucdo de projetos pedagodgicos determinados pela Secretaria
Municipal de Educagdo. Muitas vezes, essas demandas burocréticas extrapolam o tempo (til
direcionado para o ensino, gerando impactos em atender as necessidades de aprendizagem dos
alunos e no bem-estar dos professores.

O prédio da escola possui dois andares e um patio no centro, que, inclusive, prejudica
muito o bom rendimento das aulas quando sdo ministradas as aulas de Educacao Fisica por
conta do barulho que os alunos fazem durante as atividades. A escola possui 17 salas de aulas,
sendo distribuidas em dois andares, 1 refeitorio com espaco para 80 alunos; a escola oferece
educacdo nos trés turnos: no primeiro turno, ha a oferta do primeiro segmento do ensino
fundamental; no segundo e no terceiro turnos, a escola oferta o segundo segmento do ensino

fundamental, sendo que no terceiro turno na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).

Znttps://gl.globo.com/economia/noticia/2021/01/01/salario-minimo-em-2021-veja-0-valor-nacional-e-nos-estados.ghtml.
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A escola até possui um espago direcionado a biblioteca, mas que ndo é frequentada,
tendo em vista ndo haver uma organizacéao razoavel que facilite o acesso por conta de os livros
ficarem empilhados. Mesmo que haja algum professor que queira utilizar o espaco, 0 acesso
precisaria de pessoas para acompanhar os alunos junto com o professor por ser no segundo
andar e os banheiros serem no primeiro andar. Precisaria de um profissional que fizesse a
supervisdo desses alunos ndo s6 na conducdo deles para a biblioteca, mas nas idas ao banheiro
e vindas.

Sala de informética ndo ha, mas ha uma sala de recurso para atender, no contraturno,
os alunos especiais. Em relacdo a esses alunos, existe uma equipe pequena de profissionais que
dao suporte a eles, caso precisem ir ao banheiro, ou tenham alguma necessidade fisica pontual,
mas ndo sdo responsaveis em adaptar os conteddos ministrados nas aulas ao nivel do
desenvolvimento desses alunos considerados especiais. O que acaba sendo feito pelos
professores que ndo possuem capacitacdo alguma para a tarefa, realizando praticas de
improvisos para ocupar esses alunos durante as suas aulas.

A escola atende 1190 alunos distribuidos nos seus trés turnos. Os alunos que frequentam
a escola ndo séo alunos dos arredores, por conta de a institui¢do ser localizada a 5 quilémetros
do Centro de Queimados e 0 acesso & escola ser facilitado por meio de transportes publicos.
Muitos alunos sdo oriundos de outros bairros préximos por conta da auséncia de escolas perto
das suas residéncias, sendo frequente uma boa parcela de alunos chegando atrasados a escola.
O municipio oferece transporte escolar para alunos de até 14 anos, mas os 6nibus chegam quase
1hora antes do término do turno, fazendo com que esses alunos percam os contetdos das aulas
do ultimo tempo todos os dias.

A taxa de repeténcia no 9° ano é quase inexistente devido ao receio dos professores de
terem 0s mesmos alunos no ano seguinte. Por essa razdo, muitos alunos sdo promovidos sem
condi¢Bes minimas de ingressar no Ensino Médio. Aqui vale a pena esclarecer que nado se trata
de o aluno passar sem ter 0s conhecimentos necessarios para que prossiga para a proxima etapa,
porque a questdo central € e deveria ser o fato desse aluno “nao ter aprendido, ndo o fato de ele
chegar a oitava série”, ou ao nono ano, sem conhecimentos minimos necessarios para ingressar
no Ensino Médio, “isto ¢ uma questdo pedagdgica, ndo mera questdo de passar ou ndo passar
de ano. [...] No fim, parece que tudo se resume na ado¢do da reprovagdo como um recurso
pedagogico” (Paro, 2001, p. 145, 146) para incentivar o aluno a se esfor¢car mais no ano
seguinte.

No caso em tela, o0 agravante ainda € maior, a0 n0sso ver, porque a reprovacao desse

aluno possui viés hipocrita e leviano, ao culpabilizar o aluno pela sua reprovacgéo e excluir da
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escola a sua responsabilidade atribuida pela sociedade que é a apropriacao da cultura, incluindo
0s conhecimentos acumulados por geracGes anteriores, os valores, crencas, filosofias, ou
direitos que caracterizam uma sociedade especifica.

Enquanto a classe favorecida da sociedade esta absorvendo e adotando essa cultura
diversificada, a classe menos favorecida, que abrange uma parcela significativa dos alunos das
escolas publicas, enfrenta a abordagem tradicional de ensino, que foca principalmente na
transmisséo de conhecimento. Os alunos das escolas publicas sdo avaliados como se a educagéo
fosse um produto tangivel, passando por avaliacGes apenas no final do processo educativo, em
vez de uma avaliagdo continua ao longo do trabalho pedagdgico. Qual é a utilidade de ter uma
avaliacdo somente no final do processo? Se considerarmos que a avaliacdo continua permite
ajustar a pratica pedagogica de acordo com os resultados obtidos, essa pratica ndo tem utilidade,
exceto para eximir a culpa ou aliviar a consciéncia de quem deveria garantir uma educacéo
completa em todos os aspectos

Apesar de presenciarmos a democratizacdo do acesso a escola, se € que podemos
considerar que salas de aula superlotadas sdo de fato democratizar 0 acesso ao ensino, ndo
houve a democratizagdao da escolarizagdao de verdade. Assim, “a conclusdo € que cabe a nos,
agora, nos primérdios deste seculo XXI, enfrentar dois problemas: evitar a excluséo escolar e
tornar a experiéncia na escola um percurso significativo em termos de letramentos e de acesso
ao conhecimento e a informagao” (Rojo, 2009, p. 7,8). Em outras palavras, é essencial promover
um ensino de qualidade que motive os alunos a continuarem estudando e a se envolverem

ativamente no processo educacional.

4.2 NocOes de abandono e evasao escolar

E importante ressaltar a distincio entre abandono escolar e evasdo escolar®*. Enquanto
0 abandono refere-se aos alunos que deixam a escola durante o ano letivo, a evasdao ocorre
guando os alunos completam um ano escolar e ndo retornam no ano seguinte. Embora ambos
sejam prejudiciais tanto para os alunos, para o sistema educacional, quanto para a sociedade em
geral, a evasao é considerada mais grave, pois os alunos que evadem tém menos probabilidades
de retornar devido as causas® serem mais complexas e a falta de politicas especificas para lidar

com essa questdo. A falta de intervencdo adequada nesse contexto pode resultar em problemas

#Fundamentacdo do conceito pode ser observada em: https://observatoriodeeducacao.institutounibanco.org.br/em-
debate/abandono-evasao-escolar.
25Pgra maiores esclarecimentos acessar: https://www.ischolar.com.br/blog/causas-evasao-escolar.
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https://observatoriodeeducacao.institutounibanco.org.br/em-debate/abandono-evasao-escolar
https://www.ischolar.com.br/blog/causas-evasao-escolar
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como a distor¢cdo entre série e idade, reducdo das oportunidades de emprego qualificado e
remuneracao justa, prejuizos para a saude mental e emocional do aluno, como baixa autoestima
e frustracéo.

No caso do abandono escolar, as instituicdes de ensino geralmente possuem projetos e
politicas destinados a resgatar esses alunos, como a iniciativa "Busca Ativa?", na qual a escola
e a familia colaboram para favorecer o retorno dos alunos ausentes.

Em relacéo aos prejuizos ao sistema educacional, a presenca de alunos em series para
as quais ndo estdo preparados pode sobrecarregar os professores, tornando mais desafiador o
processo de ensino e aprendizagem. Além disso, a distor¢do entre série e idade pode resultar
em altas taxas de repeténcia, desmotivacdo dos alunos e, por consequéncia, em um baixo
desempenho académico. Ao longo prazo, alunos com defasagem em relacao a série, impactam
negativamente a sociedade como um todo, porque eles correm um risco maior de néo
concluirem os estudos, o que pode limitar suas oportunidades no mercado de trabalho e
contribuir para ciclos de pobreza e desigualdade social.

Diante desse cenario, torna-se essencial desenvolver politicas educacionais que visem
impedir a evasio escolar e garantir que os alunos permanecam na escola. E crucial que haja um
olhar mais atento e direcionado para a evaséo, a fim de evitar consequéncias negativas para 0s
envolvidos. A implementagdo de estratégias eficazes ndo apenas promove a permanéncia dos
alunos na escola, mas também contribui para a construcdo de uma sociedade mais inclusiva e
educacionalmente equitativa.

A escolarizacdo é um fator chave para determinar o progresso econdémico tanto de uma
sociedade quanto dos individuos pertencentes a essa sociedade, traz, também, beneficios ndo-
econbmicos a esses individuos como melhor salde, menor incidéncia de gravidez na
adolescéncia, reducdo da criminalidade, dentre outros.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo (LDB), Lei n° 9.394/1996, aponta a idade certa
para que os alunos frequentem uma determinada série na Educagdo Bésica: dos 4 aos 17 anos,
educacao obrigatoria, sendo um dever do Estado, da familia e da sociedade como um todo.
Portanto, o aluno devera frequentar a Educacédo Infantil dos 04 (quatro) aos 5 (cinco) anos de
idade; o Ensino Fundamental 1: dos 06 (seis) aos 10 (dez) anos de idade; o Ensino Fundamental
2, dos 11 (onze) aos 14 (quatorze) anos; enquanto o Ensino Medio deve ser frequentado dos 15

(quinze) aos 17 (dezessete) anos de idade.

26 para mais informagcéo acessar: https://buscaativaescolar.org.br/storage/files/shares/2022/BAE_01_contexto _geral _web.pdf
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O estudo conduzido por Reynaldo Fernandes, que combinou dados do IBGE com
informacdes do MEC, revelou um perfil dos jovens com maior propensdo a evasao escolar.
Entre eles estdo os jovens de baixa renda, em sua maioria negros, que muitas vezes enfrentam
a necessidade de ingressar precocemente no mercado de trabalho ou lidar com a gravidez
durante a adolescéncia. De acordo com Neri (2009)?’, no Brasil, a frequéncia escolar dos alunos
com 13 anos é de 97%, mas esse indice diminui para 83%, 74% e 53% para 0s alunos com 16,
17 e 18 anos, respectivamente. Tendo como pico da evasao escolar ocorrendo entre os 14 e 18
anos, faixa etéaria na qual a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) determina
que os alunos devem concluir o ensino fundamental, ou seja, 0 9° ano, e se preparando para
ingressar no Ensino Médio?.

A Unicef em parceria com 0 CENPEC Educacao lancou em abril de 2021 um estudo
chamado “Cenario da Excluséo Escolar no Brasil — um alerta sobre os impactos da pandemia
da Covid-19 na educagdo®” revelou que no Brasil, de 2016 a 2019, o percentual de alunos na
faixa etaria entre 4 e 17 anos frequentando a escola vinha crescendo mesmo que fosse de forma
lenta.

Em 2019, havia 1,1 milh&o de alunos fora da escola na Educacédo Basica. A maioria era
composta de criancas entre 4 e 5 anos e adolescentes entre 15 e 17 anos de idade, segundo dados
da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad)®. A cada 10 criancas e adolescentes
fora da escola, 6 viviam em familias com renda mensal de meio salario-minimo. Conforme
observamos anteriormente, nesta pesquisa, essa € a realidade, em 2021, de 39,1% das familias
gue moravam em Queimados, cidade em que este estudo foi refletido.

Em novembro de 2020, periodo pandémico, mais de 5 milhdes de criancas e
adolescentes de 6 a 17 anos de idade tiveram o seu direito a educacao negado, esse estudo da
Unicef em parceria com CENPEC Educacédo (2021, p. 9) revela que a sonegacgéo ao direito a
Educacdo Basica, obrigatdria, “nega o direito dessas criangas e adolescentes ao conhecimento
sistematizado, ao desenvolvimento de habilidades e valores necessérios a socializagdo do
individuo e a possibilidade de fazer escolhas no presente e no futuro”.

Esse estudo, também, revela que os motivos alegados, por seus familiares, para criangas

e adolescentes estarem fora da escola, sdo diversos. Sendo que, entre a faixa etaria dos 14 aos

27 NERI, M. C. O Paradoxo da evasio e as motivacdes dos sem escola. In: VELOSO, F.; PESSOA, S.; HENRIQUES, R. e
GIAMBIAGI, F. (orgs), Educacéo bésica no Brasil: construindo o pais do futuro. Elsevier, Rio de Janeiro, 2009, p.171-
188.

28 pPara maiores esclarecimentos acesse:https://observatoriodeeducacao.institutounibanco.org.br/em-debate/abandono-evasao-
escolar.

2 Disponivel em: https://www.unicef.org/brazil/relatorios/cenario-da-exclusao-escolar-no-brasil.

30https://www.gov.br/fazenda/pt-br/central-de-conteudo/publicacoes/conjuntura-economica/emprego-e-renda/2019/pnadc-

abril2019.pdf/view.
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17 anos, 0s trés maiores motivos podem ser demonstrados na tabela 1, que apontaré, entre outros

fatores, desinteresse em estudar; trabalho ou procura por trabalho e gravidez.

Tabela 1: motivos da evasado escolar

Tabela 14. Motivos para nao frequentar a escola adolescentes de
15 a 17 anos fora da escola, Brasil, 2019

Fonte: IBGE, PNAD (2019)

No Brasil, é proibido que menores de 13 anos trabalhem, conforme estabelecido por lei.
A Lei da Aprendizagem, conhecida como "Lei do Jovem Aprendiz", permite que adolescentes
na condicdo de aprendiz exercam atividades laborais em horarios que néo interfiram em seus
estudos e ndo os exponham a riscos para seu desenvolvimento fisico, mental, moral e social.
Essa legislacdo ndo apenas incentiva a permanéncia dos jovens entre 14 e 24 anos na escola,
pois a frequéncia escolar é requisito para participar do programa, especialmente para aqueles
que ainda ndo concluiram o Ensino Médio, mas também contribui para a renda familiar, atende
familias vulnerdveis, aumenta as chances de empregabilidade dos jovens no mercado de
trabalho e combate o trabalho infantil, além de promover o desenvolvimento econémico local.

Essa lei ndo s estimula a educacéo dos jovens e oferece apoio as familias em situacao
de vulnerabilidade, mas também aumenta as oportunidades de emprego e progresso econémico
nas comunidades. Ao permitir contratos de aprendizagem de até 2 anos e ao contribuir para
erradicar o trabalho infantil, a Lei da Aprendizagem desempenha um papel crucial na formagao
e insercdo dos jovens no mercado de trabalho, ao mesmo tempo em que promove uma sociedade

mais igualitaria e economicamente sustentavel.
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5 PROPOSTA DE INTERVENCAO

Antes da pandemia, a escola ja enfrentava desafios educacionais significativos, como
evasao escolar, defasagem na aprendizagem e desigualdade de oportunidades. No entanto, com
a chegada da pandemia, esses problemas se intensificaram devido ao afastamento dos alunos
das salas de aula e a transicao abrupta para o ensino remoto. A evasao escolar aumentou, a
defasagem na aprendizagem se acentuou e a promo¢do dos alunos para as séries seguintes sem
aquisicdo adequada de conhecimentos se tornou mais evidente.

A pandemia exacerbou as disparidades educacionais existentes, tornando mais evidente
a falta de preparo dos alunos para seguir adiante no curriculo escolar e acentuando as
desigualdades de aprendizagem entre estudantes de diferentes contextos sociais. Portanto,
podemos perceber que os desafios enfrentados pela escola antes da pandemia se intensificaram
e se tornaram mais urgentes devido as condicdes impostas pela crise sanitaria’’,

Mesmo ndo sendo aplicado em sala de aula, o caderno pedagogico, produto desta
pesquisa, sera elaborado de forma a contribuir para desenvolver a habilidade inferencial do
aluno e, por sua vez, sua proficiéncia leitora, tendo em vista que “compreender um texto é
realizar inferéncias a partir das informacGes dadas no texto e situadas em contextos mais
amplos” (Marcuschi, 2008, p. 239).

Conforme vem sendo afirmado durante o presente estudo, ao considerar que “a
mediacdo ¢ uma nova abordagem pedagdgica centrada na relacdo professor-aluno, em que o
aluno é o protagonista do processo de aprendizagem e o professor um auxiliar no processo de
construgdo de conhecimento” (Palomanes, 2021, p. 12), o professor deve ser, dentro da sala de
aula, um facilitador, alguém que estimule a curiosidade dos alunos, que 0s instigue a serem
responsaveis por suas vidas segundo 0s seus propésitos. Incentivando a leitura sobre assuntos
gue agreguem valor ao cotidiano dos alunos de forma a contribuir para que eles possam ler de
forma a obter respostas para os seus problemas ou para alcancar os seus objetivos. Por isso

aponta Martins (2006) que:

Aprender a ler significa também aprender a ler o mundo, dar sentido aele e a
nos proprios, o que, mal ou bem, fazemos mesmo sem ser ensinados. A funcao
do educador ndo seria precisamente a de ensinar a ler, mas a de criar condigdes
para 0 educando realizar a sua propria aprendizagem, conforme seus proprios
interesses, necessidades, fantasias, segundo as davidas que a realidade lhe
apresenta (Martins, 2006, p. 34).

31 para maiores esclarecimentos ler:
https://d3e.com.br/wpcontent/uploads/nota_tecnica 2212 impactos_pandemia_educacao_brasileira.pdf
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Portanto, trabalha-se a leitura propriamente dita, mas também o caréater social, indo alem
do aspecto linear da leitura. Nesses termos, a mediacdo do conhecimento se daria por um
esforco social e historicamente determinado de compreensdo da realidade para, entdo,
transforma-la, através de uma mediacdo pedagogica de ensino da leitura a partir do género
noticia vinculada a pratica social. Entende-se como prética social, nas palavras de Meurer,
“atividades que as pessoas realizam ao conduzir a vida social nos mais variados contextos”
(2011, p.181).

Nessa perspectiva, refletir as inferéncias através da noticia utilizando-se de estratégias
metacognitivas de leitura torna-se relevante para a construcdo de um cidaddo critico e

autbnomo.

5.1  Alguns pontos de partida para a proposta da intervencéo pedagogica

Com intuito de trabalhar a habilidade inferencial dos alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental II, a partir do género noticia sob a rubrica “vagas de emprego”, as atividades
propostas no caderno pedagogico estardo atreladas a didatica metacognitiva de forma a
constituir um material pedagogico como resultado desta pesquisa.

O caderno pedagdgico trata-se de uma ferramenta de intervencdo pedagogica que
contribui significativamente para o processo de ensino-aprendizagem, promovendo uma
abordagem mais organizada, reflexiva e eficaz & educacdo. Como proposta de atividades, o
intuito é contribuir para o desenvolvimento do processo inferencial que é primordial para uma
leitura produtiva.

O norte percorrido foi propor atividades que favorecessem a reflexdo durante todo o
percurso, a partir da ativagdo dos conhecimentos prévios dos alunos que propiciasse a
inferéncia.

O material pedagogico, produto desta pesquisa, apresentard mediacdes de aprendizagem
que se sustentam na metacognicdo utilizando, dentre outras estratégias metacognitivas, as
estratégias conhecidas como pausa protocolada, leitura compartilhada e, com menos
recorréncia, 0 método cloze.

O método cloze é uma técnica em que palavras-chave sdao omitidas de um texto e 0s
leitores sdo solicitados a preencherem esses espacgos em branco. Essa abordagem pode ser uma

maneira eficaz de testar o conhecimento adquirido e promover a retencdo de informagdes
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importantes, relacionadas as oportunidades de emprego, com intuito de reforcar a compreenséo
dos alunos sobre as noticias lidas das vagas de emprego, incentivando a identificacdo e o
preenchimento de lacunas com informacdes relevantes ao texto.

Segundo Leffa (19964, p. 70), a técnica cloze consiste em “lacunar um texto a partir da
terceira ou quarta linha na propor¢éo de uma palavra apagada para cada cinco palavras do texto
e em pedir ao leitor que recupere as palavras retiradas”. Criada pelo jornalista Taylor (1953)
para fins de medir a inteligibilidade do texto em um primeiro momento, posteriormente também
se verificou que serviria como instrumento para medir a proficiéncia de leitura. No fim da
década de 1960, perceberam que a técnica era benéfica para medir ndo s6 a competéncia leitora,
mas, inclusive, a competéncia linguistica geral do individuo (Leffa, 1996a).

Apesar de alguns tedricos, como esclarece Leffa, criticarem as adaptacGes ao método
que destroem a rigidez original, elas sdo necessarias conforme os objetivos pedagdgicos
especificos. Cabendo destacar que nesta pesquisa, as adaptacdes serdo necessarias para que o
aluno reflita sobre a estrutura da noticia promovendo a atencao e, por sua vez, a sua retencao;
tendo em vista, os resultados parecerem mais satisfatorios quando o pesquisador controla o
lacunamento, escolhendo as palavras que mais lhe convier (Leffa, 1996a). Ressaltando que as
respostas obtidas servirdo de referéncia para o professor direcionar as suas acdes pedagdgicas
futuras.

Embora Solé (1998) ndo mencione a estratégia da pausa protocolada, tal estratégia pode
ser perfeitamente incluida como uma acéo durante a leitura, pois as estratégias Sao recursos
disponiveis em que 0 mais importante é saber para que servem e quando usar umas € nao outras,
destacando que elas s&o um meio e ndo um fim, conforme relatado anteriormente nesta
pesquisa. Por isso, Solé menciona que as orientacdes a respeito das estratégias apresentadas por
ela em seu livro sdo sugestdes que o professor deve utilizar com os alunos, segundo os
conhecimentos prévios deles e os objetivos da leitura. Portanto, o professor pode e deve ser
criativo ao trabalhar a compreensao leitora resultado de observacdes e avaliagdes ao longo do
processo educativo.

As autoras Koch e Elias (2012) incorporam, de certa forma, estratégias semelhantes a
pausa protocolada em seu livro, mesmo que ndo as identifiqguem explicitamente com esse termo.
Ao longo de sua obra, as autoras fazem uso da estratégia da pausa programada, especialmente
em determinados trechos apresentados aos leitores. Essa pratica se destaca, por exemplo, nas
paginas 13 a 18 com o texto “O retorno do patinho feio”, evidenciando como as autoras
orientam os leitores para uma compreensao mais profunda e contextualizada do contetdo.

Mesmo sem uma referéncia direta a pausa protocolada, percebe-se o esfor¢co das autoras em
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guiar os leitores no processo de interpretacdo textual, fracionando o texto conforme véo
revelando os sentidos construidos no texto. Essa abordagem destaca a importancia da reflexao,
analise critica e dialogo para a compreensdo eficaz da leitura.

Assim, “o grau de aten¢do que damos ao texto e os lugares que focalizamos t€ém muito
a ver com o proposito consciente de procurar uma informagdo determinada no texto” (Kato,
1990, p 109), o que torna o papel do professor como guia relevante, sobretudo, em relagédo a
estratégia da “pausa protocolada” por conta de poder selecionar a divisdo do texto em
consonancia com a realidade e o desenvolvimento cognitivo dos alunos.

A Dell'lsola (1988, p. 113) esclarece, em relagdo a estratégia da “pausa protocolada” e

aos tipos de perguntas a serem feitas no desenvolvimento dela, que:

No inicio, o aluno ndo recebe o texto inteiro, mas parte por parte, com
interrupcbes em trechos considerados significativos, feitas preliminarmente
pelo professor. A leitura de cada trecho pode ser feita oral ou silenciosamente.
Mas, a cada intervalo do texto havera:
1. perguntas objetivas (de conhecimento informado pelo texto/autor);
2. perguntas inferenciais (baseadas nos conhecimentos, crencas, experiéncias,
ideologias; e
3. perguntas avaliativas (envolvem avaliacdo e julgamentos pessoais de
informacéo fornecida pelo texto).

Ao contrario da estratégia da pausa protocolada, em que o leitor recebe o texto em
trechos de forma a fazer previsdes sobre 0 que vira na leitura, conforme os objetivos da leitura
e com finalidades especificas; na leitura compartilhada, o aluno recebe o texto na integra, em

que

O professor e os alunos devem ler um texto, ou um trecho de um texto, em
siléncio (embora também possa haver leitura em voz alta). Depois da leitura,
o professor conduz os alunos atraves de quatro estratégias basicas: ler, resumir
[ou recapitular] solicitar esclarecimento, prever (Solé, 1998, p. 118, 119).

A leitura compartilhada, ou também conhecida como colaborativa, possui a finalidade
de permitir que o texto seja estudado coletivamente, propiciando a oportunidade de os alunos
compartilharem suas impressdes sobre o texto, bem como suas experiéncias de vida com 0s
colegas e com o professor, permitindo que esses alunos ampliem sua viséo de mundo em relagao
a diferentes topicos, dessa forma, ampliando os seus conhecimentos prévios gque sdo relevantes
para uma compreensdo funcional do texto, entendendo essa compreensdo como “a leitura com

compreensdo de textos informativos” (Liberato; Fulgéncio, 2007, p.13).
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Para uma leitura funcional, o aluno precisa estar a vontade para expor suas impressdes
e suas experiéncias de vida. Também sera uma oportunidade para o aluno aprender sobre a
estrutura do texto sob diferentes suportes, demonstrar procedimentos que facilitem as
inferéncias ou identificando elementos remissivos no texto, dentre outras estratégias que podem
o leitor adotar para a compreensao global do texto.

A leitura funcional, que envolve a compreensdo de textos informativos, difere de outras
formas de leitura, especialmente as voltadas para literatura. Nesse tipo de leitura funcional, o
leitor utiliza seus conhecimentos prévios a partir dos elementos formais do texto. Por exemplo,
um termo especifico pode acionar outras informacGes relacionadas a sua defini¢do, essas
informacdes preditivas sdo chamadas de "expectativas". A partir dessas expectativas, o leitor
pode fazer previsdes, o que torna a leitura mais fluida e permite ao autor ndo precisar descrever
detalhadamente tudo no texto, pois confia que o leitor conseguirad preencher essas lacunas de
forma intuitiva, como abordado anteriormente nesta pesquisa.

Nas palavras das autoras a respeito, Fulgéncio e Liberato (2007, p. 43) mencionam que
“nem todas as informagdes que o autor tem em mente e pretende comunicar sdo colocadas
explicitamente nos textos. Provavelmente isso nem seria viavel, porque sobrecarregaria 0s
textos com um nimero excessivo de informacdes”. No tocante a literatura, as autoras destacam

que

a ativagdo de expectativas ocorre em qualquer tipo de texto. Mas uma
diferenca interessante entre os textos literarios e os informativos é o fato de
que a literatura explora o aspecto de desvio da expectativa do leitor: causar
ruptura da expectativa, promovendo surpresa, espanto, e criando impacto no
leitor ao jogar com o inesperado, é uma das caracteristicas tipicas de textos
literarios (Fulgéncio; Liberato, 2007, p. 44).

Até aqui deve ter ficado claro que a leitura compartilhada, também conhecida como
leitura colaborativa, e a leitura com pausas protocoladas sdo abordagens que buscam promover
a compreensao e o engajamento dos leitores, embora com algumas diferencas significativas. Na
leitura compartilhada, os participantes podem interagir em tempo real durante a leitura,
discutindo o texto, fazendo perguntas e compartilhando pontos de vista. Essa abordagem
colaborativa promove a troca de ideias e a construcao de significados em conjunto, estimulando
a participacao ativa dos leitores.

Por outro lado, na préatica da leitura com pausas protocoladas, os leitores ndo tém acesso
ao texto completo de uma vez sé, o que os leva a fazer previsdes constantes sobre o0 que esta

por vir. Isso implica em interrupg6es programadas ao longo da leitura, onde os leitores param
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em momentos especificos para refletir, responder a questionamentos ou realizar atividades
propostas. Essas pausas estruturadas tém como objetivo aprimorar a compreensao do texto,
permitindo que os leitores processem as informacgdes de forma mais profunda e estabelecam
conexdes mais significativas.

Uma semelhanca importante entre essas abordagens é o foco na interacdo e na
construcdo de significados durante a leitura. Tanto a leitura compartilhada quanto a leitura com
pausas protocoladas incentivam a participacao ativa dos leitores, promovendo a compreensdo
critica e a reflexdo sobre o texto. Ambas as estratégias visam melhorar a compreensao, o
envolvimento e o0 pensamento critico dos leitores, embora 0 modo como isso é alcangado possa
variar.

Em resumo, tanto a leitura compartilhada quanto a leitura com pausas protocoladas sao
abordagens eficazes para promover a compreensdo de textos e o engajamento dos leitores, cada
uma com suas proprias caracteristicas distintas. Ambas incentivam a interacdo e a reflexao,
contribuindo para uma experiéncia de leitura mais rica e significativa.

32 no qual os alunos

Nesta pesquisa, sera proposto um “jogo de simulagdes ou de papéis
desempenhardo o papel de jornalista®®. Eles terdo a oportunidade de vivenciar tanto a
experiéncia de escrever uma noticia para um jornal a partir de uma narrativa, quanto a
experiéncia de apresentar noticias como em um telejornal, no estilo dos “ancoras®*”.

Essa atividade “jogo dos papéis” ¢ uma estratégia educacional que envolve os alunos
assumindo papeis especificos e agindo de acordo com esses papeéis dentro de um contexto de
simulacdo ou cenario ficticio, nesse ponto que essa atividade se diferencia da leitura
dramatizada, porque nessa leitura o aluno |é interpretando situacOes e citagcbes presentes no
texto, o que ndo acontece com o “jogo dos papéis”, porque as simula¢des ndo precisam estar
necessariamente no texto, mas sim podem ser deduzidas pelo contexto fornecido no texto, tendo
0 cuidado de manter a textualidade adequada.

Ao integrar atividades de simulacdo em que os alunos escrevem noticias a partir de
narrativas e posteriormente as apresentam como ancoras de telejornais, é possivel proporcionar

uma experiéncia educacional enriquecedora. Essa abordagem pratica e envolvente ndo sé torna

%2Cabe frisar, que na atividade chamada “Jogo de simulagdes ou de papéis”, o aluno possui autonomia em interpretar
personagens ou situacdes descritas no texto a ser lido, mas partindo do texto. Sendo que o aluno-leitor tera mais liberdade de
interpretar ndo ficando preso ao texto, assim como acontece na leitura dramatizada, em que nessa leitura o aluno-leitor ira
interpretar segundo as falas dos personagens presentes e da situacdo especifica descrita no texto.

330ptamos por utilizar o termo "jornalista”, devido a sua abrangéncia no campo jornalistico. Essa escolha se justifica por
considerarmos que o termo engloba uma variedade de funcdes, tais como reporteres, editores, colunistas, ancoras, entre
outros, tornando-o0 mais adequado para 0s propdésitos desta pesquisa.

3 No ambito do jornalismo, a palavra ancora se refere ao jornalista que apresenta um telejornal. Disponivel em:
https://www significados.com.br/ancora/ .
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0 processo de aprendizado mais dindmico e atrativo, mas também estimula o engajamento dos
estudantes. Ao exercitar a redacdo, a comunicacdo oral, a pesquisa e a andlise critica durante
essas atividades, os alunos desenvolvem habilidades essenciais para 0 mundo real.

Além disso, a aplicacao préatica do conhecimento adquirido em sala de aula permite uma
compreensdo mais profunda do processo jornalistico, preparando os alunos de maneira mais
eficaz para desafios futuros. Trabalhando em equipe na elaboracédo e apresentacao das noticias,
os alunos também aprimoram habilidades de colaboracédo, fortalecem o espirito de grupo e
desenvolvem capacidades de lideranca. A criatividade e a imaginacdo séo estimuladas nesse
ambiente, incentivando os alunos a explorarem diferentes maneiras de contar uma histéria e
comunicar informacdes de forma envolvente e informativa.

Em paralelo, ao explorarem a rubrica “vagas de emprego”, nas noticias, os alunos sao
desafiados a refletir sobre questdes sociais e econdmicas cruciais em suas vidas. Ao se
envolverem nessa atividade, e nas outras desenvolvidas ao longo do caderno pedagdgico, 0s
alunos sdo estimulados a considerar as possiveis repercussées a curto e longo prazo, e a
ponderar o valor da educacdo diante das demandas imediatas da familia.

Partindo dessas orientagdes, percebemos que a intervencéo pedagdgica se dara por meio
do uso de estratégias metacognitivas como a leitura compartilhada em que a construcdao dos
sentidos sera feita de forma coletiva, utilizando-se a pausa protocolada ao longo das atividades,
ampliando, dessa forma, as informagfes ndo visuais (conhecimentos prévios) que sao
imprescindiveis para a realizagdo das inferéncias, e criando condi¢fes de o aluno levantar
hipoteses, confirmando-as ou ndo durante toda a leitura e durante todas as reflexdes, conforme
propositos especificos para cada atividade. Para tanto, € preciso que haja um espaco de
liberdade, um ambiente acolhedor dentro da sala de aula, para que os alunos possam interagir

com confianga sem receios de represalias ou criticas.

5.2  Caderno pedagogico

Face a inseguranca global surgida no periodo pos-pandémico, foi adotada a iniciativa
prevista pela Resolugédo n° 002/2022, que permitiu que as pesquisas desenvolvidas no Programa
de Mestrado Profissional em Letras (Profletras), das turmas 7 e 8, fossem propositivas e ndo
necessariamente aplicadas em sala de aula. Dessa maneira, é importante destacar que o presente
estudo, mesmo néo sendo implementado em um ambiente de ensino, resultou em uma proposta
que podera ser aplicada em escolas publicas com condig¢Bes similares.

O objetivo do Profletras é aprimorar a formacao dos professores de Lingua Portuguesa
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que atuam na Educacdo Bésica, proporcionando-lhes uma qualificagdo de alto nivel. O
programa visa desenvolver competéncias e habilidades voltadas para a pratica docente,
buscando a melhoria da qualidade de ensino de Lingua Portuguesa nas escolas publicas. Para
isso, o0 Profletras incentiva a realizacdo de pesquisas aplicadas que possam ser diretamente
implementadas nas salas de aula, promovendo a integracéo entre teoria e pratica e contribuindo
para o desenvolvimento profissional continuo dos educadores.

Esta secdo evidencia que o produto, proveniente do desenvolvimento desta pesquisa, foi
devidamente elaborado conforme especificado no APENDICE A, com o objetivo de fornecer
subsidios aos professores em sua pratica pedagogica na Educacdo Basica. Assim, o estudo
busca atender um dos principais objetivos do Mestrado Profissional em Letras, que é contribuir
para a qualificacdo e formacdo continuada dos professores, oferecendo-lhes recursos e
propostas pedagdgicas diferenciados que possam ser implementados em suas praticas

educativas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo desenvolver um caderno pedagdgico com atividades
voltadas para aprimorar a capacidade inferencial dos alunos do 9° ano, utilizando o género
noticia, com foco na rubrica "vagas de emprego". Para alcancar esse objetivo, baseamo-nos em
estudos linguisticos sob a perspectiva sociointeracionista, que permite ao professor utilizar a
didatica metacognitiva, ja que o aluno é o protagonista de seu aprendizado e da construcéo dos
possiveis sentidos ao texto. Reconhecemos que as estratégias metacognitivas sdo fundamentais
para desenvolver a autonomia dos alunos, melhorar a compreensdo de leitura e,
consequentemente, seu desempenho académico. A falha da escola em formar leitores
proficientes impacta negativamente o desempenho global dos alunos.

Na introducdo desta dissertagdo, mencionamos que nosso interesse no processo de
compreensdo da leitura deriva da conscientizacdo sobre a importancia de os alunos dominarem
a habilidade de ler, ndo sé para si proprios, mas também para a sociedade em que estdo
inseridos.

A relevancia desta pesquisa se da pelo fato de que a baixa proficiéncia dos alunos afeta
o pleno exercicio da cidadania e, consequentemente, a democracia, pois ser cidaddo é ser
participativo na sociedade, exigir direitos, cumprir deveres, fiscalizar 6rgdos publicos e votar
conscientemente. Em uma sociedade grafocéntrica, é quase impossivel interagir socialmente
sem que a escrita esteja envolvida e em uma sociedade democratica como a nossa, é crucial que
os alunos compreendam textos para exercerem sua cidadania plena e transformarem a sociedade
em que vivem.

Trabalhar inferéncias com os alunos atraves de noticias utilizando estratégias de leitura
metacognitivas permite a formag&o de cidadéos criticos e autbnomos. Quando a escola fracassa
em formar leitores competentes, condena esses alunos & marginalizagdo social e a
vulnerabilidade a discursos demagogos.

Um fato preocupante para os interessados na educacdo foi revelado pela avaliacdo do
Pisa/2022, cujos “resultados médios em matematica, leitura e ciéncias foram praticamente os
mesmos que os de 2018” (Brasil, 2023, p. 7). Esse dado é alarmante, porque, em 2022,
estdvamos saindo de um periodo p6s-pandémico, ap6s dois anos de interrupg6es educacionais
causadas pela pandemia. Sendo razoavel esperar que os resultados em 2022 fossem piores em
relacdo a 2018. O fato de ndo haver diferencas significativas indica que a frequéncia escolar no
Brasil pode ndo estar fazendo a diferenca esperada.

Para cumprir seu papel de formar cidad&os criticos e atuantes, é crucial que a escola
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implemente um projeto de ensino a leitura integrado, independentemente da disciplina que os
professores lecionem. A formacdo de leitores competentes deve ser uma responsabilidade
compartilhada entre todos os professores, promovendo um ambiente adequado a leitura
competente. O dever de formar leitores competentes é da escola e ndo somente do professor de
Lingua Portuguesa (Solé, 1998). Afinal, existe alguma disciplina em que ndo seja necessario
ler?

Ao adotar uma dinamica pedagdgica colaborativa, a escola podera planejar em todas as
disciplinas, em conjunto, quais textos os alunos lerdo, definir o papel da biblioteca e
implementar estratégias de avaliacdo em leitura, promovendo a confianca e a interacdo dos
alunos em diferentes contextos sociais.

Ao demonstrar na pratica as estratégias metacognitivas de leitura, através do caderno
pedagdgico, esperamos que as atividades dispostas no caderno pedagdgico promovam 0
desenvolvimento da habilidade inferencial, essencial para a compreenséo do texto. Ao explorar
0 género noticia sobre "vagas de emprego" esperamos também incentivar a compreensdo das
demandas do mercado de trabalho, motivando os alunos a persistirem em seus estudos e
planejarem objetivos profissionais claros.

A importancia do fortalecimento da capacidade inferencial e da compreensao textual se
reflete na cidadania plena e na democracia. E vital que os cidaddos compreendam textos para
participarem ativamente na sociedade. O professor, como mediador da aprendizagem,
desempenha um papel fundamental ao implementar atividades significativas que conectem 0s
alunos a realidade, promovendo uma leitura critica e reflexiva.

Diante do apresentado, buscamos contribuir para a melhoria da proficiéncia em leitura
dos alunos, visando fortalecer suas habilidades na compreensao de textos e no desenvolvimento
da capacidade inferencial. Acreditamos que, com ferramentas e estratégias educacionais, é
possivel criar um ambiente de aprendizagem mais eficaz e estimulante, proporcionando uma
base sdlida para o desempenho académico e a participacdo social ativa.

Este estudo ndo esgota 0 tema das estratégias de leitura metacognitivas e sugere a
continuidade da pesquisa, focando em outros géneros textuais, como entrevistas de emprego ou
telejornais, para manter a coeréncia pedagogica e evitar fragmentacdes no aprendizado.

A prética docente deve ser fluida e harmoniosa, evitando atividades fragmentadas.
Trabalhar a sequéncia do género entrevista de emprego complementa o caderno pedagogico,
proporcionando continuidade didatica.

Conduzir esta pesquisa apresentou desafios, especialmente equilibrando trabalho, vida

pessoal e estudos académicos. A experiéncia no Profletras foi enriquecedora, estreitando a
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relacdo entre prética pedagdgica e 0s avangos em pesquisas recentes na area da linguagem.
Encerramos com a certeza de que h& muito a explorar neste campo e agradecemos a
oportunidade de compartilhar ideias e conhecimentos, abrindo portas para futuras

investigacdes. "Ateé breve."
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APRESENTACAO
Carissimos professores e professoras,

Este material pedagogico foi elaborado com o propdsito de auxiliar os professores do
Ensino Fundamental a aprimorarem a proficiéncia em leitura de seus alunos, focando o
desenvolvimento inferencial a partir do género noticia sob a rubrica vagas de emprego.

As atividades destinam-se a alunos do 9° ano, com idades entre 14 e 17 anos, que

frequentam o ensino regular e muitas vezes estdo envolvidos em trabalhos informais familiares,

como vender doces, as vezes, inclusive no ambiente escolar. Nosso O método cloze envolve a retirada

de palavras-chaves de um texto, que os

e A H ~ H X leitores devem preencher, ajudando a
objetivo, portanto, € estimular reflexdes sobre a inser¢ao do |, = o e informacaes,
Mede a leitura e a competéncia

trabalhador no mercado de trabalho conectando as noticias trazidas | inguisica. Adaptagaes pedagogicas sio

necessarias para atender os objetivos

em aula com as vivéncias de emprego dos alunos. Além disso, | pedagogicos especificos.

buscaremos orienta-los sobre estratégias metacognitivas que 0s

auxiliem na compreensao da leitura, como a leitura compartilhada, pausas

A estratégia da pausa
protocoladas e o método cloze aqui sugeridos. protocolada envolve - fornecer o

texto ao aluno em partes, com
. ~ ~ . . interrupgdes em trechos-chave pré-
As discussdes em grupo sao incentivadas para que oS estudantes | determinados pelo professor. Por
outro lado, na leitura compartilhada
(ou colaborativa), o aluno recebe o

compartilhem experiéncias entre si e as reflexdes, ao longo das atividades, | oo completo para ser estudado em

grupo, permitindo a troca de
visam promover a inferéncia de informacdes ndo explicitas nas noticias | impressoes. experiéncias e visdes de

mundo. Essas abordagens visam
promover uma compreensdo mais
SObI’e empl’egos ampla e critica do texto, através da
interagdo e discussdo entre os
alunos e o professor.

Assim, as atividades propostas enfatizam a importancia das

discussbes em grupo e das reflexdes continuas, visando o desenvolvimento inferencial e
competéncia leitora. Partindo do enfoque das estratégias de leitura de Solé (1998), as atividades
serdo divididas em pré-leitura (mddulo 1); leitura (modulos 2 e 3) e pds-leitura (mddulos 4 e
5). Na pré-leitura, serdo mobilizados conhecimentos prévios e previsdes sobre o texto; na
leitura, as previsOes levantadas serdo verificadas através de pausas protocoladas, do método
cloze e outras estratégias pertinentes as tarefas propostas; e na pos-leitura, priorizaremos
atividades de aplicacdo para verificacdo da aprendizagem dos alunos.

O tempo semanal padrdo das aulas de Lingua Portuguesa é de quatro periodos de 50
minutos, distribuidos em dois dias. Cada mddulo foi planejado para ser encaixado em um dia
letivo, como dois periodos de 50 minutos cada. Sugerimos adapta¢6es, conforme a necessidade
dos alunos, para melhor aproveitamento do contetido em sala de aula, distribuindo o tempo das
atividades de forma produtiva.

Bom trabalho a todos!
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MODULO 01: MOBILIZANDO CONHECIMENTOS PREVIOS

As estratégias de pré-leitura sdo essenciais para uma boa compreensdo do texto. E
importante que o professor ative os conhecimentos prévios dos alunos sobre o assunto a ser
tratado no género noticia, pois isso facilita a leitura e promove fluéncia. Neste primeiro médulo,
sugerimos mobilizar os conhecimentos prévios dos alunos sobre suas experiéncias de emprego,
utilizando a imagem da carteira de trabalho e previdéncia social (CTPS), verdadeiro icone dos
direitos dos trabalhadores, ja que esse documento registra todo o histérico dos vinculos

empregaticios do trabalhador.

Habilidades em foco®®

Participar de debates e emitir opinides de forma construtiva, respeitosa e clara,
compartilhando suas experiéncias e anseios diante da tematica de emprego, de modo a
estimular o engajamento prévio a leitura;

Analisar criticamente, as demandas e expectativas do mercado de trabalho, para fins
de explorar diferentes perspectivas antes da leitura;

Organizar os conhecimentos de forma autbnoma e coerente.

ATIVIDADE 01: Engajamento relevante prévio a leitura

OBJETIVOS

Buscar o engajamento dos alunos na discussdo acerca das experiéncias de trabalho, a
partir de suas proprias experiéncias preévias. Deste modo, estimular-se-a a interagdo e a analise
critica, estabelecendo expectativas em relacdo ao texto que ird ler. Sugere-se, como estratégia
de pré-leitura, a utilizacdo da imagem da Carteira de Trabalho e Previdéncia Social (CTPS)
com intuito de resgatar as experiéncias prévias dos alunos ou de seus familiares em relacéo ao

trabalho.

% As habilidades desenvolvidas neste caderno sdo as que constam no material pedagdgico da Secretaria Municipal de Educagéo
do RJ. Disponivel em: www.multirio.rj.gov.br



http://www.multirio.rj.gov.br/
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ORIENTACOES DIRECIONADAS

Ativar os conhecimentos prévios dos alunos, como estratégias de leitura antes da leitura
de um assunto, ajuda a estabelecer conexfes com o que o0s alunos ja sabem, tornando a nova
informac&o mais significativa e facilitando a compreensdo. Além disso, ao iniciar a leitura com
0 que os alunos ja conhecem, o professor pode identificar lacunas de conhecimento e equivocos
que precisam ser abordados, adaptando a abordagem de ensino conforme as necessidades
individuais dos estudantes. Ativar os conhecimentos prévios também estimula a curiosidade e
o0 interesse dos alunos, preparando o terreno para uma participacdo mais ativa e engajada
durante a leitura e discussdo do novo conteudo.

DESENVOLVENDO A ATIVIDADE
12 ETAPA:

e Professor, utilizando-se de um projetor ou de uma cépia ampliada, traga a imagem da
Carteira de Trabalho e Previdéncia Social (CTPS) ou, caso tenha a oportunidade, traga
a sua propria CTPS com intuito de promover as discussdes e reflexdes a seguir
sugeridas.

1. Qual é a sua primeira impresséo ao ver a imagem da carteira de trabalho?

2. O gue essa imagem comunica para vocés inicialmente? Ou qual a primeira palavra que vem

a mente de vocés ao ver essa imagem?

3. Qual é a importancia da CTPS para o trabalhador?

4. Por que alguns trabalhadores possuem a CTPS e outros ndo?

5. Por que o empregador pede a CTPS ao contratar um novo funcionario?
6. Quais os beneficios de termos a nossa CTPS assinada?

7. Vocés sabem quais sdo as diversas formas de contrato de trabalho?
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22ETAPA ORIENTACOES DIRECIONADAS

i . . Professor, ao compartilhar
e Apoés as reflexbes e os debates, sugerimos que suas experiéncias com 0s
alunos, o ambiente escolar
torna-se propicio para o
experiéncia de trabalho: como foi o processo de florescimento da
curiosidade, do aprendizado
ativo e do desenvolvimento

vocé, professor, compartilhne com a turma a sua

aquisicdo da sua CTPS, os motivos que o levaram

a adquiri-la e seu contexto social na época. intelectual dos estudantes,
_ ) através de um  mutuo
Também ¢é valido trazer para a conversa como foi intercambio de experiéncias

entre vocé e 0s seus alunos.

o critério na escolha das vagas e sentimentos que

surgiam quando vocé buscava ser inserido no mercado de trabalho.

ATIVIDADE 02: (Re)conhecendo as novas expectativas de
ORIENTACOES

trabalho.
DIRECIONADAS
OBJETIVOS

Os alunos, ao
. . i assistirem ao video,
Levar o aluno a reconhecer as particularidades envolvidas compreenderio 2
na insercao do cidaddo no mercado de trabalho, incentivando-o a se | histéria do trabalho no
envolver, ativamente, nas questbes que afetam sua vida e a Brasn.l,~ desde  a
transicdo do trabalho
sociedade em que esta inserido. escravo  para o
trabalho livre,

DESENVOLVENDO A ATIVIDADE enfrentando
resisténcias sociais. A
12 ETAPA atividade proposta

visa distinguir entre
e Professor, sugerimos que vocé apresente aos alunos, em | trabalho formal e

. N informal,
sala, o video “O trabalho no Brasil”, com uma duragdo de compreender
5°42”, utilizando o link a seguir sugerido. diferentes  contratos
empregaticios e

refletir ~ sobre o
impacto da tecnologia
na forca de trabalho.

https://youtu.be/KndJwK5RaDKk?si=iBiSAUEzZBFR-
FC30Q%

36Como sugestdo vale a pena assistir ao video sobre as diversas formas de trabalho. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=dJdfrNgHRkg&t=209s



https://www.youtube.com/watch?v=dJdfrNqHRkg&t=209s
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22ETAPA

e Ap0s os alunos assistirem ao video, eles deverdo responder ao seguinte questionario (
Quadro 2) em seus cadernos.

Quadro 2: Questionario A

1.Qual a diferenca entre 4. Cite duas vantagens e duas desvantagens do trabalho

trabalho escravo e o trabalho tanto formal quanto informal

livre?

2. Qual a diferenca entre 5. Por que o trabalho infantil é proibido em lei até os 16

trabalho formal e o informal? anos, mas nao é a partir dos 16 anos?

3. Vocés acham que as ORIENTACOES DIRECIONADAS

inovag0es tecnoldgicas

prejudicaram o trabalhador na Nesse momento, é importante que o professor direcione

atualidade? Explique a sua muito bem os debates para ndo deixar margem para

resposta? interpretacfes equivocadas por parte dos alunos em relacao
a valorizacdo de uma forma de trabalho em detrimento de
outra, pois todas as formas de trabalho, seja o trabalho
formal ou o informal, possuem vantagens assim como
desvantagens.

ATIVIDADE 03: Extraclasse — sistematizacdo dos conhecimentos

OBJETIVO

Orientar o aluno de modo que ele aprenda a cultivar responsabilidade pelo prdprio aprendizado
e estimular a sistematizagdo das informacdes a que teve acesso propiciando clareza sobre o

tema tratado.

ORIENTACOES DIRECIONADAS

Ao explorar as implicacdes das mudangas nas leis trabalhistas, os estudantes sao desafiados a pensar em
suas proprias vidas e de seus familiares, incentivando-os a se envolverem ativamente nas questdes que
afetam suas vidas bem com a sociedade em que estdo inseridos, preparando-0s para uma participacdo
mais ativa e informada na vida politica e social do pais.




DESENVOLVENDO A ATIVIDADE
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e Professor, as reflexdes iniciadas em sala sobre as diferentes formas de contrato de

trabalho, bem como as suas peculiaridades, irdo continuar extraclasse. Para isso, peca

aos alunos para acessarem os links a seguir sugeridos e responderem ao questionario

(Quadro 3).

Quadro 3: Questionario B

http://www.youtube.com/@folha

Quais sdo as principais diferencas entre as
relacBes de trabalho apresentadas nos videos?

http://www.youtube.com/@tst

Quais habilidades e competéncias sdo mais
valorizadas nesse contexto social atual em
comparacgdo com o passado?

https://youtu.be/vavrévC9U68?si=H y M9 0yIfDz9tt5

Quais sdo os possiveis desafios enfrentados por
profissionais diante dessas novas formas de
trabalho?

https://youtu.be/C8kXG25Z2cY ?si=s_ BFqvOhoOKKW6Y 6

Como essas mudancas nas relacbes de trabalho
afetam a sociedade em geral?
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MODULO 02: PROVOCANDO O OLHAR

Neste modulo, os alunos, além de relembrar o papel social da noticia, terdo a
oportunidade de reconhecer as principais caracteristicas desse género, ja que € essencial para
expandir a compreensdo e a analise critica dos estudantes acerca da informacédo jornalistica,
provocar o olhar atento e analitico dos alunos por meio do estudo detalhado dos componentes
e da estrutura das noticias

As atividades deste modulo serdo desenvolvidas com a mediacdo continua do professor,
garantido um ambiente de aprendizagem colaborativa e guiada. Para isso, o professor, por meio
da estratégia da pausa protocolada, realizara pequenas pausas com intuito de apresentar aos
alunos a composicdo e estrutura da noticia, assim como a relacdo das imagens com os dados e

informag0es inseridas no texto.

HABILIDADES

Reconhecer as diferentes partes de uma noticia: titulo, antetitulo, subtitulo,
intertitulo, lide, corpo da noticia;

Reconhecer e interpretar recursos graficos ndo verbais, relacionando-os a outras
informacdes apresentadas em textos e entendendo a combinacdo desses elementos na
construcao da mensagem como um todo;

Levantar hipoteses, utilizando titulos, subtitulos, imagens e outras pistas para
prever o assunto do texto, confirmando-as ou nao;

Fazer antecipac@es para identificar a funcdo social do género noticia.

ATIVIDADE 04: Relevancia social do género noticia

OBJETIVO

Incentivar os alunos a exporem o que sabem sobre a funcao social do género noticia,

permitindo que os alunos compreendam o papel e a relevancia da noticia na sociedade.
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ORIENTACOES DIRECIONADAS

A estabilidade do género textual esta relacionada a sua funcéo social. Essa relacdo é fundamental
para que os alunos reconhecam rapidamente o propésito e a mensagem do texto, garantindo sua eficacia
na comunicacéo dentro de determinado contexto social ou cultural. Professor, explorar a fungdo social
do género noticia ou ativar os conhecimentos que os alunos sabem a respeito pode fornecer um contexto
relevante e motivador para os alunos, ajudando-os a compreender a importancia e o proposito da noticia.
Desenvolvendo um interesse mais profundo pelo contetdo da noticia.

Posteriormente, ao compreender a estrutura da noticia, os alunos terdo uma base solida para
conectar o0 aspecto social com os elementos especificos do género noticia, tornando a aprendizagem
mais significativa e contextualizada.

DESENVOLVENDO A ATIVIDADE

e Faca 0s seguintes questionamentos aos alunos, do Quadro 04, e depois registre, na lousa,
as respostas mais assertivas que contribuam para o melhor entendimento do aspecto
social do género noticia. Professor, entre os comentarios dos alunos, ndo se esqueca de
explorar tépicos tais como: o que faz uma informacéo virar noticia e outra ndo; como
seria a sociedade sem 0 acesso a noticias e sempre sugerindo os motivos que o levaram

a dar as suas respostas.

Quadro 4: Reflexdes: aspecto social da noticia

Imaginem que uma pessoa amiga esta desempregada e por isso esta procurando um emprego. Seré que ha
textos que podem ajudar essa amiga a encontrar uma vaga de emprego? Como as pessoas fazem para
saberem sobre vagas de emprego?

Como vocés, alunos, fazem para se manterem informados sobre acontecimentos relevantes?

Por que as pessoas leem noticias?
Se vocés fossem jornalistas, quais acontecimentos/fatos vocés gostariam que virassem naticia? Explique
a sua resposta.

Existem noticias que se destinam a leitores especificos ou a qualquer leitor?

Voceés acham que o jornalista ao escrever uma noticia segue um padréao de escrita ou ele escreve livremente
conforme suas inten¢Bes? Expliquem.

Qual ¢ a diferenca entre fofocas e noticias? Reporteres sdo fofoqueiros?

Fonte: A pesquisadora (2

Of

Acesse 0 QRCODE para
Orientagdes do
Quadro 04




ATIVIDADE 05: Andlise global do género noticia.
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OBJETIVO

Estimular o aluno a construir conhecimentos referentes

género noticia.

a forma composicional do

ORIENTACOES DIRECIONADAS
Caro professor, antes de detalhar o género noticia, cabe apresentar ao aluno a “silhueta” do género para
fornecer uma visao geral do que os alunos podem encontrar. Seria uma espécie de resumo visual do que
constitui uma noticia tipica, visualizando como as informagdes sdo organizadas e priorizadas dentro de
uma noticia. Preparando-o0s para uma compreensao mais completa do género quando comecarem a

analisar noticias com mais detalhe.

Figura 4: Vagas na PM e no Corpo de Bombeiros

Qo 3 st 00 X0 tra oo

v M e 4% 0 bt l-‘-d ram b

# tdo concadices automats  Besados. 112 i Seveiciny

o
Comerer e tato oo M»:-w:n e e
S SO MED  loga & Wormahe k 65

TUNGOES BUROCRATICAS

Governo abre 5 mil vagas na
PM eno Corpo de Bombelros

Satde w0 de coini

® o que vocés acham
que aprenderdo
nessa aula?

® A quem esse texto
se dirige? Ou seja.
quem é o publico-
leitor desse texto?

Particularidades da noticia.

Fonte: Jornal O EXTRA (2023)
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DESENVOLVENDO A ATIVIDADE

12 ETAPA

e Ao analisarem a Figura 4, peca aos alunos que respondam aos questionamentos
presentes na mesma figura. Sugerimos que esta atividade seja realizada em um projetor,
de modo que todos possam acompanhar a compreensao e as observagdes feitas por voceé.

e Professor, nesta etapa da atividade, a noticia ndo sera lida, pois, o objetivo € instigar 0s
alunos sobre o assunto que serd tratado na aula, promovendo o reconhecimento da
“silhueta” da noticia. Acesse 0 QR CODE para maiores informagdes sobre o género
noticia.

22 ETAPA

Figura 5 - Cabecalho: 12 pausa protocolada

Quarta-felra. 21 de Junho de 2023 extra.globe.com <9

: Ganhe Mais

Governo abre 5 mil vagas na
PM e no Corpo de Bombeiros

Fonte: Jornal O EXTRA (2023)

e Professor, apresente o cabecalho (em destaque) da noticia, na Figura 5, utilizando-se,
preferencialmente, um projetor para que os alunos possam 3h P =
acompanhar a leitura e 0os comentérios feitos por vocé. "

Comece esclarecendo a relevancia da data e da pagina | Relevincia da data e do
online do jornal. site no cabecalho

e Imediatamente abaixo da data e do endereco virtual do EIC.SSC-‘-’EIR%

jornal, hd a logomarca que é um simbolo de identificacdo do

jornal. Cabe mencionar, a importancia de as duas cores

fortes terem o efeito de chamar atencdo do leitor, portanto, identifica-se, quase
automaticamente, qual jornal trata a noticia. Para saber a diferenca entre logomarca e
logotipo, vale a pena acessar o link:

https://www.correio24horas.com.br/estudio-correio/saiba-0-que-e-logomarca-logo-e-

logotipo-e-quais-as-diferencas-0623

e O professor pode explicar para os alunos que "GANHE MAIS” aparece também em
cores destacadas de modo a chamar a atengdo do leitor para a secdo em que essa noticia

costuma vir. Os jornais apresentam cadernos que reinem assuntos correlatos de modo


https://www.correio24horas.com.br/estudio-correio/saiba-o-que-e-logomarca-logo-e-logotipo-e-quais-as-diferencas-0623
https://www.correio24horas.com.br/estudio-correio/saiba-o-que-e-logomarca-logo-e-logotipo-e-quais-as-diferencas-0623
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a facilitar a busca por determinado assunto. Destacando para o aluno que em uma época
em que o jornal impresso compete a atencdo com os telejornais e com a verséo digital,
organizar as noticias por assunto é valorizar o tempo do leitor, por sua vez, a sua
fidelidade.

o Destaque, também, professor que nessa noticia ha o ANTETITULO, “Funcdes
burocraticas”, que complementa a informagio passada no TITULO “Governo abre 5
mil vagas na PM e no Corpo de Bombeiros”. Assim, como o antetitulo, além de oferecer
mais informacdes ao leitor, ao complementar o titulo, também chama a atencéo desse
leitor por conta das cores vivas, como 0 preto, e a caixa alta, que s&o um dos recursos
tipogréficos utilizados pelo jornalismo.

3FETAPA

e Professor, continuando em um projetor, com a imagem da figura 6, faga os seguintes

guestionamentos aos alunos, Quadro 05, e registre na lousa as respostas deles.

Quadro 5: Questionamentos

e A Em qual local (regido) Resposta: No estado do RJ por conta do jornal Extra circular no
destinam-se as 5 mil vagas? RJ

e B. Qual a informacdo que o | Espera-se que o aluno responda que as vagas disponiveis
antetitulo complementa ao titulo? apresentadas no titulo sejam para area administrativa.

e C. Com base na leitura do | Resposta: Governo
antetitulo e do titulo, quem @
I)
oferece as vagas” o)

e D. Seria o governo federal, Resposta: apesar de a noticia ndo informar a esfera, infere-se que
estadual ou municipal que seja a estadual por conta da PM e do Corpo de Bombeiro serem

. 6rgéos do estado.
oferece as vagas? Explique a sua

resposta.
e E.Como onimero de 5 mil vagas | Resposta: aassociacao entre o antetitulo e o titulo ndo € suficiente
esta distribuido? para que o aluno infira, porque faltam dados. Estimule os alunos

a levantarem futuras hipoteses que tenderdo a serem respondidas
no continuar da leitura.

e F. Ao continuarmos a ler a | Nesse momento, € essencial que o professor estimule os alunos a
noticia quais informa(;c”)es participarem, por isso o professor deve intervir o minimo possivel

podem ser levantadas que o para que eles néo fiquem inibidos.
antetitulo e o titulo ndo
conseguiram antecipar? Ou seja,
vocé, aluno, consegue levantar
hipoteses de informagdes que
podem ser respondidas durante a
leitura da noticia?
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G. Caso os alunos ndo consigam levantar hipéteses previamente a leitura, conforme
expde o item F, o professor deve predizer de modo que os alunos se sintam mais
confiantes para participarem, pois terdo um modelo que sera vocé, professor:

1 “Quando abrirdo as vagas?

“Homens e mulheres podem concorrer?”

“Quais os requisitos para preencher as vagas?”

2
3
4  “Essas vagas sao de cursos ou de emprego?”
5

“Se for vaga de emprego, qual é o valor da remuneragao?”

42 ETAPA:

e Apdls apresentar o titulo e o antetitulo aos alunos,
apresente o subtitulo conforme a Figura 6, informando que
0 subtitulo da noticia, quanto o antetitulo, complementam
informacdes ao titulo. Com base nessas informacdes, vocé
devera confirmar junto com os alunos se as hipdteses

levantadas na etapa anterior foram confirmadas ou né&o.

Figura 6 -Subtitulo: 22 pausa protocolada

Chances sao para candidatos

Autocontrole:

estratégia de leitura em
que consiste em fazer a
ponte entre o que o aluno
supde e as respostas que
vai obtendo através do
texto. Trata-se de avaliar

as predicdes e
inferéncias,
confirmando-as ou

refutando-as, com a
finalidade de garantir a
compreensao.

civisde 18 a 29 anos com ensino

meédio. Salario é de R$ 2.640

Leticia Lopes

eticia lopes@oglobo com. be

Fonte: Jornal O EXTRA (2023)%"

ORIENTACOES DIRECIONADAS

Percebe-se que, ao longo do desenvolvimento das atividades, os alunos participam ativamente na
construcao dos sentidos do texto que irdo ler, acionando seus conhecimentos prévios sobre diversas
particularidades, sob sua orientacio. E necessario continuamente estimular e apontar a relevancia de
levantar hipdteses previamente e durante a leitura para uma compreensdo produtiva. Agora,
chegamos ao momento em que ndo apenas iremos levantar hipoteses, mas também confirma-las ou
ndo, reformulando novas perguntas e reordenando-as em um processo continuo de idas e vindas ao
texto. E essencial que o professor esteja presente junto ao aluno para direcionar seu aprendizado,

facilitando a compreensé@o sem sofrimento

37 Este subtitulo foi deslocado da noticia “Vagas na PM e no Corpo de Bombeiro (jornal O EXTRA, 2023).
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Figura 7: Correspondéncia entre antetitulo, titulo e subtitulo

Ganhe VMiais

| runcossmumocmA™cCAs |
Gowverno abre 5 mil vagas na
PV € no Corppo de Bombeiros

Chances sao para candidatos
civis de 18 a 29 anos com ensino
medio. Salario & de R$ 2.640

S2ETAPA

e Professor, junto com os alunos, revise as informagdes do antetitulo, titulo e subtitulo,
conforme a Figura 7, para sintetizar o que j& foi antecipado. Antes de discutir as
questdes, utilize o questionario, Quadro 6. pedindo aos estudantes que escrevam suas

respostas no caderno e, no final, compartilhem com os colegas.

Quadro 6: Questionario C

A. Do que se trata a noticia? Resposta: Vagas de emprego na PM e no Corpo de Bombeiros.
e

B. As vagas sdo de cursos ou de emprego? Resposta: sdo de emprego, caso contrario nao seria oferecido
salério.

C. Sédo quantas vagas disponiveis? Resposta: 5 mil vagas.

D. Qual é o salario? Resposta: R$2.640,00

E. Quais os requisitos? Resposta: Civis de 18 a 29 anos e com 0 ensino médio.

F. Qual é a vaga ofertada? Resposta: Area burocratica.

G. Quais as perguntas do item G que ndo | Resposta: G1, G2.

foram ainda respondidas?

H. Com base nessa sintese, vocé, aluno, Respostas possiveis: “O salario de R$2.640,00 é para os dois
conseguiria levantar mais hipéteses que orgaos?”’; “O que significa area administrativa?”’; “sdo 5 mil vagas

. . . para PM e 5 mil vagas para Corpo de Bombeiros, ou somando 0s
poderdo ser confirmadas ou ndo ao o
dois 6rgaos?”

continuar a leitura com o seu professor.

Fonte: A pesquisadora



62 ETAPA
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e Professor, em um projetor, traga reflexdes e comentarios sobre o sentido

sugerido na noticia ao associar a imagem que a acompanha e sua legenda,

Fig. 08. Isso promovera o desenvolvimento de habilidades de inferéncias e

de interpretacdo, proporcionando uma compreensao prévia e mais rica

antes de lerem o texto completo da noticia.

Figura 8 - Vagas na PM e Corpo de Bombeiro

Quartel central dos

no Rio: os regides do estado

Fonte: jornal O EXTRA (2023)

Professor, essas perguntas incentivam 0s
alunos a fazerem deducgBes baseadas na
observacdo dos elementos visuais presentes
na imagem. Ao responderem, precisarao
utilizar as informacdes fornecidas na legenda
para contextualizar a imagem, inferindo
detalhes sobre o evento; além de direcionar
os alunos a interpretarem expressdes faciais
e linguagem corporal, ajudando a inferir a
natureza da situacdo retratada, bem como a

identificar o agente principal da noticia.

N

A. O que vocé acha que estd acontecendo na imagem?
Possiveis respostas: pessoas civis e militares em forma; estdo
dentro do quartel do Corpo de Bombeiros;

B. Por que vocé acha que ha pessoas nédo fardadas em forma?
Porque possivelmente elas devem ser as pessoas que se
candidataram as vagas.

C. Vocé acha que as roupas desses candidatos as vagas
estdo compativeis com a situacdo formal da imagem?
Explique sua resposta. Possiveis respostas: N&o, porque ha
pessoas que estdo de chinelo outras estdo de bermuda e de
barriga de fora. Vestimentas incompativeis para quem
procura uma vaga a emprego, por conta da formalidade
exigida na selecdo do processo.

D. Como a legenda ajuda a entender o contexto ou o evento
mostrado na imagem? Resposta possivel: Compreendemos
a partir da legenda a localidade do quartel. As pessoas sem
farda sdo as supostas selecionadas para as vagas, além
desses candidatos na imagem serem convocados para
trabalharem no RJ, por conta de estarem em forma em um
quartel localizado no RJ.

E. Quais emocdes ou reagdes as pessoas Civis na imagem
parecem estar expressando? O que isso pode nos dizer? A
imagem ndo da para perceber as emocdes dos civis, porque
estdo em posicdo de sentido. Como usam maéscaras, a
imagem sinaliza um periodo em que o mundo vivenciou
uma pandemia em que todos utilizaram mascaras para se
protegerem.

F. Baseado na imagem e na legenda, quem vocé acha que
s&0 os principais envolvidos ou afetados pelo evento

noticiado? Resposta possivel: Pessoas que almejam uma vaga
ao cargo.
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T2ETAPA

Figura 09: Direcéo da leitura

Chances sao para candidatos
civisde 18 a 29 anos com ensino

meédio. Salario é de R$ 2.640

Leticia Lopes cado na edi¢ho de hoje do Di-
leticialopes@oglobo.combr drio Oficial do Estado do Rio. | / \
» O governo do Rio de Janeiro A criagio do programa ¢ re- .
anunciou a abertura de 5 mil - gulada pela lei federal n® [ntcﬂﬁ‘u]o:
vagas para as dreas adminis- 10,029, de 2000, que estabe- ’
trativas da Policia Militar e do  lece que o niimero de volun- pequeno titulo
Corpo de Bombeiros. O pro- tdrios para servigos adminis- iy
grama, com duragiio inicial de  trativos e auxiliares de sadde Secundarlo lllSCl'ldO
um ano, serd destinado a jo- nas Policias Militares ¢ nos !
vensentre 18 e 29 anosedeve  Bombeiros niio pode exceder enlre 0s paragrafos
contribuirparaoretornoasru-  a proporg¢ao de um para cada ~ ih
as de militares aptos que estio  cinco integrantes militares OU SEG0ES, Utllllado
em fungdes burocrdticas das  das corporagoes. Por isso, 3 COmo recurso dC
duas corporagbes. A remune-  mil jovens civis seriio contra- / .
racio mensal serd dedoissald-  tados para a PM e outros 2 mil navegacao ¢
rios minimos (R$ 2.640). para o Corpo de Bombeiros., .
Ainda niio hd data para o Organizacao
inicio das inscrigdes. Segundo, UM ANO DE DURACAO
o Paldcio Guanabara, o edital® Além disso, o texto limita tCXI'llal.
com os detalhes da selegiio se- | que o programa dure apenas

rd divulgado “em breve”, Para
se candidatar, ¢ preciso ter ni-
vel médio completo, além de
estar com as obrigacoes eleito-
rais em dia, ter boas condigoes
de satde e apresentar atesta-
do de bons antecedentes. O
trabalho serd de 40 horas se-
manais (8 horas por dia).

Um decreto regulamentan-
do o chamado “Corpo de Jo-
vens Voluntdrios™ estd publi-

um ano, prorrogavel por
igual periodo, ¢ determina
que o servico “ndo gera vin-
culo empregaticio, nem
obrigacio de natureza tra-
balhista, previdencidria ou
afim”. Um chamamento pii-
blico serd feito as prefeitu-
ras fluminenses a partir do
desenvolvimento do pro-
grama, ainda de acordo com
informagoes do governo.

Fonte: jornal O EXTRA (2023)

e Professor, ainda utilizando-se de um projetor, ao trabalhar com noticias com colunas em

sala de aula, certifique-se de demonstrar ao aluno a direcédo correta da leitura, conforme

a Fig. 09, destacando a importancia de seguir a ordem das informacGes apresentadas.

As setas pretas irdo ajuda-lo nessa intervencdo. Em seguida, mencione sobre o intertitulo

conforme explicado no baldo vinculado a noticia, Fig. 09.
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82 ETAPA
Figura 10: Pirdmide invertida
R S A piramide invertida
- Juventus afasta Real
no prolongamento .
2 - == Titulo Titulo
3 —— Quem ?
Vo Y ——p O QUO7
——py ONCe?
- 3 : =

NOTICIA— "o
|
Disponivel em: https://pt.slideshare.net/slideshow/estrutura-da-notcia/5821924
. . A~ , . '} Bamssbermais
e Utilizando o projetor, vocé, professor, podera explicar a

ACESSE O QR CODE
[El 5]

r

relevancia da pirdmide invertida para os textos noticiosos, além

de revisar os elementos composicionais que constam, geralmente, £
3

em uma noticia. Frisando que no jornalismo ndo ha critérios
Piramide Invertida

imutaveis.

ATIVIDADE 06: Atividades de aplicacao

Na sequéncia, os alunos ja terdo condi¢des de reconhecer com mais propriedade as

particularidades do género noticia, estando aptos a compreender i Pamssbermais

a noticia que sera lida e responder, com mais confianca, as

questdes propostas adiante.

Peca a turma que se divida em duplas para responder, em SeUS  Tipos de atividades
cadernos, ao questionario, Quadro 07, apds lerem a noticia, Fig. 11. Sugerimos que o
material seja impresso e distribuido para cada dupla.



Figura 11: Corpo da noticia - Vagas na PM e Corpo de Bombeiros

Chances sao para candidatos
civisde 18 a 29 anos com ensino
meédio. Salario é de R$ 2.640

Leticia Lopes
leticia lopes@oglobo com.bre
» O governo do Rio de Janeiro
anunciou a abertura de S mil
vagas para as dreas adminis-
trativas da Policia Militar e do
Corpo de Bombeiros. O pro-
grama, com duragio inicial de
um ano, serda destinado a jo-
vens entre 18 ¢ 29 anos e deve
contribuirpara o retorno as ru-
as de militares aptos que estio
em fungoes burocriticas das
duas corporagoes. A remune-
racao mensal serd de dois sala-
rios minimos (R$ 2.640).

Ainda ndo hé data para o
inicio das inscrigoes. Segundo
o Paldcio Guanabara, o edital
com os detalhes da selegio se-
ra divulgado “em breve”. Para
se candidatar, é preciso ter ni-
vel médio completo, além de
estar com as obrigacoes eleito-
rais em dia, ter boas condic¢oes
de saude e apresentar atesta-
do de bons antecedentes. O
trabalho sera de 40 horas se-
manais (8 horas por dia).

Um decreto regulamentan-
do o chamado “Corpo de Jo-
vens Voluntarios” esta publi-

cado na edicio de hoje do Di-
ario Oficial do Estado do Rio.
A criagdo do programa ¢ re-
gulada pela lei federal n¢
10.029, de 2000, que estabe-
lece que o niimero de volun-
tdrios para servigos adminis-
trativos e auxiliares de saude
nas Policias Militares e nos
Bombeiros nao pode exceder
a propor¢ao de um para cada
cinco integrantes militares
das corporagoes. Por isso, 3
mil jovens civis seriao contra-
tados para a PM e outros 2 mil
para o Corpo de Bombeiros.

UM ANO DE DURACAO

Além disso, o texto limita
que o programa dure apenas
um ano, prorrogavel por
igual periodo, e determina
que o servi¢o “nao gera vin-
culo empregaticio, nem
obrigacao de natureza tra-
balhista, previdenciaria ou
afim”. Um chamamento pti-
blico serd feito as prefeitu-
ras fluminenses a partir do
desenvolvimento do pro-
grama, ainda de acordo com
informacgoes do governo.
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Quadro 7 - Identificacdo do lide

A. A forma de apresentacdo do lide pode variar, mas é regra na imprensa
apresentar os principais aspectos de um fato logo no inicio do texto. O lide esta
concentrado geralmente nos dois primeiros paragrafos e responde a perguntas
basicas (quem? O qué? Quando? Onde? Como? Por qué? Partindo dessas
informac6es, encontre nessa noticia:

O que aconteceu?

O governo do RJ anuncia a abertura de 5.000 vagas
para as areas administrativas da Policia Militar e do
Corpo de Bombeiros.

Quem participa do

fato?

Jovens entre 18 e 28 anos poderdo participar do
programa.

Quando aconteceu?

A noticia ndo especifica uma data exata para o inicio
do programa, apenas menciona que terd duracdo
inicial de um ano.

Onde aconteceu?

O programa serd implementado no RJ, nas areas
administrativas da Policia Militar e do Corpo de
Bombeiros.

Como acontece?

O texto ndo informa, até porque as inscri¢cfes ndo
ocorreram.

Por qué?

O objetivo é contribuir para o retorno dos
militarizados que  desempenham funcGes
burocréticas para atividade de rua, revitalizando as
operacOes dessas instituicdes e oferecendo uma
remuneracdo mensal de dois salarios minimos.

Fonte: A pesquisadora
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ATIVIDADE 07: Correcéo coletiva

° Apos dar aos alunos o tempo necessario para responderem

ao questionario, Q.07, sugerimos que vocé, professor, faca uma

correcdo coletiva, preferencialmente utilizando um projetor.

Figura 12 - Vagas na PM e Corpo de Bombeiro

Chances sao para candidatos ;

Leticia Lopes
leticia lopes@oglobo com br

» O governo do Rio de Janeiro
anunciou a abertura de 5 mil
vagas para as dreas adminis-
trativas da Policia Militar e do
Corpo de Bombeiros. O pro-
grama, com duracio inicial de
um ano, sera ]

Ranas c deve

0es. A remune-
racao mensal sera de dois sala-
rios minimos (R$ 2.640).

Ainda nao ha dawa para o
imiciodasinserigoes: Scgundo
o Palidcio Guanabara, o edital
com os detalhes da selegiio se-
ra divulgado “em breve”. Para
se candidatar, é preciso ter ni-
vel médio completo, além de
estar com as obrigagoes eleito-
rais em dia, ter boas condigoes
de satude e apresentar atesta-
do de bons antecedentes. O
trabalho serd de 40 horas se-
manais (8 horas por dia).

Um decreto regulamentan-
do o chamado “Corpo de Jo-
vens Voluntérios™ esta publi-

civisde 18 a 29 anos com ensino
meédio. Salario é de R$ 2.640

cado na edi¢io de hoje do Di-
drio Oficial do Estado do Rio.
A criagdo do programa é re-
gulada pela lei federal n®
10.029, de 2000, que estabe-
lece que o nimero de volun-
tdrios para servigos adminis-
trativos e auxiliares de satude
nas Policias Militares e nos
Bombeiros nio pode exceder
a propor¢ao de um para cada
cinco integrantes militares
das corporacoes. Por isso, 3
mil jovens civis serio comw
tados para a PM e outros 2 m

para o Corpo de Bombeiros.

UM ANO DE DURACAO

Além disso, o texto limita
que o programa dure apenas
um ano, prorrogavel por
igual periodo, e determina
que o servico “ndo gera vin-
culo empregaticio, nem
obrigac¢io de natureza tra-
balhista, previdencidria ou
afim”. Um chamamento p-
blico sera feito as prefeitu-
ras fluminenses a partir do
desenvolvimento do pro-
grama, ainda de acordo com
informagoes do governo. '
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2. Relevancia da avaliagdo coletiva
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e Para facilitar a autoavaliacdo dos alunos, é importante, que na corregdo coletiva, as
questdes sejam apontadas bem como as principais partes que compdem uma noticia em
cores diferentes, Fig. 12, por isso o uso do projetor torna-se relevante nesta etapa. Os
alunos podem corrigir seus proprios textos ao identificar erros e acertos de maneira

clara.

ORIENTACOES DIRECIONADAS

Sugerimos que aproveite a oportunidade de trabalhar a gramatica na pratica, utilizando
exemplos concretos na noticia. Por exemplo, quando uma noticia apresenta o uso das aspas,
isso pode ser uma ponte para explicar sua aplicagdo na prética e o efeito de sentido que esse
sinal de pontuacdo traz ao texto. Ao explorar as particularidades do género noticia, a
aprendizagem sobre o uso das aspas torna-se pertinente devido a incidéncia nesse género.
Assim, a gramatica, a escrita e a leitura se integram, mostrando que o principal objetivo ndo é
ensinar gramatica isoladamente, mas sim ensina-la de forma contextualizada dentro do texto.

SINTETIZANDO

Professor, no modulo 01, vocé pbde perceber que a abordagem adotada promoveu um ambiente
mais dindmico e participativo na sala de aula, facilitando a compreenséo prévia dos textos a
serem lidos. Os alunos puderam levantar hipoteses antes da leitura, ativando os conhecimentos
armazenados em sua memoria. Essa abordagem permite que os alunos se mantenham mais
engajados, pois participam ativamente de todo o processo, sendo orientados continuamente por

VOCE.

Ja no mddulo 02, vocé continuou constantemente presente ao lado dos alunos,
direcionando a aprendizagem e a compreensdo do texto. Ao separar as partes que compdem
uma noticia, fazendo uma leitura guiada atraves de pausas programadas em pontos especificos,
vocé pbdde ser um modelo de leitor para os seus alunos. Explicando seu raciocinio e
demonstrando como inferir significados a partir dos elementos estruturais que compdem a

noticia deslocados do texto completo.
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MODULO 03: O OLHAR MAIS PROXIMO

Considerando que o titulo e o subtitulo, bem como as imagens acompanhantes de um
texto, desempenham papéis fundamentais na compreensdo leitora, pois sdo as primeiras
impressdes que o leitor tem sobre o contetdo e que podem influenciar significativamente sua
expectativa e interpretacdo do texto e que a formulagdo de hipoGteses sdo de natureza
metacognitiva, o presente mddulo apresentara o titulo, o subtitulo e as imagens deslocados de
seu texto, permitindo que os alunos levantem hipoteses sobre o conteudo que sera tratado no
texto, confirmando ou nédo suas hipéteses levantadas anteriormente, estimulando o pensamento

critico e a troca de conhecimentos entre os alunos e a compreensao produtiva do texto.

Neste mddulo, poderemos observar o afastamento progressivo da intervencdo do
professor junto aos seus alunos. Nos primeiros modulos, a presenga do professor foi crucial,
mas a medida que os alunos comegam a avancar e a se tornarem mais confiantes em suas
habilidades de leitura, o professor deve intervir o minimo possivel de forma a contribuir para a

autonomia de seus alunos.

Habilidades em foco

Relacionar titulo, subtitulo e imagens como estratégia de leitura para antecipar o assunto do
texto, de modo a criar condicdes para inferir ndo s6 o0 assunto, mas também leitores potenciais e o

contexto de producéo;

Construir diferentes hipoteses de leitura a partir dos diferentes significados que as palavras

podem assumir em contextos diversos;
Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma palavra ou expresséo;

Identificar o lide de uma noticia, aprimorando a habilidade de compreender a esséncia de um
texto noticioso.
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ATIVIDADE 08: Explorando o titulo deslocado de seu texto

OBJETIVOS:

Incentivar o aluno a desenvolver a habilidade de interpretar e construir diferentes
hipdteses de leitura com base nos variados significados que as palavras podem assumir em
diferentes contextos;

Levar o aluno a identificar o leitor potencial da noticia seguindo pistas linguisticas.

ORIENTACOES DIRECIONADAS

O titulo desempenha um papel essencial na comunicagéo eficaz entre o autor e o leitor, pois
ndo apenas chama a atencdo e fornece contexto, mas também orienta a compreensdo, influencia
expectativas e cria uma conexdo inicial entre o leitor e o texto. Um titulo bem elaborado pode
fazer toda a diferenga na compreensao e na interpretacdo do conteido por parte do leitor. Por
isso, professor, antes de iniciar qualquer leitura sugerimos que analise os elementos pré-textuais
como titulo, antetitulo e subtitulo das noticias de modo a facilitar a compreensdo da noticia
posteriormente.

DESENVOLVENDO A ATIVIDADE

e Nas préximas atividades, vocé, professor, devera deixar um tempo habil para que seus
alunos respondam sozinhos a tarefa solicitada, em seus cadernos. Ap0s 0 tempo
estipulado, a correcdo precisa ser feita coletivamente para que o aluno além de avaliar
0s motivos que o levaram a acertar ou 0s equivocos internalizados, possa também
conhecer os motivos que levaram seus colegas a responderem ao que responderam.

e Informe aos alunos que a frase “Para ampliar a chance de conquistar um emprego” ¢ um
titulo que foi retirado de seu texto. Com base nisso, os alunos deverao responder ao que

se pede.
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Figura 13: Titulo para ampliar a chance de um emprego

Para ampliar a chance de

conquistar um emprego

Fonte: jornal O EXTRA (2023)

QUESTAO 04 - Com base na leitura do titulo “Para ampliar
a chance de conquistar um emprego”, responda ao que se

pede:

Espera-se que o aluno responda
que, dentre as opgoes, a letraG é a
informacdo que provavelmente
ndo estara no texto, ja que ao
acionar seus conhecimentos de
mundo, perceberd que a op¢do G
fere os direitos humanos, portanto
inviavel que esse assunto esteja no
texto, com base nesse titulo.

» Ao lermos um texto, a compreensdo desse texto deve

iniciar pelo seu titulo.

Considerando que os titulos possuem como funcdo essencial antecipar o assunto ou

informac0es que estardo no texto. Marque a alternativa com uma X aquela informagao

que provavelmente ndo sera encontrada no texto e com um circulo aquela informagéo

que, provavelmente, as chances sdo maiores de ser encontrada no texto:

a) O que temos de fazer para conquistar um emprego
b) O emprego é somente para mulheres

c) Necessario ter diploma e experiéncia

d) A vaga é para qual cargo

e) Qual é o salario do emprego oferecido

f) A pessoa ndo pode ter antecedentes criminais

g) Proibido a contratacdo de gestante

Em relacdo a informacdo que provavelmente estard no texto, espera-se que o aluno
circule a op¢do C como a mais completa. Aqui cabe trazer para discusséo o motivo pelo
qual as outras opcBes sdo menos provaveis de serem encontradas no texto.

_ - Se substituissemos a palavra “emprego” por “vaga”, o titulo ficaria assim

PARA AMPLIAR AS CHANCES DE CONQUISTAR UMA VAGA”. Ao realizar essa
troca conseguiriamos levantar as mesmas hipéteses feitas na questdo 01? Explique a sua

resposta.
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Espera-se que os alunos percebam que a palavra “vaga” por ser bastante genérica fica
inviavel compreender qual vaga se trata. Porque pode ser vaga de estacionamento, de
emprego, de curso. Sendo necessario ter mais dados para inferir com mais propriedade.

QUESTAO 3 - Identifique, a partir do titulo, quem seria o leitor potencial dessa noticia?

Como vocé chegou a essa resposta?

ATIVIDADE 09: Correspondéncia: titulo e subtitulo

OBJETIVOS

Incentivar o aluno a desenvolver a habilidade de inferir o assunto da noticia
correlacionando o titulo ao seu subtitulo, de modo a criar expectativas que facilitem a

compreensao.

Levar o aluno a identificar palavras-chave que conectam o titulo ao subtitulo, de modo
a reconhecer termos essenciais que destacam o tema central, estimulando a capacidade de

resumir e sintetizar informacdes.

DESENVOLVENDO A ATIVIDADE

e Essa atividade também devera ser realizada pelo aluno sem o seu suporte. Devendo
intervir somente no momento da corregéo coletiva.
> Agora, releia o titulo e identifique o seu respectivo subtitulo através da palavra-chave

ou expressdo — chave que os aproximam. Explique a sua resposta.
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PARA AMPLIAR A CHANCE DE CONQUISTAR UM EMPREGO

A | CHANCES EM DIFERENTES AREAS ESTAO ESPALHADAS POR TODO
O ESTADO. VEJA COMO CONCORRER

B | ESPECIALISTAS DAO DICAS DE COMO FAZER UM BOM CURRICULO
E CONSEGUIR A EFETIVACAO.

Espera-se que o aluno responda que o subtitulo correspondente ao titulo da atividade seja
a opcgdo B, tendo em vista a expressdo-chave no titulo ser “ampliar a chances”, ndo
havendo vagas sendo oferecidas, mas dicas de como conseguir uma vaga de emprego
quando surgir.

ATIVIDADE 10: Correspondéncia: titulo e antetitulo

OBJETIVO

Levar os alunos a inferirem e a preverem o conteudo das noticias seguindo pistas

linguisticas presentes no antetitulo, titulo e subtitulo correlacionando-as entre si.

> Vimos em aulas anteriores que o sobretitulo ou também chamado de antetitulo é a
palavra ou frase colocada antes do titulo de uma noticia e que serve para situa-la ou
complementa-la. Com base nessas informacfes e na resposta da atividade anterior,
identifique o sobretitulo dos seus respectivos titulos e subtitulos. Depois de identifica-

lo, preencha o quadro na ordem em que apareceria se vocé estivesse escrevendo uma
noticia.
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> TITULO PARA AMPLIAR A CHANCE DE CONQUISTAR UM
EMPREGO

SUBTITULO CHANCES EM DIFERENTES AREAS ESTAO ESPALHADAS
POR TODO O ESTADO. VEJA COMO CONCORRER

SUBTITULO ESPECIALISTAS DAO DICAS DE COMO FAZER UM BOM
CURRICULO E CONSEGUIR A EFETIVACAO.

ANTETITULO VAGA TEMPORARIA E O PRIMEIRO PASSO

ANTETITULO TUDO DE GRACA

PARA AMPLIAR A CHANCE DE CONQUISTAR UM EMPREGO

Atividade 11: Situagdo — problema

OBJETIVO

Levar o aluno a desenvolver a habilidade de inferir a partir de elementos visuais,

antecipando o conteudo da noticia, de modo a facilitar a sua leitura posterior

> Se vocé, aluno, fosse o repdrter dessa noticia que possui o titulo “PARA AMPLIAR AS
CHANCES DE CONQUISTAR UMA VAGA”, e os seus, respectivos sobretitulo e

subtitulos, conforme a sua resposta anterior, qual dessas imagens, Fig.14, vocé incluiria

em sua noticia? Explique a sua resposta.
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Figura 14 - Emparelhando imagens

Fonte: bing microsoff

Fonte: bing microsoff

ATIVIDADE 12: Reconhecendo as partes do lide

OBJETIVO

Incentivar o aluno a identificar o lide da noticia, promovendo a compreensdo das
informacBes mais relevantes de uma noticia.

> Vimos os elementos estruturais da noticia: titulo, antetitulo e subtitulo. Agora iremos
analisar o lide da noticia. Em geral, ele oferece resumidamente as informagdes que seréo
desenvolvidas no corpo da noticia: o que aconteceu, com quem, onde, quando, como e
por qué. Preencham o quadro a seguir com informacdes do primeiro paragrafo da

noticia, Fig. 15, “PARA AMPLIAR AS CHANCES DE CONQUISTAR UMA
VAGA”.

Figura 15 - lead: para ampliar as chances de conquistar uma vaga

Uma projecdo feita pela Confederacdo Nacional do Comércio (CNC) revela que a
criacdo de vagas temporarias nesta reta final de 2023 deve alcangar o maior patamar em dez
anos: poderao surgir 110 mil postos de trabalho no pais, para dar conta das vendas de Dias

das Criancas, Black Friday e Natal.

Fonte: jornal O EXTRA (2023)
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O que aconteceu?

Onde?

Quando?

Por qué?

O que aconteceu?

Criagdo de vagas temporarias

Onde?
Quando? Reta final de 2023
Por qué? Para dar conta das vendas de Dia das Criangas, Black Friday e Natal

ATIVIDADE 13: Trabalhando com método cloze

OBJETIVO

Levar os alunos a aplicarem e sistematizarem 0s conhecimentos adquiridos sobre os

elementos que compdem a noticia, utilizando-se, para isso, do método cloze, como uma

forma de os alunos analisarem e entenderem 0s componentes essenciais e como eles se

integram para formar uma noticia completa.
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> Com base em seus conhecimentos (re)construidos até esse momento, complete o quadro

a seguir com as partes que compdem o género noticia.

Intertitulo Intertitulo

Corpo do texto Imagem

IV T ead ” subtitulo

| Antetitulo Titulo

| Corpo do texto

Corpo do texto

Corpo do texto

ATIVIDADE 14: Sondagem da compreensao leitora

OBJETIVO

Ajudar o aluno a perceber seu ponto forte e areas de melhoria em relagdo a sua

compreenséo leitora;
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DESENVOLVENDO A ATIVIDADE

e Ap0s a predicdo a respeito do assunto da noticia, através da relagdo que foi estabelecida
entre titulo, antetitulo, sobretitulo e lide, ja explorados anteriormente, os alunos terdo
mais condi¢cdes em compreender a noticia de forma produtiva.

e Com base nisso, os alunos deverdo fazer a leitura silenciosa do texto, Fig. 17, e depois

responder em seu caderno, as questdes seguidas.

> Apos a leitura silenciosa e com base na leitura dessa noticia, responda ao que se pede:

Figura 16 — Antetitulo, titulo e subtitulo da fig. 13/ 20
VAGA TEMPORARIA E O PRIMEIRO PASSO

PARA AMPLIAR A CHANCE DE CONQUISTAR UM EMPREGO

Especialistas d&o dicas de como fazer um bom curriculo e conseguir a efetivacdo

Fonte: Jornal O EXTRA3®

Figura 17 - Corpo da noticia: Para ampliar as chances de conguistar um emprego

Uma projecdo feita pela Confederacdo Nacional do Comércio (CNC) revela que a
criacdo de vagas temporarias nesta reta final de 2023 deve alcancar 0 maior patamar em dez
anos: poderdo surgir 110 mil postos de trabalho no pais, para dar conta das vendas de Dia das

Criancas, Black Friday e Natal.

No caso do comércio da capital fluminense, a expectativa é de contratacdo de 12 mil
temporarios — dois mil a mais do que em 2022 -, segundo uma pesquisa feita pelo Clube de
Diretores Lojistas do Rio de Janeiro (CDLRIo0) e pelo Sindicado dos Lojistas do Municipio do
Rio de Janeiro (SindilojasRio), que ouviu 300 empresas dos setores de confec¢Ges e moda

infantil, calgados, joias e bijuterias, Oticas, eletroeletrénicos e brinquedos.

Mas, como garantir uma vaga agora, a partir da elaboracdo de um bom curriculo, e

depois aumentar as chances de efetivacdo? O EXTRA ouviu especialistas. Confira as dicas ao

% A imagem da noticia completa encontra-se na Figura 20, pag. 135.
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lado.

- A chance de efetivagdo sempre existe, especialmente quando o colaborador se destaca
por suas habilidades e competéncias. Dependendo bastante de cada empresa ter uma ou mais
vagas disponiveis ao fim da temporada de trabalho temporario, mas também depende de a
pessoa querer uma vaga e estar atenta as oportunidades — aponta Leticia dos Santos Costa,

analista de recrutamento e selegcéo da Gi Group Holding.
Leticia também aponta outros caminhos para a efetivacgao:

- Vemos casos de quem inicia como trabalhador temporario em um cargo e migra para
outro cujo salario é maior, na mesma area. E comum que as empresas prefiram contratar quem

ja conhece a cultura e os valores da marca.
Vitor Martins Lima, de 24 anos, conquistou uma vaga:

- Buscava uma vaga no comércio de itens esportivos. Fiquei trés meses como assistente
de loja, cuidava de organizacao dos setores, atendimento ao cliente e caixa. Nao consegui ser
efetivado inicialmente, pois o0 quadro estava completo. Voltei dois meses depois, ainda como

assistente, e fui promovido a lider no inicio de setembro.
Fonte: jornal O EXTRA (1998)
QUESTAO 01: Complete as lacunas no texto conforme sua compreensio da leitura.

A) Uma projecdo feita pela Confederacdo Nacional do Comércio (CNC) revela que a
criacdo de vagas temporarias nesta reta final de 2023 deve alcancar 0 maior patamar
desde : poderdo surgir 110 mil postos de trabalho no pais, para dar conta
das vendas de Dia das Criancas, Black Friday e Natal. No caso do comércio da capital

fluminense, a expectativa é de contratacdo de 12 mil temporarios neste ano enquanto no

ano passado foi de . Mas para garantir uma vaga, 0 primeiro passo €é

e 0 segundo passo € ter um . As chances de efetivacédo

existem quando o colaborador possui e . Além de a empresa ter
e 0 colaborador.

Fonte: jornal O EXTRA.
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QUESTAO 02: Com base na sua leitura, responda ao que se pede

A) Por que é comum as empresas contratarem trabalhadores temporarios que ja conhecem

a cultura e os valores da marca?

B) Quais empresas foram responsaveis pela pesquisa citada na noticia?

Clube de Diretores Lojistas do RJ e Sindicato dos Lojistas do Municipio do RJ.

C) Por que nesse texto aparecem opinides de especialistas? Qual é o efeito das opinides
desses especialistas para a noticia?

As opinides de especialistas fornecem orientacdes sobre o tema, além de adicionar credibilidade ao contetdo, e fornecer uma

abordagem mais aprofundada sobre o assunto

D) Por que SindilojasRio e CDLRIio apareceram no texto entre parénteses?

Para esclarecer para o leitor a sigla utilizada para se referir a organizagao
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Figura 18 - Para ampliar as chances de conquistar
um emprego

E) Por que Leticia dos Santos Costa, no e — =
terceiro paragrafo, na sua primeira
citacdo se refere ao trabalhador

como colaborador? Explique a sua

e '4‘

Vitor Martins Lima, de 24 anos, ¢ lider de loja na Centauro

resposta.

O termo “colaborador” geralmente sugere uma relagdo mais proxima e colaborativa entre a empresa € 0 emprego

, enfatizando a importancia da contribuicéo individual para o sucesso organizacional. Essa escolha terminoldgica pode

visar estabelecer uma atmosfera de parceria e respeito matuo entre todas as partes envolvidas

F) O que € preciso considerar antes de buscar a efetivacdo em uma empresa?

A pessoa precisa querer ser efetivado na empresa e saber se 0s seus valores combinam com as dela,

QUESTAQ 03: Copie no caderno o trecho em que aparece o discurso direto.

a- Como vocé conseguiu localizar esse trecho?

Pelo uso dos travessoes

b- Por que Leticia dos Santos Costa foi chamada para ser ouvida?

Devido ser a Leticia um especialista como analista de recrutamento e sele¢do da Gil Group Holding

Nesta noticia, Fig. 18/20 aparece a foto de um jovem. Para vocé qual a importancia dessa foto
na noticia?

Pode ter o efeito de passar o ar de verdade para a noticia o que ndo daria 0 mesmo efeito se tivesse apenas citado o Vitor. O
leitor consegue ver quem é o Vitor.
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Em relagdo ao desenho do curriculo que aparece na noticia, Fig. 19, responda ao que se pede.

CURRICULO

Documento de marketing pessoal, planejado para mostrar as suas competéncias e habilidades para um
potencial empregador.

A) Qual foi o objetivo da noticia ao colocar o desenho de um curriculo no tamanho quase
da folha?

O desenho aparece na noticia para servir de modelo para o leitor. Em Figura 19 - Curriculo: Para conquistar a
relacdo ao tamanho é para captar a atencéo do leitor

chance de conquistar um emprego

B) Qual seria a razdo de nesse modelo de curriculo . > omoptLo DEALDE CURRIUL
ndo aparecer a foto de quem o preenche? Vocé :
é a favor que apareca no curriculo a sua foto?

Se aempresa nao explicitar a necessidade de incluir foto, em regra, ¢ bom
evitar. Para reduzir possibilidades de discriminagdo com base em idade;
aparéncia fisica, género. O objetivo de um curriculo é destacar suas

habilidades, Discriminacdo com base em idade, aparéncia fisica, género.

O objetivo de um curriculo é destacar dos futuros funcionarios a

experiéncia e qualificagOes relevantes para a vaga. Uma foto pode desviar a aten¢do desses aspectos essenciais.

ATIVIDADE 15: Leitura compartilhada

OBJETIVOS

Incentivar o aluno a compreender, coletivamente, o conteido, garantindo que
todos os participantes tenham acesso as informacdes e possam discuti-las em grupo,

criando um ambiente de aprendizado interativo e engajado;

Auxiliar o aluno a identificar e discutir pontos-chave da noticia, promovendo

uma anélise mais profunda e critica do contetdo.
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DESENVOLVENDO A ATIVIDADE

e Ap0s os alunos realizarem a tarefa proposta anteriormente, faga a leitura coletiva

da noticia completa, em um projetor, estimulando a participacdo ativa dos
alunos, além dos comentarios e das observacdes que sintetizam informacoes,

inferéncias com base no texto que esta sendo lido.

Figura 20 - Noticia completa: Para ampliar a chance de conquistar um emprego
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| MODULO 04: ATIVIDADE DE APLICACAO I

Ao longo das atividades, a mediacdo do professor como suporte vai diminuindo
gradativamente a medida que os alunos desenvolvem autonomia em realizar as tarefas. Os
alunos puderam se familiarizar ndo s6 com as estruturais composicionais da noticia, mas
também com as finalidades de cada elemento estrutural e os aspectos sociais da noticia. Neste
modulo, o aluno devera realizar as tarefas em dupla de modo a ter a oportunidade de utilizar os
conhecimentos armazenados por meio de exercicios variados e significativos, iniciando uma

visdo mais critica sobre o género noticia.

HABILIDADES

Identificar o ineditismo nas noticias;

Comparar texto/titulo estabelecendo relacdes entre eles, utilizando pistas fornecidas pelo texto

para se chegar a uma conclusdo légica;
Identificar palavras-chave, identificando o foco central do texto;

Identificar a funcdo social, propdsito comunicativo, evento deflagrador e o publico-alvo do

género noticia;

Produzir noticias de jornal, observando partes desse género discursivo e 0s dados essenciais

do fato a noticiar;

Participar em situacOes de interacdo oral com desenvoltura e autonomia.
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ATIVIDADE 16: Explorando o impacto dos sentidos das noticias

OBJETIVO

Levar o aluno a desenvolver uma visdo critica sobre como a midia seleciona e apresenta

as informac0es ao publico;

Levar os alunos a produzirem, a partir de uma narrativa, o género noticia, observando
os elementos constituintes do género, tais como lide, evento deflagrador, propoésito

comunicativo e publico-alvo.

Estimular o aluno a interpretar recursos graficos, compreendendo a combinacgdo desses

elementos na construcéo eficaz da mensagem jornalistica.

DESENVOLVENDO A ATIVIDADE

e Sugerimos que as proximas atividades possam ser feitas individualmente, tendo a sua
intervencdo em pontos especificos para a realizagdo da tarefa.

QUESTAO 01: Para uma informacdo ser considerada noticia, ela deve ser relevante para a
populacdo e inédita. Essa relevancia e novidade sdo o que desperta o interesse do publico. No
jornalismo, existe um famoso ditado: "Quando um c&o morde um homem, ndo ha noticia; mas
guando um homem morde um céo, eis a noticia". Isso ilustra a ideia de que o incomum, 0
inesperado e o extraordinario sdo os elementos que transformam um fato em noticia. Com base
nessas informacOes, dentre os titulos abaixo, qual vocé escolheria para ser uma noticia

publicada no jornal da sua cidade? Explique sua resposta.

A CONHECA OS DIREITOS DE QUEM OCUPA UMA VAGA TEMPORARIA

OS EMPREGADOS RECEBEM UM PAGAMENTO MENSAL PELO SEU
TRABALHO.

Espera-se que os alunos mencionem a opcéo A, pelo fato de ser relevante para a populacdo, despertando o interesse do leitor ,
enquanto os outros trazem informagdes comuns do dia a dia, portanto, irrelevante para a populagao.
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QUESTAOQ 02: Explique o porqué dos titulos da questdo 01 foram apresentados com letras em
caixa alta e com cores fortes, como o preto e o vermelho, por exemplo.

Espera-se que os alunos entendam que esses destaques nos supostos titulos possuem a funcéo de chamar a atencdo do leitor,
provocando o interesse imediato pela sua leitura.

QUESTAOQ 03: Com base nas suas respostas anteriores, quem é o leitor potencial dessa noticia?

Resposta: leitor desempregado ou quem trabalha de forma temporaria

ATIVIDADE 17: Correspondéncia: titulo e trechos do texto

OBJETIVO

Incentivar o aluno a desenvolver a habilidade inferencial usando pistas fornecidas pelo

texto, fazendo conexdes entre diferentes partes do texto e o titulo.

Levar o aluno a identificar palavras-chave de modo a identificar os pontos mais

importantes, facilitando a leitura.

DESENVOLVENDO A ATIVIDADE

e Sugerimos que, vocé, estimule os alunos a encontrar a palavra-chave do titulo,
permitindo que eles analisem o texto de forma mais critica, concentrando-se nas partes
mais principais. Explique a seus alunos, que as palavras-chave capturam a esséncia de

determinado conteddo ou ideia em um texto.

QUESTAOQ 01: Nessa atividade, é importante que identifique expressdes-chave ou palavra-
chave para conectar o titulo ao seu respectivo texto. O titulo abaixo faz parte de um dos dois

trechos das noticias. Descubra qual € o trecho pertencente ao titulo dessa noticia?
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CONHECA OS DIREITOS DE QUEM OCUPA UMA VAGA

O Brasil deve gerar 780 mil vagas temporarias somente no primeiro trimestre de 2024.
A estimativa é da Associacdo Brasileira do Trabalho Temporario (Assertten) Segundo o
presidente da associacdo, Alexandre Leite Lopes, a oferta de vagas provisorias esta esquecida.
A projecdo de crescimento € de cerca de 6% em relacdo ao mesmo periodo do ano passado,
puxado principalmente por turismo, industria e agronegaocio.

Estamos tendo um excelente verdo e a proximidade do Carnaval impulsionara as
contratagcdes nas areas de turismo, empresas aéreas do setor de servico de forma geral, bem
como a Pascoa, em que as industrias ja iniciaram as contratacfes para a data afirma — afirma
Lopes. Segundo a associacao, as empresas entendem cada vez mais a importancia dos postos
temporéarios como ferramenta de gestdo de méo de obra e rapida contratacao. |[...]

O estado do Rio tem, nesta semana, 4.413 vagas abertas para todos os niveis de
escolaridade, em programas de estagio, aprendizagem e em quadros de colaborados fixos de
empresas. Os salarios podem ultrapassar R$ 5 mil. O EXTRA lista a seguir as chances
disponiveis e mostra como se candidatar.

A Secretaria estadual de Trabalho e Renda divulga 889 chances de emprego. Na
Regido Metropolitana, hd 709 chances, para caixa de supermercado (100), operados de
telemarketing (20), empacotador (42), vendedor de servigos (25) e outras posi¢des. Voltadas a
pessoas com deficiéncia sdo 130 oportunidades. Os salarios variam entre R$ 1.412 a R$ 5.648.

Resposta; A palavra-chave ¢ “temporario”, portanto, o titulo faz parte do primeiro trecho, porque ¢ o tnico que se refere a
empregos temporarios; enquanto o segundo menciona a contragdo de trabalho fixos.

ORIENTACOES DIRECIONADAS

As palavras-chave sdo essenciais para trabalhar com os alunos em sala, porque concentram as
ideias principais de um texto, facilitando a compreensdo, a memorizacdo e a busca de
informac0es relacionadas.
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ATIVIDADE 18: Principios basicos da noticia jornalistica

OBJETIVO

Levar o aluno a desenvolver a habilidade de sintese de informacdes, sele¢do de dados
relevantes, contribuindo para uma melhor capacidade de comunicacao e interpretacao de textos

jornalistico.

Auxiliar o aluno a identificar o evento deflagrador, propdsito comunicativo, publico-

alvo, o lide, bem como a funcéo social do género noticia a partir da narrativa,

Estimular o aluno a produzir noticias de jornal, observando partes desse género

discursivo e os dados essenciais do fato a noticiar;

Ajudar os alunos a desenvolverem habilidades de leitura, escrita, comunicagdo e
trabalho em equipe, além de promover uma compreensdo mais profunda do processo de criacdo

e apresentacdo de noticias.

DESENVOLVENDO A ATIVIDADE

e A turma deveré ser dividida em dupla, para responderem e debaterem ao que se pede.
Peca para os alunos fazerem uma leitura silenciosa da narrativa, apos a leitura, eles
deverdo responder as indagacdes seguintes:

Lucas era um funcionario dedicado em uma fébrica de cal¢ados. Ele trabalhava longas horas,
muitas vezes sem pausas adequadas e sem receber horas extras. O salario, embora baixo, era sua Unica
fonte de sustento. Seu patrdo, Sr. Almeida, era conhecido por tratar seus funcionarios com pouco
respeito e por exigir muito deles sem oferecer qualquer recompensa justa.

Apesar de todas as dificuldades, Lucas nunca reclamava. Ele acreditava que seu trabalho arduo,

eventualmente, seria recompensado. Mas o0s anos passaram e nada mudou. Na verdade, as condicdes de
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trabalho pareciam piorar a cada dia. Os funcionarios estavam cansados e desmotivados, mas sentiam-se
presos a situacdo pela necessidade financeira.

Um dia, algo inusitado aconteceu. Durante uma reunido de rotina, Lucas notou uma pequena
rachadura no chdo da fabrica, que parecia aumentar sempre que algum equipamento pesado passava por
cima. A noite, ap6s o expediente, voltou ao local com curiosidade e comegou a cavar ao redor da
rachadura. Para sua surpresa, encontrou um bal antigo enterrado sob o piso.

Dentro do bal havia documentos e objetos valiosos que datavam do inicio do século XX,
incluindo titulos de terra, joias e documentos historicos importantes. Lucas levou o bal para casa e, ap6s
uma cuidadosa pesquisa, descobriu que aqueles documentos tinham um valor histérico e monetario
imenso.

No dia seguinte, Lucas foi direto ao escritdrio do Sr. Almeida. Com coragem, ele apresentou 0s
documentos e explicou sua descoberta. Surpreso e sem palavras, Almeida percebeu que a fabrica estava
construida sobre um tesouro histérico.

Rapidamente, a noticia se espalhou e arquedlogos e especialistas chegaram ao local para avaliar
a descoberta. A fabrica foi fechada temporariamente para as escavagdes e estudos necessarios. Com a
histéria nas manchetes, Sr, Almeida, que inicialmente tinha tentado manter a descoberta em segredo
para si mesmo, foi pressionado pela midia e pela comunidade.

Lucas aproveitando a oportunidade, entrou em contato com um advogado trabalhista e com
apoio da comunidade e dos colegas de trabalho, iniciou um movimento por condi¢Bes de trabalho
melhores. Sob os holofotes da midia e temendo represalias legais e publicas, Sr. Almeida concordou em
melhorar as condigdes de acordo com suas horas e fazer um acordo de compensag&o.

O tesouro encontrado na fabrica foi dividido de acordo com um acordo justo, conduzido
legalmente, e Lucas, finalmente, viu seu esforco recompensado. Toda a situagdo mudou radicalmente,

criando um ambiente de trabalho mais justo e respeitoso para todos os funcionarios.

Fonte: A pesquisadora

QUESTAQ 01: Com base na sua leitura, crie um titulo para essa narrativa.
Resposta pessoal

QUESTAO 02: Se vocés fossem um jornalista, esses acontecimentos presentes na noticia

poderiam ser noticiados? Explique as respostas de voceés.
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Espera-se que os alunos respondam gue sim, pois toda noticia segue alguns critérios importantes como atualidade,
relevancia e ineditismo para a construc¢do da noticia.
Na narrativa, o tesouro encontrado por Lucas ¢ o inédito, o incomum, por isso possivel de publicagao.

QUESTAOQ 03: Agora chegou 0 momento de vocé, aluno, tornar-se um reporter. Por isso, em

dupla, devera reler a narrativa e construir a noticia com base nela.

QUEsta0 04: Descreva o propésito comunicativo, o plblico-alvo, evento deflagrador e o leitor
potencial da sua noticia.

Propésito comunicativo: informar ao publico sobre a descoberta de um tesouro histérico em uma fabrica de calgados em

Sao Paulo, destacando como essa descoberta impactou positivamente as condigdes de trabalho dos funcionérios.

Evento deflagrador: a descoberta do bal histérico contendo joias, titulos de terra e documentos do inicio do século XX por

Lucas Nogueira na fabrica de calgados.

Leitor potencial: trabalhadores de fabrica, comunidade local, autoridades governamentais, pesquisadores.
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Sugestdo de producdo de noticia

DESCOBERTA DE TESOURO EM FABRICA LEVA A MELHORIA NAS CONDICOES
DE TRABALHO

Uma descoberta inusitada em uma fabrica de cal¢ados na zona industrial de Sdo Paulo esta
transformando a vida dos trabalhadores. Lucas Nogueira, um funcionario da fabrica, encontrou um

tesouro historico enterrado sob o piso durante a investigagdo de uma rachadura no chéo.

O bad, que continha joias, titulos de terra e documentos historicos do inicio do século XX, foi
encontrado por Lucas na noite de terca-feira. A noticia da descoberta rapidamente se espalhou, atraindo

arquetlogos e especialistas ao local para avaliar o valor e a importancia dos itens encontrados.

O proprietario da fabrica, Sr. Almeida, conhecido por impor longas jornadas de trabalho sem
remuneragdo adequada, tentou inicialmente manter a descoberta em segredo. No entanto, a presséo da

midia e da comunidade forcaram-no a reconhecer a importancia do achado.

Com o bau avaliado em milhdes de reais, Lucas aproveitou a situagdo para reivindicar melhores
condigdes de trabalho para ele e seus colegas. A exploracéo de longo prazo acabou quando um acordo
foi negado, resultando na melhoria das condicdes laborais, pagamento de horas extras e compensacgdes

financeiras justas para os trabalhadores.

“Foi um golpe de sorte, mas também um chamado para a justica”, disse Lucas em uma
entrevista. “Sempre acreditamos que nosso trabalho duro seria recompensado, e agora vimos essa

recompensa se transformar em melhores condi¢des para todos nos”.

A descoberta ndo so beneficiou os trabalhadores, mas também colocou a fabrica no mapa como
um ponto de interesse histérico. Universidades e institutos de pesquisa estdo interessados em estudar 0s

documentos e joias encontradas, trazendo uma nova luz ao local.

A fébrica foi temporariamente fechada para permitir que as escavacdes e estudos necessarios
sejam realizados em seguranca. Enquanto isso, os trabalhadores estéo recebendo treinamento para novas

habilidades e fungdes, preparando-se para um futuro melhor.
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Questao 05: Treine com a sua dupla, como seria apresentar em um telejornal a noticia construida
por vocés na atividade anterior. Depois apresente a sua versdo da noticia construida por vocés

como um telejornal para a turma.

ORIENTACOES DIRECIONADAS

Na atividade 18, a questdo 5 devera ser iniciada em sala de aula, mas a apresentacdo da
simulacdo do repdrter, para a turma, devera ser feita em outro dia, sendo necessario a devida preparacao.
Vocé devera orientar os alunos da necessidade de se manterem fiéis aos eventos descritos no texto
original, de serem claros e objetivos nas simulagdes do reporter, de praticarem a apresentagdo oralmente
com a sua dupla, garantindo que a historia seja narrada de maneira envolvente e compreensivel. Jogos
de simulagfes ou interpretacbes podem ser um recurso que o professor pode usar para adaptar as
estratégias de leitura de forma a tornar a experiéncia de leitura mais relevante, envolvente e significativas
para os alunos.
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| MODULO 05: O OLHAR MAIS CRITICO I

Além de dar continuidade as reflexdes realizadas no modulo 01, em que os alunos ao
analisarem as perspectivas do trabalhador ao se inserir no mercado de trabalho comparando
com as suas e a de seus familiares, tiveram a oportunidade de refletir sobre as suas opgdes de
empregabilidade. Neste modulo, o professor ao realizar a corre¢do coletiva favorece o
aprendizado colaborativo, onde os alunos podem aprender uns com 0s outros, incentivando a

participagdo ativa dos alunos.

Eles poderdo conhecer as opgBes de cursos técnicos integrado ao Ensino Médio, de
modo que os alunos possam refletir sobre as escolhas mais acertadas para as suas vidas
profissionais e, a partir disso, fazer escolhas mais assertivas a respeito do seu proprio futuro

como cidadéo.

HABILIDADES

Avaliar criticamente os detalhes da noticia, entendendo contextos e fazendo inferéncias

baseadas em informacdes apresentadas;

Refletir/avaliar sobre o que leram e avaliar a sua propria compreensao, promovendo a

autoconhecimento e autoavaliagdo.

ATIVIDADE 19: Extraclasse: leitura critica

OBJETIVO

Criar condi¢des para que o aluno pesquise em casa dando continuidade ao contedido
iniciado em sala, fazendo com que o domicilio do aluno seja uma extensao do processo ensino-
aprendizagem. Estimulando-o a complementar suas reflexdes e discussdes iniciadas em aula

em suas residéncias.
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Levar o aluno a compreensao textual, sendo capazes de entender a mensagem central

do texto, identificando informacdes especificas, avaliando criticamente os detalhes da noticia

de modo a comparar informaces explicitas;

Estimular os alunos a refletirem sobre suas perspectivas de futuro como individuo

inseridos no mercado de trabalho formal;

Estimular o aluno a interpretar textos, a analisar criticamente as informacdes

atualizados, fomentando um ambiente participativo e colaborativo;

Ajudar os alunos a identificarem e compreenderem seus proprios equivocos de

interpretacdo, reconstruindo os sentidos do texto, através da correcdo coletiva.

DESENVOLVENDO A ATIVIDADE

Nesta atividade, os alunos deverdo ser orientados a responderem as perguntas em suas
residéncias e entrega-las na proxima aula, para que as questdes trazidas nas perguntas
possam ser analisadas coletivamente.

Incentive os alunos a pesquisarem termos que geraram duvidas, de modo que na
correcéo coletiva possam ser debatidas entre todos os presentes na aula.

Professor, € indispensavel a sua intervencdo na corre¢do coletiva, para que assuntos
trazidos nas perguntas possam ser debatidos para reconstruir conceitos e desfazer
equivocos possiveis ao ler o texto. Comente acerca do Programa Jovens Aprendizes,
bem como o ensino médio profissionalizante, de modo que os seus alunos possam
ampliar as suas perspectivas em relacdo as suas vidas tanto profissionais quanto

pessoais.

Durante a correcdo coletiva, nas intervencgdes, faca indagac6es que levem os alunos a
perceberem que em nossa sociedade as profissdes que exigem mais escolaridade sdo
mais bem remuneradas do que aquelas que ndo exige muita, indagac6es como, por
exemplo: qual é o motivo de algumas profissdes ganharem mais mesmo trabalhando
menos? Por que existem profissdes que sdo mais valorizadas do que outras? Vocés

acham certo o médico ser mais bem remunerado do que o atendente de loja? Por qué?
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o0 email trabalho.smte@gmail.com. Para as

oportunidades de trabalhadores com
deficiéncia € preciso enviar o curriculo

email: vagaspol.smte@gmail.com.

A Luandra oferece 200 vagas com
salarios entre R$ 1 mil a R$4.090 para
diversos cargos, como Assistente de Coleta,
Operador de Caixa, Auxiliar de servigoes
gerais, atendente de telemarketing,
consultor de vendas, copeiro, auxiliar de
cozinha, promotor de vendas, atendimento
ao cliente, auxiliar técnico de manutencao,
técnico de instalagdes, técnico de
enfermagem — Ul Maternidade, técnico
rede |, analista de compras | e recepcionista
bilingue. Interessados devem se cadastrar

no site https://candidato. luandre.com.br//.

[..]

Dentre essas vagas, existem 335
com trabalho itinerante e 182 em home
Os

plataforma se iniciaram em R$ 1 mil, para a

office. salarios anunciados na
vaga de consultor de vendas de seguros, e
podem chegar a R$ 5 mil para consultor
comercial. A bolsa estagio para auxiliar
administrativo oferece remuneracdo de R$
550,00, e o estagio para engenheiro civil,

até R$1.079.


mailto:trabalho.smte@gmail.com
mailto:vagaspol.smte@gmail.com
https://candidato/
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QUESTAO 01! Quantas vagas de emprego e estagio foram oferecidas no total em margo?

Foram oferecidas 7.522 vagas de emprego e estagio no total em marco.

QUESTAOQ 02! Quais sao algumas areas mencionadas que tém oportunidades de emprego?

As areas mencionadas sdo servicos administrativos, vendas, comércio, servigos gerais e construcao civil.

QUESTAQ 08! Por que a noticia destaca as vagas para pessoas com deficiéncias (PCDs)?

Provavelmente, porque destacar essas vagas demonstra inclusividade e atencdo a um grupo que muitas
vezes enfrenta dificuldades adicionais para entrar no mercado de trabalho.

QUESTAQ 04: Qual é a importancia da Secretaria Municipal de Trabalho e Renda na oferta de

empregos?

A secretaria Municipal de Trabalho e Renda desempenha um papel crucial ao facilitar o acesso a
empregos para uma ampla gama de candidatos, inclusive oferecendo suporte especifico para pessoas
com deficiéncia.

QUESTAQ 05: Por que pode ser interessante para os estudantes e profissionais se candidatar

as vagas de estagio e jovem aprendiz mencionadas?

Essas vagas podem ser especialmente interessantes porque oferecem uma oportunidade de adquirir
experiéncia pratica no mercado de trabalho e desenvolver habilidades relevantes na area escolhida pelo
estudante ou profissional

QUESTAO 06: Qual a faixa salarial mais baixa e mais alta mencionada na noticia referente aos

estagios? Por que vocé acredita que ha essa diferenca salarial?

A faixa salarial para estagios vai de R$ 550,00 (para auxiliar administrativo) até R$ 1.079,00 (para
estagio de Engenheiro civil).

QUESTAO 07: \Vocé acha certa essas diferencas salariais sdo corretas? Explique.

Resposta pessoal.
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QUESTAO 08 Por que os interessados nas vagas devem preencher um formulario online e
enviar seus curriculos por e-mail?

Esta medida provavelmente ajuda na organizagdo e na triagem inicial dos candidatos, facilitando a
gestdo de um grande nimero de candidaturas de forma estruturada

QUESTAO 09 Qual a razéo para mencionar a variedade de cargos e os salrios que a Luandra
oferece?
Mencionar a variedade de cargos e 0s salarios serve para atrair uma vasta gama de candidatos, tanto em

termos de diferentes qualificacBes quanto de expectativas salariais, aumentando assim a chance de
preencher todas as vagas disponiveis.

QUESTAO 10: Qual a possivel vantagem do trabalho em home office mencionado na noticia

em comparacéo ao trabalho itinerante?

O trabalho home office pode ser vantajoso por reduzir o tempo e o custo com deslocamentos, oferecer
maior flexibilidade de horarios e permitir um melhor equilibrio entre vida profissional e pessoal,

comparado ao trabalho itinerante que pode exigir viagens constantes.

QUESTAQ 11 Por que a noticia menciona especificamente os destaques da semana, como as

89 vagas em bares e restaurantes?

Pode atrair rapidamente candidatos interessados em preencher essas posicdes especificas e,

possivelmente, para dar visibilidade a setores que estdo mais demandando mao de obra no momento.

ATIVIDADE 20: Banca de noticia

OBJETIVO

Levar o aluno a adquirir o habito de acompanhar as principais noticias recorrentes na
semana, de modo a se manterem informados sobre assuntos relevantes circundantes na

sociedade;

Proporcionar ao aluno a chance de se familiarizar com os cursos técnicos integrados ao
Ensino Médio, possibilitando que reflitam sobre as op¢es mais adequadas para suas carreiras

profissionais e, assim, fagam escolhas mais conscientes em relagéo ao seu futuro como cidad&o.
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DESENVOLVENDO A ATIVIDADE

e Sugerimos que a sala de aula se torne uma banca de noticias, em que noticias sejam
lidas com regularidades, pelo menos uma vez na semana, com assuntos sugeridos pelos
proprios alunos ou selecionados por vocé mesmo. E importante que vocé valorize
assuntos de interesses dos alunos acerca dos estilos de vidas de celebridades, fofocas de
novelas ou artistas, e aos poucos va inserindo assuntos que possam agregar
significativamente na vida de seus alunos.

o Crie uma organizacgédo de modo que cada aluno tenha a oportunidade de debater assuntos
de sua preferéncia.

e Sugerimos que algumas noticias sejam referentes a vagas de ensino medio
profissionalizantes, cursos técnicos gratuitos ou vagas no programa Jovens Aprendizes,
tendo em vista esse programa exigir a permanéncia dos alunos na escola para

participarem do programa.

ORIENTACOES DIRECIONADAS

Professor, é primordial tornar a leitura de noticia um habito, sendo parte regularmente do
dia a dia das aulas de Lingua Portuguesa. Esse habito contribuira para que a noticia seja
instrumento de formacdo do cidaddo e formacdo geral do estudante. Oferecendo a
oportunidade de o aluno ter contato com textos escritos auténticos e ndo aqueles para serem
usados apenas na escola.

CONSIDERACOES FINAIS

As atividades propostas neste caderno podem contribuir para melhorar a leitura dos
alunos, incentivando a reflexdo sobre escolhas profissionais e promovendo autonomia. A
interacdo do professor como mediador e modelo de leitor proficiente, proporciona a
autoconfianca e o desenvolvimento da habilidade inferencial. Ao explorar noticias sob a rubrica
vagas de emprego, os alunos relacionam suas experiéncias de trabalho e de seus familiares com
as reflexdes trabalhadas em sala, contribuindo para reduzir a evasdo escolar, a medida que 0s
alunos passam a reconhecer o valor agregado pela instituicdo em suas vidas.

Estratégias metacognitivas (leitura compartilhada, pausa protocolada, método cloze,
autocorrecdo, sintese e predicdo) contribuem para desenvolver a habilidade de inferir dos
alunos. Este conjunto de préaticas fortalece a leitura, a interpretacdo e a reflex&o critica dos
alunos, enriquecendo seu aprendizado e o vinculo com a escola.

Que as reflexdes, discussdes e atividades feitas ao longo deste caderno possam ser ndo

apenas como ponto de chegada, mas como um ponto de partida para novos aprendizados.
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