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RESUMO

Soares, Tatiane Kristine Trindade de Castr®a fala para a escrita atividades de
retextualizacdo de receitas culinaria§ uma proposta de sequéncia didatica destinada a
Educacao de Jovens Adultos. 2023. 129. Dissertacd¢Mestrado Profissional em Letras).
Instituto de Ciéncias Humanas e Socidisiversidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
Seropédica, RJ, 2023.

Estadissertacd@presentaima sequéncia didatic®dlz; Schneuwly)Noverraz 2004) e um
caderno com atividades de retextualizacéo da fala para a eStartaugchi,2010) do género

textual receita culinaria, destire a Educacado de Jovens e Adultos (EJA). A partir da
experiéncia da professepgsquisadora com alunos da primeira etapa de uma turma
multisseriadada Educacdo Béasica de uma escola municgitilada em Angra dos Reis,
sugerense dindmicas que visam a desenvolver praticas de oralidade e de letramento, situando
os discentes no centro do processo de ergpnendzagem. Tratase de umtrabalho
propositivo quesegue parametros da pesquisa participante e segpaymiaessupostos de Freire
(1981, 2000), de Marcuschi (2010), de Dolz; Schneuwly; Noverraz (2004), de Bagno,(2012)
de Koch; Elias (2015dentre outros que constam das referéntiaga em conta, também, os
principais documentos norteadores do ensino no Brasil: i) a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) (®sil, 1996); ii) os Parametros Curriculares Nacionais (BGN)
(Brasil, 1998); e iii) a Bise Nacional Comum @icular (BNCC) (Brasil 2017).Objetivase,
principalmente: i) apresentar as semelhancas e diferencas entre as modalidades escrita e oral d:
Lingua Portuguesa; ii) expor as caracteristimasotipicasdo género receita culindrie iii)
estimular ndo s6 a producdo desse género nas duas modalidades, mas também a suc
retexualizacdo.Assim, acreditese que serdo ampliadas as possibilidades comunicativas e
sociais dos discentes, promovendo uBducacdo de qualidade em uma escola publica

brasileira.

Palavras-chave: Sequéncialidatica. Oralidade. Letramento. Receita culinaria.



ABSTRACT

SOARES. Tatiane Kristine Trindade de Castfwom speech to writing: activities to
retextualize culinary recipesi a proposal for a didactic sequence aimed at Youth and

Adult Education. 2023. 12p. Dissertation l(anguage Professional Masters Degree in a
National Networl. Instituib de Ciéncias Humanas e Socidisijversidade Federal Rural do

Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 202

This dissertation presents a didactic sequenceS@ineuwly; Dolz 2004), composed of
retextualization activities from speech to writing (dlarcuschj 2010) from the textual genre
culinary recipe, intended for Youth and Adult Education (EJA). From the experience of the
teachetresearcher with students of the first stage of a multiphase class of elementary School in
a municipal school from Angra dos Redynamics are suggested that aim to develop orality
and literacy practices, placing students at tbeter of the teachinlparning process. The
activity follows the parameters of the participant research and is guided by the studies of Freire
(1981; 2000), of Marcuschi (2010), of Dolz; Schneuwly; Noverraz (2004), by Koch; Elias
(2015), a lot of othershat appear in the references. It also takes into account the main
documents that guide teaching in Brazil: i) the Law of Guidelines and Bases for National
Education (LDB 9394/96); ii) the National Curriculum Parameterai8 1998); and iii) the
National Curricular Common Base (BNCC, 2017). ///The main objective is: i) to present the
similarities and differences between the written and oral modalities of the Portuguese language;
i) expose the prototypical characteristics of the culinary recipe genrdiijastimulate not

only the production of this genre in both modalities, but also its retextualization. Thus, it is
believed that the communicative and social possibilities of students will be expanded,

promoting quality education in a Brazilian publiteol.

Keywords: Didactic mediation. Orality. Literacy. Cooking recipe.
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1INTRODUCAO

No ensino de Lingua Portuguesa como lingua materna, é notéria a discrepancia de
tempo dedicada atividades relacionadas a fala, a leitura e a escrita, ja que as duas ultimas
habilidades, por vezes, recebem maior atencdo, sobretudo se comparadas a paineira.
realidade impulsiona questionamentos como: Qual o papel da escola, no que concerne as
praticas de letramento, de oralidade, de leitura e de compreenséo tBxugl® modas
instituicdes estdo trabalhando essas habilidades com os estudantes/lAdeatipropostas
pelos professores de Lingua Portuguesa ajudam os alunos a usarem adequadamente elemento
linguisticos, extralinguisticos e paralinguisticos? No ambiente escolar, os discentes tém contato
com géneros diversos, inclusive orais, multimodaisnais e informais?

Por muito tempo, a perspectiva das dicot
em dois blocos distintos, atribuindloh e s  pr o pr i e dreuschi 8010t 3. 7). l@a s 0  (
entanto,

hoje, [...] se pode conceber oralidade e letramento como atividades interativas e
complementares no contexto das praticas sociais e culturais. Uma vez adotada a
posicao de que lidamos com préticas de letramentos e de oralidade, sera fundamental

considerague as linguas se fundam em usos, e ndo o contrario (MARCUSCHI, 2010,
p. 16).

Para Marcuschi (2010, p. 15),

€ impossivel investigar oralidade e letramento sem uma referéncia direta ao papel
dessas duas préticas na civilizacdo contemporanea. De igual modo, j& ndo se pode
observar satisfatoriamente as semelhancas e diferencas entre fala e escrita (o
contraponto fanal das duas praticas acima nhomeadas) sem considerar a distribui¢éo
de seus usos na vida cotidiana.

Seas duas modalidades de um mesmo sistema lingufstt@ nt °m entr e s |
m¥%t uas e intercambi 8veiso, Ao ensino da or a
nem o c oRatero;8Andrad®, Aquino2009, p. 13). Em consonancia com essa
perspectiva, Castilho (1998, p. 13) afirma:
ndo se acredita mais que a funcdo da escola deve conseEnfipenas no ensino da
lingua escrita, a pretexto de que o aluno ja aprendeu a lingua falada em casa. Ora se
essa disciplina se concentrasse mais na reflexao sobre a lingua que falamos, deixando

de lado a reproducédo de esquemas classificatérios, logo se descobriria a importancia
da lingua falada, mesmo para a aquisi¢céo da lingua escrita.

€ escol a, caberi a, assim, despertar ou
lingua ndo é homogénea, monolitica, trabalhando com eles os diferentes niveis (do mais
col oqui al ao mai s f or Raeero) Andiaales Aqdino2089, pmb2y a |l i d
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visando torndos, nas palavras dgechara (1985, @38), ipol i gl ot as dentro
|l 2 nguado.

Podese dizer que a fala precede a escrita na evolu¢do humana: antes mesmo de adquirir
as habilidades de escritaleleitura, o ser humano ja é capaz de verbalizar suas necessidades e
anseio& Nesse sentido, a escrita representa um artefato construido e elaborado através do
tempo, passando por requintes e adaptacdes que dependem diretamente do objetivo de afetaca
do autor em seu leitoNessas pducdesainteracdacom o receptor ndo costuma sercrona
e a presenca de lacunpede abrir precedentes a polissemias e interpretalf@esntes das
pretendidasoriginalmente Segundo Favero; Andrade; Aquino (2009), a concretizagdo da
escrita requerenfim, um objeto fisico, além de competéncias motoras e cognitivas. Dessa
forma, essa modal i demcemparacdoicanm arfata, qaasifteaemtuin f i c i
Apr oc e s s agesulaate daragdo @gnjunta kabiidades cognitivas €os 6rgdos do
aparelho fonador.

Tendo em vista esses aspectos e outros discutidos ao longo deste texto, esta dissertagac
apresentaima sequéncia didatic®¢lz; Schneuwly; Noverra22004)(cf. capitulo 5)e um
caderno com atividades de retextualizacdo da fala para a estartagchj 2010) do género
textual receita culinariécf. apéndice)A propostd, destinala, originalmente A Educacio de
Jovens e Adultos (EJApartedas experiéncias da professpesquisadora com uma turma
multisseriadacomposta por alunos do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental (antegd® 12
séries), de uma escola municipal situada em uma cidade do Sul Fluminense: Angra dos Reis.
Sugerersse dinamicas quensiram os educandos no centro do processo de ensino
aprendizagem, almejando, dentre outros aspectos, ampliausestima e sueompeténcia
comunicativa, no que concerne as praticas de oralidade, de letramento, de leitura e de
compreensao de textdépicosrelevantegpara a sua formacao cidada.

Acdes verticais aindgersistemem propostas mais tradicionais de ensiriEm
conformidade com Piaget¢reditase, contudo, ques individuos congtiam sua inteligéncia
social e moralinteragindo com os seus pares! ndo) e sadaptadoas circunstanciadNesse
sentido, as praticas pedagoégicas den primar peb didlogo com o0s educandos,

independentemente do nivel de escolaridadestruindorelagdesreciprocasentre sujeitos

! Exceto em casos em que ha algum comprometimento na aquisicdo da linguagem.

2 A pandemia de Covid9 interferiu no funcionamento das unidades escolares e na relacido prali@sscem

sala de aula. Por isso, o Mestrado Profissional em Letras da UFRRJ (ProfLetras) permitiu o desenvolvimento de
dissertacdes propositivas (sem aplicagés escolas a que originalmente se destinam), até o ano de 2023.
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(alunoprofessor, professaluno e alunealung, em permanenteonstrucépe osobjetos de
conhecimento.

As demandas docentes e as caréncias escatargemvalidam a necessidade de
mediacdes pedagodgicas que considerem o conhecimento de mundo dos Shmes.
desenvolvimento @ linguagem,Vygotsky (987 defende queas habilidades e memodrias
afetivas pregressasios educandosdo premissasnportantespara a construgdde novos
saberes.Essas experiéncias devem ser utilizadas como ponto de pdrim@ona de
Desenvolvimento RedlZDR) parao trabalhcem sala de aula. A partieths,0 mediador deve
utilizar instrumentos (objetos externos) e signos (instrumentos psicolégicos) capazes de nutrir
um sistemasimbdlico que faca o discente compreender aquele momento e lassioos
saberesavancando para a chamattma de Dsenvolvimento Proximal (ZDP). No momento
em que todo o sistema é visitado, compreendido e transformado em habilidades, o aprendiz
chegaia a Zona de Desenvolvimento Potencial. Em outras palavras, peradwdo um
caminho at@s novasaquisi@es participando deindmicaseducacionaidesenvolvids a partir
daquiloque tazconsigo

Levando em conta esse outrosestudog(cf. capitulos 2 e 3 desta dissertac@sg
proposta também busca promover interagfes entre alunos e ambientes extraescolares,
demonstrando a efetividade do género texteagita culinariano seu cotidianoPartese do
pressuposto dgueum trabalho pedagogico sistematico e orientado para o ensino global deva
priorizar a formacéo de um sujeito mais ativo, participativo e reflexivo, nas diferentes situacdes
discursivas em que se engajdentro e fora da escola, possibilitando a sua intervencao no
mundo como um cidad&o de fato e de direito. Nessgd®, em linhas gerais, pretersk i)
interferir, positivamentgno status qucescolar; ii) contribuir para o enskaprendizagem de
Lingua Portuguesa na EJA, iii) promover um ensino ativo e reflexivo, vakndie usos
linguisticos reais; iv) ampliar a competéncia linguistica dos alunos, fabsnddletir sobre
sua lingua mateene sobre os diferentes eventos discursivos em que podem se inserir; e V)
desenvolver uma experiéncia minimizadora do preconceito linguistico. Mais especificamente,
almejase i) apresentar as semelhancas e diferencas entre as modafadadas escrita da
Lingua Portuguesa; ii) expor as caracteristieasd estruturgrototipicado género receita
culinaria; e iii) estimular ndo so6 a producao desse género nas duas modalidades, mas também a
sua retextualizagéo.

Cabe esclarecer que a escolha do género receita culinaria se baseia em seu grande apelc
cultural e, muitas vezes, afetivdele,predominam sequéncias injuntivas, destinadas a orientar

a producdo de um determinado alimems receitasculinarias podem sealer da falada
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escritaou de ambagm sua composicaepresentam uma comunidade, um determinado local

e fazem parte do cotidiano. Ademais, suscitam emoc0es, lembrancas afetivas e circunstancias
gue se referem a construcao dos individuoagiéle momento de suas vides sec¢ado 3.2.1)
Pretendese abordalas na Educacédo de Jovens e Adultos (EJA)raas deconversa sobre
experiéncias de vida, em videos extraidos de plataformas dey#aisaulas sistematizadas

com a finalidade deompartilharsaberes. Entenele que retextualizar receitas culinarias nao

seja uma tarefa simplespbretudo na EJAgor remontar a tradi¢cdes oralizadas, materializadas

na propria producdo do prato escolhido de forma subjetiva. Dessa maaegaguéncia
didatica e no caderno de atividadesse género passara por reelaboracdes da fala para a escrita,
na tentativa de objetivar o processo.

Assim, sucedendo essa breve introducao, o capitulo 2 aborda o aporte doceimental
guesebaseia esta dissertacfd. secado 2) e aprofundao expostocacimasobre oralidade e
letramento diferenciando esse Ultimo conceito da alfabetizdcBsecao 2.1 comentando
alguns indices de analfabetismo no ffefissecédo &). O capitulo 3versa sobre texto como
objeto de ensindComenta sa producao e interpretacésd. seca@.l), distinguetipos, géneros
e dominios textuaiécf. secad3.2). Além dissoabrangeo género receita culinarigcf. secéo
3.2.1) eo processde retextualizacd@arcuschj 2010)(cf. se¢a@.3). No capitulo 4discorre
se sobrea metodologiautilizada para o desenvolvimentia proposta deequéncia didatica
descrita no capitulo 5Ela se vinculaa um caderno pedagdégicapresentadocomoapéndice

Encerran o textoalgumas consideracdes finais e as referéncias usadas para sua elaboracéao.
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2 A EDUCACAO E O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA COMO LINGUA
MATERNA NO BRASIL

Este capitulacomentaa Educacéo no Brasille modo mais geral, e o ensino de Lingua
Portuguesa como lingua materna, de maneira mais espeEificam primeiro momento,
aprofundase o expostma introducépsobre fala, escritaralidadee letramentodiferenciando
esse ultimo conceitooddealfabetizacadcf. secdo 2.1). Em seguiddiscutesea suainclusao
na Educacédo Basica eEucacédo de Jovens e Adultaspartir daDeclaracdo Universal dos
Direitos Humanos (DUDH)da Declaracdo Mundial sobre Educacao para Todos, da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LBBps dois principais documentos norteadores
do ensinonopaisos Par ©metros Curriculares Nacionai
Curricular (BNCC) (cf. se¢do 2). Embora a maioria desses documentos ndo contemple
especificamente a modalidade EJA, destaca a necessidade de se adotarem linguagens
contemporaneas no desenvolvimento da competéncia dos alunos em lingua materna, desde a
Educacado BasicaFinalmente analisamse osresultados dos ultimosensos realizados pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatist(tBGE) sobre o analfabetismoa sociedade

brasileira(cf. se¢éo ).

2.10ralidade, letramento e alfabetizac&o

Ao longo da histéria humana, a linguagem tem sido interpretada de mdultiplas formas.

De acordo com Koch (2018, p. 7), as tr°s pr

e do pensamentoo; i) Ainstrumemrnma ((G4dleugan
a-«0 OU iIintera-«o0o0. Se na primeira Ao home
e [ .. .] a fun-«o da | 2ngua ® [ .. .] refl eti

segunda, o objetivo maior é transmitir informacdesim emissor a um receptor, por meio de
umcédigo (uma lingua) (Kogt2018, p. 7)Por fim,a %l t i ma concep-«o0 fe
como atividade,como forma de ag¢ad...] interindividual finalisticamente orientada; como

lugar de interacaayue possibilita aos membros de uma sociedade a préatica dos mais diversos
tipos de atos'(Koch, 2018, p. 7, grifos da autora) C o0 mo cdnstrutores esaCias, oS

S u | ediatogicameiité se constroem e s «doch;Hias2l5 pl2)d os n
As regras desse Nj ogo gue se joga na soc
no i ntGeraldi I®W9lapddkock 2048, d. &.nci onan

estabel eci das
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Hadiferentes perspectivas paaalisalsaspectos da linguagesgbretudo no que diz
respeito ao ensino de lingua materna. Interpretando a lingua como um fenémeno interativo e
dindmico composto por praticas sociais de letramento e de oralidade, Marcuschi (2010) afirma
gue esses conceitoshbemcomo os de fala de escritai ndo se distinguem, numa dicotomia
polarizada: podem ser concebidos de maneira organizada e valida semanticamente, incluindo
um continuo deariacdes, gradacdes e interconexdes. Prguitantoque sgam inseridogm
fum quadro mais amplo no contexto das praticas comunicativas e dos génerosotextuais
(Marcuschi 2010, p. 9).

Para o autorfala e escrita representam modalidades de uso da |iego@anto
oralidade e letrament®s « 0 i a ©i vsiodcai doefisinlt teuwraaii svas e com
(Marcuschj2010,pl6)Reconhece que, em sociedades ¢ 0mc
um bem social indispenséavel para enfrentar o dia a dia, seja nos centros urbanos ou na zona
rural 0, sendo consi der ad Mardusckj 80&0n 16 Porigsa,r a ¢
embora as duas modalidadesegem o cotidianodos individuos e envolvarhabilidades
importantes para suacompeténcia linguisticaas salas de aulaasileiras, a falaostumase
manifesta de modo maigspontanemos didlogo® nas intera¢cdes comunicativas, enquanto a
escritatende aser priorizada como objeto de ensino.

Aprofundando essa discuss«o, Soares (20
Al etramentod, entendendo que o0 primeiro

designa o ensino e o aprendizado de uma tecnologia de representacdo da linguagem
humana, a escrita alfabéticotografica. O dominio dessa tecnologia envolve um
conjunto de conhecimentos e procedimentos relacionados tanto ao funcionamento

desse sistema depresentacdo quanto as capacidades motoras e cognitivas para
manipular os instrumentos e equipamentos de escatad$2005, p. 26)

Por outro | ado, alremetpack ssrwjpuritiet dameont
atitudes e capacidades envolvidos no uso da lingua em préticas soekeés®arios para uma
participa-«o0 ativa e (Boareg2@05, p.r28)ceu en aa pecrud & eurr taa
histdria rica enultifacetada" arcuschj 2010, p. 16)Letrados sggortantoaquelecapazes
de atuaefetivamenteemeventos de letramentMais especificamente,

um adulto pode ser analfabeto e letrado: ndo sabe ler nem escrever, mas usa a escrita:
pede a alguém que escreva por ele, dita uma carta, por exemplo (e é interessante que,
guando dita, usa as convencdes e estruturas linguisticas préprias da linguagem escri
evidenciando que conhece as peculiaridades da linguagem escrit&) sabe

escrever, mas conhece as funcbes da escritaasysiancando méao de um
i nstrumentood que ® o alfabetizado (que

S0 termo Al etramentoo foi introduzi do, na | i e t

teratur a
uma perspectiva psicolingu2sticao, publicado em 198
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pede a alguém que leia para ele a carta que recebeu, ou uma noticia de jornal, ou uma
placa na rua, ou a indicag&o do roteiro de um Oriin&o sabe ler, mas conhece as
funcbes da escrita, e uaalancando mao do alfabetizado. E analfabeto, mas €&, de
cetta forma, letrado, ou tem um certo nivel de letramento. Uma crianga pode ainda
ndo ser alfabetizada, mas ser letrada: uma crianca que vive num contexto de
letramento, que convive com livros, que ouve histérias lidas por adultos, que vé
adultos lendo e esevendo, cultiva e exerce praticas de leitura e de escrita: toma o
livro e finge que esta lendo (e aqui de novo é interessante observar que, quando finge
ler, usa as convencdes e estruturas linguisticas préprias da narrativa escrita), toma
papel eslcgpiveoe ufima carta, wuma hist- -ria.
mas é, de certa forma, letrada, tem ja um certo nivel de letramento. Uma pessoa pode
ser alfabetizada e ndo ser letrada: sabe ler e escrever, mas ndo cultiva nem exerce
praticas de leitra e de escrita, ndo Ié livros, jornais, revistas, ou ndo é capaz de
interpretar um texto lido; tem dificuldades para escrever uma carta, até um telegrama
i é alfaletizada, mas néo letrada (Soa@305, p. 35).

A alfabetizacdo pode ser considerada em trés niveis. No primeiro, engeadra
chamaddialfabetizacdo rudiment@rque acontece quando as pessoas conseguem ler e entender
textos curtos, além de realizar célculos basicos. No segundo nivel, irsgysessoas capazes
de ler e de compreender textos um pouco maiores, mas com dificultmdggasdo de
informacdes plenas delesnarealizasdo decalculos maiores. Ja no terceiro nivel, estdo os
sujeitos plenamente alfabetizados, aqueles que escrevem, leengeente que leem e
projetam suas ideias, além de realizar calculos matematicos mais complexos. O analfabetismo,
por sua vez, compreende dois grupos: i) o daqueles que ndo sabem ler e escrever totalmente; €
i) o dos chamados farbenl dsadver senss nonfies, meprodoizir a i S
leituras, embora ndo consigam compreender o que escrevem ou leem.

Reiterando o0 exposto na introducdesta dissertacdo propde atividades de
retextualizacdo da fala para a escritgpartir do género receita culinaridor conseguinte,
buscase, s documentos norteadores da Educacdo no Brasilembasamentpara se
trabalhar a oralidade e o letramento. A sequéncia didatica e o caderno de atividades elaborados
se destinamoriginalmentea alunos da EJA, um publi@vo diferenciado, por vezes, ausente
nas legislagbes. Entende, todavia, que estejam de acordo com estridies do ensino
brasileiro, poisfocalizamalgumasnuances da dualidade ensimarendizagem, contribuindo
para a obtencdo de melhores resultados e experiéncias pedagldemasis, reavivam a
necessidade de a administracéo publica observar mais amilde essa réaditidalem vista
esses aspectos,proximasecao reune alguns preceitos da Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos (DUDH), da Declaracdo Mundial sohiducacgao para Todos, da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB), dos Paremi o s Cur ri cul ares Nac

Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
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2.2 Documentos norteadores da Educacawo Brasil

A DeclaracadJniversaldos Direitos Humanos foi proclamada na Assembleia Geral da
Organizacao das Nac¢des Unidas (ONU), na cidade de Paris, em 10 de dezembro de 1948. Esse
advento corresponde a um tratado entre diversos pdosesindo, muito importante para
inspirar apreservacada vida edos demais direitos sociaide maneira igualitaria e equitativa
nas sociedades. Delderivaram dispositivoposteriores de combate @&iasmodalidades de
violéncia (como genocidio, discriminacdo raci@minicidio, dentre outras possibdide$,
abordando questdes de suma importancia para a manutencgao e para a protecdo dos direitos da
criangas alas pessoas com algum tipo de deficiéncia

Em seu artigo 26, a DUDH destaca:

1.Toda a pessoa tem direito a educacéo. A educacdo deve ser gratuita, pelo menos a
correspondente ao ensino elementar fundamental. O ensino elementar é obrigatorio.
O ensino técnico e profissional dever ser generalizado; o acesso aos estudos superiores
dewe estar aberto a todos em plena igualdade, em funcéo do seu mérito.

2.A educacdo deve visar a plena expansao da personalidade humana e ao reforco dos
direitos do Homem e das liberdades fundamentais e deve favorecer a compreenséao, a
toleréncia e a amizade entre todas as nacdes e todos 0s grupos raciais ou religiosos,
bem caono o desenvolvimento das atividades das Nagfes Unidas para a manutengéo
da paz.

3.A0s pais pertence a prioridade do direito de escolhémergde educacdo a dar aos
filhos (ONU, 1948, p. 6).

Por seu turno, a Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos foi aprovada em uma
conferéncia, realizada no intervalo de 5 a 9 de marco de A®@9@ilandiapelos participantes
da Organizacédo das Nacdes Unidas para a Educacgéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), uma
agéncia especializada da ONU. Tragade um marcante movimento educacional, pois
envolveu paises do mundo inteimpulsionadopelo desejo de assegurar o direitedaicacao
para todos e pela necessidade de sistematizar um plano de acdoasldedeandas basicas
relativas a aprendizagemao sé de criancas, mas também de jovens e adultos. Esse plano,
incluia, dente outros aspectos: ) conhecimento de mundo que cada educando traz para o
ambiente escolar; ii) a importanciaBducacdo como ferramenta fundamental para o progresso
pessoal e social do individuo; iii) o reconhecimento de quéeg@dostradicionas e o
patrimonio cultural tém utilidade e vagsproprios, assim como a capacidade de definir e
promover oseudesenvolvimento; e iv) a observacéo de qilacacao precisa perceber as
suadacunas superdas,de modaqualitativo (com universalizacdo e abrangéncia) e equdativ
(rompendgparadigmas gromovenda igualdade)propiciandoa sua adequacéo as demandas

da sociedade na qual se insere.
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Em seu artigo 4, a Declaracdo Mundial sobre Educacédo para Todos esclarece:

1. A traducéo das oportunidades ampliadas de educacdo em desenvolvimento efetivo

T para o individuo ou para a sociedadiependera, em Ultima instancia, de, em razédo
dessas mesmas oportunidades, as pessoas aprenderem de fato, ou seja, apreenderem
conhecinentos Uteis, habilidades de raciof aptiddes e valores (UNICEF, 1990,
[on-line]).

Paraamplia a aprendizagenda leitura da escrita,da expressao oratio calculoe da
solucdo de problemas, precisae observarentretantp conteudos, valores e atitudes,
relevantes parasaluncs, levandeos a perceberemimportanciadesses topicos auxiliando
no seu protagonismo nas diversas esferas da sociedade.

Anos depois, tornese conhecida a Lei Darcy Ribefro também chamada de Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB 9394/@Bjasil, 1996). Em seu artigo 32, a
norma propde o desenvolvimento da capacidade de aprender, enteadeowh® uma
estratégia para alcancar a formacao basica do cidadao no Ensino Fundamental. Apesar de expot
um rol exemplificativo de habilidades a serem desenvolvidas, a LDB enfatiza aizalén
outros documentos complementares, destinados a tratar de particularidades do campo
educacional. Na tentativa de sanar tais lacunas, o® BOMjiram como um referencial para
as préticas pedagogicas. Eles sinalizam, mais claramente, a necessisadebalharena
oralidade @ letramentptendo em vista sua relevancia para o exercicio da cidadania. De acordo
com o documento,

o dominio da lingua tem estreita relacdo com a possibilidade de plena participacao
social, pois é por meio dela que o homem se comunica, tem acesso a informacéo,
expressa e defende pontos de vista, partilha ou constréi visdes de mundo, produz
conhecimentoAssim, um projeto educativo comprometido com a democratizagcao

social e cultural atribui & escola a fungdo e a responsabilidade de garantir a todos os

seus alunos o acesso aos saberes linguisticos necessarios para o0 exercicio da
cidadania, dirio inalien&el de todos (Brasill998, p. 21).

Acrescenta, ainda, que

a escola devera organizar um conjunto de atividades que possibilitem ao aluno
desenvolver o dominio da expressao oral e escrita em situagdes de uso publico da
linguagem, levando em conta a situacéo de producéo social e material do texto (lugar
social do leutor em relagdo ao(s) destinatario(s) e seu lugar social; finalidade ou
intencdo do autor; tempo e lugar material da producéo e do suporte) e selecionar, a
partir disso, os géneros adequados para a producédo de texto e a leitura, operando sobre
as dimens@epragmaticasemantica e gramatical (BrasiP98§ p. 49).

Comoilustra&i gura 1, o0os conte%dos de L2ngua P«
em Afun-«o 6 OREREXAOC WS dqueles relativos & escrita incluem

4 Darcy Ribeiro foi antropélogo, historiador, socidlogo, escritor, enfim, um politico brasileiro reconhecido como
um grande expoente da Educacéo brasileira e mundial.
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praticas de leitura e de producéo textual, além desasadireflexdes linguisticas (Bradi®98,

p. 35). Em contrapartida, o tratamento da oralidade nas escolas deve viabilizar o acesso a
empr egos l ingu2sticos Amai s formali zados
consciente e voluntario da enunciacgéo, tendo em vista a importancialgoenio da palavra

p¥%blica tem no exerc2cio da cidadaniao (BRA

Figura 11 Diagramas sobrpraticas de linguagem retirados dos RBEde LinguaPortuguesa

uso REFLEXAO
PRATICA de PRATICA de
ESCUTA PRODUCAO PRATICA
e de @ de <:) de
LEITURA TEXTOS ANALISE
de ORAIS e LINGUISTICA
TEXTOS ESCRITOS

FONTE: Brasil (1998, p. 385).

Até esse momento, os instrumentos ofictpie discutian ensino de lingua materna
nao contemplavamprodu@esoraisem umaperspectivaariacionistee pareciam desconsiderar
a importancia d@repaar os discentes para as situacdes a que poderiamsestegtiveis no
momento da falaGeravam assim,lacunas a formac&odos alunos contribuindopara a
insegurancaquanto a praticas linguisticas recorrentes endiversos circulos sociais. Tal
posicionamento s6 corrobmao preconceito linguistice a falta de oportunidades iguais para
todos,impossibilitando ou dificultandoa transicaalos sujeitospelos setores da sociedagle
ampliando atras formas ddiscriminacia quepodem estarsuscetives.

Com a BaseNacional Comum Curricular (BNCC) a implementacdo de préaticas de
oralidade e de letramento nos récwlos tornowse mais efetivail Or al i dade o, )
AProdu- «o de Text oso e ARnANnNS8Il i se Lingu?2st.i
estruturantes (ou organizadores) das praticas pedagdgipsmeiro, insererse

as préticas de linguagem que ocorrem em situagcdo oral com ou sem contato face a
face, como aula dialogada, webconferéncia, mensagem grayadde campanha,

jingle, seminario, debate, programa de radio, entrevista, declamacao de poemas (com
ou sem efeitos sonoros), peca teatral, apresentacdo de cantigas e (Aayidss,
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comentada de mausicaslog de game contacdo de histérias, diferentes tipos de
podcast® videos, dentre outras. Envolve também a oralizagdo de textos em situagdes
socialmente significativas e interacdes e discussfes envolvendo tematicas e outras
dimensdes linguisticas do trabalho nogiihtes campos de atuacéo (Br&tl7, p.

78-79).

O AEixo Leituraodo, por sua vez, fAcompreen
interacdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com 0s textos escritos, orais e multissemioticos
de swua inter,pr2edtlar-,« opo (7Blr)asidd AEi xo Produ- «:
linguagem relacionadas a interacdo e a autoria (individual ou coletiva) do texto escrito, oral e
multissemidtico, com diferentes finalidades pr oj et os e n,R01¢, p.&4).iPero s 0
fim, o AEixo An8lise Lingu2stical/ Semi - -ticado

procedimentos e estratégias (meta)cognitivas de analise e avaliacdo consciente,
durante os processos de leitura e de producdo de textos (orais, escritos e
multissemioticos), das materialidades dos textos, responsaveis por seus efeitos de
sentido, seja nouwg se refere as formas de composicéo [...], determinadas pelos

géneros (orais, escritos e multissemidticos) e pela situa¢éo de produgéo, seja no que

se refere aos estilos adotados [...] , com forte inopaa$ efeitos de sentido (Brasil
2017, p. 80).

A proposta dos eixos se aplica a todas as etapas do Ensino, mas com direcionamentos

distintos (cf. Figura 2).

Figura 271 Eixos Organizadores da BNCC

Eixos organizadores

| | | |

Eixoda Eixo da produg¢ao Eixo da Eixo da andlise
leitura de texto oralidade linguistica/semiética

o

Lingua Portuguesa Lingua Inglesa

Ensino Fundamental Ensino Médio Ensino Fundamental Ensino Médio
(Anos Finais)

FONTE: Brasil (2017, p. 7§9).
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Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, cide que esd dissertacaonais se
aproximadevems e aprofundar fAas experi °ncias com
famiiae na Educ a- « o 2007 d. 8 Em duttas palBvras, s i |

as diversas praticas letradas em que o aluno ja se inseriu na sua vida social mais ampla,
assim como na Educacdo Infantil, tais como cantar cantigas e recitar parlendas e
guadrinhas, ouvir e recontar contesguir regras de jogos e receitagpgar games,

relatar experiéncias e experimentos, serdo progressivamente intensificadas e

complexificadas, na diregcdo de géneros secundarios com textos mais complexos
(Brasil, 2017, p. 89grifo nossg.

Como se verifica, oficialmenta nt o os P CNO snaagneclaemo miblieco B N C(
da Educacdo de Jovens e Adult&®us dispositivostematicas e estratégias de ensao
voltadosa criancas e adolescentesiocontempladopeculiaridadefmerentes as faixas etarias
mais elevada<Citam, por exemploa Educacéo Infantil, modalidadgeneralizadapenasna
recente histéria d&ducacadonacional. Antespor vezes,era excludente e estereotipada
negligenciadohabilidades que sdo desenvolvidasnfanciacomo a coordenacao motora fina
e outrosaspectogognitivos mais complexos que necessitie acompanhamento pedagdgico
para atingiem um potencial maiorEm contrapartida, &0 mencionama (re)insercao oa
manutencaalos individuosio mercado de trabalho, a ampliacdo de perspectivas de evolucdo
profissional e conhecimentos de outiasas entre outras priaiades da EJANaosaq enfim,
elencadas estratégias que privilegiem a manutemgéaesgateesse publicpara asalas de
aula. Suatrajetdria escolarpode envolver fatores excludentes e preconceitugsqae
incentivaram a nao entrada ou a saida preeouea ou varias vezedo sistema educaciona.
vergonhade se expor, a baixa aesiimaimpulsionadgpelo sienciamentode suas ideiags
criticas negativasobre a sua forma de se expressat& mesmpo medo de sofreoutres
violéncias por susposicionamentos podem colaborar ainda mais para que afglivisluos
se marginalizem em relacdo a sua escolarizacao e, por consequésicsifjcamcondicdes
sociais mais excludentes esse respeit®@agno (2007, pl38 salientaqué o t i po mai s
de preconceito ndo é aqugld exercido por uma pessoa em relacéo a outra, mas o preconceito
gue uma pessoa exerce contra si me s ma o0 .

Ponderados esses aspegc#oproxima secadiscute canalfabetismao pais, com base
nosultimos censos realizados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticg,(BBi
deratificar a necessidade dgiscutir a EJA no Brasil, sobretudo para maetse publicem

sala de aulainclui-lo no sistema educacional
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2.3 Oanalfabetismo no Brasil

Algumas pesquisas revelam que uma parcela significativa da populacdo brasileira
permanece analfabeta.FAgura 3 compara resultados dos cinco ultimos censos realizados pelo

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGBEggundo grupos de idade, cor ou raca.

Figura 31 Taxas de Analfabetismo no Brasil de 2016 a 2022, segundo grupos de idade, cor

ou raca

Taxa de analfabetismo - Brasil
Segundo grupos de idade e cor ou raga (%)

60 anos ou mais

Preta ou parda 276

Branca 104

Total Brasil 188

15 anos ou mais

Preta ou parda 8.4

Branca g

Total Brasil 6.3

® 2016 2017 2018 @@ 2019 (@@ 2022

Fonte: PNAD Continua Educagio - 2022 M AGENCIA IBGE -'.‘-IBGE

FONTE: Gomes; Ferreira (2028nline]).

Percebese uma reducéo nas taxas de analfabetismo no pais, no intervalo de 2016 a 2022,

mas os indices de analfabetismo da populacéo idosa, preta e parda ainda sdo mais elevados d«

5 Tratase dos censos realizados nos anos de 2016, 2017, 2018, 2019 e 2022. Nos anos de 2020 e 2021, periodo
de distanciamento social devido a pandemia de €¥jc divulgacéo dos dados foi suspensa, retornando apenas
em 2022.
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que aqueles relativos a populacdo branca, sobretudo mais jovem. Mais especificamente, em
2016, 6,7% dos brasileiros com 15 anos ou mais e 20,5% daqueles com idade igual ou superior
a 60 anos era analfabeta. Em 2022, os indices relativos as mesmaddaessaram para
5,6% e 16%, respectivamente. No que tange a cor ou raca, em 2016, 30,7% da populacéo idosa
preta owarda e 9,1% da populacao jovem de mesma cor/raca era analfabeta. Ema&G22, a
do primeiro grupo reduziu para 23,3%, enquanto a danskegatingiu a marca de 7,4%.
Segund®driana Beringuy, coordenadora das Pesquisas por Amostra de Domicilios do IBGE,
0 analfabetismo segue em trajetéria de queda, mas mantém uma caracteristica
estrutural: quanto mais velho o grupo populacional, maior a proporcéo de analfabetos.
Isso indica que as geracdes mais novas estdo tendo maior acesso a educacédo e sendo
alfabetizads ainda criancas, enquanto permanece um contingente de analfabetos,
formado principalmente, por pessoas idosas que ndo acessaram a alfabetizacdo na

infancia/juventude e permanecem analfabetas na vida aBeliaguyapudGomes;
Ferreirg 2023, [online]).

A comparacgao entre as taxas de analfabetismo das pessoas com 15 anos ou mais de idade
por unidades da federacao revglee as regides mais favorecidas foram o Sul e o Sudieste
Brasil (cf. Figura 4).

Figura 41 Taxas de Analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade por unidades da
federacao

Taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos
ou mais de idade (%)
Por unidades da federagao

Erasil Meta para 2015 - PMNE'

Meta para 2024 - PNE?

i

Atingiram a meta de 2015

2.1

@ NEo atingiram a meta de 2015

'Plano Nacional de Educacgao

so_2022 o e g
Fonte: PNAD Continua Educagao - 2022 I AGENCIAIBGE 5;,865

FONTE: Gomes; Ferreira (2023, [online])
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As trés maiores taxas de analfabetistag 27 unidades da federacéo se manifestaram
emPiaui (14,8%), Alagoas (14,4%) e Paraiba (13,6%). Em contrapartida, as trés menores taxas
se encontram no Distrito Federal (1,9%), no Rio de Janeiro (2,1%) e em S&o Paulo e Santa
Catarina (2,2%).

Finalmentecomo indica &igura 5,a necessidade de trabalhar doprincipal motivo
de jovens entre 14 e 29 anos de idade abandonarem ou tetgmodrequentadaoa escola
(40,2%9%.

Figura 51 Taxas de lbbandono escolar entre pessoas de 14an@8, por motivo de abandono

Abandono escolar entre pessoas de 14 a 29 anos (%)
Por motivo de abandono

Problemas de saldde
permanentea

zar afazeres

u cuidar de

FPracisava trabalhar

For gravidez

Brasil

Outros motivos

24,7%

Mao tinha interesse
em estudar

Por cor ou racga e sexo

Preta ou

parda 93 B 3'3I
12,8

Branca 40,7 255 71 38 -1-,-1-'

Mulher 24,0 21,5 224 10,3 3,1I
06 27

Homem 51,6 26,9 3,9'
Fonte: PNAD Continua Educagéo - 2022 5 AGENCIA IBGE g:IBGE

FONTE: Gomes; Ferreira (2023, [online])
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Embora seja grincipal causa tanto para homens quanto para mulheres, destacou
mais entre ele1,6%) do querdre elag24%). A falta de interesse em estudiaira segunda
razdo para evasao escolar de individuos do sexo mas(26ij®80)e a terceira de pessoas do
sexo feminino (21,5%), perdendo para gravi(@2;4%)

Os resultados supracitaddsmonstrana relevancia ddiscutir aEducacao de Jovens e
Adultos no Brasil A sociedade brasileirainda @arece depoliticas publicas destinadas a
promoverequidadejusticae acdes efetivas patarnarjovens e adultosidaddosatravés da
EducacédoPlenos de seus deveres e de dee#os, eles devem se torrmentes modificadores
e agregadores da sociedade suas proprias vidadentro e fora do mercado trabalho.
Contudo, em norteamento, sem estratégias de ensirapapdase sem apoio metodolégico,
os professores desse publico costumaaiiza atividades heterogéneaspeuco planejadas
comseus alunas

Os PCNOGs e a B Nt@akalhodocertenviakzbBmmeagatuacdo mais critica
e ética e dispthade diferentes génerdsxtuais a fim de preparar e ampliar a competéncia do
educando enelhorar seu desempenho, capacitaihdoa utilizar as modalidades linguisticas
no planejamento e na realizagcéo das atividades em que se dPgiss00 proximo capitulo

desta dissertacao versa sobre a relacdo entrestextsino de lingua materna.
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3TEXTO E ENSINO DE LINGUA MATERNA

Reconhecendo a necessidade de laborar por Hthaacdo transformadora e
emancipatoria, que prime petonstrucdo de um olhar critico e reflexivo sobre e nas
comunidades escokse soci#s, além de proporcionar protagonismo e percepc¢ao de cidadania
participativa nas diversas esferas da sociedade, esta dissertacdo se pauta em estudos que
abordam, direta ou indiretamente, a importancia das praticas de oralidade e de le{icmento
secao 2.1¢ do emprego de géneros textuais para um ensino de lingua madesdiciente e
eficaz.Acreditase quea Gramatica Tradicionatdo p@saser, por si s6 0 cerne do processo
de ensino e aprendizagada Lingua Portugues®la verdade, devse refletir continuamente
sobre aseufuncionamentocom o fito principal deeonscientizaos educandodas estruturas
mais adequadass diversas situacdes discursivas.

SegunddBagno (2007), h&ériaslinguas dentro da Lingua Portuguesa. As variedades
do portugués como linguaaternano Brasil e em outros paisesio vivas, evoluem e se
adaptamas demandas dos falantésqueles que se mantém dentro da perspectiva imovel e
estatica, sem conseguir vislumbrar tais evolucéesamii u ma gr ande po-a de
um charco, um brej o, u(@agng@lp p. l0)Nesametafge on d a
autorassociaLingua Portuguesaum rio, que se renova sempre e dasagp mar da demanda
de seus usuéripembora alguns ndo admitam resistm aesse comportamento

Em conformidade com esse e com outros pressupe@stes;apitulo discorre sobrig¢
o conceito de textaliferenciando e relacionando tipos, géneros e dominios texitfasecao
3.1); ii) o género textual receitaulinaria e o tipo textual injuntivo (cf. secao 3.2)iji¢ o
processo deetextualizacéo (cf. se¢cao3p. Demonstraenfim,como a proposta de Marcuschi

(2010) pode seaplicada no género receita culinaria (cf. secao 3.3.1).

3.1 Texto: conceito, producéo e interpretacao

Eti mol ogi cament e, da expressaon@atindiextumix (6 6 e 0,iv a ono
remetendo ao entrelagamedtovarias partamenoresa fim de obter um todo interrelacionado
Para FaveroKoch (1983, p. 25), trata e qL&quétr passagem falada ou escrita, que forma
um todo significado, ndependent e :ide aventoaialdixol de meracdcentre
sujeitos sociais, contemporaneosnan, copresentes ou ndo, do mesmo grupo social ou nao,
mas em dialoge o n s t(konht 2608 p. 20).
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Koch; Elias (2015, p. 57) afirmam que o significado "de um texto nao existe a priori,
mas é construido na interacdo sujettdgo. Assim sendo, na e para a producao de sentido,
necessario se faz levar em conta o contexto” e os conhecimentos enciclojEssiessiltimos
correspondem a "conhecimentos gerais sobre o miunmioa espécie didesaurusmentali
bem como [...] conhecimentos alusivos as vivéncias pessoais e eventostesypagalmente
s i t u &Kdch;£las 2015, p. 42). A fala, a escuta, aledt, a escrita, ou seja, a producédo e
a compreensao de textos seriam, assim, construgSi@santes da acéo e da participagés
interlocutoresque seanfluencian mutuamente

Segundo Freire (1981), quando a sala de aula se transforma em um ambiente favoravel
a problematizaca@mum espaco gerador de reflexdes sobre tematicas reais e significativas,
oportuniza ao aluno uma consciéncia criieflexiva, tornande menos suscetivel as
aliena-»es sociais. Em seu |ivro AA i mport©
sai enta que fia | eitura do mundo precede a |
nao possa prescindir da continuidade da leitura daguelguagem e realidade se prendem
di nami c &neies138E p. 9)( Nesse sentido, defende o aproveitamento das realidades,
das vive°ncias e das experi®°ncias do aluno,
Mi s®ri ao, divulgada na segunda parte do | iv
A ma das tarefas do educador progressista €, sensivel a leitura e a releitura do grupe, provocéa
|l o bem como estimular a generaliza-kareda n
2000, p. 84). Emwtras palavras, o professor, em sua funcdo precipua na mediacdo didatica,
deve, além de considerar a realidade do aluno, angariar alternativas para a promocéao do saber,
ultrapassando as limitagOes existentes, a fim de obter novas perspectivas para as acoes
educacionais. Afinal de contaiensi nar n « o ® transferir C
possibilidades para a sua preirg@000,p9pr odu- «o

Freire (198) também enfatiza possibilidade de inserir o educando como cidaddo na
sociedade atrav®s da |l eitura cr2tica de seu
na decodificacdo pura da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas [...] se antecipa e se
alongand nt el i g° nciraredd8l, mdl). dbssa pefspectiva iniegmiem seus
primeiros anos n&ducacédp através dos ensinamentos de sua professora priméaria. A esse
respeito, relata

[Com minha primeira professora] a leitura da palavra, da frase, da sentenca, jamais
significou uma ruptura com a fileiturao d
|l eitura da fApalavramundoo. A decifra-«o

mundo particular. Ndo era algo que se estivesse dando superpostamente a ele. Fui
alfabetizado no ch&o do quintal de minha casa, & sombra das mangueiras, com
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palavras do meu mundo e ndo do mundo maior dos meus pais. O chao foi 0 meu
quadrenegro; gravetos, o meu gizréire, 1981, p. 11).

Acreditar naEducaca@omo forma de mudar a vida das pessoas de maneira a melhora
la e inclutlas nas diversas esferas sociais deve ser uma premissa de todo educador. Além do
mais, permite que o ser humano possa se autocompreender e compreender os demais,
percebendo o seu posinamento no mundo e dando subsidios para se paretmo um
cidadao.
De acordo com Solé (2003), os interlocutores se relacionam e interagem de forma plena
e constante, tecendo o significado do discurso ao longo do t&apse sentida@omo indica
aFigura®,
a leitura € o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreenséo e
interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o assunto,
sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem etc. Nado se trata de extrair
informacéo, decodificando letra por letra, palavra por palavra. -$eade uma
atividade que implica estratégias de selecéo, antecipacao, inferéncia e verificagéo,
sem as quais nao é possivel proficiéncia. E o uso desses procedimentos que possibilita
controlar o que vai sendo lido, permitindo tomar decisGes diante das dificuldades de

compeensdo, avangar na busca de esclarecimentos,naddidexto suposicoes feitas
(Solé 2003, p. 49).

Esperaseque o | eitor fAprocesse, critique, C
diante de si, que a desfrute ou a rechace, que dé sentido e sigraficqule 186" (Solé&003, p.
49). Para tantpo autor da mensagem/texto pregastazer escolhas lexicais mais acessiveis ao
seudestinatariprespeitando suas caracteristicas contextuais, culturais e soséidp a plena

compreensao do quyeeoduziue o alcance dseus objetivos comunicativos

Figura 671 Interpretacéo de Texto

Informativo Analisa
Persuassivo Observa
Narrativo Conhece o Histdrico
Descritivo [1nformacso | Sintetiza o Raciocinio
Opinativo Cria ldeias Pessoais
l -
—_— — el —
AUTOR LEITOR INTERPRETADOR
TEXTO

* Certeza

INTERPRETACAO DE TEXTOW
= Opinidao

= Ddavida (Sim / N3o) )
= Elimina Fator Ignoréncia/’ INTERPRETADOR

| INTERPRETACAO DE TEXTO |

FONTE: Solé (2003, p. 485).
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A comunicagdo e o seu bom funcionamento se assemelham a um sistema de dados
virtuais, em que ha uma insercdo de determimadamacao ihput), 0 seu processamento e
uma resposta dele decorrentaitpu), que ndo se finaliza em si, mas sempre esta sendo

processada e revisitada para novas conclusdes (cf. Figura

Figura 77 Componentes de um Sistema de dados

Componentes de um Sistema

Transformacgéao

Feedback

Controle

FONTE: Limad (2010,p. 4).

Em conformidade conessespostulados e entendendo a escola como um lugar de
socializacdo que promove o letramento de seus aprendizes, Bagno (2012) interpreta a leitura e
a escrita como praticas socioculturais. Para o educando se apoderar delas a pontolds exercé
com destreza, fundamental um aprendizado relativamente longo e continuo. Focalizando o
Portugués do Brasil (PB), o linguista defende as necessidades de: i) compreender a autonomia
dessa variedagem detrimento da europeia; ii) validar usogeotes da sociedade brasileira;
iii) assumir a existéncia de uma norma urbana culta real, diferencaad@mormaadréo; e,
por fim, iv) ratificar que um ensino de lingua pautado em usos reais leva o aluno a se reconhecer
e a se apropriar mais facilmemntes contetdos propostos em aula.

No tocante a aspectos gramaticais a serem ou ndo ensinados, ele apresenta trés

perspectivas. A primeira, nomeada como ffac
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n«o validados pelas gram8ticas tradicionali
ampara no respaldo sociocognitivo para analisar variantes distintas dapamitde. Entre

esses dois polos existiria um terceiro, uma zona intermediaria em enecsgram a fusao, a
confusao e a difusdo dos polos. Essa regido, revelada no uso diario da lingua pelos que, segundc
Marcuschi (2010), se apropriaram da escrita, em diferentes niveis, seria 0 ponto de encontro
entre o cientifico e 0 senso comum, a firsdejustarenlinguistica e socialmente.

Santos (2020, p. 14) <classifica fna gr am§
0s usos linguisticos, visando ndo sé a ampliar o conhecimento tedrico sobre a lingua, mas
também a ajudar na compreenséo dos textos e na melhoria da qualidade dasptegiuais
dos al unos 0.3odevem seisconpide@das dicat@micas, mas sim interdependentes.
Em outras palavra® professor de.ingua Portuguesprecisa propor atividades que ger
leitores e produtores de textos, através do trabalho ctastan géneros textuais diversos,
demonstrando aos discentes alternativas de textualizacdo quanatermbjetivos sociais
plurais(Santos 2020). Par@ssq precisa conher a realidade eles amparando suas aulas em
textos que tragam significado e significancia para eles e Ihes permitam entender melhor o
funcionamento de sua lingua materna, conjugando suas producdes (orais, esdtitasdais
e/ ou mul tissemi-ticas), para desenvolver :
estratégias de leitura, englobando atividadedgxtiais, textuais e pdextuais, sdo sugestdes
de trabalho com o texto que levam a um mergulho mais profundo uaiestextual e nas suas
rel a-»es coSantas20@m23e xt oo (

Os elementos pfe e xt uai s, tamb®&m chamados de ndel
ao conhecimento prévio dos destinatarios, aquele obtido através de suas experiéncias de vida,
mas também incluem as pesquisas realizadas até chegar ao compéndio de infoefaticass
auma atividade em si. Em lingua inglesa, sdo chamadasuae up expressao cuja traducéo
i teral para o portugu°s seria fAaqueci ment
tarefa, destinadas a estimular a sua realizagdo. Por seussiglementos textuais sao aqueles
ativados na tarefa propriamente dita. Finalmente, os elemente®xhdsis sdo aqueles
abordados apds a acdo. E o caso da racionalizacdo das etapas, isto €, da reflexdo sobre ¢
atendimento aos objetivos e sobre a subgiide, a objetividade e a funcionalidade da
dindmica para a realidade dos alunos, dentre outros aspectos.

Em conformidade com esses pensamemmzofundandos a proxima secao discorre

acerca dos conceitos de t§pgéneros e dominios textuais.
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3.2Tipos, géneros e dominiogextuais

Marcuschi (2008 diferencia tipos génerose dominiostextuais, interpretandoos
primeiras como constru@esteorica definidas fipelanatureza linguisticale sua composicao
(aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, relacdes lagicag)une geral fi.e] abrangem
cerca de meia duzia de categorias conhecidas cwmmacdo, argumentacdo, exposicao,

descricao, injuncad &rdvschi 20, p. 22, grifos do autdr Por seu turno, o género textual

seria
uma nocdo propositalmente vaga para referir tegtos materializadosgue
encontramos em nossa vida diaria e que apresentam caracterfioas
comunicativaglefinidas por contetdos, propriedades funcionais, estilo e composi¢do
caracteristicaSe os tipos textuais sdo apenas meia ddzia, 0s géneros sdo inUmeros
(Marcuschi 2008, p.22-23, grifos do autgr

Tratas e de fieventos textuais altamente mal e
séciocdi scursivas e formas de a-«o soci al i nco

(Marcuschi2008, p. 19)Finalmentep linguistadefinea expressafidominiodiscursiva como

Auma esfera ou instOncia de proctsi-pad o pdicd @umn
surgimento de discursos bastaespecificos [...] ndabrangem um género em particular, mas

dao origem a varios deldMarcuschi 2003, p. 224, grifos do autor).

Entendendo queos géneros textuaisesultam em formap adr « o Arel at i
est 8§veiso deé& determinaslas sdcinistoacdmentepor meio dos quais o ser
humano se comunic&akhtin (2003 p. 283 classifica esses prod:i
d i s c.Recenhace quescsujeitos possuem um infindavel repertoritege, muitas vezes,
nem se dao conta disso. Até na conversa mais informal, o discurso € moldado pelo género em
uso. Eles s«o0 dados fg[u]eésalaaliaguamaedr@omihalar ma
livremente até inicio dos estudos sobggamatica (Bkhtin 2003, p. 282)Para o autorg
emissor da mensagem elabora as estruturas de sua fala ou, esm@i@nandeas as
concepcles que tem de seu receptor ou destinatario, como o grau de instrucdo, conviccoes,

esteredtipos, gostos e desgostos. Somente depois, escolhe 0 género que endirdaas

para Bakhtin (2003, p. 181), fienunciadoo ® um ato c
uma intera-«o entre falantes. Nel e, fa palavra ® de
fato que se did@ihgpassipdade@ntrads guiei®s) mas sil o estimulo de um, que acarretara o
retorno do outro, trabalhando a influéncia de suas ideias e a capacidade de convencimento de suas perspectivas.
Um discurso é composto por diversos outros discursos. Dessa, fdiversas vozes permeiam a dialégica,

chamada pelo estudioso de fApolifoniaod. O ser e a su
a sua percepc¢éao de individualidade, de ideias, de saberes e de histéria de vida. Por isso, os iedidses d
dotados de atitude para utilizar a sua fAmem-ria di sc

sua vida, seja na sala de aula ou em suas demais experiéncias sociais.
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seus objetivosOs géneroslo discurso correspondemmortanto,a enunciados concretosujas

escolha (extra)linguisticas séo

especificamente,

regidas pelas

intencbess dhterlocutores Mais

guando escolhemos as palavras no processo de constru¢do de um enunciado, nem de
longe as tomamos sempre sistema da lingua em sua forma neutra, lexicografica.
Costumamos tirdas de outros enunciados e antes de tudo de enunciados congéneres
com 0 nosso, isto é, pelo tema, pela composicdo, pelo estilo; consequentemente,
selecionamos as palavras segundo a spaciicacdo de género gBnhtin 2003, p.
292-293).

Conforme a evolucdo da sociedads interacdes entre os seee@s demandas de

comunicacap géneros discursivosao criadosou adaptadosReconhecendo auaimensa

diversidade, Bakhtin (2003) os distribui em dois grandes grupgg&neros primarigse ii)

géneros secundarios (cf. Figu@a Se aquelese manifestam em situacfes de interanadcs

espontaneas do cotidiano, mais imediaamenosmonitoradas orais ou escritagcomo

dialogos, cartas e receijasssesaludem a situacdes complexas de comwéic& o caso, por

exemplo, de textos filosoficos, histéricos, literarios e cientifi@sacterizados commais

elaborads, elesprimam porreduzir ou eliminar po$geisinterpretacdes dubiasdistorges

recorrentes em textesenosmonitorados
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FONTE: Valencia (2019, [online]).

Figura 81 Géneros do Discurso
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Como se verifica, ®géneros do discurspresentam propriedades especificas, como: i)

o conteudo (o que € dita)) a estrutura especificaodexto; e iii) o estiloSaber onde e quando

utilizé-los é importante. Nesse sentido,
uma das principais tarefas do professor de lingua é conscientizar seu aluno de que a
lingua é como um grande guanmdmpa, onde € possivel encontrar todo tipo de
vestimenta. Ninguém vai s6 de mai6 fazer compras num shoepeirigr, nem vai
entrar na praiajum dia de sol quente, usando terno de 14, chapéu de feltro .lhvas
Usar a lingua, tanto na modalidade oral como na escrita, € encontrar o ponto de

equilibrio entre dois eixos: o da adequabilidade e o da aceitatali@agnp2007, p.
138).

Em conformidade com esse pensamefioariot (2013, pl43 afirma queiio ser
humano ocupa uma posi¢cdo no mundo, mas, a partir dessa posicdo, ele tem uma atividade
sobr® eDkssa maneira,aluno deve ser protagonista e desenvolver a sua autonomia em sala
de aulapara que possa estendsisaberesli acessadoasuavida cotidiana, compreender 0s
seus diversos papé&sciaise arelevanciade seus atoso esobre o mundem quese insere

Para SchnewtyDolz (2011 p.102), o arcabouco de organizacao dos géneros se baseia
finas capaci dadesni dakhdmfen@nena gfénmro que se potencializa,
transmuta e se adaptde acordo com a cooperacdo social, fator determingata as
transformacdes paraos progressos que ocorrem. Além disso, os géneros sdo muitos e a saida
para este impasse seria segasa conforme as funcdedas tipologias textuais neles

predominates narrar, relatar, argumentar, expor e descrever acoésgiafa9).

Figura 9 - Organizacao dogéneros

MARRAR

DESCREVER

- RELATAR
ACOES

~Géneros

EXPOR ARGUMENTAR

FONTE: autoria propria
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Apesar da efemeridade diassificacdo dos géneros textuais, Schneulatyz (2011)

apresentam uma proposta provisoria (cf. Quad
social de comunicacdo dos individuai) seus

dominante.

Quadro 1 - Proposta provisoéria

ro 1), dividasdibe acordo com: g dominio

aspectos tipologicos; i® a linguagem

de agrupamento de géneros

Dominios sociais de comunicacao
Aspectos tipologicos
Capacidade de linguagem dominantes

Exemplos e géneros orais e escritog

Cultura literaria ficcional
Narrar

Mimeses de acao através deriacdo da intriga
no dominio do verossimil

Conto maravilhoso Conto de fada
Fabula Lenda Narrativa de aventu
Narrativa de ficcao cientific&arrativa d
enigma Narrativa mitica Sketch o
histéria engracad®iografia romancead
Romance Romance histérico Novele
fantastica Contq Cronica literarig
Adivinha, Piada

Documentacdo e memorizacdo das ac¢des hun
Relatar

Representacédo pelo discurso de experiéncial
vividas, situadas no tempo

Relato de experiéncia vivid&elato d
viagem Diario intimg Testemunhg
Anedota ou caso Autobiografia
Curriculum vitae Noticia Reportagen
Crbnica social Crbnica esportivg
Historico Relato histéricp Ensaio o
perfil, biogréfico, Biografia

Discusséao de problemas sociamntroversos
Argumentar

Sustentacéo, refutacao e negociacao de toma
de posicao

Textos de opiniddialogo argumentatiy
Carta de leitgrCarta de reclamacaGarte
de solicitacap Deliberacdo informg
Debate regradoAssembleiaDiscurso d
defesa (advocaciapiscurso de acusag
(advocacia) Resenha criticaArtigos d¢
opinido ou assinadpEditorial, Ensaio

Transmisséo e construcao de saberes
Expor

Apresentacgéao textual de diferentes formas do
saberes

Texto expositivo (em livralidatico)
Exposicdo oral Seminario Conferéncig
Comunicagéao oraPalestraEntrevista d
especialista Verbete Artigo
enciclopédicoTexto explicativgo Tomad:
de notasResumo de textos expositivo
Explicativos Resenha Relatoric
cientifico Relatorio oral de experiéncia
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Instrucdes e prescri¢cdes Instrucbes de montagem Receit

Descrever Acdes RegulamentpRegras de joganstrucde

Regulagcdo mutua de comportamentos |de usgo Comandos diversgs Texto
prescritivos

FONTE: Schneuwly; Dolz (2011, p. 581, adaptado).

Cada um desesagrupamentosnvolve especificidadesseemtrabalhadas ao longo da
vida escolar do alunemuma ascendente progressao, desenudlybabilidades consistentes
para torndos capazes dgalga novos desafios éesupeé-los.

Na ultima parte ddQuadro 1, o género receita, escolhido para compor a sequéncia
didatica proposta nesta dissertacdo, € elencado como um exemplo de texto com instrucdes e
prescricdes, caracterizado pela descricdo de acgdes que regulam mutuamente comportamentos.
O tipo textuainjuntivo é concebido parastruir, orientar, direcionar e ordenadestinatario,
na realizacdo deleterminada acdo. Salienta procedimentos que devem ser seguidos para
alcancar objetivos préstabelecidosAproximasedasprescr¢des em alguns aspectgsorém
eshs incluemum modus operandmais resistenta mudancasComo serd aprofundado na
proxima sec¢aajo género textual receita culingrequantidade estipos de produtos a serem
utilizadospodem ser substituidos por outros equivalentes, confarewdlucdo da sociedade

naqual se insere e questdes mercadolOgicpge seus usuari@stejansujeitos

3.2.1 Receita culinaria

Esta subsecdo versa sobre o género textual receita e |mdweespecifidades
focalizando a receita culinariepm base em informacdes extraidas autores anteriormente
citados aeleoutros comoKoche; Marinello; Boff (2018 Fonseca (2020)

No dicionario Houaiss (2018, p621), overbetefi r e c iaciuitagseguintes acepcgoes:

1 valor que é recebido, arrecadado ou apurado 2 conjunto dos rendimentos de um
Estado, uma sociedade, um individuo [receita publica] [sua receita esta aquém da
despesa] 3 coOmputo do que se ha de receber [receita mensal da familia] 4 prescrigdo
médica refegnte a medicagdo a ser adquirida e administrada a paciente 4.1 FARM
formula a ser aviada em farmacia de manipulacdo 5 férmula para a preparagdo de
produtos industriais ou de economia doméstica [ninguém conhece a receita das colas
refrigerantes] 5.1 CUL iridacdo sobre a maneira de preparar uma iguaria 6 fig.
férmula ou indicag&o especial para se alcancar algum resultado [a receita do sucesso]
r. especial JUR aquela que s6 pode ser aplicada em atividade especifica, previamente
estabelecida por lei ou confrat. piblica JUR 1 conjunto de rendimentos de uma
nacdo que provém de fontes certas e fixadas por lei; renda publica 2 soma das
arrecadacfes feitas pelo Estado; renda publica ETIM lat. recepta pl. neutro de
receptus, a, um 'reavido' ANT despesa COL disténi®, farmacopeia, receituario

HOM receita (fl. receitar)"
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Podese dizer que, em linhas geraismet a um conjunto de recursos, de estratégias e
de processos, utilizado pom individuo ougrupo social, envolvido neealiza¢do de alg\
receita culinaria costuma g@autarno tipo textual injuntivo, apresentando uma linguagem
objetiva e clara, destinada a ensinar o preparo de um alimento a dhguédiche Marinello;

Boff (2018, p. 149)elase vale
de umdinguagem comum, direta e clara, com frases ndo muito longas, a fim de tornar
0s textos acessiigao interlocutor. [...] mostra com objetividade como proceder para

obter os melhores resultados. Nesse género, prevalecem verbos operacionais no
imperativo (coloque, bata, corte) ou no infinitivo (misturar, bater, acrescentar).

Além disso, empregadeadjuntos detalha e aperfeicoa as orientacdes culirprése
pretendetransmitir. E o casopor exemplo de adjuntes adverbidgs de tempocomofipor 45
mi n u,tem endnciados semelhantesid e v e a o 45fnonutoso que determina
guantosedeve aguardar para que a receita fique prd¢amodo semelhantégrmos como
Ar api deemesagdneascomoil b at er rapglamentean ®s vi rar .l ar a
indicam como o0 processo deve ser feito patangir o ponto corretd¥em neve.

Segundo Kéche; Marinello; Boff (2018, p. 1%0ifo dos autores , Afa receita
tem um titulo coerente com o texto e estruagaem duas partesigredientese modo de
preparoou modo de fazer . O t2tulo ® considerado um do
curiosidadeou do interesseo interlocutor, pois € a partir dele que o destinatirgssau nao
aquelecontetildo.E comum associtb a determinado ingredientenas podencluir nomes
especificosde amplo conhecimentaté mesmgacharadasurimas Em umprogramacarioca
da Radio Tupichamad A O s how do Ant®*ni o Car | cssteasoitovei cu
horas da manhancluir rimasnos titulos deeceitas é recorrente, sendo empregdiolos
como:iQuando meu redondo ¢ omArptincipioo parece wlgoi en
inadequado, obsceno talvez, mas nada mais é do que um apelo humoristico e jnstigante
utilizado para intitular uma r e cNessésaporttg i RO
a oralidade impera e a criatividade é usada como estratégia de capsigapie o locutor e a
autora da receita possuem apenas sua \anéonacao paratrair 0s ouvintese aumentar a
audiéncia do referido programa

No t - pico fespedficarmskios itehse que serdo usados na producéo,
enquanto o fimodo de fazer 0o desc mahoreesuliaslo et ap

Tal estrutura clara e precisa tende a seisraaessivel aogiversos graus de instrucao do

7 O recorte do momento da receita veiculada no programa acima intitulado estd disponivel em
https://youtu.be/gXPRTgaBuXIcanal da rede social de videos da autora deste trabalho académico.
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publico, facilitando o seu entendimento e criando um roteiro que possiédlizar a tarefa
culinaria de maneira paulatina e organizadkalista dos ingrediente comuno emprego da
metonimia n o me s notoriamente publ i eiitrBwy®sosde cdl
condensdid@ad doimKonolrugoar de AicsalushdoBeclearal(2009,u me s
p. 600)definemetonimiac o mo uma #Afi gura de | inguagem em
nome por outro em virtude de haver entre eles algumaorklmento, p.ex., 0 autor pela obra:
L8 Mac hada PatkaeCamas sunisr2009, p. 2@D8), essa figura de linguagem
consiste,
em sentido lato[...] na ampliacdo do &mbito de significagdo de uma palavra ou
expressdo, partindo de uma relagéo objetiva entre a significagdo propria e figurada.
Com esta definicdo, a metonimia abrange a SINEDOQUE (cf. Kayser, 1948, 113),
gue a retorica antiga considera awld da metonimia stricto sensu, na base de
distingbes sutis. Em outros termos, podemos dizer que a metonimia coloca uma
palavra num campo semantico que ndo é o seu (v. semantica), na base de

agrupamentos onomasioldgicos das coisalaxjuisticas (v. onomasiologia) que
nao coincidem com os agrupamentos seméanticos das formas linguisticas.

O emprego meton2mico pode acont-grciema of,er
remetendo &ituacdoem queum produtopublicitario e mercadoldgiceubstituio nome do
ingredienteem uma receita culinar{@€amara Junigr2009 p.208).

Marcuschi (2010Xistribui os géneros textuais em wontinuo(cf. Figura 10) Nele,
incluidi f erentes pr8ticas comunicativas e agru
Areceitaso, na categoria NnAtextos i nstruci c
ampliacdo do letramento.

Parao autor

o continuo dos géneros textuais distingue e correlaciona os textos de cada modalidade
(fala e escrita) quanto as estratégias de formulagdo que determinam [..] as
caracteristicas que produzem as varia¢des das estruturas tdidoaisivas, selecbes
lexicais, estilo, grau de formalidade etc... que se ddo num continuo de variacdes,

surgindo dai semelhancgas e diferengas ao longo de continuos sobr@pastaschj
2010, p. 42)

Complementando essa perspectidanseca (2020, 38) afirma que

0 género textual receita apresestano continuo menos do oral (fala) e mais para o
escrito (escrita), no eixo dos textos instrucionais, ocupando a mesma posi¢cao que 0s
manuais escolares, as instrugdes de uso e as bulas de medicamento. E possivel afirmar,
ainda, por seu posicionamento no grafico que a receita culinaria permite uma
flutuacdo nesse continuum, como se observa nas productes audiovisuais do género.

Acrescenta, enfipque

em contexto de producéo do género receita culinaria, as palavras comida, cozinha e
culinaria séo vistas de linguagem mais simples e cotidiana, por isso, em situagao de



mais monitoramento, estariam mais proximas do continuum da fala. E, mesmo que
ndo se observe uma distingdo tdo acentuada quanto ao uso desses termos no continuo
da fala e da escrita, o termo gastronomia refletiria um nivel classificatério, ou seja, de
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stauis social, de sofisticacdo, no continuum do oral/escrito, em contexto de maior
monitoramento ou, ainda, relacionado a selecao linguistica.

Dificilmente, encontrase§ , por
irecei t a(Fonseda20208pr38-39)0

exempl o,

a indica-«o

Figura 107 Continuo dos géneros textuais na fala e na escrita

Representagdo do contituo dos géneros extuais na fala  na eserita

TEXTOS
COMUNICAQOES PESSOAIS I COMUNICAQOES PUBLICAS : TEXTOS INSTRUCIONAIS
I I
I I
| | extos académicos
I *ivulgaglo cienifica *artigos cientifios
I | et ubicirios Metos pofisionas e E
* noticias de jomal | et comecis Yeditoriais de jornais *documentos oficais
I artas do letor *narrativas *manuais escolares  *relatrios técnicos S
* cartas pessoais : * formulirios :'telegamas 'resumos! pareceres em processos C
* bilhetes ' Yentrevistas | Yatas de reunies *instruges de uso
* outdoors | *Volantes de ua - *hulas : R
¥ ineries em paredes | ",-"". " ot e el
¥ avisos ’.,' @ vocagges '\\ ' I
| S tomunicados | ‘.\ : T
/ v
: 1777 posides asdénia
\ * noticiario de radio | "noticidto de v v Yconferéncids
hories : K *discursosofii
F * feportagens a0 vivd ‘ I : /! |
" entevistas pessonis” 'explmcbesitécnms ’./ s |
A *enrevisusnorddioTV N+ : o' ¥ namitivas
*conversas pablicas I‘ inquéritos LY PRI L * elatos |
L |‘debates * diseursos festivos 1* notiidrio de TV a0 vivo
Yeonversa telefdnica | discussbes no [snoiiriosd rdioao vivo
A | ridioe TV | exposiches informais |
*conversa espontinea | |
l
: :
CONVERSAGO | consmeaghone | amesevtagOEsE | BxposigOEs
: ENTREVISTAS I REPORTAGENS : ACADEMICAS

FONTE: Marcuschi (2010, p. 41).

A
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No que tange ao suporte definido para sua divulgacéo, as receitas cytiodemser
encontradas nas embalagens de possiveis ingredientes, em revistas, em programas transmitido:
pela televiséo, entre outras possibilidades. Com o surgimento das novas tecnalagiede
mundial de computadores (a internet), os cadernos de receitas herdados de um ancestral queridc
estdo se tornando cada vez mais escassoplidxamse os meios de divulgacao e, hoje, elas
sdo apresentadas em paginas virtuais, nos formatasleos, publicados em plataformas como
YouTubee TikTok Ressaltsse que, nesses ambientesstuman ser apresentas como
multimodas, reunindo enunciados falados e escritos. Em meio a tantos avamgos, p
caracteristicas tradicionais e regionalizadas, persebdavia, que os alunda EJA para os
quais a sequéncia didatica e o caderno pedagdgico divulgados nesta dissertacéo originalmente
se destinam, ainda acessam e compartilham receitas culinérias oralmente ou através de antigos
escritos de seuspentes remotof.or issopretendese inclu-lasno espaco escolar, entendendo
gue ésuafuncao propiciar aosliscenteso estudo de géneros presentes em sua realidade e
ofereceflhes instrumentos para encanma diversidade de situa¢des sociais vigemtaeja
se aproximarsprodu@esescolaesdasrealidads comunicativados aprendies para que ek
ampliem sua competéncia linguistica, na escrita e na@daqrodutoslesenvividos se pautam
no modelo de sequéncia didatica de Dolz; Schneuwly; Noverraz (204gcao 4.4¢ nas

atividades de retextualizacao propostas por Marcuschi (20i$6itidas na proxima secao.

3.3 Retextualizagéo

A primeira mencdo a¢ er mo fr e t,ea Brash éncontese raotése de
doutoramento defendidam 1993por Neuza Gongalves Travaglia, na Universidade de Sao
Pauld. Para a autordratase @ producio de um nowau domesmo texto de uma forma
di ferente daquela em que foli originari ame
elementos que conferem textualidade a um texto e que foram acionados pelo profutor do
or i gi mavadlig2003,1p63).

Em consonédncia com esse ponte d vi st a, D ¢ Isdlienta sqod a (2

retextualizacaanclui

operacdes complexas que interferem tanto no cddigo como no sentido e evidencia uma
série de aspectos da relagdo oralidesiita, oralidaderalidade, escritescrita,

8 Em 2003, atese foipublicadacomo umlivro, intitulado fiTraducdo Retextualizacdo: a tradu¢do numa
per spectipelaeditoexa Unadrsidade Federal de Uberlandia.
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escritaoralidade. Retextualizacdo é a refac¢cdo ou a reescrita de um texto para outro,
ou sejatratase de um processo de transformacdo de uma modalidade textual em
outra, envolvendo operacdes especificas de acordo com o funcionamento da
linguagemD e | | 62007,pl36)

Enfatiza, ainda, as diferencas entre as comunicacdes escritas e orais através da
perspectiva de tempo e espaco, visualizando uma certa vantagesegdada sobre a
primeiras, pois edio ligadas intimamenteao sincronismoentre seus interlocutores e o texto
pode serreformuladode diversas maneiras para auxiliar na compreensdao da mensagem.
Ademais, pesar de astirem redundancias dentro dassodalidade comunicacionpbr conta
da espontaneidade, ha diversos recursos na oralidade quengeteamelhor elucidacéo do
gue sera dito, como as expressoes fisionbmicas e gestuais que 0s participantes trocam e
experimentandurante a interacao

Enquanto as relagBes multissemioticas da fala estdo intimamente ligadas a gestualidade,
mimica ou a prosodia, a esciitalui elementos gréaficos, logogréficos, iconicos e pictofss.
elementos gréaficos compdem o desenho grafico, como o titulo, legelmlzas por exemplo
Os logogréficos acontecem quando um simbolo escrito representa uma.dalawtaso o
sinal de porcentagemdasunidades monetariaBor seu turno, ogdnicosabrangenpintura,
gravura, ilustracao, fotografia, desenho técnilides,cartazs entre outrosFinalmente, os
elementogpictériosserelacionan a estética da figuraompreendendaores, planos, contrastes
e outras possibilidades

Para Marcuschi (2010), a retextualizacdo permite transformar textos em outros,
envolvendo operagdes complexas que evidenciam o funcionamento da linguagese teata
demonstrar aos discentes que as suas formas originais e cotidianas de comunicacdo podem ¢
devem passar por sistemas integrados com diversos graus de formalidade e que a escolha da:s
palavras perpassa pela prerrogativa de melhorar a corp@aicisando adedila as demandas
da interacaoApesar de priorizar a passagem da fala para a esclihguistaesclarece que o
processo também pode ocorrer da fala para a fala, da escrita para a fala e gaesaréscrita
(cf. Quadro 2.

Quadro 27 Possibilidades de retextualizacéo

1.Fala Y Escrita (entrevista oral Y entrevista impressa)
2. Fala Y Fala (conferéncia Y traducdo simultanea)
3.Escrita Y Fala (texto escrito Y exposicéo oral)
4.Escrita Y Escrita (texto escrito Y resumo escrito)

FONTE: Marcuschi (2010, p. 5&daptadh
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Nesse Ombito, constr i Aum model o para a
lingua a respeito das diferencas entre fala e escrita, observando a propria atividade de
transforma-«o0o0. l denti fica, aindagemdodsto oper
fal ado par a arcusahi20l® p. d63. Rassaltapenfim(gle propor atividades de
retextualiza-«0 n«o Iimplica dizer que o0 tex
gue Aapresenta pr obl acmsahg2030gr4d). Na®se gervee ponastes 0 0
defender a passagem da desordem ou descontrole para a organizacdo ou monitoramento. Na
verdade, a retextualizacdo entre modalidades consiste na mudanca de uma ordem para outra
ordem, adequada aquele que recebera aagem.

Rey-Debove (199GpudMarcuschi 2010, p. 50pponta alguns aspectos relevantes a
serem considerados na atividade de retextualizacéo do oral para o escrito npSepacésdo
0 que diz respeito a expressao e ao contéfd@Quadro 3) Embora sam sistemas distintos,
tais aspectos podem ser estendidos ao portugués, pois a complexidade da atividade de
retextualizacdo € inerente a qualquer lingua.

O primeiro deles é o nivel da substancia da expressao e se relaciona a materialidade
linguistica e a correspondéncia entre letra e som. O segundo é o nivel da forma da expresséo.
Relativo aos signos falados e escritos, ele distingue as duas modalidagesmbém
correlaciona grafia a pronincia. O terceiro remete ao contetido das unidades sigfificantes
contemplando diferentes realizacdes, a depender da modalidade em evidéncia. Ja o quarto nivel
diz respeito as realizacfes linguisticas, equivalentes pragmaticamente, em usos situacionais e

contextuais especificos.

Quadro 371 Aspectogyerais envolvidos na retextualizacao

Expressao Conteudo
Substancia Forma Forma Substancia
Materialidade Signos falados e Unidades Realizacoes
linguistica; signos escritos; significantes; linguisticas
correspondéncia equivalentes do

9 Em seus estudos, Saussure defende a relacdo entre signo linguistico, significado e significante, entendendo o
primeiro (o signo) como resultante da alianga entre os outros dois (0 significado e o significante). O significado
consiste na acepcao de sergidontidos em um significante. Ja o significante € a imagem acustica que remete a
um significado, isto ®, a sua representa-«o. Par a ¢
sistema de signos, que intermedia o pensamento e a represeetac&em ela, esses elementos sdo duas massas
amorfas, indefinidas e incorpéreas, que s6 ganhardo algum sentido, a partir do usuério, cappag (faussure,
2012, p. 170).
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correspondéncia entre grafia e Realizagéo ponto de vista
entre letra e som prondncia diferente na fala| pragmatico
e na escrita

FONTE: Rey-Debove (199&pudMarcuschi2010, p. 50, adaptado)

Os dois primeiros niveis versam sobre uraascodificacdo, ou seja, sobre a passagem
de um cddigo para outro, aproximargde uma transcricdo. Esse movimento do sonoro para
o grafematic#ja é visto como uma primeira transformacg&o. No entanto, para que seja chamado
de firetextualizacd® é necesséria uma adaptacdo maior, estabelecida pelos terceiro e quarto
passos citados anteriormeni2essa maneira, a retextualizagaterfere tanto na forma e
substancia da expressao, quanto na forma e substancia do coBts@dodois ultimos passos
descrevem as relagfes entre as unidades signifi@ifgessoes, itens lexicais ou sintagmas)
orais e as correspondentes unidades significantes escritas.

Héa outras variaveis relevantes reegsocessocomo: i) 0 objetivo da retextualizacéo,
pois a depender do nivel da linguagem do texto e de seus propdsitos comunicativos a sua
transformacao seguira a informalidade ou a formalidade; e ii) a relacéo entre o produtor do texto
original e o transformador.nk geral, nas situacbes em que alguém retextualiza o texto de
outrem, percebse uma preservagdo maior do original. Em contrapartida, quando o proprio
autor transforma seu texto em outro, a autonomia € maior e as alteracdes mais expressivas. No
gue diz resgito ao género, quando a retextualizacao preserva o mesmo formato original, menos
alteragcOes se apresentam, diferentemente de quando também é modificado. Os processos de
formulacfes que se seguem até a etapa final estao ligados a cada modalidade onadr seja
guer seja escrita.

Marcuschi (2010, p. 55)considera importante que o professor, ao trabalhar a
retextualizacdo com seus alunos, observe os processos de formulagao,fparfgu@as
linguisticas s@o eliminadag outras introduzidas; algumas s&o substituidas e outras
r e or d e Rasmasseafin, delimita cinco estratégias apresentadasaalro4.

E evidente que todas as estratétistadaspelo autor de nada adiantariam se a variante
Ai nt er pr e tfonte eudextebe i tge mtad 0 n«o fosse uma pren
estar diretamente ligada a inferéncia, invers@ereeralizacaoaoriginal, ®mo se o ato de

retextualizar fosse uma traducao da lingua dentro do seu préprio idioma, que exige do autor da

0 termo figrafem8ticod0 ® sinlnimo de figraf°micoo e
teoria da escrita, que analisa o sistema gréfico de uma lingua e suas regras, identificando seus grafemas e suas
relacdes formais.



acdo um vasto conhecimentosdeocabulos edas estruturas ortograficas, gramaticais e

semidticas, além de demais variantes como a intertextualidade e caracteristicas culturais que

cercam os textos.

1-Estratégia
linguistica

de

Quadro 47 Estratégias de Retextualizacao

regularizacao

¥ serve para normatizar a nova producio
textual. Nio pode ser feita de qualguer
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maneira, por isso precisa seguir o padrio
da lingua.

2-Estratégia de reconstrucio v serve para realizar reordenacio tépica,
eliminar expressoes, neutralizar
expressoes com completa reordenacio
sintitica e producio de enunciados
diretos.

3-Estratégia de substituicio v’ serve para reestruturar sintaticamente o

texto, além de introduzir novas escolhas

lexicais.
4-Estratégia de estruturacio v serve para introduzir a nova ordenagio
argumentativa topica e também a composicio dos

argumentos.

5-Estratégia de condensacio ¥" serve para organizar as ideias.

FONTE: Carvalho (2014, p. 128
De acordo comAntunes (2005), a compreensdo da intertextualidade € um recurso
indispensavel para que os alunos elaborem textos significativos. Assim, a retextualizacéo

envolve um fluxo de acBes consties, sistematizado na Figurh 1

Figura 117 Fluxo das agbes

PRODUCAO > TRANSCRICAO
ORAL l
7
representagdo adaptagoes RETEXTUALIZACAO
sonora e perdas
operagoes -
compreensdo . representacao
escrita
e
TEXTO TEXTO TRANSCODIFICADO TEXTO
BASE FINAL

FONTE: Marcuschi (2010, p/2).
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Inclui, ainda, amove operacdes reproduzidas na Fidiza

Figura 12 - Modelo das operagfes textudiscursivas na passagem do texto oral para o texto

escrito
@ ou TE ] @ texto falado base (TEXTO-BASE)
1" OPERACACQ: Euminagio de marcas estritamente Interaclonals, hesitagdes e partes de palavras
ou =, (estrategla de eliminado haseada na 1deallzacio ngistica) .

2 JPERA C.E;D: Introducio da pontuacio com base na Inbulcio fornectda pela entoacdo das
\b Falas {estraldgia de fnserpdo em que a primelra tentativa ssgue a sugestio da

o = prosodia).
3*OPERACAQ: Reurada de repatigies, reduplicagies, redundincias, parifrases & pro-
4‘ nomes egoticos {ertratdgla de efiminacdo para uma condensacio Lingois-

o =, tica).

4" OPERACAQ: Introdugio da paragrafacio e pontuagio detalhada sem modifica-
ca0 da ordem dos topicos discursivos {ertradgia de Inserpdi).

1
1
1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1!
o
1 1
1 1 !
P 1 1 ou
| 1 : : y {]PERJ\I;JELD: Introducio de marcas metalingiiisticas para referenclacio de
! ! 1 1 apbes & verballzacio de contextos expressos por déltlcos | estra-
1 1
1 : : : : ou tégia e refrmulicde objetivando explicitides).
1
11 : : 1 6"0OPERACAQ: Reconstrucio de estruturas truncadas, concordancias,
: : 1 1 : HF reordenacio sintdtica, encadeamentos {edmaddeia de recos-
P : : 1 : o, frupcdo em funcio da norma escrita).
1 1 1
1 1 v 1 1 TOPERACAQ: Tratamento estilistico com selecio de novas estritu-
: : : : : : \‘l ras sintaticas e novas opebes léxlcas (prratdgra oo sbs-
1 1 1 1 1 I o, Hituipde visando a uma malor formalidada).

1 1 1 1 1 1
: 1 1 I I 1 & GPERM;.EG: Reordenagdo topica do texto e reorganizacio da
: : : : : : : W) seqiiéncla argumentativa {effratogla oo et mitu-
I 1 1 1 1 11 ' ou ™ racdo agrameniat fva).

1 1

: : : 1 : : : 1 g UPERJ'\.[;AD: Agrupamento de argumentos condensan-
: : : : : : : : A do as Idélas {estratdgia de condensacan) .
11 1 1 1 (I | 1 I
o

PERJ'H.';DES ESPECIAIS: readaptacio dos turmos (nos didlogos) para formas monologadas oo
dialopadas.

1 2 3 4 5 & 7 8§ 9
L N I T I T TR R
texto escrito final (TEXTO ALVO)

Alguimas ohservaces sobre as legendas para ler o modalo:

al A seqnéncia inicial na pane superior do modslo ["@' ou & ] @'-:I lembra apenas que po-
de tratar-se de um texto falado monologado ("&") ou entio um texto falado dialogado
"= ] @) que serve de texto-base para a retextualizacio.

b) O simbolo (Y posto abaixe de cada uma das 9 operagées sugere que se pode partir desse
ponte para o texto escrito final, e o simbolo (™) indica que se pode ir & operacio seguinte.

c) O simbolao (E) na parte inferior do modelo lembra que esse € o fexto esorifo tido como o
pontoe de chegada, isto €, o texto-alvo do processo de retextualizacio.

FONTE: Marcuschi (2010, pz5).
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Reiterando o exposto ao longo desta dissertacdo, a proposta de sequéncia didatica
considerara receitas orais produzidas pelos alunos, em situacdes de maior e de menor
monitoramento. Nada mais significativo para o ser humano do que as suas tradicoesdamilia
que permeiam a sua convivéncia social mais embrionaria: quando criancassgeamr seus
pais, irmaos, amigos e demais familiares, em torno de uma mesa, consumindo refeigées que
foram elaboradas pelos seus correlatos e criando lacos afetivos erais@m momentos
cotidianos ou em eventos mais sazonais, como aniversarios, festividades religiosas, periodos de
férias, entre outros. Por vezes, as formas de realizar tais pratos foram ensinadas por parentes de
geragbes anteriores muito remotas, e foraansmitidas oralmente entre os demais
descendentes, aprimorans®, modificandese por completo ou, até mesmo, perdeselcom
0 passar dos anos, apesar de se tratar de uma heranca de valor afetivo inestimavel e significativo
para os discentes.

Observando e respeitando mecanismos linguisticos (seméanticos, estruturais ou
composicionais) presentes no texto original para a manutencédo da esséncia do género textual,
as receitas culinarias deveréo ser reestruturadas, tendo em vista as exigénciadidadeod
escrita culta, contemplando estratégias de coesédo e de coeréncia, adaptacdes de vocabulario
outras regras gramaticais que se fizerem necessarias. Posteriormente, serdo publicadas em un
caderno, destinado a promover a notoriedade da autoriagipatigipantes, além do registro
para a posteridade, acessivel aos seus familiares e a outros individuos que por ele se
interessarem. Acredise que, assim, serdo atribuidos novos propdsitos a dinamica,
incentivando i) o interesse, tanto no texto original quanto na sua retextualizagam: i
valorizacdo das tradicdes e memorias afetivas dos envolvidos) @ isensacdo de
pertencimento, estendida aos seus familiares.

Esperasequea retextualizacdo $& muito mais comedida e controlad® as receitas
trazidas pelos alunos foremtiradas dos nucleos familiares, repassadas por seus andestrais
contrapartidamaiores intervencdetevem se manifestaaquelasie sua propriautoria.Nao
se esperam, contudo, alteracbes substanciais nos textos originais e retextualizados, pois,
segundo Marcuschi (2010, p. 54), "a transformacdo de um género [...] falado para o mesmo
género [...] escrito [...] produz modificacbes menos drasticas que dgémeno a outro".
Pretendese incluir na sequéncia didatica, as operacdes 1, 2, 3,,@léni deoperades
especiss. Astrésprimeiras bem como as especiaislacioram-sea procedimentos mais gerais

de idealizagao e de regularizacdo na passagem dpavsab escritoPor outro ladpa sexta e
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a sétimaludem aeconstrucao para a norma escrita, importante para o objeto final da sequéncia
(o caderno de receitas).

Na tentativa delustrar como o0 processo de retextualizacéa fala para a escrita,
descrito em Marcuschi (201@ode seestendidaogéneroem evidéncigadiante apresesat
se uma aplicagdo do métgdessaltanda analise dos elementos que compdem produgiEes
duas modalidades

3.3.1 Retextualizacdo da fala para a escrita de uma receita culinaria

Nesta sec¢do, apreseis@ umexemplo de aplicacéo gmoposta de Marcuschi (2010)

Partese do audio damareceitade brigadeirq disponivel enhttps://youtu.be/|Nf3Fawggqw,Y

transcrito na integnao Quadro 5.

Quadro 57 Transcricdo daeceita de brigadeirda fala para a escrita

Aol ha s- . .. eu gosto de fazer briga
colher de pau de doce, geralmente, porque as salgadas deixa aquele gostinhg
padrdo, né? Mas ai tu joga duas colheres mais ou menos de manteiga na leiteisg
dar uma derretida, depois disso vocé joga uma lata de leite mocga, d4 uma mexi(
pra pra manteiga meio que ficar homogénea com com o leite moca, mas rapido
ndo € pra cozinhar ndo e depois vai jogando Nescau umas acho que trés colh
lembro agora é porque geralmente eu vou adicionando pra que ver o tom de es
eu quero né, mas ai vai mexendo, o segredo € mexer direto até dar o ponto, 1
parar, ndo pode parar pra mandar uma mensagem do WhatsApp, ndo pode
nada, tem gelmexer constantemente se ndo da uma empelotadinha, ja cozinha d
as partes e vai sempre passando a colher em todos os lados da panela e no fund
porgque se ndo fica agarrado um pouquinho ali e esse vai empelotando também,
€ bem chataShow, sé isso! Molezinha. (Quanto tempo leva?) Ah, ndo sei quanto

leva ndo... acho que uns 12 minutos cozinhando. 15... fogo médio (Quantas

servem?) Nao sei quantas pessoas servem nao, é brigadeiro né, pra mim se
pessoa s6. Hahaahah!

FONTE: autoria prépria

Com base na proposta de Marcuschi (2010) (cf secdo Bgéreseo seguinte roteiro

deoperacgOes para retextualizareceita em evidénciaébla para a escritécf. Quadro 6)

Quadro 61 Roteiro de operacdes de retextualizacdo da fala para a escrita

1° operagdo | Eliminacdo de marcas estritamente interacionais, hesitacoes e
de palavras.



https://youtu.be/jNf3FawgqwY
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2° operagao | Introdugcdo da pontuacdo com base na intuicdo fornecida
entonacao das falas.

3° operacdo | Retirada de repeticbes, reduplicagbes, redundancias, paréfr,
pronomes egoicos.

Operacéao Confere umareadaptacdo dos turnos de fala para a fo
especial monologada.

4° operacdo | Introducado da paragrafacdo e pontuacao detalhada sem modif
da ordem dos topicos discursivos (estratégia de insercao).

5° operacdo | Introducdo de marcas metalinguisticas para referenciacéo de
e verbalizacao de contextos expressogor déiticos (estratégi
de reformulacéo objetivando explicitude).

6° operacdo | Reconstrucdo de estruturas truncadas, concordancias, reordi
sintatica, encadeamentos (estratégia de reconstrucdo em fun
norma escrita).

7° operacdo | Tratamento estilistico com selecdo de novas estruturas sintél
novas opcdes léxicas (estratégia de substituicdo visando ¢
maior formalidade).

8° operacdo | Reordenacdo topica do texto e reorganizacdo da sequ
argumentativa (estratégia de estruturacdo argumentativa).

9° operacdo | Agrupamento de argumentos condensando as ideias (estraté
condensacao).

FONTE: autoria prépricom base em Marcuschi (2010)
As operacbes foram agrupadas em 3 blocos principais (cf. Quad®os 1,1) No

primeiro deles (cf. Quadro 7), listase mudancas mais gerais, tendo em vista, algumas

diferencasnais salientesntre as duas modalidadaguisticas.

Quadro 771 Primeira etapdaretextualizacéala falapara escra

12 operacdo | Eliminacdo de marcas estritamente interacionais, hesitag
partes de palavras.

22 operacdo | Introducédo da pontuacdo com base na intuicdo fornecidg
entonacao das falas.
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32 operacdo | Retirada de repeticoes, reduplicagbes, redundancias, pars
e pronomes egoticos.

Operacao Confere uma readaptacdo dos turnos de fala para a
especial monologada.

FONTE: autoria propria com base em Marcuschi (2010)

No Quadro8, podese verificara apicacdo asseconjunto de operacdoas versao
transcrita(cf. Quadro 5)

Quadro 81 Retextualizacdo deeceita de brigadeir@primeiro conjunto deperactes

erha—se—elgosto de fazer brlgadelro na Ielteqa&na&gmd&que%melr&)na colher

neD—Masraﬂu Joga duas colheres mais ou menos de manteiga na Ieltelra e espera
derretida, depois disso vocé joga uma lata de leite moca, da uma mesilarapra

manteigameio-gudicar homogénea cogpmo leite mocamas+apido-porgue-nao-é-|
eez—mhapnace dep0|s vai jogando Nescau uraas&queres colheresaae—lembnte—ager

uns 12 mlnutos cozmhando 15... fogo me@eamas—pesseas—sewe#@-bdae—sei—qu
pessoas-servem-hao,-e-brigadeiro-né,prasaive uma pessoa d$dahaahah

FONTE: autoria prépria

Em seguida, continuando o processo, podemeaéizadasisoperacdes 4, 5 e listadas

no Quadro9. Elas remetem a caracteristicas mais especificas da modadigade

Quadro 97 Segunda etapa da passagem da fala para a escrita

4a Introducéo da paragrafacao e pontuacao detalhada sem modific
operacaolordem dos topicos discursivos (estratégia de insercao).

52 Introducdo de marcas metalinguisticas para referenciacédo de
operacaoyverbalizacdo de contextos expressos por déiticos (estraté
reformulacéo objetivando explicitude).
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62 Reconstrucdo de estruturas truncadas, concordancias, reor
operacaolsintatica, encadeamentos (estratégia de reconstrucdo em fu
norma escrita).

FONTE: autoria prépria.

A aplicacédo do segundo conjurtte operacdes de retextualizacdo da fala para a escrita

pode ser vigalizadano Quadrol0.

Quadro 107 Retextualizacéo da receita de brigadeiro (segundo conjunto de operacodes)

Gosto de fazer brigadeiro na leiteira cesm colher de padreHegaJogue duas colhe
mais ou menos de manteiga na leiteiespereespere dar uma derretida, depois d
vocejoeggogue uma lata de leite mogi dé uma mexida pra manteiga ficar homog
com o leite mocag-depeis—vava jogando umas trés colheres de Neseaunexend
direto até dar o ponté&dnas 12 a 15 minutos cozinhando ef¥s-fogo médio. Serve un
pessoa so.

FONTE: autoria propria

As ultimasoperagBesnvolvem otratamento estilisticaa reordenagéo do texto a&
condensacéao das idei@s. Quadro 1):

Quadro 11 - Terceira etapa da passagem da fala para a escrita

72 operacdo [Tratamento estilistico com selecdo de novas estruturas sintg
novas opcodes léxicas (estratégia de substituicdo visando a um
formalidade).

82 operacdo [Reordenacdo topica do texto e reorganizacdo da seq
argumentativa (estratégia de estruturacdo argumentativa).

92 operacdo |[Agrupamento de  argumentos condensando  as
(estratégia de condensacao).

FONTE: autoria propria.

A aplicacdo dsse terceiro conjunto de adaptacGes texto abordadgode ser
observadao Quadro 12Sugerese enfim,aexposicaalas informacdedo Quadrol2, em um
formato semelhante ao dos cadernos ou lid@sgénero contendo onome da receifaos

ingredienteso modoe o tempale preparpbem coma rendimentdcf. Figural3).
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Quadro 1271 Retextualizacdo da receita blegadeiro (terceiro conjunto de operacdes)

Siga as instrugcbes para fazer uma receita de brigadardeiteira—com—colher
pad.JogueColoque duas colhergsais-ou-menode manteiga na leiteira e espere
uma derretida, depois disso, jogue uma lata de leite condensado e mecgaRBE
wma-mexida-pra-manteig@ar uma mistura homogénezsam-o-leite-mocavajogandy
wmasAdicione trés cinco colheres de achocolatado emNsEscay-mexendo-direta
mexa até dar o pontgnas12 a 15 minutos cozinhando em fogo médio. Serve uma |
SO.

FONTE: Elaborado pela pesquisadora.

Por meio desse breve exemgdascouse demonstrar uma aplicacdo real das operacoes
listadas em Marcuschi (2010), retextualizando uma receita culinéria da fala para a escrita. Na
sequéncia didatica (cf. capitulo 5) e no caderno pedagogico (cf. apéndice) dela decorrente,
sugerese a rebizacdo de atividades semelhantes, mas com base em textos produzidos ou
trazidos pelos préprios alunos. Antes de apredesf&abem, contudo, alguns esclarecimentos

sobre a metodologia adotada em sua elaboracao (cf. capitulo 4).

Figura 13 - Receitade brgadeiroretextualizada

Nome da receita: Brigadeiro

Ingredientes:

2 colheras de mantaiga

5 colheres de sopa de achocolatado em po;
1lata de leite condersade

| pacate de granulade

Modo de prepare:

Calogue duos colheres de manteiga na lelteira e espere dar uma derretido,
depois disso, jogue umo lote de leite condensado & mexo até ficar umo
mistura homogénea. Adiclone trés colheres de achocclatado em po @ mexa

ole Gor o ponto,
Tempo de preparo: |12 o 15 minutos, cozinhando em fogo médic

Rendimento: 25 brigadeiras médios

FONTE: autoria prépria.
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4 METODOLOGIA

Neste capitulotecemse esclareciment@®bre: i)o tipo de pesquisa em que melhor se
enquadra esta dissertag@b secado 4.1)ii) o local e as caracteristicas dos sujedogue se
destinam originalmente os produtos desenvolviftdssecdes 4.2 e 4.3, respectivameni®)

0 método dé&Sequéncia Didatica (SPiprmulado por Dolz; Schneuwly; Noverraz (2004) (cf.

secao 4.4); e iwyma diagnosgrealizada com o publiealvo original(cf. secéao 4).

4.1Tipo de pesquisa

Como se comentou ao longostke dissertacdoela apresenta como produtoma
sequéncia didaticgf. capitulo 5)e um caderno com atividades de retextualizalgéiala para
a escrita do género receita culinéria &gféndice)Infelizmente, devido ao tempo habil para a
suarealizacaoglesnéo seréo aplicados por enquanto, embora alseefazéo futuramente e
divulgar os resultados em publicacdes futuras.
A pesquisa pssui uma natureza qualitativa, por obseevabmparacomportamentos
naturais dos alunos (sem a interven¢éo da pesquisadeeay discurseapods a intervencao
da docente. Para Mazzotti (1998, p. ,28)a s pesqui sas gualitat:i
ficaracteristicas multimetodoldgicas, utilizando um nimero variado de métodos e instrumentos
de coleta delados. Entre os mais aplicados, estdo a entrevista em profundidade (individual e
grupal), a andlise de documentos e a observacéao participantecoledie caspempregam
separ ©metros da pesquisa participante, tam
estat2stica por evid®°ncia c oBronislaw Mabnowski d e
1978) Tratase de
examinar todo tipo de evento dentro de um contexto determinado: ambiente,
comportamento e interacdo de um grupo ou individuo (postura corporal, normas de
conduta explicitas e implicitas, linguagem verbal e nédo verbal, vocabulario émico,

sequéncia de eventosliferentes momentos do objeto investigagBronislaw
Malinowski, 1978, p. 232)

De acordo com Geertz (1997), a pesquisa de observacgao participante vai aléem de uma
simples visualizacdo dos fatos, pois se preocupa em relgstidalendese de uma logica
estruturada que descreve os dados densamente entreldgansislerase essa técnica mais
adequada a esta proposta, por estudar os fendmenos de maneira natunal, teamento

estatistico ds dados, sendo a memodria registrada a maior aliada na demonstracdo dos
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resultadosAdemais, prioriza a participagdo da comunidade escolar, na analise de sua propria
realidade e a interac&o entre os envolvidos.

Como se verifica, o trabalho desenvolvitio pretende solucionar nenhum problema
especifico, mas simlemonstrar coma pratica da retextualizacéa f&la paraa escrib de um
mesmo género (a receita culinanmde ser inserida em sala de auéalizandoos ajustes
inerentes a essa transicdo e enfatizarsdpesuliaridades de cada modalidade, bem como a
relacéo entrelas.

Ponderados esses aspectos, a proxima secdo retne algumas informacdes sobre a Escol:

Municipal Benedito dos Santos Barbosa.

4.2 0 locusda pesquisa

A proposta se destipariginalmentea alunos da Escola Municipal Benedito dos Santos
Barbosa, localizada na Rua Manoel de Souza Lima s/n°, no bairro de Monsuaba, em Angra dos
Reis. O prédio € composto por dois andaresn sua entradda um jardim, uma horta e duas
mesas com bancos de concreto, utilizados para momentos de interacas enéagrantesal
comunidadescolar O patio da acesso as salas de aula, ao refeitorio, a cozinha e aos banheiros
(feminino e masculino). Nele, encontram® quadros brancos, aproveitados como murais, e
bancos de madeira para uso coletivo.

Nos fundos do prédio, had a quadra, dois vestiarios, a biblioteca, uma cantina e uma
saleta, usada como despensa de materiais pedagogicos, além de espacos com arvores qu
cercam toda escoléla sddado patio,do lado esquerdo, existe um corredor que da acesso a
secretaria e a sala da equipe diretiva. O acesso ao 2° andar se da por uma escada em frente
direcéo e, 14, encontrase uma sala de aula, um banheiro para funcionarasespaco para
interacdo entre docentes e demais colaboradores.

Atualmente, dnstituicdoatende 482 estudantes, sendo 361 dos Anos Koadtssino
Fundamentaé 121 da Educacao de Jovens e AduFasciona em um regime de trés turnos
oficiais: das 7h as 12h15, das 13h as 18h e das 18h as 22h. Fazem parte de seu quadro de
funcionérios: 1 Dirtor Gera) 2 auxiliares de Direcdo, pedagogas, 28ocentes, kecretaria
escolar 1 extraclasse 2 inspetoras 1 monitora de Educacédo Especial, Zeladorese 4
merendeiras

Em 2020 e 2021, periodo de isolamento social devido a pandemia delGpaglaulas
presenciais foram suspensas. Naquele momento, o0 emprego de apostilas, a realizacdo de

telefonemas, as trocas de mensageridenchamadasia WhatsApp, além dos atendimentos
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presenciais na escola foram estratégias importantes para a manutencdo do vinculo com a
Instituicda Algumas salas foram adaptadas para armazenar as agesplasdas por turmas)
respondidas pelos estudantes e duas delas foram reservadas para a correcao desses materiais.
Hoje, a escola retornou integralmente a presencialithedte retorno, foram realizadas
estratégias de acolhimento para que os discentes e docentes pudessem se readequar
convivéncia presencial. Uma dessas estratégias € a énfase no protagonismo dos alunos e na:
memorias afetivas positivas de seus entes queedamiliares.
Esclarecidas essas questfes, na proxima secao, cesaemtdiversidade dos sujeitos
que compdem a EJA&m geral, e daqueles a quem a sequéncia didatica e o caderno pedagdgico

elaboradose destinam originalmente.

4.3A diversidade dos sujeitos da EJA e o publicalvo da proposta de sequéncia didatica

Grosso modpno Brasil, os educandos da EJA sao plurais. Incluem adolescentes acima
de 15 anos, jovens e idosos, de ambos 0s sexos, em sua maioria, pretos, trabalhadores, oriundo:
de areas ruraisuburbanag periféricas,além dequilomkolas, caicaras, indigenas e/ou PcD
Apresentam, contudo, duas caracteristicas em comum: foram colocados & margem da sociedade
e veem n&ducacdaima oportunidade de melhorar de vida e ascender socialmente.

Na tentativa de diminuir o abismo causado pela marginalizacfpeleefalta de
oportunidadegjue garantam urensino de qualidad®s docentesendem a usaestratégias
personalizadasreconhecendo aignificancia do ensinar para o publieon questaoTal
comportamento s@anifestamesmo quando a EJA é tratada com ingin@usivepor aqueles
que deveriam primar por esta modalidadeEdlucacdo Basicaos legisladores de regras,
métodos e procedimentos educaeisn O exemplo mais recente desdesdém € a
implementacada Base Nacional Comum Curricu{NCC), quenao citaem partealguma,
estratégiaslestinadas EJA (cf. se¢éo 2.2)

A respeito dessa realidade, destasa® 0 document 8ri o fAAs hi
alfabetizadd'o e omecturratgae m A% i ddaMar paodu-»es perm
di versidade inerente a esse p¥blico que ® ¢

por pessoas ignorantes e incrédulasagancossocias decorrentesla educacao escolar.

1O document 8rio fAiAs hist-rias de um Brasil alfabeti:
https://www.youtube.com/watch?v=ewgREnDv_.w4
2Ocurtamet ragem fAVi da Ma r hittpsdwwevydutbe.domsvatahtv2ykpe®_htem#
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O d o ¢ u me nhistdriasdeum Brasisalfabetizado  fpate do acervo do extinto
Programa Brasil Alfabetizado, criado em 2003, e relne histérias de alunos em fase de
alfabetizacdo. Tratae de narrativas queemonstram arelevancia da EJA e trazem
representatividade para esse publikstrando a diversidade dos frequentadores das salas de
aula desse cicl&am uma delgsa professora Ana Nery da voz a seu aluno Edgenilson Santana
guedesempenha a funcao denavieiro, no campo. Segundo relatos doatfite,seus colegas
de profissédotrabalhan de forma exaustiva e em situacdes analogas a escraWdao.
frequentam a escola ou frequentam com muita dificuldade, devido ao c&waganseguinte
muitos sdo analfabetosmorvezeslesadoem seus contrachequegmsequerpercebesm.

Em outrahistoria uma mulher chamada Vanuzia de Castro, moradora de Belém do Par4,
comenta as dificuldades de trabalhar e estudar, embora demonstre a sua percep¢ao de que o
estudos sejam caminhopara melhaar de vida. A estudante da EJA aborda em seu relato
problemas enfrentados em familia, por conta do alcoolismo de seu esposo. Casos como o dela
sdo extremamente relevantes, pois representam mulheres que foram silenciadas durante uma
vida inteira e, hoje, veema escola uma oportunidade de se empodararde conseguirem
superar desafiosstruturais

Naterceira parte do documentgraspersonagensdoestudantes da EJdeuma escola
do Complexo da Maré, na regido metropolitana do Rio de Janeiro. Dentre elagjuastdo
jovens irmasFlavia Elias e Paula Eliaguerelatampoucas oportunidadeieestudarpor conta
de violéncias diversas: desde a fisica, praticadagvéfmrio pai, até a criminalidad@isputas
entre traficantes dentorpecentede fac¢des criminosaivais e demais delitgsque as cercava
nas periferias em que residiam. Tal violénftatdo proxima a elas que atingiu o nucleo
familiar: perderam um irmé&o para o movimento do trafico. O joveas&assinadenaosabem
em que lugar seu corpo foi depositado. Por isso, tiveram de se mudar, junto aos demais
familiares, para outra comunidade ainda mais precaria. Foi no Complexo da Maré que iniciaram
suas vidas sexuaiengravidaram precocemente e, COmo € comum nesses casos, t@maram
maes solteirgspor ndo assentirem as violéncias fisicas, sociais e psicologicas de seus
companheiros.

Em um doselates dessa parte do documentanima professora de alfabetizag@dine
de Andradg branca, de classe meédia, estudanteUdesersidadeFederal, vé no site da
Universidadeuma oportunidade de trabalradfabetizaado jovens e adultoso Complexo da
Maré. Instigada pelafertg se candidata, é selecionada e, em seu primeiro dia de trabalho,
deparase com a realidade daquele lugar e de seus moraduiglas formas deioléncia

(fisica, psicologica, moral, sexual e patrimonial), pobreza, d®ifmo, criminalidades
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maternidade precoce. Ademais, o publico ndo se identifica com a docente, pois, em sua grande
maioria, Sao pretos, pardos, idosos e jovensgsandeperspectivase futuro Na tentativa de
estreitar lacos, a profess@@otauma estratégia de aproximagamaterializadanar as e AV o c
me ensinam a Vviver e e uEseaatsidelograbonsresdltalosea | er
passa a perceber as adequacdes necessarias para atender as deseuslatidas

O documentario continuaxpondooutrasrealidades, como as de uma comunidade
quilombola em Itacod Mirino Parae suas dificuldades em conseguir reivindicar direitos
qguanto asua cultura e propriedadestabelecidos legalmentd docente que atende essa
comunidade quilombola, Antbnia Nascimento, enfatiza préticas de alesiedurapautadas
na realidadendo sé da comunidade, mas tamlarsociedade urbana que a cemseluindo
placas de transito e rotulos de prodw@ossuas aulas

Na dltima parte do documentario, o diretor retorna aos grandes centros urbanos, como
Sao Pauloentrevistandgersonagens, como Manoel Soares, um coletor de reciclaveis de 52
anos.O estudante da EJA& estimuladoa ler o mundoe & palavra pelaprofessoraNonata
Ribeira. A docente se preocupa em lecionar assuntos relacionados a readigapieporcao,
grandezas, nameros e suas operac@tsves de sua leitura do munddanoel consegue
percebeise como um cidadao pleno, algo que lhe foi negligenciagosdis vezesm sua vida
por conta de preconceitos e situacdes adversas.

A semelhanca do documentéario supracitadaudametragem "Vida Maria" traz
grandes reflexdes sobre o publida EJA discutindo uma outreealidade muito presente no
seucotidiana as "Marias" que nao puderam estudar na idade propria, por serem obrigadas a se
dedicar aos afazeres domésticos e que acthasmitindo esses valoregprenddoscom seus
pais e av§ aos seus filhos.

Sensivel a esses aspectos, a docente especialista em Educacao de Jovens e Adultos, Jan
Paiva? costuma fornecer entrevistas em que contenepla muita propriedade e clareza
realidade plural desses educandos. Em muitas delas, salienta a necessidade de adequar a
atividades pedagdgicas as realidades heterogéneas dos alstazsirik que professodesg
publico precisase munir de sensibilidadeisto é, sercapaz de conceber atividades de
desenvolvimento de saberetevantes para a vid@sidiscentesyisandoa sugpermanéncia no
ambiente escolae(por consequéncia, combatendo a evasaapestruca@eumolharcritico

acerca ds fatos abordados em sdkaulae no mundo no qual se inserem.

13 Em https://www.youtube.com/watch?v=MmzfrUtnQ0&8 possivel acessama dessas entrevistas fornecidas
pela profissional.
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Ac0es delineadas em obras muito significativas para a histéEdwtmacdppautadas
sobretudano Método Freireanalemonstram esfor¢o para valorizar esse p(Haliea Sobre o
referido métodpMenezes (200Jon-line]) ressaltaque

foi criado para educacgéo de adultos, cujo material de ensino deve ser organizado a
partir da experiéncia de cada grupo de analfabetos. O aprendlizhadio deve
baseaise somente em letras, palavras e frases, mas sim numa estrutura-dadia

dos educandos, ou seja, a alfabetizacdo deve levar o adulto a conhecer os problemas
gue enfrenta e, dessa forma, ser estimulado a participar da vida sociica deli

onde vive.

Teve grande aplicacdo na década de 1960. Por ser considerado um método subversivo
pelo regime militar brasileiro de 1964, seu criador e sistematizador, o educador
pernambucano Paulo Freire, foi obrigado a exsano Chile e, depois, na Suica. O

livro Pechgogia do oprimido, de Freire, um dos mais conhecidos, aborda o seu método
de alfabetizagéo.

H& muitos fatores para essa Teoria do Conhecimento, como o préprio Freire entendia
seu meétodo, ser historicamente importante e foco de muitos trabalhos nas

universidades. Mas uma noc¢do fundamental € que essa teoria conseguiu romper
radicalmente com uma echdo elitista, privilegiando efetivamente os educandos.

Em sua obra AEJA: A Forma-«o Docente e s
o0 Mundo Muwud(B018)m 48) destaes seguintes palavras de Gadotti (2006):
cabe ao professor, estimular esses alunos a reconhecerem na educacao a ponte para a
liberdade, para seu desenvolvimento intelectual perante a sociedade. O educador deve

obter recursos didaticos adequados a realidade desses educandos, utilizando sua
pr8xi s, gue para Paulo Freire era entend

Abordagens que consi@er a diversidaddevemdiscutr as expectativas escolareas
varias formas d@reconceitoNao sé os professores precisam desenvolver uma perspectiva
diferenciada paratender asjovens e adultos, mas também toda a comunidade escolar precisa
estar preparada para adlbs, garantindg além do acesso, a sua permanéncia nas diversas
etapas da sua progressao educaci@ando as pessoas possuem experiéncias diferentes, o
didlogo através da interacdo escolar se torna mais ricpersma derrubar esteredtipos, além
de pranover opensanento criticoe o respeib ao outro de maneira mais pledayando em
consideracao conhecimentos-pstabelecidos enivénciasescolares ou na@or exemplo, ao
tratardeautobiografia, além das noc¢des basicas (cuja énfase é indispensavel) relativas ao relato
retrospectivoque a propria pessoa faz de sua vida, é relevante considerar tematicas como:
universo cultural, estigma, género, familia, direitos e deveres de um cidadéo, easte outr

Segundo Arroya201),ia escola tem ainda um papel
resgatar a Ahumani za-«00 negada a estes suUj
br ut al. Apesadde 9 Brasil apresentar, em sua face externa, a imagem pais
composto por uma populac@overs, com frequénciaas diferencaséo interpretadas como

i def edistanwiandlesse deume st ere-ti po de finor mal i dadeo:
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branco e heterossexual. Em torno disso construidoum universo decaracteristicas
desvalorizadag discriminadasTais atos causam desdém e€lgg quese distanciantdesg
Apadr«o de nor mal i dadeo,,unaperspectivia dednfericadade di t
inutilidade, desajuste e falta de competéncia para desempenhar papéis sociais e interativos.
Segundo Gadotti (2018, p. 119 razdo do existir da Educacéo de Jovens e Adultos
ultrapassa questbes de preconceito social, chegando aos patamares também historicos e

econdmicos:

Antes de mais nada é preciso reconhecer que as nossas altas taxas de analfabetismo
séo decorrentes da nossa pobreza. O analfabetismo representa a negagéo de um direito
fundamental, decorrente de um conjunto de problemas sociais: falta de moradia,
alimentaéo, transporte, escola, saude, emprego... isso significa que, quando as
politicas sociais vdo bem, quando ha emprego, escola, moradia, transporte, salde,
alimenta-«0é n«o h8 analfabeti smo. Quand
Isso significa aindaue o problema do analfabetismo néo sera totalmente resolvido
apenas por meio de programas educacionais. Eles precisam vir acompanhados de
outras politicas sociais.

Essas pliticas ja foram positivadas na ampla legislacéo nacional brasiewacaso,

por exemplo, d&€onstituicdo Federal de 198§ue, en seu artigo sexto, versa
Sao direitos sociais a educacéo, a salde, a alimentacdo, o trabalho, a moradia, 0
transporte, o lazer, a seguranga, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a
infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituicdo. (Redacao dada
pelaEmenda Constitucional n® 90, de 2015)
Paragrafo Unico. Todo brasileiro em situag&o de vulnerabilidade social tera direito a
uma renda bésica familiar, garantida pelo poder pablico em programa permanente de
transferéncia de renda, cujas normas e requisitos de acesso serdo determinados em lei,

observada a legislacéo fiscal e orcamentaria (Incluido pela Emenda Constitucional n°
114, de 2021}Brasil, 1988).

Logo, o que ha em nossa sociedade néo € a falta de leis que garantam os direitos sociais
equitativos, mas sim a execucédo de politicas publicas que viabilizem a realizac&o destas leis.
As discriminacfes por orientacdexsial por género e por quésisétnicoracids, entre
outras, sdo produzidas e reproduzidas em todos os espacos da vida social brasileira. A escola,
infelizmente, € um deles. Mesmo o Br@gilendo avancado bastante, no que tarage@iacdo
do acess@ Educacée ao exercicio dos direitos por parte de seus cidadaos, existem imensos
desafios a serem vencidos ainda, coina ampliagdo do acessosniveis médio e superior
de ensino; e iip respeito e a valorizacéo da diversidade.
A escola deve ser um espaco acolhedor, democratico e de aprendizado, que priorize a
socializagcdo dos seus pargsara que nao reproduzam preconceitos. Atividades de

sensibilizacdo s&o grandes aliadas nesse processo. Portanto, seyartes materiais
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escolares, estratégias educativas e situacdes reflexivas para jovens e adultos, de acordo com
seu context@ com o0s objetivos da praxis educacional.

Cumpre frisar quesaestratégias pedagogicas para um publico diverso como o da EJA
devem ser avaliadas pela populacdo a qual se destinam, com o objetivo de medir a aceitacdo da
atividade elaborada e a necessidade de eventuais adequagdes. Ninguém melhor do que o propric
publico interessado para informar suas demandas, o que esta funcionando e 0 que necessita se
melhoradmu alteradoNesse sentido, fese importante estabelecer vinculos de confianca com
os alunos no decorrer das acdes educativas, amphbardoosatravés de sensibilizacbede
debates

Na rede de ensino do Municipio de Angra dos Reis, essa modalid&tkiclcace
dividida em duas etapas: a primeira € uma turma mulseriada composta por 4 niveis
equivalentes aos 5 primeiros anos do Ensino Fundan{patal quem essestudosedestinaa
priori); eii) a segundaorrespondaos Anos Finais dmesmo cicloNa nomenclatura utilizada
pela prefeiturap numeroinicial referese a etapa de ensino; ja o segundo nimero, aquele que
sucede a barra, remete ao ano de escolaridade. Vale ressaltar, todavia, que os dois primeiros
anos do primeiro segmento sdo agrupados. Dessarejantirma 1/1 corresponde @imeiro
e ao segundo anos do primeiro segmento, enquanto as turmas 1/2, 1/3equiidlem,
respectivamente, d@erceiro,aoquarto eao quinto anos do mesmo ciclo.

Por se tratar de um publico diferenciado, a comunidade escolar apresentada neste
trabalho (cf. secdo 4.2tem como premissa: i) buscar alternativas de valorizacdo e de
aproximacado de espacos sociais educativos para esses estudantes; e ii) se abrir as indagacoe:
as curiosidades, aos questionamentos, destinados a contribuir para a formacdo de cidadaos
criticos e reflexivos. Em consonancia com esses aspectos, a presente dissertacdo visa a
apresentar possibilidades de ressignificacdo dos conteltdos escolarexipode tais
experiéncias.

Os alunos da primeira etapa da EJA da unidade escolar descrita sdo, principalmente,
adultos e idosos, qua semelhancaod demais estudantes da EJA do Brasil, ndo puderam, por
diversos motivos, estudar na idade recomendada. A turma multifases em evidéncia é composta,
maj oritariamente, por mul heres, que se inti
producdes deefeicdes domeésticas ou no ambito profissional.

Pontuadagssas questdes mais geramhem, ainda, alguns esaamentos sobre o

método deSequéncia Didatica (SDidealizado por Dolz; Schneuwly; Noverr&004).
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4.4 O método de Sequéncia Didética (SD)

Dolz; Schneuwly; Noverraz (2004) afirmam que o ensino de linguas deve-paar
diferentes géneros textuais (sejam eles orais, escritos, multimodais ou multissemioticos) e se
materializar em uma sequéncia didatica abrangente, isto €, em um conjunto deiagEeaa
entre si, com a intencdo de ensinar um determinado conteudo, e reguladas, conforme os
objetivos que se pretende alcancar. Tendo em vista os eixos de ensino de lingua materna
incluidos na BNCC (leitura, producéo escrita, oralidade e analisediiog) (cf. secédo 2.2), a
sequéncia didatica pode, ainda, articular componentes curriculares diversos, mas relacionando
0s a acdes que possam ser alcadas para além dos muros da escola, capacitando os alunos a
adequarem aos papéis plurais que a soctedaylier de um cidadao.

Na elaboracéo de uma sequéncia didatica, o docente precisa levantar os conhecimentos
prévios dos alunos e suas reais necessidades de aprendizagem, adequando o método a realidac
em que sera aplicado. Como ilustra a Figufa e inclui algumas etapas principais: i)
apresentacao da situacao; ii) producao inicial; iii) quantos modulos forem necessarios; e iv)

producao final.

Figura 141 Esquema da sequéncia didatica segundo Dolz; Schneuwly; Noverraz

Apresentagdo !
da PRODUCAO
situagdo INICIAL

FONTE: Dolz; Schneuwly; Noverraz (2004, p. 83).

PRODUCAO
FINAL

A Nnapresent a- «@endtsemicial doprocessme fanede u a

aos alunos todas as informacdes necessérias para que conhecam 0 projeto
comunicativo visado e a aprendizagem de linguagem a que esta relacionado. Na
medida do possivel, as sequéncias didaticas devem ser realizadas no ambito de um
projeto de classe, elabadi@ durante a apresentacdo da situacdo, pois este torna as
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atividades de aprendizagem significativas e pertinebtelz;( Schneulwy; Noverraz,

2004, p. 85).
Ap-s a apresenta-«o da situa-«o0o, ® suger
gue derivar«o 0s m-dulos subsequentes, dest

primeira produ-«o00 e a fornecer fsaperd oalbunc
(Dolz; Schneulwy; Noverra2004, p. 87). O docente deve avaliar, diagnosticamente falando,

as necessidades emanadas da primeira producéo dos discentes, elaborando saidas estratégic:
em modulos, cujo propdsito maior € levar os aprendizeseaaem o0s desafios e eventuais
lacunas de suas aprendizagens.

Por fim, a producao final viabilizara a pratica das no¢des e dos instrumentos ressaltados
nos modulosolz; Schneulwy; Noverra2004, p. 90). Essa etapa € a mais esperada por todos
0s envolvidos no processo de ensappendizagem, pois € 0 momento em que ocorrera a
culminancia da sequéncia didatica.

Podese dizer, entdo, que uma sequéncia didatica compreende: i) a definicdo de
conteudos e objetivos a serem alcancados, em consonancia com a avaliacdo diagndstica; ii) a
realizacdo de sondagens constantes para apreciar o que os alunos ja dominawgliipale
técnicas e de ferramentas a serem aplicadas; e iv) o registro de todas as etapas desse process
O docente transformse no mediador dos saberes que serdo apreendidos no decorrer do
processo, direcionando as atividades previamente pensadasupacs gliscentes possam
alcancar os saberes, experimentando diversas habilidades e apresentando suas competéncias
através de atividades avaliativas constantes.

As sequéncias didaticas no ensino da lingua materna se propdem a problematizar e a
criticar um assunto em escala mais abrangente, quando contemplam géneros textuais mais
préoximos da realidade dos discentes a que se destinam. Para que haja uma apremdizagem

significativa para ambas as partes, as circunstancias devem sempre estar contextualizadas. Nas

pal avras de Freire (1985, p. 153), dAindiscu
da alfabetizacdo de outras dimens@es basicas do tecidbtsomina burocratizando aquela

pr8ticabo. Sendo assi m, integrar o0 processo
a concep-«0 de finalidade ou prop-sito. Di
enriqueca ainda mais, emnossamests) NnossoO COr po, em nossas
Aum contexto Outroo, em que a I mport©nci a
coletivamenteKreire; Faundez 1985, p . 23) . £ fundament al
Outro[ . . . ], entrar no Out r oFteirepFaundezl8ss, m.[23).econ d e r

gue Freire chama de fr eé rma-sistematida sadcibgiadeasuwas D
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curiosidades e peculiaridades, bem como nas diferencas e semelhancas entre os alunos, devem
se desenvolver estratégias para promover um ensino reflexivo e problematizador, permitindo
Ihes expressarem verbalmente suas habilidades e dagli@ que concee a interacédo social
e a capacidade de sintetizar o que aprenderam e apreenderam.

Na tentativa decorrobora a legitimidade e a necessidade do trabalho aqui exposto
adiante, apresentage os resultados de uma diagnose, realizada com o pahlaoriginal da

sequéncia didatica e do caderno pedagdgico

4.5 Diagnose

A analise do publicalvo dos produtos desenvolvidos nesta dissertagesentaio
apenasuma sondagem, mas a participacdo ativa em suas historias, dando dialogicidade as
praticas educacionais voltadas a realidasteatlinos e priorizando seuprotagonismo @m
olhar critico sobre as perspectivas educacionais e sQgiais quais os discentestavam
envolvidos.

A diagnose forealizadaem dois momentos especificasprimeiro ocorreu de forma
remota, durante o 1° semestre de 2022, com a observacgao do grupo de WhatsApp da turma, serr
a ciéncia dogparticipantesO segunad foi realizad presencialmente com o conhecimento de
todos os envolvidos no processo.

Inicialmente, observaraise as mensagens do grupo de WhatsApp da t@orapre
esclarecer que,pasar de ser composta por 50 alunos, apenas 26 integram a rede social em
questao. Am disso, o principal motivo paréo participarem gao possirem um aparelho de
smartphoneque viabilize o acesscComo demonstra G&rafico 1, as trocas comunicativas
analisadas envolveram 16 alunos, do total de 26 participantes do grupo, pois 10 deles se
abstiveram de interagir e se limitaram a observar.

Entre os interactantes, 11 interagiam por audios e imagens, e apenas 5 por mensagens
escritasEm termos percentuais, 61% dos alunos analisados participaram efetivamente do grupo
e utilizaram o aplicativo de conversas para se comunicar. Dentro desse grupo mais ativo, 42%
dos estudantes participaram com audios e imagens e 19% trocaram mensag@ss escri
Paralelamente, 39% dos discentes observados apenas receberam as mensagens e na
interagiram de nenhuma forma.

Depreendese doGrafico 1 que, no contexto de conversacéo espontanea do grupo, 0s
alunos preferiram a oralidade. Nassmodalidade, mostrarase hébeis, fluentes e

despreocupadoSem osupostanonitoramento da professora, comportaisgoom seguranca,
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naturalidade e articulargnde maneira satisfatoriaas ideias. Empregaram, inclusive,
expressodes informais, distantes da norma culta e até mesmo estigmatizadas, embora adequada

a realidade linguistica da classe.

Gréfico 1 - Observacao docente da interacao no grupo de WhatsApp da turma

OBSERVACAO DA INTERACAO
NO GRUPO DE WHATSAPP DA
TURMA

M Por audios e
imagens

B Na modalidade
escrita

Alunos que nao
interagem, sO
observam

FONTE: autoria prépria

Em um outro momento, de forma presencial, foi realizada uma pesquisa oral sobre o
comportamento dos alunos no mesmo aplicativo. Nessa entrevista, propssasaseguintes
perguntas:

Quantos alunos estao presentes em sala de aula?

Quantos alunos utilizam o aplicativo de conversa WhatsApp?

Quantos alunos nao utilizam o aplicativo de conversa WhatsApp?
Quantos alunos mandam apenas audios nesse aplicativo?

Quantos alunos mandam apenas mensagens escritas nesse aplicativo?

Quantos conversam nas duas modalidades (escrita e oral) nesse aplicativo?

N o g M wDdRE

Quantos utilizam a ferramenta microfone do aplicativo?
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8. Quem | § fYdo corietor ortagnafmmnguanto usava o aplicativo?

O vitimismo citado na pergunta 8 doeagiionario referse ao fato dequando digitada
determinada palavra com grafia diferente daquela goalécida pelo corretor ortografico do
aplicativo, este a substitui por outra que tenha similaridade ou aproxinze8oritaTal acao
poderesulta em mensagens adversas aquelas que o autor gostaria de transmitir, gerando ruidos
na comunicacdo que beiram ao indspito e a situacdes vexatorias. Ha sites que se apropriam de
prints das telas dess episodios e os catalogam como memes egpiada

Participaram dessa segunda etapa da diagnose 32.afdgoss inclusive foram os
autores das perguntas 3, 6 e 8, demonstrando protagonismo na construcdo das atividades
pedagogicas desenvolvidas. Diferentemente do constatado na primeira etapa, 0 grupo
apresentou dificuldades em se expressar oralmente, gsepeocebemonitorado. Diante da
professorgpesquisadora, muitos se mostraram mais acanhados e se abstiveram. Por isso, na
tentativa dese aproximardeles foram realizadas conversas individuasmpkementares
estimulando, assim, a sua participacdo sem o juizo de valor de seus pares.

Como ilustra oGrafico 2, 26 discentes (81%) responderam que utilizam o aplicativo
WhatsApp e 6 (19%) alegaram néo usar a ferramenta, por ndo a dpponéalta de acesso a
um aparelho eletréico de smartphone qorter umsem a capacidade necesséria paecutar
0 aplicativo em questéo.

Dos 26 discentes que utilizam a ferramenta, 15 disseram preferir conversas por audios;
6 alegaram preferir textos escritos; 5 conversam nas duas modalidades, sem preferéncia; 11 ja
utilizaram a ferramenta micr of orewrorogréficor el a
ou ja terem enfrentado alguma situacdo constrangedora decorrente desse TeGsirso.
resultados reforcam a necessidade de ampliar a competéncia comunicativa desse publico,
propondo exercicios de leitura e de interpretacdo de génerossigsubem como atividades

de adequaipa contextos variadaguanto aogiraus de formalidade.

14 Expresséo usada pelos proprios alunos para se referir aos episédios em que o corretor ortografico faz mudancas
indevidas ao digitar um texto.
1SE o0 caso, por exemplo, do print disponivel em https://br.pinterest.com/pin/11681280264408197/.



Gréfico 2 - Utilizagéo pessoal de aplicativo de conversa

UTILIZACAO PESSOAL DE
APLICATIVO DE CONVERSA

m Usam o aplicativo de
conversas

= N&o utilizam o
aplicativo de conversa

FONTE: autoria propria

Grafico 3 - Preferéncias nas trocas comunicativiasaplicativo

PREFERENCIAS NAS TROCAS
COMUNICATIVAS NO APLICATIVO

= Audios

B Textos escritos

Conversam nas
duas modalidades,
sem preferéncias.

FONTE: autoria propria
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O préximo capitulo apresentama proposta de sequéncia didafeaaaprimorar o
letramento e a oralidade dos discentels se associa a um caderocom atividades (cf.
apéndicejormuladas de modoaprofundar os conhecimentos sobre o género receita culinéria,
destacando suas caracteristicas, ensinando a ptodazretextualizdo da malalidade oral

para a escrita @ adequar a linguagers auas peculiaridades
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5 PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA (SD)

Neste capitulo, discor®e sobre a proposta dequéncia didaticalesenvolvidanest

dissertacdoApresentarrse:i) dinamicas com atividades préxtuais, textuais e pdextuais;

i) o aprofundamento exploratorio das atividades sugeriég; quadros com sinteses das

aulas, expondo os objetivos, as atividades, os materiais a serem utilizados e o tempo estimado
para cada etap&abe reiterar que talequéncia didaticeera complementagsr um caderno
pedagogico, com orientacdes praticas sobre sua aplicacéo (cf. apéndice).

Segundo Santos (2020, p . 14) , Aproduzir
n«o ® tarefa f8cil, demanda tempo e exige d
Diante do exposto, esta dissertacdo e seus produtos buscam contribuju@adocentes
auxiliem discentes no desenvolvimento de algumas competéncias linguisticas. Em consonancia
com Dolz; Schneuwly; Noverraz (2004), (ckcdo4.4), a sequéncia didatica incluira a
apresentacao da situacao, uma producdo inicial, 4 modulos produgao finglestendendo
se por, aproximadamente, 12 horas/aula. Além disso, as dinamicas sugeridas envolverao
atividades préextuais, textuais e pésextuais, por se tratar de instrumentos de reflexdo
linguistica que corroboram a compreenséo dos enunciados, a melhoria na qdakdacté&s
produzidos e, consequentemente, a ampliacdo do conhecimento linguiatitas (3020).

Assim, as atividades partirdo do conhecimento de mundo dos alunos e observaréo diferentes
aspectos até a producdo final, quarmblocardo em prética as habilidades desenvolvidas
durante o processo.

Como se vera ao longo desse capitulo, o conjunto de a¢cBes a serem realizadas e seu
formato seréo plurais, pois visam a atender algum(ns) objetivo(s). Para Vasconcellos (2000, p.
79),

0 planejamento enquanto constru¢gémsformacdo de representacbes é uma
mediacdo tedrica metodoldgica para agdo que em funcdo de tal mediacdo passa a ser
consciente e intencional. Tem por finalidade procurar fazer algo vir a tona, fazer

acontecer, concriear, e para isto é necessario estabelecer as condi¢des objetivas e
subjetivas prevendo o desenvolvimento da a¢do no tempo.

Nesse sentido, o ato de planejar contempla uma metodologia que almeja a integracao do
singular com o todo, a fim de concretizar praticas articuladas dentro de um processo tedérico
metodologico. Reconhecendo a diversidade inerente ao espago escolar, es dbdagrar
éxito em uma acdo sao potencializadses ela for planejada para aquele pubhbm.
Entretanto, um planejamento n&o precisa ser rigido. Tomando como premissa a participacao

efetiva dos alunos no processo educacional, a sequéncia e o aelathodades propostos
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nesta dissertacéo foram inspirados em uma vivéncia da autora enquanto professora da Educagac
de Jovens e Adultos (EJA), quando um aluno trouxe um pote de sorvete de abacaxi para a turma
degustar. Diante do sucesso da degustacdo, os colegas de classenapatar que ele
divulgasse a receita completa da sobremesa. Naguele momento, o rumo da aula, previamente
planejada, foi alterado, e se aproveitou o interesse dos alunos no género textual receita culinaria
para desenvolver algumas habilidades linguisticas.

Pri meiro, o aluno autor nomeou o ali men
citou os ingredientes wutilizados: ARabacaxi
fim, explicou oralmente como fa#é: "é s6 colocar todos os ingredientes naiiliificador,
bater até ficar consistengeesta pronto o sorvete!Muito interessados e preocupados em nao
esquecer nenhum dos ingredientes e nem o modo de preparo, todos 0s presentes pediram &
professora para registrar o passo a passo no quadro. Cottiadaiestudante responsavel, a
docente retextualizou a receita da fala para a escrita, fazendo adaptacdes didaticas e estruturais
no género em questao. Em seguida, houve uma conversa sobre o tema, sobre a estrutura textual
sobre quais receitas remetarfamilia e sobre o que costumam comer quando se reinem.

Com base nessa situacdo, sugereque, em um primeiro momento da sequéncia
didatica a ser desenvolvida, o(a) docente a apresente, de modo mais amplo, para a turma a qua
se destina. Com o intuito de sensibiiad, pode ser realizada uma roda de converbae 0
t e ma ATemper o de fam21liao. Nel a, oS al un
produzidas e/ou consumidas em suas reunides de familia (churrasco, baido de dois, estrogonofe,
torta, pudim, entre outras possibilidades).

Realizarag ainda,uma producéo inicial que consiste em um gravar um relato oral do
modo como esses alimentos sao feitos, tendo em vista a estrutura do género textual receita
culinaria. Indicase que as gravacoes individuais sejam compartilhadas com seus pares em sala
e/ounogrupo virtual. O professor podembém discutir com a turma caracteristicas dos textos
orais e pedir que observem e listem, por escrito, os elementos das receitas compartilhadas. Esse
dindmica abrangera, portanto, a leitura ou aag#d, bem como a escuta e a analisetelxtos
produzidos. No Quadro 18intetizase esse primeiro momento, expondo 0s objetivos, as
atividades, os materiais a serem utilizados e o tempo estimado para sua realizacdo (2
horas/aula).

Encerrandoas etapas iniciaiso(a) professor(a) pode questionar aos alunos o que
caracteriza uma receita e anotay quadrpas respostas. Depois, 0 grupo pode ser estimulado
a separar as propdades apontadas em dois blogosstruturais (ingredientes, modo de fazer,

entre outros); e i) linguisticatefnpo emodo dos verbos, elementos gramaticais, entre outras).
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Se preferir, o(a) docente pode pedir que ssdiites, individualmente ou ggnupos levem
umareceita, para que os elemensegam mais facilmente percebidos.

Quadro 13 - Apresentacédo da situacao e producdo inicial

(titulo, ingredientes €
modo de prepaje a

finalidade do género
receita.

PRODUCAO
ORAL INICIAL

- Realizar a primeira
producao oral
espontanea de

receitas culinarias;

- compor um acervo
oral de receitas

culinarias

significativas para a
promocéao da
aprendizagem.

- Producéo oral
de receita
culinaria;

- avaliacéo
diagnaostica
coletiva.

OBJETIVOS ATIVIDADES |MATERIAL DURA(;AO
- Promover o - Apresentacao
desenvolvimento do tema
socioafetivodotemal A T e mp e r
ATemper o Fam21 i
fam2l i aod, |-abordagem da
uma roda de etapas das
conversa, trazendo| atividades a
uma reflexao sobre | serem efetuada
as receitas - relato das
produzidas e/ou caracteristicas
consumidasquando do género
os educandos se | textual receita
relnem com seus culinéria;
APRESENTAgAO parentes; - contacao e Tablet para
DA SITUACAO - listar receitas escuta de Lp
culinarias que receitas pesq_ws.as ©f
Sensibilizacdo | remetem ao tema, culinérias; line;
eroda de conversy estimulandeos a se - leitura e cadernoNpar
expressame a analise de anotacoes,
contribuilem receitas I|vros_de 2 horas/aul
efetivamente para o| culinarias. _feceitas (1h 40).
processo de ensino| - escolha de |mp_re_ss_o's 0
aprendizagem; e receita e digitais;
- reconhecer a | destaque de us Cade”?os d
estruturaminima no cotidiano. receitas

familiares ol
profissionaig

FONTE: autoria prépria
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Sugerese, enfim, a realizacdo de uma avaliagdo diagndstica coletiva das producdes
construidasAs producdes escritas pelos alunos seriam apreciadas pelos seus proprios pares
com o intuito de se observar a coeréncia do texto, a acessibilidade ao,miblietacao a
compreensao do passopasso,a adaptacdo dos ingredientes a realidade dos alyrate e
mesmaQ o interesse pelo cardapio apresentado.

Apés a apresentacao da situacédo e a producdao inicial, tera inicio uma sequéncia de
modulos com acbes destinadas a desenvalvgps aspectoSEm um novo encontro, sera

iniciado o modulo Icf. Quadrol4).

Quadro 14 - Modulo 1 da Sequéncia didatica

MODULO 1: REPRESENTACAO AUDIOVISUAL E MOTIVACAO

Objetivos Atividades Material Duracéo
- Assistir a umepisédio de um - Apresentacéao Datashow; | 2 hora/aula
programa de culinaria; audiovisual do Video do (lh e 40
- apresentar possiveis ingredien programa de culinarii  YouTube. min).
texturas, sabores, entre outrog - atividade de
- resgatar temas ja dominados motivacéao e

- sanar ou amenizar insegurang encorajamento.
- motivar a criacdo e a producad
receitas culinarias.

FONTE: autoria prépria

Estimase queas atividades desse moédylo nt i t ul a d dio dudiowigual € s e n t
mo t i v a&nvelvan, aproximadamente, 2 horas/aula para o pleno alcance dos objetivos
planejadosOs principas sdoagucar no destinatarip a curiosidade, promover a atencao a
detalhes importantes, além de revisar 0s pontos essenciais de uma receita culinaria. Por meio
da configuracdo e da construcdo dos sentidas reproducdes dos videos e nos debates
realizados, preteneke fornecer o embasamento necessario para as gravacfes das receitas
culinarias eparasuas posteriores retextualizacdes da fala para esdéta. @dsso, almejze
minimizar a visdo dicotdmica acerca da relacéo entre fala e escrita, evidenciando que a segunda
ndo é uma mera representacdo da primeira e salientando que a lingua é um fenémeno
sociocultural.

Nesse sentido, prop&e que oducandos tenham contato com algumas saborosas

memorias do povo quilombola, assistindo a um video curto selecionado em um canal do
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YouTube sobre costumes, temperos e receitas dessg.pamdo em vista que a comunicagio
€ uma necessidade da espécie humana e que o uso da linguagem viabiliza a construcao de
significados e o desenvolvimento do pensamento logico, sagetambém, a realizacédo de
uma nova roda de conversa entre eles selogtas que marcaram suas vidas, como a da familia
quilombola. Esperae que, paulatinamente, a turma se sinta mais a vontade com a fala publica,
isto €, que possam expor suas experiéncias com roenssangimento

A semelhanca do exposto sobre a producio inicial, mais uma vez, deverdo gravar as
receitas culinarias divulgadas na roda de conveiaailizando a elaboracéo de @woervo oral
de textossignificativos paraa turma. Finalizando o médulo 1 da sequéncia proposta, deverédo
ser convidados a assistir a um epis-dio de
Brasil o, fdAMestre do' aeoatros) Assii, Bnéekse trabafhdruBr a s i
problema particular do publiealvo: a baixa autoestima. Acredda que resgatar temas ja
dominados pelos alunos e sanar suas insegurancas, motivara a elaboracéo e o registro linguisticc
de textos. Na tenti@a de estimular o publiealvo para as atividades a serem realizadas nos
modulos posteriores, eles deverdao acompanhar o episédio do programa e captar dicas para a
producao de receitas.

Dando sequéncia a este esquema didatico, em um novo enpodga semiciado o
mdédulo 2 (cf.Quadro b).

Quadro 15 - Modulo 2 da Sequéncia didatica

MODULO 2: GRAVACAO DE AUDIO OU VIDEO

Objetivos Atividades Material Duracgéao
- Resgatar o tema: "Tempero dg - Apresentacdo day Tablet; 2 horas/aula
familia" com a proposta de produg caracteristicas celular; (1h e 40 min

oral das receitas, explicando as| especificas do géne| gravador;
intencdes comunicativas present{ receita culinaria e d{ internet.

nessa acao; alguns aspectos dg
- sistematizar a estrutura do tipg oralidade;
textual injuntivo, em que se - gravagédo de uma
fundamenta o género em evidéncii receita;
alguns aspectos da oralidade | - escuta de receitag
relevantes para a clareza do conte culinérias;

- gravar audios/videos das receitq - disponibilizacdo do
escolhidas, a fim de se formar unl  audios/videos no
grupo de WhatsApp

16 0 video esta disponivel emttps://www.youtube.com/watch?v=0Au0VmQ1vR4
7 Programas dessa naturezalsdstante populares no Brasil e abordam receitas completas, expondo ingredientes,
texturas, sabomisesnplackr gca mi zagp-r«c etha aft « 0o dos pratos.


https://www.youtube.com/watch?v=0Au0VmQ1vR4
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acervo de receitas culinarias orais
turma;
- compatrtilhar as receitas gravadas
grupo de WhatsApp da turma.

FONTE: autoria propria

Int i tul ado: fGr av astimase queess® malulampossaserabordagla 0 |,
em 2 horas/aulaPropdese que, nesse momento, a turma seja dividida em grupos com 3 a 5
integrantes e se apresente a atividade de producdo de audios cuquidezies precisardo
realizar.Eles deverdo ter ciéncia de que essa etapa de producédo oral € mais monitorada e que
serdo considerados o0s seguintes aspectos em seus registros: i) a selecao da receita culinaria; ii
a estrutura padrdo de uma receita (titulo, ingréeermodode preparce, eventualmente,
tempo de preparo e rendimento); iii) o tom de voz a ser utilizado, bem como a articulacéo da
fala diante de um gravador ou de uma camera; e iv) o siléncio no momento da gravacao, para
nao atrapalhar o desenvolvimento da tarefa. Com esse roteiro derpkamejaesperae uma
producdo oral eficiente, colaborando para o andamento das demais din#niessde
produzirem a gravacao propriamente dita, pseleainda, conversar coaturmasobre suas
habilidades culindriasNessa conversa prévia, talvez surjam sugestbes de receitas ou
constatacbes de dificuldades com o género. Essas lacunas deverdo ser atenuadas com ¢
orienta¢do do professonediador.

As gravacles, explicando o passo a passo para a producdo de receitas por eles
escolhidas, deverdo ser compartilhadas no grupo de WhatsApp da turma, na tentativa de torna
las acessiveis a todos, inclusive aos faltosos, contribuindo para o prosseguirndatefda
subsequente& fundamental esclarecer, desde o inicio, as inten¢ées comunicativas presentes
nessa acao e 0s objetivos a serem alcancados. Mais especificamente, além do roteiro
supracitado, é preciso orientar 0s alunos quanto: i) a estrutupm dextual injuntivo, em que
se fundamenta o género em evidéncia; e ii) alguns aspectos da org@alzshesinflexdes de
vOz, entre outrosextremamente necessarios para uma boa audicdo e para que se consiga
reproduzir o contetido com clarepassa modalidade.

O cumprimento dalgumas atividades como a de gravacédo de 4udios ou yiddes
demandar mais tempo do que o previsto. Por ssggereseflexibilizar o tempg estendendo
se for necessarid®\lém dissoprovavelmenteem uma sala de aula regular com varios grupos
realizando uma tarefa oral, o siléncio necessario para a qualidade do audio/vide@néo se

atingida Nesse sentido, poes propor que a atividade de gravacgao seja finalzaxtasa.
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Concluindo o modulo 2, apdés o compartilhamento das gravagbes no grupo de
WhatsApp, sera proposta uma atividade de avaliagcdo e de reflexdo sobre o desempenho dos
grupos Nesse processo, cada grupo pade autoavaliar oavaliar o produto do outro. Mais
especificament@s audios/videos gravados pelos alunos deverédo ser resgatados e avaliados por
eles mesmos. Por fim, havendo inadequacdes, os autores deverao ser orientados.

Nessa autoavaliagdo, € importante responder, minimamente, as seguintes questdes: i) 0
nome da receita foi divulgado no inicio do audio/video?; ii) todos os ingredientes que a
compBem foram listados, bem como sua quantidade?; iii) as etapas do modo egstépa
claras?; iv) o tempo de preparo foi informado?; v) o tom de voz do aluno apresentador esta
adequado?; e vi) o aluno apresentador demonstrou dominio da receita culinéria?

Os grupos poderao, por fim, tecer outras observacfes mais gerais. Como esse € um
momento de autoanalise sobre o trabalho desenvolvido coletivamente, -geopfie
expressem suas impressdes positivas e negativas em relacéo ao processo e ao produto e, er
seglida, formulem solucdes para as dificuldades constatadas. As opinides devem ser expostas
de maneira clara e objetiva, priorizando a reflexdo sobre seus desempenhos, a retomada de
alguma pendéncia, a resolucao de dificuldades e a expressao dos seustssrdomrealizar a
tarefa.

O m-dulo 3, denominado ARetextualiza-«o
apos o amadurecimento dessasad. Como indica Quadro b, acreditase que suas atividades

possam ser efetuadas em cerca de 2 horas/aula.

Quadro 167 Mddulo 3 da Sequéncia didatica

MODULO 3: RETEXTUALIZACAO DA FALA PARA A ESCRITA
Objetivos Atividades Material Duracéo
- Resgatar os audios/videos gravac - Andlise dos Datashow; |2 horas/aul
pelos alunos e, se necessanitenta elementos que encarte de (1h40)
los a adequéos a situacao compdem as mercado
comunicativa da linguagem; producdes orais e virtual;
- estruturar cada receita em trés par escritas; caderno pard
nome da receita, ingredientes e mod - construcdo da listy  registro;
fazer. de compras dos | celular; tablet
- retextualizar, com base na propost; ingredientes da
Marcuschi (2010), as receitas da receita;
modalidade oral para a modalidad| - registro escrito dog
escrita género textual recei
culinaria

FONTE: autoria propria
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Os alunos deveréo resgatar as producdes orais gravadas no médulo 2 e retladualiza
para a escrita (cf. MARCUSCHI, 2010). Cumpre esclarecer que, na turma para a qual se destina
esta sequénciariginalmente, ha niveis diferenciados de alfabetizacdo. Poréessmendase
que as atividades sejam realizadas em duplas ou pequenos grupos, viabilizando a construcao
coletiva da aprendizagem.

Reiterando o exposto na se¢&8 desta dissertagdo, Marcuschi (2010) apresenta um
modelo do processo de retextualizagdo composto por nove operdagesmdo em
consideracdo o género receita culinaria, o putdieo EJA e o andamento fluido das
atividades, incluerse nest sequéncia didatica, apenas as operagoes 1, 2, 3,aopespecial,

6 e 7 (cf. Quadro.

As primeiras por se relacionarem a procedimentos mais gerais de idealizacdo e de
regularizacdo na passagem do oral para o esérigexta e a sétima p@onstituiem uma
estratégia de reconstrucdo para a norma escrita, importante para o objeto final da sequéncia: o

caderno de receitas.

Quadro 17 - Operacdes de retextualizacao realizadas na sequéncia didatica

12 operacdq Eliminacdo de marcas estritamente interacionais, hesitac(
partes de palavras.

22 operacdd Introducdo da pontuacAcom base na entonacao das fala

32 operacdd Retirada de repeticdes, reduplicacdes, redundéancias, paré
e pronomes egaoicos.

Operacéao Readaptacéo dos turnosfaéa para a forma monologada.
especial
62 operaca( Reconstrucao de estruturas truncadas, concordancias

reordenacdo sintatica, encadeamentos (estratégia de
reconstrucdo em funcéo da norma escrita).

72 operaca( Tratamento estilistico com selecao de novas estrutura
sintaticas e novas opgdes léxicas (estratégia de substitu
visando a uma maior formalidade).

FONTE: autoria prépria
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Para ilustrarpodese retomar parte dexemplo @ retextualizacada fala para a escrita
da receita d brigadeirdcf. seca@.3.1) Nosdialogos, nem sempre se percebem caracteristicas
tipicas da falaNesse sentid@p0Os ouvir a gravacao deferidareceita(ou de outra que sirva
de ilustragdo)podemsecomentalspectos como entonacéo, corregdes, repeticoes, hesitacoes,
marcadores conversacionais e digressdoes (SANTFRISHE, TEIXEIRA, 2015). Sobre a
entonacao, o docente pode orientar que os alunos ou¢cam o audio e marquem as palavras que
foram ditas com mais énfase. Depois, promover a discessdseus colegas sobre o motivo
de isso acontecerSobre as correcdes, pode orientar os alanescontarem exemplos de
reformulacdesipicas de quando o entrevistado percebe que vai usar uma palavra inadequada.
AsrepeticOes dpalavras oulepartedelas como em fAd§8 pranpea mangeiga d a a
mei o que ficar homog °tambén sdocomurts oariaesselcaso, b e mc
docente pode orientar que os alunos encontrem outros exemplos, a fim de-tlEspartéssa
caracteristicaQuando se fala, as vezes, parece que € preciso lembrar de algo, repensar o que é
falado, entdo, usase marcadores tipicos da fala que mostram essas hesifbgiase de
palavras que iniciam ou finalizam frases, geralmente dando continuidade ao que foi dito ou
testando se o interlocutor esti&nto Nessa situagdo, pode se verificar com os discentes se ha
esses marcadore® textoobservadoPor fim, em textos oraisdo comuns digressdes. Mais
especificamentenudasede assunto em algum momentelacionando o novo topico a algo
gue foi dito Na atividade comsdiscents, podese solicitar que releiam a parte final da receita
de brigadeire destaqguem o momento em quaihdadigressao.

Nesse modulcalmejase que os discentes sejam transportados de eventos de oralidade
(propostos nas etapas precursoras da sequéncia) a um evento de letrames®.cevdar
0S mecanismos necessarios para o desenvolvimento da producéo escrita do género estudado
consderando a tematica, a situagcdo comunicativa, além de algumas operacdes de
retextualizacdo importantes naspagem da fala para a escrita.

No mddulo 4, algumas das receitas retextualizadaoutras que os alunos queiram
retextualizaii dever#® serreunidas em um caderno, organizado pela turma, apés a revisao e
orientacdo d(a) docente Na etapa final da sequéncia didatiease produtsera lancadoa
escolgcf. Quadro B). Estimase quess atividadesle ambos os médulos totalizem 4horas/aula,
sendao2 horas/aulpara cada etapa

A producdo finalvisa aretomar a compreensado global dasiddes da sequéncia
didatica.ldentificando fatos essenciais paral@oracaale uma receita, pretende integrar e

sistematizar a relevancia das receitas orais e de suas producbes escritas no projeto de
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pY

retextualizacdo. Além disso, propSe que se abra o convite a comunidade escolar para
participar da exposicao gastrondmica da tuend® lancamento doadernade receitas por ela
escrito e organizaddeverdo ser relembrados os conceitos estudados durgrtgeto e
resgatadas as memorias afetivas da turma, explanadas oralmentdpana de degustagao

para os discentes, os docentes e toda a equipe escolar.

Quadro 18 - Producéao Final da Sequéncia didatica

PRODUCAO FINAL: CULMINANCIA

Objetivos Atividades Material Duracéo

- Expor algumas das receifaoduzidas | - Exposicado dag Mesa; receita 2

pelos alunos para a comunidade escoli receitas prontas; |horas/aul

- formar uma banca de jurados que produzidas; prémio. (1h40)
degustaréo trés pratos culinarios escolhi{ - degustacéo do
- definir qual aluno participante sera o| pratos elaborado
ganhador de um prémio, que pode ser | - apuracéo dos

versao impressa do caderno de receitas Votos;
turma. - premiacao.

FONTE: autoria propria

Sugerese que se constitua um corpo de jurados oriundos da propria comunidade escolar,
para degustar os pratos e definir qual(is) aluno(s) sera(ado) premiado(s). O prémio podera ser,
por exemplo, uma versao impressa do caddenceceitasancado, quesintetizara e encerrara
as atividades.

Acerca dos elementos avaliativos da atividade desenvolvida, esedargue os alunos
podem ser avaliados ao longo de todo o processo, corroborando para o desenvolvimento do
ensineaprendizagem de cada um. A avaliacdo ggmldar de forma somativa, inaido:i) a
diagnoseji) o envolvimento disceni@as aulas e nos trabalhos proposigsa compreensao
do tema e suas reflexdes em uma autoavaliacdo; e, porn)fargriacdo de topicos para auxiliar

na construcao de suas receitas culinarias.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo apresentouausequéncia didaticécf. capitulo 5)e um caderno
pedagogicqcf. apéndice)voltadcs, a principio,asturmas iniciais da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) da Escola Municipal Benedito dos Santos Barbasajada em Angra dos
Reis/RJ mas podem ser adaptada alunos de outros niveis de aprendizagem da Educacgéo
Basicarealizando ajustes que se fizerem necessd&tiobora ndo tenham sido aplicados, esses
produtos foram elaboradegsando devar osdiscentes refletiemsobre a retextualizacéo da
falapara a escrita e, com isso, aprofundar alguns contetdos linguisticoeioda elaboracéo
de receitas culinarsaque povoam seu compéndio de sab@réexistentes e novoéimejou
se i) apresentar as semelhancas e diferencas entre as modalidades oral e escrita da Lingua
Portuguesa; ii) expor as caracteristicas do género receita culinéria; e iii) estimular ndo s6 a
producdo desse género nas duas modalidades, mas também a suaizatéxilEdperase
aplickla em brevee divulgar os resultadakessa aplicacdo em publicacdes futuras.

No capitulo 2 aprofundaranse os conceitos de fala, escrita, oralidade e letramento
previamente comentados na introdugd@euniramse algumas informacdes sobre a Educacao
de Jovens e Adultos e sobre o ensino de lingua materna, extraidasutogntos norteadores
do Ensino no Brasiha tentativa demapasmar legaimenteo desenvolvimento das habilidades a
sa@em apresentadas ou aprimoradas sala de aulaFinalmente, descreverase alguns
resultadogslivulgados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e istiaa (IBGE),relativos ao
analfabetismo no pais

No capitulo 3abordaramse i) o0 conceito de textssua producdo e compreensapaii
distincéo entre tipos, géneros e dominios textii@i® género textual receitallinariae o tipo
textualinjuntivo; eiv) o processo deetextualizacdocom base sobretudo em Marcus@@il0)

O capitulo 4 expd6s a metodologia adotada no desenvolvimento da proposta
considerandaq) o tipo de pesquisd) o local e as caracteristicas dos sujeitos envolvidos nesse
processojii) o método de Sequéncia Didatidgdealizado por Dolz; Schneuwly; Noverraz
(2004);e iv) os resultados dema diagnosgrealizada com o publiealvo original

Finalmente no capitulo 5apresentowse a proposta de sequéncia didatiisaendo a
promover um ensino ativo e reflexivoo alcance de possibilidades de usos linguisticos reais,
tanto na modalidade escrita quanto na modalidade @oah ela, almejse desenvolveuma
experiéncia minimizadora do preconceito linguistico, na medida em que a fala se revela tao
complexa quanto a escrita e ambas sao trabalhadas em sala de artgppara compreensao

dosalunossobre o funcionamento da lingua.
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Projetaramse atividades orais e escritas em gs@lunosséo inseridosio centro do
processo, e nao a margem, de mottré&los protagonistas no desenvolvimento do projeto e
proporcionando asensagesde pertencimente deampliacdotantodosseus saberes quanto
da sua autoestima. Incluindo na sala de aslaealidads extraescolas dos educandos,
pretendese levdlosa reconhecemse como sujeitecapaesde produziemederemodelagm
seus discursos, observando possiveis desvios ou inadequacdes, efetuando as adaptacoe
necessarias aos diferentes contextos de formalidade e informalidade, ampliando seu
conhecimento egypetuandese como seres que podem e devem desempenhar seus papéis como
cidadaos de fato e de direito na socied#igual se insere.

Em relacdo as expectativas sobre a aplicacdo do caderno pedagoégicesespera
caderno seja um apoio pedagdgico aos professores e aos alunos da EJA que tem grande carénci
de material, e nesse sentido, para o inicio do préximo semestre, ebgetaplicacdo do
caderno para a nova turma, observando as aulas propostas e adequando as atividades a
demandas do publico alvo.

Esperaseg tambémguesejam atingidos o0s objetivos da proposta com vistas a garantir
0 preconizadmas leis brasileirasmas diretrizes que norteianEaducacamacional e a escola
publica: o pleno exercicio da cidadania. Ao fazer uso de linguagens mais formais, o estudante
aumenta suas possibilidades comunicativas e sociais, além de poder ascender socialmente, pol
meio de uma educacdo de qualidade oferecidagselala publicaPreconiz-se assim,nas
atividadesas metodologias freirianas de ensinoadiizando o ato de ensinamterpretandeo

o0 como unato de aprendederessignificar eleampliar saberes.
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APENDICE i CADERNO DE ATIVIDADES




SOARES. Tatiane Kristine Trindade de Castro. Da fala para a escrita: atividades de
retextualizag@o de receitas culindrias - uma proposta destinada & Educagdo de
Jovens e Adultos. 2023. 31 p. Dissertagdo (Mestrado Profissional em Letras). Instituto
de Ciéncias Humanas e Sociais. Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
Seropédica, RJ, 2023.
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Jicha Técnica

DISCIPLINA CURSO SERIE OU CICLO

12 etapa da Educagéio de

Li o L Jovens e Adultos e Anos
ingua portugues inguagens
GHE ReR g gifc Iniciais do Ensino

Fundamental.

OBJETIVOS:

1) Ampliar as possibilidades comunicativas e sociais dos discentes, promovendo uma
educagdo de qualidade;

2) Expor as caracteristicas do género receita culindria, bem como do tipo textual injuntivo
em que se estrutura;

3) Apresentar as semelhancgas e diferengas entre as modalidades escrita e oral da Lingua
Portuguesa;

4) Desenvolver préaticas de oralidade e de letramento, situando os discentes no centro do
processo de ensino-aprendizagem;

5) Estimular ndo sé a produg&o desse género nas duas modalidades, mas também a sua
retextualizagdo.
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Este caderno inclui atividades de Lingua Portuguesa, destinadas a
alunos da primeira etapa da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) e dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Trata-se de um produto pedagégico
decorrente da dissertagdio de Mestrado Profissional em Letras intitulada
“Da fala para a escrita: atividades de retexalizag@o de receitas culinérias
- uma proposta de sequéncia didatica destinada & Educagdo de Jovens e
Adultos”.

Ele compreende uma sequéncia de 6 (seis) aulas - de aproximadamente
2 (duas) horas cada - a respeito do género receita culindria e das
modalidades falada e escrita da Lingua Portuguesa.

A primeira aula prioriza o levantamento dos conhecimentos dos alunos
sobre o género em evidéncia, além de disponibilizar informagdes
conceituais sobre o tema, a fim de ampliar esse repertério. Na segunda
aula, exploram-se algumas caracteristicas das modalidades oral e escrita
da Lingua Portuguesa, destacando a importancia de desenvolver ambas
em sala de aula. Na terceira aula, propde-se uma atividade de gravagéio
de receitas e, na quarta, a retextualizagdo da fala para a escrita dessas
gravagdes. Na pendltima aula da sequéncia, sugere-se a organizagdo de
um caderno de receitas. Por fim, na sexta aula, como culminancia do
projeto, indica-se a degustagdo de alguns dos pratos produzidos pelos
alunos.

Fica a critério de cada docente, fazer alteragdes neste material,
conforme a sua realidade de trabalho. Quaisquer mudangas sdo bem-
vindas, desde que corroborem para o éxito das atividades e primem pela
qualidade do processo de ensino-aprendizagem.

Atenciosamente,

Tatiane Kristine Trindade de Castro Soares
(Elaboradora do caderno)
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AULA 1 - Conhecendo o Género Textual Receita Culinéria (Parte 1)
AULA 2 - Conhecendo o Género Textual Receita Culinéria (Parte 2)
AULA 3 - Gravagdo das Receitas

AULA 4 - Retextualizgdo das Receitas

AULA 5 - Organizagdo do Caderno de Receitas

AULA 6 - Culminéncia do Projeto com Degustagdo
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2 horas/aula, aproximadamente.

1) Levantar os conhecimentos prévios dos alunos sobre o género receita culindria;

2) Ampliar o repertério dos discentes, disponibilizando informag&es conceituais sobre esse
género e a tipologia injuntiva;

3) Capacitar os alunos a reconhecerem e produzirem receitas culindrias e a tipologia
injuntiva, em que costuma se estruturar.
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AULA 1- CONHECENDO O GENERO TEXTUAL
RECEITA CULINARIA (PARTE 1)

Leia atentamente o texto 1 e, em seguida, responda as questdes de 1

L aé.

TEXTO 1:
B - ] Lo - [ |

Nome da receita: Cajuzinho

Ingredientes:

1 pacote de 500g de amendoim torrado e
moido;

10 colheres de sopa de achocolatado em
po;

1lata de leite condensado.

Modo de preparo:

I. Coloque os amendoins em uma vasilha
junto com o achocolatado e o leite
condensado.

Il. Misture todos os ingredientes com uma
colher até a massa ficar homogénea e em
ponto de enrolar.

Tempo de preparo: 10 minutos.

“Rendimento: 50 cajuzinhos pequenos ou 30 cajuzinhos médios.

FONTE: https://comidinhasdochef.com/receita-de-cajuzinho-de-festa/

-
)
Y)
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1. O que s8o receitas culindrias?
Expectativa de resposta: S&o orientagbes que ajudam as pessoas a prepararem
pratos de comidas seguindo um passo a passo.

2. Qual a finalidade de textos como receitas culindrias 7
_  Expectativa de resposta: Explicar com detalhes como algo deve ser realizado, iisto é,
L como um determinado alimento deve ser preparado.

3. Observando o texto 1, diga que partes ou informagdes uma receita deve conter.
Expectativa de resposta:

e Titulo da receita: nome da comida que serd preparada.

* Ingredientes: Descricdo de todos os ingredientes usados, bem como das
respectivas  quantidades  necessdrias para  produzir o alimento em
desenvolvimento.

* Modo de preparo: Explicagdo detalhada sobre como a receita deve ser
executada.

* Tempo de duragéo e rendimento: Algumas receitas informam o tempo necessdrio
para a produgéo do prato e a quantidade produzida.

4. Vocé jé& produziu alguma receita culinaria?
Expectativa de resposta:
Resposta pessoal

5. As receitas que vocé produz seguem essas orientagdes?

Expectativa de resposta: Algumas sim, algumas né&o. Umas receitas faltam as
quantidades certas de ingredientes, outras ndo apresentam tempo certo de preparo,
efc.

4. Considerando as respostas das questdes anteriores, preencha o quadro abaixo:

Receita culinaria

Definicdo Estrutura geral

. ¢ Nome da receitq;
Género textual que tem a )
N ) * Ingredientes;
fungdo de explicar com
¢ Modo de preparo;
detalhes como se prepara
) i ¢ Tempo de preparo;
determinado alimento. i
* Rendimento.




Agora que vocé ja conhece um pouco mais o género textual
receita culindria, compartilhe com seus colegas e com seu(sua)
professor(a) as receitas que gosta de consumir ou fazer e registre,
por escrito, aquela(s) que mais |lhe(s) interessar(em).

Expectativa: Espera-se que os alunos comentem com seus pares as
receitas dos alimentos que gostam de consumir ou produzir e, ao
registrarem, por escrito, as orientagdes daquela(s) que lhe(s)
interessarem, percebam a importéncia da estrutura geral desse
género para a produgdo do alimento.
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AULA 2 - CONHECENDO O GENERO TEXTUAL
RECEITA CULINARIA (PARTE 2)

O video “Saborosas memérias quilombolas”, disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=0AuOVmQIVR4 e no
QR code adiante, aborda costumes, temperos e receitas

quilombolas e permite conhecer algumas das saborosas

memdrias desse povo. Assista com bastante atengdo e,
em seguida, realize as demais atividades dessa aula.

FONTE: https://www.youtube.com/watch?v=0Au0VmQIvR4

Expectativa: Espera-se que os alunos se sensibilizem com o video e relembrem
suas préprias experiéncias.
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Quando vocé se retine com seus amigos e familiares, que pratos mais
gosta de consumir ou de produzir? Algum(ns) desses encontros marcou
sua vida? Compartilhe, oralmente, essas experiéncias com seus colegas
de turma e com seu(sua) professor(a).

Expectativa: Compartilhando experiéncias que marcaram suas vidas e
receitas que gostam de comer ou que sabem fazer, as produgdes orais
dos alunos tendem a ser mais espontdneas ou menos monitoradas.
Gravé-las permitird compor um acervo oral de receitas culindrias
significativas para a turma e observar como se comportam nessa
modalidade.
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AULA 3 - GRAVAGAO DAS RECEITAS

Leia atentamente e siga os passos abaixo listados:

— |

1. Retina-se com seus colegas de turma em grupos de 3 a 5 integrantes;

2. Compartilhe com o seu grupo o(s) prato(s) que mais gosta de comer ou de
produzir;

3. Juntamente com seus colegas de grupo, escolha um desses pratos e grave um
4udio ou um video, ensinando como fazé-lo;

Expectativa: Espera-se que os alunos fagam produgdes orais, de acordo com
suas vivéncias e embasadas nas atividades de aprofundamento realizadas até o
momento.

4. Com base nas aulas anteriores e no questiondrio adiante, verifique se o dudio

ou video elaborado por seu grupo apresenta todas as informagdes necessdrias
para produzir o prato selecionado e, caso ndo apresente, refaga a gravagéo.

CRITERIOS SIM NAO

No inicio, foi divulgado o nome da receita?

Todos os ingredientes que compdem a receita foram ditos?

A quantidade de cada ingrediente foi dita?

Todas as etapas para o preparo do alimento foram explicadas?

O tempo de preparo foi divulgado?

O tom de voz do apresentador foi adequado?

O apresentador demonstrou dominio da receita culinéria?

Expectativa: Espera-se que os alunos desenvolvam um senso critico sobre seus
textos e entendam que a revisdo faz parte do processo de produgdo.
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2 horas/aula, aproximadamente.

1) Realizar algumas operag&es de retextualizagéo da fala para a escrita;

2) Conscientizar os alunos das semelhangas e das diferengas entre as duas modalidades da
Lingua Portuguesa.
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~ AULA4-A RETEXTUALIZACAO DAS RECEITAS

r*lf

Leia, atentamente, o texto adiante. Em seguida, responda as perguntas
1,2,3 ed.

\ /]

"1. Vocé jé tinha ouvido a histéria do brigadeiro antes?

2. Como definimos o brigadeiro ao conversarmos com um estrangeiro?

3. Como vocé descreveria esse doce? Use no méximo 3 palavras para
classifica-lo.

4. Ha outro significado da palavra brigadeiro, na Lingua Portuguesa? Se
sim, qual?
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Agora, ouga, atentamente, o dudio disponivel em
https://youtu.be /iNfBFawgqwY, transcrito, na integra,
abaixo. Em seguida, realize as atividades propostas, nas
questdes 5, 6,7 e 8.

Receita em audio: brigadeiro

FONTE: https://youtu.be /iNf3FawggwY
12 TRANSCRICAO DA RECEITA GRAVADA

“L1: Olha sé... eu gosto de fazer brigadeiro na leiteira que ndo gruda que é
melhor e na colher de pau de doce, geralmente, porque as salgadas deixa
aquele gostinho de alho, padréio, né? Mas ai tu joga duas colheres mais ou
menos de manteiga na leiteira e espera dar uma derretida, depois disso vocé
joga uma lata de leite moga, dd uma mexida assim pra pra manteiga meio
que ficar homogénea com com o leite moga, mas répido porque ndo é pra
cozinhar ndo e depois vai jogando Nescau umas acho que trés colheres, ndo
lembro agora é porque geralmente eu vou adicionando pra que ver o tom de
escuro que eu quero né, mas ai vai mexendo, o segredo é mexer direto até
dar o ponto, ndo pode parar, ndo pode parar pra mandar uma mensagem do
WhatsApp, ndo pode parar pra nada, tem que mexer constantemente se n&o
dé& uma empelotadinha, j& cozinha diferente as partes e vai sempre passando
a colher em todos os Iocios da panela e no fundo também porque se ndo fica
agarrado um pouquinho ali e esse vai empelotando também, entdo &, é bem
chato. Show, sé isso! Molezinha.

L2: Quanto tempo leva?

Ll: Ah, n&o sei quanto tempo leva n&o... acho que uns 12 minutos cozinhando.
15... fogo médio.

L2: Quantas pessoas servem?

L1: N&o sei quantas pessoas servem ndo, é brigadeiro né, pra mim serve uma
pessoa sé. Hahaahah!”
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