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“Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar
as possibilidades para a sua propria producdo ou a

sua construcdo” (Freire, 1996, p. 21).
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desenvolvimento. N&o é a preparacdo para a vida,

é a propria vida” (Dewey, 2010, p. 136).



RESUMO

Soares, Tatiane Kiristine Trindade de Castro. Da fala para a escrita: atividades de
retextualizacdo de receitas culinarias — uma proposta de sequéncia didatica destinada a
Educacéo de Jovens e Adultos. 2023. 122p. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Letras).
Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
Seropédica, RJ, 2023.

Esta dissertacdo apresenta uma sequéncia didatica (Dolz; Schneuwly; Noverraz, 2004) e um
caderno com atividades de retextualizagdo da fala para a escrita (Marcuschi, 2010) do género
textual receita culinaria, destinados & Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). A partir da
experiéncia da professora-pesquisadora com alunos da primeira etapa de uma turma
multisseriada da Educacdo Bésica de uma escola municipal, situada em Angra dos Reis,
sugerem-se dindmicas que visam a desenvolver praticas de oralidade e de letramento, situando
os discentes no centro do processo de ensino-aprendizagem. Trata-se de um trabalho
propositivo que segue parametros da pesquisa participante e se pauta em pressupostos de Freire
(1981; 2000), de Marcuschi (2010), de Dolz; Schneuwly; Noverraz (2004), de Bagno (2012),
de Koch; Elias (2015), dentre outros que constam das referéncias. Leva em conta, também, os
principais documentos norteadores do ensino no Brasil: 1) a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) (Brasil, 1996); ii) os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s)
(Brasil, 1998); e iii) a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017). Objetiva-se,
principalmente: i) apresentar as semelhancas e diferencas entre as modalidades escrita e oral da
Lingua Portuguesa; ii) expor as caracteristicas prototipicas do género receita culinaria; e iii)
estimular ndo s6 a producdo desse género nas duas modalidades, mas também a sua
retextualizacdo. Assim, acredita-se que serdo ampliadas as possibilidades comunicativas e
sociais dos discentes, promovendo uma Educacdo de qualidade em uma escola publica

brasileira.

Palavras-chave: Sequéncia didatica. Oralidade. Letramento. Receita culinaria.



ABSTRACT

SOARES. Tatiane Kristine Trindade de Castro. From speech to writing: activities to
retextualize culinary recipes — a proposal for a didactic sequence aimed at Youth and
Adult Education. 2023. 122p. Dissertation (Language Professional Masters Degree in a
National Network). Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais, Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2023

This dissertation presents a didactic sequence (cf. Schneuwly; Dolz, 2004), composed of
retextualization activities from speech to writing (cf. Marcuschi, 2010) from the textual genre
culinary recipe, intended for Youth and Adult Education (EJA). From the experience of the
teacher-researcher with students of the first stage of a multiphase class of elementary School in
a municipal school from Angra dos Reis, dynamics are suggested that aim to develop orality
and literacy practices, placing students at the center of the teaching-learning process. The
activity follows the parameters of the participant research and is guided by the studies of Freire
(1981; 2000), of Marcuschi (2010), of Dolz; Schneuwly; Noverraz (2004), by Koch; Elias
(2015), a lot of others that appear in the references. It also takes into account the main
documents that guide teaching in Brazil: i) the Law of Guidelines and Bases for National
Education (LDB 9394/96); ii) the National Curriculum Parameters (Brazil, 1998); and iii) the
National Curricular Common Base (BNCC, 2017). ///The main objective is: i) to present the
similarities and differences between the written and oral modalities of the Portuguese language;
i) expose the prototypical characteristics of the culinary recipe genre; and iii) stimulate not
only the production of this genre in both modalities, but also its retextualization. Thus, it is
believed that the communicative and social possibilities of students will be expanded,

promoting quality education in a Brazilian public school.

Keywords: Didactic mediation. Orality. Literacy. Cooking recipe.
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1 INTRODUCAO

No ensino de Lingua Portuguesa como lingua materna, é notoria a discrepancia de
tempo dedicado a atividades relacionadas a fala, a leitura e a escrita, ja que as duas ultimas
habilidades, por vezes, recebem maior atencdo, sobretudo se comparadas a primeira. Tal
realidade impulsiona questionamentos como: Qual o papel da escola, no que concerne as
praticas de letramento, de oralidade, de leitura e de compreensdo textual? De que modo as
instituicOes estdo trabalhando essas habilidades com os estudantes? As atividades propostas
pelos professores de Lingua Portuguesa ajudam os alunos a usarem adequadamente elementos
linguisticos, extralinguisticos e paralinguisticos? No ambiente escolar, os discentes tém contato
com géneros diversos, inclusive orais, multimodais, formais e informais?

Por muito tempo, a perspectiva das dicotomias estritas dividiu “a lingua falada e escrita
em dois blocos distintos, atribuindo-lhes propriedades tipicas” (Marcuschi, 2010, p. 27). No
entanto,

hoje, [...] se pode conceber oralidade e letramento como atividades interativas e
complementares no contexto das praticas sociais e culturais. Uma vez adotada a
posicao de que lidamos com préticas de letramentos e de oralidade, sera fundamental

considerar que as linguas se fundam em usos, e ndo o contrario (MARCUSCHI, 2010,
p. 16).

Para Marcuschi (2010, p. 15),

é impossivel investigar oralidade e letramento sem uma referéncia direta ao papel
dessas duas préticas na civilizacdo contemporanea. De igual modo, ja ndo se pode
observar satisfatoriamente as semelhancas e diferencas entre fala e escrita (0
contraponto formal das duas praticas acima nomeadas) sem considerar a distribuicao
de seus usos na vida cotidiana.

Se as duas modalidades de um mesmo sistema linguistico “mantém entre si relagdes
mutuas e intercambiaveis”, “o ensino da oralidade nao deve ser visto sem relacdo com a escrita,
nem o contrario” (Favero; Andrade; Aquino, 2009, p. 13). Em consonancia com essa

perspectiva, Castilho (1998, p. 13) afirma:

ndo se acredita mais que a funcdo da escola deve concentrar-se apenas no ensino da
lingua escrita, a pretexto de que o aluno ja aprendeu a lingua falada em casa. Ora se
essa disciplina se concentrasse mais na reflexao sobre a lingua que falamos, deixando
de lado a reproducdo de esquemas classificatorios, logo se descobriria a importancia
da lingua falada, mesmo para a aquisi¢do da lingua escrita.

A escola, caberia, assim, despertar ou amadurecer nos alunos a consciéncia “de que a
lingua ndo é homogénea, monolitica, trabalhando com eles os diferentes niveis (do mais

coloquial ao mais formal) das duas modalidades” (Favero; Andrade; Aquino, 2009, p. 12),
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visando torna-los, nas palavras de Bechara (1985, p. 38), “poliglotas dentro de sua propria
lingua”.

Pode-se dizer que a fala precede a escrita na evolugdo humana: antes mesmo de adquirir
as habilidades de escrita e de leitura, o ser humano ja é capaz de verbalizar suas necessidades e
anseios!. Nesse sentido, a escrita representa um artefato construido e elaborado através do
tempo, passando por requintes e adaptacdes que dependem diretamente do objetivo de afetagédo
do autor em seu leitor. Nessas producdes, a interacdo com o receptor ndo costuma ser sincrona
e a presenca de lacunas pode abrir precedentes a polissemias e interpretacGes diferentes das
pretendidas originalmente. Segundo Favero; Andrade; Aquino (2009), a concretizacdo da
escrita requer, enfim, um objeto fisico, além de competéncias motoras e cognitivas. Dessa
forma, essa modalidade seria mais “artificial”, em comparacao com a fala, que consiste em um
“processo natural”, resultante da acdo conjunta de habilidades cognitivas e dos dérgdos do
aparelho fonador.

Tendo em vista esses aspectos e outros discutidos ao longo deste texto, esta dissertacao
apresenta uma sequéncia didatica (Dolz; Schneuwly; Noverraz, 2004) (cf. capitulo 5) e um
caderno com atividades de retextualizacdo da fala para a escrita (Marcuschi, 2010) do género
textual receita culinaria (cf. apéndice). A proposta?, destinada, originalmente, & Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA), parte das experiéncias da professora-pesquisadora com uma turma
multisseriada, composta por alunos do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental (antigas 12 e 42
séries), de uma escola municipal situada em uma cidade do Sul Fluminense: Angra dos Reis.
Sugerem-se dinamicas que insiram os educandos no centro do processo de ensino-
aprendizagem, almejando, dentre outros aspectos, ampliar sua autoestima e sua competéncia
comunicativa, no que concerne as praticas de oralidade, de letramento, de leitura e de
compreensdo de textos, topicos relevantes para a sua formacao cidada.

Acdes verticais ainda persistem em propostas mais tradicionais de ensino. Em
conformidade com Piaget, acredita-se, contudo, que os individuos construam suas inteligéncias
social e moral, interagindo (com os seus pares ou ndo) e se adaptando as circunstancias. Nesse
sentido, as praticas pedagdgicas devem primar pelo didlogo com o0s educandos,

independentemente do nivel de escolaridade, construindo relacBes reciprocas entre sujeitos

1 Exceto em casos em que ha algum comprometimento na aquisi¢do da linguagem.

2 A pandemia de Covid-19 interferiu no funcionamento das unidades escolares e na relagdo professor-aluno em
sala de aula. Por isso, 0 Mestrado Profissional em Letras da UFRRJ (ProfLetras) permitiu o desenvolvimento de
dissertacOes propositivas (sem aplicagdo nas escolas a que originalmente se destinam), até o ano de 2023.
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(aluno-professor, professor-aluno e aluno-aluno), em permanente construcéo, e 0s objetos de
conhecimento.

As demandas docentes e as caréncias escolares também validam a necessidade de
mediacdes pedagogicas que considerem o conhecimento de mundo dos alunos. Sobre o
desenvolvimento da linguagem, Vygotsky (1987) defende que as habilidades e memorias
afetivas pregressas dos educandos sdo premissas importantes para a constru¢cdo de novos
saberes. Essas experiéncias devem ser utilizadas como ponto de partida (na Zona de
Desenvolvimento Real — ZDR) para o trabalho em sala de aula. A partir delas, o0 mediador deve
utilizar instrumentos (objetos externos) e signos (instrumentos psicoldgicos) capazes de nutrir
um sistema simbolico que faca o discente compreender aquele momento e assimilar novos
saberes, avancando para a chamada Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP). No momento
em que todo o sistema € visitado, compreendido e transformado em habilidades, o aprendiz
chegaria a Zona de Desenvolvimento Potencial. Em outras palavras, percorreria todo um
caminho até as novas aquisi¢des, participando de dindmicas educacionais desenvolvidas a partir
daquilo que traz consigo.

Levando em conta esses e outros estudos (cf. capitulos 2 e 3 desta dissertacdo), esta
proposta tambeém busca promover interacGes entre alunos e ambientes extraescolares,
demonstrando a efetividade do género textual receita culinaria no seu cotidiano. Parte-se do
pressuposto de que um trabalho pedagdgico sistematico e orientado para o ensino global deva
priorizar a formacdo de um sujeito mais ativo, participativo e reflexivo, nas diferentes situacdes
discursivas em que se engajar, dentro e fora da escola, possibilitando a sua intervencdo no
mundo como um cidad&o de fato e de direito. Nesse sentido, em linhas gerais, pretende-se: 1)
interferir, positivamente, no status quo escolar; ii) contribuir para o ensino-aprendizagem de
Lingua Portuguesa na EJA; iii) promover um ensino ativo e reflexivo, valendo-se de usos
linguisticos reais; iv) ampliar a competéncia linguistica dos alunos, fazendo-os refletir sobre
sua lingua materna e sobre os diferentes eventos discursivos em que podem se inserir; e V)
desenvolver uma experiéncia minimizadora do preconceito linguistico. Mais especificamente,
almeja-se: i) apresentar as semelhancas e diferengas entre as modalidades falada e escrita da
Lingua Portuguesa; ii) expor as caracteristicas e a estrutura prototipica do género receita
culinaria; e iii) estimular ndo so6 a producéo desse género nas duas modalidades, mas também a
sua retextualizagéo.

Cabe esclarecer que a escolha do género receita culinaria se baseia em seu grande apelo
cultural e, muitas vezes, afetivo. Nele, predominam sequéncias injuntivas, destinadas a orientar

a producéo de um determinado alimento. As receitas culinarias podem se valer da fala, da
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escrita ou de ambas, em sua composicao, representam uma comunidade, um determinado local
e fazem parte do cotidiano. Ademais, suscitam emocoes, lembrancas afetivas e circunstancias
que se referem a construcao dos individuos até aquele momento de suas vidas (cf. se¢do 3.2.1).
Pretende-se aborda-las na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), em rodas de conversa sobre
experiéncias de vida, em videos extraidos de plataformas digitais e em aulas sistematizadas,
com a finalidade de compartilhar saberes. Entende-se que retextualizar receitas culinarias ndo
seja uma tarefa simples, sobretudo na EJA, por remontar a tradi¢6es oralizadas, materializadas
na propria producdo do prato escolhido de forma subjetiva. Dessa maneira, na sequéncia
didatica e no caderno de atividades, esse género passara por reelaboragdes da fala para a escrita,
na tentativa de objetivar o processo.

Assim, sucedendo essa breve introducdo, o capitulo 2 aborda o aporte documental em
gue se baseia esta dissertacdo (cf. secdo 2.2) e aprofunda o exposto acima sobre oralidade e
letramento, diferenciando esse ultimo conceito da alfabetizacdo (cf. se¢do 2.1) e comentando
alguns indices de analfabetismo no pais (cf. secdo 2.3). O capitulo 3 versa sobre o texto como
objeto de ensino. Comenta sua producao e interpretacdo (cf. secdo 3.1), distingue tipos, géneros
e dominios textuais (cf. secdo 3.2). Além disso, abrange o género receita culinaria (cf. secédo
3.2.1) e 0 processo de retextualizacdo (Marcuschi, 2010) (cf. se¢do 3.3). No capitulo 4, discorre-
se sobre a metodologia utilizada para o desenvolvimento da proposta de sequéncia didatica,
descrita no capitulo 5. Ela se vincula a um caderno pedagdgico, apresentado como apéndice.

Encerram o texto algumas consideracdes finais e as referéncias usadas para sua elaboracao.
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2 A EDUCACAO E O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA COMO LINGUA
MATERNA NO BRASIL

Este capitulo comenta a Educacédo no Brasil, de modo mais geral, e 0 ensino de Lingua
Portuguesa como lingua materna, de maneira mais especifica. Em um primeiro momento,
aprofunda-se o exposto, na introdugao, sobre fala, escrita, oralidade e letramento, diferenciando
esse Ultimo conceito do de alfabetizacdo (cf. se¢do 2.1). Em seguida, discute-se a sua inclusao
na Educacdo Basica e a Educacdo de Jovens e Adultos, a partir da Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos (DUDH), da Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos, da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e dos dois principais documentos norteadores
do ensino no pais: os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (cf. secdo 2.2). Embora a maioria desses documentos ndo contemple
especificamente a modalidade EJA, destaca a necessidade de se adotarem linguagens
contemporaneas no desenvolvimento da competéncia dos alunos em lingua materna, desde a
Educacdo Basica. Finalmente, analisam-se os resultados dos Gltimos censos realizados pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) sobre o analfabetismo na sociedade

brasileira (cf. segédo 2.3).

2.1 Oralidade, letramento e alfabetizacao

Ao longo da histéria humana, a linguagem tem sido interpretada de mdaltiplas formas.
De acordo com Koch (2018, p. 7), as trés principais sdo: 1) “representacao (‘espelho’) do mundo
e do pensamento”; i1) “instrumento (‘ferramenta’) de comunicacao”; e ii1) “forma (‘lugar’) de
acdo ou intera¢do”. Se na primeira “0 homem representa para si o mundo através da linguagem
e [...] a funcdo da lingua ¢ [...] refletir [...] seu pensamento e conhecimentos de mundo”, na
segunda, o objetivo maior é transmitir informacGes de um emissor a um receptor, por meio de
um codigo (uma lingua) (Koch, 2018, p. 7). Por fim, a altima concepgdo “encara a linguagem
como atividade, como forma de acédo [...] interindividual finalisticamente orientada; como
lugar de interagdo que possibilita aos membros de uma sociedade a pratica dos mais diversos
tipos de atos™ (Koch, 2018, p. 7, grifos da autora). Como “atores/construtores sociais”, os
sujeitos “dialogicamente — se constroem e sdo construidos no texto” (Koch; Elias, 2015, p. 12).
As regras desse “jogo que se joga na sociedade, na interlocucdo”, devem, enfim, ser

estabelecidas "no interior de seu funcionamento” (Geraldi, 1991 apud Koch, 2018, p. 8).
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Ha diferentes perspectivas para analisar os aspectos da linguagem, sobretudo no que diz
respeito ao ensino de lingua materna. Interpretando a lingua como um fendémeno interativo e
dindmico composto por praticas sociais de letramento e de oralidade, Marcuschi (2010) afirma
que esses conceitos — bem como os de fala e de escrita — ndo se distinguem, numa dicotomia
polarizada: podem ser concebidos de maneira organizada e valida semanticamente, incluindo
um continuo de variagdes, gradacdes e interconexdes. Propde, portanto, que sejam inseridos em
“um quadro mais amplo no contexto das praticas comunicativas e dos géneros textuais”
(Marcuschi, 2010, p. 9).

Para o autor, fala e escrita representam modalidades de uso da lingua, enquanto
oralidade e letramento sdo “atividades” socioculturais ‘“interativas e complementares”
(Marcuschi, 2010, p. 16). Reconhece que, em sociedades como a brasileira, a escrita “se tornou
um bem social indispensavel para enfrentar o dia a dia, seja nos centros urbanos ou na zona
rural”, sendo considerada “essencial para a sobrevivéncia” (Marcuschi, 2010, p. 16). Por isso,
embora as duas modalidades integrem o cotidiano dos individuos e envolvam habilidades
importantes para a sua competéncia linguistica, nas salas de aula brasileiras, a fala costuma se
manifestar de modo mais espontaneo, nos didlogos e nas interacdes comunicativas, enquanto a
escrita tende a ser priorizada como objeto de ensino.

Aprofundando essa discussdo, Soares (2005) diferencia os termos “alfabetizagdo” e
“letramento”, entendendo que o primeiro

designa o ensino e o aprendizado de uma tecnologia de representacdo da linguagem
humana, a escrita alfabético-ortografica. O dominio dessa tecnologia envolve um
conjunto de conhecimentos e procedimentos relacionados tanto ao funcionamento

desse sistema de representacdo quanto as capacidades motoras e cognitivas para
manipular os instrumentos e equipamentos de escrita (Soares, 2005, p. 26).

Por outro lado, a expressio “letramento”® remete ao “conjunto de conhecimentos,
atitudes e capacidades envolvidos no uso da lingua em praticas sociais e necessarios para uma
participacdo ativa e competente na cultura escrita” (Soares, 2005, p. 26), que apresenta “uma
historia rica e multifacetada" (Marcuschi, 2010, p. 16). Letrados séo, portanto, aqueles capazes

de atuar efetivamente em eventos de letramento. Mais especificamente,

um adulto pode ser analfabeto e letrado: ndo sabe ler nem escrever, mas usa a escrita:
pede a alguém que escreva por ele, dita uma carta, por exemplo (e é interessante que,
quando dita, usa as convencdes e estruturas linguisticas préprias da linguagem escrita,
evidenciando que conhece as peculiaridades da linguagem escrita) — ndo sabe
escrever, mas conhece as funcdes da escrita, usa-as, lancando mao de um
“instrumento” que € o alfabetizado (que funciona como uma maquina de escrever...);

3 O termo “letramento” foi introduzido, na literatura linguistica, por Mary Kato, em seu livro “No mundo da escrita:
uma perspectiva psicolinguistica”, publicado em 1986.
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pede a alguém que leia para ele a carta que recebeu, ou uma noticia de jornal, ou uma
placa na rua, ou a indicacdo do roteiro de um 6nibus — ndo sabe ler, mas conhece as
fungbes da escrita, e usa-a, langando mao do alfabetizado. E analfabeto, mas é, de
certa forma, letrado, ou tem um certo nivel de letramento. Uma crianga pode ainda
ndo ser alfabetizada, mas ser letrada: uma crianca que vive num contexto de
letramento, que convive com livros, que ouve historias lidas por adultos, que vé
adultos lendo e escrevendo, cultiva e exerce praticas de leitura e de escrita: toma o
livro e finge que esta lendo (e aqui de novo € interessante observar que, quando finge
ler, usa as convencles e estruturas linguisticas préprias da narrativa escrita), toma
papel e lapis e “escreve” uma carta, uma historia. Ainda ndo aprendeu a ler e escrever,
mas €, de certa forma, letrada, tem ja um certo nivel de letramento. Uma pessoa pode
ser alfabetizada e néo ser letrada: sabe ler e escrever, mas ndo cultiva nem exerce
praticas de leitura e de escrita, ndo Ié livros, jornais, revistas, ou ndo é capaz de
interpretar um texto lido; tem dificuldades para escrever uma carta, até um telegrama
— é alfabetizada, mas ndo letrada (Soares, 2005, p. 35).

A alfabetizacdo pode ser considerada em trés niveis. No primeiro, enquadra-se a
chamada “alfabetizacdo rudimentar”, que acontece quando as pessoas conseguem ler e entender
textos curtos, além de realizar calculos basicos. No segundo nivel, incluem-se pessoas capazes
de ler e de compreender textos um pouco maiores, mas com dificuldades na extracdo de
informac@es plenas deles e na realizacdo de calculos maiores. J& no terceiro nivel, estdo os
sujeitos plenamente alfabetizados, aqueles que escrevem, leem, entendem o que leem e
projetam suas ideias, além de realizar calculos matematicos mais complexos. O analfabetismo,
por sua vez, compreende dois grupos: i) o daqueles que ndo sabem ler e escrever totalmente; e
ii) o dos chamados “analfabetos funcionais”, que sabem escrever seus nomes, reproduzir
leituras, embora ndo consigam compreender o que escrevem ou leem.

Reiterando o0 exposto na introdugdo, esta dissertacdo propOe atividades de
retextualizacdo da fala para a escrita, a partir do género receita culinaria. Por conseguinte,
busca-se, nos documentos norteadores da Educacdo no Brasil, um embasamento para se
trabalhar a oralidade e o letramento. A sequéncia didatica e o caderno de atividades elaborados
se destinam, originalmente, a alunos da EJA, um publico-alvo diferenciado, por vezes, ausente
nas legislagbes. Entende-se, todavia, que estejam de acordo com as diretrizes do ensino
brasileiro, pois focalizam algumas nuances da dualidade ensino-aprendizagem, contribuindo
para a obtencdo de melhores resultados e experiéncias pedagogicas. Ademais, reavivam a
necessidade de a administracdo publica observar mais amiude essa realidade. Tendo em vista
esses aspectos, a proxima secdo retine alguns preceitos da Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos (DUDH), da Declaragdo Mundial sobre a Educacéo para Todos, da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB), dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN’s) e da

Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
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2.2 Documentos norteadores da Educacéo no Brasil

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos foi proclamada na Assembleia Geral da
Organizacdo das Na¢des Unidas (ONU), na cidade de Paris, em 10 de dezembro de 1948. Esse
advento corresponde a um tratado entre diversos paises do mundo, muito importante para
inspirar a preservacgao da vida e dos demais direitos sociais, de maneira igualitaria e equitativa
nas sociedades. Dele, derivaram dispositivos posteriores de combate as varias modalidades de
violéncia (como genocidio, discriminagdo racial, feminicidio, dentre outras possibilidades),
abordando questdes de suma importancia para a manutencédo e para a protecdo dos direitos das
criancas e das pessoas com algum tipo de deficiéncia.

Em seu artigo 26, a DUDH destaca:

1.Toda a pessoa tem direito a educacéo. A educacao deve ser gratuita, pelo menos a
correspondente ao ensino elementar fundamental. O ensino elementar é obrigatdrio.
O ensino técnico e profissional dever ser generalizado; o acesso aos estudos superiores
deve estar aberto a todos em plena igualdade, em funcéo do seu mérito.

2.A educagdo deve visar a plena expansdo da personalidade humana e ao reforgo dos
direitos do Homem e das liberdades fundamentais e deve favorecer a compreensdo, a
tolerancia e a amizade entre todas as nagdes e todos 0s grupos raciais ou religiosos,
bem como o desenvolvimento das atividades das Nagfes Unidas para a manutencao
da paz.

3.Ao0s pais pertence a prioridade do direito de escolher o género de educagao a dar aos
filhos (ONU, 1948, p. 6).

Por seu turno, a Declaragdo Mundial sobre Educacao para Todos foi aprovada em uma
conferéncia, realizada no intervalo de 5 a 9 de marco de 1990, na Tailandia, pelos participantes
da Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), uma
agéncia especializada da ONU. Trata-se de um marcante movimento educacional, pois
envolveu paises do mundo inteiro, impulsionados pelo desejo de assegurar o direito a Educacéo
para todos e pela necessidade de sistematizar um plano de a¢do voltado as demandas basicas
relativas a aprendizagem, ndo s6 de criancas, mas também de jovens e adultos. Esse plano,
incluia, dentre outros aspectos: i) o conhecimento de mundo que cada educando traz para o
ambiente escolar; ii) a importancia da Educacdo como ferramenta fundamental para o progresso
pessoal e social do individuo; iii) o reconhecimento de que contedos tradicionais e o
patrimoénio cultural tém utilidade e valores proprios, assim como a capacidade de definir e
promover o seu desenvolvimento; e iv) a observacdo de que a Educacéo precisa perceber as
suas lacunas e superé-las, de modo qualitativo (com universalizacdo e abrangéncia) e equitativo
(rompendo paradigmas e promovendo a igualdade), propiciando a sua adequagéo as demandas

da sociedade na qual se insere.
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Em seu artigo 4, a Declaragcdo Mundial sobre Educagdo para Todos esclarece:

1. A traducéo das oportunidades ampliadas de educagdo em desenvolvimento efetivo
— para o individuo ou para a sociedade — dependera, em Gltima instancia, de, em razéo
dessas mesmas oportunidades, as pessoas aprenderem de fato, ou seja, apreenderem
conhecimentos Uteis, habilidades de raciocinio, aptiddes e valores (UNICEF, 1990,
[on-line)).

Para ampliar a aprendizagem da leitura, da escrita, da expressdo oral, do célculo e da
solucdo de problemas, precisam-se observar, entretanto, contetdos, valores e atitudes,
relevantes para os alunos, levando-os a perceberem a importancia desses topicos e auxiliando
no seu protagonismo nas diversas esferas da sociedade.

Anos depois, tornou-se conhecida a Lei Darcy Ribeiro* — também chamada de Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB 9394/96) — (Brasil, 1996). Em seu artigo 32, a
norma propde o desenvolvimento da capacidade de aprender, entendendo-a como uma
estratégia para alcancar a formacao béasica do cidaddo no Ensino Fundamental. Apesar de expor
um rol exemplificativo de habilidades a serem desenvolvidas, a LDB enfatiza a caréncia de
outros documentos complementares, destinados a tratar de particularidades do campo
educacional. Na tentativa de sanar tais lacunas, os PCN’s surgiram como um referencial para
as praticas pedagogicas. Eles sinalizam, mais claramente, a necessidade de se trabalharem a
oralidade e o letramento, tendo em vista sua relevancia para o exercicio da cidadania. De acordo
com o documento,

o dominio da lingua tem estreita relagdo com a possibilidade de plena participacéo
social, pois é por meio dela que 0 homem se comunica, tem acesso a informacéo,
expressa e defende pontos de vista, partilha ou constréi visdes de mundo, produz
conhecimento. Assim, um projeto educativo comprometido com a democratizacéo
social e cultural atribui & escola a funcdo e a responsabilidade de garantir a todos os

seus alunos o acesso aos saberes linguisticos necessérios para o exercicio da
cidadania, direito inalienavel de todos (Brasil, 1998, p. 21).

Acrescenta, ainda, que

a escola devera organizar um conjunto de atividades que possibilitem ao aluno
desenvolver o dominio da expressdo oral e escrita em situagdes de uso publico da
linguagem, levando em conta a situagéo de produgéo social e material do texto (lugar
social do locutor em relacdo ao(s) destinatario(s) e seu lugar social; finalidade ou
intencdo do autor; tempo e lugar material da producdo e do suporte) e selecionar, a
partir disso, os géneros adequados para a producdo de texto e a leitura, operando sobre
as dimensfes pragmatica, semantica e gramatical (Brasil, 1998, p. 49).

Como ilustra a Figura 1, os contetidos de Lingua Portuguesa sdo organizados nos PCN’s
em “fungdo do eixo USO = REFLEXAO = USO”. Aqueles relativos & escrita incluem

4 Darcy Ribeiro foi antropdlogo, historiador, sociélogo, escritor, enfim, um politico brasileiro reconhecido como
um grande expoente da Educacéo brasileira e mundial.
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praticas de leitura e de producdo textual, além de andlises e reflexdes linguisticas (Brasil, 1998,
p. 35). Em contrapartida, o tratamento da oralidade nas escolas deve viabilizar o acesso a
empregos linguisticos “mais formalizados e convencionais, que exijam controle mais
consciente e voluntario da enunciacgéo, tendo em vista a importancia que o dominio da palavra
publica tem no exercicio da cidadania” (BRASIL, 1998, p. 67).

Figura 1 — Diagramas sobre praticas de linguagem retirados dos PCN’s de Lingua Portuguesa

uso REFLEXAO
PRATICA de PRATICA de
ESCUTA PRODUCAOQ PRATICA
e de @ de <:] de
LEITURA TEXTOS ANALISE
de ORAIS e LINGUISTICA
TEXTOS ESCRITOS

FONTE: Brasil (1998, p. 34-35).

Até esse momento, os instrumentos oficiais que discutiam o ensino de lingua materna
ndo contemplavam producgdes orais em uma perspectiva variacionista e pareciam desconsiderar
a importancia de preparar os discentes para as situacées a que poderiam estar suscetiveis no
momento da fala. Geravam, assim, lacunas na formacdo dos alunos, contribuindo para a
inseguranga quanto a praticas linguisticas, recorrentes em diversos circulos sociais. Tal
posicionamento s6 corroborava o preconceito linguistico e a falta de oportunidades iguais para
todos, impossibilitando ou dificultando a transicdo dos sujeitos pelos setores da sociedade e
ampliando outras formas de discriminacdo a que podem estar suscetiveis.

Com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a implementacdo de préaticas de
oralidade e de letramento nos curriculos tornou-se mais efetiva. “Oralidade”, “Leitura”,
“Producdo de Textos” e “Andlise Linguistica/Semiodtica” passaram a constituir eixos
estruturantes (ou organizadores) das praticas pedagogicas. No primeiro, inserem-se

as préaticas de linguagem que ocorrem em situacdo oral com ou sem contato face a
face, como aula dialogada, webconferéncia, mensagem gravada, spot de campanha,

jingle, seminario, debate, programa de radio, entrevista, declamagéo de poemas (com
ou sem efeitos sonoros), peca teatral, apresentacdo de cantigas e cancdes, playlist
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comentada de musicas, vlog de game, contacdo de histdrias, diferentes tipos de
podcasts e videos, dentre outras. Envolve também a oralizag8o de textos em situagdes
socialmente significativas e interacOes e discussdes envolvendo tematicas e outras
dimensoes linguisticas do trabalho nos diferentes campos de atuagéo (Brasil, 2017, p.
78-79).

O “Eixo Leitura”, por sua vez, “compreende as praticas de linguagem que decorrem da

interacdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e multissemioticos e

de sua interpretacao” (Brasil, 2017, p. 71). O “Eixo Producao de Textos” inclui “as praticas de

linguagem relacionadas & interacéo e a autoria (individual ou coletiva) do texto escrito, oral e

multissemidtico, com diferentes finalidades e projetos enunciativos” (Brasil, 2017, p. 76). Por

fim, o “Eixo Analise Linguistica/Semiotica” abrange

A proposta dos
distintos (cf. Figura 2).

procedimentos e estratégias (meta)cognitivas de anélise e avaliagdo consciente,
durante os processos de leitura e de producdo de textos (orais, escritos e
multissemioticos), das materialidades dos textos, responsaveis por seus efeitos de
sentido, seja no que se refere as formas de composi¢do [...], determinadas pelos
géneros (orais, escritos e multissemidticos) e pela situacdo de produgdo, seja no que
se refere aos estilos adotados [...] , com forte impacto nos efeitos de sentido (Brasil,
2017, p. 80).

eixos se aplica a todas as etapas do Ensino, mas com direcionamentos

Figura 2 — Eixos Organizadores da BNCC

Eixos organizadores

Eixoda Eixo da produg¢ao Eixo da Eixo da andlise
leitura de texto oralidade linguistica/semiética
Lingua Portuguesa Lingua Inglesa

Ensino Fundamental

FONTE: Brasil (2017, p

Ensino Médio Ensino Fundamental Ensino Médio
(Anos Finais)

. 78-79).
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Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, ciclo de que esta dissertacdo mais se
aproxima, devem-se aprofundar “as experiéncias com a lingua oral ¢ escrita ja iniciadas na
familia ¢ na Educag¢ao Infantil” (Brasil, 2017, p. 89). Em outras palavras,

as diversas praticas letradas em que o aluno ja se inseriu na sua vida social mais ampla,
assim como na Educacdo Infantil, tais como cantar cantigas e recitar parlendas e
quadrinhas, ouvir e recontar contos, seguir regras de jogos e receitas, jogar games,
relatar experiéncias e experimentos, serdo progressivamente intensificadas e

complexificadas, na direcdo de géneros secundarios com textos mais complexos
(Brasil, 2017, p. 89, grifo nosso).

Como se verifica, oficialmente, tanto os PCN’s quanto a BNCC ndo incluem o publico
da Educacdo de Jovens e Adultos. Seus dispositivos, tematicas e estratégias de ensino sdo
voltados a criancas e adolescentes, ndo contemplando peculiaridades inerentes as faixas etarias
mais elevadas. Citam, por exemplo, a Educacéo Infantil, modalidade generalizada apenas na
recente historia da Educacdo nacional. Antes, por vezes, era excludente e estereotipada,
negligenciando habilidades que sdo desenvolvidas na infancia, como a coordenagdo motora fina
e outros aspectos cognitivos mais complexos que necessitam de acompanhamento pedagogico
para atingirem um potencial maior. Em contrapartida, ndo mencionam a (re)insercdo ou a
manutencdo dos individuos no mercado de trabalho, a ampliacdo de perspectivas de evolugdo
profissional e conhecimentos de outras areas, entre outras prioridades da EJA. Nao sdo, enfim,
elencadas estratégias que privilegiem a manutencdo ou o resgate desse publico para as salas de
aula. Sua trajetoria escolar pode envolver fatores excludentes e preconceituosos, que
incentivaram a ndo entrada ou a saida precoce, uma ou varias vezes, do sistema educacional. A
vergonha de se expor, a baixa autoestima impulsionada pelo silenciamento de suas ideias, as
criticas negativas sobre a sua forma de se expressar e, até mesmo, o medo de sofrer outras
violéncias por seus posicionamentos podem colaborar ainda mais para que alguns individuos
se marginalizem em relacdo a sua escolarizagdo e, por consequéncia, intensificam condicdes
sociais mais excludentes. A esse respeito, Bagno (2007, p. 138) salienta que “o tipo mais tragico
de preconceito ndo é aquele [...] exercido por uma pessoa em relacdo a outra, mas o preconceito
que uma pessoa exerce contra si mesma’’.

Ponderados esses aspectos, a proxima secdo discute o analfabetismo no pais, com base
nos ultimos censos realizados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a fim
de ratificar a necessidade de discutir a EJA no Brasil, sobretudo para manter esse puablico em

sala de aula e inclui-lo no sistema educacional.
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2.3 O analfabetismo no Brasil

Algumas pesquisas revelam que uma parcela significativa da populacdo brasileira
permanece analfabeta. A Figura 3 compara resultados dos cinco ultimos censos realizados pelo

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)®, segundo grupos de idade, cor ou raca.

Figura 3 — Taxas de Analfabetismo no Brasil de 2016 a 2022, segundo grupos de idade, cor

ou raca

Taxa de analfabetismo - Brasil
Segundo grupos de idade e cor ou raga (%)

60 anos ou mais

Preta ou parda 276
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15 anos ou mais
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Branca g

Total Brasil 6.3
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Fonte: PNAD Continua Educagio - 2022 M AGENCIA IBGE 5‘-IBGE

FONTE: Gomes; Ferreira (2023, [online]).

Percebe-se uma reducdo nas taxas de analfabetismo no pais, no intervalo de 2016 a 2022,
mas os indices de analfabetismo da populagéo idosa, preta e parda ainda sdo mais elevados do

5 Trata-se dos censos realizados nos anos de 2016, 2017, 2018, 2019 e 2022. Nos anos de 2020 e 2021, periodo
de distanciamento social devido & pandemia de Covid-19, a divulgacéo dos dados foi suspensa, retornando apenas
em 2022.
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que aqueles relativos & populacéo branca, sobretudo mais jovem. Mais especificamente, em
2016, 6,7% dos brasileiros com 15 anos ou mais e 20,5% daqueles com idade igual ou superior
a 60 anos era analfabeta. Em 2022, os indices relativos as mesmas faixas etarias cairam para
5,6% e 16%, respectivamente. No que tange a cor ou raga, em 2016, 30,7% da populacéo idosa
preta ou parda e 9,1% da populagéo jovem de mesma cor/raca era analfabeta. Em 2022, a taxa
do primeiro grupo reduziu para 23,3%, enquanto a do segundo atingiu a marca de 7,4%.
Segundo Adriana Beringuy, coordenadora das Pesquisas por Amostra de Domicilios do IBGE,
0 analfabetismo segue em trajetéria de queda, mas mantém uma caracteristica
estrutural: quanto mais velho o grupo populacional, maior a propor¢éo de analfabetos.
Isso indica que as geracdes mais novas estdo tendo maior acesso a educacédo e sendo
alfabetizadas ainda criangas, enquanto permanece um contingente de analfabetos,
formado principalmente, por pessoas idosas que ndo acessaram a alfabetizacdo na

infancia/juventude e permanecem analfabetas na vida adulta (Beringuy apud Gomes;
Ferreira, 2023, [online]).

A comparacao entre as taxas de analfabetismo das pessoas com 15 anos ou mais de idade
por unidades da federag&o revela que as regides mais favorecidas foram o Sul e o Sudeste do
Brasil (cf. Figura 4).

Figura 4 — Taxas de Analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade por unidades da

federacéo

Taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos
ou mais de idade (%)
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FONTE: Gomes; Ferreira (2023, [online]).
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As trés maiores taxas de analfabetismo das 27 unidades da federacéo se manifestaram
em Piaui (14,8%), Alagoas (14,4%) e Paraiba (13,6%). Em contrapartida, as trés menores taxas
se encontram no Distrito Federal (1,9%), no Rio de Janeiro (2,1%) e em Sdo Paulo e Santa
Catarina (2,2%).

Finalmente, como indica a Figura 5, a necessidade de trabalhar foi o principal motivo
de jovens entre 14 e 29 anos de idade abandonarem ou nunca terem frequentado a escola
(40,2%).

Figura 5 — Taxas de abandono escolar entre pessoas de 14 e 29 anos, por motivo de abandono
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FONTE: Gomes; Ferreira (2023, [online]).
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Embora seja a principal causa tanto para homens quanto para mulheres, destacou-se
mais entre eles (51,6%) do que entre elas (24%). A falta de interesse em estudar foi a segunda
razao para evasdo escolar de individuos do sexo masculino (26,9%) e a terceira de pessoas do
sexo feminino (21,5%), perdendo para gravidez (22,4%).

Os resultados supracitados demonstram a relevancia de discutir a Educagéo de Jovens e
Adultos no Brasil. A sociedade brasileira ainda carece de politicas publicas destinadas a
promover equidade, justica e acOes efetivas para tornar jovens e adultos cidadaos, através da
Educacao. Plenos de seus deveres e de seus direitos, eles devem se tornar agentes modificadores
e agregadores da sociedade e de suas préprias vidas, dentro e fora do mercado de trabalho.
Contudo, sem norteamento, sem estratégias de ensino apropriadas e sem apoio metodoldgico,
os professores desse publico costumam realizar atividades heterogéneas e pouco planejadas
com seus alunos.

Os PCN’s ¢ a BNCC orientam que 0 trabalho docente viabilize uma atuacdo mais critica
e ética e disponha de diferentes géneros textuais, a fim de preparar e ampliar a competéncia do
educando e melhorar seu desempenho, capacitando-lhe a utilizar as modalidades linguisticas
no planejamento e na realizacdo das atividades em que se engajar. Por isso, 0 proximo capitulo

desta dissertagdo versa sobre a relacdo entre texto e ensino de lingua materna.
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3 TEXTO E ENSINO DE LINGUA MATERNA

Reconhecendo a necessidade de laborar por uma Educagdo transformadora e
emancipatéria, que prime pela construcdo de um olhar critico e reflexivo sobre e nas
comunidades escolares e sociais, além de proporcionar protagonismo e percepcao de cidadania
participativa, nas diversas esferas da sociedade, esta dissertacdo se pauta em estudos que
abordam, direta ou indiretamente, a importancia das préaticas de oralidade e de letramento (cf.
secdo 2.1) e do emprego de géneros textuais para um ensino de lingua materna mais eficiente e
eficaz. Acredita-se que a Gramaética Tradicional ndo possa ser, por si, s6 0 cerne do processo
de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa. Na verdade, deve-se refletir continuamente
sobre o seu funcionamento, com o fito principal de conscientizar os educandos das estruturas
mais adequadas as diversas situacdes discursivas.

Segundo Bagno (2007), ha varias linguas dentro da Lingua Portuguesa. As variedades
do portugués como lingua materna, no Brasil e em outros paises, sdo vivas, evoluem e se
adaptam as demandas dos falantes. Aqueles que se mantém dentro da perspectiva imével e
estatica, sem conseguir vislumbrar tais evolugdes, seriam “uma grande poga de agua parada,
um charco, um brejo, um igapd, a margem da lingua” (Bagno, 2007, p. 10). Nessa metéfora, o
autor associa a Lingua Portuguesa a um rio, que se renova sempre e desagua no mar da demanda
de seus usuarios, embora alguns ndo admitam ou resistam a esse comportamento.

Em conformidade com esse e com outros pressupostos, este capitulo discorre sobre: i)
0 conceito de texto, diferenciando e relacionando tipos, géneros e dominios textuais; (cf. secdo
3.1); ii) o género textual receita culinaria e o tipo textual injuntivo (cf. secdo 3.2); e iii) 0
processo de retextualizacdo (cf. se¢do 3.3). Demonstra, enfim, como a proposta de Marcuschi

(2010) pode ser aplicada no género receita culinaria (cf. secdo 3.3.1).

3.1 Texto: conceito, producao e interpretacéo

Etimologicamente, o termo “texto” vem da expressdo latina “textum” (“tecido”),
remetendo ao entrelagamento de vérias partes menores, a fim de obter um todo interrelacionado.
Para Favero; Koch (1983, p. 25), trata-se de “qualquer passagem falada ou escrita, que forma
um todo significado, independente de sua extensdo”: “um evento dialogico, de interacdo entre
sujeitos sociais, contemporaneos ou nao, copresentes ou nao, do mesmo grupo social ou néo,

mas em dialogo constante” (Koch, 2003, p. 20).
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Koch; Elias (2015, p. 57) afirmam que o significado "de um texto ndo existe a priori,
mas € construido na interacdo sujeitos-texto. Assim sendo, na e para a producdo de sentido,
necessario se faz levar em conta o contexto™ e os conhecimentos enciclopédicos. Esses ultimos
correspondem a "conhecimentos gerais sobre 0 mundo — uma espécie de thesaurus mental —
bem como [...] conhecimentos alusivos as vivéncias pessoais e eventos espaco-temporalmente
situados” (Koch; Elias, 2015, p. 42). A fala, a escuta, a leitura, a escrita, ou seja, a producgéo e
a compreensdo de textos seriam, assim, construcoes resultantes da acdo e da participacéo dos
interlocutores, que se influenciam mutuamente.

Segundo Freire (1981), quando a sala de aula se transforma em um ambiente favoravel
a problematizacdo, em um espacgo gerador de reflexes sobre tematicas reais e significativas,
oportuniza ao aluno uma consciéncia critico-reflexiva, tornando-o menos suscetivel as
alienagdes sociais. Em seu livro “A importancia do ato de ler”, o Patrono da Educagao no Brasil
salienta que “a leitura do mundo precede a leitura da palavra dai que a posterior leitura desta
ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem
dinamicamente” (Freire, 1981, p. 9). Nesse sentido, defende o aproveitamento das realidades,
das vivéncias e das experiéncias do aluno, no contexto escolar. Na carta “Alfabetizagao e
Miséria”, divulgada na segunda parte do livro “Pedagogia da indignagdo”, o pedagogo orienta:
“uma das tarefas do educador progressista é, sensivel a leitura e a releitura do grupo, provoca-
lo bem como estimular a generalizagdo da nova forma de compreensdo do contexto” (Freire,
2000, p. 84). Em outras palavras, o professor, em sua funcgéo precipua na mediacdo didatica,
deve, além de considerar a realidade do aluno, angariar alternativas para a promocao do saber,
ultrapassando as limitacGes existentes, a fim de obter novas perspectivas para as agdes
educacionais. Afinal de contas, “ensinar ndo ¢é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria produgdo ou a sua construgao” (Freire, 2000, p. 9).

Freire (1981) também enfatiza a possibilidade de inserir o educando como cidadao na
sociedade através da leitura critica de seus fenomenos. Para o autor, “[o ato de ler] ndo se esgota
na decodificagdo pura da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas [...] se antecipa e se
alonga na inteligéncia do mundo” (Freire, 1981, p. 11). Essa perspectiva iniciou-se em seus
primeiros anos na Educacdo, através dos ensinamentos de sua professora priméaria. A esse
respeito, relata

[Com minha primeira professora] a leitura da palavra, da frase, da sentenca, jamais
significou uma ruptura com a “leitura” do mundo. Com ela, a leitura da palavra foi a
leitura da “palavramundo”. A decifragdo da palavra fluia naturalmente da “leitura” do

mundo particular. N&o era algo que se estivesse dando superpostamente a ele. Fui
alfabetizado no chdo do quintal de minha casa, & sombra das mangueiras, com
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palavras do meu mundo e ndo do mundo maior dos meus pais. O chdo foi 0 meu
quadro-negro; gravetos, o meu giz (Freire, 1981, p. 11).

Acreditar na Educacdo como forma de mudar a vida das pessoas de maneira a melhora-
la e inclui-las nas diversas esferas sociais deve ser uma premissa de todo educador. Além do
mais, permite que o ser humano possa se autocompreender e compreender os demais,
percebendo o seu posicionamento no mundo e dando subsidios para se perpetuar como um
cidadao.

De acordo com Solé (2003), os interlocutores se relacionam e interagem de forma plena
e constante, tecendo o significado do discurso ao longo do tempo. Nesse sentido, como indica
a Figura 6,

a leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreenséo e
interpretagdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre 0 assunto,
sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem etc. Nao se trata de extrair
informacdo, decodificando letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma
atividade que implica estratégias de selecdo, antecipagdo, inferéncia e verificagéo,
sem as quais ndo é possivel proficiéncia. E o uso desses procedimentos que possibilita
controlar o que vai sendo lido, permitindo tomar decis6es diante das dificuldades de

compreensdo, avangar na busca de esclarecimentos, validar do texto suposi¢des feitas
(Solé, 2003, p. 49).

Espera-se que o leitor “processe, critique, contradiga ou avalie a informacao que tem
diante de si, que a desfrute ou a rechace, que dé sentido e significado ao que I&" (Solé, 2003, p.
49). Para tanto, o autor da mensagem/texto precisaria fazer escolhas lexicais mais acessiveis ao
seu destinatario, respeitando suas caracteristicas contextuais, culturais e sociais, visando a plena

compreensdo do que produziu e o alcance de seus objetivos comunicativos.

Figura 6 — Interpretacdo de Texto
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FONTE: Solé (2003, p. 49-65).
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A comunicagdo e 0 seu bom funcionamento se assemelham a um sistema de dados
virtuais, em que ha uma insercao de determinada informacéo (input), o seu processamento e
uma resposta dele decorrente (output), que ndo se finaliza em si, mas sempre esta sendo

processada e revisitada para novas conclusdes (cf. Figura 7).

Figura 7 — Componentes de um Sistema de dados

Componentes de um Sistema

Transformacgéao

Feedback

Controle

FONTE: Limad (2010, p. 4).

Em conformidade com esses postulados e entendendo a escola como um lugar de
socializacdo que promove o letramento de seus aprendizes, Bagno (2012) interpreta a leitura e
a escrita como praticas socioculturais. Para o educando se apoderar delas a ponto de exercé-las
com destreza, é fundamental um aprendizado relativamente longo e continuo. Focalizando o
Portugués do Brasil (PB), o linguista defende as necessidades de: i) compreender a autonomia
dessa variedade, em detrimento da europeia; ii) validar usos correntes da sociedade brasileira;
iii) assumir a existéncia de uma norma urbana culta real, diferenciando-a da norma-padrao; e,
por fim, iv) ratificar que um ensino de lingua pautado em usos reais leva o aluno a se reconhecer
e a se apropriar mais facilmente dos contetdos propostos em aula.

No tocante a aspectos gramaticais a serem ou ndo ensinados, ele apresenta trés

perspectivas. A primeira, nomeada como “face visivel do erro”, considera errados todos os usos
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ndo validados pelas gramaticas tradicionais. A segunda, intitulada “face oculta do erro”, se
ampara no respaldo sociocognitivo para analisar variantes distintas da norma-padréo. Entre
esses dois polos existiria um terceiro, uma zona intermediaria em que se encontram a fusao, a
confusdo e a difusdo dos polos. Essa regido, revelada no uso diario da lingua pelos que, segundo
Marcuschi (2010), se apropriaram da escrita, em diferentes niveis, seria 0 ponto de encontro
entre o cientifico e 0 senso comum, a fim de se ajustarem, linguistica e socialmente.

Santos (2020, p. 14) classifica “a gramatica” como um “instrumento para reflexao sobre
0s usos linguisticos, visando ndo s6 a ampliar o conhecimento tedrico sobre a lingua, mas
também a ajudar na compreensdo dos textos e na melhoria da qualidade das produgdes textuais
dos alunos”. Essas praticas ndo devem ser consideradas dicotdmicas, mas sim interdependentes.
Em outras palavras, o professor de Lingua Portuguesa precisa propor atividades que gerem
leitores e produtores de textos, atraves do trabalho constante com géneros textuais diversos,
demonstrando aos discentes alternativas de textualizacdo que atendam a objetivos sociais
plurais (Santos, 2020). Para isso, precisa conhecer a realidade deles, amparando suas aulas em
textos que tragam significado e significancia para eles e Ihes permitam entender melhor o
funcionamento de sua lingua materna, conjugando suas producdes (orais, escritas, multimodais
e/ou multissemidticas), para desenvolver suas habilidades. Nesse sentido, “as etapas e
estratégias de leitura, englobando atividades pré-textuais, textuais e pos-textuais, sdo sugestdes
de trabalho com o texto que levam a um mergulho mais profundo na estrutura textual e nas suas
relagdes com o contexto” (Santos, 2020, p. 23).

Os elementos pré-textuais, também chamados de “elementos introdutorios”, remetem
ao conhecimento prévio dos destinatarios, aquele obtido através de suas experiéncias de vida,
mas também incluem as pesquisas realizadas até chegar ao compéndio de informacGes relativas
a uma atividade em si. Em lingua inglesa, sdo chamados de warm up, expressao cuja traducéo
literal para o portugués seria “aquecimento”. Correspondem, portanto, a praticas prévias a
tarefa, destinadas a estimular a sua realiza¢do. Por seu turno, os elementos textuais sdo aqueles
ativados na tarefa propriamente dita. Finalmente, os elementos pos-textuais sdo aqueles
abordados apds a acdo. E o caso da racionalizacio das etapas, isto €, da reflexdo sobre o
atendimento aos objetivos e sobre a subjetividade, a objetividade e a funcionalidade da
dindmica para a realidade dos alunos, dentre outros aspectos.

Em conformidade com esses pensamentos e aprofundando-os, a proxima secao discorre

acerca dos conceitos de tipos, géneros e dominios textuais.
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3.2 Tipos, géneros e dominios textuais

Marcuschi (2003) diferencia tipos, géneros e dominios textuais, interpretando os
primeiros como construcdes teoricas definidas “pela natureza linguistica de sua composicao
(aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, relacdes l6gicas)” que, “em geral, [...] abrangem
cerca de meia dlzia de categorias conhecidas como narragdo, argumentagdo, exposicao,
descricdo, injuncdo” (Marcuschi, 2003, p. 22, grifos do autor). Por seu turno, o género textual
seria

uma nogdo propositalmente vaga para referir os textos materializados que
encontramos em nossa Vvida didria e que apresentam caracteristicas sécio-
comunicativas definidas por contetdos, propriedades funcionais, estilo e composicéo

caracteristica. Se os tipos textuais sdo apenas meia duzia, 0s géneros sdo inimeros
(Marcuschi, 2003, p. 22-23, grifos do autor).

Trata-se de “eventos textuais altamente maledveis, dindmicos e plasticos”, de “entidades
socio-discursivas e formas de ag¢do social incontornaveis em qualquer situagdo comunicativa”
(Marcuschi, 2008, p. 19). Finalmente, o linguista define a expressao “dominio discursivo” como
“uma esfera ou instancia de produgdo discursiva ou de atividade humana”. Eles “propiciam o
surgimento de discursos bastante especificos [...] ndo abrangem um género em particular, mas
dao origem a varios deles"(Marcuschi, 2003, p. 23-24, grifos do autor).

Entendendo que o0s géneros textuais resultam em formas-padrdo “relativamente
estaveis” de um enunciado®, determinadas socio-historicamente, por meio dos quais o ser
humano se comunica, Bakhtin (2003, p. 282) classifica esses produtos como “géneros do
discurso”. Reconhece que 0s sujeitos possuem um infindavel repertorio deles e, muitas vezes,
nem se dao conta disso. Até na conversa mais informal, o discurso é moldado pelo género em
uso. Eles sdo dados “quase da mesma forma com que [...] € dada a lingua materna”: dominada
livremente até o inicio dos estudos sobre gramatica (Bakhtin, 2003, p. 282). Para o autor, 0
emissor da mensagem elabora as estruturas de sua fala ou escrita, direcionando-as as
concepcdes que tem de seu receptor ou destinatario, como o grau de instrucdo, conviccdes,

esteredtipos, gostos e desgostos. Somente depois, escolhe o género que melhor atendera aos

® Para Bakhtin (2003, p. 181), “enunciado” ¢ um ato comunicativo social, a unidade real do discurso e pressupde
uma interagdo entre falantes. Nele, “a palavra é determinada tanto pelo fato de que procede de alguém, como do
fato que se dirige para alguém”. Nao ha passividade entre os sujeitos, mas sim o estimulo de um, que acarretara o
retorno do outro, trabalhando a influéncia de suas ideias e a capacidade de convencimento de suas perspectivas.
Um discurso é composto por diversos outros discursos. Dessa forma, diversas vozes permeiam a dialdgica,
chamada pelo estudioso de “polifonia”. O ser e a sua consciéncia sdo formados a partir de no¢des que remontam
a sua percepcdo de individualidade, de ideias, de saberes e de histéria de vida. Por isso, 0s individuos devem ser
dotados de atitude para utilizar a sua “memoria discursiva” de enunciados anteriormente citados e vivenciados em
sua vida, seja na sala de aula ou em suas demais experiéncias sociais.
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seus objetivos. Os géneros do discurso correspondem, portanto, a enunciados concretos, cujas

escolhas

especificamente,

(extra)linguisticas

sdo regidas pelas

intencbes dos

interlocutores. Mais

quando escolhemos as palavras no processo de construgdo de um enunciado, nem de
longe as tomamos sempre do sistema da lingua em sua forma neutra, lexicografica.
Costumamos tira-las de outros enunciados e antes de tudo de enunciados congéneres
com 0 nosso, isto é, pelo tema, pela composicdo, pelo estilo; consequentemente,
selecionamos as palavras segundo a sua especificacdo de género (Bakhtin, 2003, p.
292-293).

Conforme a evolucdo da sociedade, as interagOes entre os seres e as demandas de

comunicagdo, géneros discursivos sdo criados ou adaptados. Reconhecendo a sua imensa

diversidade, Bakhtin (2003) os distribui em dois grandes grupos: i) géneros primarios; e ii)

géneros secundarios (cf. Figura 8). Se aqueles se manifestam em situac@es de interacdo mais

espontaneas do cotidiano, mais imediatas € menos monitoradas, orais ou escritas (como

dialogos, cartas e receitas), esses aludem a situacdes complexas de comunicac&o. E o caso, por

exemplo, de textos filosoficos, historicos, literarios e cientificos. Caracterizados como mais

elaborados, eles primam por reduzir ou eliminar possiveis interpretacdes dubias e distorcgdes,

recorrentes em textos menos monitorados.
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Figura 8 — Géneros do Discurso
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Como se verifica, 0s géneros do discurso apresentam propriedades especificas, como: i)

o0 contetdo (o que € dito); ii) a estrutura especifica do texto; e iii) o estilo. Saber onde e quando
utiliza-los é importante. Nesse sentido,

uma das principais tarefas do professor de lingua é conscientizar seu aluno de que a

lingua é como um grande guarda-roupa, onde é possivel encontrar todo tipo de

vestimenta. Ninguém vai s6 de mai6 fazer compras num shopping-center, nem vai

entrar na praia, num dia de sol quente, usando terno de 14, chapéu de feltro e luvas]...]

Usar a lingua, tanto na modalidade oral como na escrita, € encontrar o ponto de

equilibrio entre dois eixos: o da adequabilidade e o da aceitabilidade (Bagno, 2007, p.
138).

Em conformidade com esse pensamento, Charlot (2013, p. 143) afirma que “o0 ser
humano ocupa uma posicdo no mundo, mas, a partir dessa posicdo, ele tem uma atividade
sobre” ele. Dessa maneira, o aluno deve ser protagonista e desenvolver a sua autonomia em sala
de aula, para que possa estender os saberes ali acessados a sua vida cotidiana, compreender 0s
seus diversos papéis sociais € a relevancia de seus atos no e sobre 0 mundo em que se insere.

Para Schnewly; Dolz (2011, p. 102), o arcabouco de organizacdo dos géneros se baseia
“nas capacidades de linguagem dominantes”. E um fendmeno efémero que se potencializa,
transmuta e se adapta, de acordo com a cooperacdo social, fator determinante para as
transformac0es e para 0s progressos que ocorrem. Além disso, 0s géneros sdo muitos e a saida
para este impasse seria separa-los conforme as funcGes das tipologias textuais neles

predominantes: narrar, relatar, argumentar, expor e descrever acées (cf. Figura 9).

Figura 9 - Organizacgéo dos géneros
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- RELATAR
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FONTE: autoria propria.
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géneros textuais, Schneuwly; Dolz (2011)
dividindo-os de acordo com: i) o dominio

aspectos tipoldgicos; e iii) a linguagem

Quadro 1 - Proposta provisoéria de agrupamento de géneros

Dominios sociais de comunicagdo
Aspectos tipolégicos
Capacidade de linguagem dominantes

Exemplos e géneros orais e escritos

Cultura literaria ficcional
Narrar

Mimeses de acdo através da criacdo da intriga
no dominio do verossimil

Conto maravilhoso, Conto de fadas,
Fabula, Lenda, Narrativa de aventura,
Narrativa de ficcdo cientifica, Narrativa de
enigma, Narrativa mitica, Sketch ou
histdria engracada, Biografia romanceada,
Romance, Romance historico, Novela
fantastica, Conto, Crodnica literaria,
Adivinha, Piada.

Documentacdo e memorizacdo das acées humanas
Relatar

Representacéo pelo discurso de experiéncias
vividas, situadas no tempo

Relato de experiéncia vivida, Relato de
viagem, Diario intimo, Testemunho,
Anedota ou caso, Autobiografia.
Curriculum vitae, Noticia, Reportagem,
Cronica social, Crbnica esportiva,
Historico, Relato historico, Ensaio ou
perfil, biografico, Biografia.

Discussao de problemas sociais controversos
Argumentar

Sustentacdo, refutacdo e negociacéo de tomadas
de posigao

Textos de opinido, Didlogo argumentativo,
Carta de leitor, Carta de reclamagdo, Carta|
de solicitacdo, Deliberacdo informal,
Debate regrado, Assembleia, Discurso de
defesa (advocacia), Discurso de acusacao
(advocacia), Resenha critica, Artigos de
opinido ou assinados, Editorial, Ensaio.

Transmissao e construcao de saberes
Expor

Apresentacéo textual de diferentes formas dos
saberes

Texto expositivo (em livro didatico),
Exposicdo oral, Seminario, Conferéncia,
Comunicacéo oral, Palestra, Entrevista de
especialista, Verbete, Artigo
enciclopédico, Texto explicativo, Tomada
de notas, Resumo de textos expositivos e
Explicativos, Resenha, Relatério
cientifico, Relatorio oral de experiéncia.
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Instrucgdes e prescri¢des Instrucbes de montagem, Receita,
Descrever Agdes Regulamento, Regras de jogo, Instrucdes
Regulacdo matua de comportamentos de uso, Comandos diversos, Textos

prescritivos.

FONTE: Schneuwly; Dolz (2011, p. 50-51, adaptado).

Cada um desses agrupamentos envolve especificidades a serem trabalhadas ao longo da
vida escolar do aluno, em uma ascendente progressao, desenvolvendo habilidades consistentes
para torna-los capazes de galgar novos desafios e de superé-los.

Na ultima parte do Quadro 1, o género receita, escolhido para compor a sequéncia
didatica proposta nesta dissertacdo, é elencado como um exemplo de texto com instrugdes e
prescricdes, caracterizado pela descricdo de acdes que regulam mutuamente comportamentos.
O tipo textual injuntivo é concebido para instruir, orientar, direcionar e ordenar o destinatario,
na realizacdo de determinada acdo. Salienta procedimentos que devem ser seguidos para
alcancar objetivos pré-estabelecidos. Aproxima-se das prescri¢cdes, em alguns aspectos, porém
estas incluem um modus operandi mais resistente a mudancas. Como sera aprofundado na
proxima secéo, no género textual receita culinéria, a quantidade e os tipos de produtos a serem
utilizados podem ser substituidos por outros equivalentes, conforme a evolucdo da sociedade

na qual se insere e questdes mercadologicas a que seus usuarios estejam sujeitos.

3.2.1 Receita culinéaria

Esta subsecdo versa sobre o género textual receita e sobre suas especificidades,
focalizando a receita culinéria, com base em informacGes extraidas dos autores anteriormente
citados e de outros como Koche; Marinello; Boff (2018) e Fonseca (2020).

No dicionario Houaiss (2018, p. 1621), o verbete “receita” inclui as seguintes acepcoes:

1 valor que é recebido, arrecadado ou apurado 2 conjunto dos rendimentos de um
Estado, uma sociedade, um individuo [receita plblica] [sua receita esta aquém da
despesa] 3 computo do que se ha de receber [receita mensal da familia] 4 prescri¢do
médica referente @ medicacao a ser adquirida e administrada a paciente 4.1 FARM
férmula a ser aviada em farméacia de manipulagdo 5 férmula para a preparagdo de
produtos industriais ou de economia domeéstica [ninguém conhece a receita das colas
refrigerantes] 5.1 CUL indicacdo sobre a maneira de preparar uma iguaria 6 fig.
férmula ou indicacdo especial para se alcancar algum resultado [a receita do sucesso]
r. especial JUR aquela que sé pode ser aplicada em atividade especifica, previamente
estabelecida por lei ou contrato r. pablica JUR 1 conjunto de rendimentos de uma
nacdo que provém de fontes certas e fixadas por lei; renda plblica 2 soma das
arrecadacdes feitas pelo Estado; renda publica ETIM lat. recepta pl. neutro de
receptus, a, um 'reavido' ANT despesa COL dispensatorio, farmacopeia, receituario
HOM receita (fl. receitar)"
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Pode-se dizer que, em linhas gerais, remeta a um conjunto de recursos, de estratégias e

de processos, utilizado por um individuo ou grupo social, envolvido na realizacdo de algo. A

receita culinéria costuma se pautar no tipo textual injuntivo, apresentando uma linguagem

objetiva e clara, destinada a ensinar o preparo de um alimento a alguém. Para Koéche; Marinello;
Boff (2018, p. 149), ela se vale

de uma linguagem comum, direta e clara, com frases ndo muito longas, a fim de tornar

0s textos acessiveis ao interlocutor. [...] mostra com objetividade como proceder para

obter os melhores resultados. Nesse género, prevalecem verbos operacionais no
imperativo (coloque, bata, corte) ou no infinitivo (misturar, bater, acrescentar).

Além disso, 0 emprego de adjuntos detalha e aperfeicoa as orientacdes culinarias que se
pretende transmitir. E o caso, por exemplo, de adjuntos adverbiais de tempo como “por 45
minutos”, em enunciados semelhantes a “leve ao forno por 45 _minutos”, que determinam
quanto se deve aguardar para que a receita fique pronta. De modo semelhante, termos como
“rapidamente”, em sequéncias como “bater as claras rapidamente até virar clara em neve”,
indicam como o processo deve ser feito para atingir o ponto correto: “em neve”.

Segundo Kdche; Marinello; Boff (2018, p. 150, grifo dos autores), “a receita culinaria
tem um titulo coerente com o texto e estrutura-se em duas partes: ingredientes e modo de
preparo ou modo de fazer”. O titulo ¢ considerado um dos responsaveis pela promogdo da
curiosidade ou do interesse no interlocutor, pois é a partir dele que o destinatario acessa ou ndo
aquele conteido. E comum associa-lo a determinado ingrediente, mas pode incluir nomes
especificos, de amplo conhecimento e, até mesmo, charadas ou rimas. Em um programa carioca
da Radio Tupi, chamado “O show do Antonio Carlos”, veiculado nos dias tuteis das sete as 0ito
horas da manha, incluir rimas nos titulos de receitas é recorrente, sendo empregados titulos
como: “Quando meu redondo comer, vocé vai enlouquecer”. A principio, parece algo
inadequado, obsceno talvez, mas nada mais é do que um apelo humoristico e instigante,
utilizado para intitular uma receita de “Rocambole Salgado de Liquidificador”. Nesses suportes,
a oralidade impera e a criatividade é usada como estratégia de captacdo, visto que o locutor e a
autora da receita possuem apenas sua voz e a entonacdo para atrair 0s ouvintes e aumentar a
audiéncia do referido programa’.

No topico “ingredientes”, especificam-se os itens que serdo usados na producéo,
enquanto o “modo de fazer” descreve as etapas de preparagdo para alcancar o melhor resultado.

Tal estrutura clara e precisa tende a ser mais acessivel aos diversos graus de instrucdo do

" O recorte do momento da receita veiculada no programa acima intitulado estd disponivel em
https://youtu.be/gXPRTgaBuXI , canal da rede social de videos da autora deste trabalho académico.
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pablico, facilitando o seu entendimento e criando um roteiro que possibilita realizar a tarefa
culinaria de maneira paulatina e organizada. Na lista dos ingredientes, € comum o emprego da
metonimia: nomes notoriamente publicitarios, como “leite mog¢a” — a0 invés de “leite
condensado” — ou “caldo Knorr” — no lugar de “caldo de legumes” — s@o usados. Bechara (20009,
p. 600) define metonimia como uma “figura de linguagem em que ocorre a substitui¢do de um
nome por outro em virtude de haver entre eles algum relacionamento, p.ex., 0 autor pela obra:
La Machado de Assis”. Para Camara Junior (2009, p. 207- 208), essa figura de linguagem
consiste,
em sentido lato, [...] na ampliacdo do &mbito de significacdo de uma palavra ou
expressao, partindo de uma relagdo objetiva entre a significagao propria e figurada.
Com esta definicdo, a metonimia abrange a SINEDOQUE (cf. Kayser, 1948, 113),
que a retdrica antiga considera ao lado da metonimia stricto sensu, na base de
distingfes sutis. Em outros termos, podemos dizer que a metonimia coloca uma
palavra num campo semantico que ndo é o seu (v. semantica), na base de

agrupamentos onomasiolégicos das coisas extralinguisticas (v. onomasiologia) que
ndo coincidem com os agrupamentos semanticos das formas linguisticas.

O emprego metonimico pode acontecer “entre um produto e sua matéria-prima”,
remetendo a situacdo em que um produto publicitario e mercadoldgico substitui 0 nome do
ingrediente, em uma receita culinaria (Camara Junior, 2009, p. 208).

Marcuschi (2010) distribui os géneros textuais em um continuo (cf. Figura 10). Nele,
inclui diferentes praticas comunicativas e agrupa “instru¢des de uso”, “bulas” e, em especial,
“receitas”, na categoria “textos instrucionais”, cujas praticas de escrita contribuem para
ampliacdo do letramento.

Para o autor,

o continuo dos géneros textuais distingue e correlaciona os textos de cada modalidade
(fala e escrita) quanto as estratégias de formulagdo que determinam [...] as
caracteristicas que produzem as varia¢Ges das estruturas textuais-discursivas, seleces
lexicais, estilo, grau de formalidade etc... que se ddo num continuo de variagdes,

surgindo dai semelhancas e diferencas ao longo de continuos sobrepostos (Marcuschi,
2010, p. 42).

Complementando essa perspectiva, Fonseca (2020, p. 38) afirma que

0 género textual receita apresenta-se no continuo menos do oral (fala) e mais para o
escrito (escrita), no eixo dos textos instrucionais, ocupando a mesma posi¢ao que 0s
manuais escolares, as instrucdes de uso e as bulas de medicamento. E possivel afirmar,
ainda, por seu posicionamento no grafico que a receita culinaria permite uma
flutuacdo nesse continuum, como se observa nas producdes audiovisuais do género.

Acrescenta, enfim, que,

em contexto de producdo do género receita culinaria, as palavras comida, cozinha e
culindria sdo vistas de linguagem mais simples e cotidiana, por isso, em situacdo de
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mais monitoramento, estariam mais préximas do continuum da fala. E, mesmo que
ndo se observe uma distingdo tdo acentuada quanto ao uso desses termos no continuo
da fala e da escrita, o termo gastronomia refletiria um nivel classificatorio, ou seja, de
status social, de sofisticacdo, no continuum do oral/escrito, em contexto de maior
monitoramento ou, ainda, relacionado a selecéo linguistica.

Dificilmente, encontrar-se-a, por exemplo, a indicagdo “receita de cozinha”, mas sim
“receita culinaria” (Fonseca, 2020, p. 38-39).

Figura 10 — Continuo dos géneros textuais na fala e na escrita

Representagdo do contituo dos géneros extuais na fala  na eserita
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FONTE: Marcuschi (2010, p. 41).
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No que tange ao suporte definido para sua divulgacao, as receitas culinarias podem ser
encontradas nas embalagens de possiveis ingredientes, em revistas, em programas transmitidos
pela televiséo, entre outras possibilidades. Com o surgimento das novas tecnologias e da rede
mundial de computadores (a internet), os cadernos de receitas herdados de um ancestral querido
estdo se tornando cada vez mais escassos. Ampliaram-se os meios de divulgacéo e, hoje, elas
sdo apresentadas em paginas virtuais, nos formatos de videos, publicados em plataformas como
YouTube e TikTok. Ressalta-se que, nesses ambientes, costumam ser apresentadas como
multimodais, reunindo enunciados falados e escritos. Em meio a tantos avangos, por
caracteristicas tradicionais e regionalizadas, percebe-se, todavia, que os alunos da EJA, para 0s
quais a sequéncia didatica e o caderno pedagogico divulgados nesta dissertacdo originalmente
se destinam, ainda acessam e compartilham receitas culinérias oralmente ou através de antigos
escritos de seus parentes remotos. Por isso, pretende-se inclui-las no espaco escolar, entendendo
que é sua funcdo propiciar aos discentes o estudo de géneros presentes em sua realidade e
oferecer-lhes instrumentos para encararem a diversidade de situacdes sociais vigentes. Almeja-
se aproximar as producdes escolares das realidades comunicativas dos aprendizes, para que eles
ampliem sua competéncia linguistica, na escrita e na fala. Os produtos desenvolvidos se pautam
no modelo de sequéncia didatica de Dolz; Schneuwly; Noverraz (2004) (cf. se¢do 4.4) e nas

atividades de retextualizacdo propostas por Marcuschi (2010), discutidas na proxima se¢éo.

3.3 Retextualizacéo

A primeira mengdo ao termo “retextualizacdo”, no Brasil, encontra-se na tese de
doutoramento defendida em 1993 por Neuza Gongalves Travaglia, na Universidade de S&o
Paulo®. Para a autora, trata-se da producdo de um novo ou do mesmo texto de uma forma
diferente daquela em que foi originariamente concebido. Envolve, portanto, “todos os
elementos que conferem textualidade a um texto e que foram acionados pelo produtor do [...]
original” (Travaglia, 2003, p. 63).

Em consonancia com esse ponto de vista, Dell‘Isola (2007) salienta que a

retextualizacéo inclui

operagdes complexas que interferem tanto no cadigo como no sentido e evidencia uma
série de aspectos da relacdo oralidade-escrita, oralidade-oralidade, escrita-escrita,

8 Em 2003, a tese foi publicada como um livro, intitulado “Traducdo Retextualizacdo: a traducdo numa
perspectiva textual”’, pela editora da Universidade Federal de Uberlandia.
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escrita-oralidade. Retextualizacdo é a refaccdo ou a reescrita de um texto para outro,
ou seja, trata-se de um processo de transformacdo de uma modalidade textual em
outra, envolvendo operagdes especificas de acordo com o funcionamento da
linguagem (Dell‘Isola, 2007, p. 36).

Enfatiza, ainda, as diferencas entre as comunicacdes escritas e orais atraves da
perspectiva de tempo e espaco, visualizando uma certa vantagem das segundas sobre as
primeiras, pois estdo ligadas intimamente ao sincronismo entre seus interlocutores e o texto
pode ser reformulado de diversas maneiras para auxiliar na compreensdo da mensagem.
Ademais, apesar de existirem redundancias dentro dessa modalidade comunicacional, por conta
da espontaneidade, ha diversos recursos na oralidade que primam pela melhor elucidacdo do
que sera dito, como as expressdes fisiondbmicas e gestuais que 0s participantes trocam e
experimentam durante a interacao.

Enquanto as relages multissemioticas da fala estdo intimamente ligadas a gestualidade,
mimica ou a prosddia, a escrita inclui elementos graficos, logogréaficos, icbnicos e pictorios. Os
elementos graficos compdem o desenho grafico, como o titulo, legendas e linhas, por exemplo.
Os logograficos acontecem quando um simbolo escrito representa uma palavra. E o caso do
sinal de porcentagem e das unidades monetarias. Por seu turno, os iconicos abrangem pintura,
gravura, ilustracdo, fotografia, desenho técnico, slides, cartazes, entre outros. Finalmente, 0s
elementos pictorios se relacionam a estética da figura, compreendendo cores, planos, contrastes
e outras possibilidades.

Para Marcuschi (2010), a retextualizagdo permite transformar textos em outros,
envolvendo operagdes complexas que evidenciam o funcionamento da linguagem. Trata-se de
demonstrar aos discentes que as suas formas originais e cotidianas de comunica¢do podem e
devem passar por sistemas integrados com diversos graus de formalidade e que a escolha das
palavras perpassa pela prerrogativa de melhorar a comunicagéo, visando adequé-la as demandas
da interacdo. Apesar de priorizar a passagem da fala para a escrita, o linguista esclarece que o
processo também pode ocorrer da fala para a fala, da escrita para a fala e da escrita para a escrita
(cf. Quadro 2).

Quadro 2 — Possibilidades de retextualizacédo

1. Fala — Escrita (entrevista oral — entrevista impressa)
2. Fala — Fala (conferéncia — traducdo simultanea)
3.Escrita — Fala (texto escrito — exposicao oral)
4. Escrita — Escrita (texto escrito — resumo escrito)

FONTE: Marcuschi (2010, p. 58, adaptado).
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Nesse ambito, constroi “um modelo para analisar o grau de consciéncia dos usuarios da
lingua a respeito das diferencas entre fala e escrita, observando a propria atividade de
transformagdo”. Identifica, ainda, “as operagdes mais comuns realizadas na passagem do texto
falado para o texto escrito” (Marcuschi, 2010, p. 46). Ressalta, enfim, que propor atividades de
retextualizagdo ndo implica dizer que o texto oral ndo “estd em ordem na sua formulagdo” e/ou
que “apresenta problemas para compreensdo” (Marcuschi, 2010, p. 47). Ndo se deve, portanto,
defender a passagem da desordem ou descontrole para a organizacdo ou monitoramento. Na
verdade, a retextualizacdo entre modalidades consiste na mudanga de uma ordem para outra
ordem, adequada aquele que receberd a mensagem.

Rey-Debove (1996 apud Marcuschi, 2010, p. 50) aponta alguns aspectos relevantes a
serem considerados na atividade de retextualiza¢do do oral para o escrito no francés, separando
0 que diz respeito a expressdo e ao contetido (cf. Quadro 3). Embora sejam sistemas distintos,
tais aspectos podem ser estendidos ao portugués, pois a complexidade da atividade de
retextualizacdo € inerente a qualquer lingua.

O primeiro deles é o nivel da substancia da expressao e se relaciona a materialidade
linguistica e a correspondéncia entre letra e som. O segundo é o nivel da forma da expresséo.
Relativo aos signos falados e escritos, ele distingue as duas modalidades, mas também
correlaciona grafia a prontncia. O terceiro remete ao contetido das unidades significantes®,
contemplando diferentes realizac6es, a depender da modalidade em evidéncia. Ja o quarto nivel
diz respeito as realizacGes linguisticas, equivalentes pragmaticamente, em usos situacionais e

contextuais especificos.

Quadro 3 — Aspectos gerais envolvidos na retextualizacdo

Expressao Conteudo
Substancia Forma Forma Substéncia
Materialidade Signos falados e Unidades Realizacgoes
linguistica; signos escritos; significantes; linguisticas
correspondéncia equivalentes do

°® Em seus estudos, Saussure defende a relagdo entre signo linguistico, significado e significante, entendendo o
primeiro (o signo) como resultante da alianga entre os outros dois (o significado e o significante). O significado
consiste na acepcdo de sentidos contidos em um significante. J& o significante é a imagem acustica que remete a
um significado, isto é, a sua representacdo. Para o autor, “a lingua ¢ uma forma e ndo uma substancia”, ¢ um
sistema de signos, que intermedia 0 pensamento e a representacdo dele. Sem ela, esses elementos sdo duas massas
amorfas, indefinidas e incorporeas, que sé ganhardo algum sentido, a partir do usuario, capaz de uni-las (Saussure,
2012, p. 170).
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correspondéncia entre grafia e Realizagédo ponto de vista
entre letra e som. pronuncia. diferente na fala pragmatico.
e na escrita.

FONTE: Rey-Debove (1996 apud Marcuschi, 2010, p. 50, adaptado).

Os dois primeiros niveis versam sobre uma transcodificacdo, ou seja, sobre a passagem
de um cddigo para outro, aproximando-se de uma transcricdo. Esse movimento do sonoro para
o grafematico'? ja é visto como uma primeira transformac&o. No entanto, para que seja chamado
de “retextualizacdo”, é necessaria uma adaptacdo maior, estabelecida pelos terceiro e quarto
passos citados anteriormente. Dessa maneira, a retextualizacdo interfere tanto na forma e
substancia da expressdo, quanto na forma e substancia do contetido. Esses dois Gltimos passos
descrevem as relacOes entre as unidades significantes (expressoes, itens lexicais ou sintagmas)
orais e as correspondentes unidades significantes escritas.

Ha outras variaveis relevantes nesse processo, como: i) o objetivo da retextualizacéo,
pois a depender do nivel da linguagem do texto e de seus propdsitos comunicativos a sua
transformacéo seguira a informalidade ou a formalidade; e ii) a relacdo entre o produtor do texto
original e o transformador. Em geral, nas situacbes em que alguém retextualiza o texto de
outrem, percebe-se uma preservagdo maior do original. Em contrapartida, quando o proprio
autor transforma seu texto em outro, a autonomia é maior e as alteracfes mais expressivas. No
que diz respeito ao género, quando a retextualizacdo preserva 0 mesmo formato original, menos
alteracOes se apresentam, diferentemente de quando também é modificado. Os processos de
formulacdes que se seguem até a etapa final estdo ligados a cada modalidade quer seja oral,
quer seja escrita.

Marcuschi (2010, p. 55) considera importante que o professor, ao trabalhar a
retextualizacdo com seus alunos, observe os processos de formulacdo, porque “as formas
linguisticas sdo eliminadas e outras introduzidas; algumas sdo substituidas e outras
reordenadas”. Para esse fim, delimita cinco estratégias apresentadas no Quadro 4.

E evidente que todas as estratégias listadas pelo autor de nada adiantariam se a variante
“interpretagao de texto-fonte ou texto-original” nao fosse uma premissa. Tal compreensdo deve
estar diretamente ligada a inferéncia, inversdo e generalizacdo do original, como se o0 ato de

retextualizar fosse uma tradugéo da lingua dentro do seu proprio idioma, que exige do autor da

100 termo “grafematico” ¢ sindnimo de “grafémico” e remete a um campo de estudo que se ocupa de investigar a
teoria da escrita, que analisa o sistema grafico de uma lingua e suas regras, identificando seus grafemas e suas
relagGes formais.
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acdo um vasto conhecimento dos vocabulos e das estruturas ortograficas, gramaticais e
semioticas, além de demais variantes como a intertextualidade e caracteristicas culturais que

cercam os textos.

Quadro 4 — Estratégias de Retextualizacdo

1-Estratégia de regularizacao ¥ serve para normatizar a nova producio
linguistica textual. Nio pode ser feita de qualguer
maneira, por isso precisa seguir o padrio

da lingua.
2-Estratégia de reconstrucio v serve para realizar reordenacio tépica,
eliminar expressoes, neutralizar

expressdes com completa reordenacio
sintitica e producio de enunciados

diretos.

3-Estratégia de substituicao ¥' serve para reestruturar sintaticamente o
texto, além de introduzir novas escolhas
lexicais.

4-Estratégia de estruturacio v serve para introduzir a nova ordenagio

argumentativa topica e também a composicio dos

argumentos.

5-Estratégia de condensaciio ¥" serve para organizar as ideias.

FONTE: Carvalho (2014, p. 128).
De acordo com Antunes (2005), a compreensdo da intertextualidade é um recurso
indispensavel para que os alunos elaborem textos significativos. Assim, a retextualizacdo

envolve um fluxo de a¢bes conscientes, sistematizado na Figura 11.

Figura 11 — Fluxo das ag¢0es

PRODUGCAO > TRANSCRICAO
ORAL l
\’
representagdo adaptagoes RETEXTUALIZACAO
sonora e perdas
operagoes -
compreensao _.-"'. representacao
N F escrita
.‘.'""“--..
TEXTO TEXTO TRANSCODIFICADO TEXTO
BASE FINAL

FONTE: Marcuschi (2010, p. 72).
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Inclui, ainda, as nove operacdes reproduzidas na Figura 12.

Figura 12 - Modelo das operagOes textuais-discursivas na passagem do texto oral para o texto

escrito
@ ou TE ] @ texto falado base (TEXTO-BASE)
1" OPERACACQ: Euminagio de marcas estritamente Interaclonals, hesitagdes e partes de palavras
ou =, (estrategla de eliminado haseada na 1deallzacio ngistica) .

2 JPERA C.E;D: Introducio da pontuacio com base na Inbulcio fornectda pela entoacdo das
\b Falas {estraldgia de fnserpdo em que a primelra tentativa ssgue a sugestio da

o = prosodia).
3*OPERACAQ: Reurada de repatigies, reduplicagies, redundincias, parifrases & pro-
4‘ nomes egoticos {ertratdgla de efiminacdo para uma condensacio Lingois-

o =, tica).

4" OPERACAQ: Introdugio da paragrafacio e pontuagio detalhada sem modifica-
ca0 da ordem dos topicos discursivos {ertradgia de Inserpdi).

1
1
1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1!
o
1 1
1 1 !
P 1 1 ou
| 1 : : y {]PERJ\I;JELD: Introducio de marcas metalingiiisticas para referenclacio de
! ! 1 1 apbes & verballzacio de contextos expressos por déltlcos | estra-
1 1
1 : : : : ou tégia e refrmulicde objetivando explicitides).
1
11 : : 1 6"0OPERACAQ: Reconstrucio de estruturas truncadas, concordancias,
: : 1 1 : HF reordenacio sintdtica, encadeamentos {edmaddeia de recos-
P : : 1 : o, frupcdo em funcio da norma escrita).
1 1 1
1 1 v 1 1 TOPERACAQ: Tratamento estilistico com selecio de novas estritu-
: : : : : : \‘l ras sintaticas e novas opebes léxlcas (prratdgra oo sbs-
1 1 1 1 1 I o, Hituipde visando a uma malor formalidada).

1 1 1 1 1 1
: 1 1 I I 1 & GPERM;.EG: Reordenagdo topica do texto e reorganizacio da
: : : : : : : W) seqiiéncla argumentativa {effratogla oo et mitu-
I 1 1 1 1 11 ' ou ™ racdo agrameniat fva).

1 1

: : : 1 : : : 1 g UPERJ'\.[;AD: Agrupamento de argumentos condensan-
: : : : : : : : A do as Idélas {estratdgia de condensacan) .
11 1 1 1 (I | 1 I
o

PERJ'H.';DES ESPECIAIS: readaptacio dos turmos (nos didlogos) para formas monologadas oo
dialopadas.

1 2 3 4 5 & 7 8§ 9
L N I T I T TR R
texto escrito final (TEXTO ALVO)

Alguimas ohservaces sobre as legendas para ler o modalo:

al A seqnéncia inicial na pane superior do modslo ["@' ou & ] @'-:I lembra apenas que po-
de tratar-se de um texto falado monologado ("&") ou entio um texto falado dialogado
"= ] @) que serve de texto-base para a retextualizacio.

b) O simbolo (Y posto abaixe de cada uma das 9 operagées sugere que se pode partir desse
ponte para o texto escrito final, e o simbolo (™) indica que se pode ir & operacio seguinte.

c) O simbolao (E) na parte inferior do modelo lembra que esse € o fexto esorifo tido como o
pontoe de chegada, isto €, o texto-alvo do processo de retextualizacio.

FONTE: Marcuschi (2010, p. 75).
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Reiterando o0 exposto ao longo desta dissertacdo, a proposta de sequéncia didatica
considerara receitas orais produzidas pelos alunos, em situacbes de maior e de menor
monitoramento. Nada mais significativo para o ser humano do que as suas tradi¢cdes familiares
que permeiam a sua convivéncia social mais embrionaria: quando criancas, reunir-se com seus
pais, irmdos, amigos e demais familiares, em torno de uma mesa, consumindo refei¢cdes que
foram elaboradas pelos seus correlatos e criando lagos afetivos e emocionais, em momentos
cotidianos ou em eventos mais sazonais, como aniversarios, festividades religiosas, periodos de
férias, entre outros. Por vezes, as formas de realizar tais pratos foram ensinadas por parentes de
geracOes anteriores muito remotas, e foram transmitidas oralmente entre os demais
descendentes, aprimorando-se, modificando-se por completo ou, até mesmo, perdendo-se com
0 passar dos anos, apesar de se tratar de uma heranca de valor afetivo inestimavel e significativo
para os discentes.

Observando e respeitando mecanismos linguisticos (semanticos, estruturais ou
composicionais) presentes no texto original para a manutencao da esséncia do género textual,
as receitas culinarias deverdo ser reestruturadas, tendo em vista as exigéncias da modalidade
escrita culta, contemplando estratégias de coesdo e de coeréncia, adaptacdes de vocabulério e
outras regras gramaticais que se fizerem necessarias. Posteriormente, serdo publicadas em um
caderno, destinado a promover a notoriedade da autoria de seus participantes, além do registro
para a posteridade, acessivel aos seus familiares e a outros individuos que por ele se
interessarem. Acredita-se que, assim, serdo atribuidos novos propdsitos a dinamica,
incentivando: i) o interesse, tanto no texto original quanto na sua retextualizacdo: ii) a
valorizacdo das tradicGes e memodrias afetivas dos envolvidos; e iii) a sensacdo de
pertencimento, estendida aos seus familiares.

Espera-se que a retextualizacdo seja muito mais comedida e controlada, se as receitas
trazidas pelos alunos forem retiradas dos nucleos familiares, repassadas por seus ancestrais. Em
contrapartida, maiores intervencGes devem se manifestar naquelas de sua prépria autoria. Nao
se esperam, contudo, alteragcbes substanciais nos textos originais e retextualizados, pois,
segundo Marcuschi (2010, p. 54), "a transformacdo de um género [...] falado para 0 mesmo
género [...] escrito [...] produz modificacbes menos drasticas que de um género a outro”.
Pretende-se incluir na sequéncia didatica, as operagdes 1, 2, 3, 6 e 7, além de operacOes
especiais. As trés primeiras, bem como as especiais, relacionam-se a procedimentos mais gerais

de idealizacdo e de regularizacdo na passagem do oral para o escrito. Por outro lado, a sexta e



51

a sétima aludem a reconstrucao para a norma escrita, importante para o objeto final da sequéncia
(o caderno de receitas).

Na tentativa de ilustrar como o processo de retextualizacdo da fala para a escrita,
descrito em Marcuschi (2010), pode ser estendido ao género em evidéncia, adiante apresenta-
se uma aplicacdo do método, ressaltando a analise dos elementos que compdem producbes nas
duas modalidades.

3.3.1 Retextualizacéo da fala para a escrita de uma receita culinaria

Nesta secéo, apresenta-se um exemplo de aplicagéo da proposta de Marcuschi (2010).

Parte-se do audio de uma receita de brigadeiro, disponivel em https://youtu.be/Nf3FawgawY,

transcrito na integra no Quadro 5.

Quadro 5 — Transcricdo da receita de brigadeiro da fala para a escrita

“Olha s6... eu gosto de fazer brigadeiro na leiteira que ndo gruda que ¢ melhor e na
colher de pau de doce, geralmente, porque as salgadas deixa aquele gostinho de alho,
padrdo, né? Mas ai tu joga duas colheres mais ou menos de manteiga na leiteira e espera
dar uma derretida, depois disso vocé joga uma lata de leite moca, d& uma mexida assim
pra pra manteiga meio que ficar homogénea com com o leite moca, mas rapido porque
ndo é pra cozinhar ndo e depois vai jogando Nescau umas acho que trés colheres, nao
lembro agora é porque geralmente eu vou adicionando pra que ver o tom de escuro que
eu quero né, mas ai vai mexendo, o segredo € mexer direto até dar o ponto, ndo pode
parar, ndo pode parar pra mandar uma mensagem do WhatsApp, ndo pode parar pra
nada, tem que mexer constantemente se nao da uma empelotadinha, ja cozinha diferente
as partes e vai sempre passando a colher em todos os lados da panela e no fundo também
porque se ndo fica agarrado um pouquinho ali e esse vai empelotando também, entdo é,
é bem chato. Show, s6 isso! Molezinha. (Quanto tempo leva?) Ah, ndo sei quanto tempo
leva ndo... acho que uns 12 minutos cozinhando. 15... fogo médio (Quantas pessoas
servem?) N&o sei quantas pessoas servem ndo, € brigadeiro né, pra mim serve uma
pessoa sO. Hahaahah!”

FONTE: autoria propria.

Com base na proposta de Marcuschi (2010) (cf se¢do 3.4), sugere-se 0 seguinte roteiro

de operacg0es para retextualizar a receita em evidéncia da fala para a escrita (cf. Quadro 6):

Quadro 6 — Roteiro de operacdes de retextualizacdo da fala para a escrita

1° operacéo Eliminac&o de marcas estritamente interacionais, hesitagdes e partes
de palavras.



https://youtu.be/jNf3FawgqwY
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2° operagéo Introdugdo da pontuacdo com base na intuicdo fornecida pela
entonacdo das falas.

3° operagéo Retirada de repeti¢bes, reduplicacBes, redundancias, parafrases e
pronomes egaicos.

Operacéo Confere uma readaptacdo dos turnos de fala para a forma
especial monologada.
4° operacao Introducdo da paragrafacdo e pontuacao detalhada sem modificacdo

da ordem dos topicos discursivos (estratégia de inser¢éo).

5° operacéo Introducdo de marcas metalinguisticas para referenciacdo de acGes
e verbalizacdo de contextos expressos por déiticos (estratégia
de reformulacdo objetivando explicitude).

6° operacéo Reconstrucdo de estruturas truncadas, concordancias, reordenagédo
sintatica, encadeamentos (estratégia de reconstrucdo em funcgdo da
norma escrita).

7° operagéo Tratamento estilistico com selecdo de novas estruturas sintaticas e
novas opc¢oes léxicas (estratégia de substituicdo visando a uma
maior formalidade).

8° operacéo Reordenacdo topica do texto e reorganizacdo da sequéncia
argumentativa (estratégia de estruturacdo argumentativa).

9° operacgéo Agrupamento de argumentos condensando as ideias (estratégia de
condensacéo).

FONTE: autoria propria com base em Marcuschi (2010).
As operacdes foram agrupadas em 3 blocos principais (cf. Quadros 7, 9 e 11). No
primeiro deles (cf. Quadro 7), listam-se mudancas mais gerais, tendo em vista, algumas

diferencas mais salientes entre as duas modalidades linguisticas.

Quadro 7 — Primeira etapa da retextualizacdo da fala para escrita

12 operagdo Eliminagcdo de marcas estritamente interacionais, hesitacdes e
partes de palavras.

2% operagéo Introducdo da pontuacdo com base na intuicdo fornecida pela
entonacdo das falas.
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3% operagéo Retirada de repetices, reduplicacbes, redundancias, parafrases
e pronomes egoticos.

Operacéo Confere uma readaptacdo dos turnos de fala para a forma
especial monologada.

FONTE: autoria propria com base em Marcuschi (2010).

No Quadro 8, pode-se verificar a aplicacdo desse conjunto de operagdes na verséo

transcrita (cf. Quadro 5).

Quadro 8 — Retextualizacdo da receita de brigadeiro (primeiro conjunto de operacdes)

Olha so... eu gosto de fazer brlgadelro na Ieltelra queunaegmdaqueu&melhe; e na colher
de pa
né? Mas ai tu joga duas colheres mais ou menos de manteiga na leiteira e espera dar uma
derretida, depois disso vocé joga uma lata de leite moga, d& uma mexida asskim pra-pra

manteiga-meio-gue ficar homogénea com-eem 0 leite moca, mas-rapide-porgue-nao-6-pra
eezmhar—nae e dep0|s vai Jogando Nescau umas aeh&que trés colheres nae—lembpeyagera

uns 12 mmutos cozmhando 15... fogo medlo (QH&H-I&S—B@SSG&S—S@FV@#@—N@:G—SEI—G]H&H{&S
pesseas-servem-nao-e-brigadeiro-né,pra-mim serve uma pessoa so.-Hahaahah

FONTE: autoria propria.

Em seguida, continuando o processo, podem ser realizadas as operacdes 4, 5 e 6, listadas

no Quadro 9. Elas remetem a caracteristicas mais especificas da modalidade-alvo.

Quadro 9 — Segunda etapa da passagem da fala para a escrita

42 Introducdo da paragrafacao e pontuacdo detalhada sem modificacdo da
operacdo |ordem dos topicos discursivos (estratégia de inser¢éo).
58 Introducdo de marcas metalinguisticas para referenciacdo de acOes e

operacdo |verbalizacdo de contextos expressos por déiticos (estratégia de
reformulacédo objetivando explicitude).
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62 Reconstrucdo de estruturas truncadas, concordancias, reordenacdo
operacdo [sintdtica, encadeamentos (estratégia de reconstrucdo em funcdo da
norma escrita).

FONTE: autoria propria.

A aplicacdo do segundo conjunto de operacdes de retextualizacdo da fala para a escrita

pode ser visualizada no Quadro 10.

Quadro 10 — Retextualizagéo da receita de brigadeiro (segundo conjunto de operagdes)

Gosto de fazer brigadeiro na leiteira com e-ra colher de pau. Fujoga Jogue duas colheres
mais ou menos de manteiga na leiteira e espera-espere dar uma derretida, depois disso,
voecéjoga jogue uma lata de leite moca, d& dé uma mexida pra manteiga ficar homogénea
com o leite moca, e-depois—vai-va jogando umas trés colheres de Nescau, vai mexendo
direto até dar o ponto. Yns 12 a 15 minutos cozinhando em, 45--fogo médio. Serve uma
pessoa so.

FONTE: autoria propria.

As Ultimas operacfes envolvem o tratamento estilistico, a reordenacéo do texto e a
condensacéo das ideias (cf. Quadro 11):

Quadro 11 - Terceira etapa da passagem da fala para a escrita

72 operacdo (Tratamento estilistico com selecdo de novas estruturas sintaticas e
novas opcdes Iéxicas (estratégia de substituicdo visando a uma maior
formalidade).

8% operacdo |Reordenacdo topica do texto e reorganizagdo da sequéncia
argumentativa (estratégia de estruturacdo argumentativa).

92 operacdo |Agrupamento  de  argumentos  condensando as ideias
(estratégia de condensacéo).

FONTE: autoria propria.

A aplicagdo desse terceiro conjunto de adaptacdes no texto abordado pode ser
observada no Quadro 12. Sugere-se, enfim, a exposi¢do das informac6es do Quadro 12, em um
formato semelhante ao dos cadernos ou livros do género: contendo o nome da receita, 0S

ingredientes, 0 modo e o tempo de preparo, bem como o rendimento (cf. Figura 13).
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Quadro 12 — Retextualizagdo da receita de brigadeiro (terceiro conjunto de operagdes)

Siga as instrugdes para fazer uma receita de brigadeiro: na—teiteira—com—colher—de
pau- Jogte-Coloque duas colheres mais-eu-menes de manteiga na leiteira e espere dar
uma derretida, depois disso, jogue uma lata de leite condensado e mexa até moga, dé

uma-mexida-pra-manteiga ficar uma mistura homogénea. com-o-leite-moca, vajogando)
urmas Adicione trés cinco colheres de achocolatado em pd Nescau,-mexendo-direto-e

mexa até dar o ponto. Yas 12 a 15 minutos cozinhando em fogo médio. Serve uma pessoa
sO.
FONTE: Elaborado pela pesquisadora.

Por meio desse breve exemplo, buscou-se demonstrar uma aplicacéo real das operagdes
listadas em Marcuschi (2010), retextualizando uma receita culinaria da fala para a escrita. Na
sequéncia didatica (cf. capitulo 5) e no caderno pedagdgico (cf. apéndice) dela decorrente,
sugere-se a realizacdo de atividades semelhantes, mas com base em textos produzidos ou
trazidos pelos proprios alunos. Antes de apresenta-los, cabem, contudo, alguns esclarecimentos

sobre a metodologia adotada em sua elaboracéo (cf. capitulo 4).

Figura 13 - Receita de brigadeiro retextualizada

Nome da receita: Brigadeiro

Ingredientes:
2 colheras de mantaiga

5 cotheres de sopa de achocolatado em po;
1late de leite condersado;

| pacate de granulade

Modo de preparo:

Calogue duos colheres de manteiga na lelteira e espere dar uma derretido,
depois disso, jogue uma loto de leite condensado & mexa oté ficar umo
mistura homogénea. Adiclone trés colheres de achocclatado em po @ mexa

ole ¢or o ponto,
Tempo de preparo: |12 o 15 minutos, cozinhando em fogo médic

Rendimento: 25 brigadeiros médios.

FONTE: autoria prépria.



56

4 METODOLOGIA

Neste capitulo, tecem-se esclarecimentos sobre: i) o tipo de pesquisa em que melhor se
enquadra esta dissertacdo (cf. secdo 4.1); ii) o local e as caracteristicas dos sujeitos a que se
destinam originalmente os produtos desenvolvidos (cf. secdes 4.2 e 4.3, respectivamente); iii)
0 método de Sequéncia Didética (SD), formulado por Dolz; Schneuwly; Noverraz (2004) (cf.

secdo 4.4); e iv) uma diagnose, realizada com o publico-alvo original (cf. secdo 4.5).

4.1 Tipo de pesquisa

Como se comentou ao longo desta dissertacdo, ela apresenta como produtos uma
sequéncia didatica (cf. capitulo 5) e um caderno com atividades de retextualizacdo da fala para
a escrita do género receita culinaria (cf. apéndice). Infelizmente, devido ao tempo habil para a
sua realizacéo, eles ndo serdo aplicados por enquanto, embora almeje-se fazé-lo futuramente e
divulgar os resultados em publicacGes futuras.

A pesquisa possui uma natureza qualitativa, por observar e comparar comportamentos
naturais dos alunos (sem a intervencgdo da pesquisadora) e seus discursos, apds a intervencdo
da docente. Para Mazzotti (1998, p. 23), “as pesquisas qualitativas” s3o dotadas de
“caracteristicas multimetodoldgicas, utilizando um nimero variado de métodos e instrumentos
de coleta de dados. Entre os mais aplicados, estdo a entrevista em profundidade (individual e
grupal), a analise de documentos e a observacao participante ou ndo”. Neste caso, empregam-
se parametros da pesquisa participante, também chamada de “Método de documentacio
estatistica por evidéncia concreta” ou de “observador participante” (Bronislaw Malinowski,
1978). Trata-se de

examinar todo tipo de evento dentro de um contexto determinado: ambiente,
comportamento e interacdo de um grupo ou individuo (postura corporal, normas de
conduta explicitas e implicitas, linguagem verbal e ndo verbal, vocabulario émico,

sequéncia de eventos, diferentes momentos do objeto investigado) (Bronislaw
Malinowski, 1978, p. 232).

De acordo com Geertz (1997), a pesquisa de observacgéo participante vai alem de uma
simples visualizacdo dos fatos, pois se preocupa em registra-los, valendo-se de uma logica
estruturada que descreve os dados densamente entrelacados. Considera-se essa técnica mais
adequada a esta proposta, por estudar os fendmenos de maneira natural, sem um tratamento

estatistico dos dados, sendo a memdria registrada a maior aliada na demonstracdo dos
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resultados. Ademais, prioriza a participagdo da comunidade escolar, na analise de sua prépria
realidade e a interagéo entre os envolvidos.

Como se verifica, o trabalho desenvolvido ndo pretende solucionar nenhum problema
especifico, mas sim demonstrar como a pratica da retextualizacdo da fala para a escrita de um
mesmo género (a receita culinaria) pode ser inserida em sala de aula: realizando os ajustes
inerentes a essa transicdo e enfatizando as peculiaridades de cada modalidade, bem como a
relacdo entre elas.

Ponderados esses aspectos, a proxima se¢do reune algumas informacoes sobre a Escola

Municipal Benedito dos Santos Barbosa.

4.2 O locus da pesquisa

A proposta se destina, originalmente, a alunos da Escola Municipal Benedito dos Santos
Barbosa, localizada na Rua Manoel de Souza Lima s/n°, no bairro de Monsuaba, em Angra dos
Reis. O prédio € composto por dois andares e, em sua entrada, ha um jardim, uma horta e duas
mesas com bancos de concreto, utilizados para momentos de interacéo entre os integrantes da
comunidade escolar. O patio da acesso as salas de aula, ao refeitdrio, a cozinha e aos banheiros
(feminino e masculino). Nele, encontram-se quadros brancos, aproveitados como murais, e
bancos de madeira para uso coletivo.

Nos fundos do prédio, ha a quadra, dois vestiarios, a biblioteca, uma cantina e uma
saleta, usada como despensa de materiais pedagdgicos, além de espacos com arvores que
cercam toda escola. Na saida do pétio, do lado esquerdo, existe um corredor que da acesso a
secretaria e a sala da equipe diretiva. O acesso ao 2° andar se da por uma escada em frente a
direcdo e, la, encontram-se uma sala de aula, um banheiro para funcionarios e um espaco para
interacdo entre docentes e demais colaboradores.

Atualmente, a Instituicdo atende 482 estudantes, sendo 361 dos Anos Finais do Ensino
Fundamental e 121 da Educacdo de Jovens e Adultos. Funciona em um regime de trés turnos
oficiais: das 7h as 12h15, das 13h as 18h e das 18h as 22h. Fazem parte de seu quadro de
funcionarios: 1 Diretor Geral, 2 auxiliares de Direcdo, 2 pedagogas, 25 docentes, 1 secretéria
escolar, 1 extraclasse, 2 inspetoras, 1 monitora de Educacdo Especial, 4 zeladores e 4
merendeiras.

Em 2020 e 2021, periodo de isolamento social devido a pandemia de Covid-19, as aulas
presenciais foram suspensas. Naquele momento, o emprego de apostilas, a realizagcdo de

telefonemas, as trocas de mensagens e videochamadas via WhatsApp, além dos atendimentos
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presenciais na escola foram estratégias importantes para a manutencdo do vinculo com a
Instituicdo. Algumas salas foram adaptadas para armazenar as apostilas (separadas por turmas)
respondidas pelos estudantes e duas delas foram reservadas para a correcdo desses materiais.

Hoje, a escola retornou integralmente a presencialidade. Neste retorno, foram realizadas
estratégias de acolhimento para que os discentes e docentes pudessem se readequar a
convivéncia presencial. Uma dessas estratégias € a énfase no protagonismo dos alunos e nas
memorias afetivas positivas de seus entes queridos e familiares.

Esclarecidas essas questdes, na proxima se¢do, comenta-se a diversidade dos sujeitos
que compBdem a EJA, em geral, e daqueles a quem a sequéncia didatica e o caderno pedagogico

elaborados se destinam originalmente.

4.3 A diversidade dos sujeitos da EJA e o publico-alvo da proposta de sequéncia didatica

Grosso modo, no Brasil, os educandos da EJA s&o plurais. Incluem adolescentes acima
de 15 anos, jovens e idosos, de ambos 0s sexos, em sua maioria, pretos, trabalhadores, oriundos
de areas rurais, suburbanas e periféricas, além de quilombolas, caicaras, indigenas e/ou PcD.
Apresentam, contudo, duas caracteristicas em comum: foram colocados & margem da sociedade
e veem na Educacgdo uma oportunidade de melhorar de vida e ascender socialmente.

Na tentativa de diminuir o abismo causado pela marginalizacdo e pela falta de
oportunidades que garantam um ensino de qualidade, os docentes tendem a usar estratégias
personalizadas, reconhecendo a significancia do ensinar para o publico em questdo. Tal
comportamento se manifesta, mesmo quando a EJA é tratada com incdria, inclusive por aqueles
que deveriam primar por esta modalidade da Educacdo Basica: os legisladores de regras,
métodos e procedimentos educacionais. O exemplo mais recente desse desdém € a
implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que ndo cita, em parte alguma,
estratégias destinadas a EJA (cf. se¢do 2.2).

A respeito dessa realidade, destacam-se o documentario “As historias de um Brasil
alfabetizado” e o curta-metragem “Vida Maria'?”. Tais producdes permitem refletir sobre a
diversidade inerente a esse publico que ¢ comumente classificado como “escola do fracasso”,

por pessoas ignorantes e incrédulas em avancos sociais decorrentes da educacgéo escolar.

11 O documentario “As histérias de um Brasil alfabetizado” est4 disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=ewgREnDv_w4.
12 0 curta-metragem “Vida Maria” esta disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=yFpoG_htum4.



59

O documentario “As historias de um Brasil alfabetizado” faz parte do acervo do extinto
Programa Brasil Alfabetizado, criado em 2003, e reune historias de alunos em fase de
alfabetizacdo. Trata-se de narrativas que demonstram a relevancia da EJA e trazem
representatividade para esse publico, ilustrando a diversidade dos frequentadores das salas de
aula desse ciclo. Em uma delas, a professora Ana Nery da voz a seu aluno Edgenilson Santana
que desempenha a funcdo de canavieiro, no campo. Segundo relatos do discente, seus colegas
de profissdo trabalham de forma exaustiva e em situacdes analogas a escraviddo. N&o
frequentam a escola ou frequentam com muita dificuldade, devido ao cansaco. Por conseguinte,
muitos séo analfabetos e, por vezes, lesados em seus contracheques, sem sequer perceberem.

Em outra historia, uma mulher chamada VVanuzia de Castro, moradora de Belém do Para,
comenta as dificuldades de trabalhar e estudar, embora demonstre a sua percepc¢do de que 0s
estudos sejam o caminho para melhorar de vida. A estudante da EJA aborda em seu relato
problemas enfrentados em familia, por conta do alcoolismo de seu esposo. Casos como o dela
sdo extremamente relevantes, pois representam mulheres que foram silenciadas durante uma
vida inteira e, hoje, veem na escola uma oportunidade de se empoderarem e de conseguirem
superar desafios estruturais.

Na terceira parte do documentario, as personagens sdo estudantes da EJA de uma escola
do Complexo da Maré, na regido metropolitana do Rio de Janeiro. Dentre elas, estdo duas
jovens irmas, Flavia Elias e Paula Elias, que relatam poucas oportunidades de estudar, por conta
de violéncias diversas: desde a fisica, praticada pelo proprio pai, até a criminalidade (disputas
entre traficantes de entorpecentes de fac¢des criminosas rivais e demais delitos), que as cercava
nas periferias em que residiam. Tal violéncia foi tdo proxima a elas que atingiu o nucleo
familiar: perderam um irmé&o para o movimento do trafico. O jovem foi assassinado e ndo sabem
em que lugar seu corpo foi depositado. Por isso, tiveram de se mudar, junto aos demais
familiares, para outra comunidade ainda mais precéria. Foi no Complexo da Maré que iniciaram
suas vidas sexuais, engravidaram precocemente e, cComo é comum nesses casos, tornaram-se
mdes solteiras, por ndo assentirem as violéncias fisicas, sociais e psicolégicas de seus
companheiros.

Em um dos relatos dessa parte do documentario, uma professora de alfabetizagdo (Aline
de Andrade) branca, de classe meédia, estudante de Universidade Federal, vé& no site da
Universidade uma oportunidade de trabalho, alfabetizando jovens e adultos do Complexo da
Maré. Instigada pela oferta, se candidata, é selecionada e, em seu primeiro dia de trabalho,
depara-se com a realidade daquele lugar e de seus moradores: multiplas formas de violéncia

(fisica, psicoldgica, moral, sexual e patrimonial), pobreza, analfabetismo, criminalidade e
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maternidade precoce. Ademais, o publico ndo se identifica com a docente, pois, em sua grande
maioria, séo pretos, pardos, idosos e jovens sem grandes perspectivas de futuro. Na tentativa de
estreitar lacos, a professora adota uma estratégia de aproximacéo, materializada na frase “Vocés
me ensinam a viver e eu ensino vocés a ler e escrever”. Essa atitude logra bons resultados e
passa a perceber as adequagdes necessarias para atender as demandas de seus alunos.

O documentério continua expondo outras realidades, como as de uma comunidade
quilombola em Itacod Miri, no Pard, e suas dificuldades em conseguir reivindicar direitos
quanto a sua cultura e propriedade, estabelecidos legalmente. A docente que atende a essa
comunidade quilombola, Anténia Nascimento, enfatiza préaticas de ensino de leitura pautadas
na realidade, ndo s6 da comunidade, mas também da sociedade urbana que a cerca, incluindo
placas de transito e rotulos de produtos em suas aulas.

Na ultima parte do documentario, o diretor retorna aos grandes centros urbanos, como
Sao Paulo, entrevistando personagens, como Manoel Soares, um coletor de reciclaveis de 52
anos. O estudante da EJA é estimulado a ler o mundo e as palavras pela professora Nonata
Ribeiro. A docente se preocupa em lecionar assuntos relacionados a realidade dele: proporcao,
grandezas, nimeros e suas operagfes. Através de sua leitura do mundo, Manoel consegue
perceber-se como um cidadao pleno, algo que Ihe foi negligenciado diversas vezes em sua vida,
por conta de preconceitos e situagdes adversas.

A semelhanca do documentério supracitado, o curta-metragem "Vida Maria" traz
grandes reflexdes sobre o publico da EJA, discutindo uma outra realidade muito presente no
seu cotidiano: as "Marias" que ndo puderam estudar na idade propria, por serem obrigadas a se
dedicar aos afazeres domésticos e que acabam transmitindo esses valores, aprendidos com seus
pais e avos, aos seus filhos.

Sensivel a esses aspectos, a docente especialista em Educacao de Jovens e Adultos, Jane
Paiva'®, costuma fornecer entrevistas em que contempla, com muita propriedade e clareza, a
realidade plural desses educandos. Em muitas delas, salienta a necessidade de adequar as
atividades pedagogicas as realidades heterogéneas dos alunos, destacando que o professor desse
publico precisa se munir de sensibilidade, isto é, ser capaz de conceber atividades de
desenvolvimento de saberes relevantes para a vida dos discentes, visando a sua permanéncia no
ambiente escolar (e, por consequéncia, combatendo a evaséo) e a construcdo de um olhar critico

acerca dos fatos abordados em sala de aula e no mundo no qual se inserem.

13 Em https://www.youtube.com/watch?v=MmzfrUtn008, é possivel acessar uma dessas entrevistas fornecidas
pela profissional.
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Acdes delineadas em obras muito significativas para a historia da Educacéo, pautadas
sobretudo no Método Freireano, demonstram esfor¢o para valorizar esse publico-alvo. Sobre o
referido método, Menezes (2001, [on-line]) ressalta que

foi criado para educacdo de adultos, cujo material de ensino deve ser organizado a
partir da experiéncia de cada grupo de analfabetos. O aprendizado [...] ndo deve
basear-se somente em letras, palavras e frases, mas sim numa estrutura do dia-a-dia
dos educandos, ou seja, a alfabetizacdo deve levar o adulto a conhecer os problemas
que enfrenta e, dessa forma, ser estimulado a participar da vida social e politica de
onde vive.

Teve grande aplicacdo na década de 1960. Por ser considerado um método subversivo
pelo regime militar brasileiro de 1964, seu criador e sistematizador, o educador
pernambucano Paulo Freire, foi obrigado a exilar-se no Chile e, depois, na Suica. O
livro Pedagogia do oprimido, de Freire, um dos mais conhecidos, aborda o seu método
de alfabetizacéo.

Ha muitos fatores para essa Teoria do Conhecimento, como o préprio Freire entendia
seu método, ser historicamente importante e foco de muitos trabalhos nas

universidades. Mas uma nogdo fundamental é que essa teoria conseguiu romper
radicalmente com uma educagdo elitista, privilegiando efetivamente os educandos.

Em sua obra “EJA: A Formag¢do Docente e seus Desafios na Preparagdo do Aluno para

o Mundo Moderno”, Cruz (2018, p. 48) destaca as seguintes palavras de Gadotti (2006):
cabe ao professor, estimular esses alunos a reconhecerem na educagdo a ponte para a
liberdade, para seu desenvolvimento intelectual perante a sociedade. O educador deve

obter recursos didaticos adequados a realidade desses educandos, utilizando sua
praxis, que para Paulo Freire era entendida como “acédo + reflexdo”.

Abordagens que considerem a diversidade devem discutir as expectativas escolares e as
varias formas de preconceito. Ndo s6 os professores precisam desenvolver uma perspectiva
diferenciada para atender aos jovens e adultos, mas também toda a comunidade escolar precisa
estar preparada para acolhé-los, garantindo, além do acesso, a sua permanéncia nas diversas
etapas da sua progressdo educacional. Quando as pessoas possuem experiéncias diferentes, o
dialogo através da interacdo escolar se torna mais rico e propenso a derrubar estereotipos, além
de promover o pensamento critico e o respeito ao outro de maneira mais plena, levando em
consideracao conhecimentos pré-estabelecidos em vivéncias escolares ou ndo. Por exemplo, ao
tratar de autobiografia, além das noc¢des basicas (cuja énfase é indispensavel) relativas ao relato
retrospectivo que a propria pessoa faz de sua vida, é relevante considerar teméaticas como:
universo cultural, estigma, género, familia, direitos e deveres de um cidaddo, entre outras.

Segundo Arroyo (2017), “a escola tem ainda um papel de suma importancia: o de
resgatar a “humanizacao” negada a estes sujeitos que chegam ao espago escolar, muitas vezes,
brutalizados”. Apesar de o Brasil apresentar, em sua face externa, a imagem de um pais
composto por uma populacdo diversa, com frequéncia, as diferencas sdo interpretadas como

“defeitos”, distanciando-se de um esteredtipo de “normalidade”: homem, de classe média alta,
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branco e heterossexual. Em torno disso, & construido um universo de caracteristicas
desvalorizadas e discriminadas. Tais atos causam desdém aqueles que se distanciam desse
“padrao de normalidade”, conferindo aos ditos “diferentes”, uma perspectiva de inferioridade,
inutilidade, desajuste e falta de competéncia para desempenhar papéis sociais e interativos.
Segundo Gadotti (2018, p. 11), a razdo do existir da Educacédo de Jovens e Adultos
ultrapassa questdes de preconceito social, chegando aos patamares também histdricos e
econdmicos:
Antes de mais nada é preciso reconhecer que as nossas altas taxas de analfabetismo
sdo decorrentes da nossa pobreza. O analfabetismo representa a negagdo de um direito
fundamental, decorrente de um conjunto de problemas sociais: falta de moradia,
alimentacdo, transporte, escola, salde, emprego... isso significa que, quando as
politicas sociais vdo bem, quando ha emprego, escola, moradia, transporte, salde,
alimentagdo... ndo ha analfabetismo. Quando tudo isso vai bem, a educacao vai bem.
Isso significa ainda que o problema do analfabetismo ndo sera totalmente resolvido

apenas por meio de programas educacionais. Eles precisam vir acompanhados de
outras politicas sociais.

Essas politicas ja foram positivadas na ampla legislacdo nacional brasileira. E o caso,
por exemplo, da Constituicdo Federal de 1988, que, em seu artigo sexto, versa:

Sdo direitos sociais a educagdo, a salde, a alimentacdo, o trabalho, a moradia, o
transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a
infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituicdo. (Redacéo dada
pela Emenda Constitucional n° 90, de 2015)
Paragrafo Gnico. Todo brasileiro em situacdo de vulnerabilidade social tera direito a
uma renda bésica familiar, garantida pelo poder publico em programa permanente de
transferéncia de renda, cujas normas e requisitos de acesso serdo determinados em lei,

observada a legislacédo fiscal e orcamentaria (Incluido pela Emenda Constitucional n®
114, de 2021) (Brasil, 1988).

Logo, o que h&d em nossa sociedade néo é a falta de leis que garantam os direitos sociais
equitativos, mas sim a execucdo de politicas publicas que viabilizem a realizacdo destas leis.

As discriminacdes por orientacdo sexual, por género e por questdes étnico-raciais, entre
outras, sdo produzidas e reproduzidas em todos os espacos da vida social brasileira. A escola,
infelizmente, é um deles. Mesmo o Brasil ja tendo avangado bastante, no que tange a ampliacdo
do acesso a Educacdo e ao exercicio dos direitos por parte de seus cidaddos, existem imensos
desafios a serem vencidos ainda, como: i) a ampliagdo do acesso aos niveis médio e superior
de ensino; e ii) o respeito e a valorizacao da diversidade.

A escola deve ser um espaco acolhedor, democratico e de aprendizado, que priorize a
socializacdo dos seus pares, para que ndo reproduzam preconceitos. Atividades de

sensibilizacdo s&o grandes aliadas nesse processo. Portanto, sugerem-se, nos materiais
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escolares, estratégias educativas e situacdes reflexivas para jovens e adultos, de acordo com o
seu contexto e com os objetivos da praxis educacional.

Cumpre frisar que as estratégias pedagodgicas para um publico diverso como o da EJA
devem ser avaliadas pela populacéo a qual se destinam, com o objetivo de medir a aceitacédo da
atividade elaborada e a necessidade de eventuais adequacdes. Ninguém melhor do que o préprio
publico interessado para informar suas demandas, o que esta funcionando e o que necessita ser
melhorado ou alterado. Nesse sentido, faz-se importante estabelecer vinculos de confianga com
os alunos no decorrer das a¢des educativas, ampliando os lagos, através de sensibilizaces e de
debates.

Na rede de ensino do Municipio de Angra dos Reis, essa modalidade de Educacédo é
dividida em duas etapas: i) a primeira € uma turma multisseriada, composta por 4 niveis
equivalentes aos 5 primeiros anos do Ensino Fundamental (para quem esse estudo se destina a
priori); e ii) a segunda corresponde aos Anos Finais do mesmo ciclo. Na nomenclatura utilizada
pela prefeitura, o niamero inicial refere-se a etapa de ensino; ja o segundo nimero, aquele que
sucede a barra, remete ao ano de escolaridade. Vale ressaltar, todavia, que os dois primeiros
anos do primeiro segmento sdo agrupados. Dessa maneira, a turma 1/1 corresponde ao primeiro
e ao segundo anos do primeiro segmento, enquanto as turmas 1/2, 1/3 e 1/4 equivalem,
respectivamente, ao terceiro, ao quarto e ao quinto anos do mesmo ciclo.

Por se tratar de um publico diferenciado, a comunidade escolar apresentada neste
trabalho (cf. secdo 4.2) tem como premissa: i) buscar alternativas de valorizacdo e de
aproximacdo de espacos sociais educativos para esses estudantes; e ii) se abrir as indagacdes,
as curiosidades, aos questionamentos, destinados a contribuir para a formacdo de cidadaos
criticos e reflexivos. Em consonancia com esses aspectos, a presente dissertacdo visa a
apresentar possibilidades de ressignificacdo dos conteudos escolares por meio de tais
experiéncias.

Os alunos da primeira etapa da EJA da unidade escolar descrita sdo, principalmente,
adultos e idosos, que, a semelhanca dos demais estudantes da EJA do Brasil, ndo puderam, por
diversos motivos, estudar na idade recomendada. A turma multifases em evidéncia é composta,
majoritariamente, por mulheres, que se intitulam “donas de casa” e que incluem em suas rotinas
producdes de refeicdes domésticas ou no ambito profissional.

Pontuadas essas questdes mais gerais, cabem, ainda, alguns esclarecimentos sobre o

método de Sequéncia Didatica (SD), idealizado por Dolz; Schneuwly; Noverraz (2004).
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4.4 O método de Sequéncia Didéatica (SD)

Dolz; Schneuwly; Noverraz (2004) afirmam que o ensino de linguas deve pautar-se em
diferentes géneros textuais (sejam eles orais, escritos, multimodais ou multissemiéticos) e se
materializar em uma sequéncia didatica abrangente, isto &, em um conjunto de ac¢Ges articuladas
entre si, com a intencdo de ensinar um determinado conteudo, e reguladas, conforme os
objetivos que se pretende alcancar. Tendo em vista os eixos de ensino de lingua materna
incluidos na BNCC (leitura, producéo escrita, oralidade e andlise linguistica) (cf. secdo 2.2), a
sequéncia didatica pode, ainda, articular componentes curriculares diversos, mas relacionando-
0s a a¢des que possam ser algadas para além dos muros da escola, capacitando os alunos a se
adequarem aos papeis plurais que a sociedade requer de um cidadao.

Na elaboracdo de uma sequéncia didatica, o docente precisa levantar os conhecimentos
prévios dos alunos e suas reais necessidades de aprendizagem, adequando o método a realidade
em que serd aplicado. Como ilustra a Figura 14, ele inclui algumas etapas principais: i)
apresentacdo da situacao; ii) producdo inicial; iii) quantos médulos forem necesséarios; e iv)

producéo final.

Figura 14 — Esquema da sequéncia didatica segundo Dolz; Schneuwly; Noverraz

Apresentagdo !
da PRODUCAO
situagdo INICIAL

FONTE: Dolz; Schneuwly; Noverraz (2004, p. 83).

PRODUCAO
FINAL

A “apresentacdo da situagdo” situa-se na fase inicial do processo e fornece

aos alunos todas as informacdes necessérias para que conhecam 0 projeto
comunicativo visado e a aprendizagem de linguagem a que estad relacionado. Na
medida do possivel, as sequéncias didaticas devem ser realizadas no ambito de um
projeto de classe, elaborado durante a apresentacdo da situagdo, pois este torna as



65

atividades de aprendizagem significativas e pertinentes (Dolz; Schneulwy; Noverraz,
2004, p. 85).

Apos a apresentacao da situagdo, € sugerida a realizacdo de uma “produgao inicial”, de
que derivardo os modulos subsequentes, destinados a trabalhar “os problemas que aparecem na
primeira produgdo” e a fornecer “aos alunos os instrumentos necessarios para supera-los”
(Dolz; Schneulwy; Noverraz, 2004, p. 87). O docente deve avaliar, diagnosticamente falando,
as necessidades emanadas da primeira producdo dos discentes, elaborando saidas estratégicas
em mddulos, cujo prop6sito maior € levar os aprendizes a superarem os desafios e eventuais
lacunas de suas aprendizagens.

Por fim, a producéo final viabilizara a pratica das noc¢des e dos instrumentos ressaltados
nos médulos (Dolz; Schneulwy; Noverraz, 2004, p. 90). Essa etapa é a mais esperada por todos
os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, pois € 0 momento em que ocorrera a
culminancia da sequéncia didatica.

Pode-se dizer, entdo, que uma sequéncia didatica compreende: i) a definicdo de
conteddos e objetivos a serem alcangados, em consonancia com a avaliacdo diagndstica; ii) a
realizacdo de sondagens constantes para apreciar o que 0s alunos ja dominam; iii) a escolha de
técnicas e de ferramentas a serem aplicadas; e iv) o registro de todas as etapas desse processo.
O docente transforma-se no mediador dos saberes que serdo apreendidos no decorrer do
processo, direcionando as atividades previamente pensadas para que os discentes possam
alcancar os saberes, experimentando diversas habilidades e apresentando suas competéncias,
através de atividades avaliativas constantes.

As sequéncias didaticas no ensino da lingua materna se propdem a problematizar € a
criticar um assunto em escala mais abrangente, quando contemplam géneros textuais mais
préximos da realidade dos discentes a que se destinam. Para que haja uma aprendizagem mais
significativa para ambas as partes, as circunstancias devem sempre estar contextualizadas. Nas
palavras de Freire (1985, p. 153), “indiscutivelmente, qualquer tentativa de separagdo da pratica
da alfabetizacdo de outras dimensdes basicas do tecido social termina burocratizando aquela
pratica”. Sendo assim, integrar o processo a uma légica de inicio, meio e fim traz ao aprendiz
a concep¢ao de finalidade ou proposito. Dito de outra forma, “para que nosso contexto se
enriqueca ainda mais, em nossa mente, em nosso corpo, em nossas emog¢des” ¢ fundamental
“um contexto Outro”, em que a importancia do processo de aprendizagem seja valorizada
coletivamente (Freire; Faundez, 1985, p. 23). E fundamental “mirar no Outro, compreender o
Outro [...], entrar no Outro” para compreender a si mesmo (Freire; Faundez, 1985, p. 23). Eo

que Freire chama de “relacdao dialogada”. Debrugando-se na sistematica suscitacdo de suas
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curiosidades e peculiaridades, bem como nas diferengas e semelhancas entre os alunos, devem-
se desenvolver estratégias para promover um ensino reflexivo e problematizador, permitindo-
Ihes expressarem verbalmente suas habilidades e amplia-las, no que concerne a interacao social
e a capacidade de sintetizar o que aprenderam e apreenderam.

Na tentativa de corroborar a legitimidade e a necessidade do trabalho aqui exposto,
adiante, apresentam-se os resultados de uma diagnose, realizada com o publico-alvo original da

sequéncia didatica e do caderno pedagogico.

4.5 Diagnose

A analise do publico-alvo dos produtos desenvolvidos nesta dissertacdo representa ndo
apenas uma sondagem, mas a participacdo ativa em suas historias, dando dialogicidade as
préticas educacionais voltadas a realidade dos alunos e priorizando o seu protagonismo e um
olhar critico sobre as perspectivas educacionais e sociais, nas quais os discentes estavam
envolvidos.

A diagnose foi realizada em dois momentos especificos: o primeiro ocorreu de forma
remota, durante o 1° semestre de 2022, com a observacao do grupo de WhatsApp da turma, sem
a ciéncia dos participantes. O segundo foi realizado presencialmente com o conhecimento de
todos os envolvidos no processo.

Inicialmente, observaram-se as mensagens do grupo de WhatsApp da turma. Cumpre
esclarecer que, apesar de ser composta por 50 alunos, apenas 26 integram a rede social em
questdo. Além disso, o principal motivo para ndo participarem é ndo possuirem um aparelho de
smartphone que viabilize o acesso. Como demonstra o Gréafico 1, as trocas comunicativas
analisadas envolveram 16 alunos, do total de 26 participantes do grupo, pois 10 deles se
abstiveram de interagir e se limitaram a observar.

Entre os interactantes, 11 interagiam por audios e imagens, e apenas 5 por mensagens
escritas. Em termos percentuais, 61% dos alunos analisados participaram efetivamente do grupo
e utilizaram o aplicativo de conversas para se comunicar. Dentro desse grupo mais ativo, 42%
dos estudantes participaram com audios e imagens e 19% trocaram mensagens escritas.
Paralelamente, 39% dos discentes observados apenas receberam as mensagens e néo
interagiram de nenhuma forma.

Depreende-se do Gréfico 1 que, no contexto de conversagdo espontanea do grupo, 0s
alunos preferiram a oralidade. Nessa modalidade, mostraram-se habeis, fluentes e

despreocupados. Sem o suposto monitoramento da professora, comportaram-se com seguranca,
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naturalidade e articularam, de maneira satisfatoria, as ideias. Empregaram, inclusive,
expressdes informais, distantes da norma culta e até mesmo estigmatizadas, embora adequadas

a realidade linguistica da classe.

Gréfico 1 - Observacdo docente da interagdo no grupo de WhatsApp da turma

OBSERVACAO DA INTERACAO
NO GRUPO DE WHATSAPP DA
TURMA

M Por audios e
imagens

B Na modalidade
escrita

Alunos que nao
interagem, sO
observam

FONTE: autoria propria.

Em um outro momento, de forma presencial, foi realizada uma pesquisa oral sobre o
comportamento dos alunos no mesmo aplicativo. Nessa entrevista, propuseram-se as seguintes
perguntas:

Quantos alunos estdo presentes em sala de aula?

Quantos alunos utilizam o aplicativo de conversa WhatsApp?
Quantos alunos ndo utilizam o aplicativo de conversa WhatsApp?
Quantos alunos mandam apenas audios nesse aplicativo?

Quantos alunos mandam apenas mensagens escritas nesse aplicativo?

Quantos conversam nas duas modalidades (escrita e oral) nesse aplicativo?

N o a bk~ wDnh e

Quantos utilizam a ferramenta microfone do aplicativo?
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8. Quem j foi “vitima™* do corretor ortografico, enquanto usava o aplicativo?

O vitimismo citado na pergunta 8 do questionario refere-se ao fato de, quando digitada
determinada palavra com grafia diferente daquela que é conhecida pelo corretor ortografico do
aplicativo, este a substitui por outra que tenha similaridade ou aproximacao na escrita. Tal acdo
pode resultar em mensagens adversas aquelas que o autor gostaria de transmitir, gerando ruidos
na comunicacdo que beiram ao indspito e a situacdes vexatorias. Ha sites que se apropriam de
prints das telas desses episodios e os catalogam como memes e piadas®®.

Participaram dessa segunda etapa da diagnose 32 alunos. Alguns, inclusive foram o0s
autores das perguntas 3, 6 e 8, demonstrando protagonismo na construcdo das atividades
pedagdgicas desenvolvidas. Diferentemente do constatado na primeira etapa, 0 grupo
apresentou dificuldades em se expressar oralmente, quando se percebeu monitorado. Diante da
professora-pesquisadora, muitos se mostraram mais acanhados e se abstiveram. Por isso, na
tentativa de se aproximar deles, foram realizadas conversas individuais complementares,
estimulando, assim, a sua participacdo sem o juizo de valor de seus pares.

Como ilustra o Gréafico 2, 26 discentes (81%) responderam que utilizam o aplicativo
WhatsApp, e 6 (19%) alegaram n&o usar a ferramenta, por ndo a dominar, por falta de acesso a
um aparelho eletrdnico de smartphone ou por ter um sem a capacidade necessaria para executar
o aplicativo em questao.

Dos 26 discentes que utilizam a ferramenta, 15 disseram preferir conversas por audios;
6 alegaram preferir textos escritos; 5 conversam nas duas modalidades, sem preferéncia; 11 ja
utilizaram a ferramenta microfone e 9 relataram terem sido “vitimas” do corretor ortografico
ou ja terem enfrentado alguma situacdo constrangedora decorrente desse recurso. Tais
resultados reforcam a necessidade de ampliar a competéncia comunicativa desse publico,
propondo exercicios de leitura e de interpretacdo de géneros discursivos, bem como atividades

de adequacdo a contextos variados quanto aos graus de formalidade.

14 Expresséo usada pelos préprios alunos para se referir aos episddios em que o corretor ortografico faz mudancas
indevidas ao digitar um texto.
15 E o caso, por exemplo, do print disponivel em https://or.pinterest.com/pin/11681280264408197/.



Gréfico 2 - Utilizacao pessoal de aplicativo de conversa

UTILIZACAO PESSOAL DE
APLICATIVO DE CONVERSA

= Usam o aplicativo de
conversas

= N&o utilizam o
aplicativo de conversa

FONTE: autoria propria.

Grafico 3 - Preferéncias nas trocas comunicativas via aplicativo

PREFERENCIAS NAS TROCAS
COMUNICATIVAS NO APLICATIVO

= Audios

| Textos escritos

Conversam nas
duas modalidades,
sem preferéncias.

FONTE: autoria propria.
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O préximo capitulo apresenta uma proposta de sequéncia didatica para aprimorar o
letramento e a oralidade dos discentes. Ela se associa a um caderno com atividades (cf.
apéndice) formuladas de modo a aprofundar os conhecimentos sobre o género receita culinéria,

destacando suas caracteristicas, ensinando a produzi-lo, a retextualiza-lo da modalidade oral

para a escrita e a adequar a linguagem as suas peculiaridades.
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5 PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA (SD)

Neste capitulo, discorre-se sobre a proposta de sequéncia didatica, desenvolvida nesta
dissertacdo. Apresentam-se: i) dindmicas com atividades pre-textuais, textuais e pos-textuais;
ii) o aprofundamento exploratério das atividades sugeridas; e iii) quadros com sinteses das
aulas, expondo os objetivos, as atividades, os materiais a serem utilizados e o tempo estimado
para cada etapa. Cabe reiterar que tal sequéncia didatica sera complementada por um caderno
pedagdgico, com orientagdes praticas sobre sua aplicacdo (cf. apéndice).

Segundo Santos (2020, p. 14), “produzir material pedagdgico para a pratica cotidiana
nao ¢ tarefa facil, demanda tempo e exige do professor estudo, pesquisa e bastante criatividade”.
Diante do exposto, esta dissertacdo e seus produtos buscam contribuir para que docentes
auxiliem discentes no desenvolvimento de algumas competéncias linguisticas. Em consonancia
com Dolz; Schneuwly; Noverraz (2004), (cf. secdo 4.4), a sequéncia didatica incluird a
apresentacdo da situacdo, uma producdo inicial, 4 médulos e uma producdo final, estendendo-
se por, aproximadamente, 12 horas/aula. Além disso, as dinamicas sugeridas envolverdo
atividades pré-textuais, textuais e pds-textuais, por se tratar de instrumentos de reflexdo
linguistica que corroboram a compreensdo dos enunciados, a melhoria na qualidade dos textos
produzidos e, consequentemente, a ampliagdo do conhecimento linguistico (Santos, 2020).
Assim, as atividades partirdo do conhecimento de mundo dos alunos e observaréo diferentes
aspectos até a producdo final, quando colocardo em pratica as habilidades desenvolvidas
durante o processo.

Como se verd ao longo desse capitulo, o conjunto de a¢des a serem realizadas e seu
formato serdo plurais, pois visam a atender algum(ns) objetivo(s). Para Vasconcellos (2000, p.
79),

o0 planejamento enquanto construgdo-transformacdo de representacbes é uma
mediacdo tedrica metodoldgica para acao que em funcdo de tal mediacdo passa a ser
consciente e intencional. Tem por finalidade procurar fazer algo vir a tona, fazer

acontecer, concretizar, e para isto é necessario estabelecer as condigdes objetivas e
subjetivas prevendo o desenvolvimento da acdo no tempo.

Nesse sentido, o ato de planejar contempla uma metodologia que almeja a integracéo do
singular com o todo, a fim de concretizar préaticas articuladas dentro de um processo teorico-
metodoldgico. Reconhecendo a diversidade inerente ao espago escolar, as chances de lograr
éxito em uma acdo sdo potencializadas, se ela for planejada para aquele publico-alvo.
Entretanto, um planejamento ndo precisa ser rigido. Tomando como premissa a participacéo

efetiva dos alunos no processo educacional, a sequéncia e o caderno de atividades propostos
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nesta dissertacdo foram inspirados em uma vivéncia da autora enquanto professora da Educacéo
de Jovens e Adultos (EJA), quando um aluno trouxe um pote de sorvete de abacaxi para a turma
degustar. Diante do sucesso da degustacdo, os colegas de classe apelaram para que ele
divulgasse a receita completa da sobremesa. Naquele momento, o rumo da aula, previamente
planejada, foi alterado, e se aproveitou o interesse dos alunos no género textual receita culinaria
para desenvolver algumas habilidades linguisticas.

Primeiro, o aluno autor nomeou o alimento como "sorvete de abacaxi”. Em seguida,
citou os ingredientes utilizados: “abacaxi congelado, leite condensado e creme de leite”. Por
fim, explicou oralmente como fazé-lo: "é s6 colocar todos os ingredientes no liquidificador,
bater até ficar consistente e esta pronto o sorvete!". Muito interessados e preocupados em ndo
esquecer nenhum dos ingredientes e nem o modo de preparo, todos os presentes pediram a
professora para registrar o passo a passo no quadro. Com o auxilio do estudante responsavel, a
docente retextualizou a receita da fala para a escrita, fazendo adaptacdes didaticas e estruturais
no género em questdo. Em seguida, houve uma conversa sobre o tema, sobre a estrutura textual,
sobre quais receitas remetem a familia e sobre o que costumam comer quando se rednem.

Com base nessa situacdo, sugere-se que, em um primeiro momento da sequéncia
didatica a ser desenvolvida, o(a) docente a apresente, de modo mais amplo, para a turma a qual
se destina. Com o intuito de sensibiliza-los, pode ser realizada uma roda de conversa sobre o
tema “Tempero de familia”. Nela, os alunos deverdo compartilhar oralmente receitas
produzidas e/ou consumidas em suas reunides de familia (churrasco, baido de dois, estrogonofe,
torta, pudim, entre outras possibilidades).

Realizardo, ainda, uma producdo inicial que consiste em um gravar um relato oral do
modo como esses alimentos sdo feitos, tendo em vista a estrutura do género textual receita
culinaria. Indica-se que as gravac¢des individuais sejam compartilhadas com seus pares em sala
e/ou no grupo virtual. O professor pode, também, discutir com a turma caracteristicas dos textos
orais e pedir que observem e listem, por escrito, os elementos das receitas compartilhadas. Essa
dindmica abrangerd, portanto, a leitura ou a contagdo, bem como a escuta e a analise dos textos
produzidos. No Quadro 13 sintetiza-se esse primeiro momento, expondo 0s objetivos, as
atividades, os materiais a serem utilizados e o tempo estimado para sua realizagdo (2
horas/aula).

Encerrando as etapas iniciais, o(a) professor(a) pode questionar aos alunos o que
caracteriza uma receita e anotar, no quadro, as respostas. Depois, 0 grupo pode ser estimulado
a separar as propriedades apontadas em dois blocos: 1) estruturais (ingredientes, modo de fazer,

entre outros); e ii) linguisticas (tempo e modo dos verbos, elementos gramaticais, entre outras).
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Se preferir, o(a) docente pode pedir que os discentes, individualmente ou em grupos, levem

uma receita, para que os elementos sejam mais facilmente percebidos.

Quadro 13 - Apresentacdo da situacdo e producéo inicial

(titulo, ingredientes e

modo de preparo) e a

finalidade do género
receita.

PRODUCAO
ORAL INICIAL

- Realizar a primeira
producdo oral
espontanea de

receitas culinarias;

- COmpor um acervo
oral de receitas

culinarias

significativas para a
promogéo da
aprendizagem.

- Producéo oral
de receita
culinaria;

- avaliagéo
diagndstica
coletiva.

profissionais.

OBJETIVOS ATIVIDADES | MATERIAL DURAC;AO
- Promover o - Apresentacéo
desenvolvimento do tema
socioafetivo do tema “Tempero de
“Tempero de Familia”;
familia”, por meio de | - abordagem das
uma roda de etapas das
conversa, trazendo atividades a
uma reflexdo sobre | serem efetuadas;
as receitas - relato das
produzidas e/ou caracteristicas
consumidas, quando do género
os educandos se textual receita
reinem com seus culinaria;
APRESENTAQAO parentes; - contagéo e Tabl
DA SITUACAO - listar receitas escuta de ablet para
culinérias que receitas pesqu_|sa§ on-
Sensibilizacao remetem ao tema, culinarias; line;
e roda de conversa. | estimulando-os a se - leitura e cadernoNpa.ra
expressarem e a analise de anotagoes;
contribuirem receitas I|vro§ de | 2 horasfaula
efetivamente para o culinarias. __ receitas (h 40).
processo de ensino - escolha de impr e_ssqs.ou
aprendizagem; e receita e digitais;
- reconhecer a destaque de uso cadern_os de
estrutura minima no cotidiano. receitas
familiares ou

FONTE: autoria prépria.
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Sugere-se, enfim, a realizacdo de uma avaliacdo diagnostica coletiva das producdes
construidas. As producdes escritas pelos alunos seriam apreciadas pelos seus proprios pares
com o intuito de se observar a coeréncia do texto, a acessibilidade ao publico, em relacdo a
compreensdo do passo a passo, a adaptacdo dos ingredientes a realidade dos alunos e, até
mesmo, o interesse pelo cardapio apresentado.

Ap0s a apresentacdo da situacéo e a producdo inicial, tera inicio uma sequéncia de 4
modulos com agbes destinadas a desenvolver outros aspectos. Em um novo encontro, sera

iniciado o0 modulo 1 (cf. Quadro 14).

Quadro 14 - Mddulo 1 da Sequéncia didatica

MODULO 1: REPRESENTACAO AUDIOVISUAL E MOTIVACAO

Objetivos Atividades Material Duracéo
- Assistir a um episodio de um - Apresentacédo Datashow; 2 hora/aula
programa de culinaria; audiovisual do Video do (1he40
- apresentar possiveis ingredientes,| programa de culinaria;| YouTube. min).
texturas, sabores, entre outros; - atividade de
- resgatar temas ja dominados; motivacao e
- sanar ou amenizar insegurancas; encorajamento.
- motivar a criacdo e a producédo de
receitas culinarias.

FONTE: autoria propria.

Estima-se que as atividades desse modulo, intitulado “representagdo audiovisual e
motivacdo”, envolvam, aproximadamente, 2 horas/aula para o pleno alcance dos objetivos
planejados. Os principais sdo agucar, no destinatario, a curiosidade, promover a atencdo a
detalhes importantes, além de revisar 0s pontos essenciais de uma receita culinéria. Por meio
da configuracdo e da construcdo dos sentidos, nas reproducfes dos videos e nos debates
realizados, pretende-se fornecer o embasamento necessario para as gravacGes das receitas
culinarias e para suas posteriores retextualizagbes da fala para escrita. Além disso, almeja-se
minimizar a visao dicotdmica acerca da relagéo entre fala e escrita, evidenciando que a segunda
ndo é uma mera representacdo da primeira e salientando que a lingua é um fendmeno
sociocultural.

Nesse sentido, propfe-se que os educandos tenham contato com algumas saborosas

memorias do povo quilombola, assistindo a um video curto selecionado em um canal do
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YouTube sobre costumes, temperos e receitas desse povo'®. Tendo em vista que a comunicagéo
€ uma necessidade da espécie humana e que o uso da linguagem viabiliza a construcdo de
significados e o desenvolvimento do pensamento ldgico, sugere-se, também, a realizacdo de
uma nova roda de conversa entre eles sobre receitas que marcaram suas vidas, como a da familia
quilombola. Espera-se que, paulatinamente, a turma se sinta mais a vontade com a fala publica,
isto €, que possam expor suas experiéncias com menos constrangimento.

A semelhanca do exposto sobre a producéo inicial, mais uma vez, deverdo gravar as
receitas culinérias divulgadas na roda de conversa, viabilizando a elaboracao de um acervo oral
de textos significativos para a turma. Finalizando o médulo 1 da sequéncia proposta, deverao
ser convidados a assistir a um episédio de um programa televisivo de culinaria (“MasterChef
Brasil”, “Mestre do Sabor”, “Bake off Brasil”'/, entre outros). Assim, intenta-se trabalhar um
problema particular do publico-alvo: a baixa autoestima. Acredita-se que resgatar temas ja
dominados pelos alunos e sanar suas insegurancas, motivara a elaboracao e o registro linguistico
de textos. Na tentativa de estimular o publico-alvo para as atividades a serem realizadas nos
maodulos posteriores, eles deverdo acompanhar o episédio do programa e captar dicas para a
producdo de receitas.

Dando sequéncia a este esquema didatico, em um novo encontro, poderéa ser iniciado o
maodulo 2 (cf. Quadro 15).

Quadro 15 - Mddulo 2 da Sequéncia didatica

MODULO 2: GRAVACAO DE AUDIO OU VIDEO

Objetivos Atividades Material Duracao
- Resgatar o tema: "Tempero de - Apresentacédo das Tablet; 2 horas/aula
familia" com a proposta de producao caracteristicas celular; (1h e 40 min)
oral das receitas, explicando as especificas do género | gravador;
intencdes comunicativas presentes | receita culinaria e de internet.
nessa acao; alguns aspectos da
- sistematizar a estrutura do tipo oralidade;
textual injuntivo, em que se - gravagao de uma
fundamenta o género em evidéncia; e receita;
alguns aspectos da oralidade - escuta de receitas
relevantes para a clareza do conteudo; culinarias;
- gravar audios/videos das receitas | - disponibilizacdo dos
escolhidas, a fim de se formar um audios/videos no
grupo de WhatsApp.

16 O video esta disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=0Au0VmQ1vR4 .
7 Programas dessa natureza séo bastante populares no Brasil e abordam receitas completas, expondo ingredientes,
texturas, sabores, organizacao da “mise en place” e a apresentago dos pratos.


https://www.youtube.com/watch?v=0Au0VmQ1vR4
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acervo de receitas culinarias orais da
turma;
- compartilhar as receitas gravadas no
grupo de WhatsApp da turma.

FONTE: autoria propria.

Intitulado: “Gravag¢do de dudio ou video”, estima-se que esse mddulo possa ser abordado
em 2 horas/aula. Propfe-se que, nesse momento, a turma seja dividida em grupos com 3 a 5
integrantes e se apresente a atividade de producdo de audios ou videos que eles precisardo
realizar. Eles deverao ter ciéncia de que essa etapa de producgdo oral é mais monitorada e que
serdo considerados os seguintes aspectos em seus registros: i) a selecdo da receita culinaria; ii)
a estrutura padrdo de uma receita (titulo, ingredientes, modo de preparo e, eventualmente,
tempo de preparo e rendimento); iii) o tom de voz a ser utilizado, bem como a articulacéo da
fala diante de um gravador ou de uma camera; e iv) o siléncio no momento da gravacéo, para
néo atrapalhar o desenvolvimento da tarefa. Com esse roteiro de planejamento, espera-se uma
producdo oral eficiente, colaborando para o andamento das demais dindmicas. Antes de
produzirem a gravacdo propriamente dita, pode-se, ainda, conversar com a turma sobre suas
habilidades culindrias. Nessa conversa prévia, talvez surjam sugestdes de receitas ou
constatacGes de dificuldades com o género. Essas lacunas deverdo ser atenuadas com a
orientagé@o do professor-mediador.

As gravacdes, explicando o passo a passo para a producdo de receitas por eles
escolhidas, deverdo ser compartilhadas no grupo de WhatsApp da turma, na tentativa de torna-
las acessiveis a todos, inclusive aos faltosos, contribuindo para o prosseguimento das tarefas
subsequentes. E fundamental esclarecer, desde o inicio, as intengdes comunicativas presentes
nessa acdo e 0s objetivos a serem alcancados. Mais especificamente, além do roteiro
supracitado, € preciso orientar os alunos quanto: i) a estrutura do tipo textual injuntivo, em que
se fundamenta o género em evidéncia; e ii) alguns aspectos da oralidade (pausas, inflexdes de
V0z, entre outros) extremamente necessarios para uma boa audicdo e para que se consiga
reproduzir o conteddo com clareza, nessa modalidade.

O cumprimento de algumas atividades como a de gravacdo de audios ou videos pode
demandar mais tempo do que o previsto. Por isso, sugere-se flexibilizar o tempo, estendendo-o
se for necessario. Além disso, provavelmente, em uma sala de aula regular com varios grupos
realizando uma tarefa oral, o siléncio necessario para a qualidade do audio/video ndo sera

atingido. Nesse sentido, pode-se propor que a atividade de gravacgéo seja finalizada em casa.
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Concluindo o mddulo 2, ap6s o compartilhamento das gravaces no grupo de
WhatsApp, sera proposta uma atividade de avaliacéo e de reflexdo sobre o desempenho dos
grupos. Nesse processo, cada grupo podera se autoavaliar ou avaliar o produto do outro. Mais
especificamente, os dudios/videos gravados pelos alunos deveréo ser resgatados e avaliados por
eles mesmos. Por fim, havendo inadequacdes, 0s autores deverdo ser orientados.

Nessa autoavaliacdo, é importante responder, minimamente, as seguintes questdes: i) 0
nome da receita foi divulgado no inicio do audio/video?; ii) todos os ingredientes que a
compdem foram listados, bem como sua quantidade?; iii) as etapas do modo de preparo estdo
claras?; iv) o tempo de preparo foi informado?; v) o tom de voz do aluno apresentador esta
adequado?; e vi) o aluno apresentador demonstrou dominio da receita culinaria?

Os grupos poderdo, por fim, tecer outras observacGes mais gerais. Como esse é um
momento de autoanalise sobre o trabalho desenvolvido coletivamente, propbe-se que
expressem suas impressdes positivas e negativas em relacdo ao processo e ao produto e, em
sequida, formulem solugdes para as dificuldades constatadas. As opiniées devem ser expostas
de maneira clara e objetiva, priorizando a reflexdo sobre seus desempenhos, a retomada de
alguma pendéncia, a resolucdo de dificuldades e a expressdo dos seus sentimentos ao realizar a
tarefa.

O modulo 3, denominado “Retextualizacdo da fala para a escrita”, podera ser iniciado,
apo6s 0 amadurecimento dessas ideias. Como indica o Quadro 16, acredita-se que suas atividades

possam ser efetuadas em cerca de 2 horas/aula.

Quadro 16 — Modulo 3 da Sequéncia didatica

MODULO 3: RETEXTUALIZACAO DA FALA PARA A ESCRITA
Objetivos Atividades Material Duracéo
- Resgatar os audios/videos gravados - Analise dos Datashow; |2 horas/aula
pelos alunos e, se necessario, orienta- elementos que encarte de (1h40)
los a adequa-los a situacédo compdem as mercado
comunicativa da linguagem; producdes orais e virtual,
- estruturar cada receita em trés partes: escritas; caderno para
nome da receita, ingredientes e modo de| - construcdo da lista registro;
fazer. de compras dos celular; tablet.
- retextualizar, com base na proposta de ingredientes da
Marcuschi (2010), as receitas da receita;
modalidade oral para a modalidade - registro escrito do
escrita. género textual receita
culinaria.

FONTE: autoria propria.
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Os alunos deverdo resgatar as producdes orais gravadas no modulo 2 e retextualiza-las
para a escrita (cf. MARCUSCHI, 2010). Cumpre esclarecer que, na turma para a qual se destina
esta sequéncia, originalmente, ha niveis diferenciados de alfabetizacdo. Por isso, recomenda-se
que as atividades sejam realizadas em duplas ou pequenos grupos, viabilizando a construcao
coletiva da aprendizagem.

Reiterando o exposto na sec¢do 3.3 desta dissertacdo, Marcuschi (2010) apresenta um
modelo do processo de retextualizacdo composto por nove operagGes. Levando em
consideracdo o género receita culinaria, o pablico-alvo EJA e o andamento fluido das
atividades, incluem-se, nesta sequéncia didatica, apenas as operagdes 1, 2, 3, operacao especial,
6 e 7 (cf. Quadro 17).

As primeiras por se relacionarem a procedimentos mais gerais de idealizacdo e de
regularizacdo na passagem do oral para o0 escrito. A sexta e a sétima por constituirem uma
estratégia de reconstrucdo para a norma escrita, importante para o objeto final da sequéncia: o

caderno de receitas.

Quadro 17 - Operac0es de retextualizacdo realizadas na sequéncia didatica

1% operagdo | Eliminacdo de marcas estritamente interacionais, hesitagoes e
partes de palavras.

2% operacgdo Introducdo da pontuacao, com base na entonacgéo das falas.

32 operacdo | Retirada de repeticdes, reduplicacdes, redundancias, parafrases
e pronomes egoicos.

Operacéo Readaptacdo dos turnos de fala para a forma monologada.
especial
62 operacgéo Reconstrucdo de estruturas truncadas, concordancias,

reordenacao sintatica, encadeamentos (estratégia de
reconstrucdo em funcdo da norma escrita).

7% operagéo Tratamento estilistico com selecdo de novas estruturas
sintaticas e novas opgdes léxicas (estratégia de substituicao
visando a uma maior formalidade).

FONTE: autoria propria.
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Para ilustrar, pode-se retomar parte do exemplo de retextualizacdo da fala para a escrita
da receita de brigadeiro (cf. secdo 3.3.1). Nos didlogos, nem sempre se percebem caracteristicas
tipicas da fala. Nesse sentido, ap0s ouvir a gravacdo da referida receita (ou de outra que sirva
de ilustracdo), podem-se comentar aspectos como entonacao, correcoes, repeticdes, hesitacoes,
marcadores conversacionais e digressdes (SANTOS; RICHE; TEIXEIRA, 2015). Sobre a
entonacdo, o docente pode orientar que os alunos ougam o audio e marquem as palavras que
foram ditas com mais énfase. Depois, promover a discussdo com seus colegas sobre o motivo
de isso acontecer. Sobre as corregdes, pode orientar os alunos a encontrarem exemplos de
reformulaces tipicas de quando o entrevistado percebe que vai usar uma palavra inadequada.
As repeticOes de palavras ou de parte delas, como em “d4 uma mexida assim pra pra manteiga
meio que ficar homogénea com com o leite moga” também sdo comuns na fala. Nesse caso, 0
docente pode orientar que os alunos encontrem outros exemplos, a fim de desperta-los para essa
caracteristica. Quando se fala, as vezes, parece que é preciso lembrar de algo, repensar o que é
falado, entdo, usam-se marcadores tipicos da fala que mostram essas hesitacdes. Trata-se de
palavras que iniciam ou finalizam frases, geralmente dando continuidade ao que foi dito ou
testando se o interlocutor esta atento. Nessa situacdo, pode se verificar com os discentes se ha
esses marcadores no texto observado. Por fim, em textos orais, sdo comuns digressdes. Mais
especificamente, muda-se de assunto em algum momento, relacionando o novo topico a algo
que foi dito. Na atividade com os discentes, pode-se solicitar que releiam a parte final da receita
de brigadeiro e destaquem 0 momento em que ha uma digressao.

Nesse modulo, almeja-se que os discentes sejam transportados de eventos de oralidade
(propostos nas etapas precursoras da sequéncia) a um evento de letramento. Deve-se elucidar
0S mecanismos necessarios para o desenvolvimento da producdo escrita do género estudado,
considerando a tematica, a situacdo comunicativa, além de algumas operacdes de
retextualizacdo importantes na passagem da fala para a escrita.

No mddulo 4, algumas das receitas retextualizadas — e outras que os alunos queiram
retextualizar — deverdo ser reunidas em um caderno, organizado pela turma, apds a revisdo e
orientacdo do(a) docente. Na etapa final da sequéncia didatica, esse produto sera langado na
escola (cf. Quadro 18). Estima-se que as atividades de ambos 0s modulos totalizem 4horas/aula,
sendo 2 horas/aula para cada etapa.

A producdo final visa a retomar a compreensdo global das atividades da sequéncia
didatica. Identificando fatos essenciais para a elaboragdo de uma receita, pretende-se integrar e

sistematizar a relevancia das receitas orais e de suas producdes escritas no projeto de
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retextualizacdo. Além disso, propfe-se que se abra o convite & comunidade escolar para
participar da exposi¢do gastrondmica da turma e do langamento do caderno de receitas por ela
escrito e organizado. Deverdo ser relembrados os conceitos estudados durante o projeto e
resgatadas as memorias afetivas da turma, explanadas oralmente, e, em forma de degustacao,

para os discentes, os docentes e toda a equipe escolar.

Quadro 18 - Producao Final da Sequéncia didatica

PRODUCAO FINAL: CULMINANCIA

Objetivos Atividades Material Duracéo
- Expor algumas das receitas produzidas - Exposicéo das | Mesa; receitas 2
pelos alunos para a comunidade escolar; receitas prontas; horas/aula
- formar uma banca de jurados que produzidas; prémio. (1h40)

degustardo trés pratos culinarios escolhidos; | - degustacdo dos
- definir qual aluno participante sera o pratos elaborados;

ganhador de um prémio, que pode ser uma | - apuracdo dos
versao impressa do caderno de receitas da VOtos;
turma. - premiacéo.

FONTE: autoria propria.

Sugere-se que se constitua um corpo de jurados oriundos da prépria comunidade escolar,
para degustar os pratos e definir qual(is) aluno(s) sera(ao) premiado(s). O prémio podera ser,
por exemplo, uma versdao impressa do caderno de receitas langado, que sintetizara e encerrara
as atividades.

Acerca dos elementos avaliativos da atividade desenvolvida, esclarece-se que os alunos
podem ser avaliados ao longo de todo o processo, corroborando para o desenvolvimento do
ensino-aprendizagem de cada um. A avaliacdo pode-se dar de forma somativa, incluindo: i) a
diagnose; ii) o envolvimento discente, nas aulas e nos trabalhos propostos; iii) a compreensdo
do tema e suas reflexdes em uma autoavaliacéo; e, por fim, iv) a criacdo de tdpicos para auxiliar

na construcdo de suas receitas culinarias.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo apresentou uma sequéncia didatica (cf. capitulo 5) e um caderno
pedagdgico (cf. apéndice), voltados, a principio, as turmas iniciais da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) da Escola Municipal Benedito dos Santos Barbosa, situada em Angra dos
Reis/RJ, mas podem ser adaptados a alunos de outros niveis de aprendizagem da Educagéo
Basica, realizando ajustes que se fizerem necessarios. Embora ndo tenham sido aplicados, esses
produtos foram elaborados visando a levar os discentes a refletirem sobre a retextualizacdo da
fala para a escrita e, com isso, aprofundar alguns contetidos linguisticos, por meio da elaboragédo
de receitas culinarias que povoam seu compéndio de saberes pré-existentes e novos. Almejou-
se: i) apresentar as semelhancas e diferencas entre as modalidades oral e escrita da Lingua
Portuguesa; ii) expor as caracteristicas do género receita culinaria; e iii) estimular ndo s6 a
producéo desse género nas duas modalidades, mas também a sua retextualizacdo. Espera-se
aplica-la em breve e divulgar os resultados dessa aplicagdo em publicacdes futuras.

No capitulo 2, aprofundaram-se os conceitos de fala, escrita, oralidade e letramento,
previamente comentados na introducdo. Reuniram-se algumas informacg6es sobre a Educacéo
de Jovens e Adultos e sobre o ensino de lingua materna, extraidas dos documentos norteadores
do Ensino no Brasil, na tentativa de amparar legalmente o desenvolvimento das habilidades a
serem apresentadas ou aprimoradas nas salas de aula. Finalmente, descreveram-se alguns
resultados divulgados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), relativos ao
analfabetismo no pais.

No capitulo 3, abordaram-se: i) o conceito de texto, sua producdo e compreensdo; ii) a
distingdo entre tipos, géneros e dominios textuais; iii) o género textual receita culinaria e o tipo
textual injuntivo; e iv) o processo de retextualizacdo, com base sobretudo em Marcuschi (2010).

O capitulo 4 expds a metodologia adotada no desenvolvimento da proposta,
considerando: i) o tipo de pesquisa; ii) o local e as caracteristicas dos sujeitos envolvidos nesse
processo; iii) 0 método de Sequéncia Didatica, idealizado por Dolz; Schneuwly; Noverraz
(2004); e iv) os resultados de uma diagnose, realizada com o publico-alvo original.

Finalmente, no capitulo 5, apresentou-se a proposta de sequéncia didatica, visando a
promover um ensino ativo e reflexivo, no alcance de possibilidades de usos linguisticos reais,
tanto na modalidade escrita quanto na modalidade oral. Com ela, almeja-se desenvolver uma
experiéncia minimizadora do preconceito linguistico, na medida em que a fala se revela tdo
complexa quanto a escrita e ambas sdo trabalhadas em sala de aula para ampliar a compreensao

dos alunos sobre o funcionamento da lingua.
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Projetaram-se atividades orais e escritas em que os alunos séo inseridos no centro do
processo, e ndo & margem, de modo a torna-los protagonistas no desenvolvimento do projeto e
proporcionando as sensacgdes de pertencimento e de ampliacéo tanto dos seus saberes quanto
da sua autoestima. Incluindo na sala de aula as realidades extraescolares dos educandos,
pretende-se leva-los a reconhecerem-se como sujeitos capazes de produzirem e de remodelarem
seus discursos, observando possiveis desvios ou inadequacdes, efetuando as adaptacGes
necessarias aos diferentes contextos de formalidade e informalidade, ampliando seu
conhecimento e perpetuando-se como seres que podem e devem desempenhar seus papéis como
cidadéos de fato e de direito na sociedade na qual se inserem.

Em relacdo as expectativas sobre a aplicacdo do caderno pedagdgico, espera-se que 0
caderno seja um apoio pedagadgico aos professores e aos alunos da EJA que tem grande caréncia
de material, e nesse sentido, para o inicio do proximo semestre, objetiva-se a aplicacdo do
caderno para a nova turma, observando as aulas propostas e adequando as atividades as
demandas do publico alvo.

Espera-se, também, que sejam atingidos os objetivos da proposta com vistas a garantir
0 preconizado nas leis brasileiras e nas diretrizes que norteiam a Educacdo nacional e a escola
publica: o pleno exercicio da cidadania. Ao fazer uso de linguagens mais formais, o estudante
aumenta suas possibilidades comunicativas e sociais, além de poder ascender socialmente, por
meio de uma educacdo de qualidade oferecida pela escola publica. Preconiza-se, assim, nas
atividades, as metodologias freirianas de ensino, dinamizando o ato de ensinar, interpretando-

0 como um ato de aprender, de ressignificar e de ampliar saberes.
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APENDICE - CADERNO DE ATIVIDADES




SOARES. Tatiane Kristine Trindade de Castro. Da fala para a escrita: atividades de
retextualizag@o de receitas culindrias - uma proposta destinada & Educagdo de
Jovens e Adultos. 2023. 31 p. Dissertagdo (Mestrado Profissional em Letras). Instituto
de Ciéncias Humanas e Sociais. Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
Seropédica, RJ, 2023.
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Jicha Técnica

DISCIPLINA CURSO SERIE OU CICLO

12 etapa da Educagéio de

Li o L Jovens e Adultos e Anos
ingua portugues inguagens
GHE ReR g gifc Iniciais do Ensino

Fundamental.

OBJETIVOS:

1) Ampliar as possibilidades comunicativas e sociais dos discentes, promovendo uma
educagdo de qualidade;

2) Expor as caracteristicas do género receita culindria, bem como do tipo textual injuntivo
em que se estrutura;

3) Apresentar as semelhancgas e diferengas entre as modalidades escrita e oral da Lingua
Portuguesa;

4) Desenvolver préaticas de oralidade e de letramento, situando os discentes no centro do
processo de ensino-aprendizagem;

5) Estimular ndo sé a produg&o desse género nas duas modalidades, mas também a sua
retextualizagdo.
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Este caderno inclui atividades de Lingua Portuguesa, destinadas a
alunos da primeira etapa da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) e dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Trata-se de um produto pedagégico
decorrente da dissertagdio de Mestrado Profissional em Letras intitulada
“Da fala para a escrita: atividades de retexalizag@o de receitas culinérias
- uma proposta de sequéncia didatica destinada & Educagdo de Jovens e
Adultos”.

Ele compreende uma sequéncia de 6 (seis) aulas - de aproximadamente
2 (duas) horas cada - a respeito do género receita culindria e das
modalidades falada e escrita da Lingua Portuguesa.

A primeira aula prioriza o levantamento dos conhecimentos dos alunos
sobre o género em evidéncia, além de disponibilizar informagdes
conceituais sobre o tema, a fim de ampliar esse repertério. Na segunda
aula, exploram-se algumas caracteristicas das modalidades oral e escrita
da Lingua Portuguesa, destacando a importancia de desenvolver ambas
em sala de aula. Na terceira aula, propde-se uma atividade de gravagéio
de receitas e, na quarta, a retextualizagdo da fala para a escrita dessas
gravagdes. Na pendltima aula da sequéncia, sugere-se a organizagdo de
um caderno de receitas. Por fim, na sexta aula, como culminancia do
projeto, indica-se a degustagdo de alguns dos pratos produzidos pelos
alunos.

Fica a critério de cada docente, fazer alteragdes neste material,
conforme a sua realidade de trabalho. Quaisquer mudangas sdo bem-
vindas, desde que corroborem para o éxito das atividades e primem pela
qualidade do processo de ensino-aprendizagem.

Atenciosamente,

Tatiane Kristine Trindade de Castro Soares
(Elaboradora do caderno)
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AULA 1 - Conhecendo o Género Textual Receita Culinéria (Parte 1)
AULA 2 - Conhecendo o Género Textual Receita Culinéria (Parte 2)
AULA 3 - Gravagdo das Receitas

AULA 4 - Retextualizgdo das Receitas

AULA 5 - Organizagdo do Caderno de Receitas

AULA 6 - Culminéncia do Projeto com Degustagdo
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2 horas/aula, aproximadamente.

1) Levantar os conhecimentos prévios dos alunos sobre o género receita culindria;

2) Ampliar o repertério dos discentes, disponibilizando informag&es conceituais sobre esse
género e a tipologia injuntiva;

3) Capacitar os alunos a reconhecerem e produzirem receitas culindrias e a tipologia
injuntiva, em que costuma se estruturar.
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AULA 1- CONHECENDO O GENERO TEXTUAL
RECEITA CULINARIA (PARTE 1)

Leia atentamente o texto 1 e, em seguida, responda as questdes de 1

L aé.

TEXTO 1:
B - ] Lo - [ |

Nome da receita: Cajuzinho

Ingredientes:

1 pacote de 500g de amendoim torrado e
moido;

10 colheres de sopa de achocolatado em
po;

1lata de leite condensado.

Modo de preparo:

I. Coloque os amendoins em uma vasilha
junto com o achocolatado e o leite
condensado.

Il. Misture todos os ingredientes com uma
colher até a massa ficar homogénea e em
ponto de enrolar.

Tempo de preparo: 10 minutos.

“Rendimento: 50 cajuzinhos pequenos ou 30 cajuzinhos médios.

FONTE: https://comidinhasdochef.com/receita-de-cajuzinho-de-festa/

-
)
Y)
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1. O que s8o receitas culindrias?
Expectativa de resposta: S&o orientagbes que ajudam as pessoas a prepararem
pratos de comidas seguindo um passo a passo.

2. Qual a finalidade de textos como receitas culindrias 7
_  Expectativa de resposta: Explicar com detalhes como algo deve ser realizado, iisto é,
L como um determinado alimento deve ser preparado.

3. Observando o texto 1, diga que partes ou informagdes uma receita deve conter.
Expectativa de resposta:

e Titulo da receita: nome da comida que serd preparada.

* Ingredientes: Descricdo de todos os ingredientes usados, bem como das
respectivas  quantidades  necessdrias para  produzir o alimento em
desenvolvimento.

* Modo de preparo: Explicagdo detalhada sobre como a receita deve ser
executada.

* Tempo de duragéo e rendimento: Algumas receitas informam o tempo necessdrio
para a produgéo do prato e a quantidade produzida.

4. Vocé jé& produziu alguma receita culinaria?
Expectativa de resposta:
Resposta pessoal

5. As receitas que vocé produz seguem essas orientagdes?

Expectativa de resposta: Algumas sim, algumas né&o. Umas receitas faltam as
quantidades certas de ingredientes, outras ndo apresentam tempo certo de preparo,
efc.

4. Considerando as respostas das questdes anteriores, preencha o quadro abaixo:

Receita culinaria

Definicdo Estrutura geral

. ¢ Nome da receitq;
Género textual que tem a )
N ) * Ingredientes;
fungdo de explicar com
¢ Modo de preparo;
detalhes como se prepara
) i ¢ Tempo de preparo;
determinado alimento. i
* Rendimento.




Agora que vocé ja conhece um pouco mais o género textual
receita culindria, compartilhe com seus colegas e com seu(sua)
professor(a) as receitas que gosta de consumir ou fazer e registre,
por escrito, aquela(s) que mais |lhe(s) interessar(em).

Expectativa: Espera-se que os alunos comentem com seus pares as
receitas dos alimentos que gostam de consumir ou produzir e, ao
registrarem, por escrito, as orientagdes daquela(s) que lhe(s)
interessarem, percebam a importéncia da estrutura geral desse
género para a produgdo do alimento.
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AULA 2 - CONHECENDO O GENERO TEXTUAL
RECEITA CULINARIA (PARTE 2)

O video “Saborosas memérias quilombolas”, disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=0AuOVmQIVR4 e no
QR code adiante, aborda costumes, temperos e receitas

quilombolas e permite conhecer algumas das saborosas

memdrias desse povo. Assista com bastante atengdo e,
em seguida, realize as demais atividades dessa aula.

FONTE: https://www.youtube.com/watch?v=0Au0VmQIvR4

Expectativa: Espera-se que os alunos se sensibilizem com o video e relembrem
suas préprias experiéncias.



01

PARTE 02

[/G@ f%.:{:‘,‘{“.f‘r‘(j hihf '
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Quando vocé se retine com seus amigos e familiares, que pratos mais
gosta de consumir ou de produzir? Algum(ns) desses encontros marcou
sua vida? Compartilhe, oralmente, essas experiéncias com seus colegas
de turma e com seu(sua) professor(a).

Expectativa: Compartilhando experiéncias que marcaram suas vidas e
receitas que gostam de comer ou que sabem fazer, as produgdes orais
dos alunos tendem a ser mais espontdneas ou menos monitoradas.
Gravé-las permitird compor um acervo oral de receitas culindrias
significativas para a turma e observar como se comportam nessa
modalidade.
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AULA 3 - GRAVAGAO DAS RECEITAS

Leia atentamente e siga os passos abaixo listados:

— |

1. Retina-se com seus colegas de turma em grupos de 3 a 5 integrantes;

2. Compartilhe com o seu grupo o(s) prato(s) que mais gosta de comer ou de
produzir;

3. Juntamente com seus colegas de grupo, escolha um desses pratos e grave um
4udio ou um video, ensinando como fazé-lo;

Expectativa: Espera-se que os alunos fagam produgdes orais, de acordo com
suas vivéncias e embasadas nas atividades de aprofundamento realizadas até o
momento.

4. Com base nas aulas anteriores e no questiondrio adiante, verifique se o dudio

ou video elaborado por seu grupo apresenta todas as informagdes necessdrias
para produzir o prato selecionado e, caso ndo apresente, refaga a gravagéo.

CRITERIOS SIM NAO

No inicio, foi divulgado o nome da receita?

Todos os ingredientes que compdem a receita foram ditos?

A quantidade de cada ingrediente foi dita?

Todas as etapas para o preparo do alimento foram explicadas?

O tempo de preparo foi divulgado?

O tom de voz do apresentador foi adequado?

O apresentador demonstrou dominio da receita culinéria?

Expectativa: Espera-se que os alunos desenvolvam um senso critico sobre seus
textos e entendam que a revisdo faz parte do processo de produgdo.
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2 horas/aula, aproximadamente.

1) Realizar algumas operag&es de retextualizagéo da fala para a escrita;

2) Conscientizar os alunos das semelhangas e das diferengas entre as duas modalidades da
Lingua Portuguesa.



‘_

~ AULA4-A RETEXTUALIZACAO DAS RECEITAS

r*lf

Leia, atentamente, o texto adiante. Em seguida, responda as perguntas
1,2,3 ed.

\ /]

"1. Vocé jé tinha ouvido a histéria do brigadeiro antes?

2. Como definimos o brigadeiro ao conversarmos com um estrangeiro?

3. Como vocé descreveria esse doce? Use no méximo 3 palavras para
classifica-lo.

4. Ha outro significado da palavra brigadeiro, na Lingua Portuguesa? Se
sim, qual?
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Agora, ouga, atentamente, o dudio disponivel em
https://youtu.be /iNfBFawgqwY, transcrito, na integra,
abaixo. Em seguida, realize as atividades propostas, nas
questdes 5, 6,7 e 8.

Receita em audio: brigadeiro

FONTE: https://youtu.be /iNf3FawggwY
12 TRANSCRICAO DA RECEITA GRAVADA

“L1: Olha sé... eu gosto de fazer brigadeiro na leiteira que ndo gruda que é
melhor e na colher de pau de doce, geralmente, porque as salgadas deixa
aquele gostinho de alho, padréio, né? Mas ai tu joga duas colheres mais ou
menos de manteiga na leiteira e espera dar uma derretida, depois disso vocé
joga uma lata de leite moga, dd uma mexida assim pra pra manteiga meio
que ficar homogénea com com o leite moga, mas répido porque ndo é pra
cozinhar ndo e depois vai jogando Nescau umas acho que trés colheres, ndo
lembro agora é porque geralmente eu vou adicionando pra que ver o tom de
escuro que eu quero né, mas ai vai mexendo, o segredo é mexer direto até
dar o ponto, ndo pode parar, ndo pode parar pra mandar uma mensagem do
WhatsApp, ndo pode parar pra nada, tem que mexer constantemente se n&o
dé& uma empelotadinha, j& cozinha diferente as partes e vai sempre passando
a colher em todos os Iocios da panela e no fundo também porque se ndo fica
agarrado um pouquinho ali e esse vai empelotando também, entdo &, é bem
chato. Show, sé isso! Molezinha.

L2: Quanto tempo leva?

Ll: Ah, n&o sei quanto tempo leva n&o... acho que uns 12 minutos cozinhando.
15... fogo médio.

L2: Quantas pessoas servem?

L1: N&o sei quantas pessoas servem ndo, é brigadeiro né, pra mim serve uma
pessoa sé. Hahaahah!”
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5. Nas aulas anteriores, vocé aprendeu que uma receita escrita deve apresentar
os seguintes tépicos: nome da receita; ingredientes; modo de preparo; tempo de
preparo; rendimento. Partindo desse pressuposto e de sua resposta & questdo 3,
reescreva a receita de brigadeiro, apresentando essas informagdes.
Expectativa de resposta:

"Receita de brigadeiro
Ingredientes:
2 colheres de manteiga;

—\

I lata de leite condensado;

5 colheres de achocolatado em pé

Modo de preparo:

Coloque as duas colheres de manteiga em uma leiteira e espere derreter. Em
seguida, acrescente a lata de leite condensado e mexa até ficar uma mistura
homogénea. Adicione as cinco colheres de achocolatado em pé e mexa até
atingir o ponto correto.

Tempo de preparo: 12 a 15 minutos

Rendimento: | pessod’".

6. A semelhanga do que foi feito nas questdes 1, 2, 3 e 4, passe a receita que
vocé e seu grupo gravaram na aula 3, da fala para a escrita, seguindo os passos
listados adiante:

1° passo Transcreva, na integra, a gravagdo da receita para a escrita.
2° passo Elimine hesitagdes e partes de palavras do texto transcrito.

3° Introduza sinais de pontuagdo, no texto transcrito, com base na
asso
P entonagdo das falas.

Elimine do texto transcrito repeti¢des, reduplicagdes,
o a . z py . .
4 passo redundéncias, pardfrases e pronomes que se referem & primeira
pessoa do singular (eu, me, mim, entre outros).

5° passo  Elimine as falas de L2, transformando o texto em um mondlogo.
6° passo Adeque as estruturas das frases & norma culta de escrita.

Substitua palavras consideradas informais por outras mais

7" posts formais.

° Reescreva a receitq, apresem‘ando a seguinte estrutura: nome;
8 passo . . '
ingredientes; modo de preparo; tempo de preparo; rendimento.

FONTE: Soares (2023, adaptado de MARCUSCHI, 2010).
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‘- 7. Tendo em vista os passos listados no quadro abaixo, reescreva o texto
transcrito na questdo 1.

1° passo Elimine hesitagdes e partes de palavras.

Introduza sinais de pontuagdo, com base na entonagdo das

Z posso falas.

—\

Elimine repeti¢des, reduplicagdes, redundancias, parafrases e
9 3 . . .
3 passo de pronome que se referem & primeira pessoa do singular (eu,
me, mim, entre ou'rros)

FONTE: Soares (2023, adaptado de MARCUSCHI, 2010).

Expectativa de resposta:

"L1: gosto de fazer brigadeiro na leiteira e na colher de pau tu joga duas colheres
mais ou menos de manteiga na leiteira e espera dar uma derretida, depois disso
vocé joga uma lata de leite moga, dé uma mexida pra manteiga ficar
homogénea com o leite moca e depois vai jogando Nescau umas trés colheres,
vai mexendo, direto até dar o ponto,

L2: Quanto tempo leva?

LI: uns 12 minutos cozinhando. 15... fogo médio.

L2: Quantas pessoas servem?

LI: serve uma pessoa”

8. Agora reescreva o texto que vocé apresentou como resposta para a questdo,
seguindo os passos indicados abaixo:

4° passo  Elimine as falas de L2, transformando o texto em um mondlogo.
5° passo Adeque as estruturas das frases & norma culta de escrita.

o Substitua palavras consideradas informais por outras mais
6 passo )
formais.

FONTE: Soares (2023, adaptado de MARCUSCHI, 2010).

Expectativa: "Para fazer uma receita individual de brigadeiro, coloque duas
colheres de manteiga na leiteira e espere derreter. Em seguida, jogue uma lata
de leite condensado e mexa até ficar uma mistura homogénea. Adicione cinco
colheres de achocolatado em pé e mexa até atingir o ponto adequado. Deixe
cozinhar em fogo médio de 12 a 15 minutos".
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c
~ AULA 5 - ORGANIZAGAO DO CADERNO

DE RECEITAS

Receita de Brigadeiro

Ingredientes:

2 colheres de manteiga;

5 colheres de sopa de achocolatado em pé;
1lata de leite condensado;

1 pacote de granulado.

Modo de preparo:

Coloque duas colheres de manteiga na leiteira e espere
derreter. Em seguida, acrescente a lata de leite
condensado e mexa até a mistura ficar homogénea.
Adicione as 5 colheres de achocolatado em pé e mexa até
dar o ponto e leve ao fogo, em temperatura média.

Tempo de preparo: 12 a 15 minutos.
Rendimento: 25 brigadeiros médios.
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Com o auxilio de tablet's, celulares, computadores ou mesmo de forma
manuscrita, cada grupo deverd reescrever a receita por ele gravada e
retextualizada, em um fundo colorido e selecionar imagens de encartes de
mercado, como o seguinte, que dialoguem com seu texto.

Zonasul §PAngra

| O@W

s -n:r-‘

(

FONTE: https://www.facebook.com/shoppingpiratas/photos/no-zona-sul-
angra-voc%C3%AA-encontra-ofertas-imperd %C3%ADveis-neste-fim-de-
emana-estamos-/1814950998564817

A turma deverd escolher um titulo para o livro e reservar um espago para
anotar os nomes dos autores envolvidos. Finalmente, deverdo elaborar a capa
do livro, considerando, coletivamente, o modelo a ser produzido.

Obs.: Caso a atividade seja elaborada de forma totalmente manuscrita, com a
ajuda do professor, todo o livro deve ser escaneado, a fim de facilitar seu
compartilhamento virtual.

Expectativa de resposta: Espera-se que os alunos observem os diversos itens
que compordo o caderno de receitas, incluindo as imagens de itens
gastrondmicos relacionados a ela.
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2 horas/aula, aproximadamente.

1) Langar o caderno de receitas organizado e escrito pela turma, divulgando-o para toda a
comunidade escolar.

2) Demonstrar a evolugdo da turma, tendo em vista todas as etapas realizadas, desde o
conhecimento do género textual receita (Aulas 1 e 2) até a produg&o dos textos e a sua
incluséio em um caderno de receitas.
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AULA 6 - CULMINANCIA DO PROJETO
COM DEGUSTACAO

N\

Agora que todas as atividades do caderno foram cumpridas e vocé j& conhece
bem o género receita culindria, vamos comemorar com um dia de degustagéo.
Primeiramente, converse com sua turma e com seu(sua) professor(a) para
decidirem juntos a melhor data e atente para as orientagdes a seguir:

1. Juntamente com seu grupo (formado na aula 3), escolha uma das receitas
reunidas no caderno desenvolvido na aula 5, para levar pronta no dia da
culminéncia do projeto;

2. Cada grupo poderd escolher a receita que seus integrantes redigiram ou a de
outros colegas;

3. A elaboragdo do prato escolhido é de responsabilidade de todos os
integrantes do grupo e deve ser orientada pelo caderno de receitas ja
confeccionado;

4. Caso a atividade n&o possa ser realizada na sua residéncia ou na de algum
de seus colegas, verifique com seu(sua) professor(a) a possibilidade de usar o
refeitério da escola;

5. Convide a comunidade escolar para comparecer ao evento e contribuir com
outras guloseimas.
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Confira abaixo algumas fotos de uma turma da EJA realizando uma dinémica
semelhante, em um dos eventos comemorativos do primeiro trimestre letivo de
2023: o dia das mdes.

Alunos da EJA usando tablets
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