UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE s

. CENTRO DE ENSINO SUPERIOR DO SERIDO ’
DEPARTAMENTO DE LETRAS DO CERES
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

A COESAO SEQUENCIAL NA PRODUCAO ESCRITA DE ALUNOS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Thiago Espinola de Medeiros

CURRAIS NOVOS-RN
2018



THIAGO ESPINOLA DE MEDEIROS

A COESAO SEQUENCIAL NA PRODUCAO ESCRITA DE ALUNOS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

Dissertacdo apresentada ao Mestrado
Profissional em Letras em Rede
Nacional (PROFLETRAS),
Universidade Federal do Rio Grande
do Norte (Campus Currais Novos),
como exigéncia para obtencdo do
grau de Mestre em Letras. Area de
concentragdo —  Linguagens e
Letramentos. Linha de pesquisa —
Leitura e Producéo Textual.

Orientadora:
Prof.2 Dra. Marise Adriana Mamede
Galvao

CURRAIS NOVOS-RN

2018



Universidade Federal do Rio Grande do Norte - UFRN
Sistema de Bibliotecas - SISBI
Catalogacdao de Publicacdo na Fonte. UFRN - Biblioteca Setorial do Centro de Ensino Superior do Serid6 -
CERES Currais Novos

Medeiros, Thiago Espinola de.

A coesdo sequencial na produGdo escrita de alunos do ensino fundamental /
Thiago Espinola de Medeiros. - 2018.
148 f£.: il. color.

DissertaClo (mestrado) - Universidade Federal do Rio Grande do Norte,

Centro de Ensino Superior do Seridl, Mestrado Profissional em Letras. Currais
Novos, RN, 2018.

Orientador: Profa. Dra. Marise Adriana Mamede Galvdao.

1. Ensino - DissertaClo. 2. Escrita - Disserta¢do. 3. Género carta-aberta -
DissertaGdo. 4. Conectores - DissertaGdo. 5. Pesquisa-aGdo - DissertaGdo. I.
Galvlo, Marise Adriana Mamede. II. Titulo.

RN/UF/BSCN CDU 37:801

Elaborado por Jailma Santos - CRB-15/745




A COESAO SEQUENCIAL NA PRODUCAO ESCRITA DE ALUNOS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

THIAGO ESPINOLA DE MEDEIROS

Dissertagdo apresentada ao Mestrado
Profissional em Letras em Rede Nacional
(PROFLETRAS), Universidade Federal
do Rio Grande do Norte (Campus Currais
Novos), como exigéncia para obtencéo do
grau de Mestre em Letras. Area de
concentragao — Linguagens e
Letramentos. Linha de pesquisa — Leitura
e Producédo Textual.

BANCA EXAMINADORA

Prof? Dra. Marise Adriana Mamede Galvao
Universidade Federal do Rio Grande do Norte — UFRN
Presidente

Prof. Dr. Alexandro Teixeira Gomes
Universidade Federal do Rio Grande do Norte — UFRN
Examinador Interno

Prof. Dr. Lucineudo Machado Irineu
Universidade Estadual do Ceara — UECE
Examinador Externo



Aos meus pais, que me escolheram como filho e
me criaram, oferecendo a escola como o melhor

caminho a seguir.



AGRADECIMENTOS

Agradeco a Deus por ter me dado forca e perseveranca para enfrentar essa etapa de
formag&o tdo necesséria.

A agéncia de fomento CAPES que colaborou incentivando com a ajuda de bolsa, pois
sem ela seria muito mais dificil chegar ao fim deste mestrado.

A minha orientadora, Marise Adriana Mamede Galvéo, por ter sido compreensiva nos
momentos de dificuldade pessoal, como também por ser paciente e, principalmente, por ser
amiga. Ela foi o combustivel para seguir essa fase, sempre dando forca e me apoiando. Cresci
muito com a orientacdo dela, percebo que ela foi minha base para subir mais um degrau no
campo intelectual, pois me guiou na leitura, na escrita, nas reflexdes, em tudo o que estava a
seu alcance. Além disso, é humilde, é inteligente, € um ser humano inspirador.

Aos professores do Programa que contribuiram para a aquisicdo de novos

conhecimentos.



RESUMO

A escrita, por ter um papel relevante na sociedade, tem sido, ao longo do tempo, abordada por
estudiosos no campo da Educacdo, da Linguistica Aplicada, da Linguistica, entre outros,
enquanto pratica necessaria para que os individuos possam assumir Seus papeis como
cidaddos criticos e participativos. Assim sendo, é necessario que a escola, principalmente os
professores, realizem um trabalho efetivo com a producédo de textos em modalidades diversas
com as quais 0 aluno possa interagir nos mais diferentes lugares e situagdes. E comum
observar-se que, quando solicitado a produzir determinado texto, o aluno o faca, embora essa
escrita apresente alguns problemas, entre estes 0s de ordem da coesdo. Tomando por base
essas consideracgdes, o presente trabalho tem como foco na coesdo textual na producao escrita
desses alunos, no que se refere ao uso dos elos de coesdo sequencial, com vistas a construcao
dos sentidos do texto. Assim, esta investigacdo € norteada pela seguinte questdo: como 0s
alunos do 8° ano se utilizam de elementos coesivos sequenciais no texto escrito que
produzem? Para tanto, definiu-se como objetivo geral, investigar como os alunos usam 0s
conectores nas producfes textuais no género carta aberta. Como objetivos especificos,
selecionaram-se: identificar as especificidades do género carta aberta; identificar os elos
coesivos nos textos; especificar as relacbes semanticas estabelecidas pelos elos coesivos nas
producdes escritas dos discentes; reconhecer se 0s elementos de coesdo sequencial atendem
aos propositos comunicativos dos textos. As bases teodricas adotadas sdo oriundas das
pesquisas de Koch e Elias (2010), Koch (2002, 2011, 2013), Marcuschi (2008), Antunes
(2005, 2007, 2009, 2010), entre outros trabalhos que seguem perspectivas interacionais. Do
ponto de vista metodoldgico, adotou-se a a abordagem qualitativa e a pesquisa-acdo,
conforme as orientacGes de Thiolent (2012) e Creswell (2010), a fim de atender ao objetivo da
pesquisa. A geracao de dados para este trabalho foi realizada por meio da sequéncia didatica,
de acordo com a proposta de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), por meio da qual os alunos
produziram textos em uma versdo inicial e uma final. Em relacdo aos resultados, na versao
inicial, os alunos utilizaram 247 conectores para estabelecer as relagdes semanticas
necessarias para o proposito do texto; ja na producao final, foram observados 341 conectores,
sendo 94 conectores a mais, indicando que na versdo reescrita 0s alunos puderam utilizar
adequadamente outros conectivos que ainda ndo haviam sido materializados textualmente.
Isso significou uma expansdo no uso dos elementos coesivos, sendo possivel o
estabelecimento de novas relacGes semanticas nos textos. No que se refere ao género textual
carta aberta, verificou-se que, de maneira geral, os alunos conseguiram produzir textos de
acordo com as especificidades do género. Portanto, os dados apontam para a consecucao dos
objetivos estabelecidos, uma vez que se observou que os alunos conseguiram ampliar o
repertorio de conectores, além de também aprenderem a produzir o género carta aberta.

Palavras-chave: Ensino; escrita; género carta-aberta; conectores; pesquisa-acao.



ABSTRACT

Writing, for having a relevant role in society, has been, over time, addressed by scholars in
the field of Education, Applied Linguistics, Linguistics, among others, as a necessary practice
for individuals to assume their roles as citizens critical and participatory. Therefore, it is
necessary that the school, especially the teachers, carry out an effective work with the
production of texts in different modalities with which the student can interact in the most
different places and situations. It is common to observe that, when asked to produce a
particular text, the student does, although this writing presents some problems, among them
those of order of cohesion. Based on these considerations, the present work focuses on the
textual cohesion in the written production of these students, regarding the use of the
sequential cohesion links, with a view to the construction of the meanings of the text. Thus,
this research is guided by the following question: how do 8th grade students use sequential
cohesive elements in the written text they produce? To that end, it was defined as a general
objective, to investigate how students use the connectors in textual productions in the open
letter genre. As specific objectives, we selected: identify the specificities of the open letter
gender; identify cohesive links in texts; to specify the semantic relations established by the
cohesive links in the written productions of the students; to recognize if the elements of
sequential cohesion serve the communicative purposes of texts. The theoretical bases adopted
come from the researches of Koch and Elias (2010), Koch (2002, 2011, 2013), Marcuschi
(2008), Antunes (2005, 2007, 2009, 2010), among other works that follow interactional
perspectives. From the methodological point of view, the qualitative approach and the action
research were adopted, according to the guidelines of Thiolent (2012) and Creswell (2010), in
order to meet the research objective. The generation of data for this work was done through
the didactic sequence, according to the proposal of Dolz, Noverraz and Schneuwly (2004),
through which the students produced texts in an initial and a final version. Regarding the
results, in the initial version, the students used 247 connectors to establish the necessary
semantic relations for the purpose of the text; already in the final production, 341 connectors
were observed, being 94 more connectors, indicating that in the rewritten version the students
could use properly other connectives that had not yet materialized textually. This meant an
expansion in the use of the cohesive elements, being possible the establishment of new
semantic relations in the texts. As regards the open letter textual genre, it was found that, in
general, students were able to produce texts according to the specificities of the genre.
Therefore, the data point to the achievement of the established objectives, since it was
observed that the students were able to expand the repertoire of connectors, but they also
learned to produce the genre open letter.

Keywords: Teaching; writing, genre open letter; didatic sequence; connectors.
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1 INTRODUCAO

A vivéncia em sala de aula faz do professor um observador constante ndo somente da
realidade da aprendizagem dos alunos, mas também do espa¢o de convivéncia desses alunos
na escola. Nota-se, também, que ha uma cobranca da sociedade para que esses alunos
consigam ser bem-sucedidos ao término dos estudos, para que sejam autbnomos e exergam
um papel na sociedade da qual fazem parte.

Observa-se, ainda, que sdo cobrados resultados positivos as escolas, por exemplo, a
diminuicdo das reprovagdes, das evasdes, entre outros. Tudo isso pode demandar em uma
postura que atrapalha ainda mais a construgdo do conhecimento do aluno, ja que as escolas
tém que se preocupar muito mais em manter o aluno que conseguir fazer com os alunos
estejam envolvidos numa aprendizagem mais significativa, muitas vezes, essa postura da
escola esta provavelmente tolhendo esses alunos.de exercerem mais seguramente as praticas
sociais exigidas fora da escola.

Dentro desse panorama, faz-se um recorte para a disciplina Lingua Portuguesa (LP).
Observa-se que os alunos, naturalmente, utilizam-se da lingua nas interagdes, porém, nédo
fazem uso de formas mais elaboradas da lingua de acordo com os contetudos estudados em
suas salas de aula. Essa realidade propicia a compreensdo de que o ensino de LP nédo atende as
necessidades dos discentes, os quais se utilizam, de forma mais frequente, da linguagem
coloquial tanto para interagir na modalidade oral, quanto na escrita, independentemente de a
situacdo ser mais espontanea ou mais formal. Com isso, percebe-se que eles precisam atentar
para as diferentes formas de utilizacdo dos registros da lingua.

Essa ndo consolidacdo da aprendizagem de variacdo culta cobrada socialmente,
provavelmente, deve-se ao fato de que o aluno ndo reconhece o objetivo de aprender LP para
0 uso cotidiano, nas diferentes situacdes de interacdo. E mister esclarecer a relevancia dessa
disciplina, porque se espera que, ao se apropriar do conhecimento linguistico adquirido na
escola, esse aluno seja capaz de participar de uma interacdo mais efetiva, comunicando-se,
tendo acesso as informacdes diversas e, assim, construindo o conhecimento, além de exercer a
cidadania.

Nessa perspectiva, sabe-se que a leitura e a escrita sdo indissociaveis, e que juntas
proporcionam ao sujeito autonomia para agir de maneira critica e livre no meio em que esta
inserido. Para tanto, ser alfabetizado, isto é, saber ler e escrever tem se mostrado condi¢do
insuficiente, pois, muitas vezes, esses saberes acontecem de forma mecanica e ndo garantem a

uma pessoa interacdo plena com os diferentes géneros textuais que circulam na sociedade.
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Tendo em vista tal reflexdo, este trabalho tem como foco a produgéo de texto dos alunos do 8°
Ano de uma escola publica de uma cidade do Rio Grande do Norte, situada na regido do
Serido.

Nessa sala, observou-se que, nas producdes textuais, os alunos apresentam 0 USO
restrito ou inadequado dos conectores que ligam as ideias veiculadas, dificultando o
estabelecimento dos propdsitos comunicativos do texto. E visivel, quando se leem os textos
produzidos por eles, os excessos de repeti¢bes, por exemplo, observando-se 0 uso de pois,
mas (mais) e, algumas vezes, de porém, portanto. Ademais, sabe-se que problemas no uso
dos elos coesivos, ou a auséncia, podem ocasionar problemas de compreensdo para o leitor,
dada a incompletude de sentidos. E relevante comentar que essa dificuldade tem perdurado,
muitas vezes, até o Ensino Médio, conforme ja identificado nas producbes desses alunos
quando houve a oportunidade de lecionar nessa etapa de ensino.

Com base nessas constatacdes, é que se define o objeto desta pesquisa: a produgédo
textual desses alunos, no que se refere ao uso dos elos de coesdo sequencial, com vistas a
construcdo dos sentidos do texto. Assim, esta investigacdo € norteada pela seguinte questao:
como os alunos do 8° ano se utilizam de elementos coesivos sequenciais no texto escrito que
produzem?

Assim sendo, tem-se como objetivo geral investigar como os alunos usam 0s
conectores nas producBes textuais no género carta aberta. Como objetivos especificos
selecionaram-se: identificar os elos coesivos existentes nos textos; especificar as relagcdes
semanticas estabelecidas pelos elos coesivos no texto; reconhecer se os elementos de coesédo
sequencial atendem aos propdsitos comunicativos dos textos.

A escolha por investigar a producdo escrita dos alunos se deu por entender a necessidade de
que estes precisam desenvolver essa habilidade. Nesse sentido, conseguir organizar as ideias,
utilizando-se dos conectivos e perceber como ordena-las, sistematicamente, em busca de um
propdsito comunicativo é essencial no ensino e aprendizagem de LP. Assim sendo, nesta
investigacdo, o foco na questdo da coesdo também se justifica pela necessidade de se abordar uma
problematica de relevancia na sala de aula, pois 0s elementos coesivos auxiliam a construir textos
claros, nos mais diferentes géneros, auxiliando no atendimento ao sentido global desses textos.

Para tanto, pela possibilidade de se pensar em uma pratica que envolva um género com o qual
se possa obter um alcance social, a carta aberta é o instrumental utilizado para a observacdo dessa
escrita e em que se observam os elementos de coeséo textual. Além disso, € um género em que o aluno

pode expressar sua opinido e dar sugestdes na busca de solugdes diante do problema gque constatou na

sua realidade.
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Ademais, esta pesquisa se justifica, uma vez que buscou cumprir o0 propdsito maior do
PROFLETRAS, a saber, o foco em uma acdo pedagogica, na direcdo de enfretamento aos
problemas observados em cada sala de aula, quer na leitura, na producdo de textos ou na
andlise linguistica. Assim sendo, chama-se a atencdo para um trabalho de investigacdo que se
concretiza no momento em que se da a formacao continuada tdo necessaria de professores de
Lingua Portuguesa no ambito da escola publica.

Do ponto de vista tedrico, esta investigacdo adotou a perspectiva da Linguistica de
Texto, sobretudo as contribuicGes de Koch (2014 [1989], (2016[1997], 2011, 2016), Antunes
(2005,2009, 2010), entre outros, cujas pesquisas enfocaram a coesdo, considerando as
conexdes textuais, como também as relacBes de cunho logico-semantico ou discursivo-
argumentativo no texto. Além disso, tendo em vista a necessidade de se definir um género
textual a fim de desenvolver uma proposta de producdo em sala de aula, buscaram-se as
contribuiges de alguns autores como, por exemplo: Bakhtin (2000), Marcuschi (2008),
Bazerman (2011). Ja para o género carta aberta, tém-se as contribuicdes dos estudos de Silva
(2002) e Silva (2012, 2017).

Do ponto de vista da metodologia, nesta dissertacdo, adotou-se uma abordagem
qualitativa, descritiva, com base nas orientacGes de Lidke e André (2013). Na busca de
explicagOes para o problema identificado nesta investigacdo, optou-se pela pesquisa-acdo
Thiollent (2011) que partilha do principio de que o pesquisador pode transformar a realidade
dos participantes. Ademais, essa pesquisa-acdo adotou a sequéncia didatica, com base no
trabalho de Dolz, Schnewuly e Noverraz (2004), como meio de geracdo de dados para
obtencgéo do corpus.

Assim, esta dissertacdo esta organizada da seguinte maneira: introducdo, aportes
teoricos, aspectos metodoldgicos, analise dos dados, consideracbes finais, referéncias e

apéndices.



18

2 APORTES TEORICOS

Neste capitulo, serdo discutidos os caminhos tedricos que sustentam este estudo, razéo
pela qual se priorizam os seguintes topicos: linguistica textual, concepg¢des de lingua e texto,

escrita, a coesao sequencial, conexdes no texto, género textual, género carta aberta.

2.1 A LINGUISTICA TEXTUAL

No ensino de Lingua de Portuguesa, ressaltam-se as contribui¢cbes da Linguistica
Textual (LT), pois ela trouxe um novo olhar para o estudo do texto, percebendo-o como peca
fundamental enquanto objeto desse campo linguistico. Propiciando aos professores uma
postura diferente sobre a pratica docente, como também a entender o que € um texto.

E louvavel mencionar que os PCN estdo em consonancia com o que propde a LT

como se pode observar no excerto a seguir:

ndo é possivel tomar como unidades bésicas do processo de ensino as que
decorrem de uma andlise de estratos, letras/fonemas, silabas, palavras,
sintagmas, frases que, descontextualizados, sdo normalmente tomados como
exemplos de estudo gramatical e pouco tém a ver com a competéncia
discursiva. Dentro desse marco, a unidade basica do ensino sé pode ser o
texto. (BRASIL, PCN, p. 22, 1998)

Nessa direcdo, ressalta-se a trajetoria da LT, bem como as contribui¢Ges para o ensino
de LP, pois € a partir de textos que se deve pautar o ensino de LP. Em face dessas discussdes,
¢ interessante mencionar 0s passos que LT deu até agora para entender como se deram as
influéncias de cada periodo.

Inicialmente, a Linguistica Textual surge em terras europeias em meados dos anos
1960 e 1970, vale ressaltar que, apesar dessa data, o desenvolvimento da LT né&o ocorreu de
forma homogénea como se imagina. De acordo com Favero e Koch (2002, p. 13), “Conte
distinguia trés momentos fundamentais na passagem da teoria da frase a teoria do texto: o da
analise transfrastica, o das gramaticas textuais, teorias de texto”. Para tanto, far-se-4& um breve
contexto sobre cada uma dessas diferencas de acordo com a sequéncia citada que aparece
anteriormente.

Primeiramente, tem-se a Analise Transfrastica. Nessa perspectiva, os estudiosos
entenderam que as especificidades de um texto vdo além da frase, preocupando-se com o

estabelecimento dos tipos de relagdo entre os enunciados: “referencial, particularmente a
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correferéncia, que ¢ considerada como um dos principais fatores da coesdo textual”
(FAVERO e KOCH, 2002, p. 13).

Saindo dessa influéncia, tem-se as Gramaticas Textuais. Havia, nessa fase, a
compreensdo de que o texto ndo era simplesmente uma sequéncia de enunciados, pois se
acreditava que os falantes ttm uma competéncia textual capaz de “verificar o que faz com que
um texto seja um texto; levantar critérios para a delimitacdo de textos; diferenciar varias
espécies de texto” (KOCH, 2015[2004], p. 21). Também houve uma mudanca no método de
analise nesta perspectiva, que passou a estudar a estrutura hierarquicamente mais alta para
entender seus constituintes do texto e classifica-los.

A terceira influéncia sdo as Teorias de Texto. Tem como tarefa sondar como os
seguintes elementos colaboram para uma ampliacdo ao estudo do texto: a constituicdo, o
funcionamento, a producdo e a compreensao dos textos. Isso quer dizer que os textos passam
a ser estudados dentro de seu contexto pragmatico, ou seja, 0 conjunto de condicGes de
producdo, de recepcdo e de interpretacdo dos textos. Assim, observa-se que houve um olhar
para perceber que aquilo que estd fora do texto exerce influéncia direta em como o falante
percebe o texto.

Esse breve panorama delineia um pouco como cada perspectiva ajudou a construir a
Linguistica Textual. E mister lembrar que os estudos de Koch (2015) remetem para mais
influéncias como: a virada cognitivista e sociocognitivo-interacionista, mostrando que 0s
estudos do objeto texto foram mais além do que se comentou anteriormente. Cabe, a partir de
agora, discutir como aconteceram essas duas fases.

A primeira tem um nome bem sugestivo que ja direciona a que se propde como o texto
foi estudado. Nessa perspectiva, o texto seria responsavel por ativar as relagdes produzidas
pelos estimulos dos signos que sdo sequenciados para proporcionar ao interlocutor buscar
sentidos para compreender o texto. Para tanto, Heinemann e Viehweger (1991, apud. KOCH,
2015, p. 35) apontam que tudo isso s6 ocorre porque “concorrem quatro grandes sistemas de
conhecimento: o linguistico, o enciclopédico, o interacional e o referente a modelos textuais
globais.” A ativacdo desses conhecimentos faz com que o interlocutor busque preencher os
espacos que sdo deixados no texto por pressupor que, por exemplo, o seu interlocutor
compartilhe dos mesmos conhecimentos que ele. E, assim, mais uma vez, tal questdo se
aproxima dos PCN, no sentido de que o0 “objeto de ensino e, portanto, de aprendizagem é o
conhecimento linguistico e discursivo com o qual o sujeito opera ao participar das praticas

sociais mediadas pela linguagem.” (BRASIL, 1998, p. 22)
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A segunda perspectiva também tem um viés cognitivo, porém, agora, com mais
ampliddo para os estudos textuais, pois engloba uma visdo interacionista. Pode-se ver nessa
perspectiva que a interacdo é fator preponderante, uma vez que o individuo é visto sendo
construido a partir do outro, na interacdo com o outro, sendo 0 texto o espaco para essa
interacdo acontecer. Ao passo que 0s sujeitos interagem, eles se constroem, reconstroem-se,
visto que acionam os conhecimentos linguisticos e enciclopédicos, de forma que acontece
uma atualizacdo desses conhecimentos, ou seja, uma reconstrucio. E nesse movimento
dialdgico que se da essa perspectiva.

E nessa abordagem que se vé quando os PCN (BRASIL, 1997, p. 22) entendem sobre
lingua, como “um sistema de signos historico e social que possibilita ao homem significar o
mundo e a realidade”. Assim, aprendé-la é aprender ndo so6 as palavras, mas também os seus
significados culturais e, com eles, os modos pelos quais as pessoas do seu meio social
entendem e interpretam a realidade e a si mesmas.

Portanto, esse passeio pelas perspectivas no ambito da LT é importante para perceber
que ha uma preocupacdo constante em aprimorar o estudo do texto a fim de ampliar cada vez
mais as maneiras de se abordar esse objeto. Todas essas contribui¢des tedricas recaem sobre o
ensino de LP, encontrando pontos de convergéncia com o que pontuam os PCN (BRASIL,
1997, p. 26):

Cabe, portanto, a escola viabilizar o acesso do aluno ao universo dos textos
que circulam socialmente, ensinar a produzi-los e a interpreta-los. [...] E essa
capacidade, que permite 0 acesso a informacdo escrita com autonomia, é
condicdo para o bom aprendizado, pois dela depende a possibilidade de
aprender os diferentes conteidos.

Vé-se, desse modo, a importancia que é dada ao texto dentro da escola, o que sé foi
possivel devido aos avancos nos estudos do texto. Mesmo sendo esse ensejo dos PCN, ha
ainda praticas que vao de encontro a essa perspectiva. Esse documento oficial s6 corrobora
com as discussdes sobre texto desenvolvidas desde a década de 60 até hoje, portanto, sendo a
LT um arcabougo teérico de grande valia para o ensino de LP.

A seguir, abordam-se as concepcges de lingua e texto, haja vista a sua importancia no

direcionamento da investigacdo em foco.
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2.2 CONCEPCOES DE LINGUA E TEXTO

Os professores devem adotar praticas pedagdgicas em sala de aula, a partir de
concepcdes que orientem o trabalho. Esse desconhecimento pode implicar uma pratica, por
vezes, desnorteada e sem foco, consequentemente, sem objetivos concretos. Imbuido desse
pensamento, nesta secdo, sdo definidas as concepcbes que atendem aos propdsitos deste
trabalho, objetivando a discussao acerca de uma pratica.

Para discorrer sobre esses pensamentos, adotam-se as discussdes tedricas de Antunes
(2009, 2010), Marcuschi (2008), Koch (2002), Koch e Elias (2010), para delinear o viés
conceitual a ser seguido nesta dissertacdo, mas, desde ja, é interessante citar a pretensdo de
seguir por uma vertente interacional, por entender que os textos tém uma func¢éo social e por
estar em consonancia com o que os PCN ponderam.

Como ja mencionado, entender o que seja lingua é fundamental, pois direciona o fazer
docente. Sabe-se que, dentro dos estudos linguisticos com base em Koch (2002), ela discute
as concepcoes de lingua e sujeito, mostrando como é entendida cada uma. Como concepgdes
de lingua, a autora comenta que ha trés formas de serem estudadas, como se aborda em
seguida.

A primeira concepc¢éo considera a lingua como representagdo do pensamento e isso faz
com que se entenda texto, segundo Koch (2002, p. 16) como “um produto — légico - do
pensamento (representagdo mental) do autor.” Essa concepg¢do entende que o texto € a
tradugdo do pensamento manifestado em signos linguisticos em que o interlocutor tem papel
passivo, ou seja, 0 sentido ja estd no texto, cabendo somente ao interlocutor entender esse
sentido.

A segunda concepcao percebia a lingua como um codigo. Nessa perspectiva, o sujeito
se utiliza da lingua para codificar a comunicacao, consequentemente, ele so precisa partilhar
de conhecimentos linguisticos para decodificar a mensagem e, assim, ter acesso ao sentido do
texto. A terceira é a que atualmente se aplica aos PCN; nela, a lingua € um espaco de
interacdo, pois os interlocutores estdo situados socio-historicamente e, por isso, 0 texto é o
lugar onde se constroem e se reconstroem os sentidos.

Essas consideracfes, embora breves, mostram como foram vistos os estudos sobre
texto ao longo dos anos, por isso, vale lembrar que o professor conhecedor dessas discussoes
sera capaz de pensar as aulas de Lingua Portuguesa com objetivos mais claros e coerentes as
interacbes em diversas situacbes. Em outras palavras, ele podera planejar um ensino

contextualizado e, consequentemente, significativo para os usuarios da lingua. Assim,
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percebe-se que a concepc¢do interativa € a que melhor atende os propdésitos do ensino de LP,
uma vez que se entende que se preconiza 0 uso de textos para interagir socialmente.

Nessa concepcéo, os interlocutores agem por meio da lingua e os sentidos do texto sao
construidos nas intencdes veiculadas em enunciados verbais e ndo verbais. Também, é na
interacdo que os interlocutores vdo construindo e reconstruindo a realidade em que estéo
envoltos, até mesmo transferirem crencas, cultura, entre outras. Isso acontece por haver duas
dimens@es que Antunes (2009) chamou de “dimensdo imanente ¢ a dimensao de sistema de
uso”.

A primeira diz respeito as estruturas da lingua que estdo a méo dos falantes para se
utilizaram quando for necessario. A segunda esta ligada a situacionalidade sécio-histérica,
que traz as marcas culturais de diversos grupos sociais que contribuem para uma reconstrucédo
da lingua, constantemente, mostrando que ela é uma préatica social e, por isso, deve ser vista
pelos &ngulos: historico, social e cultural. Desse modo, adota o ponto de vista de que a lingua
ndo pode ser entendida fora da interacao.

Nessa direcdo, o aspecto cultural da lingua aponta para a identidade de quem fala, pois
deixa transparecer de onde € o falante, a que grupo social pertence, entre outras questfes. N&o
é a toa que pelo sotaque as pessoas costumam dizer de onde o falante provém. Ademais, as
escolhas lexicais também dao pistas sobre o pertencimento de alguém a algum lugar. Vé-se,
entdo, a variedade linguistica contribuindo para a lingua se reconstruir a todo instante, em
contato com novas culturas, com novas maneiras de usar 0 material linguistico na interagéo.

Ao adentrar na variedade linguistica, evoca-se o problema do ensino de LP que ainda
persiste: a dificuldade de se conseguir abordar o tema, de forma que conceba essas variagoes
como foco, também, da aprendizagem. Ao considerar as variacdes, o professor esta
oferecendo ao aluno a oportunidade de conhecer a lingua em seu uso corrente e diverso. Essas
variacOes sdo fatores que identificam os falantes e mostram que a lingua vai além daquela
ensinada na escola, muitas vezes, distante do aluno, como se ndo fosse 0 mesmo portugués
que ele fala.

Fugir dessa variacao é também afirmar que o docente ndo esta possibilitando o acesso
a todos os aspectos da lingua, por adotar, algumas vezes, uma concepcao de lingua, como
chama a atencdo Antunes (2009, p.34): “como um sistema abstrato, virtual apenas,
despregado dos contextos de uso, sem pés e sem face, sem vida e sem alma.”. ESssa
concepgdo € bem restrita, pois considera a lingua em si, negando seu carater social que é
primordial. A adocdo dessa concepcdo configura uma realidade a escola: estudar Lingua

Portuguesa é dificil, fato que provoca dificuldades na aprendizagem como, por exemplo,
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baixo rendimento escolar, escrita pouco elaborada, dificuldade de compreensdo de textos
variados, etc.

Assim sendo, esses problemas podem incutir no aluno, segundo Antunes (2009, p.35),
“uma ‘ideologia da incompeténcia’, isto €, a internalizagdo pelos alunos do sentimento de que
ndo tém competéncia, ndo sabem falar, ndo sabem escrever (nem conseguem aprender);
enfim, ndo conseguem resolver com éxito as tarefas comunicativas do dia a dia.”. Tal
ideologia aponta para o aluno nao poder agir socialmente em variadas praticas sociais que se
utilizam da habilidade aprimorada da lingua, influenciando diretamente na constru¢do da
cidadania do aluno. Ressalta-se, assim, que a lingua pode dar acesso a cidadania; que cabe a
escola assumir préaticas pedagogicas diferentes, como também abracar a concepcéo de lingua
como “lugar de interagao”. (KOCH. p. 15).

Em face dessa discussdo, observa-se que a escolha de uma dessas concepc¢des também
orienta o trabalho com a escrita. Assim, faz-se necessario discutir sobre esse tdpico, o que

sera feito na proxima secdo.

2.3 SOBRE A ESCRITA

Escrever € uma habilidade requerida pela sociedade atual, observa-se cada vez mais
que a escrita tem papel fundamental, pois os documentos que circulam na sociedade sdo
registros escritos: uma pessoa existe legalmente por meio do RG, tem-se a posse de uma casa
por meio da escritura, sabe-se quanto vai pagar de luz por meio da fatura da empresa de
energia. Além disso, tem-se 0s textos que circulam na esfera pessoal, por exemplo, bilhetes na
geladeira, lista de compras. Todos sdo textos escritos que ajudam na interacéo do dia a dia.

Observando ainda o uso da escrita, podem-se fazer consideracdes quando se traz a
influéncia da tecnologia, principalmente, em relacdo ao jovem nativo desse mundo
tecnoldgico. Os jovens se utilizam da tecnologia para interagir com amigos, como também
com o meio virtual. Essa interacdo se da por meio de aplicativos de mensagens instantaneas
presentes nos smartphones, que colaboram ainda mais com essa comunicacdo por meio da
escrita. Dentro desse contexto, os alunos dominam essa modalidade da lingua, porém, ndo se
observa esse dominio na escola ou quando precisam na vida fora da escola.

Essa dificuldade observada pode ser um reflexo de como a escola trata o ensino da
escrita, pois € muito comum ouvir relatos de alunos comentando a dificuldade que tém para
escrever. Tal reclamacéo tem de ser levada em consideracdo, uma vez que eles sabem que é

na escola onde alunos devem aprender a escrever, mas nao € o que acontece.
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Esse insucesso na habilidade de escrever pode ser visto em Antunes (2003, p.25-26),
que aponta praticas do ensino da escrita que ndo trazem uma aprendizagem significativa,

como, por exemplo:

A préatica de uma escrita mecanica e periférica, centrada, inicialmente, nas
habilidades motoras de produzir sinais gréaficos e, mais adiante, na
memorizacdo pura e simples de regras ortogréficas: para muita gente, ndo
saber escrever ainda equivale a escrever com erros de ortografia; [...] A
pratica de uma escrita sem funcéo, destituida de qualquer valor interacional,
sem autoria e sem recpegdo (apenas para ‘exercitar’), uma vez que, por ela,
ndo se estabelece a relacdo pretendida entre linguagem e o mundo, entre
autor e o leitor do texto;][...].

Essas constatagdes mostram que, apesar dos estudos linguisticos se aprofundarem,
ainda ha praticas como as citadas acima que prejudicam a aprendizagem da escrita hoje tdo
requerida socialmente. Por esse motivo, € que se deve entender que a escrita precisa ser
trabalhada em sala de aula, o que implica ensinar a como escrever, para poder o aluno
conseguir ser competente em produzir um texto adequado a uma determinada situacdo de
interacéo.

Além desses fatores, também ha alunos que pensam que escrever € um dom que ja
vem acompanhado quando nasce e, por isso, acredita ndo ter capacidade de aprender. Koch e
Elias (2014, p. 32) também dizem que as pessoas definem a escrita como inspiracao, e

acrescentam:

‘escrita ¢ algo para alguns poucos privilegiados (agueles que nascem com
esse dom e se transformam em escritores renomados)’, ‘escrita é expressao
do pensamento’ no papel ou em outro suporte, ‘escrita ¢ dominio de regras
da lingua’, escrita é trabalho’ que requer a utilizacdo de diversas estratégias
da parte do produtor.

Tais conceituacdes podem apontar, segundo Koch e Elias (2004), para as concepcdes
que se tem sobre o a linguagem, sobre texto e sobre o sujeito, consequentemente, essas
definicBes emanam para como se entendem os tdpicos citados, como também a maneira como
se d& o trabalho com a escrita, assim como a forma de como se ensina. Tudo isso esta no
subconsciente e impregnado na préatica docente.

Apesar dessas consideracdes, ainda se observa que esse ensino, por vezes, nao €
oportunizado ao aluno o contato com o processo de escrita de textos, simplesmente escrevem.
Nessa direcdo, Ferrarezi Junior e Carvalho (2015, 15) mencionam: “[...] a hora de aprender a

escrever € no inicio da educacéo basica, nos primeiros cinco anos, quando apenas as quatro
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competéncias basicas da comunicagdo deveriam estar sendo trabalhadas de forma consistente
e profunda [...]”. Essa afirmagdo mostra que o ensino da escrita precisa de atencao, que tenha
status de primordial assim como o ensino de gramatica.

A pouca atencdo dada a escrita nesse ciclo propicia aos alunos chegarem as etapas
seguintes com muita dificuldade, sem conseguir articular as ideias necessarias para a
producdo de um texto que possibilite a compreensdo de leitores a que se destinam. Nesse
aspecto, Ferrarezi Junior e Carvalho (2015, p. 16) ressaltam: “Os anos finais do fundamental e
as séries do ensino médio deveriam servir para burilar os escritores, aperfeigoar técnicas.”
Seria o ideal, mas a realidade é outra: alunos tém revelado poucos conhecimentos necessarios
para a producdo da escrita. Tal problema alerta para que, nessas etapas, o professor deva se
deter no ensino da escrita em detrimento do melhoramento dela.

Esse ensino, segundo 0s mesmos autores, precisa ser “de forma sistematica, constante,
metodica e progressiva” (FERRAREZI JUNIOR e CARVALHO, 2015, p. 17) j& que, como
dito antes, a escrita ndo é dom, € algo que pode ser aprendido assim como se aprende a dirigir.
Para tanto, para aprender essa competéncia, faz-se necessario que o professor de LP esteja
ciente de que o aluno precisa de alguns conhecimentos, entre estes os linguisticos,
enciclopédicos e textuais. Ou seja, a aula de LP deve oferecer ao aluno mais oportunidades de
experienciar 0 contato com esses conhecimentos para que eles se tornem escritores mais
competentes, autores de seus proprios textos.

Acerca dessa problematica, Koch e Elias (2014, p. 37) também j& pontuavam:

0 escritor recorre a conhecimentos armazenados na memoria relacionados a
lingua, ao saber enciclopédico, a praticas interacionais. Esses
conhecimentos, resultado de inimeras atividades em que nos envolvemos ao
longo de nossa vida deixam entrever a intrinseca relacdo entre
linguagem/mundo/praticas sociais.

O primeiro diz respeito ao conhecimento sobre a ortografia, a gramatica e ao léxico; o
segundo, ao conhecimento armazenado sobre nossas experiéncias com o mundo; o terceiro, ao
conhecimento constituido por meio das diversas praticas interacionais que se constituiram nas
experiéncias vividas. (KOCH e ELIAS, 2014). Também, elas enfatizam que ndo adianta criar
praticas de escrita artificiais, pois ndo se tera a experiéncia necessaria para consolidar o ensino
da escrita.

Além de entender esses conhecimentos, faz-se necessario mostrar para o aluno que a
escrita ndo é produto pronto e acabado, mas, segundo Oliveira (2010, p. 120) é “um processo

que leva a um produto”, assim, acabara com a ideia de que escrever € um dom. Esse
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pensamento da escrita como um processo deve ser base para o ensino da producgéo textual,
pois, assim sendo, 0 aluno perceberd que ha etapas a serem cumpridas para que um texto
atenda satisfatoriamente aos objetivos a que se propfe. Para tanto, Oliveira (2010, p. 126)

propde algumas etapas:

(1) escolha do tema e do objetivo que se pretende atingir com o texto;

(2) ativagdo de conhecimentos prévios efou construgdo de novos
conhecimentos acerca do tema;

(3) definicdo do leitor do texto;

(4) escolha das informacbes que vao constar no texto;

(5) organizagdo da sequéncia das informagdes;

(6) redacdo do primeiro rascunho do texto;

(7) editoragdo e reescrita do texto;

(8) revisdo e redacéo da versao final do texto.

Essas etapas podem ajudar na produgdo textual do aluno, como também desmitificam
a ideia de ser uma habilidade para poucos. Ao passo que o professor adota a concep¢éo de
escrita como um processo, ele vai incutindo no aluno que escrever € um trabalho que requer
planejamento, como também uma reflexdo sobre aquilo que se pretende escrever. Essa
reflexdo faz com que o aluno perceba a necessidade de reformular o texto a fim de melhorar o
produto.

Em face das consideracOes feitas, pode-se dizer que a escrita € uma das habilidades
que precisa ter atencdo no ensino de LP, visto que é uma competéncia que requer muitos
conhecimentos. Além disso, € um momento em que o aluno pode refletir sobre a lingua,
consequentemente, sobre a escolha de uma palavra/expressao em detrimento de outra, como
também na organizacdo do pensamento. Sendo assim, merece um espago maior no ensino de
LP para ampliarem a competéncia discursiva, tornando-o um escritor, segundo ressaltam os
PCN (BRASIL, 1998, p. 97-98), os quais sugerem que o aluno deve:

Escrever textos coerentes e coesos, observando as restricbes impostas pelo
género. Escrever textos sabendo utilizar os padrfes da escrita, observando
regularidades linguisticas e ortograficas. Revisar 0s proprios textos com o
objetivo de aprimoré-los. Utilizar os conceitos e procedimentos constituidos
na pratica de analise linguistica.

Observa-se que, também, € objetivo do PCN que se ensine a escrever, pois se tem o
fato de a escrita ser uma forma de insercao social. Ou seja, 0 ensino de LP deve ser para fora

de sala aula, por isso que se deve priorizar por praticas que se aproximem de producdo de
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textos que, de fato, circulem socialmente, como também para leitores reais. Assim, traz para o
ensino de LP um vies que nédo seja apenas focado na gramatica.

Nessa direcdo, chama-se atencdo para o fato de que o ensino de Lingua Portuguesa,
consequentemente da escrita, em muitas escolas, ainda segue uma abordagem tradicional,
descontextualizada, com andlises de frases soltas, em que o texto € apenas um pretexto para
um conteudo gramatical. No entanto, os PCN orientam que é preciso ensinar a lingua
utilizando textos, pecas reais de comunicacdo, a fim de dar sentido ao ensino de Lingua
Portuguesa. “Ao priorizar atividades artificiais, como exercicios e ‘redacdes’, a escola reforga
uma compreensdo inadequada da producdo escrita”, conforme ressalta Cavalcanti (2015,
p.86). Assim, entende-se que 0 ensino da escrita precisa ultrapassar uma concepg¢do de
dominio de regras gramaticais e, assim, ser integrado as praticas sociais do aluno.

Diante desse cenario, percebe-se que é urgente a mudanca no ensino de LP na direcao
de um ensino que seja mais significativo. Para tanto, é importante que o docente se aprofunde
nas teorias do texto, a fim de compreender melhor os aspectos do texto e das caracteristicas
que podem se fazer presentes nos textos, tornando-os, de fato, um texto conforme corroboram
Beugrande e Dressler (1997, p. 11) “[...] lo que hace un texto sea un texto no es su
gramaticalidad, sino su textualidad'”. Isto é, para que o texto tenha status de texto, é preciso
que ele contenha alguns critérios definidos pelos autores, como também aponta Koch
(2014[1989], p. 8): “coesdo e coeréncia (centrados no texto), e a informatividade, a
situacionalidade, a intertextualidade, a intencionalidade, a aceitabilidade (centrados nos
usuarios)”. Nessa direcdo, selecionou-se a coesdo como objeto de investigagdo nesta pesquisa,

0 que sera discutido em seguida.

2.4 A COESAO SEQUENCIAL

Tendo essa perspectiva do ensino significativo do texto, com relacdo a escrita, uma
das questdes € a coesdo sequencial, j& que se manifesta da forma como esse texto se entrelaca,
ligando os elementos linguisticos presentes na superficie. Nesse sentido, de acordo com Koch
(2014 [1989], p. 18): “coesao textual diz respeito a todos os processos de sequencializacao
que asseguram (ou torna recuperavel) uma ligacdo linguistica significativa entre os elementos
que ocorrem na superficie textual.”. Também, pode ser a forma como as palavras se

encadeiam entre si em um enunciado, buscando a estruturacdo do sentido. Isso se coaduna

10 que faz um texto ser um texto ndo € sua gramaticalidade, mas sua textualidade.
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com o que Beugrande e Dressler (1981) entendem, conforme citado por Koch (2014[1989], p.
16) “a coesdo concerne ao modo como os componentes da superficie textual — isto €, as
palavras e frases que compdem um texto — encontram-se conectadas entre si numa sequéncia
linear, por meio de dependéncias de ordem gramatical”.

Nessa mesma perspectiva, Costa Val (2006, p. 6) menciona que “coesdo ¢ a
manifestacdo linguistica da coeréncia; advém de como os conceitos e relaces subjacentes sdo
expressos na superficie textual. Responsavel pela unidade formal do texto, constroi-se através
de mecanismos gramaticais e lexicais.”. Assim, 0s elementos linguisticos que promovem as
relacdes de significancia entre as partes constitutivas do texto vdo acionando no interlocutor
os conhecimentos linguisticos, textuais e pragmaticos que compartilham da lingua para
acessar o sentido global do texto. Nessa direcdo, ao abordar os critérios de textualizagéo,
Marcuschi (2008, p. 99) ressalta que os processos de coesdo textual “ndao sdo simplesmente
principios sintaticos. Constituem padrdes formais para transmitir conhecimentos e sentidos”.

Esse critério da coesdo é estudado por Koch (2014[1989]) que divide em dois tipos: a
conexdo referencial e a coesdo sequencial. Elas sdo entendidas pela autora da seguinte forma:
a primeira ¢ “aquela em que um componente da superficie do texto faz remissao a outro(s)
elemento(s) nela presentes ou inferiveis a partir do universo textual.” (KOCH, 2014[1989], p.
29). A segunda “diz respeito aos procedimentos linguisticos por meio dos quais se
estabelecem, entre segmentos do texto [...] diversos tipos de relacbes semanticas e/ou
pragmaticas, a medida que faz o texto progredir”. (KOCH, 2014[1989], p. 53). Ambas
concorrem para fazer que o texto seja entendido mais claramente. Essa divisdo mostra que ha
processos diferentes para se realizar a coesdo, um que se utiliza da remissdo para ligar os
referentes no texto, e o outro que se constroi pelo uso de elementos conectores ou segmentos
que estabelecem relacBes semanticas.

Do ponto de vista de Antunes (2005), a coesdo é percebida como encadeadora, pois
nenhuma parte no texto esta solta, uma se liga a outra para promover a continuidade dos
sentidos, ou seja, um segmento da continuidade a outro; algo dito se liga a outro ja
mencionado anteriormente, criando a tessitura do texto e, assim, concorre para que a
superficialidade dos elos coesivos subjaza ao nivel semantico, mantendo a unidade de sentido.
Essa caracteristica faz com os textos sejam articulados e ndo causem estranhamentos aos
interlocutores, facilitando a interacao.

Essa continuidade de sentido no texto, segundo Antunes (2005, p. 50), acontece por

utilizar de relacbes de reiteracdo, associacdo e conexdo que sao viabilizadas por
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procedimentos que se desenvolvem em diferentes recursos que serdo expostos no quadro a

sequir:

QUADRO 1: PROPRIEDADE DA COESAO DO TEXTO: RELACOES,
PROCEDIMENTOS E RECURSOS

Relacdes textuais
(Campo 1)

Procedimentos
(Campo 2)

Recursos
(Campo 3)

1. REITERACAO

1.1 Repeticdo

1.1.1 Paréafrase

1.1.2 Paralelismo

A COESAO DO TEXTO

supraparagraficos

1.1.3 Repeticdo | - de wunidades do
propriamente lexico
dita - de wunidades da
gramatica
1.2 Substituicéo 1.2.1 Retomada por: -
Substituigédo pronomes
gramatical - advérbios
1.2.2 Retomada por:
Substituicao - sinbnimos
lexical - hiperénimos
-caracterizadores
situacionais
1.2.3 Elipse Retomada
- elipse
2. ASSOCIACAO | 2.1 Seleco lexical Selecao de | - por antdnimos
palavras - por  diferentes
semanticamente | modos de relacdes de
proximas parte/todo
3. CONEXAO 3.1 Estabelecimento | Uso de | - preposicoes
de relacGes sintatico- | diferentes - conjuncoes
semanticas entre | conectores - advérbios
termos, oracoes, - respectivas locugdes
periodos paragrafos
e blocos

Fonte: Antunes (2005, p. 51)

De acordo com o quadro, o primeiro tipo de coesdo € veiculado pela relacdo de

reiteracdo. Segundo Antunes (2005, p. 52), “¢é a rela¢do pela qual os elementos do texto vao

de algum modo sendo retomados, criando-se um movimento constante de volta aos segmentos

prévios [...], como se um fio repasse do inicio ao fim.”. Isto €, h4 uma dependéncia dos

segmentos que foram anunciados antes, isso mostra que o sentido do texto vai sendo

construido com o0 movimento de voltas a segmentos anteriores.

Essa relacdo pode ser utilizando dois procedimentos: repeticdo e substituicdo. O

primeiro deles utiliza-se da parafrase, do paralelismo e da repeticdo propriamente dita. Este
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altimo recurso é quando h& a repeti¢do de unidades do Iéxico e de unidades da gramatica. J& o
segundo utiliza-se de recursos como: substituicdo gramatical, substituicdo lexical e elipse. A
primeira forma de substituicdo acontece quando a retomada é feita usando pronomes e
advérbios; j& o segundo recurso de substituicdo é feito quando a retomada se faz usando
sindnimos, hiperbnimos e caracterizadores situacionais. O Ultimo recurso é aquele que
acontece quando um segmento é suprimido, mesmo assim, consegue-se fazer a retomada.

O segundo tipo de coesdo se da pela relagdo de associacdo que Antunes (2005, p. 53)
define como: “é o tipo de relagdo que se cria no texto gracas a ligacdo de sentido entre as
diversas palavras presentes.”. Essa relacdo é estabelecida no texto por meio das palavras que
estdo no mesmo campo semantico que um tema requer, assim o texto vai progredindo e
mantendo o sentido, consequentemente, interconectando-se com o todo. Para fazer uso da
coesdo por associacdo, pode-se fazer utilizando antonimos, diferentes modos de relacdo de
parte/todo.

E a terceira relacdo é a coesdo por conexao que, segundo Antunes (2005, p. 54),
“corresponde ao tipo de relagdo semantica que acontece especificamente entre as oragdes e,
por vezes, entre periodos, paragrafos ou blocos supraparagraficos”. Nesta coesdo, as ligagdes
entre as partes do texto sdo feitas a partir dos conectores que podem ser preposicoes,
conjuncdes, advérbios e respectivas locugdes, com esses conectores se podem estabelecer as
relacdes de sentido que ocorrem entre as partes do texto, colaborando, assim, para o sentido
do texto.

Portanto, a coesdo se manifesta de varias formas como se viu em Antunes (2005), mas,
para este estudo, optou-se pela Relacdo de Conexdo que estabelecem as relacGes sintatico-
semanticas por meio de conectores. Dessa forma, ressalta-se que, na sala de aula, é necessario
estabelecer um ponto de partida com vistas ao aprimoramento da habilidade da escrita que,
neste caso, sera pela coesdo sequencial. Assim, para melhor esclarecer sobre essa escolha,

tem-se o topico seguinte.

2.5 CONECTORES E OPERADORES NO TEXTO

Entender o texto como objeto de estudo da LP é uma das orienta¢bes contidas nos PCN

(BRASIL, p. 29), conforme se apresenta a seguir:

Se 0 objetivo é que o aluno aprenda a produzir e a interpretar textos, ndo é
possivel tomar como unidade bésica de ensino nem a letra, nem a silaba,
nem a palavra, nem a frase que, descontextualizadas, pouco tém a ver com a
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competéncia discursiva, que é questdo central. Dentro desse marco, a
unidade basica de ensino s6 pode ser o texto, mas isso nao significa que ndo
se enfoquem palavras ou frases nas situacdes didaticas especificas que o
exijam.

Esse direcionamento faz todo sentido para o que neste trabalho se investiga: a coeséo
sequencial em textos produzidos por alunos no ensino basico. Para entender como funciona
esse tipo de coesdo, é necessario recorrer as discussdes de Antunes (2005) e Koch e Elias
(2016).

Baseado em vivéncias como aluno, ressalta-se que havia, ha alguns anos, uma
preocupacao dos professores de LP em ensinarem 0s conectores apenas pelo sentido em si,
como se fossem elementos estanques; por exemplo, diziam que sempre que a conjungdo mas
estivesse presente na frase era com o sentido de oposicdo e esqueciam de mencionar que,
qguando aparece junto de também, deixa ter um carater opositor e passar a ser aditivo. Essa
visdo das questdes relativas a coesao sequencial ainda faz parte do fazer docente de muitos
professores, pois, as vezes, em algumas conversas sobre como trabalhar esse assunto, relatam
gue sdo mais tradicionais usando frases soltas, centrando a atencdo apenas para 0 conector.
Esse agir ndo colabora muite para que o discente melhore suas habilidades de interpretacao,
por exemplo, pois estdo em uma perspectiva mais tradicional e, assim, mantém-se indo de
encontro aos PCN. Tal fato propicia que os alunos ndo conhecam tdo bem os conectores,
dificultando, assim, o uso variado e adequado para conseguirem expressar 0 que pensam,
considerando o sentido que pretendem construir no texto falado ou escrito.

Diante do exposto, acredita-se que uma perspectiva a ser seguida dentro deste estudo é
“avaliar o valor semantico de cada uma das conjuncgdes e os efeitos semanticos de cada uma
das conjungbes nas relacdes entre oragdes.” (ANTUNES, 2005, p. 145). Também é
fundamental discutir as relagdes que os articuladores textuais assumem no texto, que, segundo

Koch (2016, p. 123), podem exercer as seguintes funcdes:

e Situar ou ordenar os estados de coisas de que o enunciado fala no
espacgo e/ou no tempo;

e Estabelecer entre os enunciados relacGes do tipo l6gico-semantico
(causalidade, condicionalidade, disjungéo, etc.);

o Sinalizar relacfes discursivo-argumentativas;

e Funcionar como organizadores textuais;
Introduzir comentarios ora sobre 0 modo como o enunciado foi
formulado (como aquilo que se diz é dito), ora sobre a enunciacdo
(ato de dizer).
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Essas funcBes de situar, introduzir comentarios, estabelecer relagfes entre enunciados
sdo importantes para a progressao do texto, pois concorrem para a construcdo dos sentidos
veiculados dentro de cada texto. Para cada funcdo, ha um agrupamento de articuladores de
acordo com a finalidade no texto: “Articuladores de ordenagdo no tempo e/ou no espaco,
Articuladores de relagbes ldgico-seménticas, Articuladores de organizacdo textual,
Articuladores metadiscursivos.” (KOCH, 2016, p. 151). Vale lembrar que esses articuladores
operam distintamente nos seguintes niveis: organizacdo global do texto, intermediario,
microestrutural.

Para visualizar o agrupamento de articuladores por fungdes, utilizam-se os quadros
dois, trés e quatro a fim de facilitar o entendimento de cada funcdo que esses articuladores
podem assumir. As informacg6es para a formacdo dos quadros foram adaptacbes dos estudos
de Koch (2016).

QUADRO 2: ARTICULADORES DE ORDENACAO NO TEMPO E/OU ESPACO

~

DE ORDENACAO
NO TEMPO E/OU
ESPACO

Antes, depois, em seguida, a seguir, defronte de, além, mais além, do lado
direito, do lado esquerdo, a primeira vez que, a Ultima vez que, muito
tempo depois, etc.

ARTICULADORES

Fonte: Koch (2016, p. 151)

Esses articuladores funcionam no texto como marcadores para indicar ao interlocutor
as relacOes que os enunciados estabelecem de espaco ou tempo. Podem ser observados em
textos do tipo narrativo ou descritivo, por exemplo. Além desses articuladores, tém-se
também aqueles que se ocupam com as relacBes l6gico-semanticas, como se observa no

quadro a seguir:

QUADRO 3:ARTICULADORES DE RELACOES LOGICO-SEMANTICAS

o o ) Se, caso, desde que, contanto que, a
0O | Condicionalidade )
<QE L menos que, a ndo ser que

w 0
= O O Porque, como, pois, porquanto, ja que,
o @ I causalidade o _
= % uma vez que, dado que, visto que.
3,:: Mediacéo ou Finalidade para que, a fim de que
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Disjuncéo ou alternancia Ou
Quando, mal, assim que, nem bem,
Tempo exato
logo que

Temporalidade | Témpo anterior Antes que

Tempo posterior Depois que

Tempo simultaneo Enquanto

Tempo progressivo A medida que, a proporcao que
Conformidade Como, conforme, consoante, segundo
Modo Sem que

Fonte: Koch (2016, p. 151)

O quadro 3 apresenta os principais articuladores que exprimem as relacdes logico-
semanticas no texto. Essas relacGes sdo marcadas por conectores que estabelecem a ligagéo

entre as orag0des, necessariamente, entre as ideias veiculadas por meio delas.

QUADRO 4: ARTICULADORES DE ORGANIZACAO TEXTUAL

~

ORGANIZACAO

Marcadores: primeiro (amente), depois, em seguida, enfim, por um

lado/ por outro (lado), as vezes/outras vezes, em primeiro lugar/em

TEXTUAL

segundo lugar, por ultimo, ai, dai, entdo, ai entdo, agora, etc.

ARTICULADORES
DE

Fonte: Koch (2016, p. 151)

O quadro 4 apresenta marcadores que podem funcionar como organizadores textuais,
ja que, por meio deles, o interlocutor pode perceber a sequéncia em que o texto foi construido,
como também podem orientar a interpretacdo. Eles podem indicar abertura, intermediacédo e
fechamento.

Além dessa visdo sobre a coesdo, Antunes (2005) aborda a coesdo se utilizando dos
conectores que funcionam como sinalizador para que o interlocutor possa sequenciar 0S
segmentos ou oracBes por meio das relacdes semanticas estabelecidas. Tais relacdes sdo
apresentadas pela autora, sendo as seguintes: causalidade, adicdo, condicionalidade,
oposicdo, finalidade, temporalidade, alternancia, conformidade, complementacéo,

delimitacdo ou restricgao, justificacdo ou explicacdo, conclusido, comparacao.
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A primeira delas, a relagdo de causalidade, a qual, segundo Antunes (2005, p. 146), “¢
estabelecida sempre que, um segmento (oracdo, periodo), se expressa a cuasa’ da
consequéncia® indicada em outro.”. Para tanto, a autora aponta que as seguintes expressdes
podem estabelecer essa relagdo: porque, uma vez que, visto que, j& que, dado que, como.

Outra relagdo seméantica é a de adicdo que, segundo Antunes (2005, p. 154), “se
estabelece quando mais um item é introduzido num conjunto ou, do ponto de vista
argumentativo, quando mais um argumento € acrescentado a favor de uma conclusdo”. Para
auxiliar a estabelecer essa relacdo, podem-se utilizar as expressfes: e, ainda, também, nao
s0... mas também, além de, nem.

Ha também mais duas relagBes semanticas: condicionalidade e oposicdo. A primeira,
segundo Antunes (2005, p. 147), “se estabelece quando um segmento expressa a condicdo®
para o contetdo de um outro, de forma que se um ¢ verdadeiro o outro também sera”. Para
indicar essa relacdo, pode-se sinaliza-la por meio de conectores como: se, desde que, contanto
gue, a menos que, sem que, salvo se, exceto se. Ja a segunda relacdo, oposicdo, a autora
compreende que “implica um conteudo que se opde a algo explicitado ou implicitado em um
enunciado anterior” (ANTUNES, 2005, p. 155). Essa relacdo pode ser estabelecida por meio
das expressfes: mas, porém, contudo, entretanto, no entanto, embora, se bem que, ainda que,
apesar de.

Ainda se tem a relacdo de finalidade, estabelecida “quando um dos segmentos
explicita o propdsito, ou o objetivo pretendido e expresso pelo outro” (ANTUNES, 2005, p.
150). Os conectores que demonstram essa relacdo sdo: para que, a fim de que. Outra relacdo
também estudada € a de temporalidade, que, segundo Antunes (2005, p. 147), “expressa o
tempo, a partir do qual sdo localizados as a¢Ges ou o0s eventos em foco. Essa relacdo pode
envolver: tempo anterior, tempo posterior, tempo simultaneo, tempo habitual tempo
proporcional”. Conforme estabelece, ela pode ser sinalizada no inicio do segmento por meio
dos seguintes conectores: quando, enquanto, apenas, mal, antes que, depois que, logo que,
assim que, sempre que, até que, desde que, todas as vezes que, cada vez que.

Ainda sobre a relacdo de temporalidade, Antunes (2005, p. 148) ressalta: “na
sequéncia do texto, o encadeamento pode ser de dois tipos: pode expressar a ordem temporal
que o enunciador percebeu para 0s acontecimentos, como pode expressar ordem temporal em

que as coisas vao aparecer em um determinado texto.”. Ambos estdo relacionados a coeréncia,

2 |talico da autora
3 Jtalico da autora
4 Italico da autora
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a primeira entre o texto e os fatos da realidade, de acordo como sdo percebidos (sequéncia
temporal); o segundo estd mais voltado para ordem interna do texto, uma vez que demonstra a
ordem que os fatos vao aparecer (sequéncia textual) (ANTUNES, 2005).

No tocante a relacdo de alternéncia, o préprio nome ja suscita como ela acontece,
podendo, segundo Antunes (2005, p. 150-151), ocorrer de duas maneiras:

Em primeiro lugar, sendo sinalizada pelo ou exclusivo, implica que o0s
elementos em alternancia se excluem mutuamente, ou seja, ndo admitem que
ambas as alternativas sejam verdadeiras. Em segundo lugar, a alternancia
pode ser inclusiva, ou seja, por ela os elementos envolvidos ndo se excluem;
pelo contrério, se somam. Ocorre se 0 conteldo de um dos segmentos ou de
ambos for verdadeiro.

Esses dois sentidos da alternéncia apontam para o motivo de ter de se perceber a
relacdo estabelecida, em detrimento de somente classificar o conector ou como sempre sendo
alternancia exclusiva, mas pode ter uma ideia inclusiva.

A relacdo de conformidade, também estudada por Irandé Antunes (2005, p. 151), “se
estabelece quando um segmento expressa que algo foi realizado de acordo com o que ja foi
pontuado em um outro”, ou seja, uma ideia de concordancia, de estar de acordo com algo ou
alguém. Para ajudar a estabelecer essa relacdo, tem-se 0s conectores: conforme, consoante,
segundo, como.

A relacdo de complementacdo, conforme pontua Antunes (2005, p. 152), “ocorre
sempre que um segmento funcionar como termo complementar de outro, isto €, quando uma
oragdo e sujeito, & complemento ou é aposto de outra”. Geralmente, essa relagio vem
sinalizada pelos conectores que, se, como.

Outra relacdo é a de delimitacdo ou restricéo, a qual, na visdo de Antunes (2005, p.
153), “se manifesta quando uma orag¢do delimita ou restringe o conteido da outra”. AsSim
sendo, pode ser entendida quando ha uma delimitacdo ou restricdo do sentido de um
conteddo, isto é, quando uma especifica o sentido veiculado pela principal. Para tanto, essa
restricdo, geralmente, € marcada pelo pronome relativo(que) o mais usado, mas também pode
haver, cujo, quem, onde, o qual.

Além dessa relagdo de delimitagdo, tem-se também a relacdo de justificagdo ou
explicacd@o que, na perspectiva de Antunes (2005, p. 157), “ocorre quando um segmento tem
a finalidade de justificar, explicar ou esclarecer um outo segmento anterior”. Ademais,
também pode ser um recurso usado nas recorrecGes de algo declarado antes. Para tanto, esta

relacdo coesiva € introduzida por meio de conectores: isto €, quer dizer, ou seja, pois.
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Além dessas relagdes, explicita-se a penultima relagdo, no caso, a de conclusdo. Esta
pode ser entendida quando ha o sentido de concluir uma ideia expressa na oracdo anterior,
como se observa nas palavras de Antunes (2005, p. 158): “acontece sempre que, em um
segmento, se expressa um conclusdo que se obteve a partir de fatos ou conceitos expressos no
segmento anterior”. Geralmente, essa relagdo é sinalizada por: logo, pois, portanto, por
conseguinte, entdo, assim.

Por ultimo, tem-se a relacdo seméntica de comparacdo que “se da quando, em
segmentos distintos, pomos em confronto dois ou mais elementos com a finalidade de
identificar semelhangas ou diferengas entre eles”. Em outras palavras, é quando se confrontam
dois segmentos com o intuito de identificar semelhanca ou diferenca. Os conectores usados
nessa relacdo sdo: como, mais (...) do que, menos (...) do que, tanto (...) quanto, entre outros.

As relagdes discutidas mostram que essa questdo vai muito além do fato de classificar
as conjungdes, visto que se trata de entender como é estabelecida a coesdo entre as partes do
texto ou das oracdes, esclarecendo como se relacionam entre si com vistas a construcdo do
sentido do texto. Assim, percebe-se que esse caminho das relacdes semanticas faz mais
sentido que uma simples classificacdo dessas expressdes, uma vez que mostram que ndo é
somente a conjuncdo que evoca essa relagdo semantica, mas, sim, todas as partes do texto.

Neste trabalho, optou-se pelas discussdes de Koch (2016) no que diz respeito aos
Articuladores de Ordenacdo de Tempo e/ou Espago, como também os Articuladores de
Organizacdo Textual. Com base em Antunes (2005), adotaram-se as discussdes sobre 0s
conectores que estabelecem as relagdes semanticas no texto.

Tendo-se em mente que o trabalho com os elos coesivos em sala de aula de LP é

realizado a partir do género “carta aberta”, na se¢ao a seguir, dedica-se atengdo a esse topico.

2.6 GENERO TEXTUAL

Nesta secdo, discute-se sobre género textual, embora de forma breve, haja vista que
ndo foi foco central do trabalho fazer uma reflexdo ampliada acerca dessa questdo. No
entanto, em funcdo de a producgéo textual em sala de aula ter sido realizada por meio de um
género especifico, dedicou-se atencao as nogcoes de Género e de Género carta aberta com um
propdsito de apresentar quais aspectos foram discutidos e tomados por base para se trabalhar

com o género em sala de aula.
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2.6.1 Nogdes de género

Sabe-se que, had muito, estuda-se sobre género e que as discusses tedrico-
metodoldgicas realizadas apontam varios caminhos seguidos por estudiosos do texto, do
discurso, da enunciacéo, para situar alguns. No entanto, chama-se atencéo para o fato de que,
no que se refere ao ensino de Lingua Portuguesa, nem sempre 0s docentes se preocupam em
compreender o significado de que é género e, muitas vezes, adotam posturas que ndo
diferenciam tipologia e género. Isso revela a necessidade de os docentes procurarem se
apropriar de conhecimentos para que possam abordar o género textual ou discursivo, a fim de
desenvolver o ensino de LP mais dindmico e de acordo com que os discentes terdo de
aprender com vistas ao uso efetivo. Para tanto, é relevante que se estabelega uma pratica com
géneros que ultrapassem os muros da escola, visto que os PCN (BRASIL, p. 21) orientam que
“cada aluno se torne capaz de interpretar diferentes textos que circulam socialmente, de
assumir a palavra e, como cidadao, de produzir textos eficazes nas mais variadas situagdes”.

Com base nessas afirmagdes, discutem-se as nocdes de género, visando elaborar
propostas e atividades de sala de aula, em uma perspectiva de educagéo que se volte para a
autonomia do educando. S6 assim, tem-se, consequentemente, um cidaddo mais atuante e
capaz de expor seus pontos de vista, utilizando-se de um género que reconhece e domina na
sua pratica social e que atende a necessidade de interacdo. Em face disso, essa discussao tem
como base as consideracOes de alguns autores, entre estes, Bakhtin (2000) e Marcuschi
(2008).

Nessa perspectiva, os estudos sobre género vém desde Platdo (poética) e Aristoteles
(retérica), de acordo com que aponta Maruschi (2008). Apesar de muito antigos, 0s estudos
sobre géneros continuam em foco, porém, com novos olhares possibilitados pela grande
quantidade de discussdes orientadas por algumas tendéncias. Conforme observa esse autor,

ha quatro tendéncias estudadas no Brasil, as quais sdo sistematizadas:

1) Uma linha bakhtiniana alimentada pela perspectiva de orientacdo
vygostskyana socioconstrutivista da Escola de Genebra [...]

2) Perspectiva ‘swalesiana’, na linha norte-americana mais formal e
influenciada pelos estudos de John Swales (1990) tal como se observa nos
estudos da UFC, UFSC, UFSM [...]

3)Uma linha marcada pela perspectiva sistémico-funcional é a Escola
Australiana de Sidney, alimentada pela teoria sistémico-funcionalista de
Halliday]...]

4) Uma quarta perspectiva menos marcada por essas linhas e mais geral, com
influéncias de Bakhtin, Adam, Bronckart, Charles Bazerman, Carolyn
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Miller, Glnther Kress e Norman Fairclough, é a que se vem desenvolvendo
na UFPE e UFPB”. (MARCUSCHI 2008, p.152)

Essas perspectivas revelam a producdo que, a cada dia, cresce sobre os estudos dos
géneros, como também apontam para uma consideravel quantidade de conceitos sobre o que é
género. Ressalta-se, conforme a visao do autor, que cada perspectiva tem um olhar especifico
sobre seu objeto de estudo e, assim, geram diversas defini¢fes, as quais ndo sdo homogéneas
nem aplicadas de modo generalizado.

Ele também chama atencdo para o fato de que essas perspectivas ndo representam
todas as possibilidades de estudo sobre géneros discursivos/textuais na atualidade. Assim
sendo, 0 autor sugere que se facam discussdes e analises mais refinadas com o intuito de se
estabelecer critérios tedricos mais detalhados em relacdo a questdo dos géneros.

Marcuschi (2005, p. 18) ressalta que ndo se concebam géneros textuais “como
modelos estanques nem como estruturas rigidas, mas como formas culturais® e cognitivas
de acdo social corporificadas de modo particular na linguagem.” (grifos do autor). Nesse
sentido, 0s géneros devem ser vistos dentro do dinamismo da lingua, embora, por um lado,
tenha-se que seguir padroniza¢Bes e imposicdes de natureza social e linguistica. Nessa
direcdo, Marcuschi (2005, p. 21) atenta para o fato de que os géneros se realizam em textos e

que

as dimensbes geralmente adotadas para a identificacdo e analise dos géneros
sdo socio-comunicativas e referem-se a funcdo e organizacao, ao contetdo e
meio de circulacdo, aos atores sociais envolvidos e atividades discursivas
implicadas, ao enquadre socio-histdrico e atos retoricos praticados e assim
por diante.

E importante neste trabalho apontar qual definicdo serd adotada. E relevante, para
tanto, mencionar o ponto de vista de Bakhtin (2000, p. 280), o qual considera como definicéo
de género: “qualquer enunciado considerado isoladamente €, claro, individual, mas cada
esfera de utilizagdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, sendo
iSso que denominamos géneros do discurso”.

Observando esse conceito, pode-se destacar o trecho “cada esfera de utilizacdo da
lingua” e ressaltar que pode ser entendida como o campo onde a interacdo acontece e,
consequentemente, determina os discursos que séo veiculados por meio dos enunciados que
compdem os géneros. Essa variedade esta relacionada diretamente ao uso que os individuos

fazem da lingua de maneira variada como observou Bakhtin (2000, p.279), ao postular que

5 Negritados do autor.
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“Todas as esferas da atividade humana [...] estdo relacionadas com a utiliza¢do da lingua. [...]
N&o é de surpreender que o carater e 0s modos dessa utilizagdo sejam tdo variados como as
proprias esferas da atividade humana [...]”.

Essas esferas tém papel fundamental na teoria, pois trazem condicdes especificas para
producdo e circulacdo desses géneros, como também apontam para 0s papeis sociais que 0s
envolvidos numa situacdo de interacdo tém. Elas ainda sdo responsaveis por moldarem os
géneros para atender a necessidade de comunicacdo. Tudo isso € possivel através dos
enunciados que Bakhtin (2000, p. 279) diz que “refletem as condi¢des especificas e as
finalidades de cada uma dessas esferas, ndo sé por seu conteudo (tematico) e por seu estilo
verbal [...] mas também, e sobretudo, por sua constru¢cdo composicional”. Dentre esses trés
componentes, o estilo é aquele, segundo Bakhtin (2000, p. 284) que: “é indissociavelmente
vinculado a unidades tematicas determinadas e [...] a unidades composicionais: tipo de relacao
entre o locutor e os outros parceiros da comunicacéo verbal (relagdo com o ouvinte, ou com o
leitor, com o interlocutor, com o discurso do outro, etc.)”, corroborando com o que foi
afirmado antes sobre os papéis sociais.

Outro trecho que também se chama a atencdo nas consideracbes de Bakhtin é
“relativamente estaveis”. Esta forma de definir pode ser compreendida no sentido de que os
géneros, por serem praticas discursivas dos individuos, podem sofrer alteragdes ao longo da
vida. Nessa perspectiva, 0s sujeitos que se utilizam da lingua estdo em constante contato com
as mais variadas culturas, trazendo novos comportamentos e, por conseguinte, novas formas
de utilizacdo da lingua.

Assim sendo, de acordo com Bakhtin (2000), os géneros do discurso sdo infinitos,
visto que a atividade humana € inesgotavel e, consequentemente, complexa, ampliando,
assim, o nimero de géneros discursivos. Essa caracteristica mostra que os fatos da vida tém
influéncia direta na lingua, como se pode observar na afirmacdo do autor: “a lingua penetra na
vida através dos enunciados concretos que a realizam e é também através dos enunciados
concretos que a vida penetra na lingua”. (BAKHTIN, 2000, p. 282)

ApOs essas consideracdes, percebe-se que o género, na visdo bakhtiniana, tem uma
abordagem mais ampla e mais social, uma vez que ele leva em conta toda situacdo de
interacdo para fazer um estudo aprofundado. N&o é a toa que as muitas perspectivas e autores
bebem nos estudos de Bakhtin para estudarem os géneros. Dentre esses autores, cita-se
Marcuschi que faz uma leitura sobre os estudos bakhtinianos para estabelecer seu modo de

compreender género, na perspectiva do texto.
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Assim como Bakhtin, Marcuschi (2008, p.154) também entende que a comunicagao
entre os sujeitos se da por meio de géneros, porém, faz uma ressalva: “é impossivel ndo se
comunicar verbalmente por algum texto”. Essa observa¢do aponta para termo que Sera
adotado neste trabalho: género textual, pois a manifestacdo linguistica se da por textos que
compdem 0s géneros, ou seja, um estd contido no outro, indissociavel, visto que todos
concorrem ao propdsito comunicativo ou interativo.

Para ficar mais claro sobre a concepcdo adotada, tem-se 0 conceito de género
explicitado por Marcuschi (2008, p. 155):

Os géneros textuais sdo 0s textos que encontramos em nossa vida diaria e
que apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos definidos por
composi¢bes funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente
realizados na integracdo de forgas historicas, sociais, institucionais e
técnicas. Em contraposicdo aos tipos, 0s géneros sdo entidades empiricas em
situagbes comunicativas e se expressam em designacOes diversas,
constituindo em principio listagens abertas.

Apos essas consideracdes, entendendo o texto concretizado em um género especifico e
que atende as necessidades de comunicacdo nas interacOes didrias, a seguir, discute-se 0

género que serviu de instrumento para a presente investigacdo, ou seja, a carta aberta.

2.6.2 Carta Aberta

O género carta, de acordo com o que considera Bazerman (2011), pode ser visto como
sendo um dos mais antigos; talvez tenha sido um dos primeiros registros comunicativos entre
sujeitos a distancia. Este insurge-se como uma pratica social que colabora para uma profusédo

de géneros que tiveram por base a carta, como ressalta esse autor:

a medida que continuei a pensar na ideia de cartas tendo um papel especial
na formacdo de géneros, muitos outros exemplos de géneros com ligacBes
fortes com a correspondéncia me chamaram a atengdo [...] jornais,
periddicos, cartas de crédito, livros do Novo Testamento, enciclicas papais e
romances. (BAZERMAN, 2011, p. 89)

O autor revela que essas praticas foram se desenvolvendo na propor¢do que a
sociedade tornava suas relacbes mais complexas. Isso quer dizer que as condi¢Ges de
producdo e recepgdo desse género se tornaram mais flexiveis para atender muitas funcées de

acordo com necessidade de comunicacdo. Essa complexa relacdo mostra que 0s sujeitos
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conseguem circular pelos diversos contextos sociais se utilizando dos géneros que sdo
proprios de cada um e, assim, podem manter as relacBes de comunicacdo necessarias na

interacdo social. Isso € reafirmado no excerto a seguir, de autoria de Bazerman (2011, p. 90):

Os géneros nos ajudam a navegar dentro dos complexos mundos da
comunicacdo escrita e da atividade simbdlica, porque, ao reconhecer uma
espécie de texto, reconhecemos muitas coisas sobre a situacdo social e
institucional, as atividades, as ideias, a ideologia e o contetdo esperado do
documento e o lugar onde isso tudo pode caber em nossa vida.

Nessa direcdo, a carta tem uma presenca muito forte como um género que marcou
essas relagdes inicialmente entre as pessoas numa esfera mais intima, porém, essa intimidade
deu oportunidade para que fossem mais criativos, ou seja, ndo havia uma formula estanque
para carta, mas uma atualizacdo constante pelos usuarios e, aos poucos, foram diversificando
0s usos, como afirma Bazerman (2011, p. 91): “A medida que novos textos sdo criados
somente para a leitura privada, eles modificam os arranjos sociais da transmissao, mas ainda
se baseiam num sentido estabelecido da transacdo textual”. Assim, pode-se dizer que a carta
aberta poderia ter advindo de uma dessas varia¢des, observando a necessidade comunicativa.

Ao estudar “Cartas Pessoais” com vistas a investigar as marcas da oralidade, Andrade
(2009, p. 193) ressalta que se trata de uma pratica com objetivo de estabelecer a comunicacao
entre pessoas distantes, de interagir, dai admitir “uma infinidade de temas e usos [..]”. Assim
sendo, essa autora explicita que a carta possibilita a quem escreve estabelecer o dialogo com o
outro a distancia. No entanto, ela reconhece que ha especificidades com relacdo aos diferentes
tipos de carta, entre essas, menciona: “carta publica, carta comercial, carta do editor, carta do
leitor, carta-circular, carta aberta[...]” (ANDRADE, 2009, p. 194).

Nessa discussdo, Andrade (2009) menciona uma caracterizacdo do género que ela
denomina “carta pessoal” e deixa explicitado que as cartas pesquisadas apresentavam
férmulas de aberturas, fechamentos, a presenca de remetente, destinatario e de elementos
como local de procedéncia da carta, data e assinatura de seu autor. Ressalta, ainda, a presenca
de um elemento alternativo, que é o post scriptum, que pode vir expresso apds a assinatura.

Com relacdo a carta aberta, Silva (2002, p.66) ressalta: “E importante reiterar que um dos
aspectos fundamentais que distingue a carta pessoal da carta publica define-se com base nos usos da
linguagem das esferas publica e privada da vida cotidiana”. Assim, ela ressalta que dominio publico se
refere as organizacBes estatais e ndo estatais como, por exemplo, ongs e empresas privadas. No

dominio privado, a autora se refere ao familiar, pessoal, doméstico. Nessa direcdo, Silva (op. Cit.)
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ilustra a distin¢do que propde do publico e do privado por meio de um quadro que a seguir transcreve-

se, que também serve de ilustragdo para este trabalho:

ILUSTRACAO 1: DOMINIO DE CIRCULACAO DE CARTAS.

/ARTAS \

PIIVADA PEIBIIL‘A
carta pessoal Oficio
carta intima (de amor) memorando

carta circular
carta a redagao
carta comercial
carta de cobranga
carta aberta

Fonte: Silva (2002, p. 67)

Observa-se, desse modo, que a carta aberta, género de interesse deste estudo, situa-se
no conjunto caracterizado pela autora com o titulo de publica.

Sabe-se que a carta aberta € um dos géneros textuais que tem um carater de
argumentar, pode-se dizer que ela, muitas vezes, é uma forma de protestar contra algum
descaso, fazer um alerta, sempre com o foco de atingir a consciéncia da populagédo, como
também pode ser uma reivindicacdo a alguém ou instituicdo que tem influéncia socialmente,
pode ser a um gestor de qualquer esfera, a um 0Orgdo, a uma classe, a determinados
profissionais com o intuito de discutir o problema exposto na carta aberta ou uma tomada de
atitude urgente. Podem-se observar essas especificagdes em Silva (2002, p. 73):

De modo geral, esse género tem como finalidade discursiva publicizar algo —
seja para difamar ou para promover, por exemplo, uma pessoa publica, o
servico ou proposta politica de uma empresa, de um érgdo estatal ou ndo.
Por extensdo, no escopo dessas finalidades, a carta aberta pode atuar com o
fim de justificar um dado episddio que pretensamente possa manchar a
imagem de uma organizacdo social, uma pessoa publica e uma categoria
social e assim por diante.

Além dessa funcdo apontada pela autora, Silva (2017, p. 126) enfatiza que a carta
aberta “[...] tem por finalidade comunicativa apresentar e discutir um tema de interesse
publico ou pessoal, cujos propdsitos comunicativos visam a defender um ponto de vista, uma
ideia ou um projeto; reivindicar; denunciar pessoas; acusar pessoas; etc. [...]”.

Como também esclarece essa autora, a carta aberta tem a seguinte estrutura
composicional que possibilita o reconhecimento desse género: abertura, texto e fechamento.

Conforme a autora explicita na abertura encontram-se a saudag@o e o0 nome do destinatario; no
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texto, tem-se o desenvolvimento do contelddo; no fechamento sdo observadas a despedida, a
assinatura do remetente, podendo, ainda, constar local e data.

Tendo em vista que a carta aberta constitui um género em que as pessoas estabelecem
um interesse comum, observam-se as assinaturas coletivas ou individuais, de acordo com as
observacdes de Silva (ibid). No que se refere ao conteldo tematico da carta em questdo, a
estudiosa ressalta que qualquer tema de interesse coletivo que causa questionamento pode ser
abordado, além daqueles que constituem interesses individuais.

No tocante ao titulo, Silva (2017) ndo o menciona como parte da estrutura do género,
mas, ela 0 aponta em como sendo parte integrante da carta aberta, como se vé no trecho da
tese de Silva (2012, p. 60): “quanto a organiza¢do retorica, a carta aberta ha titulo
identificando o género (carta aberta), abertura, conteudo geralmente centrado em um unico
topico, local e data, fechamento e assinatura”.

Com base nesse estudo, propde-se a determinar a estrutura composicional da carta
aberta que foi trabalhada na sequéncia didatica, pois se considera importante apontar como
esta foi utilizada por esses alunos. No entanto, ressalta-se que o género ndo é o foco deste
estudo, mas se constitui relevante para a producao textual que serviu de objeto de anéalise da
aplicacéo dos conectores. Assim, para se abordar o género carta aberta neste estudo, no seu
aspecto composicional, utilizou-se de quatro exemplos do género (Anexos A, B, C e D).

Observa-se, inicialmente, que as cartas abertas ttm em comum a forma como se
propde o titulo “Carta aberta a comunidade escolar da EMEF Dona Jenny Gomes”, “Carta
aberta aos médicos a populacdo brasileira”, “Carta Aberta de Brasilia de Repudio a Violéncia
Contra as Mulheres” ¢ “Carta aberta de uma professora: a escola ou faz uma revolugéo ou
morre”. Em todas elas observou-se a nominagdo do género explicitamente, a qual teve como
funcdo anunciar ao interlocutor acerca do género veiculado.

Ainda sobre o titulo, vale a pena considerar que nas duas primeiras cartas abertas, tem-
se o destinatario bem claro, pois, segundo Bazerman (p. 95) “identificando e conferindo
respeito aos papéis sociais e as posicdes de emissor e receptor, colocando ambos dentro de
relagdes sociais institucionalizadas”. Em outras palavras, ao identificar o interlocutor,
pressupde-se que ambos compartilhnem saberes em comum ou de interesse. Além disso,
podem apontam para 0s papéis que os interlocutores representam na sociedade. As outras
duas ndo apresentaram seus interlocutores indiretamente.

Outro aspecto observado, diz respeito aos textos que compdem as cartas abertas. Em
todas as cartas foi possivel perceber que elas apresentam: introducdo, desenvolvimento e

concluséo, com excecdo da Ultima, pois apresentou topicos em que a professora foi tecendo as
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opinibes sobre cada aspecto, mesmo assim se observou a presenca da introducgéo,
desenvolvimento (topicos) e conclusdo. Cada uma dessas partes tem suas particularidades, de
modo que na introducdo consta a apresentacdo do problema; no desenvolvimento observam-se
0s argumentos que sustentam a visdo do interlocutor sobre a problemética. A conclusédo é o
diferencial na carta aberta, j& que nos exemplares utilizados consta um pedido de mudanca de
atitude, ou recomendacao.

Outro ponto observado, foi como é a assinatura da carta—geralmente, feita por grupo de
alunos, associacao, gestores, conselho, ou mesmo por um interlocutor apenas que pode representar um
grupo. Observando as quatro cartas abertas, principalmente, como foram assinadas, é que constatou-se
fazer parte do compde a estrutura do género ora em analise. Sendo mais um componente estudado
durante a aplicacdo da SD.

Portanto, a carta aberta € um género textual com estrutura composicional como se
pode ver por meio da discussdo empreendida. Tais especificidades séo bases para o trabalho
com o género em sala de aula, ja que se consegue ensinar género para que 0 aluno o
reconheca tanto na escola como fora dela. Assim, como estrutura composicional da carta
aberta se estabeleceu a seguinte: o titulo, conforme discutido anteriormente, comumente
presente em textos desse género; a introducéo, parte do texto dedicado a apresentagdo da
problemdtica; o desenvolvimento, parte da carta em que os argumentos sao desenvolvidos;
conclusdo, em que se verifica a tomada de atitude; e a assinatura feita por um grupo, por
exemplo.

Apos as discussdes empreendidas nesta se¢do, em seguida, serd explicitado como se
efetivou o trabalho de pesquisa que gerou esta dissertacdo, ou seja, 0s aspectos
metodoldgicos.
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3 ASPECTOS METODOLOGICOS

Nesta secdo, abordam-se por quais opc¢des metodoldgicas se optou para estudar com
mais eficacia o problema em foco e, com isso, aclarar os motivos que levaram o professor
pesquisador a adotar essas direcdes. Para tanto, ela se divide em: abordagem dos dados, tipo
de pesquisa, cenario da pesquisa, participantes, intervencao.

3.1 A ABORDAGEM DA PESQUISA

O exercicio da pesquisa é algo engrandecedor, uma vez que 0 pesquisador inicia uma
busca que o leva & constru¢do do conhecimento ou mesmo uma ressignificagdo de um
conhecimento ja produzido. Essa atividade incute o desejo de descobrir solucdes, observar a
realidade para conseguir compreender os fendmenos que estd estudando, como também
orientar acdes para melhor visualizar cada composi¢do que influencia o fato em foco pelo
cientista.

Por meio desse pensamento, o investigador precisa adotar maneiras na busca para
entender o fato e, assim, alcancar as metas investigativas. Para tanto, hd muitas formas para se
fazer um estudo como, por exemplo, uma abordagem quantitativa ou qualitativa. A escolha
por um desses vieses delineia o caminho seguido, para melhor estudar o que se pretende. Com
iss0, ndo se quer dizer que so6 se utilize de apenas uma forma; dependendo do ponto de vista
do pesquisador, ele pode se utilizar das duas sem nenhum problema, pois elas podem se
complementar para ajudar na investigacao.

Em face dessas consideracdes, este estudo propbe-se a uma abordagem de cunho
qualitativo, visto que o pesquisador estard imerso nos dados do proprio campo de pesquisa
para, assim, obter uma descrigdo mais profunda do problema detectado. Creswell (2010, p.
209) confirma essa questdo quando diz que “A ideia fundamental que esta por tras da pesquisa
qualitativa é a de aprender sobre o problema ou questdo com participantes e lidar com a
pesquisa de modo a obter essas informagdes.”. Além desse autor, observa-se que Demo (2005,
p. 17) corrobora com essa nocao, Vvisto entender que “uma apreciacdo qualitativa dedica-se a
perceber tal problematica para além do levantamento quantitativo, que nem por isso deixa de
ter sua importancia”.

E por meio dessa abordagem que o pesquisador podera vivenciar o maior nimero de
fendmenos dentro do ambiente “natural”. Esse fato é importante, pois oferece ao pesquisador
uma observacao mais original, ou seja, sem interferéncia ou suposi¢éo que algo possa ou néo

causar determinados fatos. Ademais, esse tratamento se encaixa como uma escolha
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metodologica adequada a essa investigacdo, uma vez que Creswell (2010, p. 206) entende que
“A investigagdo qualitativa emprega diferentes concepgdes filosoficas; estratégias de
investigacdo; e metodos de coleta, analise e interpretacdo dos dados. [...] os procedimentos
qualitativos baseiam-se em dados de texto e imagem [...] e se valem de diferentes maneiras de
investigacao.”.

Com esse viés, pode-se ir além, haja vista que ndo se prende a ver os dados pelos
dados, mas sim que se abram novos horizontes para estudar um fato, ou seja, explora diversos
pontos de vista a fim de desenhar melhor o fato em estudo. Para tanto, Ludke e André (2013,
p. 12-14) apontam cinco caracteristicas discutidas por Bogdan e Biklen (1982):

A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural com sua direta de dados e o
pesquisador como seu principal instrumento; os dados coletados sdo
predominantemente descritivos; a preocupacdo com 0 processo € muito
maior do que com o produto; o significado que as pessoas dao as coisas e a
sua vida sdo focos de atencdo especial pelo pesquisador; a anélise dos dados
tende a seguir um processo indutivo.

Tais caracteristicas delineiam um quadro que revela os aspectos em que a qualitativa
se diferencia da quantitativa. A primeira carateristica € a mais vivenciada pelo professor-
pesquisador, visto que é a sala de aula seu ambiente natural para colher os dados ali
presenciados. Nessa etapa, a observacdo se faz essencial, pois o pesquisador tem a
oportunidade de ter uma visdo mais apurada dos fatos, tendo em vista que conseguira anotar,
registrar tudo conforme acontece com aqueles participantes em seu meio natural. Cresswell
(2010, p. 2014) aponta que “observagdes qualitativas sdo aquelas em que o pesquisador faz
anotacGes de campo sobre o comportamento e as atividades dos invidos no local de
pesquisa.”.

O segundo ponto explicitado faz referéncia aos dados serem descritivos. Fazer uso da
descricdo é uma saida para esbogar com mais detalhes o problema que se pretende estudar, ou
seja, os articuladores.

Indo por esse caminho descritivo, logo se percebe que se da mais importancia ao
processo que ao produto, assim, chega-se a terceira caracteristica. Aqui cabe ao pesquisador
verificar como o problema estudado se d& em situacdes de atividades, ou convivéncia, ou
disciplina, ou escrita, enfim, no cotidiano de sala aula, como € o caso deste estudo. Perceber
esse processo é relevante, pois aponta como e em que agir para se aprofundar sobre o fato em

observacao.
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Dentro dessa etapa, ha outra com tamanha importancia, que é o significado dos
participantes. Ela se propde a apreciacdo do que o professor-pesquisador enxerga, ouve e
entende dos participantes ali envolvidos na pesquisa, essa troca € fundamental, porque faz
com que o olhar atento do pesquisador perceba como 0s integrantes veem e interagem com a
problematica que esta sendo estudada. Ademais, por mais que esteja envolvido, é interessante
que o investigante consiga formas de confirmar o que esta emanando dos participes, para

tanto, pode até discutir com eles. Essa postura é aconselhada por Lidke e André (2013, p. 14):

O cuidado que o pesquisador precisa ter ao revelar os pontos de vista dos
participantes é com a acuidade de suas percepc¢des. Deve, por isso, encontrar
meios de checa-las, discutindo-as abertamente com os participantes ou
confrontando-as com outros pesquisado- res para que elas possam ser ou ndo
confirmadas.

N&o é apenas observar, anotar, descrever parte também de uma interagdo com todos
os envolvidos na pesquisa, tudo isso para que ndo restem duvidas nem que se desdobre em
uma problematica insubstancial. No mesmo sentido atribuido pelas autoras, Creswell (2010,
p. 209) entende que “em todo processo de pesquisa qualitativa, o pesquisador mantém um
foco na aprendizagem do significado que os participantes dao ao problema ou questdo, e ndo
ao significado que os pesquisadores trazem para a pesquisa Ou que autores expressam na
literatura.”. Assim, percebe-se 0 qudo relevante é interagir com o grupo para poder entender
ainda mais sobre a questdo de pesquisa.

Depois de discutidos esses quatro aspectos, define-se a analise dos dados por meio de
inducdo. Como o professor-pesquisador esta inserido in loco, ele parte de fatos, hipdteses
mais individuais e, ao longo da investigacdo, consegue tracar um parametro geral sobre o
fendmeno estudado. Lidke e André (2013, p. 14) entendem que “o desenvolvimento do
estudo assemelha-se a um funil: no inicio, ha questdes ou focos de interesse muito amplos,
que no final se tornam mais diretos e especificos. O pesquisador vai precisando melhor esses
focos a medida que o estudo se desenvolve.”. Com isso, tem-Se uma pesquisa mais
abrangente, pois tenta entender o objeto de estudo sobre varios pontos de vista para se, entao,
chegar a concluses mais gerais e depois vendo o que vai se confirmando.

Portanto, a abordagem qualitativa é certamente a mais indicada para o estudo que se
propde, dado que parte de uma observacdo descritiva de como se encontra a problematica da
sala de aula, como também tem um carater interpretativo mais amplo que ndo s6 parte do
pesquisador, mas surge de todas as vozes que participam do estudo. Outrossim, sdo as

caracteristicas que foram citadas acima que corroboram a escolha por esta abordagem e néo
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outra. Além da abordagem é necessario definir o tipo de pesquisa, como se V€& na subsegédo

seguinte.

3.2 O TIPO DA PESQUISA

Esta secdo orienta todo o fazer cientifico do pesquisador, como também orienta para
quais caminhos seguir para aprofundar as questbes de pesquisa. Nessa visdo, Lakatos e
Marconi (2003, p.155) asseguram que “a pesquisa, portanto, € um procedimento formal, com
método de pensamento reflexivo, que requer um tratamento cientifico e se constitui no
caminho para conhecer a realidade ou para descobrir verdades parciais.”. E nesse intuito
cientifico que ira se pautar este estudo.

Para desenvolver um determinado estudo, é necessario seguir um tipo de pesquisa,
que, neste caso, € a pesquisa-acdo, pois se tem o intuito de interferir na realidade para tentar
muda-la. Assim sendo, com esse método, pode-se ter uma interacdo entre pesquisador e
participantes para buscarem solucionar um problema. Nessa direcdo, Thiollent (2011, p.20)

menciona:

a pesquisa-acdo € um tipo de pesquisa social com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associagdo com uma agdo ou com a
resolucdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s
participantes representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de
modo cooperativo ou participativo.

Esse tipo de pesquisa se enquadra melhor porque o pesquisador esta presente no grupo
em que atua, como também vivencia as angustias e dificuldades que enfrentam um
determinado grupo. Além dessa interacdo, também é uma forma de refletir sobre a realidade e,
assim, elaborar maneiras de sanar as dificuldades, contribuindo para melhorar a aprendizagem
dos alunos, como também a postura do trabalho docente.

Para tanto, fez-se uso da pesquisa-agdo porque se “utiliza os sentidos na obtengdo de
determinados aspectos da realidade. Ndo consiste apenas em ver e ouvir, mas também em
examinar fatos ou fendmenos que se deseja estudar.” (MARCONI; LAKATOS, 2008, p. 109)
Ou seja, € uma maneira de ser mais sensivel ao observar as questdes de latentes em sala de
aula.

Além disso, esse tipo de pesquisa requer a participacdo de todos os envolvidos,
professor-pesquisador, alunos e o ambiente escolar, porém, o foco esta nos dois primeiros

elementos, uma vez que mantém um contato mais efetivo e duradouro. Assim, Thiollent
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(2011, p.21) afirma sobre esses dois aspectos: “Na pesquisa-agdo 0S pesquisadores
desempenham um papel ativo no equacionamento de problemas encontrados, no
acompanhamento e na avaliacdo das acdes encadeadas em funcéo dos problemas.”.

Essa citacdo também evoca mais uma das especificidades desse tipo de pesquisa, 0
acompanhamento e a avaliagcdo. Tais procedimentos sdo etapas fundamentais na pesquisa,
visto que a primeira serve de reguladora das agdes, a fim de observar como estd decorrendo
cada acdo e, assim, oferecer mudanca em algum procedimento feito ou a realizar. Ja a
segunda serd uma espécie de termdmetro, uma vez que ela mostrara ao pesquisador como 0s
alunos estao se apropriando do conhecimento estudado ou discutido em sala. Ademais, é uma
pesquisa que da a oportunidade de participar ativamente na conducao do estudo e, assim, sair
do padrdo de muitas pesquisas. E esse mais um diferencial que justifica a escolha da pesquisa-
acao neste trabalho.

Ressalta-se essa questdo, mencionado o ponto de vista de Thiollent (2011, p.22-23), 0

qual elenca resumidamente os aspectos principais que delineiam claramente a escolha feita:

a) ha uma ampla e explicita interacdo entre pesquisadores e pessoas
implicadas na situaco; b) desta interacdo resulta a ordem de prioridade dos
problemas a serem pesquisados e das solucdes a serem encaminhadas sob
forma de acéo concreta; c) 0 objeto de investigagdo ndo é constituido pelas
pessoas e sim pela situacdo social e pelos problemas de diferentes naturezas
encontradas nesta situacdo; d) o objetivo da pesquisa-acdo consiste em
resolver ou, pelo menos, em esclarecer 0s problemas da situacdo observada;
e) h4, durante o processo, um acompanhamento das decisdes, das acdes e de
toda a atividade intencional dos atores da situacdo; f) a pesquisa ndo se
limita a uma forma de acdo(risco de ativismo): pretende-se aumentar o
conhecimento dos pesquisadores e 0 conhecimento ou o “nivel de
consciéncia” das pessoas e grupos considerados.

Essas seis especificidades da pesquisa comprovam o porqué de mais se enquadrar
como escolha para este estudo.
Esclarecido o motivo de escolher a pesquisa-acéo, detém-se a partir deste ponto a falar

sobre o cenério da pesquisa.

3.3 O CENARIO DA PESQUISA

A investigacdo se deu em uma escola municipal de Ensino Fundamental, composta por
sala de diretoria, sala de professores, laboratério de informatica, laboratério de ciéncias,

quadra de esportes descoberta, cozinha, sala de leitura, banheiro dentro do prédio,



50

dependéncias e vias adequadas a alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida, sala de
secretaria, almoxarifado, patio coberto, tudo isso para tornar a escola um ambiente mais
agradavel que pode propiciar a aprendizagem.

Dentro desse universo, um 8° ano serviu de locus para essa averiguacgdo. Trata-se de
uma turma bem diversificada, muitos dos alunos sdo da zona rural. Esse dado é relevante
porque muitos alunos cursaram salas multisseriadas, ou seja, eles dividiam, anteriormente, a
sala com series diferentes como, por exemplo, 4° e 5° em uma mesma sala de aula.

Esses alunos também sdo frutos de uma renovagdo na escola, pois, ha dois anos, a
escola comecou a ter professor da &rea especifica atuando em sala aula, pois antes eram
pedagogos que assumiam essas disciplinas. Nesse sentido, sabe-se que, muitas vezes, esses
profissionais ndo tém o conhecimento mais aprofundado dos conteddos, o que os fazem
recorrer unicamente ao ensino de gramatica em detrimento do texto indo de encontro ao que
preceituam os PCN.

Outro aspecto que deve ser mencionado é a estrutura das salas. Elas sdo pequenas para
comportar um grande de ndmero de alunos, entre 38 a 45. Essa lotagédo torna-se um problema,
pois 0 professor nem sempre tem como chegar a carteira do aluno. Outro ponto é que eles
ficam aglomerados, o que torna a conversa paralela mais facil. Além disso, a iluminacéo é
ruim, a ventilacdo € péssima. Na maioria das vezes, 0s alunos estdo mais preocupados em
encontrar uma forma de se adequar a temperatura muito quente que prestar atencdo na aula.
H& também o fato de a escola ndo ser bem cuidada, o que pode possibilitar ao aluno uma
impressao descaso, desestimulando-o.

Assim, esses aspectos podem, de certa forma, prejudicar a aprendizagem dos alunos,
devendo ser considerados, ao se pensar em uma acao para melhorar o ensino-aprendizagem
nessa turma, por exemplo, ajuda-los a escrever uma carta que revele o quanto estdo
insatisfeitos. Assim, pode-se trabalhar o texto, com vistas a compreender, também, o poder
transformador da escrita.

Além do cenario onde se fez a pesquisa, ha ainda outro aspecto a ser considerado, 0s

participantes da pesquisa, acerca dos quais discutirem-se a seguir.
3.4 OS PARTICIPANTES DA PESQUISA
Nesta investigacdo, tem-se como participes os alunos e o professor, este formado em

Letras pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte-UFRN, especializacdo em

Linguistica e Ensino da Lingua Materna pela UFRN, porém, com pouca experiéncia em sala
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de aula; aqueles sdo um publico de 38 alunos: 22 meninas e 16 meninos, todos com idade
entre 12 e 14 anos. Eles sdo dispersos, gostam de conversar, ndo costumam prestar atencdo
nas aulas, porém, sempre fazem as tarefas que o professor propde, tanto na sala de aula quanto
para casa. Além disso, sdo gentis, prestativos, receptivos a novidades, principalmente, séo
amigos.

Esses sdo os participantes diretos, mas ha aqueles indiretamente, como a direcdo que
ndo se opde a execucdo do projeto, porque entende que pode ser usado em outras séries para
melhorar a escrita dos discentes. Ou ainda pode ser um incentivo para outros professores de
Lingua Portuguesa também aplicarem nas turmas em que lecionam.

Além disso, compdem a metodologia, 0 corpus e o instrumental que serdo discutidos

na sequéncia.

3.5 O CORPUS E O INSTRUMENTAL DA PESQUISA

Nesta secdo discorre-se sobre a sequéncia didatica, como um instrumental usado para a
constituicdo do corpus desta investigacdo. Assim sendo, dividiu-se o tépico em: corpus, definicdo

da sequéncia didatica, e o desenvolvimento da sequéncia.

3.5.1 O corpus

A aplicacdo da sequéncia oportunizou a producdo de textos que constituem o corpus
desta pesquisa. Tais textos foram produzidos em dois momentos: o primeiro denominado de
producdo inicial, coletado a partir da solicitacdo do professor para que os alunos produzissem
uma carta aberta, com o objetivo de observar como se utilizaram dos conectores na escrita; e 0
segundo, a producdo final, que contemplou a reescrita da carta aberta. Tudo isso partiu da
execucdo da intervencdo por meio da sequéncia didatica sobre a qual serdo feitas as

ponderacdes a seguir.

3.5.2 Definigdo de sequéncia didatica

A escolha por fazer uso da sequéncia didatica (SD) é uma busca para minimizar o0s
problemas de escrita e estar em consonancia com o que orientam os PCN de Lingua
Portuguesa com relacdo ao ensino do texto. Esse documento ressalta que ¢ “necessario

contemplar, nas atividades de ensino, a diversidade de textos e géneros, e nao apenas em
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funcdo de sua relevancia social, mas também pelo fato de que textos pertencentes a diferentes
géneros sdo organizados de diferentes formas.” (BRASIL, 1998, p. 23). Assim, ao
desenvolver uma Sequéncia, o professor pode/deve usar varios géneros textuais a fim de
promover a competéncia discursiva do aluno.

Esse norte dado pelos PCN é fundamental na pratica docente, pois o professor deve
planejar as aulas ou atividades, levando em consideracdo tal premissa. Assim, a SD, a
sistematizacdo do que os professores precisam desenvolver em sala de aula é o caminho da
acdo pedagdgica. Essa acdo parte do que Dolz, Noverraz, Schneuwly (2004, p. 82)
compreendem: “uma sequéncia didatica ¢ um conjunto de atividades escolares organizadas,
de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito.”.

Pode-se observar que essa acdo coordenada oportuniza aos discentes, segundo Dolz,
Noverraz, Schneuwly (2004, p. 82)

criar contextos de producdo precisos, efetuar atividades ou exercicios
multiplos e variados: € isso que permitird aos alunos apropriarem-se das
nocdes, das técnicas e dos instrumentos necessarios ao desenvolvimento de
suas capacidades de expressdo oral e escrita, em situacfes diversas.

E com base nessas discussdes que se adotou 0 modelo de sequéncia didatica do grupo
genebrino, conforme o quadro a seguir:
QUADRO 5: SEQUENCIA DIDATICA

Apresentacdo da Producéo Producéo Final
situagéo Inicial

Fonte: Dolz, Noverraz, Schneuwly (2004, p. 83)

O quadro 5 faz um resumo de como deve funcionar a SD, em que cada etapa tem
funcOes diferentes para proporcionar ao aluno a nogdo de como aquele género funciona
socialmente, como também o orienta em toda a pratica discente. Para tanto, faz-se necessario
tecer alguns comentarios que expliquem cada etapa do processo.

Observando a imagem, percebe-se que 0 primeiro passo é a Apresentacdo da
situacdo. Nesta fase, cabe ao professor esclarecer para a turma como se daré a atividade de
expressdo escrita a ser realizada. E nela também que o aluno constr6i um conceito da situacio

de interacdo e, consequentemente, a atividade de linguagem em que esta envolvido. Ressalta-
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se que é de suma importancia que o professor esclareca as duas dimensGes compreendidas: o
projeto coletivo de producdo de um género oral ou escrito e conteudos.

O primeiro enfoque esta ligado as condic¢des de producdo de um texto, pois é relevante
que o aluno saiba responder as questdes: qual é o género que serd abordado? A quem se dirige
a producdo? Que forma assumird a producdo? Quem participard da producdo? Com essas
questdes, espera-se que o aluno consiga perceber como deva construir o texto, levando em
consideracao os aspectos evocados nos questionamentos. Ja o segundo enfoque se preocupa
com a finalidade da escrita, pois, dependendo do género, o texto tem caracteristicas proprias
que ajudam na construcdo do texto, por exemplo, um manual é comum que se constitua de um
passo a passo (1° passo, 2° passo...) que ordenam ou para uma montagem, ou instalacdo de um
TV, por exemplo. Depois que tudo esta explicado, tem-se a primeira produgdo com base no
que ouviram do professor.

A segunda fase é a producdo inicial. Outra etapa imprescindivel, uma vez que ela ira
oferecer ao professor uma visdo da realidade do aluno para uma SD mais significativa. Dolz,
Noverraz, Schneuwly (2004, p. 86) também apontam que “¢ assim que se define o ponto
preciso em que o professor pode intervir melhor [...]”, podendo esta etapa ser considerada a de
mais valia para construcdo e execucgédo da SD.

Feita a analise dessa primeira produgdo € que se chega na fase dos modulos. Aqui se
trata das tarefas que devem ser desenvolvidas para ir trabalhando os problemas apontados na
producédo inicial. Nao ha um numero exato de modulos para uma sequéncia, visto que eles séo
propostos de acordo com as dificuldades encontradas pelo professor. Além disso, percebe-se
que a SD faz um caminho ndo muito convencional, uma vez que parte do complexo para o
simples, ou seja, comeca pela producdo e depois vai trabalhando passo a passo para que aluno
tenha dominio do género em foco, voltando para o complexo. Para melhor definir esses
modulos de intervengdo, Dolz, Noverraz, Schneuwly (2004, p. 88) propdem algumas
questdes: “que dificuldades da expressao oral ou escrita abordar? Como construir um modulo
para trabalhar um problema particular? Como capitalizar o que ¢ adquirido nos mddulos?”
Tais questdes ajudam diretamente na montagem desses modulos.

Com a ajuda desses modulos, o professor pode trabalhar problemas de diferentes
niveis: representacdo da situacdo de comunicacdo; elaboracdo de contetdo; planejamento do
texto; realizacdo do texto. O primeiro nivel estd voltado a abordar a finalidade visada, o
destinatério, a posi¢do do autor, 0 género; o segundo se preocupa com técnicas de buscar,

elaborar e criar contetdo; o terceiro € o planejamento do texto o qual deve ser produzido pelo
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aluno a partir objetivo que se deseja atingir, levando em consideragcdo a especificidade do
género; o quarto é mais dificil, pois é execucéo do texto, textualizagéo.

Outra caracteristica dentro dos modulos é variar atividades e exercicios. Essa variagdo
se faz necessaria para ndo ser uma rotina tampouco um modelo a seguir, mas traz para o aluno
a oportunidade de observar como o mesmo fenémeno linguistico ocorre ndo somente no
género em estudo. Isso faz com que o discente tenha mais contato com outros géneros, meta
tdo buscada hoje no ensino de LP. Para atender a essa variacdo, € necessario observar estas
categorias propostas por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 89): “atividades de observacédo e
de andlise de textos; as tarefas simplificadas de producdo de texto; a elabora¢do de uma
linguagem comum”. A primeira se volta para, por exemplo, comparar textos de um género ou
de géneros diferentes; o segundo é uma parte especifica do texto, por exemplo, sequenciar 0s
paragrafos para formar o texto; o Gltimo seria a apropriacdo dos termos técnicos do género,
por exemplo, vocativo, assinatura.

E, por ultimo, tem-se de capitalizar as aquisicdes. Nesse processo, faz-se fundamental
o0 professor criar mecanismos para ir acompanhando o aprendizado em cada mddulo, porque
serd um norte para criar um ou repetir um modulo. Essa capitalizacdo pode ser feita
utilizando, por exemplo, um questionario feito pelo professor, também pode ser um diério
reflexivo sobre a aprendizagem do aluno. E nessa fase que se observa a voz do aprendiz a
qual contribui diretamente para um fazer pedagdgico mais significativo para a turma, pois
influencia toda a SD.

Chega-se, entdo, a fase final da SD: a producao final. Este ¢ 0 momento em que o
aluno coloca em pratica o conhecimento adquirido nos médulos que precederam essa escrita.
A partir dai, cabe ao professor fazer uma avaliacdo de tudo o que foi feito, como também
mostrar que um texto € um processo inacabado de construgdo, porque sempre ha o que
melhorar e, com isso, explica-se a necessidade de a reescrita ser uma tarefa fundamental no
processo de aquisicdo da habilidade escrita. Também é nesse momento que deve haver uma
reflexdo em conjunto com o aluno sobre o que ele aprendeu e o que faltou ser compreendido
durante os maddulos. Isso incute no aluno a necessidade de refletir sobre a escrita, torna-o
critico de si mesmo.

Com base nessa discussdo, demonstrou-se o porqué de usar a SD proposta por Dolz,
Noverraz, Schneuwly (2004) para alcangar o ensino de um género de maneira mais satisfatoria e
significativa. Com ela, o professor sai da zona de conforto e procurar inovar, criando modulos

mais dindmicos no trabalho com o texto e ndo busca utiliza-lo apenas como pretexto para
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assuntos gramaticais. A SD traz dinamismo ao ensino de LP que, ha tanto tempo, busca por

esse caminho. Assim, a SD tem espaco mais que justo para ser usada nesta intervencao.

3.5.3 A intervencdo pedagogica

O trabalho em sala de aula foi realizado pedagogicamente pela escolha de uma
sequéncia didatica. Essa sequéncia auxiliou diretamente na geracdo de dados para esta
pesquisa, como também se constituiu como meio de aprendizagem dos alunos, uma vez que a
sequéncia pode direcionar o trabalho do professor para questfes mais pontuais de dificuldades
que os alunos apresentam nas atividades propostas pela sequéncia didatica. Essa escolha
didatica, inspirada na proposta de Dolz, Noverraz, Schneuwly (2004), ajuda a sistematizar as
atividades que podem contribuir para melhorar a capacidade linguistica dos alunos.

Para tanto, a sequéncia de trabalho foi dividida em trés momentos, assim
denominados: Trilhando os Passos para a Primeira Escrita; Estudando a Ligagdo entre as
Partes do Texto; e Escrevendo a Versdo Final da Carta Aberta. Cada uma contribuiu para o
professor poder observar os problemas de escrita apresentados pelos alunos em suas
producdes textuais, como também identificar os conhecimentos que os alunos ja dominam
para, entdo, partir para uma intervencao mais incisiva a fim de minimizar esses problemas.

O primeiro momento foi voltado para um trabalho com o estudo do género; o segundo
momento esteve direcionado em como as partes do texto se ligam para formarem o sentido
global do texto, ou seja, a coesdo por meio dos conectores; o terceiro momento centralizou na

reescrita do género carta aberta. Todos esses momentos sdo explicitados a seguir:

QUADRO 6: SEQUENCIA DIDATICA

A CARTA ABERTA E A COESAO

AREA DO CONHECIMENTO: Linguagens \ DISCIPLINA: Lingua Portuguesa

PROF.: Thiago E. de Medeiros | TURNO: matutino | SERIE: 8° ANO | TURMA: A

N° DE AULAS PREVISTAS: 28 aulas de 45 minutos.

DURACAO: outubro, novembro e dezembro

MATERIAIS NECESSARIOS:
Fotocdpias de cartas abertas e outros géneros;

o Papel;

o Lapis;

° Pincel.
CONTEUDOS ABORDADOS:

e Linguagem escrita;
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e O género carta aberta;
e Coesdo textual (conectores).

OBJETIVOS
Geral:
e Estudar o género carta aberta percebendo a coesdo estabelecida nas relac6es
semanticas dos conectores/operadores argumentativos no texto.
Especificos:

e ldentificar as caracteristicas de uma carta aberta;

e Conhecer 0s conectores;

e Perceber as relagdes coesivas estabelecidas pelos operadores no género;
e Produzir uma carta aberta.

QUADRO 7: 1° MOMENTO: TRILHANDO OS PASSOS PARA A PRIMEIRA
ESCRITA

ATIVIDADE |

OBJETIVO:
e Apresentar a proposta que sera trabalhada;
e Revisar a nocao de género.

DURACAO: duas aulas de 45 minutos.

1° Passo:
e Inicialmente, explicar aos alunos que estudardo com mais énfase 0 género carta aberta
e que produzirdo esse género, mas antes € necessario cumprir alguns passos para
conseguir escrever com mais propriedade o género estudado, como, por exemplo,
estudar a coesdo por meio das relacbes semanticas que 0s conectores/operadores
argumentativos tém no texto, a estrutura do género.
2° Passo:
e Apos essas explicacdes, dividir a turma em duplas, em seguida, distribuir fotocopias
de diversos géneros (Apéndice A) para sondar quais eles ja conhecem. Ao passo que
vao dizendo, anotar no quadro cada um.

ATIVIDADE II

OBJETIVO:
e Conhecer 0 género carta aberta.

DURACAO: duas aulas de 45 minutos.

1° Passo:
e Pedir para os alunos voltarem a se agrupar para retomar a discussdo da aula anterior
sobre 0s géneros que identificaram, depois pedir que fiquem apenas com 0 género
carta pessoal e carta aberta para compararem e perceberem a diferenca e,
consequentemente, irem observando como € a carta aberta.
2° Passo:
e Discutir com a turma mais sobre o género a partir das perguntas:
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1 Ja ouviu falar ou leu uma carta aberta?

2. Se sim, em que situagdes?

3. Se néo, por qué?

4 Vocés conseguem imaginar para que serve uma carta aberta?

3° Passo:
e Agrupados em duplas ou trios, distribuir para as equipes copias de cartas abertas

(Anexo A, B, C e D). Apds a distribuicdo, orienta-los a ler a carta silenciosamente,
mas, antes, discutir com eles as ideias que o titulo da carta sugere.

4° Passo
e Ao terminarem a leitura, realizar a discussao sobre o que leram:
1. Gostaram do texto?
2. A carta aberta discutia coisas que se pensou antes de ler?
3. E um tema presente na escola?
4. Vocés conhecem alguém que ja enfrentou ou enfrenta o bullying aqui na
escola?
5. Conseguiram identificar destinatario e remetente?
6. Foi facil entender a leitura?
7. Vocés acham que se usou uma linguagem formal ou informal?
ATIVIIDADE 111
OBJETIVO:

e Identificar a estrutura da carta aberta.

DURACAO: duas aulas de 45 minutos

1° Passo:

e Pedir que facam a leitura das outras trés cartas (Anexo B, C e D) tentando identificar:
titulo, destinatario, remetente, qual assunto abordado, se ha uma sugestdo para uma
tomada de atitude, as informacdes que sustentam a discussao, ou seja, tentar anlisar as
condicbes de producdo textual (Conteudo tematico (assunto tratado no
texto), interlocutor visado (sujeito a quem o texto se dirige e que pode ser conhecido
ou presumido), objetivo a ser atingido (proposito que motiva a producdo), género
textual proprio da situacdo de interacdo (regras de jogo, conto, parlenda, debate,
publicidade, tirinha etc.), suporte em que o texto vai ser veiculado (jornal mural, jornal
da escola, radio comunitéria, revista em quadrinhos, panfleto etc.) e, até mesmo,
ao tom a ser dispensado ao texto (formal, informal, engracado, irdnico, carinhoso etc.)

2° Passo:

e Ao terminar, fazer a socializagdo oralmente do que identificaram por meio da leitura e
anotar na lousa as respostas.

REFERENCIAS:
Disponivel em: <http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/condicoes-de-
producao-do-texto> Acesso em 05 de maio de 2018.

ATIVIDADE IV

OBJETIVO:
e Praticar o que foi discutido sobre o género carta aberta.
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DURAGCAO: duas aulas de 45 minutos.

1° Passo:
e Fazer uma répida recapitulacdo sobre a socializacdo da aula anterior.

2° Passo:

e Em seguida, solicitar ao alunos que voltem a se agrupar em dupla ou trio e depois
entregar a cada grupo um exercicio (Apéndice B) para aplicar o que aprenderam nas
discussdes sobre 0 género em estudo.

3° Passo :

e Orientar que o exercicio deve ser respondido em sala, para tanto, tem as duas aulas

para fazer isso.
4° Passo:
e Corrigir o exercicio.

ATIVIDADE V

OBJETIVO:
e Estabelecer que tema serd abordado na escrita da carta aberta.

DURACAO: duas aulas de 45 minutos.

1° Passo:

e Novamente em grupos, entregar a cada grupo cOpias com imagens e charges
(Apéndice C).

2° Passo:

e ApoGs a entrega, orientar que leiam as imagens tentando identificar os temas que
sugerem cada imagem, como também escolher duas imagens que mais chamam a
atencéo.

3° Passo:

e Pedir que cada grupo socialize oralmente os temas encontrados nas imagens e charges
para serem anotados no quadro.

4° Passo:

e Diante dos temas escritos no quadro, questionar sobre a presenca desses temas na vida
deles para que o mais comentado sirva de proposi¢ao para a escrita da carta aberta.

ATIVIDADE VI

OBJETIVO:
e Discutir sobre o tema escolhido por eles para dar mais informacdes.

DURACAO: duas aulas de 45 minutos.

1° Passo:
e Distribuir copias de duas reportagens ( Anexo E) que abordam o tema mais apontado
pelos alunos.
2° Passo:
e Orientar que leia silenciosamente e, quando encontrar palavras que nao conheca ou
néo entendeu o significado, sublinhar para discutir depois.

3° Passo:
 Depois fazer uma leitura compartilhada discutindo com a turma:
1. E uma carta aberta?

2. Qual a diferenca?
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3. Qual a opindo sobre bullying?
4, Como as pessoas da reportagem se sentiam?
5. Vocés percebem quem esté falando nos textos? Como?
6. O bullying esta presente na escola? E na sala?
7. Vocés saberiam como amenizar essa situagcdo?
4° Passo:

e Orientar como tarefa para casa que pesquisem mais sobre o tema para se apropriarem
das ideias e, assim, poderem escrever um bom texto na aula seguinte.

ATIVIDADE VII

OBJETIVO:
e Elaborar uma carta aberta.

DURACAO: duas aulas de 45 minutos.

1° Passo:
e Instruir que as equipes que ja vinham se reunindo nas aulas anterioes voltem a se
reunir para elaborarem uma carta aberta durante as duas aulas. (Apéndice D).
2° Passo:
e Observar o envolvimento dos alunos com a atividade e tirar duvidas quando possivel.

QUADRO 8: 22 MOMENTO: ESTUDANDO A LIGACAO ENTRE AS PARTES DO
TEXTO

ATIVIDADE VIII

OBJETIVO:
e Revisar 0s aspectos estruturais do género carta aberta.

Duracdo: duas aulas de 45 minutos

1°Passo:
e Organizar a sala em grupos e distribuir copias de uma carta aberta (Anexo F) para
cada aluno dos grupos.
2° Passo:
e Orientar que leiam e observem bem a estrutura da carta da aberta.
3° Passo:
e Estimular a socializacdo das observacfes que fizeram sobre os aspectos que
consideram necessarios ao texto.
4° Passo:
e Anotar as observacdes no quadro para discutir ponto a ponto com a turma.

REFERENCIAS:
Disponivel em: < https://www.todamateria.com.br/carta-aberta/ >

ATIIVIDADE VIV

OBJETIVO:
e Compreender o que deve constar em cada parte do género carta aberta.

DURACAO: duas aulas de 45 minutos

1° Passo:
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e Solicitar que cada um pegue a carta aberta (Anexo F) usada na aula anterior para
discutir a constituicdo de cada parte do género em estudo.
2° Passo:
e Ler parte por parte explicando cada uma. Para tanto, pode usar perguntas como:
Como é o titulo na carta aberta?
Por que ele é dessa forma?
Qual a importancia?
O que deve ter na introducdo? Por qué?
O desenvolvimento deve apresentar o qué?
Na concluséo, o que deve constar?
Como deve ser a despedida? Por qué?

NoogkrwdpE

3° Passo:
e Ao passo que eles vao respondendo, a explicacdo vai sendo apoiada com base nas
infomac0es que os alunos vao dizendo.

REFERENCIAS:
Disponivel ~em: <  http://diariosm.com.br/dicas-de-como-escrever-uma-carta-aberta-
1.2017928> Acesso em 25 de maio de 2017

ATIVIDADE X

OBJETIVO:
e Reconhecer como as partes do texto estdo ligadas entre si para gerar o sentido.

DURACAO: duas aulas de 45 minutos

1° Passo:

e Solicitar aos alunos que tenham em mao a carta (Anexo B) para estudar como se deu a
ligagdo entre os paragrafos, dentro dos parargrafos e como tudo isso concorre para 0
sentido do texto.

2° Passo:

e Ler otexto com os alunos, indagando-os com as seguintes perguntas:

1. No 1° paragrafo, demonstra o tema da carta? Tem relagdo com o titulo?

2. No 2° paragrafo, que expressdo pode funcionar para retomar a ideia anterior?

3. No 3° paragrafo, tem a expressdo “por iss0”, por que ela esta no inicio? Que sentido

ela expressa?

A palavra “iss0” esta retomando ou resumindo alguma ideia ou informagao? Qual?

. Ha ocorréncia da palavra “e” trés vezes, em todas as vazes tém o mesmo sentido?
Qual?

6. Na linha quatro deste paragrafo, h4 uma palavra que expressa o sentido de concluséo
de um ideia. Qual seria? Ha outra palavra que pode substituir e manter o0 mesmo
sentido?

7. Na ultima linha deste pardgrafo, tem a frase “ Dentre as ac¢bes constam:”. Qual
sentido assume essa construgdo? Pode-se dizer que ela aponta para o que se seguira no
texto?

8. No 4° paragrafo, observa-se a palavra “para” duas vezes neste pardgrafo. Elas tém o
mesmo sentido?

9. No 8° parégrafo, tem-se a seguinte construgdo: “conforme a pratica mundial”. O que
se pode entender? Qual palavra levou a essa conclusao?

10. No 10° paragrafo, o uso de “nesta” (linha 1), “onde” (linha 2) e “este” (linha 3) estdo
usados adequadamente? Eles se conectam com outras partes do paragrafo? Qual?
11. No 11° paragrafo, ha uma palavra que estd funcionando com a ideia de concluséo do
texto, qual seria ela?
4° Passo:

o ks
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e Orientar tarefa para casa para eles analisarem os conectores que eles identificarem no
texto (Anexo G) e tentarem explicar o sentido.

ATIVIDADE XI

OBJETIVO:
e Reconhecer 0 uso dos conectores no texto.

DURACAO: duas aulas de 45 minutos.

1° Passo:
e Corrigir oralmente a atividade.
2° Passo:
e Distribuir uma tarefa (Apéndice E) sobre os operadores argumentativos.
3° Passo:
e Corrigir os exercicios sempre voltando a explicacdo do porqué daquele operador e 0
sentido, como também a influéncia dele no sentido global do texto.

ATIVIDADE XIlI

OBJETIVO:
e Organizar o texto.

DURACAO: duas aulas de 45 minutos.

1° Passo:
e Organizar a turma em duplas e distribuir a atividade (Apéndice F).
2° Passo:
e Orientar como devem fazer a atividade de organizar as partes do texto levando em
cosideracdo as aulas que tiveram até o momento.
3° Passo:
e Corrigir oralmente explicando o porqué de o paragrafo ficar naquela posicao.

QUADRO 9: 3° MOMENTO: ESCRITA DA VERSAO FINAL DA CARTA ABERTA

ATIVIDADE Xll1

OBJETIVO:
e Analisar algumas cartas produzidas pela turma para sugerir alteracdes a partir do que

se estudou nas aulas anteriores.

DURACAO: duas aulas de 45 minutos.

1° Passo:

e Dividir a turma em duplas ou em trios e distribuir quatro textos (Apéndice G)
escolhidos entre as producgdes dos alunos, uma vez que apresentavam mais equivocos

na escrita da carta: estrutura.

2° Passo:

e Orientar que observem os textos tentando encontrar inadequagdes que 0S escritos
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tenham para sugerirem como poderia ser reescrito.
3° Passo:
e Anotar na lousa o que eles véo apontando como problemas e discutir com eles como
poderia melhorar.
4° Passo:
e Devolver os textos que produziram na primeira escrita para analisarem em casa e

trazerem as sugestdes na aula seguinte.

ATIVIDADE XIV

OBJETIVO:

e Reescrever o texto que produziram.

DURACAO: duas aulas de 45 minutos.

1° Passo:
e Organizar 0s grupos que escreveram a primeira versao do texto.
2° Passo:
e Chamar cada grupo para discutir com eles as sugestdes que encontram para melhorar o
texto.
3° Passo:

¢ Orientar que 0s textos reescritos devem ser entregues na aula seguinte.

AVALIACAO

e O processo de avaliacdo serd de forma continua, levando em consideracdo a
participacdo na socializacdo das analises, se colabora com o colega, se tem iniciativa
para fazer a atividade, se percebe o sentido veiculado pelos conectores, se consegue
surgerir outro conector com 0 memso sentido.

e Avaliacdo na producéo escrita levard em consideracdo os seguintes fatores:

1. Atendimento ao género;
2. argumentos;

3. uso dos conectores;

4. solucgéo apresentada.

Portanto, esses trés momentos sdo 0s meios utilizados para o desenvolvimento desta

pesquisa que gerou dados para serem analisados e, assim, obter uma reflexdo sobre o que foi
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feito durante a aplicacdo da sequéncia, se teve resultados satisfatérios ou ndo. Em seguida,
tem-se as categorias que foram levadas em consideracdo para analisar, como também os

codigos utilizados para realizar as ponderagoes.

3.6 CATEGORIAS DE ANALISE E CODIFICACAO DOS DADOS

Nesta secdo, discorre-se sobre as categorias utilizadas para analisar os dados, como
também que procedimentos foram adotados para realizar o exame das informacdes geradas
durante toda a aplicacéo da SD.

Tendo em vista a discussdo terdrica empreendida, selecionou-se como categorias de
analises as relacdes semanticas expressas pelos conectivos utilizados no texto, entre estas:
causalidade, condicionalidade, temporalidade, finalidade, alternancia, conformidade,
complementacéo, delimitagcdo e restricdo, adicdo, oposicao, justificacdo ou explicacgao,
conclusdo, comparacdo. Para complementar, serdo usadas as teorias de Koch (2016) que
tratam sobre os articuladores de ordenacdo no tempo e/ou espaco, assim COmo 0S
articuladores de organizacéao textual.

Além disso, tem-se 0 género carta aberta discutido por Silva (2017) que aponta como se
configura a estrutura desse género. Para tanto, toma-se como categoria de analise a estrutura
composicional: abertura, texto e fechamento. Ademais, tem-se também como parte dessa
estrutura composicional o titulo.

Para identificacdo das informacbes dos textos do alunos, utilizou-se de cédigos a

seguir sistematizados no quadro:E1, PEI, PEF. Tais codigo serdo explicados a seguir:

QUADRO 10: CODIGO E SIGNIFICADO

E Equipe

E1l E2 E3.. Enumeracdo da equipe
T Texto

PEI Producdo escrita inicial
PEF Producéo escrita final
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4 ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo faz-se uma analise dos dados que foram obtidos a partir da aplicacdo da SD.
Inicia-se observando o uso dos conectores nas producgdes inicial e final. Além disso, acrescentam-se
reflexdes acerca das acdes didaticas registradas na sequéncia didatica, haja vista a importancia no

trabalho realizado.
4.1 ANALISE DOS CONECTORES NA PRODU(;AO INICIAL E FINAL.

Nesta secdo, procede-se a uma analise das cartas abertas produzidas pelos alunos, com
relacdo ao uso dos conectores. A andlise sera feita comparando a producdo inicial e a
producéo final, observando a ocorréncia dos conectores na producdo desses textos como se

pode ver a seguir na subsecédo seguinte.

4.1.1 Os conectores na producéo da carta aberta

Os textos desta subsecdo foram produzidos na SD e serdo analisados a seguir

observando o uso dos conectores utilizados pelos alunos.

QUADRO 11: PRODUCAO INICIAL DE E1

Texto ( PEI-E1) Conector Relacédo Semantica
Carta aBerta: comunidade escolar juntos contra o - -
bullying
Todos nos ja conhecemos ou ouvimos falar sobre o Ou. Alternancia.

bullying. Vamos contar sobre os diversos casos de
bullying nas escolas, é de amenizar o Problema.

Tudo comecga com brincadeira e aPelidos de mal E, Adicéo,
gosto, nas maiorias das escolas existem o bullying, SO que, Oposicao,
s6 que alguns alunos tém medo dos agressores, ou, Alternancia,
Vergonha de falar, ou de contar o problema para para, Finalidade,
alguem, mais em alguns casos quando ele e quando, Temporalidade,
compartilhado seja com um professor, um diretor, seja, Alternancia,
ou até mesmo a policia, ele e ingnorado e agem Ou, Alternancia
como se estivesse tudo bem, até a vitima chegar a e, Adicdo, Comparacéo,
depressdo ou préprio suicidio. como, Alternancia
ou
A melhor forma de tentar com a situacdo do e Adicéo

bullying nas escolas e independente da cor da pele,
religido status sociais, estado fisico e etc...
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Ter respeito tanto no ambiente escolar como fora e Adicéo,
dele, conversar ter dialogbs mais conprienciveis, Ou, Alternancia,
escutar e cuidar do seu amigo, e a forma mais Ou. Alternancia.

simples de combater ou até acabar com o ato do
bullying, porqué se todos se ajudarem ou formar
uma opinido juntos podemos sauvar até uma vida.

Jucurutu/RN 09/10/2017 - _
Alunas 8° ano A

Observa-se, no texto PEI dos alunos E1, que ha o uso de conectores com a relagdo
semantica de adicdo e alternancia com mais frequéncia. Analisando os dados, percebe-se que
os alunos usaram sempre 0s mesmos termos, principalmente, quando se trata da relacdo de
alternancia, materializando-se, assim, a ocorréncia do uso do conectivo ou na maioria dos
casos. Porém, observa-se ainda que houve a tentativa de usar outro conectivo de alternancia
no excerto: “quando ele e compartilhado seja com um professor, um diretor, ou até mesmo
a”. Nesse trecho, tem-se 0 conectivo seja o0 que oferece essa relacdo alternativa, mas se perde
quando os alunos ndo seguem usando o conector na sequéncia, ou seja, ndo ha uma simetria
entre os segmentos coordenados. Tal fato pode apontar para traco da oralidade.

Em face dessa discussao, pode-se dizer que ha poucas inadequacgdes quanto ao uso dos
conectores usados no texto, haja vista que 0s outros conectivos cumprem o sentido da relagédo
semantica pretendida pelos autores. Percebe-se também que ndo tem muita variedade no uso

dos conectivos.

QUADRO 12: PRODUCAO FINAL E1

Texto ( PEF-E1) Conector Relacdo Seméntica

Carta aberta a comunidade escolar W. L.
juntos contra o Bullying

Vocé ja deve ter ouvido falar conhecido ou Ou, Alternancia,
até mesmo discutido sobre o assunto, BULLYING, Até, Adicéo,
¢ uma forma de agressdo e que até pouco tempo E. Adicéo.

este assunto tem passado despercebido pela sua
forma silenciosa. Vamos contar sobre diversos
casos de bullying alguns ocorridos até em nossa
escola e algumas formas de amenizar o problema.
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Tudo comega com uma simples brincadeira, Que. Restricdo,
gue vai se tornando cada dia mais repetitiva até | Diante do fato, Conclusao,
causar um desconforto muito grande a vitima do
Bullying. Diante do fato, observamos alguns atos
do bullying ocorridos em nossa escola, vamos
apresentar exemplos de bullying, apelidos.
1)LEPRECHAU: E, Adicao,

Um apelido bobo, e sem ldgica para alguns, mas Oposicdo,
mas de desconforto para vitima que sofre com os Para, Finalidade,
apelidos, ela chegou a afirmar, que nédo se Que, Restricéo,
incomoda — entdo porque tantas discussdes? Tantos Que, Complementacao,
pedidos de que parecem com apelidos chatos, E, Adicéo,
diarios de dia? Uma simples conversa com o E Adicéo
professor amenizou o problema, e cada vez mais as
agressoes tem parado com essas “brincadeiras” €
apelidos de mau gosto...
2)PICKACHU Desde, Temporalidade,

Desde o inicio das brincadeiras o0s E, Oposicao,
agressores percebiam o desconforto Da vitima, e E, Adicéo,
mesmo assim ndo paravam com os apelidos, diante E, Adicéo,
da chateacdo diaria e desconfortante, a vitima Que, Complementacdo,
tomou uma atitude e resolveu que ia se comunicar Segundo, Conformidade,
com a direcdo da escola. Segundo ela, a gestdo E. Causalidade.
disse: “apelide eles também”. Inconformada ela
insistiu e teve o resultado de seu agrado. Uma
conversa com o diretor amenizar o problema com
os apelidos maldosos sobre a garota.

Apbs os relatos, queremos também destacar Apos, Temporalidade,
que o Bullying é um problema na maioria das Que, Complementacao,
escolas observamos que alguns alunos tém medo Ou, Alternancia,
dos agressores, vergonha de falar ou contar o Quando, Temporalidade,
problema para alguém, em alguns casos quando ele Que. Restricéo.

é compartilhado, é também ignorado. A vitima pode
chegar a desenvolver uma depressao que pode leva-
la a pensamentos suicidas.

Ap6s as discussdes nos paragrafos, Apos, Temporalidade,
acreditamos que a melhor forma de combaté-lo é Que, Complementacao,
respeitar o proximo tanto do ambiente escolar | Tanto(...)como, Adicéo,
como fora dele, conversar ter diadlogos mais E, Adicéo,
compreensiveis, escutar e cuidar do seu amigo, € a Ou. Alternancia.

forma mais simples de combater ou até mesmo
tentar acabar com o Bullying.




67

Além disso, se todos ajudassem ou Ou, Alternancia,
formassem uma opinido juntos, poderiamos salvar Que, Complementacao,
uma vitima do Bullying, o melhor caminho, ao que Porque. Explicacao.

parece, € o dialogo porque € por meio dele que as
relacdes pessoais sdo estabelecidas.

A carta aberta reescrita apresenta-se bem construida; observa-se a presenca de
enunciados mais expandidos e, consequentemente, apresenta um maior nimero de relaces
semanticas que o primeiro texto. Assim, observam-se as ocorréncias de restri¢do,
complementacdo, explicacdo, conformidade e causalidade que antes ndo estavam presentes na
primeira escrita, propiciando uma maior fluidez ao texto. Ainda se percebeu que os alunos
mantiveram o equivoco na expressao de comparacdo “respeitar o proximo tanto do ambiente
escolar como fora dele”, mas continua sem prejudicar o sentido global do texto.

Comparando-se as duas producdes, observa-se que 0 texto reescrito apresenta uma
expansdo, proporcionada pelo o uso um nimero maior de conectores, adequadamente,
utilizados. Assim, percebe-se que houve uma evolucdo do uso, antes restrito, dos conectores
que ajudaram a melhorar a producéo textual, o que pode ter sido fruto das analises textuais
realizadas em sala de aula.

A seguir, detém-se a atencao na producéo inicial dos alunos E2.

QUADRO 13: PRODUCAO INICIAL DE E2

Texto ( PEI-E2) Conector Relagdo Semantica

Carta aberta & comunidade escolar e
populacédo sobre o Bullying

O final do ano letivo aproxima-se e alguns E, Adicdo,
alunos, vitimas de um “monstro” chamado Que, Complementacao,
bullying, ja esperam que chegue logo, pois Pois. Explicagéo.
diminuird o sofrer deles.

Tudo isso comega por algo simples como Como, Comparacao,
uma brincadeira de apelidos de mal gosto, mas Mas, Oposicéo,
isso € igual o fogo, as pouco vai se agravando e E, Causalidade,
ficando mais complicado, ocorrendo xingamentos, E. Adicéo.
agressoes, eexcluimento da sociedade e dos
colegas.

Na grande maioria dos casos do bullying, Que, Restricao,
0s estudantes que sofrem, avisam 0s pais e Mas, Oposicéo,
professores, mas eles imfelismente s6 levam a Depois Temporalidade.
serio depois que o aluno suicidar-se.

O bullying é um caso muito serio, mas de E, Adicéo
gue vocés imaginam, esse tipo de coisa pode levar Por fim. Conclusao.

a depressao, fobia da escola e por fim ao suicidio.

Para resolver isso € preciso tomar Para, Finalidade,

iniciativas, tanto os familiares quanto o resto da | Tanto(...)quanto, Adicdo,
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sociedade, os praticantes das humilhacOes dever se Que, Complementacao,

dar conta que todo séo iguais independente de sua Ou, Alternancia,

raca, religido ou orientacdo sexual com o E, Adicéo,

acompanhamento de psicologos e pais ou Ou, Alternancia,

responsaveis dos alunos na escola, para evitar

todas as consequéncias que o bullying traz. Para, Finalidade,
Fim Que. Restricao.

O texto apresenta varias relacbes semanticas proporcionadas pelos conectivos
empregados. E vélido destacar o uso de ou no ultimo paragrafo “fodo sdo iguais
independente de sua raga, religido ou orientacdo sexual [...]Jpsicologos e pais ou
responsaveis dos alunos na escola”, pois se observa que difere do sentido usualmente
empregado, o de alternancia. Assim, nota-se que esse conectivo foi usado como o sentido de
adicdo no contexto especifico.

Percebe-se, ainda, que a carta aberta em andlise contém enunciados expandidos,
facilitando a leitura e, consequentemente, o entendimento do propoésito do texto. A coesdo por
conexdo auxiliou a construcédo do sentido global do texto, pois 0s alunos usaram para defender
a ideia que estavam discutindo, ou seja, possibilitar ao interlocutor seguir o fio condutor do
tema em desenvolvimento.

Em face desses comentarios, conclui-se que o0 texto tem poucos equivocos
relacionados ao uso dos conectivos, 0s quais ndo impossibilitaram que a discussdo

empreendida pelos alunos no texto tenha tido problemas para ser compreendida pelo leitor.

QUADRO 14: PRODUCAO FINAL DE E2

Texto ( PEF-E2) Conector Relagdo Seméntica
Carta aberta a comunidade escolar W. L. sobre
0 bullying.

O final do ano letivo aproxima-se e E, Adicdo,
alguns alunos, vitimas de um “monstro” Ja, Temporalidade,
chamado bullying, j& esperam que chegue Que, Complementagéo,
logo, pois diminuira o sofrimento deles. Pois. Explicacao.

Tudo isso comeca por algo simples Como, Comparacao,
como brincadeira de apelidos de mau gosto, Mas, Oposicao,
mas isso é igual ao fogo, aos poucos vai se E, Causalidade,
agravando e tornando-se mais complicado, E. Adicéo.
ocorrendo  xingamentos, agressoes e
afastamento da sociedade e dos colegas.

Na grande maioria dos casos de Que, Restricéo,
bullying, os estudantes que sofrem avisam aos E, Adicéo,
pais e professores, mas eles infelizmente sé Mas, Oposicao,
levam a serio, depois que o aluno comete Depois Temporalidade.
suicidio.
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O bullying € um caso muito sério, mais Mais do que, Comparacao,
do que vocés imaginam, esse tipo de coisa E, Adicéo,
pode levar a depressao, fobia de escola e, por Por fim. Conclusao.
fim, ao suicidio.

Para resolver isso é preciso tomar Para, Finalidade,
iniciativas, tanto os familiares quanto o resto | Tanto(...)quanto, Adicéo,
da sociedade, os praticantes das humilhagdes Que, Complementacao,
devem se dar conta que todos sdo iguais, Ou, Alternancia,
independente da sua raga, religido ou Ademais, Adicéo,
orientacdo sexual. Ademais, 0 E, Adicéo,
acompanhamento de psicologos e pais ou Ou, Alternancia,
responsaveis dos alunos na escola é Para, Finalidade,
fundamental  para  evitar todas as Que. Restricdo.

consequéncias que o bullying pode trazer.
Alunos do 8°ano A

Ao ler a carta aberta reescrita dos alunos E2, percebeu-se que eles resolveram o
equivoco com o uso do Mas e Mais constatado na primeira versdo, como se pode observar no
trecho “mas de que vocés imaginam”, tornando o texto mais claro. Outrossim, é o fato de
que eles se preocuparam em conectar um paragrafo a outro, materializando uma construcdo de
um texto coeso, ligando as partes para formar um todo.

No gquadro abaixo se apresenta a producdo inicial dos alunos E3, analisada em seguida.

QUADRO 15: PRODUCAO INICIAL DE E3

Texto ( PEI-E3) Conector Relacéo Seméantica

Carta aberta do 8° A para a populacdo de
Jucurutu

Toda turma do 8° ano decidiu fazer Que, Restricao,
cartas abertas falando de um Unico assunto o Como, Explicacao,
“Bullying”, que acontece em todas as escola Ou, Alternancia,
do Brasil e do mundo. O Bullying pode ser E, Adicéo,
praticado de diversas formas como E, Adicdo,
verbalmente ou por meio da internet conhecido Para. Finalidade.
com “ciber-Bullying”, eles fazem xingamentos
e ofendem familiares e as vezes partem para
agressao

Para combater isso na maioria das Para, Finalidade,
vezes, 0s alunos ndo devem da atencdo ou Ou, Alternancia,
pedirem ajuda a direcdo da escola ou a adultos Ou, Alternancia,
ou até mesmo a policia se o caso for mais Ou, Alternancia,
graver, as vezes essas brincadeiras levam a Que. Complementacéo.
depressdo que podem até levar a morte.
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O texto dos alunos E3 é uma producdo curta. Percebeu-se que ha poucos conectivos
usados no texto, como também ndo ha equivocos quanto a relacdo semantica que eles
estabeleceram com relagédo ao contexto de uso em que aparecem.

Em seguida, analisa-se o texto PEI dos alunos E3, cujos dados sdo apresentados no
quadro 12.

QUADRO 16: PRODUCAO FINAL DE E3

Texto ( PEI-E3) Conector Relacédo Semantica
Jucurutu, RN 19/12/2017 E. Adicéo.
Prezados alunos da EMW.LM. e
especialmente, da turma do 8° ano “A”
Vamos construir um mundo melhor sem - -
Bullying

O “Bullying” ¢ um problema que vem Que, Explicagéo,
se tornando cada vez mais real e visivel em E, Adicéo,
todas as escolas do pais, e infelizmente, ja é E, Adicdo,
fato também na E.M. W. L. M. 0 que esta Que, Restricao,
chamando atencdo de cada pessoa que faz Que. Restricao.
parte dessa comunidade escolar a se engajar na
luta pelo combate a esse problema.

E considerado uma de agresséo fisica e E, Adicéo,
principalmente psicolégica e que acontece E, Adicéo,
geralmente de forma verbal por meio de Que, Restrigéo,
xingamentos, palavrdes, ofensas, apelidos, e E, Adicéo,
até mesmo pela internet conhecida como Ou. Alternancia.
“Cyberbullying”. As ofensas relacionadas ao
bullying estdo sempre ligados a algum tipo de
preconceito, como: cor da pele, estilo de
cabelo, o fato de uma pessoa ser gorda ou
magra demais, a opcdo sexual, estatura fisica,
religido, etc.

O agressor, na maioria das vezes E, Adicéo,
apresenta um perfil hostil, dissimulado, Enfim, Conclusao,
insensivel, ao sofrimento alheio e ate Que. Restricao.
desumano. Enfim, uma pessoa que se
considere autosuficiente e superior aos demais.

Em relacdo as vitimas, se faz necessario Que, Complementacéo,
que cada um se cologue no lugar delas e E, Adicéo,
compreenda 0 que sente 0S MesmMos ao serem E, Adicéo,
agredidos. Elas se tornam “presos” doS Que, Restrigéo,
agressores e se fecham em um mundo, onde E, Adicdo,
geralmente ndo procuram desabafar com Como, Explicacao,
alguém. Sofrem na “pele” uma dor que “sangra E. Adicéo.

a alma e o coragdo”. E com todo esse
sofrimento possam ater as mais diferentes
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reacbes como se automutilar, depressao,
mudanga de personalidade e até a cometer
suicidio.

E ento conhecendo melhor o problema Entéo, Conclusdo,
e se colocando a cima de tudo no lugar do E, Adicéo,
outra, que cada aluno da escola pode se Que, Restricdo,
sensibilizar e colaborar para ajudar a combater E, Adicéo,
a situacdo do bullying nesse espaco escolar. E E, Adicéo,
cada um aprender mesmo a aceitar e respeitar o Que, Complementacéo,
outro como ele é entendendo que cada pessoa € Mas, Oposicao,
mesmo diferente, mas no geral tudo é igual, Porque, Causalidade,
porgue todos s&o humanos e tem direitos de E, Adicéo,
viver livremente e ser feliz. E. Adicéo.

Nesse sentido a escola tem um papel E, Adicéo,
fundamental: trabalhar continuamente para E, Adicéo,
conscientizar os alunos sobre a necessidade e a Dessa forma, Conclusdo,
obrigacdo de mudanca de atitude em relacédo a Para. Finalidade.
qualquer tipo de preconceito dentro do
contexto da escola. E dessa forma, contribuir
para resolver o problema do bullying na escola.

Vamos todos nds unir a essa causa

Observa-se, na reescrita dos alunos da E3, uma proposta em que 0s enunciados
revelam uma variedade de conectivos que ndo estavam presentes na producdo inicial,
evidenciando as relacGes de: restricdo, complementagéo, concluséo e oposigdo. Assim sendo,
considera-se uma producao mais planejada, em que 0s propdsitos do texto ficam mais faceis
de ser compreendidos. Essa expansdo € fruto das discussdes empreendidas na sala de aula,
como também que eles produziram como mais conhecimento.

Nota-se que houve uma preocupacao em ligar as partes do texto, como também com as
relacdes semanticas no uso dos conectivos. Ademais, os alunos foram capazes de desenvolver
topicos diferentes, interconectados, 0 que promoveu a coesao e a coeréncia do texto. O texto
revela que as conexdes foram realizadas com sucesso, pois se observa que os enunciados
retomam uma discussdo anterior e acrescentam uma nova informacao

O texto analisado no quadro 13 faz referéncia a carta aberta dos alunos E4 em sua

producdo inicial.

QUADRO 17: PRODUCAO INICIAL DE E4

Texto ( PEI-E4) Conector Relagdo Seméntica

Carta Aberta a Comunidade Escolar e a E,
populacéo

Adicéo.
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A escola ¢ lugar de respeito e ndo de morada E, Oposicao.
do bullying

Hé& alguns anos, o Bullying vem sendo Como, Comparacao,
tratado como algo que néo precise de tanta Que, Restricao,
importancia ou espago na sociedade. Até que a Ou, Alternancia,
“populacdo” se sentir culpada, por algo tdo Para que, Finalidade,
simples ter tirado a vida de muitos jovens e até Que, Complementacéo,
de crianca. Por este motivo, devemos tomar Por isso, Causalidade.
algumas medidas, para que os jovens tirem da
cabeca essa ideia de que a unica saida, na
maioria das vezes, seja 0 suicidio. Por isso,
vamos citar algumas formas de combater este
problema.

e Os pais precisam ter mais contato com Para, Finalidade,
seus filhos, para terem mais controle Que, Restricao,
do problema. E, Adicdo,

e E recomendado o acompanhamento Porque, Explicagéo,
com profissionais que saibam levar o E, Adicéo,
problema a sério e trata-lo. Que, Complementaco,

e E de extrema importancia  as Ou, Alternancia,
instituicdes _de ensino sabe_rem lidar Que, Restricao,
com o bullying, porque muitas vezes ou, Alternancia
eles desprezamNO assunto, e colo_cam na E, Adicio,
ca_bega que ndo passa de mais uma Assim, Conclusio,
brincadeira. «

e A escola poderia criar uma ONG ou Que, ComplemAent_agao,
grupo de apoio, onde as pessoas que Ou. Alternancia.
sofrem ou sofreram bullying, pudessem
dialogar entre eles, e assim poderiam se
ajudar de alguma forma.

e Os professores poderiam falar sobre
esse assunto em sala, explicando que
ndo importa a raca, o cabelo, a religido,
ou até mesmo o corpo, devemos ser
respeitados.

Temos que ter em mente que a escola é Que, Complementacéo,
0 lugar onde aprendemos a respeitar e somo E, Adicéo,
respeitados. E ndo o lugar onde o bullying E, Oposicao,
ganha mais forca e até tira a vidas. E. Adicéo.

Alunas do 8° A

No texto dos alunos E4, observa-se a presenca de conectivos usados contextualmente,

deixando evidenciadas as relagcdes semanticas conforme a compreensdo dos alunos. Constata-

se 0 uso conectivo e estabelecendo uma relagcéo de oposigédo, observado nos seguintes trechos:

“A escola é lugar de respeito e ndo de morada do bullying.”, “[...] é o lugar onde

aprendemos a respeitar e somo respeitados. E nédo o lugar onde o bullying ganha mais forga
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e até tira a vidas”. Tal uso, ndo é incomum, considerando 0 que preconizam 0s estudos
gramaticais, mas, nesse caso especifico, pode-se apontar uma conexdo utilizada mais
elaborada diante a realidade do aluno.

Além desse caso, ha outro com o uso do conectivo “ou”. Verificou-se que ele esta
sendo usado com a ideia de incluséo, e ndo de exclusdo de um ou outro, como se pode ver nos
trechos “(...) onde as pessoas que sofrem ou sofreram bullying, pudessem dialogar entre eles
(..)".

Nota-se, também, que os alunos ndo sé fizeram uso dos conectivos, mas que usaram
outras formas de coesdo para construir a carta aberta, ja que conseguiram fazer a retomada da
discussdo anterior: tirar a vida de jovens, como visto no trecho que corresponde ao primeiro
paragrafo: “Por este motivo, devemos tomar algumas medidas (...)”. Outro ponto observado é
que os alunos séo capazes de orientar para o que o leitor vai ler como, por exemplo, “vamos

citar algumas formas de combater este problema.”. Enfim, € um texto coeso.

QUADRO 18: PRODUCAO FINAL DE E4

Texto ( PEF-E4) Conector Relacédo Semantica
Carta aberta a comunidade escolar sobre o
bullying

Ha alguns anos o bullying vem Porém, Oposicao,
ganhando o espaco merecido na sociedade. Ainda, Temporalidade,
porém, na cabeca de muitas pessoas ainda é E, Oposicao,
trata-se de algo insignificante e ndo uma forma Seja, Alternancia,
de agressdo, seja ela verbal ou fisica, uma vez uma vez que, Explicacao,

gue, as familias ocasionados pelo problema se
sentiram ameacados pela perca inusitada de
seus entes queridos.

Observamos ao longo de alguns dias, a E, Adicéo,
presenca de apelidos maldosos, xingamentos e em vista disso, Conclusao,
brincadeiras de mau gosto em nosso ambiente Que, Complementacéo,
escolar. em vista disso, conseguimos constatar Como. Comparagéo.

gue a maioria dos casos a gestdo ndo trata com
tanta importancia, abordam o mesmo como
sendo mais uma brincadeira infantil.

Devido a opinido dessas pessoas, que Que, Restricao,
mascaram 0 verdadeiro significado do Que, Complementacéo,
bullying, precisamos mostrar que essa posi¢do Que, Restricao,
inibe a dendncia dos jovens que estdo sofrendo E, Adicdo,
com isso eque muitas vezes ao invés de falar Que, Complementacéo,
com alguém, cometem suicidio por achar que Que. Restricao.

estdo se livrando de tudo aquilo que causava
medo.
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Em vista disso podemos perceber que Em vista disso, Conclusao,
o melhor a ser feito é o didlogo, seja com o0s Que, Complementacéo,
pais ou com professores e com diretores. Seja, Alternancia,
Além disso, o acompanhamento por psicologos Ou, Alternancia,
é fundamental. € necessario que os professores E, Adicéo,
falam sobre o assunto na sala, para que o0s Além disso, Adicéo,
agressores do bullying tenham uma mudanca Que, Complementacéo,
de atitude. Para que. Finalidade.

Dessa forma, temos que ter em mente Dessa forma, Conclusao,
gue a escola é o lugar onde aprendemos a Que, Complementacéo,
respeitar somos respeitados. e ndo lugar onde Que, Complementacéo,
o0 bullying ganha mais forca e até tira vidas. E, Oposicao,
Ansiosamente, E. Adicéo.
Alunas do 8°ano A

Na producdo final desses alunos, percebe-se que os alunos se utilizaram de mais
conectores, ou seja, mais relacdes semanticas contempladas que na primeira escrita e, assim,
expandindo o texto, como também possibilitando outros tipos de conexdes que antes nao
realizavam. Nota-se, também, que todos os topicos estdo interligados e colaboram para o
propésito do texto. Pode ser observado, no inicio do terceiro, quarto e quinto trechos
correspondentes a esses paragrafos, exemplos dessa conexao.

Portanto, a producdo final da carta aberta se configurou como uma melhoria da
proposta inicial, j& que se observa um texto mais fluido e sem equivocos no emprego dos
conectores, apontado para um texto melhorado, principalmente, no que diz respeito aos
conectores empregados.

Continuando a andlise, detém-se a aten¢do na producao inicial dos Alunos E5.

QUADRO 19: PRODUCAO INICIAL DE E5

Texto ( PEI-E5) Conector Relagdo Seméntica
Carta aberta a comunidade escolar
Bullying na escola
N&o é de hoje que a relatos de bullying Que, Complementacéo,
nas escolas, mas sO viemos falar disso Mas, Oposicao,
recentemente? O bullying ndo s6 humilha suas Mas. Oposigéo.
vitimas mas deixa cicatrizes para a vida toda,
vejamos a baixo o relato de J. R.
J.R. Desde, Temporalidade,
Desde de pequeno sempre sofri com E, Adicéo,
gagueira e com chiado. Mas esses “defeitos” Mas, Oposicao,
nunca me incomodava até eu comegar a sofrer | por causa disso, Causalidade,
bullying por causa disso, havia um garoto que
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sempre que podia ele encontrava um jeito de Que, Restricao,
me constranger, todo més havia uma briga E, Adicéo,
entre eu e ele. Isso se repetiu durante trés anos,

durante isso eu mesmo ndo aceitava minha

forma de falar, estava repreendendo eu mesmo.

Chegava em casa muitas vezes triste, as vezes

chorando. Sentia odio daquele garoto, sentia

odio da minha voz.

Quando mudei de escola isso Quando, Temporalidade,
continuava com menos intensidade, quando eu Quando, Temporalidade,
ia ler ou apresentar um trabalho riam de mim. Ou. Alternancia.

Com o tempo isso foi parando, hoje me Hoje, Temporalidade,
aceito como sou, mais as vezes me pego Mais, -
tentando corrigir minha voz. Ainda néo Ainda. Temporalidade.

esqueci o sofrimento.

A producdo inicial dos alunos E5 apresenta pouca variedade de conectivos, porém, ha

muita repeticdo da relacdo semaéntica de temporalidade. Essa repeticdo € proveniente do relato

de um caso de bullying que os alunos descrevem no segundo, terceiro e quarto paragrafos.

Também se percebe um equivoco relacionado ao uso de mais e mas presente no trecho “(...)

me aceito como sou, mais as vezes me pego (...)” pois, pelo contexto, o conectivo que alunos

deveriam usar seria 0 mas, ja que queriam fazer uma ressalva sobre o que foi afirmado na

enunciado anterior.

QUADRO 20: PRODUCAO FINAL DE E5

Texto ( PEF-E5) Conector Relacédo Semantica
Carta aberta sobre o bullying a escolaridade W.
L. M.

O bullying é um dos maiores problemas E, Adicao,
enfrentados por alunos em escolas publicas e Como, Explicacao,
particulares. o bullying se caracteriza como Ou, Alternancia,
sendo uma forma de agrecéo, verbal ou fisica, Ou. Alternancia.
de um ou mais pessoas contra uma mais fraca.

Iremos mostrar nesta carta um relato de
uma estudante da escola W. L. de Medeiros
identificados como J.R

Desde pequeno sempre sofri com Desde, Temporalidade,
gagueira e com chiado em minha voz. mas E, Adicéo,
esses “defeitos” Nunca me incomodaram até eu Mas, Oposicao,
comecar a sofrer bullying por causa disso. Por causa disso, Causalidade,
guando comecei a estudar na escola W. L. M. Quando, Temporalidade,
todos riam de mim quando eu apresentava um Quando, Temporalidade,
trabalno ou lia um texto e comegava a Ou, Alternancia,
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gaguejar. E. Adicéo.
Como vitima do bullying posso afirmar Como, Conformidade,

com toda certeza que todas as “brincadeiras” Que, Complementacéo,

deixam traumas para a vida toda, vocé pensa Para, Finalidade,

varias vezes em desistir da escola e até da vida. E, Adicéo,

td de brincadeira deveriam ter algum tipo de Como, Explicacao,

atitude por parte da escola como simplesmente Que, Restricao,

prestar mais atengdo no aluno que comegou a E. Adicéo.

agir de maneira estranha e oferecer algum tipo

de assisténcia psicoldgica, isso pode privar a

crianca de um trauma de uma vida toda.

Alunos do 8° ano A

O texto referéncia do quadro 16 corresponde a producdo final dos alunos E5. Nele
pode ser observado, inicialmente, 0 uso de mais conectivos, como também apresenta novas
relacdes semanticas, por exemplo, conformidade e explicacdo. Essas novas relacdes apontam
para um texto com enunciados expandidos que contribuiram ainda mais na construcdo do
texto.

Também se nota que a estratégia de guiar o interlocutor, constatado na primeira
escrita, continua. Além disso, constata-se uma variagdo de conectivos, antes era apenas de
temporalidade. O novo texto revela exemplos de conectivos para estabelecer relacdes
semanticas de conformidade, complementacéo, adicéo, explicagédo, restricdo, adicdo. Assim,

na producéo final observa-se um texto mais coeso.

QUADRO 21: PRODUCAO INICIAL DE E6

Texto ( PEI-E6) Conector Relacdo Semantica
Carta aberta para a comunidade escolar e a E. Adigéo.
populacéo
Jucurutu, 09 de outubro de 2017
No nosso dia — a — dia € muito comum Para, Finalidade,
ver jovens sofrendo Bullying, principalmente Que, Restricao,

na zona escolar. Para as pessoas que praticam
¢ apenas uma brincadeira, mas para 0S que

sofrem é um ato de violéncia muito doloroso. Mas, Oposicao,
Algumas acdes que as pessoas que sofrem com Para, Finalidade,
esse problema apresentam: Que, Complementacéo,

1) N&o se alimenta corretamente; Que. Restricao.

2) Se mantém isolado das outras

pessoas;

3) Sempre fica trancado;
4) Néao fala com ninguém;
5) N&o sai de casa.
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O melhor jeito de ajudar as pessoas que Que, Restricao,
tem esse problema é o didlogo da escola, da E, Adicéo,
familia e dos amigos. As pessoas tem que parar Que, Complementacéo,
de tratar isso como frescura, porque quanto Como, Comparacao,
mais a gente deixar esse assunto de lado mais Porque. Explicagéo.
jovens o mundo vai perder.

S6 nesse més de outubro perdemos duas E. Adicdo.
jovens, uma de 23 anos e outra com 18. As

duas meninas se suicidaram, o motivo foi a

depressao.

Por isso devemos sempre ficar em alerta e Por isso, Causalidade,
conversar com as pessoas que vivem ao nosso E, Adicéo,
redor. Que. Restricao.

A producdo inicial dos alunos E6 é um texto curto, com evidéncias de varios

conectivos, com relacdes semanticas diferentes no interior dos enunciados. Porém, ndo se

observa essa conexdo entre as partes do texto, o que propicia 0 entendimento de que 0s

paragrafos sdo independentes.

QUADRO 22: PRODUCAO FINAL DE E6

Texto ( PEF-EG6) Conector Relacdo Semantica
Carta aberta para a comunidade escolar e E. Adicéo.
populacéo

Jucurutu, 17 de dezembro de 2017
No nosso dia - a - dia € muito comum ver Para, Finalidade,
jovens sofrendo Bullying. Para as pessoas que Que, Restricao,
praticam € apenas uma brincadeira, mas para Mas, Oposicao,
os que sofrem é um ato de violéncia muito Que, Restricao,
doloroso. Algumas pessoas que sofrem com Como. Explicacéo.
essa Vvioléncia apresentam alguns sintomas
como:

° N&o se alimentar corretamente;

° Ficam isoladas;

° Costumam tirar notas baixas na

escola;

° N&o tem muitos amigos.
Essa violéncia geralmente ocorre em siléncio, Por isso, Causalidade,
por isso que as vitimas tem que denunciar. O Que, Complementacéo,
melhor jeito de ajudar as pessoas que tem esse Que, Restricao,
problema é conversando, tanto a familia
guanto os amigos. As pessoas tem que | Tanto (...) quanto, Adicéo,
comecarem a dar mais importancia a esse tipo Que, Complementacéo,
de violéncia, porque quanto mais gente deixar Porque. Explicacao.
esse assunto de lado mais jovens 0 mundo vai
perder.
Durante o més de outubro perdemos duas Durante, Temporalidade,
jovens, uma de 23 anos e outra com 18. O E, Adicéo.
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motivo foi a depressao.

Por isso sempre devemos ficar em
alerta e conversar com as pessoas que vivem
ao nosso redor.

Alunos do 8° “A”

Por isso,
E,
Que.

Explicacao,
Adicéo,
Restricao.

A carta aberta foi reescrita com poucas alteracbes, mas significativas, como se

observam no trecho correspondente ao segundo paragrafo “Essa violéncia geralmente ocorre

em siléncio, por isso que as vitimas tem que denunciar.” Neste caso, os alunos fazem a

retomada da discussdo anterior por meio da expressdo sublinhada, fato que ndo estava

presente no texto inicial.

Enquanto no primeiro texto tem-se treze relacdes semanticas, no texto reescrito tem-se

dezesseis relacbes semanticas destacadas na terceira coluna do quadro 18. Essas poucas

alteragdes contribuiram ainda mais para manter a coesdo, como também melhorar as conexdes

entre as partes, assim, pode-se considerar o texto como coeso.

QUADRO 23: PRODUCAO INICIALDE E7

Texto ( PEI-E7) Conector Relacdo Semantica
Carta aberta a populagéo e a comunidade E. Adicéo.
escolar.

O bullying € um tema bastante comum Mas, Oposicao,
nos dias de hoje, ndo deveria mas é. Muitos E, Adicéo,
adolescentes e criangas sofrem e praticam o E. Adicéo.
bullying.

Em cada local que vocé passa tem pelo Que, Restricao,
menos uma pessoa que ja foi vitima de olhares Que, Restricao,
que julgam e piadas que machucam, essas Que, Restricao,
piadas e olhares podem oir ndo s6 na escola E, Adicéo,
como também em casa. Que. Restricao,

E, Adicéo,
N&o sd(...)como Adicéo.
também

A solucéo para as pessoas que sofrem Para, Finalidade,
bullying é na mente delas esconder o que esta Que, Restricao,
sentindo, se machucar, se cortar ou até tirar a
propria vida, a pessoa que sofre bullying Ou, Alternancia,
sempre acha que essas sdo as solugdes mais Que, Restricao,
viaveis quando na verdade conversar e tentar Que, Complementacéo,
mostrar a realidade do que isso causa é a Quando, Temporalidade,
verdadeira solucéo. E, Adicdo,

Que. Completacéo.

Existem varios tipos de “brincadeiras” Que, Restricao,
gue acabam se tornando uma coisa mais séria Que, Restricao,
com por exemplo o bullying virtual que Como, Comparacao,
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comeca como uma simples conversa em rede
social muitas vezes sem observacao dos pais.

Existe também as “brincadeiras” que Também, Adicéo,
acabam em agressoes fisicas. Que. Restricao.
O bullying é coisa seria e deveria haver E. Adicéo.

mais atencdo com esse problema.

No texto inicial dos alunos E7, percebe-se que, entre os trechos do primeiro para o
segundo paragrafo, ndo ha uma conexdo clara, assim como também se observa nos dois
altimos. No primeiro paragrafo, tem-se como tema o bullying, espera-se que no segundo haja
continuidade para desenvolver essa ideia, mas ndo se percebe isso, pois, no segundo
paragrafo, tem-se a discussdo sobre vitimas de julgamentos e piadas, isso ndo retoma
diretamente a ideia anterior. Esses julgamentos e piadas sdo coisas que as pessoas que sofrem
o0 bullying, por exemplo, podem passar, mas isso s6 € recuperado pelo leitor se ele conhecer
sobre o tema, sendo a conexao ¢ “quebrada”

Os dois ultimos paragrafos, também ha falhas na conexdo das ideias, pois, no
penultimo paragrafo, tem-se que “‘brincadeiras’ que acabam em agressées fisicas.” .
Mostrando a opinido sobre o bullying, espera-se que em seguida tenham-se mais
consideracdes sobre o bullying, mas isso ndo acontece, ja que, no ultimo paragrafo, tem-se um
pedido “deveria haver mais aten¢do com esse problema.”. Constatando uma falha na
conexao entre esses paragrafos.

Também se nota a presenca de varios conectivos na estruturacdo do texto com varias
relacbes semanticas: adicdo, finalidade, restricdo, complementacdo, temporalidade e
comparacao. Além disso, tem-se a construgdo do segundo e terceiro paragrafos que sdo
periodos mais desenvolvidos que os demais, por isso tem-se mais relagfes semanticas neles
gue em outros. Enfim, para ser a primeira escrita, tem uma construcdo estrutural com uso da

coesdo que ajudou muito no sentido global do texto.

QUADRO 24: PRODUCAO FINAL DE E7

Texto ( PEF-E7) Conector Relagdo Seméntica
Carta aberta a comunidade escolar W. L.

De acordo com o que temos observado De acordo com, Conformidade,
durante os ultimos dias o ato de praticar o Que, Restricao,
bullying é cada vez mais frequente nas escolas, Durante, Temporalidade,
principalmente com pessoas diferentes por E. Adigéo.
dentro e por fora.

E importante destacar que as pessoas Que, Complementacéo,
que sofrem o bullying geralmente tem Que, Restricao,
deficiéncias fisicas e as que praticam se acham E, Adicéo,
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superiores a elas. Conforme com o que temos Que, Restricao,
observado a maioria das vitimas sdo Conforme, Conformidade,
adolescentes que estdo um pouco acima do Que, Complementacéo,
peso ou entdo adolescentes com deficiéncias Que, Restricao,
auditivas, 0os mesmos levam isso na total Ou. Alternancia.
brincadeira.

Todos o0s dias vemos ‘“amigos” Ou, Alternancia,
colocando apelidos ou entdo alguém zombando
de uma pessoa pelo simples fato dela ser Mas, Oposicao,
diferente, mas isso na minha opinido poderia E, Adicéo,
mudar se as pessoas fossem mais conscientes Que, Complementacéo,
de seus atos e entendessem que deixar uma Ou. Alternancia.

pessoa de lado ou tirar sarro dela por ela ser
diferente € totalmente errado.

Portanto, esse problema s6 sera Portanto, Conclusao
amenizado com a ajuda de toda a equipe da E, Adicdo,
escola e dos familiares. A escola poderia Também, Adicéo,
também adotar a ideia de uma psicéloga até Porque, Explicacéo,
porque todos nés temos um pouco de vitima Ou. Alternancia.
ou agressor dentro de si mesmo.

Se vocé conhece alguém que esta Se, Condicionalidade,
sofrendo ajude-a, ouse vocé esta sofrendo com Que, Restricdo,
esse e outros problemas ndo chegue ao Ou, Alternancia,
extremo. Se. Condicionalidade
Atenciosamente, Alunos do 8° ano. E. Adigéo.

Nota-se que no texto produzido pelos alunos E7, na versdo final, houve consideraveis
mudancas, tendo em vista que a proposta das ideias esté diferente. Também se nota trés novas
relacdes semanticas: condicionalidade, como se vé no trecho: “Se vocé conhece alguém que
esta sofrendo ajude-a ”; relacdo de conclusdo no trecho: “Portanto, esse problema s6 sera
amenizado com a ajuda de toda a equipe da escola e dos familiares.”; a relacdo de
conformidade pode ser percebida no trecho: “Conforme com o que temos observado a
maioria das vitimas sdo adolescentes.” Ainda se observa que a producao reescrita empregou
mais conectivos que no primeiro, este com 21 conectivos, aquele com 26 conectivos
empregados.

Essas mudancas trouxeram novas formas de estruturar o texto, ja que as ideias estéo
mais claras, consegue-se perceber sem muitas dificuldades o que os alunos se propuseram a
discutir. Tudo isso ajudou a facilitar como se deu o caminho para chegar ao sentido global do

texto, mostrando que se estabeleceram novas relagdes semanticas.
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Texto ( PEI-E8) Conector Relagdo Seméntica
Carta aberta para a comunidade escolar e a E. Adicdo.
populacédo sobre o bullying.

Muitas vezes uma brincadeira ofensiva
pode levar a morte através do Bullying,
criancas perdem a vontade de estudar,
prejudicando seriamente seu futuro.

O Bullying vem sendo cada vez mais E, Adicéo,
presente nas escolas e no mundo, o indice de E, Adicéo,
suicidio e depressdo por causa do Bullying esta E, Adicdo;
s6 aumentando sobre esse fato os responsaveis Para, Finalidade,

e a escola decidem fechar os olhos para o que Que. Restricao.
esta acontecendo.

A sociedade e 0 mundo em si, véem o E, Adicéo,
Bullying ainda como uma simples brincadeira, Ainda, Temporalidade,
ndo sabendo que ele pode causar transtornos Como, Comparacao,
em criangas que, perdem a vontade de viver Que, Complementacgao,
cedo demais. Que. Restrigéo.

Existe varias maneiras de combater o Mas ainda, Adicéo,
Bullying, mas ainda ndo € o bastante, precisa- E, Adicéo,
se exigir mais atencdo dos pais, das escolas e Para que. Finalidade.
da sociedade em si, para que isso ndo venha
prejudicar a vida de nossas criancas.

Uma das solucbes € que o0s pais Que, Complementacéo,
conversem mais com seus filhos, para saber Para, Finalidade,
como esta a vida tanto escolar como pessoal Como, Complementacéo,
dele, e ensinarem que o Bullying € um tipo de | Tanto (...) como Adicéo,
brincadeira errada. E, Adicéo,

Que. Complementacéo.

“Pais conversem com seus filhos, Quando, Temporalidade,
organizadores das escolas levem a sério E, Adicéo,
guando os alunos reclamam e sociedade ndo Que. Restrigéo.

julgue sem saber o que realmente se passa.

No texto dos alunos E8 ndo se observa emprego de conectivos no primeiro paragrafo,

mas isso ndo impediu o desenvolvimento da ideia proposta, ja que as ideias estdo justapostas

formando e criando o trecho introdutério da carta. Tambeém se ressalta que as partes do texto

estdo interligadas, ndo exatamente pelo uso de conectivos, mas pela coesdo lexical, por

exemplo. Além disso, vé-se que ha varias relacBes semanticas expressas pelos conectivos

destacados nas colunas, como também os respectivos sentidos que veiculam, constatam-se

vinte relacdes semanticas. Portanto, para um texto inicial, apresenta poucos problemas de

coesao.
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Texto ( PEF-E8)

Conector

Relacdo Semantica

Carta Aberta sobre o Bullying a comunidade
escolar W. L.

Muitas vezes uma brincadeira ofensiva
pode provocar a morte de outro individuo, é o
caso do bullying.

Nos ultimos anos o bullying vem sendo

Nos ultimos anos,

Temporalidade,

cada vez mais presente nas escolas e no E, Adicéo,
mundo, o indice de suicidio e depressdo por E, Adicéo,
causa do bullying aumenta cada dia mais. Por causa, Causalidade,
Vemos a constante agressdo fisica e verbal E, Adicéo,
presente nas escolas publicas e privadas. E. Adicéo.

Ha relatos de casos de xingamentos, E, Adicéo,
piadas, indiretas e agressdes nas escolas, E, Adicéo,
alguns alunos se dirigem a diretoria, outros Que, Restricdo,
preferem deixar passar e ignorar o fato Que. Complementacéo.
ocorrido. Nesse caso a diretoria entra em agéo,
tendo uma conversa séria, mostrando a
gravidade do problema que a maioria insiste
em dizer que é brincadeira.

Em casos extremos 0s responsaveis dos Mas, Oposicao,
alunos agressores séo acionados. Mas ndo séo Que. Restrigéo.
todas as escolas que realizam a agdo contra o
bullying, outras ignoram os acontecimentos.

Inconformados com o siléncio e frieza E, Adicéo,
das comunidades escolares e pessoas sobre o E, Adicéo,
assunto, alunos decidem realizar um protesto E, Adicéo,
diante do fato ocorrido. Realizando reunides, E. Adicéo.
trabalhos e apresentagfes sobre o bullying e
como combaté-lo.

O objetivo é mostrar que o bullying Que, Complementacéo,
deve ser tratado como um problema ameacador Como, Comparacao,
gue pode desenvolver depressdo, trauma e até Que, Restricdo,
a morte de criancas, adolescentes e jovens. O E, Adicéo,
centro é as escolas, onde todos os alunos E, Adicéo,
sofrem ou sofreram com o bullying. Ou. Alternancia.

Esperamos que todos estejam atentos Que, Complementacéo,
aos casos de bullying, pois é um assunto que Pois, Explicacao,
precisa ser discutido, combatido para o bem da Que, Restricao,
comunidade escolar. Para. Finalidade.

Atenciosamente, Alunos do 8° ano.

No texto de reescrita de E8, percebe-se que eles ampliaram o0 uso dos conectivos

comparado a producdo da carta aberta em sua producdo inicial, tem-se um total de 26

conectivos. Além disso, tem-se que o primeiro paragrafo continua com a mesma
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caracteristica, justaposicao de ora¢des coordenadas. Observa-se também que as ideias no geral

estdo melhor desenvolvidas, que estdo mais claras.

Também se pode ver que os alunos usaram mais conectivos de valor semantico de

complementacdo e restrigdo, mostrando que conseguiram desenvolver mais periodos com

subordinacdo que na primeira escrita. Nota-se a reformulacdo do terceiro paragrafo que os

alunos estruturam de forma diferente, utilizando-se de menos conectores. Além disso, tem-se

a conexdo promovida pela expressdo em destaque no trecho “Nesse caso a diretoria entra em

acao” mantendo coeséo.

Enfim, a carta aberta reescrita mostrou avangos, como Vvisto nas consideragdes

anteriores, que tornaram a escrita mais elaborada e melhor, contribuindo para estruturacdo do

sentido no todo do texto.

QUADRO 27: PRODUCAO INICIAL DE E9

Texto ( PEI-E9) Conector Relagdo Seméntica
Carta aberta para a comunidade publica
“o0 bullying no mundo tornou-se um caos”

O bullying nas escolas vem se tornando E, Adicéo,
um grave acontecimento entre os alunos e as Que, Causalidade,
pessoas. As vezes é tdo constante que pode Que, Restricdo,
causar muitos suicidios em varias escolas do Para que, Finalidade,
paiz, os que sofrem bullying preferem se matar Mas, Oposicao,
paraque ndo sofra mais, em poucos casos eles E, Oposicao,
procuram ajuda mas a justica ndo se importa. Que, Restricao,
O bullying ndo acontece apenas nas escolas, e E, Adicéo,
sim, em todo lugar no mundo, as pessoas que Que, Restricao.
sofrem bullying sdo pelo modo de sua cor,
aparéncia e alguns outros aspectos que a
sociedade néo aceita.

Em alguns casos o0s agressores sdo Mais, -
denunciados para a detencdo mais ela ndo faz Que, Complementacéo,
nada, s6 afirma que a pessoa que sofreu a Que, Restricao,
agressao “nao sabe lhe dar com as brincadeiras Que, Restricao,
gue os alunos fazem” e a pessoa ndo tem a E, Adicéo,
guem pedir ajuda, e preferem se matar, mas as E, Causalidade,
vezes tem pessoas que preferem seguir em Mas, Oposigéo,
frente e nem ligam para 0 que as pessoas Que, Restricao,
pensam. E, Adicéo,

Para, Finalidade,
Que. Restricao.

As pessoas tem para de praticar o E, Adicéo,
bullying e aprender a amar o proximo do jeito Que, Restricao,
gue ele é com seus defeitos e qualidades, tem E, Adicéo,
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gue serem mais amigaveis, fazer novas Que, Complementacéo,
amizades e tentar fazer o nosso mundo um E, Adicdo.
lugar melhor.

A producdo inicial de E9 apresenta varios conectivos, principalmente no trecho do
segundo paradgrafo em que h& dez conexdes identificadas pelas relagdes semanticas que séo
veiculadas pelos conectivos, conforme exemplos destacados no quadro 23. Ressalta-se que,
nesse mesmo trecho, observa-se que os alunos se equivocaram com 0 uso de mais e mas
como se observa: “Em alguns casos os agressores sdo denunciados para a deten¢do mais ela
ndo faz nada,” ja que deveriam usar mas para dar o sentido que eles pretendiam, o de
oposic¢ao.

Também se observou como o0s blocos de ideias discutidas estdo interligados,
percebendo-se, nesse novo texto, que elas s@o diferentes, embora ndo se observe uma
retomada da discussao anterior a fim de conectar com a nova ideia ali apresentada. Com isso,
ndo se estd dizendo que o texto ndo progride, mas que precisa de poucos ajustes para que a

conexao entre as partes do texto ocorra.

QUADRO 28: PRODUCAO FINAL DE E9

Texto ( PEF-E9) Conector Relacéo Seméantica

Carta aberta a comunidade escolar

De acordo como problemasque De acordo com, Conformidade,
passando durante os ultimos dias na escola Que. Restricao.
resolvemos falar sobre o bullying.

Primeiramente devemos reconhecer que Que, Complementacéo,
0 bullying nas escolas vem se tornando um E. Adicéo.
grave acontecimento entre os alunos e as
pessoas.

As vezes isso e tdo constante que pode Que, Causalidade,
causar muitos suicidios em varias escolas, 0s Que, Restricao,
gue sofrem bullying preferem ndo contar para Para que, Finalidade,
ninguém seu problema em alguns casos eles se Mas, Oposicao,
matam para que ndo sofram mais, em poucos E, Oposicao,
casos eles procuram ajuda mas a dire¢do néo Que, Restricao,
se emporta. O bullying ndo acontece apenas E, Adicdo,
nas escolas, e sim, em todo lugar no mundo, as Que. Restricao.
pessoas que sofrem esse preconceito sdo pelo
modo de sua cor, aparéncia e alguns outros
aspectos que a sociedade ndo aceita.

Além disso, em alguns casos o0s Além disso, Adicéo,
agressores sdo denunciados para a detencdo Mas, Oposicao,
mas eles ndo fazem nada para ajudar, Para, Finalidade,
soafirma que a pessoa que sofreu a agressdo Que, Complementacéo,
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“nao sabe lhe dar com as brincadeiras que 0S Que, Restricao,
alunos fazem”, e a pessoa ndo tem a quem Que, Restricao,
pedir ajuda, e prefere se matar, mas as vezes E, Adicéo,
tem pessoas que preferem seguir em frente e E, Adicéo,
nem ligam para 0 que as pessoas pensam. Mas, Oposicao,
Que, Restricao,
E, Adicéo,
Que. Restricao.
Esperamos que as pessoas fagam Que, Complementacéo,
alguma coisa para resolver esse problema, elas Para, Finalidade,
temque parar de praticar bullying e aprender a Que, Complementacéo,
amar o proximo do jeito que ele e com seus E. Adicéo.
defeitos e qualidades.
Atenciosamente: Alunos do 8° ano “A”

Na carta aberta, reescrita por E9, constam 28 relacbes semanticas, nado
necessariamente idénticas as observadas na versao inicial como, por exemplo, a relacdo de
conformidade. Na primeira versdo ndo aparece, mas na reescrita aparece no inicio do primeiro
paragrafo “De acordo como problemas que passando durante os ultimos dias”. Outro
aspecto que também pode ser visto como melhoria € a existéncia de novos trechos que trazem
ao texto mais informacg6es, como também trouxe clareza as ideias discutidas.

Ademais, com o uso do conectivo “de acordo com”, tem-se uma nova forma para
introduzir o assunto, porque, nesse caso, ao ler 0 que segue ap0s a expressdo conectiva ja
mostrada acima, entende-se parte de uma situacdo observada pelos alunos: bullying na escola.
E supbe-se que sera foco para o desenvolvimento do texto. O uso desse conectivo no texto
dos alunos € algo novo, haja vista que, em outras producdes, ndo aparecia. Assim, esse
conectivo passa a ser fruto das analises feitas dos textos, objeto de estudo nas aulas.

Ainda sobre os paragrafos, tem-se a conexado que liga os trechos do primeiro paragrafo
com o segundo, “4s vezes isso (...)” realizada pelo pronome “isso”. Percebe-se, também, esse
mesmo fato entre o quarto pardgrafo e o quinto pardgrafo, dessa vez iniciado da seguinte
forma “Além disso (...)” Nessa situagdo tem-Se um caso de retomada para a adicdo de mais
argumentos. Também se observou a retomada no trecho “Esperamos que (...) para resolver
esse problema (...) .

Vale ressaltar que o equivoco do conectivo de relacdo semantica opositiva foi desfeito
como se pode ver em seguida “(...) em poucos casos eles procuram ajuda mas a dire¢cao ndo se
emporta.” Notou-se também a presenca do advérbio primeiramente, iniciando o segundo
paragrafo, promove a sequenciacdo de fatos ou de ideias que serdo iniciadas a partir dali,

assim, tornando o texto mais interligado, ou seja, mais coeso.
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Texto ( PEI-E10) Conector Relagdo Seméntica
Carta aberta as escolas 9 de outubro de 2017
“O bullying nao ¢ brincadeira”

O bullying é um Problema que vem Que, Restricao,
sendo enfrentado pelas escolas. Por causa dos Por causa, Causalidade,
varios Problemas que ele causa. Que. Restricao.

O bullying é um Problema que vem Que, Restricao,
disfarcado de certas brincadeiras e até agressdes E, Adicéo,
fisicas e Verbais, ele € um Problema téo grave E, Adicéo,
gue Pode levar a morte. Téo (...) Que. Comparagéo.

Algumas brincadeiras como Como, Comparacao,
chingamentos sdo legais para quem pratica, mais Mais. -
os Praticantes ndo sabem o quanto isso machuca
que recebe.

Essas brincadeiras de mal gosto vai Que, Restricao,
deixando as Pessoas que a recebem cada vez Que. Causalidade.
mais abatida, esse Problema se agrava cada vez
mais, causa depressdao que pode levar aos
suicidio.

Cuidado! Suas brincadeiras podem tirar uma
vida ...
C.eE.8A

A primeira versdo da carta aberta dos alunos E10 é um texto curto, que apresenta
algumas variacOes das relacdes semanticas: restricdo, causalidade, oposi¢do, comparacdo e
adicdo. Observando-se as relagdes apresentadas no texto, percebe-se gque, assim como em
outros textos analisados anteriormente, houve um equivoco relacionado ao uso do conectivo
mas como se pode ver no seguinte trecho: “/...J sdo legais para quem pratica, mais 0S
Praticantes ndo sabem o quanto isso machuca [...]”. 1ss0 ndo prejudicou a coesdo. Além
disso, tem-se que as relacGes de adi¢do presentes no texto sao sempre marcadas pelo uso do
conectivo e. Isso pode apontar que alunos ndo sabem ou ndo utilizaram outra forma para
adicionar informacGes.

Também se observa que o trecho que se materializa no primeiro paragrafo e no
segundo inicia-se da mesma maneira “O bullying ¢ um Problema [...]”. Essa repeti¢do na
construcdo dos enunciados é entendida como uma forma de retomada da discussao para que 0
leitor ndo perca fio que conduz a estruturacdo das ideias, tampouco a progressdo do tema.
Nesse caso especifico, seria mais relevante se os alunos tivessem usado um conectivo, de

forma que demonstrassem o conhecimento desses elementos textuais.
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Texto ( PEF-E10) Conector Relagdo Seméntica
Carta aberta a comunidade W.L.

Diante do que podemos  observar Pois, Explicacao,
cotidianamente em nossa instituicdo, devemos dar Além, Adicéo,
énfase ao bullying, pois 0 mesmo pode acarretar Ou. Alternancia.
inimeros problemas a vitima. Além de poder estar
disfarcando ou sendo reflexo da realidade do
agressor.

A pessoa que recebe o bullying pode Que, Restricao,
desenvolver uma série de problemas que vdo do Que, Explicacao,
isolamento até mesmo transtornos psicolégicos como Como, Comparacao,
ansiedade e em graus mais elevados da depressdo E, Adicéo,
gue pode levar ao suicidio. Que. Causalidade.

Mas ndo é somente a vitima que deve receber Mas, Oposicao,
assisténcia, ja que o problema comeca pelo pratica Que, Restricao,
dessas “brincadeiras”, E de grande importancia que Ja que, Causalidade,
sejam investigados, o perfil dessa pessoa e as Que, Complementacéo,
possiveis causas ou motivagfes que a mesma E, Adicéo,
apresentar. Ou, Alternancia,

Que. Restricao.

Assim devemos nos conscientizar de que a Assim, Concluséo,
brincadeira tem limite, E € o momento em que ela Que, Complementacéo,
perde a graca para um dos participantes. Temos que E, Adicéo,
ter sensibilidade para olhar e tratar as pessoas da Que, Complementacéo,
forma como gostariamos de ser tratados. Para, Finalidade,

E. Adicéo.
Tenha empatia pelas pessoas que estdo a sua volta. Que, Restricdo,
um gesto seu pode fazer com que um dia cinza se Que, Complementacéo,
torne feliz, mas também pode o tornar um pesadelo. | Mas também. Adicéo.
Atenciosamente, dos alunos do 8° ano “A”

O texto final da carta aberta de E10 apresenta-se um pouco mais extenso do que na
primeira produgdo, com um ndmero maior de conectivos com vistas a estabelecer as relagdes
semanticas, comparando-se com a producdo inicial. Constatam-se 24 conectivos empregados
nessa carta, enquanto que, na producdo inicial, os alunos se utilizaram de dez conectores.
Assim sendo, verificou-se que os alunos estabeleceram novas relagfes de sentido que ndo
estavam presentes na carta anterior: explicacdo, como no trecho: “devemos dar énfase ao

bullying, pois 0 mesmo pode acarretar”; alternancia pode ser visto no trecho: “Além de

i3]

poder estar disfarcando ou sendo reflexo”; complementacdo estd posto no trecho: “Temos
que ter sensibilidade”’; conclusdo percebe-se no trecho: “Assim devemos nos conscientizar de
que a brincadeira tem limize”; e finalidade pode ser observado no trecho: “sensibilidade

para olhar e tratar as pessoas da forma”.
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Observa-se, nessa versdo da carta, que os alunos nao mais usaram “mais” em vez de
mas, como se percebe no texto. Chama-se atencdo, também, que as duas ocorréncias da
relacdo de alternancia marcada pelo conectivo “ou” foram usadas com o sentido de inclusao,
sentido diferente do usual: “o perfil dessa pessoa e as possiveis causas ou motivagdes”,
mostrando que essa variacdo foi absorvida por meio das andlises feitas durante a aplicacdo da
SD. Outro destaque ¢ para o conectivo “além” usado para marcar uma relagdo de adicdo:
“[...] Além de poder estar”, até aguele momento, pouco usado para marcar essa relacéo, que
era sempre textualizada pelo aditivo “e”.

Além dos conectivos, pode-se observar, também, como as ideias estdo interligadas no
texto. O trecho correspondente ao segundo paragrafo retomou o primeiro, a partir da remissao
ao termo “pessoa” para se referir a “vitima” no primeiro paragrafo. Ha outra evidéncia de
ligacdo de oposicdo, conforme se observa no trecho do terceiro paragrafo, quando os alunos o
interligam ao paragrafo anterior; o trecho do terceiro paragrafo traz uma conclusdo para se
interligar aos demais paragrafos anteriores. Dessa forma, tem-se que o texto reescrito

apresenta uma estruturacdo que contribui para a melhoria da coesdo do texto de modo mais

eficiente.
QUADRO 31: PRODUCAO INICIAL DE E11
Texto ( PEI-E11) Conector Relacéo Seméantica

Diante do fato, seria interessante Diante do fato, Conclusdo,
cosseguisse uma maneira de tentar ou amenizar Ou, Alternancia,
a situacdo do bullying epara isso teria E, Adicéo,
guecomessar com 0 respeito entre as pessoas. Para, Finalidade,
Inves de brigar séria melhor sentar e conversa. Que, Complementacéo,
Intender o Por que? O Por que dos apelidos E, Adicéo,
bobos, o por que dos xingamentos , se a pessoa Se, Condicionalidade,
que esta sofrendo o bullying ndo fez nada para Que, Restricao,
0 agressor. A direcdo da escola deveria ficar Até mesmo, Adicéo,

mais atenta até mesmo os professores, 0s
professores deveriam procurar saber o por que

daquele aluno (a) estar isolado. Ou seja a Ou seja, Explicacao,
escola deveria ter uma psicologa para o0s Para, Finalidade,
alunos que sofrem ou até mesmo para 0s que Que, Restricao,
praticam o bullying, converssa-se com eles pra Ou, Alternancia,
saber ou até mesmo entender o por que que Para, Finalidade,
esta fazendo isso pra deixarem as diferencas Que, Restricao,
de lado, aliais entre nois ndo existe diferenca a Pra, Finalidade,
ndo ser a personalidade mais isso néo significa Ou, Alternancia,
gue ter a cor de pele diferente vai deixa de ser Para, Finalidade,

humano ou ter o cabelo deferente ou munda Aliais, Explicacao,
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alguma coisa porgue ndo munda mesmo .... A Mais, -
pessoa que sofri bullying Sabe o quanto Que, Complementacéo,
aquelas palavras do agressor doi, doi tanto que Ou, Alternancia,
os que sofrem bullying chegam a se corta ou Porque, Causalidade,
até mesmo se matar. Entdo vamos pensa antes Que, Causalidade,
de juga o proximo. Emfim viemos a escola Que, Restricao,
para estuda, para faze amigo e ndo pra julga o Ou, Alternancia,
proximoindepedent da COR da pele da Entéo, Conclusao,
personalidade, da maneira do outro de se vestir Em fim, -
ou até mesmo da sexualidade Somos todos Para, Finalidade,
iguais e devemos respeito uns aos outros. Para, Finalidade,
E, Oposicao,
Ou, Alternancia,
E. Adicéo.

A producao inicial dos alunos E11 foi feita em um Unico paragrafo, o que causou, por
vezes, dificuldades na leitura e na compreensdo. Observou-se o0 estabelecimento de muitas
relacBes semanticas, no entanto, ha ocorréncias de dois trechos que apresentam problemas na
construcdo, como se seguem: “/...] ter a cor de pele diferente vai deixa de ser humano ou ter
0 cabelo deferente ou munda alguma coisa porque ndo munda mesmo (...)” ¢ “Em fim
viemos a escola para estuda [...]”. Ainda em rela¢do ao ou, pode-se considerar também que
as ocorréncias dele foram sempre com o sentido de incluséo.

No primeiro trecho, tem-se 0 uso indevido do conectivo em destaque no paragrafo
acima mencionado, pois, pelo contexto da construcdo do texto, ndo caberia usa-lo, uma vez
que gera dificuldade na manutencdo da coesdo e na construgdo do sentido textual; ja no
segundo trecho, percebe-se que a grafia inadequada da palavra pode levar o interlocutor a

entender que estd chegando ao fim de alguma sequéncia, e ndo o sentido de conclusdo de

ideia.
QUADRO 32: PRODUCAO FINAL DE E11
Texto (PEF-E11) Conector Relagdo Seméntica
Carta aberta sobre o bullying a comunidade W.
L.

Bullying é uma situacdo que se Que, Complementacéo,
caracteriza por agressdes intencionais, verbais Ou, Alternancia,
ou fisicas, feita de maneira repetitiva, por um Ou, Alternéncia
ou mais alunos contra um ou mais colegas. Ou. Alternancia.

Hoje em dia estamos cada vez mais Hoje em dia, Temporalidade,
expostos a agressdes psicoldgicas: as pessoas E, Adicéo,
nos agridem com palavras e gestos ofensivos Que, Complementacéo,
sem se importarem com 0 que sentimos, Isso Que, Complementacéo,
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realmente € um absurdo, sera que as pessoas Que, Complementacéo,
ndo percebem que ofender ndo as fard melhor Que, Comparagao,
que as outras? Mas inevitavelmente o bullying Mas, Oposicao,
estd em todos os lugares e acontece com todas E. Adicéo.

as pessoas.

Para quem € vitima do Bullying é bom Para, Finalidade,
se abrir ou seja procura um responsavel para Ou seja, Explicacao,
conversa com a pessoa que estd cometendo Para, Finalidade,
erro, comecando pelos préprios pais e depois Que, Restricao,
com os pais da pessoa. e quem tem filho E, Adicéo,
passando por esse problema precisa mostrar se Depois, Temporalidade,
disponivel para ouvi-lo e ajuda-lo a resolver E, Adicéo,
esse caso. Para, Finalidade,
Jucurutu RN 17.12.2017 E. Adicdo.
Alunos do 8 ano “A”

O texto reescrito apresenta um numero menor de conectivos, um total de dezenove
conectores marcando as relagcdes semanticas identificadas no texto. Também se percebe que
0S equivocos quanto ao uso dos conectivos “ou” e “em fim” j& ndo aparecem mais na
reescrita, consequéncia da reelaboracdo textual. Outro ponto de observagdo diz respeito ao
uso do conectivo “ou” que foi empregado seis vezes na producéo inicial com o sentido ndo
usual, a inclusdo. Ja na reescrita observa-se apenas a ocorréncia de duas vezes com a mesma
semantica de antes. Além disso, vé-se 0 uso de duas novas relacdes: temporalidade e
explicacéo.

A escolha por segmentar o texto em paragrafos possibilitou que este se tornou mais
explicito, no que se refere as ideias apresentadas pelos alunos. Essa nova organizagéo textual
colabora ainda mais para a coesdo do texto, para o sentido global dele. Ademais, ha a
presenca de outras formas de coesdo no texto, por exemplo, a reiteracdo. Enfim, é um texto
em que os elementos coesivos usados pelos alunos colaboram para a construcao do sentido, de

um modo mais eficiente.

QUADRO 33: PRODUCAO INICIAL DE E12

Texto ( PEI-E12) Conector Relagdo Seméntica

Seria muito bom se encontrasse-mos Se, Condicionalidade,
uma forma de combater o Bullying se a escola Se, Condicionalidade,
também ajudasse, mas esse ndo € o caso, todos, Mas, Oposicao,
principalmente a escola tratam isso como uma Como, Comparagao,
simples brincadeira, como alguns relatos dizem Como, Conformidade,
gue a escola ndo fazem nada com relacdo a Que, Restricao,
isso, gente bullying ndo é brincadeira qualquer, Ja, Temporalidade,
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0 Bullying € uma coisa horrivel, em algumas Por causa, Causalidade.
pessoas causa depressdo, ja em outras causam

a morte, elas tiram a propria vida por causa de

um xingamento, por ameagas etc ...

As maes de alguns adolescentes falam Que, Complementacéo,
que ndo sabiam que seus filhos sofriam Que, Complementacéo,
Bullying, eque também a escola nao fazia nada E, Adicéo,

a respeito, alguns alunos falam que na escola o Que, Complementacéo,
Bullying é tratado como brincadeira. Que, Complementacéo,
Como. Comparacao.

Gente o Bullying ndo é uma Se, Condicionalidade,
brincadeira, se vocé sofre ou ja sofreu e Ou, Alternancia,
continua sofrendo Bullying, fale com seus pais E, Adicéo,
ou responsaveis, fale também com a escola, Ou, Alternancia,
para que juntos eles possam fazer algo a Para que. Finalidade.
respeito.

A primeira escrita da carta aberta dos alunos E12 é um texto curto, com a presenca de
varios conectivos na materialidade. Observa-se que o trecho relativo ao primeiro paragrafo
revela o conectivo como usado com dois sentidos diferentes nas conexdes realizadas. Na
primeira ocorréncia, foi usado no sentido de comparacdo: /... principalmente a escola
tratam isso como uma simples brincadeira (...)”’; na segunda ocorréncia indica conformidade,
como se observa em “/...] como alguns relatos dizem que a escola ndo fazem nada com
relagcdo a isso [...] .

Na parte da carta que corresponde ao segundo paragrafo, ha varios conectivos com a
relacdo semantica de complementagdo como foi destacado no texto: “As mdes de alguns
adolescentes falam gue ndo sabiam gue seus filhos sofriam Bullying, e gue também a escola
nado fazia nada a respeito, alguns alunos falam que na escola o Bullying.” Isso demonstra que
os alunos procuram esclarecer a discussdo para dar mais énfase as questdes ali abordadas.
Também se observa que o conectivo como foi usado no sentido comparativo, como no
paragrafo anterior. No trecho relativo ao terceiro paragrafo, observa-se a presenca do
conectivo de alternancia ou, pois nas duas ocorréncias elas apresentam 0 mesmo sentido, mas
0 ndo muito usual: inclusdo. Isso pode ser visto nos trechos seguintes: “/...J se vocé sofire ou
ja sofreu e continua sofrendo [...]”, “[...] fale com seus pais ou responsaveis, fale também
com a escola, [...] .

Observando como os paragrafos se conectam, percebe-se que ndo houve atencdo para

fazer isso mais claramente, tem-se a impressdo de que cada parte do texto fala de coisas
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diferentes. Assim sendo, a conexdo ocorre por meio da selecdo lexical, quando poderia

também ser materializada por conectores especificos.

QUADRO 34: PRODUCAO FINAL DE E12

Texto ( PEF-E12) Conector Relagdo Seméntica
Carta aberta a comunidade escolar W. L.

Venho através desta carta, falar sobre Que. -
uma que esta afetando os adolescentes, o
Bullying.

O Bullying é um fato que esta levando Que. Causalidade.
0s jovens a tirar a prépria vida, a se matar.

Diante desse fato seria bom se | Diante desse fato, Conclusao,
encontrasse mas uma forma de acabar de vez Se, Condicionalidade,
com o Bullying, por exemplo, poderiamos Mas, -
comecar pelo respeito, o respeito € bom e todo Mas, Oposicao,
mundo gosta, mas hoje ninguém respeita Hoje, Temporalidade,
ninguém, por isso que a pratica do Bullying Por isso, Causalidade,
acontece. Que. Restrigéo.

As pessoas que ja& cometeram o Que, Restricao,
suicidio foi por causa de xingamentos e Ja, Temporalidade,
apelidos bobos, na maioria dos casos acontece Por causa, Causalidade,
na escola e em todas as vezes que isso acontece E, Adicéo,

a escola ndo faz nada a respeito. Que. Restricao.

Por fim, peco a vocés que parem com Por fim, -
0s Xxingamentos, com os apelidos bobos, por Que, Complementacéo,
que isso é muito chato, e vocés ndo iriam Por que, -
gostar se fosse com Vvocés. E, Adicéo,

Respeito € bom e todo mundo gosta. Se, Condicionalidade,

Diga ndo ao Bullying E. Adicéo.

A producdo final da carta dos alunos apresenta uma expansdo. Observando-se o
primeiro paragrafo, tem-se um problema na construcdo do periodo, falta uma palavra para dar
sentido ao enunciado, ja que, no contexto em que aparece a palavra sobre, esperava-se em
seguida anuncio do assunto. Esse deslize provoca uma quebra na expectativa do interlocutor,
mas ndo impede que o texto seja compreendido.

Observando as conexdes entre os paragrafos, notou-se que o segundo paragrafo é
retomado usando a mesma palavra que finalizou o primeiro paragrafo: bullying. Ja o terceiro
paragrafo tem um inicio diferente “Diante desse fato (..)” trazendo a ideia de concluséo da
ideia discutida no paragrafo anterior. O quarto paragrafo ndo se liga diretamente ao anterior,
mas ao segundo, porque fala do suicidio, tema do segundo paragrafo. No Gltimo, tem-se uma
expressao que passa a ideia de finalizar uma sequéncia de fatos antes apontados, mas, durante

a leitura, ndo se observa essas marcas que demonstram elencar ideias sequenciadas.
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Outro aspecto também notado foi a ocorréncia dos conectivos. Na reescrita, percebe-se

que foram usados trés conectivos a menos que na primeira escrita, que contava com 19

conectores. Apesar de os conectivos terem diminuido, nota-se que a rescrita tem melhorado o

texto, mas que ainda apresenta problemas de coeséo que dificulta o sentido do texto.

Enfim, mesmo com os problemas comentados acima, o texto apresenta-se melhor que

na primeira, pois se percebe, quanto a coesdo, que ele estd mais coeso que o primeiro,

permitindo uma melhor leitura e, consequentemente, acesso ao sentido do todo.

QUADRO 35: PRODUCAO INICIAL DE E13

Texto (PEI-E13) Conector Relacéo Seméantica
Carta aberta

O bullying é um fato que esta levando Que. Causalidade.
0s jovens a morte, ele esta causando Suicidio,
agressoes, etc...

Os jovens que ja cometeu suicidio foi Que, Restricao,
por causa que 0s agressores tinha inveja, Por causa, Causalidade,
preconceito, racismo eodio por alguma coisa E, Adicéo,
do passado “fico pensando como sera a vida Que, Restricdo,
de uma pessoa, que sofre bullying e é obrigada E, Adicéo,

a se matar”, diz a escritora da carta aberta.

Diante do fato, seria interessante Diante do fato, Conclusdo,
conseguisse uma maneira de tentar ou Ou, Alternancia,
amenizar a situacdo do bullying, e para isso E, Adicéo,
teria que comessar com respeito, entre as Para, Finalidade,
pessoas. Que. Complementacéo.

Na maioria, dos casos acontece na E, Adicéo,
escola e em todas as vezes as escolas ndo Porque. -
fazem nada, porque que as pessoas ndo param
con, isso essas brincadeiras de mal gosto sdo
chatas.

Essa é a pergunta 0 que essas escolas estdo Que, Restricao,
fazendo para resolver esse caso. Para. Finalidade.

A producdo inicial dos alunos As13 é um texto que contém cinco paragrafos, podendo-
se notar que as relagbes seméanticas ocorrem por meio de 14 conectivos, 0s quais sdo
marcados no texto. Ao se analisar o texto, pode-se apontar um problema no trecho “/...J] em
todas as vezes as escolas ndo fazem nada, porque que as pessoas ndo param com,isso essas
brincadeiras de mal gosto sdo chatas. [...]”. Observa-se que a palavra destacada, geralmente,
é usada em contextos que expressam o sentido de causa, mas, nesse excerto textual, percebe-

se que os alunos tinham a intengédo de fazer um questionamento e por isso deveriam usar outro
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conectivo, no caso, por que. Essa intencdo é confirmada no paragrafo seguinte: “Essa é a

pergunta o que essas escolas [...] .

Constata-se que as conex0es textuais foram realizadas, pois o segundo paragrafo se

liga ao primeiro quando retoma, por meio da constru¢do “Os jovens que ja cometeu suicidio

(...)”, o dizer do parégrafo anterior “/...] levando os jovens a morte (...)”. O terceiro paragrafo

se conecta ao segundo, por meio da expressao: “Diante do fato, [...] ”, retomando 0 que causa

o bullying. Além disso, observa-se a presenca de uma concluséo a respeito do que se pode ser

feito para amenizar ““/...J seria interessante conseguisse uma maneira de tentar ou amenizar a

situagdo do bullying [...]”. Assim sendo, sd0 necessarios alguns ajustes no texto para que as

conexdes entre as partes colaborem para a construcdo do todo textual.

QUADRO 36: PRODUCAO FINAL DE E13

Texto (PEF-E13) Conector Relacédo Semantica

Ol4, meu nome é F. C., tenho 14 anos, e E, Adicdo,
meu nome e H., tenho 13 anos, estudamos na E, Adicao,
escola W. L. M. eagora vamos falar, na nossa Agora, Temporalidade,
opinido algumas formas de amenizar o E. Adicdo.
bullying.

Uma das primeiras formas de amenizar E. Adicdo.

0 Bullying é parar com palavrdes, apelidos, e
brincadeiras de mal gosto.

As pessoas Xxingam pessoas gordas, E, Adicéo,
muito magros e pessoas gays, € isso ndo tem Porque, Causalidade,
como parar, porque as pessoas ja ver todo Ja, Temporalidade,
mundo se xingando desde pequeno, e essa Desde, Temporalidade,
pessoa ja vai pegar esse constume. O bullying E, Adicéo,
sO vai parar quando todo for perfeito, e isso € Ja, Temporalidade,
muito dificil de acontecer. Quando, Temporalidade,

E. Adicéo.

S6 teria formas de parar o bullying se Se, Condicionalidade,
guando praticassem o bullying e algum visse, Quando, Temporalidade,
se essa pessoa fosse denunciada e fosse presa. E, Adicéo,

O Dbullying comega na escola, entdo se Se, Condicionalidade,
professor ver duas ou mais criangas se E, Adicdo,
chingando na sala de aula, levasse as duas ou Entéo, Conclusao,
mais criangas para a diretoria. Era uma forma Se, Condicionalidade,
de amenizar o bullying na escola pelo menos, Ou, Alternancia,
ja na rua fica mais dificil por é um pior que o Ja, Temporalidade,
outro, e ia ser preciso de equipamentos que E, Adicéo,
graba o audio, e isso € uma coisa muito dificil Que, Comparacao,
de acontecer. E, Adigéo.
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Que, Restricao,
E. Adicéo.

O bullying é muito ofensivo, pois vocé Pois, Explicacao,
sente que, por exemplo, se uma sala inter te Que, Complementacéo,
xinga, com isso, VO¢é vai ver que todas Se, Condicionalidade,
pessoas te xingam, e te odeiam, com isso vocé Que, Complementacéo,
vai se sentir completamente isolado, e pode até E, Adicéo,
se afastar da escola. E. Adicdo.

A reescrita dos alunos E13 apresenta uma proposta diferente da anterior, pois, no
texto, eles estabelecem 33 relagBes semanticas, porém, ha duas que ndo apareciam antes:
temporalidade e condicionalidade. Ressalta-se, nessas relagdes, que a que mais se repete é a
relacdo de adicdo por meio do conectivo e. Também vale destacar que ndo houve emprego
indevido desses conectivos.

Além disso, pode-se também observar como esses alunos interligaram os paragrafos.
O primeiro deles anuncia o que se seguira a partir dali “[...] vamos falar, na nossa opinido
algumas formas de amenizar o bullying.”. Diante dessa informag&o, o interlocutor imagina
gue o texto em si sera sobre as formas de abrandar o problema, ou seja, no segundo e nos
outros paragrafos ira discutir sobre isso. O segundo paragrafo estd de acordo com o que se
espera pela proposta dos alunos.

Portanto, quanto aos conectivos, ndo se observam equivocos, somente pouco
conhecimento de outros conectores para ter o mesmo sentido, mas isso ndo impediu de manter
a coesdo dentro dos paragrafos. Ja em uma perspectiva sobre as partes do texto é que se nota
dificuldades para manter fio das ideias, apesar disso, ainda se percebe que a coesdo estd
presente. Ambos os fatores foram importantes para manter estruturagéo para o sentido do

texto.

QUADRO 37: PRODUCAO INICIAL DE E14

Texto (PEI-E14) Conector Relagdo Seméntica

Carta aberta a Escola W. L. M.
“Nao aguento mais esse bulying”

um aluno do “6°” sofre bullying de trés Que, Restricao,
colegas que agridem tanto fisicamente, como | Tanto(...)como, Adigéo,
verbalmente. o aluno ja pediu ajudar a direcdo Ja, Temporalidade,
da escola, mas nada foi feito. A direcdo que Mas, Oposicao,
“toda semana vocé vem aqui fazer reclamacao Que, -
da aqueles garotos nos ja desconfiando que J4, Temporalidade,
vocé estar mentida”. O garoto diz que esse Que, Complementacéo,
bullying comegou quando um dos agressores Que, Complementacéo,
errou uma questdo oral, quando o garoto o Quando, Temporalidade,
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correu o agressor falou: “ha vocé se acha Quando, Temporalidade,

esperto né? vamos ver o que vocé saber entdo.” Que. Restricao.
Dai em diante a vitima ndo teve mais Por, Finalidade,

paz, 0S outros agressores comegaram O Depois. Temporalidade.

bullying por diversdo Depois de semanas
aguentando as “brincadeiras” o aluno foi
transferido para outra escola.

Depois disso os demais alunos Depois, Temporalidade,
decidiram ndo mais aturar o bullying na sala e E, Adicéo,
sujeriram uns aos outros alertar a direcdo Que. Complementagao.

sempre que acontecer algo assim.

O texto inicial dos alunos Asl4, predominantemente narrativo, faz referéncia a uma
historia. Ha nele seis relagcbes semanticas: restricdo, temporalidade, oposicdo, finalidade,
complementacdo e adicédo, totalizando quatorze conectivos com o objetivo de marcar essas
relacdes. Dentre elas a que mais aparece € a temporalidade, devido ser um texto com
sequéncia de ac¢des. No primeiro paragrafo, ha um trecho no qual h& um conectivo que ficou
sem sentido, devido a omissdo de uma palavra como se pode ver a seguir: “4 direcdo que
‘toda semana vocé vem aqui (...)”, informacdo que prejudica o fluxo da questdo que vai se
desenhando com as palavras.

Observando-se como se deu a ligagdo entre os paragrafos, nota-se que os trés estéo,
aparentemente, ligados uns aos outros. No segundo, a expressao “Dai em diante a vitima
[...]” retoma o fato que ocorreu no fim do pardgrafo anterior e, assim, promove a
continuidade. Ja o terceiro estd ligado ao anterior por meio da expressao “Depois disso (...)”
onde tem-se duas palavras; a primeira “depois” indica tempo, ou seja, marca quando o fato a
ser discutido aconteceu; j& a segunda palavra “disso” retoma a discussdo anterior resumindo o

que havia sido dito anteriormente. Assim, pode se concluir que, apesar de alguns equivocos, 0

texto apresenta coesao.

QUADRO 38: PRODUCAO FINAL DE E14

Texto (PEF-E14) Conector Relacédo Semantica
Carta Aberta a escola W. L. sobre o bullying
O bullying é uma situacdo que se Que, Explicacao,
caracteriza por agressfes intencionais, verbais

ou fisicas de maneira repetitiva por um ou Ou, Alternancia,
mais individuos contra um ou mais colegas. Ou, Alternancia,
Ou. Alternancia.
Diante desse fato, temos que obter | Diante desse fato, Conclusao,

uma maneira de ndo apenas amenizar, mas sim Que, Complementacéo,
acabar com essas agressdes. Por qué muitas Mas, Oposicao,
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criancas e adolescentes estdo ficando Por qué, -
traumatizadas e chegam até mesmo tirar as E, Adicéo,
préprias vidas. E. Adicéo.
Nesse sentido, seria interessante Nesse sentido, Conclusdo,
conduzir profissionais como psicélogos a Como, Explicacao,
escola, com o propdsito de discutir o assunto, Mas também, Adicéo,
ndo apenas com a vitima, mas também com Para que, Finalidade,
autor das agressdes, para que assim 0 agressor Assim, Conclusao,
possa parar com o bullying e até fazer lagos de E. Adicéo.
amizade com a vitima.
Portanto, pedimos que abram os olhos para Portanto, Conclusao,
essa situagdo, porgue quanto mais demoramos Que, Complementacdo,
para mudar de atitude mas jovens sofrerdo. A Para, Finalidade,
melhor alternativa ao que parece é o dialogo, Porque, Causalidade,
sempre € bom ter o apoio dos pais e dos Mas, -
professores, entdo sugerimos que esses Que, Complementacao,
responsaveis participem mais das vidas dessas E, Adicéo,
vitimas. Entéo, Conclusao,
Atenciosamente, alunos do 8° ano A. Que. Complementacéo.

O texto da producéo final dos alunos E14 apresentou novas relagfes semanticas em
sua textualidade: explicagdo, alternancia, conclusdo, complementacdo, oposicdo, adicdo,
finalidade e causalidade, totalizando 21 conectivos usados para estabelecer essas relagdes. No
outro texto, dada a predominancia da narrativa, teve-se 0 uso maior da temporalidade, haja
vista o propdsito do género veiculado naquele momento pelos alunos.

Vale ressaltar o uso do conector com sentido de alternéncia ou, pois, nos contextos em
que aparecem no primeiro paragrafo, os alunos usaram com o sentido de inclusdo. Além desse
fato, observou-se que eles usaram a expressdo mas também no sentido de adi¢cdo. Ambos os
casos Sa0 usos incomuns, ja que ndo se via antes a ocorréncia desses conectores com essa
relacdo seméantica comentada acima.

Ademais, também se verificou a conexdo entre os trechos correspondentes aos
paragrafos. Percebeu-se que os alunos usaram termos no inicio dos paragrafos, posteriores ao
primeiro, que retomavam a discussdo anterior e dava progressdo ao texto. Os termos sdo
“Diante desse fato (...)”, “Nesse sentido (...)” e “Portanto (...)” todas essas ocorréncias
foram fundamentais para ligar as ideias discutidas do inicio ao fim do texto e ajudaram a
tornar texto mais coeso do que na escrita inicial.

Apos a discussdo empreendida, podem-se sistematizar os conectivos no quadro 40, a

fim de tornar claros os resultados das ocorréncias dos conectivos e das relagdes semanticas
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encontradas nos textos dos alunos, com relacdo a producéo inicial (1% Versdo) e a produgéo

final (2% Verséo).

QUADRO 39: OCORRENCIAS DOS CONECTORES

Ocorréncias

Relacdes Semanticas Conectores po po
¢ 12Versao 22 Versao

E 52

O
e

Mas também -

Ademais -

Além disso -

Também 1

Adicao
¢ Além -

Ate -

Tanto (...) como

RlRrlRrRrR(INEN

Tanto (...) quanto

R~

N&o s6 (...) como

Ou 25

N
6]

Alternancia :
Seja

E

Porque

Causalidade Por causa

Por isso

Que

OB INBIRPLPINIDN

Como

Mais do que -

Comparacao

NP WINWINIDNDN

Que

Té&o (...) que 1

Que 26

N
N

Complementacéo
Como

1
Diante do fato 2
Por fim 1

Enfim -

Portanto -

Concluséao Entdo 1

Dessa forma -

Em vista disso -

Assim 1

Nesse sentido -

O L ININDNNWIFLIFP|IFPLP>~

Condicionalidade Se 4
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Segundo

Como

Conformidade

De acordo com

Conforme

[N R N (N

Delimitacdo e Restrigdo

Que

Para

14

Finalidade

Para que

Por

Porque

Pois

Justificacéo ou

Que

Explicacao

Como

Uma vez que

Ou seja

RlRrloalw|ls]|s

Mas

[EY
ol

Oposicdo

E

Porém

Desde

Apos

Quando

Ja

Depois

Temporalidade

Ainda

Durante

Agora

Hoje

Nos ultimos anos

Hoje em dia

PP IRPIRPINFEPINIPAPIOOIDNINIEPDAS

Total

247

341

Observando-se o quadro, tem-se uma nog¢ao de como 0s alunos usaram 0s conectivos

com vistas a construcdo da coesdo e do sentido global do texto. Percebe-se que, na relagdo de

Adicao, na producdo inicial, os alunos se utilizaram de cinco conectivos para essa conexao: e,

também, tanto (...) como, tanto (...) quanto e néo sé (...) como; ja, producao final, eles,

além dessas, também usaram outras: mas também, ademais, além disso e até.

Também se percebe o0 uso de conectores que os alunos usaram somente na reescrita do

texto, os quais foram materializados quando estabeleceram as relagcBes semanticas de




100

Comparacdo, Complementacéo, Conclusdo, Conformidade, Explicagdo, Oposi¢do e
Tempo. A primeira delas tem conectivos na versao final que ndo apareceram na producao
inicial séo eles: Mais do que e Que. A segunda delas também se observou uma mudanca, na
primeira versdo tem-se que e como, j&, segunda versdo, ndo aparece mais 0 conectivo como
introduzindo uma oragédo subordinada.

A terceira relacdo semantica da sequéncia também apresentou outros conectivos além
dos que foram usados na producéo inicial como, por exemplo, enfim, portanto, dessa forma,
em vista disso e nesse sentido. A quarta relagdo teve mais novos conectivos empregados na
versdo final que na inicial, tem-se: segundo, de acordo com, conforme e 0 como que ja
apareciam na producdo inicial.

Ainda tratando da variabilidade dos conectivos, tem-se também a quinta relacédo, a de
Explicagdo, pois se observa que os alunos usaram outros conectivos além daqueles j& usados,
sendo estes como exemplo: que, como e uma vez que.

No tocante a sexta relacdo, a de Oposicao, nos textos produzidos, também se observou
que na producdo final ha ocorréncias de conectivos que os alunos nao tinham usado antes,
entre eles, porém. Por ultimo, tem-se a Temporalidade que também apresentou variacdo
entre a primeira escrita e a final. Os conectivos que se somaram aos que ja estavam sendo
usados sdo: apds, ainda, durante, agora, nos ultimos anos e hoje em dia.

Portanto, analisando-se, de um modo geral, percebe-se que na reescrita 0s alunos
foram capazes de usar outros conectivos que ndo faziam parte do repertdrio, variaram esses
conectivos para estabelecer relagdes que ja conheciam quando usavam outros conectores.
Nota-se que esse fato trouxe uma ampliacdo no repertdrio dos alunos de forma materializada
na possibilidade de construir sentidos com outros conectores, consequentemente, promovendo
a coesdo textual, como também auxiliando na estruturacéo do texto para conseguirem veicular
com mais clareza o propésito pretendido.

Ainda é valido ressaltar que o uso das relagfes semanticas estabelecidas, como:
adicdo, alterndncia, complementacdo, delimitacdo e restricdo e oposicdo foram os mais
constatados, apontando, assim, que as informacdes apresentadas para argumentar sobre o
bullying concorrem diretamente para o propésito argumentativo evocado pelo género carta
aberta, ou seja, a producédo textual dos alunos consegue atingir a finalidade exigida pelo
género. Com isso, ndo se quer dizer que 0s outros conectores também empregados ndo
colaboram para o proposito do género. Eles tiveram sentido, sim, ja que os alunos
conseguiram construir novas relagbes semanticas que ajudaram ainda mais na construcao

argumentativa do texto.
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4.1.2 Refletindo sobre a SD

O trabalho com a sequéncia desenvolvida foi idealizado em trés momentos que se
dividiram em 14 atividades. Como se pode observar, no Quadro 11 encontra-se sistematizada
a proposta da Sequéncia Didatica, que teve como objetivo principal a melhoria da escrita dos

alunos no que se refere ao uso dos conectores que estabelecem a coesao textual.

QUADRO 40: SEQUENCIA DIDATICA ADAPTADA

Apresentagatz da S_ut_uagao Maédulos Producéo Final
e Producéo Inicial
Primeiro Momento: Segundo Momento: Terceiro Momento: escrita
trilhando os passos para a estudando as partes e a da versao final da carta
primeira escrita. ligacdo do texto aberta
(14 aulas) (10 aulas) (4 aulas)

4.1.2.1 Primeiro momento: trilhando os passos para a primeira escrita

Esta primeira etapa da sequéncia utilizou um conjunto de sete atividades que se
desenrolaram em 14 aulas, cada aula com a duracdo de 45 minutos. Para iniciar a sequéncia,
comecou-se explicando oralmente como se dariam as aulas, pois esclarecer o que vai
acontecer nas aulas ¢ uma forma de fazer o aluno ter uma visdo geral do plano de acéo e,
assim, poder instiga-lo a participar das aulas com mais afinco.

Também foi pauta dessa explicacdo o porqué do género carta aberta, a coesdo por
meio dos conectores, 0 propdsito da escrita desse género, a quem se destinaria, por exemplo.
Durante a explanagdo, buscou-se entender até que ponto o aluno dominava o assunto
abordado ou, se pelo menos, conhecia. Para tanto, o professor fez perguntas como, por
exemplo: “Ja ouviu falar ou leu uma carta aberta? Se sim, em que situacdes? Se ndo, por qué?
Vocés conseguem imaginar para que serve uma carta aberta?”, a fim de proporcionar uma
socializacdo de ideias oralmente. Ainda nessa primeira atividade, também houve uma
discussdo sobre a nocdo de género; para tanto, disponibilizaram-se copias de varios géneros
(Apéndice A) e entre eles tinha a carta aberta.

Essa atividade proporcionou o contato com outros géneros e promoveu uma discussdo
para que os alunos percebessem que cada género atendia a um propdésito comunicativo, o que
ocorreu por meio de perguntas direcionadas pelo professor. Ao passo em que a discussdo

progredia, a classe foi elencando conhecimento prévios, citando outros géneros que nao
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estavam textualizados no material, como o cordel, por exemplo. Essa atividade desencadeou
nos alunos uma reflexdo sobre o que € um texto. Essa questdo foi aclarada, por meio do uso
dos géneros em estudo na aula, momento em que foi enfatizado que um texto ndo é um
amontoado de palavras, mas uma unidade de sentido.

Observou-se ainda que a turma estava atenta nos momentos de explicagdo, como
também estava colaborando com as respostas dadas, eram, aparentemente, quase todos
participando. A empolgacdo da sala era visivel, muito provavelmente, por ter sido
comunicado que, durante as aulas, haveria uma avaliacdo levando em consideracdo a
participacdo, colaboracdo com a realizacdo das tarefas. Essa estratégia foi uma forma de
motivar, visto que ha uma pratica ou vicio que o aluno sé participa se houver um estimulo por
meio de uma nota. Outro motivo que também pode ser apontado € por se tratar de uma
atividade que se volta para obter respostas orais, propiciando ainda mais a participacao.

Essa participagdo oral apontou para uma dificuldade de alguns alunos na turma: dar
uma resposta e ndo saber explicar como se chegou aquela conclusdo. Ao perceber esse
bloqueio, orientou-se 0 aluno a sempre se fazer uma pergunta: por que eu cheguei a essa
conclusdo? Essa orientacdo pode oferecer ao aluno a oportunidade trabalhar a argumentacéo
que, mesmo n&o tendo sido o foco da sequéncia, sabe-se que auxilia o professor a entender
como o aluno caminhou até chegar a uma solucéo.

Apesar de relatar essa participacdo, havia alguns alunos que ndo se interessavam em
participar da aula. Isso fez com que surgissem alguns gquestionamentos como: por que essa
aula ndo interessa a eles? Ja estdo aprovados? Ja sabem e ndao querem compartilhar? A aula
foi mal planejada? A linguagem ndo estava adequada? Tais indagagfes trouxeram um novo
olhar sobre a turma e as aulas que viriam depois dessa, pois era preciso formular aulas mais
atrativas.

Terminada a atividade um, aborda-se a atividade dois, a qual se voltou para o estudo
do género Carta Aberta. Para tanto, comegou-se com a comparagdo de um género ja
conhecido pela turma: a carta pessoal, o que possibilitou a percepcdo de aspectos
composicionais desse género. Nessa atividade, a turma foi dividida em grupos: duplas ou
trios. A escolha de trabalhar com a turma em grupos se deu por se entender que um aluno
pode conseguir construir a aprendizagem de forma colaborativa, discutindo ideias,
comparando, concordando, discordando, sempre com o intuito de chegar a uma conclusao.

Agrupados, os alunos iniciaram a leitura dos dois textos. Algumas equipes concluiram
a tarefa e realizaram a discussao sobre aquilo que haviam percebido na carta aberta e que ndo

ocorreram na carta pessoal; outras equipes concluiram a atividade, mas ndo interagiram
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explicitando sobre o que perceberam e agiram estabelecendo conversas paralelas. Tal atitude
foi entendida como desinteresse, pois a turma sabe que tudo esta sendo levado em
consideracao para a avaliacao.

Continuando a atividade, os alunos deveriam explicitar o que caracterizava 0s géneros,
mas esse momento comega sem muita participacdo, € como se o aluno tivesse medo de se
expor diante da possibilidade do erro e os outros comecarem a rir. Diante dessa situacéo, foi
necessario fazer questionamentos para que eles interagissem, por exemplo: como é o titulo?
Como ¢é o desfecho? Formal ou informal? Tem a¢des propostas para resolver o problema? O
momento dessas perguntas foi oportuno para explicar o topico de cada pergunta feita, mas
sempre partindo das repostas dadas, para, entdo, ajudar a construir o conceito no aluno. Além
disso, foi com a ajuda dessas perguntas que a turma participou mais efetivamente e contribuiu
com observagdes que nao tinham sido abordadas pelo professor: o destinatario.

Depois dessas discussdes, discutiu-se sobre o género. Nessa etapa, foi possivel
observar o conhecimento dos alunos sobre as situac@es de uso e a funcdo social do género em
estudo. Nesses aspectos, os alunos demonstraram ter dificuldades, provavelmente, devido ao
pouco contato com outros géneros, como também entenderem que cada situagdo pede um
género e que cada género tem uma funcéo na sociedade.

Seguindo com a proposta, os alunos foram solicitados a ler uma carta aberta, mas,
antes, fez-se uma discussdo sobre o que titulo abordava, para ajuda-los a entender a
informacdo contida no titulo. Pdde-se refletir com eles sobre o que poderiam encontrar no
texto e, assim, criar um propdsito para a leitura, ou seja, uma preparacdo para a leitura, como
forma de criar algumas expectativas enquanto leitores. Apesar de o titulo da carta aberta ser
claro, o aluno, as vezes, ndo entendia o significado, precisando de uma explicacdo. 1sso
também apontou para mais um problema, o restrito repertorio do aluno.

Iniciou-se, em seguida, a discusséo sobre o texto lido. Para ajudar na discussdo, fez-se
0 uso de questionamentos como, por exemplo, o que os alunos compreenderam a partir da
leitura do texto, considerando o que j& conheciam? As expectativas com relacdo ao texto
foram cumpridas? Assim, cada pergunta trouxe discussdes diferentes e mais aspectos relativos
a carta aberta. Depois dessas perguntas, o debate fluiu, principalmente, quando detectaram o
tema: bullying. Sobre essa tematica, eles relataram que na escola havia muitos casos de
bullying, mas que a instituicdo ndo desenvolvia agOes para resolver o problema. Houve
também casos que os proprios alunos criaram coragem para relatar o quanto sofrem na sala de

aula. Alem disso, uma aluna lembrou o que vivenciou em outra escola; outra escreveu uma
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carta para contar como a escola estava Ihe fazendo mal. Enquanto uns se sensibilizavam com
a historia, havia aqueles que queriam mostrar que praticam bullying com os colegas.

Esse momento deu coragem para alguns alunos dizerem que sofrem bullying. Tocar
nesse assunto foi muito interessante, notou-se que alguns alunos ndo enxergam o bullying
como algo ruim, mas como diversdo. Tal comportamento ficou claro quando se observou que
a constancia dos xingamentos se tornou normal naquela turma, fazendo parte do cotidiano
escolar, chegando ao ponto de alguns alunos relatarem que era normal. A partir dessa
percepgdo, mostrou-se a necessidade de debater mais sobre tema, mostrar que esses valores
devem ser combatidos ao invés de serem incentivados. Essa compreensdo trouxe mais uma
preocupacao: é preciso mudar essa visao desses alunos.

Além dessa discussdo, enfocou-se, também, sobre o aspecto do destinatario, sobre a
linguagem formal e a linguagem informal. Iniciou-se a discutir algumas questfes sobre o
género: destinatario e linguagem. Percebeu-se que a turma ficou sem entender, mesmo ja
tendo discutido essas questdes em outros momentos. Viu-se que ha a necessidade de voltar a
falar sobre variacdo da linguagem, sobretudo, a linguagem formal e a informal. Como
estratégia para verificar se essa impressdo estava correta, aplicou-se um exemplo: suponham
gue o diretor do sindicato dos trabalhadores rurais precise reunir os membros para
falar de um programa do governo. Para verificar, usou-se de perguntas: Ele vai usar qual
linguagem? A maioria respondeu que seria a linguagem informal, pois se tratava de um
publico com menos estudo. Por que vocés pensaram que quem vive na zona rural tem menos
estudo? Quantos de vocés moram na zona rural? Com esses questionamentos, conseguiu-se
que refletissem e percebessem que ha situagdes que precisam da linguagem formal. Nesse
momento da explana¢do, um argumentou: “a conversa com meus pais ¢ diferente de quando
converso com um professor, com um colega”.

Assim, a execucdo dessa atividade mostrou que essa turma precisa ser instigada para
discussdo, sO assim se conseguiu trabalhar os contetdos previstos, como também perceber
gue, aos poucos, eles véo participando e, assim, compartilhando o que estavam aprendendo na
aula. Mas perceber isso ndo é simples, foi preciso estar atento ao que acontece na sala de aula,
como também com o que os alunos falam e se comportam.

Essa discussdo recaiu sobre a atividade trés, para a qual se prop0s a entender as
condigdes de producdo de um texto. Para trabalhar essas condicdes, disponibilizaram-se aos
alunos outras trés cartas abertas para analisar oralmente, por exemplo, titulo, destinatario,
remetente, o assunto abordado, se havia sugestdo para uma tomada de atitude, se havia

informag0des que sustentam a discuss&o.
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Na socializacdo das respostas, observou-se que alguns alunos se arriscavam a dizer
quais argumentos sustentavam as discussdes na carta. Essa dificuldade era esperada, posto
que ndo houve agdes que focassem na introducdo de um argumento. A ideia nesse ponto era
que eles percebessem que na carta aberta era necessario apresentar fatos que apoiam a ideia
central, que justifiguem o posicionamento. Ao atentarem para iSso, aos poucos, a classe
percebia a importancia da argumentacdo na vida, uma vez que saber se posicionar pode
oferecer ao aluno desenvolver um pensamento critico, que € uma habilidade buscada no
ensino.

As discussdes feitas até aquele momento foram revisitadas na atividade quatro.
Iniciou-se com uma discussdo de questBes anteriores, a fim de dirimir dividas surgidas nas
aulas anteriores. Em seguida, prop6s-se uma atividade escrita para ser realizada na sala, cujos
resultados foram discutidos oralmente com os alunos logo apds o término.

Durante o desenvolvimento da tarefa, pode-se observar que muitos alunos nao tiveram
a iniciativa de realiza-la; tal apreciacdo indicou que muitos ndo buscavam responder a
proposta, preocupavam-se em estudar outra disciplina porque haveria uma avaliacdo logo
depois. Percal¢cos como esses sdo imprevistos que conseguem tirar o foco de outra aula,
interferindo na aprendizagem de outros conteddos. Apesar desse contratempo, eles
conseguiram terminar a tempo para se discutir as questdes. Além disso, também houve outro
ponto a ser considerado, 0 que ocorreu durante as discussdes das respostas a atividade. Optou-
se por debater as questbes da atividade oralmente, ja que pode oportunizar o aluno a tirar
duvidas e, assim, colaborar para a aprendizagem. Das questes do exercicio, percebeu-se que
houve duas perguntas que os alunos tiveram dificuldade em responder. Uma das questdes
solicitava identificar como a carta foi escrita, o que poucos alunos se arriscaram em
responder.

A pouca participacdo pode apontar que, provavelmente, um contetdo nessa direcao foi
pouco abordado durante as aulas, ou mesmo que os alunos ndo entenderam a pergunta. Ja a
outra questdo enfocava em quais eram as partes de uma carta aberta, na qual detectou-se um
problema na formulacéo, o que foi percebido no momento da aplicacdo. Apesar de a questdo
ter sido ajustada, muitos alunos ndo ouviram ou ndo prestaram a atencdo devida,
provavelmente, por estarem tensos com a avaliagdo da aula seguinte e, por isso, pode ter
prejudicado o foco de seus interesses imediatos.

Ainda sobre essa atividade, vale ressaltar o cuidado com os enunciados, pois o aluno
vai interagir de acordo com o que a questdo pede e ndo com 0 que o0 professor pensou como

resposta para a pergunta. I1sso deve ser levado em consideracdo, ja que influencia no objetivo
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da atividade, podendo ser interpretado como um erro. Esse cuidado revela a necessidade de
uma revisdo mais atenta quando se elabora algum questionamento para o aluno, pois 0
professor é conhecedor do perfil da turma e isso possibilita que ele tenha sensibilidade para
perceber o quanto uma questdo esta de acordo ou ndo com a exigéncia.

Saindo do foco dessas duas questdes, as demais tiveram respostas pertinentes ou
proximas do esperado. Por meio delas, pode-se perceber que as discussdes, antes de chegar a
atividade agora em analise, teve efeito, mostrando que o conhecimento é construido
paulatinamente. Ainda, que houvesse o0 obstaculo ja citado, a atividade rendeu um pouco de
aprendizagem.

Apos finalizar-se a reflexdo sobre a carta aberta, chamando-se a atencdo para as
questdes ja focalizadas, chega-se 0 momento de definir o tema para a escrita da carta aberta
como se V€ na atividade cinco. Para selecdo do tema da carta, usou-se como estratégia o
estimulo de temas por meio da leitura de imagens e charges. Cada grupo devia identificar os
temas nas imagens e escolher duas, depois socializar com a turma as escolhas.

Durante a socializacdo, os temas foram sendo anotados no quadro. Ao passo em que
se registrava, ia-se discutindo com a turma sobre o que ela sabia com relagdo ao tema, como
entendia e como se posicionava acerca deste. Este fato propiciou a observagéo relativa ao
tema com o qual os alunos possuiam mais informacBes e mais se identificavam para
produzirem uma carta aberta. Dos temas mais citados se destacou o Bullying. Nessa
discusséo, pediu-se que eles relacionassem os temas com as vivéncias, de modo que foi
possivel perceber que eles reconheceram que o Bullying estd presente na escola e,
principalmente, na sala de aula. Pode-se dizer que a escolha desse tema deu-se por
identificacdo dos alunos, haja vista a experiéncia dos mesmos com esse tipo de violéncia.

Ressalta-se que, embora tenha funcionado essa estratégia, acredita-se que foi como
induzir a escolha, ja que foram temas pré-selecionados pelo professor. Poderia ter sido mais
democratico, deixa-los opinar e discutir qual tema seria mais interessante para eles, uma vez
que estariam escrevendo sobre o que tem mais significado para eles, seria um estimulo a mais
para a producéo da carta.

Para estimular e discutir mais sobre o assunto escolhido na atividade anterior, a
atividade seis teve esse propo6sito. Nessa atividade, trabalhou-se com duas reportagens sobre o
Bullying para que a turma refletisse sobre os casos ali expostos e, assim, opinasse e
compartilhasse de outras opiniGes e, consequentemente, formasse um repertério para usar

como argumentos na carta. Apoés a leitura de cada uma das reportagens, houve uma discussdo
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sobre como o caso de Bullying foi tratado, levando em consideracdo a familia, a escola, 0s
amigos, autoridades, conforme apontado pelos alunos.

Antes de comecar a falar sobre a histdria da reportagem, indagou-se se o texto que eles
tinham acabado de ler era uma carta aberta. A resposta foi ndo. Identificaram que logo no
titulo j& havia a informacdo. Também apontaram que o fechamento da carta ndo apresentava
uma sugestao ou solucéo para o problema discutido, como também perceberam que narrava o
caso ao invés de argumentar sobre algum problema. Considera-se esses comentarios
coerentes, pois indicavam que os alunos estavam dominando o género carta aberta, como
também, que nas aulas eles tinham construido conhecimentos sobre a quest&o.

Além disso, os alunos observaram a forma como as vitimas eram tratadas, como
enfrentaram o problema, o que sofreram. Aparentemente, os alunos ficaram sensibilizados
com 0s casos. Aproveitando-se esse momento, perguntou-se que solugéo eles proporiam para
tentar amenizar com o bullying, tendo-se obtido muitas propostas, principalmente, quando,
hipoteticamente, mudou-se a questdo para o cenario da escola. Nessa direcdo, ressalta-se que
a discussdo ocorreu com a ajuda de perguntas para inquietar os alunos, com, por exemplo,
qual a opindo deles sobre bullying e como as pessoas da reportagem se sentiam.

Depois, orientou-se, ao final da aula, que observassem o bullying na escola e na
propria sala de aula, como também pesquisassem sobre o assunto, porque na aula seguinte
produziriam uma carta aberta e, portanto, poderiam se utilizar dessas informacGes na
construcdo do texto.

Observando toda a participacdo dos alunos, pode-se concluir que, em aulas de
discussdo sobre um tema, ha muito a contribuir com os alunos, ja que estes nem sempre
conseguem construir conhecimentos, nem sempre sdo habituados a ler para ter
posicionamentos criticos acerca da realidade circundante.

Essa producdo foi o topico da atividade sete, realizada em grupos, como ja vinha
acontecendo. Assim sendo, propds-se que o0s alunos escrevessem uma carta aberta e, para
tanto, foram disponibilizadas orientacdes (Apéndice D) para a producdo do texto, a qual foi
desenvolvida em duas aulas. Enquanto os alunos produziam a carta, observou-se o
comportamento deles. Alguns grupos discutiam sobre como escrever, que titulo, que
argumentos, que variacao usar, tudo em prol de produzir um texto como tinham estudado. Por
outro lado, havia grupos que somente um aluno se preocupava em escrever enquanto o outro
colega articulava conversas paralelas. Nesse momento, questionou-se por que nao
participavam, tendo-se obtido como resposta que o companheiro sabia fazer e ndo precisava

de ajuda.
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Notando essa situagdo, percebeu-se que a estratégia ndo funcionou como se
imaginava, assim, acredita-se que tal comportamento pode ser porque aquele aluno
desinteressado, provavelmente, precisava de nota e escolheu fazer dupla com um que
reconhecidamente tem uma producdo textual mais eficiente. Desse modo, muitas sdo as
possibilidades para essa ndo colaboracdo. Essa falta de interagdo ndo foi prevista, pois muitos
consideram escrever uma tarefa dificil e, portanto, em grupo facilitaria ou diminuiria a
dificuldade na escrita.

Outro ponto que mereceu atencdo foi a questdo do tempo. Os alunos tém consciéncia
que o ato de escrever ndo ¢ algo rapido, precisa de planejamento que, por sua vez, é posto em
pratica antes de se chegar a versao final. Aliado a isso, ressalta-se a falta de tempo para poder
ler o rascunho para tentar ajustar alguns problemas comumente enfrentados durante a
producéo do texto. Além da questdo do tempo, ha também o barulho advindo dos corredores e
das equipes que conversavam para ajustar as ideias e, assim, atrapalhavam a concentragdo dos
demais.

Essas questbes foram levadas em consideracdo, mas ndo tanto quanto o risco de nao
fazerem, ou esquecerem em casa, ou serem feitas por outra pessoa, ou copiarem da internet.
Em outras experiéncias, era comum nao trazerem, esquecerem, copiarem; entdo, para evitar
problemas assim, é que se pensou ha escrita na sala de aula.

Mas ndo so foram obstaculos, houve também colaboragdes construtivas, ocorréncias
durante a escrita da carta, quando alguns grupos discutiram sobre o titulo, argumentos, relato
de experiéncias, solugdes, para uma melhor producdo do texto. Todas essas duvidas foram
discutidas em particular por cada grupo que solicitou, indicando que a pratica de escrever um
género pela primeira vez precisa de orientacGes, desde as explicagdes mais genéricas, uma vez
que as davidas estimulam a busca de solucdes para determinada situacdo, consequentemente,
incitando a criatividade dos discentes.

Essas reflexdes mostraram que alguns aspectos foram positivos, outros nem tanto.
Também revelaram inconvenientes que, em outra oportunidade, alguns passos podem ser
modificados para se obter mais éxito na execucdo. Vale ressaltar que o ambiente de sala de
aula é muito diverso, é um local que merece uma atencdo redobrada, pois sdo muitos alunos
com ritmos diferentes de aprendizagem, realidades sociais diferentes que precisam ser levados
em consideragao para se conseguir executar uma aula.

Além desses argumentos que demonstraram a execucdo desse primeiro momento, ha o
lado da aprendizagem do conteudo. Durante as 14 aulas decorridas nesse periodo, percebeu-se

que a participacdo nas aulas aumentou, que aos poucos 0s alunos comegavam a compreender
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0 género, que faziam colocagfes pertinentes nas aulas, que havia interesse, ou seja, houve
uma mudanca de comportamento que contribuiu para a compreensdo do que foi discutido na
sala. Tal momento foi um aprendizado sobre como ser um observador critico sobre a propria
pratica docente, sempre ter que rever tudo que foi feito para que assim se possa oferecer um
ensino melhor ao aluno. Além desse momento, tem-se 0 segundo que ser4 comentado logo em

seguida.

4.1.2.2 Segundo momento: estudando as partes e a ligacéo entre as partes do texto

As ponderacdes feitas nesta secdo serdo a partir das cinco atividades que deram
continuidade a SD, para tanto, destinaram-se dez aulas para a aplicacdo de cinco atividades
que deram continuidade a sequéncia, cada uma com objetivos diferentes, mas mantendo o
foco no objetivo geral. Assim como feito anteriormente, cada atividade sera descrita a seguir.

Continuando com a sequéncia, tem-se a atividade oito que revisitou os aspectos do
género textual em foco. Nessa aula, os alunos leram uma carta aberta e socializaram o que
consideram que cada parte deveria conter. Assim sendo, todas as observacoes feitas foram
sendo anotadas na lousa para se refletir sobre o que os alunos estavam apontando. Para ajudar
no olhar analitico, pediu-se que eles comparassem a carta aberta com a carta pessoal, haja
vista que, na producdo inicial, houve ocorréncias das especificidades da carta pessoal na carta
aberta.

Essa comparagéo estimulou os alunos a perceberem que as cartas eram diferentes, de
forma que eles citaram ndo apenas o titulo como um dos diferenciais, como também a
linguagem, a introducdo, a conclusdo. Assim, percebeu-se nas repostas dadas que muitos
tinham reconhecido a nogdo sobre como é uma carta aberta. Com isso, teve-se a expectativa
de que os componentes do grupo que, em vez da carta aberta, escreveram uma carta pessoal,
tivessem percebido as diferencas entre esses textos. Este fato, porém, ndo foi preocupante, ja
gue a maioria conseguiu escrever o género em estudo.

Ainda sobre essa aula, vale ressaltar que o fato de alguns alunos terem escrito a carta
aberta com tracos de uma carta pessoal, esse problema pode ter passado despercebido,
provavelmente, por ndo se ter pensado em uma forma de avaliar melhor cada aula. Além
dessa possibilidade, ha a de que os dos alunos terem faltado a uma das aulas, situacdo néao
prevista na sequéncia, portanto, ndo havendo acGes para suprir essa auséncia. Assim, diante
dessas constatacbes, fica a experiéncia para que, em outra oportunidade, crie-se uma

estratégia de como resolver os problemas citados.
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Com relagdo a atividade nove, trabalhou-se o que cada parte da carta devia
contemplar, de modo que se aproveitou a carta da ultima aula para se ler e analisar mais
atentamente. Nessa direcdo, o texto foi modificado para criar espacos em que os alunos
deveriam escrever o que cada parte continha. Apo6s os alunos fazerem a leitura silenciosa,
releu-se oralmente e explicou-se cada parte da carta.

Para explicar, foram utilizados sempre questionamentos para fazer a turma refletir,
iniciando-se com a questdo de como deve ser o titulo da carta aberta, sobre o que deve constar
com relacdo ao destinatario. Isso foi feito no tocante a introdugdo, ao desenvolvimento e a
concluséo da carta. Salienta-se que todas as informacgdes obtidas mediante as respostas foram
compiladas para criar as explicacdes sobre cada uma das partes, ou seja, tudo partiu deles com
a mediacéo do professor.

Ainda sobre essa aula, teve-se a impressao de que parecia que tudo estava ocorrendo
como o planejado, mas ndo foi bem assim. Nesse dia, a turma apresentava comportamento
agitado, consequentemente, desconcentrado. A todo instante, era necessario solicitar siléncio
e atencdo, tudo isso motivado pela agua que tinha acabado e a escola ia liberar no intervalo.
Outro agravante que provavelmente colaborou para essa euforia era o fato de estar no fim do
ano, a turma nem sempre demonstrava interesse. Diante desse fato, pode-se dizer que a
mudanca na rotina da escola faz a diferenca na aprendizagem do aluno. Chegou-se a mais
uma variavel ndo contemplada durante a sequéncia, pois, até entdo, ainda ndo havia uma
ocorréncia desse tipo, visto que a turma sempre era cooperativa, ndo havia mesmo como se
prever esse fato. Apesar de tudo, o objetivo da aula foi cumprido.

Além dos aspectos considerados acima, comegou-se a enfocar a coesao entre as partes
do texto, observando o0s conectores. Para tanto, a atividade dez foi proposta para dar
continuidade a Sequéncia Didatica abordando os conectores textuais. Nessa atividade, usaram-se
perguntas, com o intuito de guiar os alunos na reflexdo acerca do uso dos conectores no texto. A titulo
de exemplo, questionou-se: “no 2° paragrafo do texto, que expressdo retoma a ideia anterior”?.
“Na parte correspondente ao 8° paragrafo, a partir da seguinte construg¢do: ‘conforme a pratica
mundial’, o que se pode entender?” e “que expressao possibilitou a essa conclusao”? Tal
direcionamento oportunizou aos alunos observarem como a conexao acontece no texto, ja que
eles tinham somente estudado esse assunto através de uma concep¢do da gramatica
tradicional, com exemplos em frases soltas, conforme relataram.

Ao passo que os alunos respondiam, logo complementavam-se alguns pontos necessarios. A

ideia era tentar propiciar condi¢cbes para que os alunos percebessem como todo o texto estava

conectado e como as expressdes apresentavam sentidos que concorrem para a compreensao global.
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Mostrou-se, assim, que o texto ¢ uma trama que estd interligada e que ndo ha “fios” soltos. Ora,
durante a atividade, quando eles ndo percebiam o sentido de um dos conectores no texto, langcavam-se
alternativas para novas perspectivas sobre os sentidos que ali poderiam aparecer, de modo que assim
se seguiu a aula até o final. Apos feitas as analises dos conectores, orientou-se que os alunos
fizessem 0 mesmo com a carta aberta (Anexo G), que identificassem alguns conectores e
explicassem os sentidos deles naquele contexto, para socializagdo da anélise realizada na aula
seguinte. Durante a execugéo dessa aula, constatou-se que os alunos tinham muita dificuldade
em construir os sentidos do texto e de reconhecerem o0s conectores.

Sobre essa atividade, pode-se considerar que, por meio dela, percebeu-se que faltava a
esses alunos maturidade de perceber essas relagdes, para tanto, usou-se de perguntas para
guiar o olhar deles para onde era necessario. Paulatinamente, foi-se percebendo que eles iam
buscando as informacdes, pois, em outras partes do texto, os alunos conseguiam apontar as
relacbes semanticas que se apresentavam.

Ao aplicar essa atividade, também se percebeu que a coesdo, por meio dos conectivos,
poderia ter sido trabalhada desde antes, o que pode apontar que o trabalho com o texto com
esses alunos era pouco focado, explicando, assim, a falta de percepcao para o sentido que 0s
conectores podem oferecer nas ligacOes textuais. 1sso revelou que abordar a coesdo, 0 uso dos
conectores, demandaria mais tempo e que as aulas previstas seriam insuficientes.

Prosseguindo, procedeu-se a atividade onze. Nesta fase, buscou-se abordar de forma
mais intensiva 0s conectores, posto que os alunos mal os conheciam. Foi proposto que eles
estudassem o texto, observando 0s conectores e 0s sentidos que veiculavam. Para tanto, eles
tinham de identifica-los e ressaltarem o sentido que adquiriam naquele contexto. ApOs
concluirem a atividade, realizou-se a discussdo oralmente, momento em que os alunos
socializaram as analises realizadas.

Dando prosseguimento, a atividade seguinte (Apéndice 4) objetivou dar continuar ao
estudo dos conectores. Tal tarefa deveria ter sido realizada na sala, sendo que os comentarios
coletivos sobre os resultados também seriam ainda durante aquelas duas aulas. Porém, no
transcurso da execucdo da tarefa, percebeu-se que os alunos tinham dificuldade em entender
alguns enunciados, pois questionavam acerca do que estava sendo solicitado na questéo.

Outro momento da atividade foi o de discutir as respostas do exercicio, quando
também se observou que houve uma participacdo mais ativa, com muitos alunos identificando
que alternativas haviam identificado, quando ndo acertavam, era preciso esclarecer cada
assertiva para que pudessem entender que relacdo melhor cabia naquela situagcdo. Foi um

momento em que se observou 0 empenho por boa parte da turma, e aproveitando esse periodo
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para discutir com eles porque seria aquela resposta. Apesar dessa participagdo, chegou um
momento que alguns alunos ndo tinham conseguido terminar a atividade e por isso nédo
participavam mais como no inicio. A ndo conclusdo da atividade se deu porque ndo havia
mais tempo para executar aula como planejado na SD.

Isso se deu por causa do tempo, ndo se tinha mais tanto tempo para realizar as
atividades como essa que poderia ter ficado para continuarem em casa e, assim, terem a
oportunidade de pesquisar, mas 0 bimestre tinha sido antecipado por causa da falta de 4gua e
ndo dava para seguir como se planejou, teve de se fazer mudanga no plano. Para essa
atividade, o contratempo foi o tempo, ndo da aula, mas do bimestre, haja vista que houve
planos para mais duas aulas para discussdo das respostas. Apesar dessa contrariedade, a
correcdo ajudou a esclarecer muitas davidas.

A atividade doze foi realizada, ap6s terminada a atividade voltada para os conectores.
Nessa direcdo, conforme os alunos tinham estudado em outra aula, que uma parte do texto se
liga a outra, procedeu-se ao estudo com foco na organizacdo interna do texto, observando-se
essa questdo nos paragrafos. Para tanto, disponibilizaram-se copias de textos do género carta
aberta (Anexo H), a fim de que os alunos colocassem os trechos em sequéncias ordenadas,
identificassem o titulo, a introducdo, o desenvolvimento, a conclus&o.

A execucao da atividade ocorreu como planejado, eles concentrados tentando conectar
as partes que compdem o texto. Observou-se que 0s grupos interagiam para saber como
tinham colocado, e ouvia-se 0 motivo de terem posicionado uma parte como sendo a
introducdo do texto, por exemplo. Também comentaram que era complicado, mas lendo com
calma, aos poucos, iam conseguindo.

Por ser uma tarefa que precisava de leitura para identificar a sequéncia da carta aberta,
muitos alunos, aparentemente, ndo tiveram paciéncia para ler os paragrafos desordenados.
Pode-se pensar em varios motivos: pouco tempo para explicar, pouca habilidade de leitura,
pouco interesse na atividade. Ndo da para saber ao certo qual é o real motivo para ndo
aderirem ao exercicio.

Pode-se observar que a metodologia usada neste momento trouxe aprendizagem, tanto
para os alunos quanto para o professor, haja vista que reflexdo sobre as aulas dadas é um
suporte para tornar-se uma transformacéo constante. Essa visdo foi baseada nas informacoes
discutidas que foram obtidas durante as dez aulas distribuidas nas cinco atividades do

segundo momento.



113

Com essa atividade, encerrou-se 0 segundo momento da sequéncia. Todas essas
atividades auxiliaram na reescrita da carta, tema do terceiro momento da sequéncia, como

pode ser visto a seguir.

4.1.2.3 Terceiro momento: escrita da versao final da carta aberta

Nesta subsecéo, tém-se as reflexdes sobre as duas atividades que finalizam a SD: treze
e quatorze. A atividade treze objetivava analisar a primeira escrita da carta aberta e sugerir
alteracdes que podiam se basear nos contetudos das aulas anteriores. Novamente, solicitou-se
aos alunos que se organizassem em grupos de até trés componentes, a fim de analisar quatro
cartas. Desse modo, cada grupo ficou com a tarefa de analisar uma carta, sendo que alguns
grupos analisaram o0 mesmo texto.

Enquanto os grupos estavam tentando analisar os textos, observou-se como estavam
realizando a tarefa, tendo-se constatado que as equipes estavam envolvidas, interagindo,
apontando os equivocos, comentando solucdes, tudo indicando que estavam empolgados,
provavelmente, em ver como outros colegas escreviam e, assim, certamente, percebiam que
todos tém dificuldades,

Em seguida, comecou-se a socializacao da atividade. Os alunos comentaram e fizeram
sugestdes sobre como melhorar o texto, tendo cada ponto indicado anotado no quadro, o qual
foi dividido em quatro partes para as anotagdes referentes a cada texto ficarem separadas.
Solicitou-se que o0s grupos responsaveis pelos textos indicassem os problemas que poderiam
encontrar nos textos e, consequentemente, as sugestdes para melhorar a escrita dessas cartas.
Observaram, por exemplo, sobre o titulo das cartas, sobre o destinatario, sobre a divisdo das
partes, a organizacdo das ideias, a pontuacdo, as palavras repetidas. Essas observacoes
indicaram que os alunos tiveram um olhar mais atento para o texto, mas que ainda precisavam
de conhecimentos mais especificos.

Apesar dessas colaborag6es, percebeu-se que o tempo destinado a essa atividade foi
pouco, sentiu-se a necessidade de mais duas aulas para discutir mais sobre algumas alteracoes,
mas ndo havia mais tempo habil devido estarem na penultima semana de aula.

Na aula seguinte, foi proposta a atividade quatorze, voltada para a reescrita da carta.
Nesta atividade, os alunos se organizaram em grupos, 0S mesmos grupos que haviam escrito a
primeira versao, com vistas a reescrita das cartas. Foram duas aulas dedicadas a reformular e a
discutir sobre o texto da primeira escrita. Durante a tarefa, cada grupo teve a oportunidade de

socializar em sala as alteragcdes que pretendiam fazer na carta, de forma que foi possivel
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orienta-los sobre duvidas e guestionamentos, a fim de que eles conseguissem produzir um
texto coeso e coerente, tendo em vista 0s objetivos pretendidos.

No entanto, as orientagdes sO funcionaram para alguns grupos, pois, aparentemente,
boa parte ndo se interessou em tirar ddvidas, mesmo quando perguntados se queriam ajuda.
As equipes gque se propuseram a conversar tinham ddvidas pontuais: queriam colocar uma
sugestdo para o problema e ndo estavam conseguindo organizar as ideias; percebiam que o
trecho estava incompleto ou ndo tinha o sentido que queriam, esses sdo alguns exemplos. As
orientagdes foram dialogadas com a equipe, ndo se deu a solugdo pronta e acabada, fez-se
refletir sobre o problema para, so, entdo, chegar a uma resposta. Percebeu-se, também, que
alguns grupos que ndo quiseram orientacdo, estavam preocupados somente em reescrever a
carta aberta.

A experiéncia com orientacGes ndo foi como esperada, pouca participagdo, mas 0s
que vieram deram sentido a atividade. Acredita-se que, provavelmente, o que tenha
atrapalhado novamente tenha sido o tempo, essa atividade aconteceu na ultima semana de
aula, a seguinte seria dedicada as provas e a recuperacao.

Pontua-se assim, que, as reflexdes acerca dos momentos vivenciados na Sequéncia Didatica
revelaram o modo como foi possivel implementar a pesquisa-acéo, refletindo e avaliando cada
passo dado, tornando possivel planejar a proxima acdo pedagdgica necessaria para aquela sala
de aula especifica. E, assim, conclui-se a sequéncia que ajudou a produzir textos que serdo

analisados em seguida.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo, apresentam-se consideracdes acerca dos resultados da pesquisa
desenvolvida, na qual se utilizou a pesquisa-acdo, com vistas a refletir sobre a producao
textual do aluno em sala de aula de Lingua Portuguesa.

A partir da constatagdo de que os alunos tinham dificuldades para produzir um texto bem
articulado, estabelecendo as relagbes semanticas entre as suas partes, questionou-se como eles se
utilizavam dos elos coesivos na construcdo dos sentidos veiculados na escrita do texto. Dessa forma,
tendo-se como norte 0 questionamento realizado, objetivou-se investigar a producdo escrita do aluno e
do ponto de vista especifico foram selecionados os objetivos: identificar os elos coesivos existentes
nos textos; especificar as relacdes semanticas estabelecidas pelos elos coesivos no texto;
reconhecer se 0s elementos de coesdo sequencial atendem aos propositos comunicativos dos
textos.

Ao final da acdo pedagdgica, constatou-se que o0s objetivos foram alcangados, ja que a
maioria dos alunos conseguiu identificar os elos coesivos, como também conseguiu utilizar
novos conectores com relacdes semanticas diferentes. Os alunos também conseguiram usar
outros conectores para estabelecer relacGes que ja conheciam. Ademais, foi possivel que eles
percebessem as relagfes seméanticas que os conectores empregados nos textos indicavam.

Vale ressaltar, nesse aspecto, que esses usos estavam conforme o proposito do texto
que produziram, pois se observou que todos argumentavam a respeito do bullying. Também,
salienta-se que a SD foi 0 meio que se utilizou para tornar esses objetivos alcancaveis, foi
uma construcdo paulatina que trouxe resultados positivos no que diz respeito a melhoria da
coesdo nos textos dos alunos.

Além dessas constatacfes sobre o0s objetivos, pondera-se ainda sobre o
desenvolvimento da sequéncia, pode-se dizer que o trabalho docente precisa ser muito
dindmico, pois se deve estar atento a muitos fatores. Sabe-se que ha alunos de diferentes
realidades com expectativas e metas distintas. Perceber isso é muito dificil, mas, com o0s
encaminhamentos da proposta do PROFLETRAS, foi possivel atender a esse dinamismo, ja
que é preciso ter uma postura de pesquisador para observar as dificuldades enfrentadas pelos
discentes, como também conseguir planejar aulas mais dinamicas e focadas em uma
aprendizagem efetiva e significativa. 1sso significa que o Programa contribui para uma nova
concepgdo de ensino de LP, como também mostra ao professor que a sala de aula é o campo

de pesquisa essencial para encontrar as respostas para transformar o ensino de LP.
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Essa experiéncia também mostrou que o professor tem de refletir sobre a pratica de
sala de aula, e ndo ficar apenas no discurso. A cada momento em que a execucdo de
determinado planejamento for realizada, em seguida analisada, ¢ uma forma de o professor
fazer uma reflexdo sobre a acdo docente e sobre os resultados obtidos ao longo da prética.
Dessa forma, a percepcdo de que algumas estratégias, antes da intervencdo, ndo funcionavam,
de que os problemas da producdo textual eram apenas decorrentes da falta de interesse do
aluno, ndo sdo justificativas plausiveis. Assim, entendeu-se que a reflexdo realizada aponta
que o professor precisa ser mais atento e avaliar, que ele necessita aprofundar conhecimentos,
refletir, ser um pesquisador em sua propria sala de aula. E o caminho para isso é a formacéo
continuada, o olhar para o trabalho desenvolvido a cada aula, a cada atividade nesta ou
naquela abordagem, com vistas ao desenvolvimento das competéncias do aluno para as
diferentes situacGes de uso da lingua.

Assim sendo, algumas vezes, na execucdo da sequéncia, conforme se apontou,
algumas ac6es ndo foram bem sucedidas, entre estas, a producédo inicial em sala por causa
barulho e do tempo, a orientacdo da reescrita que poucos alunos procuram, a ordenacao das
partes do texto que alguns alunos fizeram, a analise dos quatro textos em um Unico momento.
Essas dificuldades fazem parte do processo, como também apontou para o cuidado que se
deve ter no momento de avaliar o que eles produziram, ja que essas falhas podem vir
refletidas na escrita da carta aberta. Mostrando, assim, que o resultado é soma de todas as
partes, ndo somente a parte que cabe ao aluno. Esse pensamento autorreflexivo indica a
necessidade de uma novo agir pedagogico.

Outro aspecto que também pode ser comentado € a postura da acomodac&o, porque, ao
assumir o papel de professor pesquisador, consequentemente, essa postura precisa ser
modificada. N&ao serd mais possivel ficar usando as mesmas estratégias de ensino. Sera
preciso pensar em outras maneiras na forma de abordagem dos conteudos de ensino, formas
gue sejam relevantes para o aluno. Precisa-se tentar tornar as aulas mais atrativas do que as
ofertas negativas que o aluno tantas vezes tem fora da escola.

Além disso, esta investigacdo oportunizou a realizacdo de um trabalho com o texto que
ha tempos se aconselha nos direcionamentos dos PCN e outras orientaces escolares. Assim
sendo, essa abordagem textual realizada na intervencdo pedagodgica trouxe mais sentido ao
ensino de LP, pela visdo adotada. Salienta-se, nesse aspecto, que as aulas se pautaram em
estudar como 0s elos coesivos funcionam em textos, proporcionando uma experiéncia com
mais sentido, pois a relacdo semantica veiculada por um conectivo depende do contexto de

uso. Ressalta-se que isso foi viabilizado aos alunos, com mais propriedade, pois foi possivel
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possibilitar o conhecimento que partiu do texto como objeto, e que as conexdes feitas ao
longo de uma producdo ocorrem para que estes textos adquiram sentidos pela compreensao
que ¢ estabelecida pelos seus usuarios.

Ademais, também se pode observar que um trabalho com a SD ajudou
consideravelmente nas aulas que culminaram na producdo da carta aberta. O trabalho
elaborado com base na SD se configurou como uma estratégia para trazer uma nova pratica de
ensino de LP ao professor, apesar de ser uma forma ja estudada antes deste trabalho. Assim,
essa possibilidade se configura como mais uma estratégia que esta agregada ao arcaboucgo do
professor como ferramenta para o ensino de LP em outras oportunidades.

Vale salientar que, por meio da SD, podem-se analisar as producdes dos alunos, as
quais revelaram que as discussdes sobre o género carta aberta, desenvolvidas em sala de aula,
e sobre as relacdes semanticas veiculadas pelos conectores refletiram diretamente nos textos
produzidos. Nessa diregéo, apontou-se que os alunos adquiriram o conhecimento sobre outros
conectores para estabelecer relacdes semanticas diferentes daquelas ja aprendidas, como
também adicionaram ao repertorio a variabilidade de conectores para relagdes que ja
conheciam.

Além disso, no tocante a producéo do género também estudado nas aulas, mostrou-se,
como resultado das analises, que houve éxito nas producdes. Nesse aspecto, salienta-se que,
de um modo geral, os alunos conseguiram produzir uma carta dentro dos propdsitos
selecionados, fato que comprova o resultado positivo obtido ao longo do trabalho realizado
em sala de aula.

Essa experiéncia também trouxe ao professor insight sobre a pratica, pois o trabalho
com LP exige do profissional que esteja sempre se atualizando a fim de atender as exigéncias
do ensino de uma lingua tdo dinamica. Tal epifania também trouxe frustracdo, ja que, ha
algum tempo, achava-se que se tinha uma pratica diferente, que priorizava um ensino
significativo de LP. Ressalta-se que ndo foi sé a SD, mas também a participacdo de um
programa voltado especialmente para o profissional que esta em sala de aula no nivel
fundamental de ensino.

Mas, enfim, este trabalho contribuiu positivamente para a formacao profissional, como
também se somou as pesquisas linguisticas, obtendo-se maiores aprofundamentos sobre 0s
estudos da coesdo, precisamente sobre os conectores. Além disso, também proporcionou a
oportunidade de aumentar os conhecimentos sobre os estudos do género. Sendo assim, com
este trabalho de pesquisa, ndo se tem a intencdo de concluir os estudos, pois hd mais nuances

que podem ser estudadas.
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Também, é possivel salientar que este trabalho devera servir de base para discussdes
dentro e fora do espaco da instituicdo, pois se trata de uma reflexdo que poderad abalizar
estudos sobre a mesma tematica, com a possibilidade de novos encaminhamentos e novas
reflexdes acerca da producéo textual no Ensino Fundamental e em outros niveis. Trata-se de
um ponto de partida para novas propostas de estudo, como, 0s conectores no texto informal
usados nas apps de mensagens e redes sociais, ou conectores nos enunciados das questdes dos
livros didaticos, ou 0s conectores no poema. Esses exemplos sdo apenas um pequeno leque de

direcionamentos para outras pesquisas.
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APENDICE A - EXERCICIO SOBRE GENERO
EXERCICIO

1. Identifique os géneros textuais que estdo a seguir.

Bilhete (Mario Quintana) Flor e o Beija-flor
(Henrique e Juliano)
Se tu me amas, ama-me baixinho

Na&o o grites de cima dos telhados Essa €& uma velha historia
Deixa em paz os passarinhos De uma flor e um beija-flor
Deixa em paz a mim! Que conheceram 0 amor
Se me queres, Numa noite fria de outono
enfim, E as folhas caidas no chéo
tem de ser bem devagarinho, Amada, Da esta¢éo que ndo tem cor
gue a vida é breve, e 0 amor mais breve ainda... [...]

Disponivel em: <

Disponivel em: < | https://www.letras.mus.br/henrique-e-

https://www.pensador.com/poemas_pequenos/> juliano/a-flor-e-o-beija-flor/>

INGREDIENTES
2 copos de leite
2 copos de fuba
1 1/2 de aclcar
1 copo de 6leo
3 colheres de farinha de trigo
1 colher de p6 royal
1 pitada de sal (opcional)

3 0vos
Disponivel em: | MODO DE PREPARO
https:<//claudia.abril.com.br/noticias/propaganda-que-faz- Coloque todos os ingredientes citados no
brincadeira-com-o-comportamento-dos-homens-e-ameacada-de- liquidificador e bata até a massa ficar no
ser-tirada-do-ar/> ponto desejado.

Disponivel:<http://gshow.globo.co
m/receitas-gshow/receita/bolo-de-fuba-
simples-5503480d4d388579f0000040.html

Amoxicilina 500 mg
Indicacdo
Para que serve?

Amoxicilina 500 mg é um antibiético de largo espectro, indicado para o
tratamento de infeccdes causadas por bactérias sensiveis a Amoxicilina, como infec¢cdes
urinarias, de ouvido ou respiratérias, amigdalite, sinusite ou vaginite, em adultos e
criancas.

[.]
Contraindicac0es
Quando nao devo usar?

Amoxicilina 500 mg esta contraindicada para pacientes com historial de alergia a
antibioticos betalactamicos, como penicilinas e cefalosporinas e para pacientes com
alergia a Amoxicilina ou a algum dos componentes da formula.
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AGOLA,
PLA SOBLEMESA,
TELEMOS UM DE-
LICIOSO PAVE!

RISADA!

NOWZAR NA [1@ ﬂm%
]

QUE FOI,
MARCELINHO?

4
© MAURICIO DE SOUSA PRODUGOES - BRASIL

Disponivel: < http://turmadamonica.uol.com.br/tirinhasdomarcelinho/

_AVISO rae

FAVOR
IDENTIFICAR-SE
NA PORTARIA

Disponivel: < http://www.plottar.com.br/produto/aviso-
favor-identificar-se-na-portaria/>

Disponivel: <
https://produto.mercadolivre.com.br/MLB-
802382390-livro-romance-como-eu-era-antes-
de-voce-capa-filme- JM>
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Disponivel: <http //Iousamaglca bIogspot com. br/2012/10/carta pessoal html>

Carta aberta a comunidade escolar da EMEF Dona Jenny Gomes.
“Nao se trata de um jogo entre ganhadores e perdedores, mas de um palco onde, nessa
batalha, todos nos somos vencidos.”

O més de dezembro aproxima-se, momento em que todos estdo ansiosos para o final do ano.
Os adolescentes ficam eufdricos, as brincadeiras aumentam, porém muitos jovens esquecem que é
preciso responsabilidade e consciéncia dos seus atos. No entanto, muito do que pensa ser uma simples
brincadeira pode ser um ato de violéncia, e € importante que os jovens saibam distinguir a diferenca
entre diversdo e humilhacao.

E preciso chamar a atencdo para alguns dados alarmantes. Uma pesquisa feita pela nossa
escola revelou que muitos alunos ja presenciaram ou sofreram brincadeiras de mau gosto. De acordo
com esse questiondrio, mais da metade dos estudantes passaram por essas situacoes.
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Os resultados da pesquisa feita pela professora POIE, Sandra, na sala de Informatica, por meio
de questionario virtual, enviado via e-mail, revelam que 16% dos alunos responderam como
brincadeiras de mau gosto, 0s xingamentos.

Conforme veiculou as midias impressas e eletronicas, o “bullying” ¢ uma das formas de
agressdo, e até pouco tempo este assunto tem passado despercebido, pela sua forma silenciosa. Os
especialistas no assunto, principalmente os profissionais da area de Psicologia, sdo unanimes em
afirmar que os resultados nesses casos de agressfes, muitas vezes resultam em mortes. E, por esses
motivos, devemos nos alertar para qualquer atitude suspeita. Nao se trata de um jogo entre ganhadores
e perdedores, mas de um palco onde, nessa batalha, todos ndés somos vencidos.

Essa pesquisa ainda demonstra que essas agressdes ocorrem tanto nas salas de aula quanto nos
outros espacos da escola, e, independentemente do grau com que acontecem e dos resultados, o fato é
gue a maioria dos alunos convive em um ambiente ndo favoravel as aprendizagens.

Portanto, podemos afirmar, apds os argumentos colocados, que toda a sociedade reconhece
tais brincadeiras como um problema a ser resolvido. O melhor caminho, ao que parece, é o dialogo,
porque é por meio dele que as relagBes pessoais sdo estabelecidas. Além disso, o sentimento de
respeito entre as pessoas aumenta e torna igual a diferenca.

Alunos da 72 série D

Fonte: http://diga-nao-bullying.blogspot.com.br/2011/10/carta-aberta-comunidade-escolar-da-
emef.html
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APENDICE B -QUESTIONARIO SOBRE O CONTEUDO
Atividade 01
1. Ao ler as cartas, vocés conseguiram identificar o assunto de que se tratava cada uma? Se sim, em

qual parte vocés descobriram?

2. No decorrer da leitura, qual foi a estratégia que os autores usaram para desenvolver os textos das

cartas?
3. Nas cartas lidas, qual linguagem (formal / informal) foi usada? Por qué?

4. Ap6s lidas e discutidas, vocés conseguem especificar as partes que compdem o género textual carta

aberta?

5. Apos ler todas as cartas abertas, vocés conseguem identificar qual a fungdo delas? Se sim, qual? Se

n&o, por qué?

6. Nas cartas, ha um pedido/sugestdo para uma tomada de atitude? Onde estaria no texto? Transcreva

pelo menos uma.
7. Na sua opinido, porgue esse género textual recebe o nome de CARTA ABERTA?

8. Vocés acham que saber o destinatario importa quando se esta escrevendo uma carta ou qualquer

outro texto? Por qué?

9. Ao final das aulas, 0 que conseguiram aprender? Quais sugestfes para outras aulas?
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APENDICE C - IMAGENS SUSCITANDO TEMAS

HOSPITAL JosE !

Fonte:
http://brasilescola.uol.com.br/geografia/subdesenvolviment
0-0s-problemas-sociais.htm

http://franciscolucimargois.blogspot.com.br/2015/01/problema
s-sociais-do-brasil.html

Fonte:
http://qualidadedevidaentrepovos.blogspot.com.br/2009/06/problemas
-sociais-nordestinos.html

Fonte:
http://epoca.globo.com/vida/noticia/2014/02/google
-quer-usar-tecnologia-para-resolver-bproblemas-
sociaisb.html

o

Fonte: Fonte:

http://www.aspadf2011.org.br/p/bullying.html

http://www.institutofamiliafeliz.com/2013/07/reflexao-
sobre-educacao.html




Fonte:
http://andmariano.blogspot.com.br/2009/09/desemprego.html

Fonte:

http://cienciaemserrinha.blogspot.com.br/2014/03/camb-
problemas-sociais-tambem-sao.html
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APENDICE D - FOLHA PARA A PRODUCAO TEXTUAL
Durante as aulas, observa-se que a turma vem se preocupando com o Bullying que acontece na
escola, ou seja, € um tema que faz parte da realidade. Diante do fato, seria interessante que a turma
conseguisse uma maneira de tentar combater ou amenizar a situagdo do bullying na escola dentro do
assunto que esta sendo estudado em sala.
Apbs o exposto, sugere-se, como forma de agdo, a escrita de uma carta aberta para a

comunidade escolar e a populacéo sobre o Bullying.
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6 APENDICE E — EXERCICIO SOBRE OS CONECTORES

EXERCICIOS
e leias as questdes e tente respondé-las

TEXTO |

Copyright 1887 Randy Glasbergen.  www.glasbergen.com

"Ndo pude fazer a tarefa, porque meu
computador pegou um virus, e esse virus
contaminou meus ldpis e minhas canetas."

Fonte: https://filosofandoehistoriando.blogspot.com.br/2010/10/desculpas-dos-alunos.html

1. Apbs a leitura do texto, marque a alternativa que estabelece a relacdo l6gico-semantica.
a) relacdo de modo

b) relacdo de finalidade

c) relacdo de causalidade

d) relacéo de conformidade

2. A partir da resposta dada a questdo anterior, como vocé chegou a ela?

3. Ainda com relagdo ao texto I, observe que hd um conectivo que colabora para a relagdo logico-
semantica. Qual alternativa tem conectivos que podem substituir o conectivo no texto e ainda mantém
o0 sentido do texto?

a) ja que, uma vez que, pois

b) para que, a fim de que

€) quando, assim que, mal

d) conforme, segundo, como

4. O texto | apresenta outro tipo de relacdo: discursivo-argumentativo, qual seria ela?

a) relagéo de generalizacéo

b) relacdo de soma

c) relacdo de oposicdo

d) relacéo de explicagéo

5. Com base na reposta anterior, que outros operadores podem funcionar para manter o sentido do
texto?

a) e, também, ainda, além disso

b) ou

c) porém, todavia, contudo

d) portanto, logo, por isso

TEXTO Il
Estrofe da musica “All Star” de autoria de Nando de Reis:
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“Estranho seria se eu ndo me apaixonasse por vocé

O sal viria doce para os novos labios

Colombo procurou as indias

Mas a terra avisto em vocé”

(Fonte: https://www.vagalume.com.br/cassia-eller/all-star.html)

1. Qual a relacéo I6gico-semantica presente no texto?
a) relacdo de modo
b) relacéo de finalidade
c) relacdo de causalidade
d) relacdo de condicionalidade
2. Também percebe-se que ha outra relacdo ali presente, essa esta mais voltada para a relagdo
discursivo argumentativo.
a) relacdo de generalizacédo
b) relacdo de soma
c) relacdo de oposicao
d) relacdo de explicagdo
3. Mantendo o sentido do texto, quais conectivos e operadores argumentativos, respectivamente,
podem ser usados?
a) caso, desde que, a menos que / porém, todavia, contudo
b) ja que, uma vez que, pois/porém, além disso, também
c) para que, a fim de que/ contudo, todavia, ou
d) quando, assim que, mal/ por isso, logo, entéo
TEXTO 1

FICO REVOLTADA
EM TER QUE TROCAR
UMA COISA QUE
AINDA ME SERVE!

Toda Mafalda. Joaquim Salvador Lavado, (Quino), Sao Paulo: Martins Fontes. 1993, p.111

1. Em qual quadrinho se tem uma relacao de finalidade?

a) no primeiro quadrinho

b) no quarto quadrinho

c) no terceiro quadrinho

d) no segundo quadrinho

2. Qual conectivo tem o sentido de finalidade no texto? Qual outro conectivo manteria 0 mesmo
sentido do texto?
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TEXTO IV
MEU AVO DIZ QUE OS ELE DIZ QUE AGORA OS ELE ACHA QUE AS PESSOAS | | seu AvO LEVA | €, MAMAE
QUADRINHOS ERAM ME- QUADRINHOS SAO LM MONTE | | peveERIAM LIGAR PROS JOR- | | 0% QuUADRI- | TA PROCU-

LHORES ANOS ATRAS, DE CABECAS FALANTES
QUANDO 05 JORNAIS 06 XEROCADAS, PORGUE NAO NAIS, € RECLANAR. b e e
IMPRIMIAM MAIORES. HA ESPACO PARA CONTAR )
UMA HISTORIA DECENTE OU \'

Sl L
T N éz \M : W 5% M
é‘\ i{ A '-i

Fonte: http://diogoprofessor.blogspot.com.br/2012/03/exercicios—sobre—periodo—composto por.html

1. O texto IV tem uma relagdo temporal presente que localiza para o interlocutor o tempo das a¢des ou
eventos em foco. Com base nessa informacao, localize em qual quadrinho ela esté presente?

2. Essa relagdo temporal € de:

a) anterior

b) posterior

¢) pontual

d) progressiva

3. Por meio dessa relacdo temporal, percebe-se que ha uma critica sendo feita. Qual seria?

LIXO %E TEXTO V
ch RUA

ACABASEIUIII!E 1. O texto ao lado também apresenta uma relagdo

PARA DENTRO ;

DE SU/. CPSA temporal, qual §er|a ela?
a) anterior
b) habitual
¢) pontual

d) progressiva

2. Nas alternativas a seguir tem expressdes e conectivos que estabelecem essa relagdo de
tempo. Julgue certo ou errado.

a) quando, mal, logo gue, assim que (pontual)( )
b) antes que (anterior) ( )

¢) depois que (posterior) ( )

d) enquanto (simultaneo) ( )

TEXTO VI

Duas questdes merecem destaque: em primeiro lugar, a da relagdo entre lingua (enquanto
sistema linguistico) e ideologia; em segundo lugar, a dos niveis de determinacdo ideolégica do
discurso, ou seja, de que forma e em que nivel de organizacdo linguistica (discursiva se da a relacdo
entre linguagem e ideologia.

1. No texto acima ha dois termos em destaque. Qual seria a funcédo deles no texto?

2. Por que sera que o autor usou desse artificio para construir o texto?
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TEXTO VII

PROPAGANDA | vons ki o o polese e
E ACZOEHOE 'F:%gl?.- a) relacdo de generalizacao
z z 5 b) relacéo de corregéo
DIFICIL E GRIAR. c) relagéo de explicacéo

C d) relacdo de comparagéo

2. A partir de qual palavra ou expressdo vocé conseguiu perceber a relagdo que assinalou no item
anterior?
3. Qual interpretacdo se tem desse texto?

TEXTO VII
“Tudo pode acontecer
Vai ter que pagar pra ver
Se vai rolar, se € pra valer, ou ndo
Pode ser s6 diversao
Mas a minha intengéo
N&o vou dizer, sé vai saber
Se quiser jogar, vem
Mas tem que arriscar, vem
Vai ser sim ou ndo
Ou ndo, ou ndo, ndo, ou nao”

1. O texto € um trecho da musica da cantora Anita. Pode-se observar que nele o eu-lirico sugere que se
faca uma escolha. Essa ideia de escolha € feita por meio de um conectivo, qual seria ele?

2. Qual relacdo é percebida?
a) Concluséo

b) Alternancia

¢) Causa

d) Condicéo

TEXTO IX

“Segundo o Ministério Publico Federal (MPF), Lula recebeu propina proveniente de seis contratos
firmados entre a Petrobras e a Odebrecht e a OAS. Os valores foram repassados ao ex-presidente em reformas
realizadas no sitio, dizem os procuradores. Conforme a dentincia, as melhorias no imével totalizaram R$ 1,02
milhdo. “

1. No trecho da reportagem, observa-se que uma relacdo que expressa algo que foi feito de acordo com
0 que ja foi pontuado em outro momento. Quais seriam as palavras que passam essa ideia no texto?
Como se chama essa relagdo?

2. Marque a alternativa que oferece outros operadores que mantém o sentido do texto.
a) conforme
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b) consoante

c) segundo

d) como

e) todas as alternativas.

TEXTO X

ENTAO ACHO QUE S6
=1 | DA TEAAPO DE BRIN-
v TENHO QUE CAR DE GUERRA
. FAZER UMA ENTREGA! NUCLEAR. NAO E7 /.
(8 £ £U TINHO '

QUE YER MED
PROGRAMA PE TV?

TENHO QUE FAZER MINHA
LICAD DE CASA! -

m——

ESTA VIDA
MOPERNA EXIGE
B

http://edmacieljr.blogspot.com

1. A tirinha apresenta uma relacdo de conclusdo que é quando um segmento se expressa a ideia de
conclusdo advinda de fatos ou conceitos provenientes de um segmento anterior. Em qual quadrinho
pode ser identificada? Por meio de qual conectivo vocé chegou a resposta?

2. Julgue CERTO ou ERRADO a seguinte afirmacdo: A relacdo de conclusdo é geralmente
introduzida por meio dos seguintes operadores: logo, pois, portanto, por conseguinte, entdo, assim.

( )

TEXTO XI

O NEUTRO nos veiculos também é chamado de "ponto-morto”, ou
seja inércia, sem movimento, nenhum deslocamento, nulo
desenvolvimento; portanto, nao chegara ao destino almejado.

Ser "neutro!"...reflita bem sobre isto?

(KABRAL ARAUJO)

1. No texto ao lado, ha uma expressao que pode ser usada para explicar, justificar ou mesmo esclarecer
algo mencionado anteriormente. Qual seria?

2. Ainda h4 outra finalidade ou situacéo que é usada. Qual seria?

3. Quais outras expressdes funcionam com esses propdsitos?
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APENDICE F - CARTA ABERTA FORA DE ORDEM

EXERCICIO
1. Organize as partes do texto, pois elas se encontram misturadas

Nesse sentido, manifestamos nosso total repudio a esses casos de agressdo, bem como
nossa solidariedade as companheiras violentadas. N&o podemos deixar passar impune mais
nenhum caso de violéncia desse sujeito, bem como de nenhum outro agressor, e garantir a
seguranca das mulheres que foram violentadas pelo mesmo, assim como das mulheres que se
solidarizaram com as companheiras e estdo sendo frequentemente ameacadas. Tornar isso
publico também é uma forma de que as mulheres que j& se relacionaram com o agressor e
sofreram algum tipo de violéncia se sintam seguras para denuncia-lo, e para que outras
mulheres que possam vir a se relacionar com ele também tenham consciéncia desses casos.
Temos também o objetivo, com essa carta, de que outras organizacGes tenham ciéncia das
violéncias cometidas por Carlos Eduardo de Freitas, e que as mesmas nao sejam acobertadas
mas, pelo contrario, sejam publicizadas e combatidas, garantindo a seguranca das mulheres.
Lutamos para que as mulheres possam ocupar todos 0s espacos sem sofrer nenhum tipo
violéncia, seja no publico ou no privado, e que todos os espacos de militdncia na cidade
estejam livres de praticas machistas.

Em 2014, Carlos Eduardo de Freitas foi informalmente expulso do MPL-Guarulhos, e
a discussdo de género comegou a ser pautada no interior do movimento, bastante motivada
pela entrada de mulheres no coletivo. Entendemos que esses casos de agressao ndo sdo
isolados, pois eles respondem a um sistema bem articulado que legitima a violéncia contra as
mulheres e que insiste em qualificar essas violéncias como uma questdo pessoal.
Denunciamos o atraso dessa forma de pensamento, historicamente combatido pelo movimento
feminista, pois entende-se que o pessoal € politico e precisa ser debatido como tal. A cada 3
minutos uma mulher é agredida no brasil, em sua maioria por seus companheiros, 0 que traz
justamente a reflexdo de que a violéncia contra as mulheres € um problema social que precisa
ser debatido na esfera publica.

O MPL de Guarulhos vem a publico denunciar trés casos de violéncia contra
mulheres cometido por um ex-militante do nosso coletivo, desde quando 0 mesmo ainda se
organizava enquanto comité de luta por transporte.

O MPL, enquanto movimento anti-capitalista, também tem como principio o combate
a toda e qualquer tipo de opressao, seja ela de classe, género, LGBT ou racial, partindo da
perspectiva de que todas precisam ser pautadas e enfrentadas tanto interna quanto
externamente ao movimento, sem nenhum tipo de hierarquizacdo das lutas ou omissdo das
mesmas.

Machistas ndo passaréo!
Mulheres do MPL-Guarulhos.

Inicialmente, lamentamos a demora para tornar a denuncia formal e amplamente
publica, tendo em vista que essa é uma forma de garantir a seguranca das mulheres nos
espacos em que o agressor frequenta, com destaque para 0s espacos de militdncia na cidade. A
autocritica se faz necessaria a medida que dois dos casos de violéncia aconteceram em 2010 e
2013, e que envolveu principalmente violéncias psicoldgica e moral do agressor contra suas
ex-companheiras e também militantes do coletivo de luta por transporte em Guarulhos, seja
como organicas ou apoiadoras da luta. Além disso, no comego desse ano uma nova dendncia
fora feita contra o agressor, que violentou ndo s6 psicoldgica e moralmente, mas também
fisicamente, outra ex-companheira.

CARTAABERTA DE DENUNCIA DE MACHISMO Disponivel: https:
<//guarulhos.mpl.org.br/2015/05/07/carta-aberta-de-denuncia-de-machismo/>
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APENDICE G - TEXTOS ANALISADOS EM SALA DE AULA

Diante do fato, seria interessante cosseguisse uma maneira de tentar ou amenizar a
situacdo do bullying e para isso teria que comessar com 0 respeito entre as pessoas. Inves de
brigar séria melhor sentar e conversa. Intender o Por que? O Por que dos apelidos bobos, o
por que dos xingamentos , se a pessoa que esta sofrendo o bullying ndo fez nada para o
agressor. A direcdo da escola deveria ficar mais atenta até mesmo os professores, 0s
professores deveriam procurar saber o por que daquele aluno (a) estar isolado. Ou seja a
escola deveria ter uma psicologa para os alunos que sofrem ou até mesmo para 0s que
praticam o bullying, converssa-se com eles pra saber ou até mesmo entender o por que que
estd fazendo isso pra deixarem as diferencas de lado, aliais entre nois ndo existe diferenca a
ndo ser a personalidade mais isso ndo significa que ter a cor de pele diferente vai deixa de ser
humano ou te o cabelo deferente ou munda alguma coisa porque ndo munda mesmo .... A
pessoa que sofri bullying Sabe o quanto aquelas palavras do agressor déi, doi tanto que o0s que
sofrem bullying chegam a se corta ou até mesmo se matar. Entdo vamos pensa antes de juga o
proximo. Em fim viemos a escola para estuda, para faze amigo e ndo pra julga o
proximoindepedent da COR da pele da personalidade, da maneira do outro de se vestir ou até
mesmo da sexualidade Somos todos iguais e devemos respeito uns aos outros.

Vanuza Macedo uma garota de 14 anos sofria Bullying na escola por ser muito gorda
ao ponto de ter obesidade. Vanuza nunca comentou nada com os pais, mais ela apanhava na
escola, sofria varios xingamentos, todos os alunos riam dela, chamava ela de baleia, feia,
gorda, vaca e varios outros nomes. Os pais de VVanuza perceberam que era tava chegando em
casa toda machucada e sangrando, os pais de Vanuza comecaram a estranhar o
comportamento dela ela ndo queria mais comer e ndo queria ir mais para escola, certo dia o0s
pais dela foram em seu quarto para saber porque ela tava agindo tdo estranho, ao chegar la se
deparam com filha morta, Vanuza se matou com uma faca em seu préprio quarto, mais deixou
um bilhete, no bilhete Vanuza dizia que sofri bullying na escola por ser gorda e eles
machucavam ela todo dia os de Vanuza foram a escola que ela estudava, a diretora da escola
disse que ela sofria bullying mais pedia que ninguém contasse aos seus pais, 0s pais de
Vanuza fi muito triste com a noticia e decidiram fazer uma campanha para todas as criangas e
adolescentes que sofrem ou ja sofreram bullying em homenagem a sua filha querida Vanuza
Macedo.

RV

Carta aberta para escola
O Bullying é um fato que esta levando os jovens a morte, ele estd causando suicidio,
agressao, etc ...
Os jovens que ja cometeu suicido foi por causa que os agressores tenham inveja,
preconceito, racismo e odio por alguma coisa do passado “fico pensando como serd a vida de
uma pessoa que sobre bullying e ¢ obrigada a se matar”, diz a escritora da carta aberta.
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Na maioria dos casos acontece na escola e em todas as vezes as escolas ndo fazem
nada; porque que essas pessoas ndo param com isso essas brincadeiras de mal gosto sdo
chatas.

Os pais dos alunos ou adolescentes na maioria das vezes s6 vdo descobrir depois que
eles cometem suicidio, “porque essas escolas, esses pais ndo presta aten¢do nos adolescentes”
pergunta a diretora

Essa é a pergunta o que essas Escolas estdo fazendo para resolver esse caso

M. D.
8°A

Ola, meu nome é Francisco Canindé, tenho 14 anos, e meu nome e Hyan, tenho 13
anos, estudamos na escola Wagner Lopes de Medeiros e agora vamos falar, na nossa opinido
algumas formas de amenizar o bullying.

Uma das primeiras formas de amenizar o Bullying é parar com palavrées, apelidos, e
brincadeiras de mal gosto.

As pessoas xingam pessoas gordas, muito magros e pessoas gays, e isso ndo tem como
parar, porgque as pessoas ja ver todo mundo se xingando desde pequeno, e essa pessa ja vai
pegar esse constume. O bullying sé vai parar quando todo for perfeito, e isso é muito dificil
de acontecer.

So teria formas de parar o bullying se quando praticassem o bullying e algum visse, se
essa pessoa fosse denunciada e fosse presa. O bullying comeca na escola, entdo se professor
ver duas ou mais criangas se chingando na sala de aula, levasse as duas ou mais criangas para
a diretoria. Era uma forma de amenizar o bullying na escola pelo menos, ja na rua fica mais
dificil por € um pior que o outro, e ia ser preciso de equipamentos que graba o audio, e isso é
uma coisa muito dificil de acontecer.

O bullying é muito ofensivo, pois vocé sente que, por exeplo, se uma sala inter te
xinga, com isso, VOgé vai ver que todas pessoas te xingam, e te odeiam, com isso VOCé vai se
sentir completamente isolado, e pode até se afastar da escola.
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ANEXOS
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ANEXO A -EXEMPLO 1 DE CARTA ABERTA
Carta aberta a comunidade escolar da EMEF Dona Jenny Gomes.
“Naio se trata de um jogo entre ganhadores e perdedores, mas de um palco onde, nessa
batalha, todos nés somos vencidos.”

O més de dezembro aproxima-se, momento em que todos estdo ansiosos para o final do ano.
Os adolescentes ficam eufdricos, as brincadeiras aumentam, porém muitos jovens esquecem que é
preciso responsabilidade e consciéncia dos seus atos. No entanto, muito do que pensa ser uma simples
brincadeira pode ser um ato de violéncia, e é importante que os jovens saibam distinguir a diferenca
entre diversdo e humilhag&o.

E preciso chamar a atencdo para alguns dados alarmantes. Uma pesquisa feita pela nossa
escola revelou que muitos alunos ja presenciaram ou sofreram brincadeiras de mau gosto. De acordo
com esse questionario, mais da metade dos estudantes passaram por essas situacoes.

Os resultados da pesquisa feita pela professora POIE, Sandra, na sala de Informatica, por meio
de questionério virtual, enviado via e-mail, revelam que 16% dos alunos responderam como
brincadeiras de mau gosto, os xingamentos.

Conforme veiculou as midias impressas e eletronicas, o “bullying” é uma das formas de
agressdo, e até pouco tempo este assunto tem passado despercebido, pela sua forma silenciosa. Os
especialistas no assunto, principalmente os profissionais da area de Psicologia, sdo unanimes em
afirmar que os resultados nesses casos de agressfes, muitas vezes resultam em mortes. E, por esses
motivos, devemos nos alertar para qualquer atitude suspeita. N&o se trata de um jogo entre ganhadores
e perdedores, mas de um palco onde, nessa batalha, todos nés somos vencidos.

Essa pesquisa ainda demonstra que essas agressdes ocorrem tanto nas salas de aula quanto nos
outros espacos da escola, e, independentemente do grau com que acontecem e dos resultados, o fato é
que a maioria dos alunos convive em um ambiente ndo favoravel as aprendizagens.

Portanto, podemos afirmar, apds os argumentos colocados, que toda a sociedade reconhece
tais brincadeiras como um problema a ser resolvido. O melhor caminho, ao que parece, é o dialogo,
porque é por meio dele que as relagcBes pessoais sdo estabelecidas. Além disso, o sentimento de
respeito entre as pessoas aumenta e torna igual a diferenca.

Alunos da 72 série D

Fonte: http://diga-nao-bullying.blogspot.com.br/2011/10/carta-aberta-comunidade-escolar-da-

emef.html
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ANEXO B -EXEMPLO 2 DE CARTA ABERTA

CARTA ABERTA AOS MEDICOS E A POPULACAO BRASILEIRA

OS MEDICOS NA LUTA EM DEFESA DA SAUDE PUBLICA

As decisdes anunciadas pelo Governo que afetam a saude publica brasileira demonstram a
incompreensao das autoridades ao apelo manifestado nas ruas. A vinda de meédicos
estrangeiros e a abertura de mais vagas em escolas medicas sdo medidas irresponsaveis,
por expor a parcela mais carente e vulneravel da nossa populacao a profissionais mal
formados e desqualificados.

A reacao das entidades meédicas simboliza a resisténcia dos profissionais e dos cidadaos ao
estado de total abandono que afeta a rede publica. Nao € possivel acreditar que medidas
midiaticas dessa ordem resolverdao o acesso e a qualidade do atendimento nos servigcos

de saude. Nao se trata de acao corporativista, mas corporativa, no sentido de unir a forca
das entidades em prol do bem comum e da vida dos brasileiros.

Por isso, nesta quarta-feira (26). os representantes de conselhos, associacdes, sindicatos
e sociedades de especialidades médicas, reunidos em Sao Paulo, decidiram por consenso
intensificar a luta em defesa do Sistema Unico de Saude (SUS) e pelas condigdes para o
pleno exercicio da Medicina. Portanto, seguem medidas que deverao ser colocadas em
pratica e que, sob nenhum aspecto, querem a penalizacdo do paciente, ja tdo prejudicado
pelo abandono do Governo. Dentre as agdes constam:

1) Mobilizacdo nacional dos meédicos e da sociedade no dia 3 de julho (quarta-feira) em defesa
do SUS e da Medicina de qualidade. Estdo previstos passeatas, protestos, caminhadas, atos
publicos e assembleias em todos os Estados para alertar a populagao para o problema.
Locais e horarios serao divulgados pelas entidades estaduais;

2) Apoiar a aprovacao urgente da PEC 454 em tramitagcdo na Camara dos Deputados,

que prevé uma carreira de Estado para o meédico (semelhante ao que ocorre no Judiciario),
unico caminho para estimular a interiorizacdo da assisténcia com a ida e fixacdo de meédicos
em areas de dificil provimento;

3) Incentivar a coleta de 1,5 milhdao de assinaturas para tornar viavel a apresentacao do
Projeto de Lei de Iniciativa Popular Saude + 10. que prevé minimo de 10% da receita
bruta da Unido em investimentos na saude;

4) Defender a derrubada do Decreto Presidencial 7562, de 15 de dezembro de 2011,

que modificou a Comissao Nacional de Residéncia Médica, tornando-a ndo representativa
e refém dos interesses do Governo, o que sucateou a formacdo de meédicos especialistas
no pais;

5) Atuar contra a importagcao de meédicos estrangeiros sem revalidacao de seus diplomas
com critérios claros e rigorosos, conforme a pratica mundial e o previsto na legislacao
vigente. Defendemos o uso do Programa Revalida, do Governo Federal, em seus
moldes atuais;

6) Vistoriar as principais unidades de saude do pais, encaminhando denuncias ao
Ministério Publico e outros 6rgaos de fiscalizacao, revelando a precariedade da
infraestrutura de atendimento que afeta pacientes e profissionais.

As entidades meédicas informam que nesta semana estara disponivel o site

SOS Saude (www.sossaude.org.br), onde meédicos, profissionais da saude e a populacao
poderao apresentar denuncias (com relatos, fotos e fiimes). Este sera um espaco publico
para divulgar a situacdo precaria da rede publica em todo o pais.

Finalmente, as entidades declaram o ministro da Saude, Alexandre Padilha, como
persona non grata para a sociedade por adotar medidas eleitoreiras que colocam em risco a
vida e a saude dos brasileiros.

Sao Paulo, 26 de junho de 2013.

ASSOCIACAO MEDICA BRASILEIRA (AMB) -

ASSOCIACAO NACIONAL DE MEDICOS RESIDENTES (ANMR) -
CONSELHO FEDERAL DE MEDICINA (CFM) -

FEDERACAO NACIONAL DOS MEDICOS (FENAM)

FAMB @crMm (@ FENAM ANMD>
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ANEXO C - EXEMPLO 3 DE CARTA ABERTA
Carta Aberta de Brasilia de Repudio a Violéncia Contra as Mulheres
Publicado: 24/07/2015 10h28
Brasilia, 23 de julho de 2015.

Na cultura machista e patriarcal, a violéncia sexual vem sendo historicamente utilizada
como forma de punir as mulheres que buscam vivenciar livremente suas escolhas, sua
autonomia e exercer o controle sobre suas préprias vidas, seja no espaco publico, seja na
esfera privada.

Importa destacar aqui que o estupro de mulheres configura-se deliberadamente como
um instrumento de propagacdo do terror que, frequentemente usado durante as guerras,
simboliza a vitéria ou o fracasso dos guerreiros que sequestram e tornam o0s corpos de
meninas e mulheres territorios de realizacdo da virilidade a servigo das economias, da honra,
da limpeza étnica e de poder.

No Brasil, a violéncia contra a mulher é crime previsto em leis nacionais, legitimado
em acordos internacionais, a exemplos da Lei n° 11.340/2006 (Lei Maria da Penha), da Lei n°
13.104/2015 (Lei do Feminicidio) e da Convencgdo de Belém do Para, que caracterizam como
intoleravel qualquer violéncia de género contra as mulheres, devendo esta ser denunciada e
investigada, como autores identificados, responsabilizados e punidos.

Num contexto no qual os direitos das mulheres sdo constantemente violados (com
indices alarmantes de violéncia de género no pais), no qual esses crimes sdo amplamente
divulgados na midia com requintes de crueldade — a exemplo dos estupros coletivos —
constata-se o 6dio de género contra as mulheres.

As Gestoras Estaduais do Pacto Nacional de Enfrentamento a Violéncia contra as
Mulheres repudiam toda e qualquer forma de violéncia e manifestam indignacgdo contra as
imagens e expressdes machistas que desqualificam as mulheres em diferentes espacos
publicos e que divulgam nas redes sociais formas subliminares e explicitas de violéncia.

Por fim, prestamos solidariedade a Presidenta Dilma Rousseff e a todas nds mulheres,
constantemente vitimas de violéncia sexista, exortando a sociedade a repudiar toda e qualquer
forma de violéncia contra as mulheres e a se posicionar contraa CULTURA DO ESTUPRO!
Gestoras Estaduais do Pacto Nacional de Enfrentamento a Violéncia contra as Mulheres
Fonte: http://www.spm.gov.br/noticias/carta-aberta-de-brasilia-de-repudio-a-violencia-contra-
as-mulheres
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ANEXO D - EXEMPLO 4 DE CARTA ABERTA
Carta aberta de uma professora: ""A escola ou faz uma revolugdo ou morre

Acabar com calendarios e niveis rigidos, progressdo ajustada a cada aluno, métodos mais
divertidos e modernos e uma disciplina de ética pratica: conhega as medidas recomendadas por uma
professora para ajustar a escola ao século XXI

Arminda Silva, 73 anos, dedicou mais de 25 anos da sua vida ao ensino, onde foi professora
do primeiro e segundo ciclos. Méae de trés filhas e avd de duas netas, reformou-se em 2009, mas
acompanha a evolucdo do ensino em Portugal com muita preocupacdo. Num testemunho licido de
guem conhece o sistema por dentro, apela a uma revolugdo no ensino. Mais do que mudancas
desejaveis, fala de medidas absolutamente necessérias para que a educacdo faga sentido no século
XXI. Aqui fica o seu testemunho na carta que dirigiu & VISAO, a Assembleia da Republica e ao
Ministro da Educacéo.

CARTA ABERTA SOBRE A EDUCACAO: A REVOLUCAO NECESSARIA NAS ESCOLAS

Neste tempo em que as novas tecnologias invadiram e tendem a dominar todas as &reas da
nossa vida e em que criangas de dois anos clicam no telemdvel da avé e escolhem a musica que
gostam, ndo podemos querer que as NOSsas criangas e jovens se sujeitem a escolas e sistemas de ensino
absolutamente démodé.

Assim sendo ndo pode a Escola continuar a seguir os modelos do século XVI, sob pena de ela
propria se “suicidar”. A Escola ou faz uma revolugéo, ou morre.

Ndo faltara muito para que aparecam as primeiras escolas virtuais, sem necessidade de
professores e de edificios, com todos os inconvenientes e frieza que isso contém. Pode parecer um
cendrio improvavel, mas é s6 uma questao de pensar mais além com os dados que temos.

Para que haja esperanga no futuro é necessario formar pessoas capazes de pensar-reflectir,
com imaginacdo, espirito criativo, capacidade critica e comportamento ético.

Para tal € preciso mudar rapidamente de paradigma:

1. AESCOLA NAO E UM LUGAR PARA ENSINAR, MAS UM LUGAR PARA APRENDER.

O ensino centra-se no professor. A aprendizagem centra-se no aluno; ele é o construtor da sua
prépria aprendizagem. Isto implica que o professor imagine e crie metodologias de autoaprendizagem
que levem o aluno a descobrir e a pensar, sendo que o papel do professor é acompanhar e orientar o
aluno nesse caminho de descoberta.

Ex: no 1° ano o aluno aprende a ler sozinho, com um método-jogo de autoaprendizagem da
leitura, com o qual atinge uma velocidade de leitura praticamente normal (nunca vai soletrar)
contribuindo para o aumento da autoestima, porque é entusiasmante e para um relacionamento
harmonioso entre todos os alunos, porque eles precisam uns dos outros para jogar.

Na Matematica a manipulacdo do método Cuisenaire [jogo versatil e divertido] leva o aluno,
sem esforco, desde as simples contagens as quatro operacOes basicas até a no¢do de poténcia e raiz

guadrada; pode ainda ser utilizado para outros conceitos.
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2. A PROGRESSAO ESCOLAR NAO DEVE FAZER-SE MAIS POR TRANSICAO DE ANO,
NEM BASEAR-SE SO EM TESTES DE AVALIACAO.

A transicdo escolar deve fazer-se por niveis, tal como nos jogos dos telemdveis e ndo deve
obedecer a nenhum calendario. O aluno transita assim que superou o seu nivel, podendo haver alunos
em diferentes niveis, ou 0 mesmo aluno estar em niveis diferentes nas diversas disciplinas.Ex: uma
crianca pode estar no nivel 9 em Historia e no 5 em Matematica.Cada nivel deve conter os modulos
programaticos. A aprendizagem deve fazer-se por médulos e o aluno ndo deve passar de mddulo
enquanto 0 ndo manipular com muita seguranca.

3. A ESCOLA PRECISA DE SER UM ESPACO ABERTO ONDE A INFORMAQAO EA
COMUNICACAO CIRCULE, O SABER NAO PODE MAIS FICAR TRANCADO NAS SALAS
DE AULA.

O edificio escolar deve ser constituido por nlcleos e ndo por salas de aula.Ex: Deve existir um
nacleo para a Matematica, outro para as Ciéncias, outro para as Artes etc. A biblioteca pode ser o
nucleo do Portugués.

Os nucleos devem conter materiais diversos tanto de consulta como de manipula¢do. Os
alunos ndo precisam de ter materiais ou livros préprios, nem devem haver livros Gnicos ou
obrigatorios; A aprendizagem é uma experiéncia de descoberta e o aluno deve poder circular no
ndcleo e descobrir, ou ser levado a isso, o que lhe convém.

4. O ENSINO EXPOSITIVO CENTRADO NO PROFESSOR NAO TEM MAIS CABIMENTO;
A INDISCIPLINA NAS SALAS DE AULA HA MUITO QUE O VEM PROVANDO.

Como ja se percebeu, o papel professor é orientar e facilitar a aprendizagem do aluno. E
também um avaliador, ndo sendo contudo o Unico; devendo a avaliagdo constar de trés momentos com
diferentes ponderac@es: avaliacao feita pelo professor, autoavaliacdo em que o aluno propGe e defende
a sua nota e a avaliacdo feita pelos pares.

A avaliacdo é um momento precioso para desenvolver a capacidade critica e o sentido de
justica, logo desde o 1° ano de escolaridade.

5. 0S ALUNOS NAO SAO ARMAZENS PARA ENCHER DE CONHECIMENTOS.

O que é importante ndo é apenas o conhecimento , mas o que se faz com ele, ou seja: o aluno
deve ser capaz no fim de cada modulo de saber utilizar e manipular o conhecimento adquirido em
diferentes situagdes.

6. A ESCOLA DEVE FORMAR NAO PARA O SABER FAZER, MAS PARA O SABER
PENSAR.

O aluno deve aprender a fazer mas ndo de uma forma mimética, mas reflectindo e
compreendendo o que esta a fazer.

7. UMA DISCIPLINA DE ETICA PRATICA DEVE FAZER PARTE DE TODOS
CONTEUDOS PROGRAMATICOS DESDE A INFANTIL ATE AO FIM DA
UNIVERSIDADE.
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Como disciplina prética deve incluir acontecimentos ocorridos na préopria escola e outras
situagdes, que levem os alunos a reflectir e a apresentar solugdes

A ética além de dever estar sempre presente no contexto do espaco escolar — entendendo-se
por espaco escolar todos os intervenientes: alunos professores, empregados, sendo que é talvez
necessario criar pequenos cursos de formacao e tempos de reflexdo nessa area, tanto para empregados
como para professores.

Fui professora muitos anos e doi-me ver o estado a que a Escola chegou, por isso, aqui deixo
um manifesto das minhas opinides.

Como pessoa, acho que todos nds devemos e podemos contribuir com as nossas ideias para
um mundo melhor. Como dizia o presidente dos EUA “a questdo ndo € o que pode o pais fazer por ti,
mas sim 0 que podes tu fazer pelo teu pais”

Texto Adaptado.
Fonte: http://visao.sapo.pt/actualidade/sociedade/2017-04-17-Carta-aberta-de-uma-professora-A-

escola-ou-faz-uma-revolucao-ou-morre
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ANEXO E - REPORTAGENS SOBRE BULLYING
Menina sofre bullying e apanha na saida da escola em Piracicaba, SP
Jovem de 12 anos relatou que era chamada de ‘'gorda'’ pelas agressoras.
Pais levaram o caso a Policia Civil, que registrou boletim de ocorréncia.

Uma estudante de 12 anos foi agredida na rua em frente a Escola Estadual Jodo Guidotti, na tarde
desta segunda-feira (23), no bairro Morumbi, em Piracicaba (SP). De acordo com a adolescente, a
agressao ocorreu na saida da aula, quando ao menos cinco meninas a cercaram e comegaram a
bater. A garota relatou ainda que ha um més vem sofrendo bullying na escola. "Elas me chamam
de gorda e dizem que tenho um monte de estrias”, afirmou. Apos a agressdo, a mae da jovem a
levou para a delegacia, onde foi registrado um boletim de ocorréncia. Nesta terca-feira (24), a
adolescente passou por exame de corpo de delito. Ela tem ferimentos nas costas e no rosto.

O pai da estudante, o pedreiro Nilson Tancredo, acredita que a agressdo tenha sido
premeditada, j& que enquanto algumas meninas batiam outras filmavam a agdo. “Fiquei
horrorizado. Minha filha chegou em casa toda ensanguentada e um bando de garotas perseguindo
ela. SO pararam de bater porque ela fugiu e, como moramos a poucos metros da escola, eu sai na
rua para ajudar."

Segundo o pedreiro, a menina conseguiu fugir porque um motorista apartou a briga para
conseguir passar com o veiculo na rua em frente a escola. Tancredo disse ainda que a filha sofre
bullying ha um més. “Houve uma conversa na escola sobre o caso, mas nao adiantou. Minha filha
foi agredida, sem contar que ela ndo quer mais fazer as refei¢des porque esta traumatizada."

Nesta terca-feira, o pai da garota ndo foi trabalhar por temer novas agressoes, ja que uma
das meninas ameagou mandar o irmao dela, de 17 anos, bater na jovem. Ele disse ainda que as
agressoras passaram na frente da casa da famiia nesta terca-feira fazendo novas ameagas. “Como
vou me sentir seguro? Eu posso levar e buscar minha filha na escola, mas como ficar tranquilo se
novas agressdes podem acontecer dentro da escola?", afirmou o pai da estudante, que ndo foi a
escola nesta terca-feira.

Em entrevista ao G1, os pais da aluna também reclamam da falta de seguranca na porta da
escola, ja que no momento da agressdo ndo havia nenhum tipo de policiamento externo.
Consultada sobre o caso, a Secretaria de Estado da Educacdo informou que a briga ocorreu no lado
de fora da escola. Sobre a reclamacao de bullying, a pasta relatou que as agdes pedagdgicas que
cabem a instituicdo sdo feitas permanentemente com os estudantes. A secretaria disse também que
0s pais das meninas envolvidas na agresséo foram convocadas para una reunido com a diretoria.
(Texto adaptado. Fonte: http://gl.globo.com/sp/piracicaba-regiao/noticia/2013/09/menina-sofre-
bullying-e-apanha-na-saida-da-escola-em-piracicaba-sp.html)

Bullying nas escolas: trés depoimentos pungentes e um guia para os pais
Especialistas ensinam como reconhecer e enfrentar o problema

Em abril de 2011, reportagem de VEJA sobre o bullying colneu uma série de
depoimentos pungentes de vitimas da tortura fisica e psicoldgica praticada por colegas, da
mesma natureza que levou a americana Bethany Thompson a se matar — a garota de apenas
11 anos n&do suportou as constantes provocagdes que ouvia por causa das marcas no rosto
de anos de radioterapia, a que se submetera na luta contra um cancer.
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Cinco anos atras, 0 massacre do Realengo, no Rio, escancarou a gravidade do estigma
do bullying. Antes de sair para matar 12 alunos da escola em que havia estudado, Wellington
Menezes de Oliveira postou na internet videos em que dizia querer expiar as agressoes que
sofrera durante a adolescéncia. “Evidentemente, por piores que tenham sido as agressoes
impingidas a ele, elas ndo justificam nem explicam todo o barbaro episddio, produto de uma
mente perversa e doentia. O caso reforca, porém, a ideia de que o bullying ndo pode continuar
a ser negligenciado pelas escolas brasileiras nem pelos pais”, dizia a reportagem.

VEJA de 20 de abril de 2011 observava gque, embora o termo em inglés s6 tenha sido
incorporado ao cotidiano das escolas brasileiras em anos recentes, as raizes do fenémeno séo
imemoriais. “Desde que o mundo ¢ mundo, os seres humanos diferentes sdo alvo de trogas e
covardias”, dizia a reportagem. “Mas, no atual estagio da civilizagdo, tornam-se inaceitaveis
as desculpas classicas para nao fazer nada contra a tortura psicologica e fisica de criancas e
adolescentes que se destacam da média por algum defeito — gagueira, uso de oculos com
lentes ‘fundo de garrafa’, dificuldade de locomogao, obesidade mérbida ou magreza excessiva
— ou até pelo desempenho académico estelar, que também pode servir para aticar a inveja e a
vinganca dos mediocres.”

Quando L.B., 15 anos, entrou na adolescéncia, uma deformacao em sua face direita,
fruto de uma doenca congénita, comegou a motivar piadas por parte dos colegas,
especialmente dos meninos. Elas foram se tornando mais cruéis. “Me chamam de feia, boca
torta e até perguntam se eu estou gravida na bochecha”, conta a menina, que sofre sem
nenhum amparo do colégio estadual onde estuda desde janeiro, em S&o Paulo. “Aproveitam
para me humilhar quando os professores ndo estdo olhando”, diz L.B., que tenta esconder
seu rosto com o cabelo. Timida e sem amigos, ela acredita que pode superar o problema
submetendo-se a uma série de cirurgias plasticas, j& programadas. As cicatrizes das
humilhac@es que sofre todos os dias, no entanto, ficardo para sempre em sua memoria.

Por quase uma década, o administrador de empresas C.J., 28 anos, tinha medo até
de atender o telefone de casa. Os trotes dos colegas de classe eram um tormento. Ele se
tornou alvo constante de humilhacgdes e ameacas simplesmente porque tirava notas altas e 0s
estudantes o achavam “bonzinho demais”. De uma cidade no litoral paulista, mudou de
colégio trés vezes, mas sua fama migrava com ele. Ao esbarrar com alguém que sabia de seu
histdrico, o roteiro do bullying se repetia. Varias vezes, ele fingia estar doente para néo ir a
escola. Chegou até a desistir de participar da viagem de formatura do colégio por medo.
“Disseram que, se eu fosse, a experiéncia seria um inferno”, rememora. Apesar de hoje levar
uma vida normal, o administrador ainda guarda as sequelas. “Quando vejo um grupo rindo
do meu lado, acho que é comigo “ ele diz.

Ha mais de um ano, o gaucho M.T., 14 anos, tornou-se alvo de ofensas anénimas em
redes sociais. Dois meses depois, as humilhac¢des deixaram o ambiente virtual. Numa festa, o
garoto apanhou de um colega mais velho diante de toda a turma. O préprio agressor
identificou-se como o autor dos xingamentos on-line. “Passei a ser perseguido por todo o
grupo dele. Até os meus amigos estdo com medo de andar comigo”, conta. Procurada pelos
pais, a direcdo do colégio particular onde ele estuda, em Porto Alegre, sé deu atencdo ao
caso quando soube que estava prestes a parar na policia. A Unica providéncia foi reunir
agressor e vitima para que selassem as pazes. M.T. continua sendo agredido, e a escola
limitou-se a sugerir que o0s pais contratassem um seguranga particular.
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A mesma reportagem de VEJA alertava: o bullying é mais prevalente do que as
estatisticas fazem supor. Isso porque a maioria das vitimas, por medo e vergonha, resiste a
denunciar o assedio. Na mesma edicdo de VEJA, especialistas ensinavam aos pais como
reconhecer e enfrentar 0 problema. (Texto adaptado.
Fonte:http://veja.abril.com.br/blog/reveja/bullying-nas-escolas-tres-depoimentos-pungentes-e-
um-guia-para-0s-pais/#)



ANEXO F -CARTA ABERTA ADPATADA

Carta Aberta a Comunidade de Manaus

De acordo com os problemas que temos passado durante os Gltimos dias no
centro de Manaus, resolvemos apontar alguns temas para a reflexdo, os quais

consideramos de suma importancia para a comunidade manauara.

Primeiramente, devemos salientar que o pagamento dos espacos destinados a
comercializagdo dos produtos artesanais inclui todos os profissionais que
comercializam seus produtos no centro do municipio.

Assim, ap0s a inscricdo na Prefeitura Municipal, os inscritos deverdo pagar a
matricula do espaco alugado e ainda um valor de 20% das vendas anuais.

Esse evento de mudanca na legislacdo a partir do més de outubro, acarretou
diversos problemas para os artesdes que sofreram com a fiscalizagdo na semana
passada no centro da cidade.

Visto a repercussdao do episodio, decidimos entrar em contato com o 0rgéo
responsavel para ampliar o tempo de cadastramento de todos os artesdos, visto a
desorganizacdo das ultimas inscri¢fes, bem como a falta de informacéo.

Além disso, depois de nosso contato, a radio e canal local de televisdo,
ficaram encarregadas de divulgar durante um meés, informacGes sobre a nova
legislagdo, bem como a importancia do cadastramento e detalhes sobre o pagamento

dos espagos locais.

Esperamos que todos estejam atentos uma vez que o trabalho de producéo e
comercializacdo de produtos artesanais representa uma parte consideravel de nosso

patriménio, e, portanto, possui um valor inestimavel para a comunidade.

Atenciosamente,

Associacdo de Artesdos de Manaus
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