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RESUMO

FERREIRA, Sergio Henrique Mendes. Do oral ao escrito: ensino de conectores oracionais
de causa e consequéncia por meio de atividades de retextualizagdo no ensino
fundamental. 2024. 121 p. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Letras). Instituto de
Ciéncias Humanas e Sociais, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ,
2024,

Os documentos norteadores da Educacdo Basica, ja desde os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), preveem o desenvolvimento de competéncias e habilidades de leitura
e escrita como forma de participacdo ativa do estudante nas préaticas sociais de uso da
linguagem. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reitera essa orientacdo quando
sugere a abordagem de varios géneros discursivos em diferentes suportes de circulacao.
Ao tratar da esfera publica, o documento privilegia os géneros jornalisticos (informativos
e opinativos), com foco em estratégias linguistico-discursivas e semioticas voltadas para
a argumentacdo e persuasdo (Brasil, 2017). Como forma de promover o letramento
linguistico dos alunos, esta pesquisa seguiu a metodologia da pesquisa-acédo (cf. Tripp,
2005; Thiollent; Colette, 2014) na construcdo de uma mediacdo didatica para o ensino de
operadores de causa e de consequéncia em textos argumentativos produzidos por alunos
de uma turma do 9° ano do ensino fundamental. Assim, esta pesquisa teve como objetivo
geral contribuir para o ensino de producdo textual escrita na disciplina de Lingua
Portuguesa, a fim de promover o letramento dos discentes. Ja os objetivos especificos
foram os seguintes: (i) desenvolver uma mediacdo didatica para o aprendizado e o uso de
conectores oracionais de causa e de consequéncia por meio de atividades de
retextualizacdo do oral para o escrito (cf. Marcuschi, 2010); (ii) descrever os
conhecimentos linguisticos dos alunos quanto ao emprego de conectores oracionais de
causa e de consequéncia por meio de producgdes escritas realizadas em sala de aula. Para
alcancar esses objetivos, as atividades de retextualizacdo previstas na mediacao didatica
se deram com 0s géneros textuais comentario opinativo e artigo de opinido, por se tratar
de textos que representam, respectivamente, os campos da fala e da escrita no continuo
proposto por Marcuschi (2010). Embasaram o aporte tedrico desta pesquisa autores como
Halliday e Hasan (1976), Koch (2002 e 2010), Koch e Elias (2014), que tratam da coesao
sequencial, além de Franchi (1991), Antunes (2003, 2005) e Vieira (2017), que propdem
um ensino de gramatica contextualizado a servigo da construcdo textual. Observou-se nas
producdes dos discentes que os resultados pretendidos foram alcangados, uma vez que,
enguanto a atividade diagndstica manifestou apenas a ocorréncia dos conectores de causa
e de consequéncia prototipicos da oralidade, a retextualizacdo do comentario opinativo
oral para o género escrito artigo de opinido apresentou o uso satisfatorio de conectores de
causa e de consequéncia esperados em textos escritos tipicos de eventos de letramento.
Dessa forma, ao elaborar atividades epilinguisticas (cf. Franchi, 1991), a mediacéo
didatica alcancou seu objetivo por meio de um trabalho sisteméatico com os conectores de
causa e de consequéncia aliado a retextualizacao (cf. Marcuschi, 2010), atendendo, dessa
forma, as orientacBes para o ensino de Lingua Portuguesa contidas nos documentos
oficiais da Educacao Basica brasileira (cf. Brasil, 1998, 2017).

Palavras-chave: Linguistica Textual. Coesdo. Conectores. Causa. Consequéncia. Ensino
de Lingua Portuguesa.



ABSTRACT

FERREIRA, Sergio Henrique Mendes. From oral to written: teaching cause and
consequence clause connectors through retextualization activities in middle school.
2024. 121 p. Dissertation (Professional Master's Degree in Languages). Instituto de
Ciéncias Humanas e Sociais, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica,
RJ, 2024,

The guiding documents for Basic Education, as far back as the National Curricular
Parameters (PCNs), provide for the development of reading and writing skills and
abilities as a form of active student participation in social practices of language use. The
National Common Curricular Base (BNCC) reiterates this guidance when it suggests the
approach of various discursive genres in different circulation supports. When dealing with
the public sphere, the document privileges journalistic genres (informative and
opinionated), focusing on linguistic-discursive and semiotic strategies aimed at
argumentation and persuasion (Brasil, 2017). As a way of promoting students' linguistic
literacy, this research followed the methodology of action research (cf. Tripp, 2005;
Thiollent; Colette, 2014) in the construction of a didactic mediation for teaching cause
and consequence operators in argumentative texts produced by students from a 9th year
middle school class. Thus, this research had the general objective of contributing to the
teaching of written textual production in the Portuguese Language discipline, in order to
promote students' literacy. The specific objectives were the following: (i) to develop a
didactic mediation for learning and using cause and consequence connectors through
retextualization activities from oral to written (cf. Marcuschi, 2010); (ii) describe
students' linguistic knowledge regarding the use of clause connectors of cause and
consequence through written productions carried out in the classroom. To achieve these
objectives, the retextualization activities foreseen in didactic mediation took place with
the textual genres opinion commentary and opinion article, as they are texts that represent,
respectively, the fields of speech and writing in the continuum proposed by Marcuschi
(2010 ). The theoretical contribution of this research was based on authors such as Halli
day and Hasan (1976), Koch (2002 and 2010), Koch and Elias (2014), who deal with
sequential cohesion, in addition to Franchi (1991), Antunes (2003, 2005) and Vieira
(2017), which propose contextualized grammar teaching at the service of textual
construction. It was observed in the students' productions that the intended results were
achieved, since, while the diagnostic activity manifested only the occurrence of the cause
and consequence connectors prototypical of orality, the retextualization of the oral
opinion comment to the written opinion article genre presented the predominant use of
cause and conseguence connectors expected in written texts typical of literacy events. In
this way, when developing epilinguistic activities (cf. Franchi, 1991), didactic mediation
achieved its objective through systematic work with the connectors of cause and
consequence combined with retextualization (cf. Marcuschi, 2010), meeting the
guidelines for teaching Portuguese language contained in the official documents of
Brazilian Basic Education (cf. Brasil, 1998, 2017).

Keywords: Textual Linguistics. Cohesion. Connectors. Cause. Consequence. Portuguese
Teaching.
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1 INTRODUCAO

O desenvolvimento da competéncia leitora e da escrita na Educacéo Bésica é um
dos objetivos previstos nos documentos que norteiam a educacdo nacional, a fim de que
os alunos que chegam ao ultimo ano possam alcancar a participacao ativa nas praticas
sociais de uso da linguagem. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de Lingua
Portuguesa ja preconizavam que “o objeto de ensino e, portanto, de aprendizagem é o
conhecimento linguistico e discursivo com o qual o sujeito opera ao participar das praticas
sociais mediadas pela linguagem” (Brasil, 1998, p. 22). Mais recentemente, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) reitera essa orientacdo quando sugere a abordagem
de varios géneros discursivos em diferentes suportes de circulacdo. Ao tratar da esfera
publica, “os géneros jornalisticos — informativos e opinativos — e os publicitarios sdo
privilegiados, com foco em estratégias linguistico-discursivas e semioticas voltadas para
a argumentagao e persuasdo” (Brasil, 2017, p. 138).

Considerando as orientagdes para o ensino de Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental, espera-se que o estudante, ao chegar ao fim desta etapa escolar, seja capaz
de participar de préticas sociais que exijam o dominio das linguagens oral e escrita, de
forma a assumir seu protagonismo com vistas a ingressar no proximo ciclo de
escolarizacdo, seja para a realizacdo de exames oficiais de acesso a escolas técnicas, seja
para a leitura fluente de textos mais elaborados, seja ainda para o exercicio de seus direitos
como cidaddo por meio de produgfes escritas em que pretende solicitar, reclamar ou
expor suas ideias, fazendo uso da argumentatividade.

Como forma de promover o letramento linguistico dos alunos, esta pesquisa traz
uma proposta para 0 ensino de conectores oracionais de causa e de consequéncia em
textos argumentativos. E nesse sentido que o trabalho com esses operadores
argumentativos se justifica, a fim de que o aprendiz possa, efetivamente, desenvolver suas
habilidades linguisticas nas praticas letradas na sociedade. De fato, observa-se que os
alunos apresentam dificuldade em produzir textos argumentativos escritos,
principalmente na utilizacdo dos conectores oracionais que marcam a relacdo de causa e

de consequéncia, conforme os exemplos a seguir:

(01) O motor apresentou excelente resisténcia a umidade porque ndo sofreu oxidacéo,

porque seus componentes sdo constituidos de puro aco.
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(02) O individuo trabalhou em condic¢es insalubres sem qualquer tipo de assisténcia

médica e acabou vindo a 6bito.

Em (01), observa-se o emprego da conjuncao prototipica de causa porque, que é
bastante utilizada na oralidade. Esse conector pode aparecer na escrita, porém, no caso
acima, houve duas ocorréncias proximas, o que costuma ser evitado em textos escritos
representativos de eventos de letramento. Para maior clareza, € necessaria a substituicao
de uma destas ocorréncias por outro conector também com valor semantico de causa (cf.
“O motor apresentou excelente resisténcia a umidade porque ndo sofreu oxidagao, uma
vez que seus componentes sao constituidos de puro ago™).

Em (02), vé-se o emprego da conjuncdo e em vez do conector que estabelece
relagdo de consequéncia (cf. “O individuo trabalhou em condigdes insalubres sem
qualquer tipo de assisténcia médica, de modo que acabou vindo a 6bito”), fendmeno que
é bastante comum na oralidade, mas que costuma ser evitado em textos escritos mais
elaborados, exigidos em determinadas instancias sociais.

Logo, o trabalho com os conectores argumentativos em sala de aula tem a fungéo
de ampliar o repertério linguistico dos alunos de forma a instrumentaliza-los para a
construcdo de ideias em que a relacdo de causa e de consequéncia se estabeleca por meio
da subordinacédo, buscando a construcdo do letramento na escrita de géneros textuais
argumentativos, segundo as préaticas da sociedade letrada. Assim, esta pesquisa tem como
objetivo geral contribuir para o ensino de producéo textual escrita na disciplina de Lingua
Portuguesa, a fim de promover o letramento dos discentes. J& 0s objetivos especificos sdo
os seguintes: (i) desenvolver uma mediacdo didatica para o aprendizado e o0 uso de
conectores de causa e de consequéncia por meio de atividades de retextualizacdo do oral
para o escrito (cf. Marcuschi, 2010); (ii) descrever os conhecimentos linguisticos dos
alunos quanto ao emprego de conectores oracionais de causa e de consequéncia por meio
de producdes escritas realizadas em sala de aula.

Como aporte teorico, esta pesquisa ancora-se nas contribuicdes da Linguistica
Textual para o ensino de Lingua Portuguesa presentes em Koch (2002, 2010), em Antunes
(2005) e em Koch e Elias (2014), como também leva em conta a perspectiva de oralidade
e escrita como praticas sociais segundo Marcuschi (2010), o que fundamentou a
construcdo das atividades de retextualizacdo da fala para a escrita propostas na mediacao
didatica. Ja a metodologia adotada para a aplicacdo da mediacdo didatica foi a da
pesquisa-acao (Tripp, 2005; Thiollent e Colette, 2014).
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Quanto a estrutura, o presente trabalho contém, além deste primeiro capitulo
introdutorio, outros cinco. O segundo capitulo traz uma revisao da literatura a respeito da
descricdo dos processos de coordenacéo e subordinagéo, focalizando as rela¢Ges de causa
e de consequéncia, desde as gramaéticas tradicionais até as gramaticas de orientagdo
linguistica. O terceiro capitulo evidencia o aporte tedrico, ou seja, a fundamentacéo
cientifica adotada, as contribuicdes da Linguistica Textual ao ensino, o processo de
retextualizacdo (Marcuschi, 2010). O quarto capitulo faz um levantamento do ensino de
producdo textual a partir das orienta¢6es oficiais sobre o ensino de Lingua Portuguesa,
culminando com as propostas dos estudiosos para o ensino de andlise linguistica e de
producdo textual. O quinto capitulo expde a metodologia adotada na aplicacdo da
mediacdo didatica elaborada, como também apresenta de forma sistematizada o
planejamento dessa mediagdo e todas as atividades programadas para cada etapa. O
capitulo sexto descreve a aplicacdo da mediacdo didatica na turma-alvo, comentando os
resultados obtidos. Por fim, sdo apresentadas as consideracdes finais seguidas das
referéncias.

Em ultima andlise, este trabalho pretende oferecer uma mediacdo didatica que
sirva como ferramenta que aprimore o desenvolvimento de atividades de produgéo escrita
e de reflexdo sobre géneros discursivos argumentativos. Dessa forma, o intuito é levar os
alunos a desenvolver sua habilidade discursiva de maneira satisfatoria, utilizando os
conectores oracionais de causa e de consequéncia com vistas a clareza e a objetividade,
de modo que possam se inserir nas praticas sociais que demandam a producdo de textos

argumentativos escritos.
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2 REVISAO DA LITERATURA SOBRE COORDENACAO E SUBORDINACAO

Neste capitulo, pretende-se fazer uma breve exposicdo sobre as oracOes
coordenadas aditivas e as subordinadas causais e consecutivas do portugués brasileiro,
por meio das perspectivas das gramaticas de cunho tradicional e de orientacéo linguistica.
Esta revisdo se justifica uma vez que contribuira para o conhecimento do objeto que se

busca investigar.

2.1 As gramaticas tradicionais

As gramaticas do portugués brasileiro seguem um modelo teérico que sistematiza
as regras de uso da lingua sob o prisma da normatividade, ou seja, segundo a tradi¢éo
gramatical fundada em textos literarios classicos. Dado seu carater normativo, esses
compéndios constituem a base das descri¢bes dos livros didaticos na exposicdo dos fatos
linguisticos, de modo que aqui foram analisadas as descricbes de Rocha Lima (2011
[1972]), de Cunha e Cintra (2017 [1985]) e de Bechara (2009).

2.1.1 Coordenacao

As graméticas tradicionais classificam em dois grupos o periodo composto, de
acordo com a disposicéo e a relagdo que as oragdes mantém entre si: por coordenagao e por
subordinacdo. Em relacdo ao periodo composto por coordenacédo, Bechara (2009), Rocha
Lima (2011) e Cunha e Cintra (2017) apresentam semelhanca na classificacdo sintatica,
pois consideram as ora¢fes que integram esse periodo como independentes e autbnomas
entre si: “o grupo oracional integrado por oragdes sintaticamente independentes, que, por
iss0, poderiam aparecer em separado: O cagador chegou a cidade e procurou um hotel, ou
O cagador chegou a cidade. Procurou um hotel” (Bechara, 2009, p. 382).

Na descricdo acima, observa-se uma incoeréncia na classificacdo das oragcfes
coordenadas, pois a analise do autor esta pautada no critério sintatico, no entanto, ele
recorre ao critério semantico ao dizer que as ora¢Ges podem aparecer separadamente, o
que ndo corresponde a realidade, especialmente se levarmos em conta oragdes

coordenadas sindéticas que ndo sejam aditivas:

(01a) Mas desistiu de altima hora.

(02a) Portanto merece respeito.
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As oracdes acima ndo podem aparecer de forma isolada, pois sdo semanticamente

dependentes, de modo que sé tém sentido se estiverem encadeadas a oracdo assindetica:

(01b) O rapaz ficaria com o emprego, mas desistiu de ultima hora.

(02b) Ele é um ser humano, portanto merece respeito.

Por conseguinte, vé-se que o gramatico mistura critérios sintatico e seméantico na
descricdo do periodo composto por coordenacdo, 0 que pode gerar ddvidas entre os alunos.

Para Rocha Lima (2011), o periodo composto por coordenacdo é aquele que se
estabelece pela comunicacdo de um pensamento em sua integridade e pela sucessao de
oracdes gramaticalmente independentes. Ele descreve que o periodo composto por
coordenacdo consiste na “comunicacdo de um pensamento em sua sucessao de oragdes
gramaticalmente independentes. Exemplo: As senhoras casadas eram bonitas; porém
Sofia primava entre todas” (2011, p. 321). Nao obstante isso, mais adiante, o autor explica
que, para transmitir o juizo do exemplo acima, ndo poderia fazé-lo separadamente, ou
seja, ha uma dependéncia semantica entre as oracdes.

Na sequéncia, o gramatico classifica as oragdes do periodo composto por
coordenacdo, sendo sindéticas as que contém conector, e assindéticas as que ndo o
contém. Segundo o autor, “[a]s ora¢cBes coordenadas sindéticas recebem o nome das
conjungdes que as iniciam, classificando-se, portanto, em: aditivas, adversativas,
alternativas, conclusivas, explicativas” (2011, p. 322). No entanto, ele ndo faz mencgéo
aos valores semanticos da conjuncdo e em sua gramatica.

Ja para Cunha e Cintra (2017, p. 608), “as oracGes coordenadas a) sdo autbnomas,
independentes, isto é, cada uma tem sentido proprio e b) ndo funcionam como termos de
outra oracdo, nem a eles se referem, ou seja, apenas uma pode enriquecer com 0 seu
sentido a totalidade da outra”. Como ja dito anteriormente, cabe aqui a observacéo: nem
sempre as oracfes coordenadas possuem esse sentido préprio. Possuir independéncia
sintatica ndo € 0 mesmo que possuir independéncia semantica. Mais uma vez, percebe-se
uma incoeréncia na classificagdo dessas oragdes, pois, conforme os proprios autores
descrevem, uma oracao enriquece com seu sentido a totalidade da outra, o que revela uma
dependéncia semantica, ndo obstante a independéncia sintatica. Portanto, a mistura de
critérios sintatico e semantico no tratamento das oracdes coordenadas sé traz dificuldades

aos alunos na compreensdo do fato gramatical.
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No que diz respeito ao emprego da conjuncdo e com valor de consequéncia, que
interessa a esta pesquisa, as gramaticas tradicionais insistem em categoriza-la somente
como aditiva, fato esse que limita o valor semantico dessa conjuncao. Para Bechara (2009,
p. 392), por exemplo, a relagéo estabelecida pelo conector e, como em “Mario 1€ muitos
livros e aumenta sua cultura”, & de consequéncia do fato de Mario ler muito. O autor até
reconhece essa interpretacdo como correta, mas diz que isso ndo interfere na relacdo
sintatica que as duas oragdes mantém entre si, de modo que ele complementa:

Esta interpretacdo adicional ndo resulta da relagdo sintatica existente nas duas
orac@es, mas sim da nossa experiéncia do mundo, porque sabemos que a leitura
€ uma das nossas fontes de cultura. E muito menos a manifestagdo nasce do
emprego da conjungdo e que, por ser mero conector das oragdes, tem por

missdo semantica apenas adicionar um contetido de pensamento a outro. Por
isso, € denominada conjuncdo (= conector) aditiva (Bechara, 2009, p. 392).

Ainda que considere, semanticamente, a relacdo estabelecida entre as oracbes como
uma consequéncia do fato expresso na oracéo anterior, Bechara ndo descarta a classificacdo
do periodo como coordenado. Conforme observado, tal interpretacdo se da, segundo ele,
pela experiéncia de mundo, isto é, para fora das questdes meramente sintaticas. Ele nega
que o fato seja atribuido ao valor da conjuncéo e, pois a considera um mero conector de
oragOes, ndo admitindo outra classificacdo ao conector sendo de adicéo.

Embora ndo tenha produzido uma gramatica, Garcia (1992) notabilizou-se no pais
por ser um profundo estudioso de questdes de lingua relacionadas a producao textual. Em
sua obra Comunicacéo em prosa moderna, esse estudioso descreve que tais construcdes
constituem o que ele chama de “falsa coordenacdo”, ou seja, a independéncia entre as
oracOes € sintatica, mas ndo semantica ou psicolégica. Ele da como exemplo o seguinte
periodo: “O dia estava muito quente e eu fiquei logo exausto”, em que a conjungdo nao
tem valor de adicdo, mas de consequéncia. Para o autor, s existe coordena¢do quanto a
forma, ndo quanto ao sentido, uma vez que a independéncia entre as oracfes € sintatica,
admitindo que entre elas haja relacdo de causa e efeito.

Mais adiante, Bechara (2009) acrescenta que as orac¢des coordenadas estéo ligadas
por conectores chamados conjungdes coordenativas, que apenas marcam o tipo de relacéo
semantica que o falante manifesta entre os contetidos de pensamento designados em cada
uma das oracgdes sintaticamente independentes. Ainda que o autor admita a relacdo
semantica diferente da classificacdo, ndo descarta o que prescreve a tradi¢do gramatical,

ou seja, ele considera o conector e aditivo:
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Aditiva: adiciona ou entrelagca duas ou mais ora¢Bes, sem nenhuma ideia
subsidiaria. As conjuncdes aditivas sdo e nem (esta para os conteddos
negativos, e pode vir na 2.2 oracdo ou em ambas). Pedro estuda e Maria
trabalha. Pedro ndo estuda nem trabalha. Nem Pedro estuda nem Maria trabalha
(Bechara, 2009, p. 393).

Em Cunha e Cintra (2017, p. 593), “[a]s conjuncdes que relacionam termos ou
oracdes de idéntica funcdo gramatical ttm o nome de coordenativas”. E complementam
dizendo “que a conjungdo coordenativa ndo se altera com a mudanca de construgao, pois
liga elementos independentes” (p. 594). Os autores também classificam as conjungdes
coordenativas em aditivas, adversativas, alternativas, explicativas e conclusivas. Ao
descreverem a conjuncéo e, primeiramente fazem sua classificacdo levando em conta a
relagdo sintatica: “Aditivas, que servem para ligar simplesmente dois termos ou duas
oracdes de idéntica funcdo. Sdo as conjuncdes e, nem [= e ndo]: Leonor voltou-se e
desfaleceu” (G. Ramos, 1, 81.) Ele ndo me agradece, nem eu lhe dou tempo” (Cunha;
Cintra, 2017, p. 594). Mais adiante, 0s autores reservam uma parte intitulada “Valores
particulares” para dizer que “[c]ertas conjuncdes coordenativas podem, no discurso,
assumir variados matizes significativos de acordo com a relagédo que estabelecem entre
0os membros (palavras e oracfes) coordenados” (p. 596). Entre os sentidos que a
conjuncao e pode assumir, os autores descrevem o “valor consecutivo: Esperei mais
algumas palavras. Nao vieram — e sai desapontado. (G. Ramos, 62.) Estou sonhando, e
ndo quero que me acordem. (C. Castelo Branco, QA, 203.) (CUNHA,; CINTRA, 2017, p.
596).

Dessa forma, nota-se que nos exemplos o valor semantico de e nao é de adi¢do, mas
de consequéncia, de forma que se trata de casos de falsa coordenacdo (cf. Garcia, 1992), ou
seja, caberia no lugar desse conector outro com valor consecutivo, como por exemplo, de
modo que, de maneira que, entre outros. Em eventos de oralidade ou em textos literarios, é
comum o emprego da conjuncdo aditiva com valor consecutivo; no entanto, em
determinados textos técnicos, costuma-se evitar tal emprego, optando-se por conectores que

expressem com maior precisdo a relacdo de consequéncia.

2.1.2 Subordinacgao

Bechara (2009) descreve que uma oracdo independente do ponto de vista sintatico,
como “A noite chegou”, pode, pelo fenbmeno chamado de hipotaxe ou subordinacao,
passar a uma camada inferior e funcionar como elemento sintatico pertencente a outra

unidade, como em “O cagador percebeu que a noite chegou” Dessa forma,
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a noite chegou transportou-se do nivel sintéatico de independéncia para exercer
a fungdo de complemento ou objeto direto da relagdo predicativa da oragdo a
que pertence o nucleo verbal percebeu: o cacador percebeu. Dizemos, entdo,
gue a unidade sintatica que a noite chegou é uma orag¢éo subordinada (Bechara,
2009, p. 381).

Para o0 autor, a subordinacdo é um conjunto complexo em que ha uma relacdo de
dependéncia sintatica entre oracdes, isto €, uma oracdo transposta funciona como termo de
outra, dita principal. As unidades oracionais transpostas exercem fungdes préprias de
substantivos, adjetivos e advérbios, de modo que o autor prefere o termo oragdo complexa
a periodo composto nesse caso, ja que na realidade o que existe € uma oragcao que tem um
de seus termos argumentais ou determinantes representados por outra oragao.

Em relagdo as oragOes subordinadas adverbiais, que interessam particularmente a
este trabalho, Bechara (2009) as divide em dois grupos: a) as subordinadas adverbiais
propriamente ditas, porque exercem funcdo propria de advérbio ou locucdo adverbial, e
b) as subordinadas comparativas e consecutivas. Para o autor,

[a]s adverbiais do 1° grupo exercem funcéo propria de advérbio, que é, como
vimos, um adjunto ou determinante circunstancial ndo argumental do nucleo
verbal. Do ponto de vista constitucional, estdo representados por advérbios (os
de tempo, lugar e modo) ou pelas chamadas locu¢des adverbiais, constituidas
por substantivos ou grupos nominais equivalentes introduzidos pelas

respectivas preposicdes (as circunstancias anteriores e, especialmente, as que
denotam causa, concessdo, condi¢do e fim) (Bechara 2009, p. 388).

Sobre as oragOes iniciadas pelo transpositor que com fungdes adverbiais, o autor
descreve que tais funcOes s&o marcadas pela respectiva preposicdo que precede o
transpositor, constituindo as tradicionalmente chamadas locugdes conjuntivas, como sem
que, para que, desde que, porque, (= por + que). Segundo o autor, é a preposi¢do que traz
a nocdo circunstancial de que semanticamente pode se revestir a ora¢do transposta ou
subordinada: “o que marca o novo papel da oracdo independente originaria que passa a
funcionar, num plano inferior, como termo sintatico dentro da oracdo complexa”
(Bechara, 2009, p. 389).

Mais adiante, 0 gramatico também comenta sobre a gramaticalizacdo de alguns
participios fixos no masculino, que passaram a ser transpositores complexos na combinacéo
com que, entre 0s quais sdo citados dado que e visto que, com valor semantico de causa,

conforme ilustram os exemplos fornecidos pelo autor (p. 390):

(03) Nada resolveu o problema, visto que ndo houve entendimento prévio das partes

em litigio.
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(04)  Os turistas desistiram da visita dado que chovia torrencialmente.

Conforme observado nos exemplos acima, as locugdes visto que e dado que
introduzem a causa de néo ter resolvido o problema e de os turistas terem desistido da
visita, respectivamente. Diante disso, fica evidente que o ensino de Portugués deveria
levar os alunos a ampliacdo do repertorio de conjuncBes causais em suas producdes
textuais a partir de todas essas possibilidades oferecidas pela lingua, o que constitui o
propdsito deste trabalho.

Em relacdo as subordinadas do segundo grupo, Bechara diz que séo

integradas pelas comparativas e consecutivas, guardam certa analogia com as
adjetivas porque dependem de um antecedente, de natureza quantificadora ou

de unidade quantificada (adjetivo ou advérbio) e sé mantém relagdo direta com
0 nicleo verbal da oracéo junto com seu antecedente.

[..]

Janete € tao aplicada aos estudos que ndo lhe sobra tempo para o trabalho.
Aqui a oracdo subordinada que ndo Ihe sobra tempo para o trabalho, que
manifesta a consequéncia ou encarecimento do fato anterior, também esta
presa ao quantificador tdo que funciona como adjunto adverbial de aplicada, e
0 conjunto tdo aplicada aos estudos que ndo lhe sobra tempo para o trabalho,
valendo por um adjetivo a modificar o substantivo Janete, funciona como
predicativo do verbo é (Bechara, 2009, p. 390-391).

Nessa passagem, o0 autor admite que a oragdo “que nao lhe sobra tempo para o
trabalho” € uma consequéncia do fato expresso anteriormente, “Janete é tio aplicada aos
estudos”, sentido que é atribuido pelo quantificador tdo na oracdo precedente. Em todo
caso, a divisdo das ora¢des adverbiais em dois grupos proposta pelo gramatico ndo parece
ser tdo relevante em termos praticos para fins de ensino-aprendizagem em sala de aula,
visto que serve apenas para indicar a relacdo das ora¢des do segundo grupo com um
antecedente, diferentemente do primeiro grupo, cujos conectores ndo precisam de
antecedente para veicular seu valor semantico.

Em sua descri¢do, o gramético também trata de outras unidades consecutivas, tais
como os quantificadores a que se prendem as oragfes consecutivas, 0s quais podem ser
substituidos por outras unidades, sem que deixem de ser marcadas pelo contorno
melddico que manifesta o encarecimento do conteido do pensamento designado. As

unidades consecutivas descritas pelo autor sdo as seguintes (2009, p.392):

(i) o indefinido cada

(05) Ele diz cada mentira que ja esta desacreditado no grupo.
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(i) o indefinido um (uma, uns, umas)

(06) De repente caiu uma ventania que afugentou do estadio todos os espectadores.

(iii) as unidades de modo, de maneira, assim:
(07) O magico falava de modo que impressionava a plateia.
(08) O escritor escrevia de maneira que compunha um livro por més.

(09) O atleta era assim forte que punha nos concorrentes a certeza da derrota.

O gramatico ainda admite a falta da unidade quantificadora, ja que o contorno

melddico e o contexto garantiriam o sentido de consequéncia (p.392):

(10)  E feio que mete medo.

Dessa forma, o autor reconhece que os quantificadores podem ser substituidos por
outros elementos, além de expressarem uma relacdo morfoldgica, ja que devem se prender
as oragdes consecutivas, 0 que certamente deve ser explorado no ensino de Lingua
Portuguesa como forma de contribuir para a ampliacdo do repertdrio linguistico dos
alunos, sobretudo em suas produc@es textuais.

Por sua vez, Rocha Lima (2011) identifica o periodo composto por subordinacéo
como aquele em que ha uma oragéo principal, que traz, presa a si, como dependente, outra
ou outras, uma vez que cada uma tem seu papel como um dos termos da oragéo principal.
O autor divide esse periodo em trés grupos, de acordo com as funges sintaticas exercidas:

1) Func¢des desempenhadas pelo substantivo (e pelo pronome): sujeito, objeto
direto, objeto indireto, complemento relativo, complemento nominal, aposto,
e, as vezes, predicativo.

2) Fungdes desempenhadas pelo adjetivo: adjunto adnominal e predicativo.

3) Funcédo desempenhada pelo advérbio: adjunto adverbial (Rocha Lima, 2011,
p. 324).

A oragéo subordinada causal, um dos focos desta pesquisa, pertence ao terceiro grupo.
Segundo Rocha Lima (2011), ela indica o fato determinante da realizacdo ou ndo do que é
declarado na principal. Quando desenvolvida, inicia-se pela conjuncéo tipica porque, ou seja,
essa conjuncéo é conector proprio de causa, ou por outras equivalentes: como, desde que, ja
que, pois, pois que, porquanto, que, uma vez que, visto como e visto que. O autor admite o

uso de porque iniciando o periodo ou apés a oracédo principal (p. 341):
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(11a) A formiga ndo receia o inverno, porque economiza no verao.

(11b) Porque economiza no verdo, a formiga ndo receia o inverno.

J& as conjungdes pois, pois que, porquanto servem para trazer evidéncia ao sentido

de causa e vém sempre pospostas (p. 341):

(12) Os maus ndo tém juizo, pois deixam a Deus pelo mundo.

Ao abordar as orag¢des subordinadas causais, Rocha Lima (2011) estabelece uma

relacdo de dependéncia sintatica:

A oracdo subordinada de que e porque é parte de outra oracao, na qual funciona
como adjunto adverbial — dentro de um esquema do tipo determinado +
determinante, ou por outras palavras: principal + dependente. E entre elas
existe, necessariamente, uma relacdo de "causa" e "consequéncia" (Rocha
Lima, 2011, p. 342).

Dessa forma, o autor considera essa correlagdo a verdadeira “pedra de toque”, ja
que a oracado principal encerra a consequéncia daquilo que foi declarado na subordinada,
e nesta se apresenta 0 motivo para existir a consequéncia.

Sobre as oragfes consecutivas, 0 autor também estabelece uma relacdo de
dependéncia sintatica entre a principal e a consecutiva, uma vez que esta exprime o
resultado da declaragdo feita na principal.

Em seu tipo mais caracteristico, quando de forma DESENVOLVIDA,
apresenta-se encabecada pela conjuncéo que e posposta a oragao subordinante,
onde se encontram as particulas de intensidade tao, tal, tanto e tamanho-. Ele
foi t8o generoso, / que me deixou pasmado! Fizeram-me tais promessas, / que
ndo vacilei em acompanhé-los. A ra inchou tanto, / que estourou. Foram
tamanhas as suas provagdes, / que o pobre homem sucumbiu de tristeza (Rocha
Lima, 2011, p. 350).

Além da conjuncao que, o autor admite outras construcdes tipicas dessas oragdes
com o intuito de trazer énfase a construcdo, locucdes como de (tal) modo que; de (tal)
sorte que; de (tal) forma que. Mais adiante, complementa:

O pensamento consecutivo pode ser enunciado por oracdo REDUZIDA de
infinitivo, sendo o verbo regido das preposicfes de e sem, ou da locugéo a
ponto de: O corcunda de Notre-Dame era feio / de meter medo. N&o abre a
boca uma vez / sem dizer tolices. O poled dissecou a mosca azul / a ponto de

fazé-la sucumbir. “A historia do pai do primo de Lula era triste / de cortar o
coracdo” (José Lins do Rego) (Rocha Lima, 2011, p. 352).
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Para Cunha e Cintra (2017), as oraces subordinadas ndo possuem autonomia
gramatical, pois funcionam como termos essenciais, integrantes ou acessorios de outra
oragdo. O periodo constituido de oragfes subordinadas e de uma oragdo principal
denomina-se composto por subordinagao.

Em linhas gerais, os autores seguem a tradicdo gramatical. Ainda assim, buscou-se
verificar a analise das conjuncdes subordinativas que principiam oracdes adverbiais, a fim
de observar se haveria algum comentario, especialmente no que tange as causais e as
consecutivas, que interessam a este trabalho:

1. Causais (iniciam uma oracdo subordinada denotadora de causa): porque,
pois, porguanto, como [= porque], pois que, por isso que, ja que, uma vez que,
visto que, visto como, que, etc.: Tenho continuado a poetar, porque
decididamente se me renovou o estro. (A. de Quental, C, 357.) Tio Couto
estava sombrio, pois aparecera um investigador da policia perguntando por
Gervasio. (E. Verissimo, L S, 137.) Como as pernas trdpegas exigiam repouso,

descia raro a cidade. (G. Ramos, 195.)

[--]

6. Consecutivas (iniciam uma oragdo na qual se indica a consequéncia do que
foi declarado anterior): que (combinada com uma das palavras tal, tanto, tdo
ou tamanho, presentes ou latentes na oracdo anterior), de forma que, de
maneira que, de modo que, de sorte que, etc.: Deu um fildo de tal sorte, que
eram carros e carros de volframio estreme. (M. Torga, CM, 191.) Foi téo agil
e rapida a saida que Jandira achou graca. (C. dos Anjos, DR, 108.) O frio é
tanto, € tamanho que a pena cai-me da méao... (A. Gil, LJ, 143.) Ainda hoje os
marmeleiros carregam, que é uma temeridade (Sim&es Lopes Neto, CGLS,
138.) (Cunha e Cintra, 2017, p. 632- 634).

Em vista do exposto, a tradi¢cdo gramatical, prestigiada no meio escolar, apresenta
repertorio variado de conectores para o estabelecimento de relacdo tanto de causa quanto
de consequéncia, o que constitui um desafio ao professor de Lingua Portuguesa em sala
de aula no sentido de levar os alunos a se apropriar desse repertério na composicéo de

textos escritos argumentativos.

2.2 As gramaticas de orientacao linguistica

Buscou-se também analisar o tratamento dado ao periodo composto por
coordenacgdo e por subordinacdo a luz das gramaticas de orientacdo linguistica em
Azeredo (2014), Bagno (2011) e Castilho (2010).

2.2.1 Coordenacao
Azeredo (2014) conceitua coordenacdo (ou parataxe) como um processo de
construcdo em que a presenca de uma oracdo independe da presenca da outra. A

coordenacdo une partes do texto — palavras, sintagmas ou oragfes — formal e
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funcionalmente equivalentes (p. 294):

(13) Sentou-se na calgada e descansou na pedra o cachimbo.

Seguindo a tradicdo gramatical, o autor classifica como assindéticas as oracdes

coordenadas que sdo unidas sem a presenca do conectivo:

(14) Uma chuva de pedra cortou-lhe a palavra; alguém Ihe passou uma rasteira; seus
6culos voaram [BRAGA, 1964: 94] (Azeredo, 2014, p. 299).

O autor também admite a presenca de um conectivo para marcar a relacdo de
sentido pretendida pelo enunciado. Para efeito do presente trabalho, toma-se como analise
a conjuncéo e, classificada como aditiva (p. 300):

(15) O motorista avangou o sinal e 0 guarda anotou a placa do carro.

O autor descreve a conjungdo e como a mais tipica da relacdo de adicdo, j& que
ela expressa a unido de dois ou mais fatos, duas ou mais ideias. No entanto, o exemplo
acima traz uma relacdo de consequéncia, 0 que mostra que a conjuncdo e costuma ter
outros valores semanticos para além da adi¢do, como, neste caso, o valor de consequéncia.
A conjuncédo e apresenta as seguintes caracteristicas sintaticas: a) liga sintagmas que
exercem qualquer funcéo sintatica, qualquer que seja ela, como a funcgéo de sujeito (p. ex.
“O porteiro e o selador conhecem o dono do apartamento.”); e b) liga ora¢Ges que estejam
subordinadas a uma mesma oracéo principal (p. ex. “E possivel que ele volte amanhi e
nos procure.”) (2014, p. 301).

Azeredo (2014, p. 303) também descreve os diferentes valores semanticos

assumidos pela conjuncao e:

(1 ligar oragOes que representem fatos coexistentes ou simultaneos:

(16)  Os cées ladram e a caravana passa.

(ii) ligar oracGes que expressam fatos cronologicamente sequenciados associados ou ndo
numa relacdo de causa e efeito:

(17) O sinal ficou verde e os carros arrancaram em alta velocidade. (fato apenas em
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ordem cronoldgica)
(18) A fumaga invadiu o quarto e as criangas comecaram a tossir. (fato em sequéncia

de causa e efeito)

(iii) ligar orac@es entre as quais haja uma relacdo de contraste ou oposicdo, geralmente
com a presencga de um ndo na segunda:
(19) Falta cerca de um més para 0 maior evento esportivo do mundo e o publico francés

ainda ndo parece contaminado pelo virus da bola (Jornal do Brasil, 14/5/1998).

(iv) quando a primeira oracdo € modalizada como ordem, adverténcia, desejo, a segunda
oracdo, introduzida por e, exprime o efeito adicional que se quer produzir:
(20) Tome uma medida desse xarope de oito em oito horas, e essa tosse vai desaparecer

em trés dias.

Todos os exemplos dados por Azeredo corroboram a multiplicidade de valores
semanticos que a conjuncéo e pode assumir, de sorte que é necessario um olhar atento na
abordagem desse conector no contexto do ensino, a fim de que ndo se perca essa
diversidade de valores sob o rétulo tradicional de “conjungdo aditiva”.

Ja Castilho (2010) recorre a origem da polarizacdo entre coordenadas/
subordinadas, pois “é bem antiga na reflexdo gramatical, e estava associada a questdo da
concordancia” (p. 346). O autor elenca alguns argumentos para distinguir coordenacéo e

subordinacdo, entre os quais 0s seguintes:

(1) na coordenagdo, as sentencas sdo idénticas ou equivalentes, na
subordinagdo, elas ndo se equivalem;

(2) as sentengas coordenadas ndo podem ser focalizadas, pois ndo funcionam
como constituintes de outra sentenga, 0 que ocorre com as subordinadas;

(3) ha simetria semantica entre as coordenadas, e assimetria entre as
subordinadas (Castilho, 2010, p. 346).

Sobre o primeiro argumento, de fato, a funcdo do elemento acrescentado na
coordenagdo é idéntica a dos preexistentes, ou seja, um ndo modifica o outro,
diferentemente do que ocorre na subordinacdo, em que uma oracdo € termo sintatico de

outra:

(21) Jodo saiu e Pedro chegou. (Pedro chegou = oracdo independente da anterior)

(22) Jodo disse que sairia cedo. (que sairia cedo = objeto direto da oragdo anterior)
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O segundo argumento se justifica uma vez que as oragdes subordinadas podem
ser focalizadas por clivagem, pois funcionam como constituintes integrados em sentencas
cuja hierarquia é mais alta. Por sua vez, as coordenadas ndo podem ser clivadas porque

ndo possuem essa mesma propriedade, conforme mostram os exemplos:

(23a) Disse que voltaria logo. Se eu quiser, eu saio. Eu saio quando quiser.

(23b) Disse é que voltaria logo. E se eu quiser que eu saio. E quando eu quiser que eu
saio.

(24a) Clara encontrou Mario e saiu com ele. Clara encontrou Mario ou saiu com ele.
Clara encontrou Mario mas saiu com Alberto.

(24b) *Clara encontrou Mario € e que saiu com ele. *Clara encontrou Mario € ou que

saiu com ele. *Clara encontrou Mério é mas que saiu com Alberto.

Ja o terceiro argumento, a simetria na coordenacdo, ocorre porque 0s elementos
ndo se modificam, com isso podem trocar de lugar no enunciado sem alteracao de sentido.
Por outro lado, os elementos subordinados, ao serem trocados de lugar, sofrem alteracéo

de significado, conforme mostram os exemplos:

(25a) Mario chegou e André saiu. Amanha chega Mario ou André? E jovem mas é
disciplinado.

(25b) André saiu e Mario chegou. Amanha chega André ou Mario? E disciplinado mas
é jovem.

(26a) Buzina quando chega. Disse que vinha. Comeu porque estava com fome.

(26b) Chega quando buzina. Que vinha, disse. Estava com fome porque comeu.

Nota-se que apenas as sentencas coordenadas sdo simétricas, ao passo que as
subordinadas sao assimétricas, dado que nestas Gltimas ha sempre alteracdo de significado
qguando comutadas.

Conforme lembra Castilho (2010), as cinco estruturas coordenadas sdo pautadas
na tradicdo gramatical p6s-Nomenclatura Gramatical Brasileira de 1959 (NGB), a saber:
aditivas, adversativas, alternativas, explicativas e conclusivas. No entanto, segundo o

autor:

As duas primeiras exibem propriedades comuns, que justificam sua inclusdo
entre as coordenadas. Ja as alternativas, as explicativas, e as conclusivas ndo
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passam pelos mesmos testes, enquadrando-se as alternativas entre as
correlatas, e as explicativas e conclusivas entre as subordinadas (Castilho,
2010, p. 348).

Ao tratamento das coordenadas aditivas, Castilho (2010) diz serem sentencas
ligadas pela conjungdo e cuja origem deriva do étimo latino et, que significava “e
também”, “e mesmo”, “e mais”, “e entdo”, que serve para acrescentar informacgdes
adicionais a algo ja dito, as vezes, com um valor de inclusao.

Para Bagno (2011), a coordenacéo, também chamada de parataxe, “é o processo
sintatico em que as palavras e os sintagmas se colocam um ao lado do outro, sem
hierarquizagdo” (p. 884). O autor distribui as conjung6es que participam do processo de
coordenacdo em trés grupos: aditiva (e, nem), adversativa (mas) e alternativa (ou). Tais
conjuncdes sdo denominadas por alguns estudiosos de conectores porque possuem a
funcdo de ligar entre si.

O autor ressalta que tanto a coordenagdo quanto a subordinagédo

sdo propriedades semanticas dos enunciados, de modo que € perfeitamente
possivel construir um periodo subordinado com o emprego de uma conjuncéo
prototipicamente coordenativa:

Faca isso de novo e eu te encho de porrada! (= Se vocé fizer isso de novo, eu
te encho de porrada!) (Bagno, 2011, p. 884).

O linguista também analisa a conjuncao coordenativa e sob o0 aspecto da sua origem,
que provém do latim et. “O étimo ¢ 0 mesmo do italiano (...), do romanche e (...), do francés
et(...), docataldo i, e do espanhol y (...). No corpus do NURC-Brasil, ela ocorre nada menos
do que 1.445 vezes, o que demonstra seu papel fundamental na lingua” (2011, p. 888).
Embora ndo explicite os valores sintatico-semanticos apresentados por e, 0 autor, em sua
analise das propriedades sintaticas dessa conjungéo, lembra que ela pode coordenar os mais
variados segmentos, desde sintagmas até sentencas como a do exemplo abaixo (p. 349),

estrutura que seria classificada por Garcia (1992) como falsa coordenacéo:

(27) Convenceu a todos e ndo precisou mais gritar.

De fato, a conjuncdo e, além de unir as oragdes, traz a sentenga “nao precisou mais
gritar” valor de consequéncia do que é indicado na primeira. De todo modo, ficam mais
uma vez explicitados os diferentes valores semanticos que podem ser assumidos por essa
conjuncao, entre os quais a indicacdo de consequéncia, fendbmeno bastante comum na

oralidade e, consequentemente, na escrita dos alunos.
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2.2.2 Subordinacao

Para Azeredo (2014), o processo de subordinacdo ou hipotaxe significa
“dependéncia” e implica uma diferenga entre as unidades relacionadas entre si, uma vez
que a “unidade subordinada sempre vem numa unidade maior, que lhe € superior na
hierarquia gramatical interna da oracdo” (p. 294).

Em relacdo as oracOes subordinadas adverbiais, o estudioso atribui 0s seguintes
sentidos expressos por elas: a) relagdo de causalidade; b) relagdo de temporalidade; c)
relacdo de contraste; e d) relacdo de modo/comparacdo. No que tange a primeira relacédo,
que interessa a esta pesquisa, 0 autor atribui a causalidade, do ponto de vista l6gico, uma
macrorrelacdo por meio dos valores de causa, condi¢do, consequéncia e finalidade,

levando em conta a “questdo do raciocinio”, conforme ele exemplifica:

Passando pela rua ja tarde da noite, posso perceber que a luz da sala de meu
vizinho esté acesa e concluir: ele ainda est4 acordado. Temos ai uma relagao
de causalidade entre dois dados: a luz acesa (causa) e a vigilia de meu vizinho
(efeito). Essa relacéo de causalidade é uma construgdo do raciocinio que reflete
uma situacdo da situacdo: a luz acesa me leva a fazer uma inferéncia. Posso
entdo dizer um simplesmente pensar: Ele ainda estd acordado, pois (ja que,
porque) a luz da sala esté acesa; ou, numa formulacéo variante: Se a luz da sala
esta acesa, ele ainda esta acordado (Azeredo, 2014, p. 323).

Do ponto de vista do discurso, o autor considera a relacdo de causa e efeito como
uma possibilidade de sentido, segundo a necessidade de compreensdo por parte dos
falantes/ouvintes. Ele atribui a funcdo de explicitar este valor ao emprego de

determinados conectivos, cuja selecdo depende da natureza do evento comunicativo:

A causa é indicada correntemente pelas conjuncdes porque, pois, como e ja
que. Porque introduz a oracdo causal que vem ap0s a principal; como introduz
a oracao causal que precede a principal; ja que introduz a oracdo adverbial
colocada antes ou depois da principal:

e Decidimos voltar da festa a pé porque ndo havia mais onibus de

madrugada.

e Como ndo havia mais 6nibus de madrugada, decidimos voltar da festa a
pé.

e J& que as estradas estdo interditadas, o socorro as vitimas sera feito com
helicoptero.

e O socorro as vitimas sera feito com helicoptero, ja que as estradas estdo
interditadas.
[.]

Nos registros formais, tanto orais quanto, principalmente, escritos, empregam-

se 0s conectivos visto que, visto como, uma vez que, dado que, na medida em

que, porquanto:

e O socorro as vitimas era feito através de helicptero, visto que (ou visto
como) as estradas estavam interditadas.

e O socorro as vitimas era feito através de helicéptero porquanto as
estradas estavam interditadas.
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e “As expectativas mais otimistas no meio empresarial voltam-se agora
para a préxima reunido do Comité de Politica Monetéria, dado que as
elevadas taxas de juros inibem a retomada das vendas.” [Jornal do Brasil,
15/2/1998]

“O tema da raga ¢ ainda mais complexo na medida em que inexistem no
pais regras fixas ou modelos de descendéncia bioldgica aceitos de forma
consensual.” [MELLO E SOUZA, 1997: 182] (Azeredo, 2014, p. 324).

Percebe-se que o autor categoriza os conectores de causa a partir dos usos, ou seja,
ha os que sdo tipicos da fala espontanea, normalmente associada a informalidade (porque,
pois, j& que), como também os que pertencem ao campo do letramento, associado a
formalidade (visto que, uma vez que, porquanto). Portanto, essa distribuicdo dos
conectores de causa proposta pelo estudioso vem ao encontro daquilo que esta sendo
proposto nesta pesquisa: levar o aluno a ampliacdo do repertério desses conectores,
segundo as praticas de escrita em situacdes de formalidade, como em textos dissertativo-
argumentativos.

Azeredo (2014) observa que as oragdes causais, quando antepostas a principal,
exprimem um fato que o locutor presume ser ja conhecido do interlocutor. Sendo assim,
esse tipo de causa é utilizado como uma evidéncia que néo fica sujeita a sua contestacéo,

conforme ilustram os exemplos (p. 325):

(28) Uma vez que ndo se semeavam 0s problemas em sua origem, a derrubada dos
corticos e a interdicdo dos domicilios (...) provocaram tdo somente novos
deslocamentos e a formagéo de novos antros de miséria. [SEVCENKO, 1998:
107]

(29) Visto que a cidade tinha se transformado num lugar de interesse publico (...),
muitas pessoas tiveram de mudar ndo sé do local de residéncia, mas também as
formas de diversdo de raizes populares e grupais. [DEL PRIORE, 1997: 226]

(30) Posto que os criminosos de colarinho branco ndo sdo punidos pelos tribunais,
passam a ser pelos leitores e telespectadores. [VENTURA, Zuenir, O Globo,
4/7/2007]

Note-se que Azeredo (2014) assume 0 conector posto que como causal, ao
contrério do que descreve a tradicdo normativa, que categoriza esse elemento como
conector de concessdo. Ainda no campo das relacdes de causa, 0 mesmo linguista
considera como espécies de efeito a consequéncia e a finalidade. A expressao gramatical

tipica da consequéncia se concretiza na conjungédo que, ordinariamente antecedida de uma
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expressao de intensidade, como o exemplo a seguir (p. 328):

(31) Estava tdo cansado que dormiu de sapato e tudo.

Para o autor, a preposi¢ao para e a conjuncao para que também assinalam simples
efeito quando nédo se consegue perceber, na oracdo principal, um fato intencional, como
em “Bastou a primeira briga no patio da escola para descobrirmos que soco de verdade
ndo era como soco em filme” [VERISSIMO, L. F. O Globo, 29/5/2008] (p. 328).

Por outro lado, em enunciados como “Vocé ja esta bem grandinho para precisar
de uma baba” ou “Eles se empenharam muito para se contentarem com uma simples
mengdo honrosa” (p. 328), 0 autor considera que o efeito, gerado pela preposicdo para
objeto de censura ou estranheza do enunciador, poderia ser parafraseado como “por isso,

ndo devia/deviam...” (2014, p. 329). Isso porque

[a] oracdo principal expressa, de fato, um argumento — vocé estd bem
grandinho — contrério ao efeito — precisar de uma baba. Estas ora¢fes que
expressam efeito contingente ou ndo proposital, quando subordinadas, se
chamam consecutivas (Azeredo, 2014, p. 329).

A subordinacdo, segundo Castilho (2014), ocorre por meio de trés processos
gramaticais: (i) por operadores, que incluem as conjungfes subordinativas; (ii) por
morfemas do modo subjuntivo e das formas nominais do verbo; e (iii) pela
gramaticalizacdo de verbos seguidos da conjuncdo <que>. Para o autor, ha trés tipos de
relacdes de subordinacdo: substantivas, as quais consideram argumentais; adjetivas e
adverbiais, que s&o adjuncionais.

Em relacéo as oragdes adverbiais, o estudioso pondera que tais sentengas trazem
informacdes adicionais ao verbo. Nota-se que, no exemplo a seguir, a oragcdo em destaque
transmite informacdes adicionais, enquanto a informacéo principal esta centrada no verbo

e também na estrutura argumental:

(32) Ficarei porque Maria vem.

Tomando por base estudos de outros linguistas, Castilho (2010, p. 374) considera
que, sob uma perspectiva l6gico-semantica, a construcao causal representa a uniao de um
evento-causa e um evento-consequéncia ou ainda um evento-efeito. Assim, a relagéo

causal envolve uma sequéncia temporal entre eventos, somado a isso a ideia de que o
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segundo evento € previsivel com base no primeiro ou porque ha nele a sua razao ou porque
existe entre eles uma sucessao regular.

Para Castilho, as conjunc¢des porque, desde que, como, que, ja que introduzem
uma oracao adverbial causal. A primeira é a conjuncdo prototipica na causalidade do
portugués brasileiro.

Além da coordenacdo e da subordinagdo, 0 mesmo linguista acrescenta um
terceiro tipo de relagdes intersentenciais: as sentencas correlatas. Para ele, “Esse processo
consiste na ocorréncia de um argumento X a que corresponde obrigatoriamente um
segmento Y (Castilho, 2010, p. 387). Tal arranjo sintatico recebeu esse nome por
significar relacionamento simultaneo. O autor identifica os seguintes tipos de correlatas:
(i) correlacdo aditiva; (ii) correlacdo comparativa, correlagdo consecutiva e correlacdo
alternativa. Para Castilho essas construcdes séo diferenciadas “(i) discursivamente, pois
pbem em relevo dois atos de fala; (ii) semanticamente, pois combinam diferentes
categorias; e (iii) gramaticalmente, pois sdo interligadas por meio de conjuncbes
complexas (Castilho, 2010, p. 387)

No caso das correlatas consecutivas, estas apresentam uma causa na primeira
sentenca (destacada por meio de um quantificador), de forma que a segunda apresenta a

consequéncia, conforme os exemplos (p. 390):

(33) Falou tanto que me deixou confuso.
(34) eentdonos: fichvamos jogando... ai que eu aprendi a jogar buraco e a gente gostou
tanto que ficava todo dia jogando... (DID POA 45)

Castilho (2010, p. 390) assim descreve as correlatas consecutivas: (i) geralmente
apresentam como primeiro elemento conjuntivo tanto, téo, tal, tamanho, assim, e, como
segundo, a conjuncdo que; (ii) fazem parte da composicdo do primeiro membro da
consecutiva formas substantivas com o elemento tal + substantivo, antecedido por
preposicao: de tal arte... que; de tal feicdo... que, de tal sorte... que, em tal maneira... que,
por tal figura... que, por tal coisa... que; (iii) o advérbio tal pode ser suprimido: de
feicdo... que, de forma... que, de guisa... que, de feito... que, de maneira... que, de modo...
que, de sorte... que, por forma... que, por maneira... que, por modo... que.

Por sua vez, Bagno (2011), ao tratar dos conectores subordinativos, entende que
as verdadeiras conjuncdes subordinativas sdo as integrantes — que e se —, introdutoras das

sentencas substantivas. Em se tratando das hipotéaticas adverbiais, os elementos que as
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introduzem sdo trazidos de outras classes de palavras, “sobretudo (¢ claro) das classes dos
adveérbios, mas também das preposicdes e [...] quase sempre agregados ao elemento que,
0 mais importante transpositor da nossa lingua” (2011, p. 885).

Segundo o referido linguista, a hipotaxe adverbial classifica-se em temporal
(quando); comparativa (como, da mesma forma que, da mesma maneira, que, do mesmo
modo como, do mesmo modo que, feito, igual, que nem, tal como, tipo); causal (como,
desde que, j& que, porque, que); condicional (caso, se, se acaso); concessiva (ainda que,
apesar (de) que, embora, mesmo que, por mais que, se bem que).

Observa-se que nenhuma das conjungdes ou das locugbes conjuntivas
pertencentes a hipotaxe adverbial sdo palavras estritamente classificaveis entre as
conjuncdes. A maior parte € formada de preposi¢ao + QUE ou de adverbio + QUE, isto
é, houve a gramaticalizagdo dos sintagmas a fim de exercer a funcao hipotatica adverbial.
Para Bagno (2011), somente a forma se pode receber a classificagéo de conjuncdo, visto
que foi herdada diretamente do latim si, 0 que agrega também seus valores semantico e
sintatico.

Dessa forma, a hipotaxe adverbial constitui geralmente um processo sintético que,
para se realizar, necessita da gramaticalizacdo envolvendo diversas classes gramaticais.

Assim como Castilho (2010), Bagno (2011) admite, além da coordenacédo e da

subordinacdo, um tipo intermediario de processo sintatico, a correlacao:

As conjuncdes correlatas ocorrem sempre em dupla, precisamente porque
introduzem sentencas que estdo em interdependéncia, a meio caminho entre a
coordenacao e a subordinacdo. Podem introduzir elementos de carater nominal
tanto quanto de carater verbal (...) (Bagno, 2011, p. 886).

O referido linguista classifica as sentencas correlatas em hipotética, proporcional,
consecutiva, comparativa, alternativa e aditiva. Para as consecutivas, ele exemplifica as
duplas de conjuncBes em tanto... que, tdo... que, tal... que, tamanho... que etc. Outro

aspecto a ser levado em conta sobre essas sentencas é que

(...) séo pouco frequentes na lingua falada e comparecem sobretudo em textos
“apologéticos e enfaticos”, ou seja, aqueles em que as opinides expressas sao
destacadas, os pontos de vista sdo defendidos com vigor. Assim, elas
caracterizam bem mais 0s textos escritos monitorados, aparecendo raramente,
por exemplo, no corpus do NURC-Brasil (MODULO, 2008 apud Bagno,
2011, p. 887).

Como exemplo de correlagdo consecutiva, o autor apresenta o seguinte (p. 888):
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(35) “a planta tem muito isso... vocé bota num vaso... ¢ as vezes ela se desenvolve

tanto... ndo é? Na raiz... que 0 vaso fica pequeno e: elas vao perdendo as folhas.

A julgar pela descricdo do autor, a relacdo de consequéncia ndo costuma ser
expressa pelos conectores consecutivos na fala corrente, sendo estes produtos do processo
de escolarizacdo, dai o emprego de e ser frequente na modalidade oral ligando sentencas

em que ha essa relagdo, o que Garcia (1992) tratou como caso de falsa coordenacao.
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3 APORTE TEORICO

Neste capitulo, sera apresentado o arcabouco teérico em que se fundamenta este
trabalho: (i) as contribui¢Bes da Linguistica Textual para o ensino de Lingua Portuguesa,
em especial as descricdes de Koch (2002, 2010), Antunes (2005) e de Koch e Elias
(2014), sobretudo no que se refere ao ensino de producéo textual, foco desta pesquisa; (ii)
a perspectiva de oralidade e escrita como préaticas sociais segundo Marcuschi (2010), em

que se ancoram as atividades de retextualizacdo propostas na mediacdo didatica.

3.1 Contribuigdes da Linguistica Textual para o ensino de Lingua Portuguesa

A Linguistica Textual tem seu surgimento nos anos de 1960 na Europa e ocupava-
se, inicialmente, em descrever os fendmenos sintatico-semanticos entre enunciados ou
sequéncias de enunciados, assemelhando-se a enunciados de nivel da frase. Esse
momento se denomina “analise transfrastica” (Koch, 2010), em que néo sao feitos ainda
a diferenca e o estudo dos fenémenos ligados a coesédo e a coeréncia textuais.

Nos anos 1970, muitos estudiosos ainda enfocam seus estudos na construcao de
estruturas em “gramaticas do texto”, seguindo as orientacdes das gramadticas, que muitas
vezes ndo tinham uma explicacdo solida para os fenbmenos textuais, 0s quais apresentam
estruturas especificas, diferentemente da analise que se restringe ao nivel da frase. E a partir
dos anos de 1980 que as Teorias do Texto ganham forca e varios linguistas se aprofundam
nos estudos, surgindo vérias tendéncias e vertentes para esse ramo.

E nessa perspectiva que os estudos da Linguistica Textual tém como base n&o
mais considerar a palavra ou a frase de forma isolada, descontextualizada, mas o texto na
sua totalidade, ja que “o homem se comunica por meio de textos ¢ [...] existem diversos
fendmenos linguisticos que s6 podem ser explicados no interior do texto” (Koch, 2010,
p. 9). Por conseguinte, esse ramo da Linguistica tem como foco o texto e suas implicacdes
linguisticas, cognitivas e sociais, de modo que pode contribuir para a faculdade das
dimensGes que envolvam o processo da escrita nos discentes.

Entre os fendmenos que sdo objetos de estudo da Linguistica do Texto, estd a
coesdo textual, sobre a qual seréo feitas algumas consideracdes, ou seja, um recorte, uma
vez que este trabalho tem como proposito levar o aluno a se apropriar de mecanismos
linguistico-discursivos para a producdo de textos. Para Koch (2010), um texto ndo é
apenas uma soma ou uma sequéncia de frases isoladas. Na verdade, ele toma como fungéo

principal estabelecer relagbes entre as partes que o constituem por meio de recursos
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COEesiVos.

Segundo Halliday e Hasan (1976), a coesdo consiste em uma relagdo semantica
entre um elemento do texto e algum outro que seja fundamental para a sua interpretacéo.
Em virtude de estabelecer relagdes de sentido, a coesdo abrange um conjunto de recursos
semanticos por meio dos quais um enunciado se liga a outro anterior. Por conseguinte, 0s
autores chamam de “lago” ou “clo coesivo™ cada ocorréncia de recurso coesivo no texto.

A partir desses autores, Koch (2010) elenca cinco mecanismos de coesdo textual,
quais sejam: (i) referéncia (pessoal, demonstrativa, comparativa), (ii) substituicéo
(nominal, verbal, frasal), (iii) elipse (nominal, verbal, frasal), (iv) conjuncdo (aditiva,
adversativa, causal, temporal, continuativa) e (v) coesdo lexical (repeticdo, sinonimia,
hiperonimia, uso de nomes genéricos, colocacao).

No que diz respeito ao mecanismo (i), sdo elementos de referéncia aqueles
pertencentes a lingua que ndo sdo interpretados semanticamente por si mesmos, contudo
referem-se a outros itens do discurso. Podem ser de natureza situacional (exoforica) e
textual (endofdrica). No primeiro caso, a remissdo € feita a algum elemento da situacéo
comunicativa fora do texto; no segundo, o referente estd na propria sequéncia discursiva:
se precede o item coesivo, chama-se anafora; se vier depois, denomina-se catéfora.

Vejam-se 0s exemplos:

(01) Vocé ndo se arrependera de ter lido este antncio. (referéncia exoforica)

(02) Paulo e José sdo excelentes advogados. Eles se formaram na Academia do Largo
de S&o Francisco. (referéncia pessoal anaférica)

(03) Realizara todos os seus sonhos, menos este: 0 de entrar para a Academia.

(referéncia demonstrativa cataférica)

O mecanismo (ii) consiste na substituicdo de um elemento em lugar de outro do
texto, podendo ser até uma oragdo inteira. Da-se em uma relacdo interna ao texto para

evitar a repeticdo do elemento ja citado anteriormente:

(04) Pedro comprou um carro novo e José também. (neste exemplo, ndo ha
substituicdo, mas omissdo do verbo comprar)

(05) O professor acha que os alunos ndo estdo preparados, mas eu ndo penso assim.

1 Obra cléssica sobre coesdo textual que tem servido de base a maioria dos estudos sobre o assunto. Os
autores procedem a um aprofundado exame de todos 0s mecanismos coesivos do inglés.
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(06) O padre ajoelhou-se. Todos fizeram 0 mesmo.

(07)  Minha prima comprou um Gurgel. Eu também estou querendo um.

Para Halliday e Hasan (1976), h& diferenca entre substituicdo e referéncia. Nesta,
é clara a identidade referencial entre o item de referéncia e o item pressuposto, naquela
se dara por alguma redefinicéo.

O mecanismo de coesdo através da elipse (iii) se d& na omissdo (substituicdo por
zero) de um item lexical, de um sintagma, de uma oracéo e até de todo um enunciado, 0s

quais podem ser recuperaveis pelo contexto em que se encontram:

(08) Paulo vai conosco ao leildo? @ Vai @

Ja 0 mecanismo (iv), em que se faz uso da conjuncdo ou conexdes, diz respeito a
relacGes semanticas especificas entre elementos textuais ou oracdes marcadas por
elementos ditos formais, em que possuem a funcdo de correlacionar o que esta dito aquilo
que ja foi dito. Sdo responsaveis por essa ligacdo 0s conectores e particulas de ligacao
como e, mas, depois, assim, entre outros. Para Halliday e Hasan (1976), os principais
tipos de conjuncéo sdo a aditiva, a adversativa, a causal, a temporal e a continuativa.
Para os autores, um mesmo tipo de relacdo pode ser expresso por estruturas

semanticamente equivalentes, conforme os exemplos:

(09a) Uma grande paz seguiu-se ao violento tumulto.

(09b) Apos o violento tumulto, houve uma grande paz.

(09c) Houve um violento tumulto: [Depois], seguiu-se uma grande paz.
[Logo apos]

(09d) Depois que terminou o violento tumulto, houve uma grande paz.

(09e) Houve uma grande paz, depois de haver terminado o violento tumulto.

A coesdo (v) denominada de lexical se da por meio dos mecanismos de reiteracdo
e de colocacao. A primeira se processa pela repeticdo do mesmo item lexical ou pelo uso
de sinbnimos, hiperénimos, nomes genéricos. A segunda, denominada colocagdo ou
contiguidade, consiste na utilizagcdo de termos cujo campo significativo seja 0 mesmo.

Observem-se os exemplos:
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(10) O presidente viajou para o exterior. O presidente levou consigo uma grande
comitiva. (reiteracdo por mesmo item lexical)

(11) Uma menininha correu ao meu encontro. A garota parecia assustada. (reiteracdo
por sinbnimo)

(12) O avido ia levantar voo. O aparelho fazia um ruido ensurdecedor. (reiteracdao por
hiperdnimo: aparelho designa o género de que avido € espécie).

(13) Todos ouviram um rumor de asas. Olharam para o alto e viram a coisa se
aproximando. (reiteracdo por nome genérico: coisa, pessoa, fato, acontecimento
etc.)

(14) Houve um grande acidente na estrada. Dezenas de ambulancias transportaram os

feridos para os hospitais da cidade mais proxima. (colocacdo ou contiguidade)

No entanto, para Koch (2010) ha problemas nas classificacbes de Halliday e
Hasan (1976), entre os quais, a “fluidez dos limites entre referéncia e substitui¢ao” (p.
18), pois ela entende que toda retomada de referéncia textual ocorre por meio da
substituicdo. Nesse sentido, o texto seria “uma sucessdo de unidades linguisticas
constituidas por uma ‘cadeia pronominal ininterrupta’” (2010, p. 17-18), isto é, os
pronomes constituem um texto em texto. Pronome é entendido como toda e qualquer
expressao linguistica correferencial, jA& que expressa um mesmo referente. Esse
entendimento se da pelo fato de “os mesmos referentes (seres, objetos, lugares, fatos etc.)
poderem ser retomados no texto através de formas linguisticas substitutivas” (p. 18). Por
conseguinte, ndo haveria razdo para distinguir referéncia de substituicdo, uma vez que a
substituicdo é a troca de uma expressao linguistica por outra.

Ainda de acordo com Koch (2010), muitos estudiosos se opdem a Vvisdo
“substitucionalista” da coesdo referencial, uma vez que partem do principio de que no ato
comunicativo o falante da ao ouvinte uma série de instrucdes por meio dos elementos
linguisticos do texto, entre as quais as seguintes:

a) instrucdes de consequéncia (nivel pragmatico);
b) instrucdes de sentido (nivel seméantico);
c) instrucdes de conexao (nivel sintético).

Seguindo essa linha de raciocinio, 0os pronomes pessoais de terceira pessoa
dariam ao leitor apenas instrucdes de conexao entre eles e o sintagma nominal (SN), em
que a tarefa do pronome ndo seria substituir um SN, uma vez que as relagbes de

referéncia ndo se dao exclusivamente pelos dois constituintes, referente textual e forma
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referencial, “mas essencialmente através da contribuicdo de elementos contextuais de
ambos os constituintes dessas relagbes, que trazem instrucdes de sentido para o
estabelecimento da rela¢do textual adequada” (Koch, 2010, p.18). A titulo de exemplo,
considerando as instrugcdes de conexdo, o pronome ele daria ao ouvinte apenas referéncia

a palavra naufrago na sentenca abaixo:

(15)  Ontem li a histdria de um naufrago que viveu dez anos numa ilha deserta com sua

unica filha. Quando o navio afundou, ele conseguiu nadar até la...

Ja para Koch (2010), ainda que a instrucdo de conexdo possa se estabelecer entre
o pronome ele e o SN naufrago pelo ouvinte, nota-se, contudo, que a decisdo do ouvinte
depender& ndo apenas da compatibilidade das instrucdes de sentido transmitidos pelo
elemento de referéncia, mas também das predicacdes estabelecidas sobre a forma
referencial. Em todo caso, a linguista ndo descarta as contribui¢@es dessas instru¢fes para
a compreensao do fendmeno da coesdo, mas amplia as possibilidades no que diz respeito
a algumas inconsisténcias tedricas em relagdo aos mecanismos de coeséo textual.

Tomando por base a funcdo dos mecanismos de coesdo na construcdo da
textualidade, Koch (2010) descreve duas modalidades de coesdo: a remissiva ou
referencial (referenciacdo, remissdo) e a sequencial (sequenciacéo).

Em relacdo a coesdo referencial, por exemplo, a autora diz o seguinte:

Chamo, pois, de coesdo referencial aquela em que um componente da
superficie do texto faz remissdo a outro(s) elemento(s) nela presente(s) ou
inferivel(is) a partir do universo textual. Ao primeiro denomino forma
referencial ou remissiva e ao segundo, elemento de referéncia ou referente
textual (Koch, 2010, p. 23).

Por meio dessa explanacéo, percebe-se que a nocao de elemento de referéncia se
torna mais ampla, ja que este pode ser representado por um nome, um sintagma, um
fragmento de oracdo, uma oragdo e ainda todo um enunciado. Além disso, o referente
(nome ou SN) incorpora tracos caracteristicos a medida que o texto se desenvolve, isto €,
o referente se “(re)constréi textualmente” (Koch, 2010, p. 23).

Para a segunda modalidade de coeséo textual, denominada de coeséo sequencial
ou sequenciagdo, a autora considera procedimentos linguisticos “por meio dos quais se
estabelecem, entre segmentos do texto (enunciados, partes de enunciados, paragrafos e

sequéncias textuais), diversos tipos de relacGes semanticas e/ou pragmaticas” (Koch,
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2010, p. 40). A progressao textual pode se constituir com ou sem elementos recorrentes,
de modo que ha dois tipos de sequenciacao: parafrastica e frastica.

Na sequenciacdo parafrastica, hd procedimentos de recorréncia na progresséo do
texto, como:
(i) Recorréncia de termos (reiteracdo de um mesmo item lexical):

(16) E otrem corria, corria, corria...

(ii) Recorréncia de estruturas (paralelismo sintatico) — a progressao do texto se faz com a
utilizacdo de estruturas sintaticas a partir de itens lexicais diferentes:
(17)  Nosso céu tem mais estrelas,

Nossas varzeas tém mais flores,

Nossos bosques tém mais vida,

Nossa vida mais amores. (Gongalves Dias)

(iii) Recorréncia de contetidos semanticos (parafrase) — a progressdo do texto se faz com

0 mesmo contetdo semantico a partir de formas estruturais distintas. Sao expressdes

linguisticas responsaveis pela introducdo de parafrases, entre outras, isto €, ou seja, quer

dizer, ou melhor, em outras palavras, em sintese, em resumo:

(18) Em todo enunciado, fala-se de um determinado estado de coisas de uma
determinada maneira: isto é, ao lado daquilo que se diz, ha o modo como aquilo
que se diz é dito.

(iv) Recorréncia de recursos fonologicos segmentais e/ou suprassegmentais — ha no texto
a presenca de uma invariante, podendo ser a igualdade de metro, de ritmo, de rima, figuras
como assonancia, aliteracéo, etc.:
(19) O poeta é um fingidor:

Finge tdo completamente

Que chega a fingir que é dor

A dor que deveras sente. (Fernando Pessoa)

(v) Recorréncia de tempo e aspecto verbal — h4 dentro de uma “macrossintaxe textual”
tempos verbais de acordo com trés caracteristicas constitutivas do sistema temporal: (a)
a atitude comunicativa: comentar e narrar; (b) a perspectiva: para cada mundo (comentado

e narrado) ha o tempo-zero (sem perspectiva), representado pelo presente, e 0s tempos
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retrospectivo e prospectivo, que correspondem ao pretérito perfeito e ao futuro do
presente, respectivamente; (c) o relevo: o texto é dividido em primeiro e segundo planos,
que correspondem em levar ao ouvinte instrugdes consideradas principal ou secundaria.
Dessa forma, 0 uso do tempo verbal tem “funcao coesiva, indicando ao leitor/ouvinte que
se trata de uma sequéncia de comentario ou de relato, de perspectiva retrospectiva,
prospectiva ou zero, ou ainda, de primeiro ou segundo plano” Koch (2010, p. 48).

Ja na sequenciacao frastica, a progressao do texto se realiza através de sucessivos
encadeamentos, por meio de marcas linguisticas que determinam os tipos de relacdo,
podendo se desenvolver “sem rodeios ou retornos que provoquem um ‘ralentamento’ no
fluxo informacional” (Koch, 2010, p. 45). A autora elenca 0s mecanismos de
sequenciacdo frastica, os quais sdo fatores de coesdo textual, ja que garantem a
manutencdo tematica do texto, estabelecem as relagbes semanticas e/ou pragmaticas, a
ordenacdo e a articulacdo de sequéncias textuais. Esses mecanismos s&o 0s seguintes: (i)
procedimentos de manutencgdo tematica, (ii) progressao tematica e (iii) encadeamento.

No que diz respeito aos procedimentos de manutencdo tematica, o tema do texto

é garantido pelo uso de termos pertencentes a um mesmo campo lexical:

(20) O desabamento de barreiras provocou sérios acidentes na estrada. Diversas

ambulancias transportaram as vitimas para o hospital da cidade mais proxima.

Nesse procedimento de coesdo, ¢ ativado um esquema de conhecimentos “frame”
na memoria do leitor para que seja permitido identificar o tema do texto e o possivel
avanco na perspectiva sobre o que vird na sequéncia dele.

Quanto a progressdo tematica, duas perspectivas assumem a posicdo desse
elemento de coesdo, que se organizam na sequenciagdo do texto através de “blocos
comunicativos”, denominados de tema (topico) e rema (foco, comentéario, novo). Sao
elas: (a) perspectiva oracional: tema (aquilo do que se fala) e rema (o que se diz sobre o
tema); (b) perspectiva contextual: a informacdo contextualmente deduzivel € vista no
tema; e a informacdo nova, ndo deduzivel, é vista no rema.

Por fim, o encadeamento, procedimento que interessa particularmente a este
trabalho, permite estabelecer relacBes semanticas e/ou discursivas entres oragoes,
enunciados ou sequéncias do texto. Divide-se em justaposicdo e conexao.

A justaposicdo apresenta-se com ou sem elementos sequenciadores. Quando ndo

ha elementos, fica para o leitor a construgdo da coeréncia textual, que se da, na escrita,
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através de sinais de pontuacdo e, na fala, através das pausas, o que ¢ diferente de quando
0s componentes linguisticos se encontram conectados na superficie do texto.

Ja a conexdo diz respeito aos conectores interfrasticos, que sao responsaveis pelo
encadeamento. Trata-se de conjunc¢es, adverbios sentenciais, aléem de outras palavras e
expressdes de ligacdo, que estabelecem entre oracBes, enunciados e partes do texto
relacdes tanto 16gico-semanticas quanto discursivas ou argumentativas.

No caso das relacbes Idgico-semanticas, estas sdo estabelecidas por meio de
conectores ou juntores de tipo 16gico, que apresentam semelhancas com os operadores
propriamente ditos. Entre eles, por exemplo, ha os de relacdo de causalidade (p porque
q), constituida pela conexdo de duas oracBes: uma encerra a causa que acarreta a
consequéncia que se encontra na outra. Ha varias estruturas para representar essa relacéo,

tais como:

(21a) O torcedor ficou rouco porque gritou demais.
consequéncia causa
(21b) O torcedor gritou tanto que ficou rouco.
causa consequéncia
(21c) O torcedor gritou demais; [entdo] ficou rouco.
[por isso]
(21d) [Como tivesse gritado demais] o torcedor ficou rouco.
[Por ter gritado demais]

Koch (2010) pressupde uma relacdo de causalidade a partir de relagbes 16gico-
semanticas, que se estabelecem entre as oragdes. Dessa forma, deixa evidente a
possibilidade de encaixar certas conjuncdes ou ainda uma oragéo inteira para transmitir o
valor semantico de causa e consequéncia.

Na perspectiva das relagbes discursivas ou argumentativas, os encadeadores
discursivos apresentam-se como responsaveis pela estruturacdo enunciativa do discurso
por meio de encadeamentos sucessivos em que cada enunciado é resultado de um ato de
fala diferente. Prova disso é que poderiam ser expressos sob forma de dois periodos ou
emitidos por falantes diferentes. Podem ocorrer entre ora¢es, entre dois ou mais periodos
e entre paragrafos, de modo que sdo denominados operadores ou encadeadores de
discurso. Além disso, quando introduzem um enunciado, € determinante a orientagdo

argumentativa. Consequentemente “sao também chamados operadores argumentativos e
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as relagdes que estabelecem, relagdes pragmaticas ou argumentativas” (Koch, 2010, p.
53). Entre esses operadores, destaca-se a conjuncdo, que abrange elementos como e,
também, ndo so... mas também, tanto... como, além de, além disso, ainda, nem (= e ndo),

e que ligam enunciados argumentativos para uma concluséo:

(22) Jodo é, sem duvida, o melhor candidato. Tem boa formacdo e apresenta um
consistente programa administrativo. Além disso, revela pleno conhecimento dos

problemas da populagdo. Ressalte-se, ainda, que ndo faz promessas demagagicas.

A apropriacdo dos mecanismos coesivos por parte dos usuarios de uma lingua
pode facilitar a interpretacédo do texto e a construcdo da coeréncia, pois tais mecanismos
possuem um papel muito importante na compreensao textual, uma vez que exercem
fungdes especificas para cada situagdo discursiva, seja de ordem logica, seméantica ou
pragmatica.

Por conseguinte, estudar esses mecanismos nas salas de aula de Lingua Portuguesa
é essencial para que os alunos possam desenvolver competéncias e habilidades esperadas
nas producdes escritas escolares e/ou nas que circulam fora das salas de aula, isto €, em
diversas esferas da sociedade, conforme preveem os documentos oficiais norteadores da
educacdo basica. Quando ndo ha oportunidade de apresentar aos alunos tais mecanismos,
a partir de uma proposta que envolva ndo sé elementos sintaticos, mas semanticos e
pragmaticos, e que dé conta das diversidades de enunciados, conforme se observou até
aqui, muitas vezes, perde-se a esséncia do texto e, consequentemente, o enunciado fica
destituido de sequencialidade, o que pode acarretar no comprometimento da compreenséo
esperada pelo locutor e ainda pode interferir no desempenho discursivo das produgdes

textuais escritas.

3.1.1 As relag0es interfrasticas: coordenacéo e subordinacéo

Um dos problemas apontados por Koch (2002) no que diz respeito aos conceitos
de coordenacdo e subordinagéo, envolvendo a questdo da dependéncia ou independéncia
entre oracOes, decorre do fato de muitos estudiosos adotarem critérios meramente
sintaticos ou formais. Para a autora, “[tjoda oracdo ou conjunto de oragdes veicula
significados, forma e conteddo — como também a maneira pela qual sdo veiculados [...]”
(p. 109). Portanto, houve a necessidade de integrar a teoria linguistica os componentes

semanticos e pragmaticos, que se operam de forma integrada entre os elementos sintatico,
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semantico e pragmatico, uma vez que devem ser tratados em conjunto e ndo podem ser
desvinculados das praticas de linguagem.

Segundo Koch (2002), ndo é adequado conceituar as ora¢Ges em dependentes (ou
subordinadas) ou em independentes (ou coordenadas), uma vez que a relagdo que se
estabelece entre oragdes, periodos e texto ¢ uma relagdo de “interdependéncia”, pelo fato
de qualquer uma delas ser indispensavel a compreensdo da(s) outra(s). Além das relacdes
entre os enunciados (relacdes semidticas ou logicas), “ha aquelas que se estabelecem entre
enunciado e enunciagdo, a que se pode chamar de pragmaticas, “paraldgicas” ou
argumentativas” (p. 109).

Sob essa mesma perspectiva, conforme discutido na se¢éo anterior, Garcia (1992)
aborda a relagdo de (in)dependéncia em que chama de “falsa coordenagdo”. De fato, ele
mostra em seus exemplos provas de que, muitas vezes, as ora¢6es que séo classificadas
como coordenadas, e por isso seriam independentes de acordo com a tradi¢cdo gramatical,
em certos contextos de producdo ndo possuem essa tal independéncia semantica, de forma
que ndo é cabivel falar em independéncia, uma vez que ser independente € ter autonomia
sintética e seméntica.

Nos exemplos a seguir, é possivel identificar oragdes tradicionalmente
classificadas em coordenadas, em subordinadas e em justapostas. Contudo, nota-se que
todas expressam uma relacdo semantica de dependéncia entre dois enunciados. Isso deixa
claro que ndo ha autonomia em nenhuma delas, de forma que para Koch (2002) ndo “é
licito falar em oracdo principal e oracdo subordinada, j& que se pode inverter a forma de

combinag¢do dos elementos do bindmio sem alterar a relagdao” (p. 112):

(23a) Resolveu isolar-se do mundo, porque nao acreditava mais nos homens.

(23b) Por n&o acreditar mais nos homens, resolveu isolar-se do mundo.

(23c) Nao acreditava mais nos homens, de modo que resolveu isolar-se do mundo.

(23d) Resolveu isolar-se do mundo: ndo acreditava mais nos homens. (causa-
consequeéncia)

(24a) Se ndo perderes o vicio de mentir, acabarés desacreditado.

(24b) Perde o vicio de mentir: [sendo / do contrério] acabarés desacreditado.

(24c) Ou perdes o vicio de mentir ou acabaras desacreditado (condicionalidade).

(25a) Usou de todos os recursos possiveis para tentar convencer-nos de sua inocéncia.

(25b) Tentou convencer-nos de sua inocéncia: [para isto / para o que] usou de todos 0s

recursos possiveis.
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(25¢) Tentou convencer-nos de sua inocéncia, usando de todos 0s recursos possiveis.
(25d) Tentando convencer-nos de sua inocéncia, usou de todos 0s recursos possiveis.

(25e) Tentou convencer-nos de sua inocéncia: usou de todos 0s recursos possiveis.

Nota-se, dessa forma, que nos periodos compostos ha interdependéncia entre as
oracdes que os compdem, uma vez que a presenca de cada uma delas é indispensavel para
o entendimento da outra. Outro fato a se considerar € que nenhum enunciado é vazio de
significado, pois, ao selecionar a ordem de colocacao das ideias ou apresenta-las em um
Unico periodo, ja se transmite a intengdo do falante, isto é, ha valores pragmaticos que
devem ser levados em conta e que transmitem relacdes semanticas diversas, como de
causa/consequéncia, meio/fim, condicdo/condicionado etc.

E nessa perspectiva envolvendo relagio ou ndo de dependéncia sintatica entre as
oracOes que Koch (2002) questiona se ha como falar de oragdo principal, ja que sua
classificacdo diz respeito ao fato de ser aquela que tem um de seus termos expandido por
meio de outra oracdo. A autora exemplifica casos de oracdes tipicas substantivas em que

a ideia principal se encontra na ora¢do encaixada, conforme os exemplos:

(26) Desejo que sejas feliz.

(27)  Afirmo que nédo conheco esse individuo.

Nota-se que, nos dois exemplos, de fato, a informacdo principal, isto é, a
mensagem gue se deseja transmitir, encontra-se justamente na oracdo dita subordinada e
ndo na tradicionalmente classificada como principal. Para resolver esses casos de
inconsisténcia na classificacdo das oracOGes, a autora propde uma andlise nao
exclusivamente sintatica, mas que contemple uma abordagem sintatico-semantico-
pragmatica.

Para o estudo do ponto de vista do enunciado, as relacdes que envolvem o discurso
se denominam também de pragmaticas, argumentativas, retdricas ou ideoldgicas. O
encadeamento entre as oragGes que se estabelece para marcar o discurso é feito,

geralmente, por meio dos operadores argumentativos, como em:

(28)  Conversei ontem com seu pai, tanto que ele estava gripado.

Nesse caso, 0 operador tanto que ndo liga o contetdo das ora¢fes, mas introduz
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uma comprovacao: tanto isso é verdade que pude verificar que ele estava gripado (Koch,
2002). Tal relacao se constitui ndo sintaticamente, mas com o “modo da afirmagdo”
através da ligacdo com os fatores subjetivos da enunciagdo do discurso.

No que tange a conexdo causal do tipo légico, que interessa a este trabalho, esta
consiste na necessidade de a primeira proposicdo ser condicao suficiente da segunda,

como em:

(29) Os corpos caem porque sdo atraidos pela Terra.

No entanto, ndo € raro atribuir a certos fatos, causas ou consequéncias que nao séo
da ordem ldgica ou que séo resultados do julgamento do falante sobre tais fatos, muitas
vezes de forma preconceituosa. Assim, € comum aparecer como causa algo que
simplesmente aconteceu no tempo precedente, originando-se “ao que a logica denomina
de falacia do tipo ‘non sequitur’ [...]” (Koch, 2002, p. 133), ou seja, a falacia post hoc,
ergo propter hoc (depois disso, logo por causa disso), o que perfaz uma falsa causa, como

neste exemplo:

(30)  Antes de tomar um tombo, passou por mim um gato preto. Entdo cai porque esse

gato tinha cruzado meu caminho.

Ha casos também em que € comum o que, aparentemente, constitui ser uma causa,
mas na verdade constitui uma explicacdo ou justificativa, ndo tendo uma relacao do tipo
I6gica, mas uma nova enunciacdo que se refere sobre a oracdo dita anteriormente, ou
numa perspectiva pessoal, a declaracdo do enunciador ndo apresenta nenhum carater
I6gico, ficando para o locutor estabelecer uma relacdo subjetiva entre um fato e uma

decisdo posterior de sua parte, como em:

(31) Se meu time perder (ficarei tdo aborrecido que), beberei a noite inteira.

Diante do exposto, observa-se uma gama de possibilidades que envolve a
estruturacdo do discurso, as relacdes de ordem semantica, argumentativa e pragmatica.
Tudo isso faz parte dos enunciados materializados em diversos textos, que podem ser
marcados pela tessitura entre essas relagdes por meio dos operadores argumentativos e/ou

pelos elementos de coesao.
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Nesse sentido que Koch e Elias (2014) chamam aten¢édo para o encadeamento ou
entrelacamento de enunciados, que concorrem para a sequenciacdo textual e podem
constituir-se por justaposi¢ao ou por conexao.

Quando os enunciados sdo dispostos uns ao lado de outros com o propdsito de
estabelecer entre eles relacBes semanticas ou discursivas, sem a presen¢a da conjuncao

de forma explicita, denomina-se encadeamento por justaposicdo, conforme este exemplo:

(32) Mae, ndo pude esperar a senhora, meu pai passou mais cedo.

Percebe-se que a intencdo do(a) filho(a) era justificar o motivo de ndo ter esperado
a mae. Ainda que néo tenha feito o uso de uma conjuncéo explicita para marcar essa ideia,
a intencdo discursiva se faz presente.

H& quem recorra ao encadeamento por justaposi¢do, com intuito de ndo usar um
conector de forma inadequada para nédo dificultar a construcédo da coeréncia. Ou ainda por
ndo conhecer tais elementos, muito comum na primeira fase escolar. No entanto, cabe a
escola, desde cedo, promover atividades que levem os estudantes a consciéncia dessas
relagGes de sentido.

Ja quando hé presenca de um conector para estabelecer relacdes de sentido entre

0s enunciados, tem-se 0 encadeamento por conexao, como no exemplo abaixo:

(33) Mae, ndo fiz o trabalho de casa, mas assim que eu chegar farei sem falta.

Nesse exemplo, a conjuncdo mas foi usada de forma explicita para estabelecer
relacdo de adversidade entre os enunciados.

Antunes (2005) também chama de conex@o 0 recurso coesivo que se estabelece
pelo uso dos conectores, cuja funcdo € promover o que a autora denomina
sequencializacdo de diferentes partes do texto. Por mais que todo recurso coesivo
promova a sequencializacdo, a conex@o possui uma forma especifica de ligacdo: entre
oracOes, periodos, paragrafos e até entre blocos maiores do texto. Conforme indica a
estudiosa, além das conjuncgdes, a conexdo pode se efetuar por meio de preposi¢oes, de
locucges conjuntivas e preposicionais, de alguns advérbios e de locugdes adverbiais.

A autora chama atencéo para o fato de que, tradicionalmente, resume-se o estudo
das conjuncdes e das locucdes a mera classificacdo. Ainda que se refira ao valor

semantico desses elementos, os livros didaticos e as gramaticas servem de pretexto para
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se chegar as classificacdes sintaticas. Outro fato por ela observado é a préatica de
atividades desvinculada da funcéo que esses conectores possuem no dia a dia, sobretudo
no estabelecimento da coesdo do texto, isto €, entre oracGes, periodos e paragrafos, além
da auséncia da mencao deles na manutencdo da organizagdo textual, na coeréncia e na
intencdo argumentativa, acarretando, portanto, a falta de perspectiva de textualidade no
estudo desses elementos.

E importante considerar que o recurso da conexdo ndo serve apenas para ligar
segmentos, mas sobretudo tem a fungdo de direcionar a orientagcdo discursivo-
argumentativa do locutor. Dessa forma, o uso dos conectores orienta os interlocutores
para 0 que se pretende transmitir, funcionando como marcadores, que especificam, que
sinalizam a relacdo semantica criada, o que é fundamental para que qualquer pessoa
produza ou entenda um texto.

Com intuito de promover uma nova perspectiva para o estudo dos conectores,

Antunes (2005) considera fundamental:

. entender a funcdo dos conectores como elementos de ligacédo de
subpartes do texto (sejam essas partes termos, oragdes, periodos, paragrafos
ou blocos maiores do texto);

. e entender esses conectores como elementos indicadores de relacdes
de sentido e de orientagdes argumentativas pensadas para o texto (Antunes,
2005, p. 144).

Nesse contexto, a autora salienta que a competéncia comunicativa de producdo e
recepc¢do de textos ndo deve estar centrada nas classificagdes, mas, sobretudo, na relacédo
estabelecida que se encontra no valor semantico das conjungdes e no efeito semantico
pretendido pelos interlocutores. Das relagdes seméanticas descritas por Antunes (2005)
que se estabelecem pela conexdo, interessam particularmente a este trabalho a de
causalidade e a de concluséo.

A primeira, a relacdo de causalidade, é estabelecida quando em um segmento se
expressa a causa da consequéncia indicada em outra oracdo ou periodo.
Linguisticamente, é representada pelas expressdes porque, uma vez que, visto que, ja que,

dado que, como. Observem-se os exemplos abaixo fornecidos pela autora (p. 146):

(34) Como o sol ndo costuma dar trégua, as praias sao sempre uma OGtima opcao.
(Anuncio de uma agéncia de viagem)
(35) A linguistica ndo é sensivel as preocupacdes com o0 suposto risco de

“descaracteriza¢ao” do idioma, Visto que, por sua natureza, a lingua so6 assimila as
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transformacdes que lhes sdo Uteis e necessarias. (Folha de S. Paulo)
(36) Aatividade humana solicitou tanto da natureza que ndao ha mais garantias de que 0s

ecossistemas do planeta sustentem as futuras geracdes. (Isto E, 06/04/2005, p. 45)

Pelos exemplos, percebe-se que, para Antunes (2005), a relacdo de causa esta
entrelacada com a de consequéncia, pois 0 que importa nesse tipo de relacdo € um
segmento da enunciagdo expressar “a causa de uma consequéncia indicada em um outro”
(p. 146), o que pode ser feito por meio de conjuncéo causal, como em (33) e (34), ou de
conjuncgao consecutiva, como em (35).

N&o obstante isso, a autora descreve a parte a relagdo de conclusédo, que muito se
aproxima da de consequéncia, de modo que sera apresentada aqui. Essa relagédo se da toda
vez que uma conclusdo se expressa em um segmento por meio de fatos ou conceitos
encontrados no segmento anterior. Os conectores logo, portanto, pois, por conseguinte,
entdo, assim sdo responsaveis por essa relacdo, conforme se observa nos exemplos a

seguir (p. 158):

(37) Nossa grande vantagem: todos j& sabemos portugués! Nao precisamos, portanto,
partir do zero. (Carlos Alberto Faraco, 2003, p. 3)

(38) Escolas publicas ndo tém os mesmos recursos de uma privada para se manter. Por
isso, se vocé trabalha ou estuda em uma escola publica, cuide dela como se fosse
sua. (Anuncio publicitario da agéncia Criativa)

(39) Podemos dizer que a palavra ‘dedo’ nao é simplesmente a designacdo de uma
coisa — porque, antes de designar essa coisa, a nossa lingua a definiu (...) De certo
modo, portanto, cada lingua é a expressdo de uma concep¢do do mundo. (Mario
A. Perini, 2004, p. 43)

Ainda que a autora ndo descreva de forma separada a relacdo de consequéncia, 0s
exemplos acima deixam claro que essa relacdo de certa forma também esta incluida na de
conclusdo, uma vez que os conectores conclusivos podem perfeitamente ser substituidos

por conectores consecutivos, conforme se pode perceber abaixo:

(37’) Nossa grande vantagem: todos ja sabemos portugués, de modo que ndo precisamos
partir do zero.
(38’) Escolas publicas ndo tém os mesmos recursos de uma privada para se manter, de
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maneira que, se voceé trabalha ou estuda em uma escola publica, cuide dela como
se fosse sua.

(39°) Podemos dizer que a palavra ‘dedo’ ndo é simplesmente a designacdo de uma
coisa — porque, antes de designar essa coisa, a nossa lingua a definiu, de sorte que

cada lingua € a expressdo de uma concepcao do mundo.

Em vista do exposto, ndo ha duvida de que, em uma producdo textual, a presenca
de elementos conectores costuma ser de grande importancia para transmitir a ideia que se
pretende. Logo, conhecer esses valores semanticos produzidos por eles se faz necessario
para que o emissor do texto possa maneja-los de forma adequada, com o efeito de levar o
sentido pretendido de forma clara e objetiva; caso contrario, a intengdo discursiva pode
ficar comprometida. Cabe, portanto, ao professor buscar estratégias didaticas para levar
seus alunos ao dominio dos valores semanticos dos conectores, assim como ao uso dos
que sdo empregados em textos escritos prestigiosos, que se distinguem daqueles mais
comuns da fala esponténea do dia a dia. Para isso, as operac¢des de retextualizacao do oral
ao escrito podem contribuir para o processo do letramento linguistico dos discentes,

conforme serd demonstrado na se¢do subsequente.

3.2 Do oral ao escrito: o processo de retextualizacéo

Sdao Vvérias as perspectivas que tratam da relacdo entre fala e escrita. De um lado,
hé& autores que se dedicam ao estudo das duas modalidades de forma dicotdmica, isto &,
tratam-nas de maneira polarizada e com uma visdo restrita. De outro, encontram-se
estudiosos que levam em conta as relagcfes entre elas dentro de um continuo, considerando
fatores de natureza tipoldgica, cognitiva e social.

Dentro da primeira perspectiva, o tratamento se volta para o préprio cédigo. Em
sua forma mais rigorosa, vista pelos gramaticos mais tradicionais, originou-se em uma
concepcao de norma prescritivista e considerada como padrdo, cuja representacdo esta
pautada nos instrumentos normativos (gramaticas e dicionarios). Dai resultam as
dicotomias entre a lingua falada e a lingua escrita, como a fala ser considerada
contextualizada, dependente, implicita; enquanto a escrita, descontextualizada,
autébnoma, explicita.

Segundo Marcuschi (2010), tal relacéo é resultado de uma visdo empirica de usos
da lingua e ndo leva em conta os discursos produzidos pelos falantes nem as producoes

textuais, o que explica visdes distorcidas dos fendmenos verbais (p. 28). E com base nessa
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dicotomia estrita que grande parte das gramaticas tradicionais esta pautada.
Consequentemente, grande parte dos estudantes e dos usuarios da lingua se debruca nessa
prescricao e tem a ideia errénea de que a fala é menos importante do que a escrita porque
contém erros, enquanto a escrita ndo.

Outra tendéncia que trata da oposicao entre oralidade e escrita € a culturalista, cuja
analise é de cunho cognitivo, antropologo ou social. De um lado a cultura oral é
concebida, dentre outras visdes, como um pensamento concreto e raciocinio pratico; de
outro, na cultura letrada, o pensamento é abstrato e o raciocinio, légico. Para Marcuschi
(2010), essa visdo ndo serve para tratar das relagdes da lingua, visto que a considera de
forma ampla e com tendéncia a uma andlise da formacdo da mentalidade em que
englobam atividades psico-socioecondmico-culturais.

Acrescenta-se as tendéncias anteriores a perspectiva variacionista. Sob o prisma
dos processos educacionais, essa perspectiva trata do papel da fala e da escrita do ponto
de vista da variacao entre padrdo e ndo padrdo linguistico dentro do sistema educacional.
N&o se preocupa em estudar a dicotomia propriamente dita, mas a regularidade e as
variagdes da lingua; tampouco se refere especificamente & fala e & escrita, mas a
variedades linguisticas diferentes. Essa concep¢do contrapfe variedade padrdo a nao
padrdo, lingua culta a coloquial, norma padrdo a norma ndo padrdo. Alguns estudiosos
variacionistas também sugerem a problematica entre fala e escrita dentro da variagédo
linguistica, fazendo referéncia ao uso da lingua. Um ponto a se destacar € que a variagao
se daria tanto na fala quanto na escrita, o que levaria a uma concepcao de lingua mais
igualitaria, desmitificando a ideia de que a lingua escrita seria padrdo e a fala ndo padrao,
por exemplo.

Ja a perspectiva sociointeracionista trata das relacdes entre fala e escrita dentro de
uma visao dialdgica e se fundamenta em principios, tais como: dialogicidade, usos
estratégicos, funcdes interacionais, envolvimento, coeréncia etc. Segundo Marcuschi
(2010), esse modelo apresenta uma vantagem porgue percebe com maior clareza a lingua
como fendmeno interativo e dindmico, uma vez que se volta para as atividades dialogicas
(p. 33). No entanto, ainda que esteja livre dos problemas ideoldgicos e longe de uma visdo
preconceituosa, deixa a desejar no que se refere as explicagbes e as descri¢Bes
envolvendo, por exemplo, fendmenos sintaticos e fonoldgicos da lingua. Em linhas
gerais, essa perspectiva centra-se nos processos de producéo de sentido, levando em conta
contextos socio-historicamente marcados por atividades de negociacgéo e inferéncias. Sua

preocupacgdo também recai sobre 0s géneros textuais e sua utilizacéo na sociedade, o que
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permite andlises que consideram relevantes fendmenos cognitivos e processos de
textualizacdo na oralidade e na escrita.

O tratamento dado as questdes que envolvem oralidade/letramento e fala/escrita
ndo pode ser visto como consensual ou como objeto de analise. Na verdade, sdo
fendmenos que estdo entre os fatos linguisticos e na relacdo das praticas sociais.
Marcuschi (2010) salienta que as relagdes entre fala e escrita ndo sao 6bvias nem lineares,
ja que refletem um constante dinamismo fundado no continuum o qual se estabelece entre
essas duas modalidades de uso da lingua.

E conveniente pensar na relacdo fala e escrita de forma que a primeira n&o
apresente propriedades intrinsecas negativas nem a escrita possua propriedades
intrinsecas privilegiadas, uma vez que sdo modos de manifestacdo da lingua que se
representam em contextos cognitivos e sociais distintos. N&o se pode atribuir ideia de
superioridade para uma em detrimento da outra. Ainda que, cronologicamente, a fala seja
anterior a escrita, esta € socialmente vista com mais prestigio do que aquela, resultado de
uma postura ideoldgica da cultura dita letrada. Fato é que, do ponto de vista de seus usos,
ndo pode haver uma relacdo dicotdmica entre elas, visto que “ha préaticas sociais mediadas
preferencialmente pela escrita e outras pela tradi¢do oral” (Marcuschi, 2010, p. 37).

Para os objetivos deste trabalho, convém pensar nas relacdes entre fala e escrita
dentro do continuum defendido por Marcuschi (2010). Justifica-se essa linha de
pensamento, uma vez que dialoga com os documentos oficiais que norteiam o ensino de
Lingua Portuguesa no pais, tomando como base o uso da fala e da escrita relacionado as
praticas sociais de producéo textual e ndo em uma relacdo antagbnica. Nessa perspectiva,

assume-se um conjunto de variagdes, conforme mostra o grafico abaixo:

Figura 1. Fala e escrita no continuo dos géneros textuais

Géneros da Escrita
GE1, GE2... GEn

ESCRITA

FALA

Giéneros da Fala
GF1, GF2... GFn

Fonte: Marcuschi (2010, p. 38)

Percebe-se que ha dois dominios linguisticos (fala e escrita) em que se encontram

0s géneros textuais (G). Nota-se que tanto a fala quanto a escrita se ddo em dois continuos
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que se estabelecem na linha dos géneros textuais (GF1, GF2... e GE1, GE2...) e 0 outro
na linha das caracteristicas de cada modalidade. Dessa forma,
um determinado género da fala (GF), por exemplo, uma conversacdo
espontanea, seria 0 GF1 e representaria uma espécie de prototipo da
modalidade, ndo sendo aconselhdvel compara-lo com um género escrito (GE),

tal como o0 GE1 que seria o protétipo da escrita, por exemplo, uma conferéncia
académica num congresso (Marcuschi, 2010, p. 38).

Ha uma diversidade de textos os quais sao produzidos em condi¢des naturais e
espontaneas em variados dominios discursivos envolvendo a fala e a escrita. Eles ora
podem se entrecruzar levando em conta alguns aspectos, ora podem se constituir de
formas mistas.

Desse modo, o cerne da questdo que envolve fala e escrita se encontra em
considera-las pertencentes a um mesmo sistema de lingua e ndo a sistemas diferentes,
ainda que, sob a Gtica dos estudos da linguagem, apresentem particularidades que as
diferem em alguns pontos, tais como: i) a escrita nao representa a fala; ii) os textos orais
apresentam realizacdes multissistémicas (palavras, gestos, mimica etc.); iii) os textos
escritos também ndo se resumem apenas ao alfabeto. Diante dessas consideragdes,
Marcuschi (2010) chama aten¢do para o fato de que o intuito ndo é postular uma simetria
de representacdo, mas “uma simetria sistémica no aspecto central das articulagdes
estritamente linguisticas” (p. 39).

Os postulados de meio e concepcéo dio ideia das relagdes mistas dos géneros. E
importante salientar que a fala € de concepc¢éo oral e meio sonoro, enquanto a escrita é de
concepcao escrita e meio grafico. De acordo com essas perspectivas, tém-se: a) meio de
producdo: sonoro versus grafico; b) concepcéo discursiva: oral versus escrita. Com base
nessa distribuicdo apresentada por Marcuschi (2010), chega-se aos seguintes exemplos
de géneros textuais: i) conversacao espontanea, ii) artigo cientifico, iii) noticia de TV e
iv) entrevista publicada na Revista Veja. De acordo com o meio de producdo e a
concepcao discursiva, pode-se chegar a seguinte concluséo:

- Conversacdo espontanea — meio de producdo: sonoro; concepg¢do discursiva: oral,
dominio prototipico;

- Artigo cientifico — meio de producdo: grafico; concepcao discursiva: escrita, dominio
prototipico;

- Noticia de TV — meio de producgdo: sonoro; concepcao discursiva: escrita, dominio
misto;

- Entrevista publicada na Veja — meio de producdo: gréafico; concepcdo discursiva: oral,
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dominio misto.

Abaixo, a figura mostra uma relacdo ndo dicotdmica sob a perspectiva
sociointeracional:

Figura 2. Continuo dos géneros textuais proposto por Marcuschi

Representagdo do continuo dos géneros textuais na fala ¢ na escrita

TEXTOS
COMUNICAGOES PESSOALS : COMUNICAGOES PUBLICAS : TEXTOS INSTRUCIONAIS
| |
| |
| | *textos académicos
| *divulgaglo cientifica  *artigos cientificos
| | *textos publicitirios *textos profissionais  *leis E
* noticias de jomal *cartas comerciais *editoriais de jornais  *documentos oficiais
| “cartas do leior *narmativas ‘manusisescolares  *relatrioshenicos | O
* cartas pessoais : * formulérios : *telegramas *resumos ! *pareceres em processos c
* bilhetes I *entrevistas | *atas de reunides *instrugdes de uso
* outdoors | *volantes de rua k- *bulas : R
* inscrigdles em paredes I o "‘w,\ *receitas em geral
*aviss | o ! ™ ! I
. ) ‘ * convocagdes % |
| ./ ‘comunicados | . | T
’ : ¥
_I “aniincios classificados v A
o v o e i o P TPy Ay ACIEREIEPERE PERE P oy o e e o o
. o : 1 exposigdes académica
\ * noticiario de rédio | *noticidtio de tv | *conferéncias
¢ !nquéritos N ; 4 b e discursos oficiais
F L4 ns 30 Vivd | R4 |
* entrevistas pessoais* «, | 'eml‘moﬁesitécnicas _+7 " piadas :
A * entrevistas no radio/TV “\\ . ~* " * narrativas 1
*conversas piblicas N inquéritos e - * relatos I
L * debates * discursos festivos |' noticirio de TV a0 vivo |
*conversa telefonica |* discussdes no | noticidrios de rédio ao vivo
A | ridioeTV |* exposicdes informais

CONSTELAGAO DE
ENTREVISTAS

APRESENTACOES E
REPORTAGENS

EXPOSICOES
ACADEMICAS

Fonte: Marcuschi (2010, p. 41)

O continuo dos géneros textuais de Marcuschi (2010), representado no gréafico
acima, faz a distingéo e a correlacdo de textos de cada modalidade (fala e escrita) no que
diz respeito as estratégias de formulacdo que podem determinar o continuo das
caracteristicas que produzem as varia¢des das estruturas textuais—discursivas, sele¢es
lexicais, estilo, grau de formalidade, entre outros aspectos que se apresentam em um
continuo de variacGes, o que resulta em semelhancas e particularidades ao longo de
continuos sobrepostos (p. 42).

Nesse sentido, a fala e a escrita apresentam um continuum de variacgdes. Dessa
forma, ao comparar essas duas modalidades, é aconselhavel tomar como base o
continuum dos géneros textuais com o objetivo de evitar as relacdes dicotbmicas restritas

e sim considerar uma concepc¢éo de lingua como fruto das condic¢des de producdo em que
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estdo envolvidos os interlocutores de textos em contextos reais, 0s quais, nao raro, estao
submetidos a decisdes vinculadas a estratégias relacionadas ao sistema linguistico. 1sso
deixa claro que ha de se adotar um componente funcional para que dé conta de analisar a
relacdo fala versus escrita. Aqui, a lingua é vista como um fendmeno heterogéneo,
histdrico e social que se concretiza em situacdes reais de usos em texto e discurso.

Nessa mesma perspectiva, 0 modelo do continuo de géneros textuais da fala para a
escrita tem relacdo com o continuo de oralidade-letramento proposto pela linguista Bortoni-
Ricardo (2004). Para compreender a variagdo no portugués do Brasil, a autora formulou trés
linhas imaginarias, que ela chamou de continuos: urbanizacdo, modalidade e monitoracao.
a) O continuo de urbanizacdo — Nesse continuo, a autora situa os falares do portugués
brasileiro de acordo com a regido. De um lado, os falares rurais mais isolados por diversos
fatores, principalmente pelas dificuldades geogréficas de acesso e pela falta de meios de
comunicacdo. No outro polo desse continuo, estdo as variedades urbanas, influenciadas
pela cultura de letramento, promovida pelas agéncias padronizadoras da lingua, como a
imprensa, as obras literarias e a escola. Entre esses dois polos, hd um campo que a autora
denomina de zona rurbana, que é formada pelos migrantes de origem rural, 0s quais
preservam suas caracteristicas linguisticas. Essas comunidades que residem em distritos
ou nucleos semirrurais aproximam-se da urbanizacao, pois sdo influenciados pela midia.

Veja-se 0 esquema elaborado pela autora para ilustrar esse primeiro continuo:

Figura 3. Representacdo do continuo de urbanizacdo segundo Bortoni-Ricardo (2004)

-------------------n-----------------...’

variedades drea variedades

rurais isoladas rurbana urbanas
padronizadas

Fonte: Bortoni-Ricardo (2004, p. 52)

b) Continuo de oralidade-letramento — No que diz respeito ao segundo continuo, que tem
relacdo com o de Marcuschi (2010) e fundamenta a mediacéo didatica proposta neste
trabalho, os eventos de comunicacéo se distribuiriam numa linha imaginaria, que vai de
[+oralidade] ao campo de [+letramento]. A autora considera como eventos de letramento
aqueles que sdo mediados pela escrita, mais sujeita a influéncia de instrumentos
normativos (gramaticas e dicionarios), enquanto os eventos de oralidade seriam mediados
pela fala espontanea, que ndo sofreria a pressdo das prescrigdes desses instrumentos.

No entanto, para a autora, é possivel uma alternancia entre os eventos, como, por

exemplo, em um discurso religioso oral, o pregador realiza um evento de letramento
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quando apoia sua fala em um texto previamente escrito. Da mesma forma, em uma
conversa de bar, um evento de oralidade espontanea, se um dos presentes “comega
declamar um poema que ele recolheu em suas leituras, o evento passa a ter influéncia de
letramento” (Bortoni-Ricardo, 2004, p. 62). Assim, 0s eventos de comunicagéo situam-
se entre esses dois campos, dai a ideia de um continuo sem uma visdo dicotémica, tal
como o continuo de géneros textuais proposto por Marcuschi (2010). A seguir, reproduz-

se a representacdo desse segundo continuo feita por Bortoni-Ricardo (2004):

Figura 4. Representacéo do continuo de oralidade-letramento segundo Bortoni-Ricardo (2004)
R — — >

eventos de oralidade eventos de letramento

Fonte: Bortoni-Ricardo (2004, p. 62)

c¢) Continuo de monitoracgdo estilistica — Nesse continuo, situam-se variacGes entre as
interacdes, desde as totalmente espontdneas até as que sdo previamente planejadas e
exigem maior atencdo por parte dos interlocutores. Isso quer dizer que todo falante alterna
seu estilo dependendo do contexto, ou seja, 0os de maior atencdo e planejamento sdo
considerados estilos mais monitorados; de outro lado, aqueles realizados com um minimo
atencdo a linguagem sdo denominados estilos ndo-monitorados. Dessa forma, o que
definira um ou outro estilo serd a situacdo de uso da linguagem, definida pelo ambiente,
pelo interlocutor e pelo topico da conversa. Nessa perspectiva, a variacdo que se da ao
longo do continuo de monitoracéo estilistica possui uma fun¢do muito importante a fim
de situar a interagdo dentro de uma “moldura ou enquadre” (Bortoni-Ricardo, 2004, p.
62) em que o falante deverd adequar sua linguagem de acordo com a interacdo

comunicativa. Segue a representacdo desse continuo:

Figura 5. Representacao do continuo de monitoragao estilistica segundo Bortoni-Ricardo (2004)

- monitoracdo + monitoracdo

Fonte: Bortoni-Ricardo (2004, p. 62)

Para o contexto desta pesquisa, foi adotado o continuo de géneros textuais da fala
para a escrita proposto por Marcuschi, que tem relagdo com o continuo de oralidade-
letramento de Bortoni-Ricardo (2004), porque sugere um modelo de anélise para
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identificar o grau de consciéncia dos usuarios da lingua em relacdo a fala e a escrita na
passagem de transformacdo do texto falado para o texto escrito, a qual Marcuschi
denomina retextualizag&o.

E importante salientar que esse tipo de atividade ndo consiste em transformar o
texto falado, considerado “desregrado” em um texto tomado de “regra”, o texto escrito,
conforme defendido por algumas perspectivas aqui ja apresentadas. Longe disso, a
passagem da fala para escrita ndo é a passagem do caos para a ordem: é “a passagem de
uma ordem para outra ordem” (Marcuschi, 2010, p. 47).

Outra questdo a se levar em conta é o fato de que nas atividades de retextualizacdo,
ao dizer de outro modo, em outra modalidade e género textual, o individuo é levado a
uma atividade de compreensdo daquilo que se disse ou quis dizer, o que envolve um
exercicio cognitivo dentro do processo de passagem. Dessa forma, podem-se conduzir
caminhos para propostas pedagogicas com mais eficiéncia, uma vez que refletir sobre o
continuum é também inserir a variacdo linguistica em seu lugar dentro da sala de aula.

Sdo nove operacOes de retextualizacdo apresentadas por Marcuschi (2010)
divididas em dois blocos, os quais explicitam o0s aspectos textuais discursivos que
envolvem: 1) atividades de idealizacdo (eliminacdo, completude e regulacdo) e Il)
atividades de reformulacdo (acréscimo, substituicdo e reordenacdo). Essas atividades
equivalem a transformacdo do oral em escrito, mas nada impede que se faca

retextualizagdo do escrito ao oral, conforme pontua o préprio Marcuschi (2010).

I) Operac0es de regularizacéo e idealizacao

12 Operacdo — Eliminacdo de marcas estritamente interacionais, hesitacdo e parte de
palavras: a) hesitagdes (ah..., eh..., e... e... e, 0... 0...; b) elementos lexicalizados ou ndo
lexicalizados e tipicamente produzidos na fala, como os marcadores conversacionais do
tipo “sim”, “claro”, “viu” etc.; c) segmentos de palavras iniciadas e ndo concluidas; d)

sobreposicdes e partes transcritas como duvidosas devem ser eliminadas.

2% Operacdo — Introducdo da pontuacdo com base na intui¢cdo fornecida pela entoacédo
das falas: neste momento, aparece a primeira tentativa de insercdo da pontuacao,

conforme pressupde a escrita.

3% Operacdo — Retirada de repeticbes, reduplicacdes, redundancia, parafrases e
pronomes egdticos (“eu”, “nds”): esses elementos retirados, pertencentes a fala, sdo

considerados desnecessarios, pois sdo marcados pela duplicidade de informacao que nao
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cabem na producéo escrita.

42 Operacao — Introducdo da paragrafacéo e pontuacdo detalhada sem modificacdo da
ordem dos topicos discursivos (estratégia de inser¢do): nesta operacdo aprimora-se a

escrita do paragrafo, que consiste em um aspecto mais complexo de producao escrita.

I1) Operac0es de transformacéo

5% Operacdo — Introducdo de marcas metalinguisticas para referenciacdo de acgdes e
verbalizacdo de contextos expressos por déitico: como a fala se utiliza do contexto fisico
de maneira sistematica para referenciacdo ou para orientacdo espacial e ndo deixa de ser
uma forma de explicitacdo dos elementos ndo verbalizados, nesta operacdo esses
elementos do contexto fisico devem ser supridos com informacGes equivalentes que 0s

recuperem na escrita.

6% Operacdo — Reconstrugdo de estruturas truncadas, concordancia, reordenacgdo
sintatica, encadeamentos: ha nesta operacéo um forte peso da normatizacéo da escrita, de
modo que reconstrucdes de ordenacdo sintatica e producdo de enunciados de ordem direta

estdo presentes neste momento da retextualizagéo.

7% Operagdo — Tratamento estilistico com selecdo de novas estruturas sintaticas e novas
opcdes léxicas: exige-se do falante neste momento um dominio da escrita e das estratégias
de organizacdo ldgica que envolve o raciocinio em que 0 processo cognitivo se faz

necessario, principalmente no que se refere a compreensao textual.

82 Operacdo — Reordenacdo tdpica do texto e reorganizacdo da sequéncia argumentativa:
da mesma maneira que a operacdo anterior, essa também exige alto dominio da escrita
em textos de maior complexidade em que ha predominancia do aspecto argumentativo ou

de didlogos que passarao pela retextualizacao.

92 Operacdo — Agrupamento de argumentos condensando as ideias: esta operagdo néo
pode ser confundida com a estratégia de resumo, tampouco consiste em eliminar
sistematicamente informacdes. Vale-se de manter a mesma quantidade de informacdes
nos dois textos, ainda que essa tarefa ndo seja de facil aplicacdo, uma vez que qualquer

interferéncia na forma é também uma interferéncia no contetdo.

Nas operacOes acima apresentadas estdo presentes agdes de eliminacéo,

acréscimo, reestruturacdo e substituicdo que, por mais que ndo pretendam ser um
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“modelo” ideal, estdo mais proximos do objeto de pesquisa como forma cientifica de
tratamento da linguagem. Tais operacdes podem ser usadas de forma independente ou
sequencial, a depender do objetivo que se pretende. Marcuschi (2010) afirma que “para
uma retextualizagcdo ser bem-sucedida, ndo é necessario que se efetivem todas as
operac0es e, sobretudo, ndo necessariamente na ordem proposta” (p. 76).

Assim, entre as operacOes elencadas foram adotadas na mediacdo didatica
proposta neste trabalho a 12 operacdo (eliminagdo de marcas estritamente interacionais,
hesitacéo e parte de palavras), a 6% (reconstrucdo de estruturas truncadas, concordancia,
reordenacao sintatica, encadeamentos) e a 72 operagéo (tratamento estilistico com selecao
de novas estruturas sintaticas e novas opcOes léxicas), uma vez que se propde 0
desenvolvimento da consciéncia linguistica e discursiva dos discentes de forma a ampliar
seu repertorio de conectores de causa e consequéncia por meio de atividades
epilinguisticas na retextualizagdo, como também houve a intencédo de leva-los a organizar

sua argumentacdo de forma logica.
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4. ENSINO DE PRODUCAO TEXTUAL E DE ANALISE LINGUISTICA: DOS
PCN’s A BNCC

O ensino de lingua materna nas escolas recebe orientacdes de documentos oficiais,
historicamente, com intuito de nortear professores para o trabalho pedagdgico em sala de
aula. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) surgiram em 1998 com a finalidade
de unificar o curriculo em todo territorio nacional e servir como referéncia para reflexdes
acerca de cada area do conhecimento. Recentemente, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) foi implementada nos curriculos escolares, a fim de estabelecer diretrizes
normativas de nivel nacional com vistas a promover a aprendizagem de habilidades e de
competéncias indispensaveis aos alunos durante toda a Educacdo Bésica.

Nesse contexto, este capitulo pretende analisar e identificar brevemente tanto as
principais orientacdes expressas nos PCNs para o ensino e a aprendizagem de Lingua
Portuguesa para o terceiro e quarto ciclos do Ensino Fundamental, quanto aquelas
referentes ao ensino de producao textual e de anlise linguistica/semiética (gramaética) na
BNCC, articulando essas orientacdes a proposta de Franchi (1991) sobre a abordagem
reflexiva da gramatica (analise linguistica) e a de Antunes (2003) sobre o ensino de
producgdo textual na escola, de maneira a fundamentar a mediacdo didatica que foi
elaborada neste trabalho.

Ao abordar o tratamento e o ensino da linguagem, os PCNs pretendem que a escola
promova nos alunos a ampliacdo progressiva da capacidade de interpretar diferentes
textos que circulam na sociedade, assumindo, dessa forma, seu protagonismo como
cidaddo, pois “pela linguagem os homens e as mulheres se comunicam, tém acesso a
informagdo, expressam e defendem pontos de vista, partilham ou constroem visoes de
mundo, produzem cultura” (Brasil, 1998, p. 19). Dessa forma, o trabalho com os
operadores argumentativos e a ampliacdo do repertoério linguistico dos alunos se fazem
necessarios para a producdo de textos orais e escritos nos mais variados contextos
comunicativos.

Sendo assim, ndo se justifica ensinar ao aluno o0 conhecimento que ele ja traz como
bagagem, mas um espaco amplo de conhecimentos e reflexdes sobre o0 uso da lingua, de
forma a lhe oferecer condi¢bes e possibilidades de desenvolvimento linguistico-
discursivo. A esse respeito, os PCNs preveem que 0s estudantes precisam manipular
textos escritos variados e adequar o registro oral as situac@es interlocutivas, o que, em

certas circunstancias, implica usar padrées mais proximos da escrita.
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O trabalho com a linguagem, no que se refere a competéncia discursiva dos
estudantes, deve ser planejado no que diz respeito a escuta, a leitura e a producao de
textos, um tripé essencial que leva em conta as varias possibilidades e instrumentos de
aprendizado.

Segundo os PCNSs, espera-se, em relacdo a escuta de textos orais, que o aluno:

- amplie, progressivamente, 0 conjunto de conhecimentos discursivos,
semanticos e gramaticais envolvidos na construgdo dos sentidos do texto;

- reconheca a contribuicdo complementar dos elementos ndo-verbais (gestos,
expressdes faciais, postura corporal);

- utilize a linguagem escrita, quando for necessério, como apoio para registro,
documentacéo e andlise;

- amplie a capacidade de reconhecer as intengdes do enunciador, sendo capaz

de aderir a ou recusar as posicOes ideoldgicas sustentadas em seu discurso
(Brasil, 1998, p. 49).

Como se pode observar, na proposta de escuta de textos orais, a ampliacdo de
conhecimentos discursivos, semanticos e gramaticais € essencial, pois a oralidade é parte
inerente ao ser humano e nela se apoiam posic¢des ideoldgicas do sujeito.

J& a respeito do tratamento dado a pratica de producdo de textos escritos, o
documento orienta que o autor do texto precisa planejar varios aspectos “o que dizer, a
quem dizer, como dizer” (p. 75). Dessa forma, cabe ao professor propor atividades que
privilegiem os multiplos aspectos envolvidos na produgdo de textos através de atividades
sequenciadas. Entre as praticas de producdo de textos escritos, destacam-se para o0
propdsito deste trabalho:

* utilizacdo de mecanismos discursivos e linglisticos (sic) de coeréncia e
coesdo textuais; conforme o género e os propositos do texto, desenvolvendo
diferentes critérios:

* (...) relevancia dos tdpicos e informagdes em relagéo ao tema e ao ponto de
vista assumido;

* (...) de avaliacéo da orientacéo e for¢a dos argumentos;

* de propriedade dos recursos lingiisticos (sic) (repeticdo, retomadas,
anéforas, conectivos) na expressdo da relacdo entre constituintes do texto
(Brasil, 1998, p. 58-59).

Sendo assim, tais propostas se vinculam com as praticas de analise linguistica,
pois é esperado dos alunos o reconhecimento do universo discursivo, o qual abarca cada
género discursivo, levando em conta o enunciador, os interlocutores e os procedimentos
tipoldgicos de cada texto, entre eles, os argumentativos. Ademais, os PCNs reafirmam o
trabalho e o reconhecimento de marcas linguisticas, tais como, de operadores ldgicos,
argumentativos e a realizacdo de operacdes sintaticas e suas implicagdes discursivas de

forma a ampliar os recursos expressivos da lingua pela “expansdo mediante coordenagdo
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e subordinacao de relacBes entre sentencas em parataxe (simplesmente colocadas lado a
lado na sequéncia discursiva)” (Brasil, 1998, p. 62).

No que se refere a analise linguistica, os PCNs descrevem que se espera que 0
aluno (i) constitua um conjunto de conhecimentos sobre o funcionamento da linguagem
e sobre o sistema linguistico relevantes para as praticas de escuta, leitura e producédo de
textos, (ii) aproprie-se dos instrumentos de natureza procedimental e conceitual
necessarios para a analise e reflexdo linguistica e (iii) seja capaz de verificar as
regularidades das diferentes variedades do Portugués, reconhecendo os valores sociais
nelas implicados e, consequentemente, o preconceito contra as formas populares em
oposicao as formas dos grupos socialmente favorecidos.

Ainda que a pratica de analise e reflexdo linguistica ja estivesse presente nos
PCNs, a BNCC reitera essa orientacdo e os contetdos abordados, o que, sem davida,
constitui um desafio nas salas de aula de todos os docentes de Lingua Portuguesa.
Ademais, a BNCC objetiva, além de dialogar com os PCNs, atualizar esse documento no
que se refere a pesquisas atuais da area e a mudancas das praticas de linguagem que
ocorreram nos ultimos anos “devidas em grande parte ao desenvolvimento das
tecnologias digitais da informacgdo e comunicacdo (TDIC)” (Brasil, 2017, p. 69).

Assim, de maneira ampla, a BNCC propde a indicacdo de objetos de
conhecimento (contetdos disciplinares), de habilidades e de competéncias que devem ser
trabalhados nas esferas municipais, estaduais e federais, de forma que os curriculos
escolares sejam construidos a partir de uma base uniforme nos segmentos das redes
publicas e privadas do ensino basico de todo o pais. A proposta da BNCC se pauta na
centralidade do texto como unidade de trabalho em uma abordagem a luz das perspectivas
enunciativo-discursivas em que se deve relacionar o texto ao seu contexto de produgéo, e
ao desenvolver as habilidades, buscar o “uso significativo da linguagem em atividades de
leitura, escuta e produgdo de textos em varias midias e semioses” (Brasil, 2017, p. 69).

Ratificando a proposta dos PCNs, o componente Lingua Portuguesa na BNCC
visa proporcionar aos estudantes experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos
letramentos, com a participacao significativa e critica em varias praticas sociais em que
esteja envolvida a oralidade, a escrita e outras linguagens. Nessa perspectiva, a novidade
estd no tratamento dado ao termo “letramentos”, pois amplia o significado atribuido ao
ensino de lingua através das novas demandas de géneros discursivos, incluindo os
multissemidticos e multimidiaticos.

A respeito do tratamento dado ao eixo de producdo de textos, as praticas de
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linguagem devem estar relacionadas a interacdo e a autoria dos alunos através de texto
oral, escrito e multissemidtico por meio de contextos de producao efetivos pertencentes
a géneros que circulam em diversos campos da sociedade, levando em conta o papel
assumido pelo autor do texto frente as préaticas discursivas. A BNCC pretende o crescente
“aumento da informatividade e sustentagdo argumentativa, do uso de recursos estilisticos
e coesivos e da autonomia para planejar, produzir e revisar/editar as producdes realizadas”
(Brasil, 2017, p. 80).

Dessa forma, para os propdsitos deste trabalho, destacam-se as orientagdes dadas

pelo documento a producéo de texto:

* Selecionar informacdes e dados, argumentos e outras referéncias em fontes
confidveis impressas e digitais, organizando em roteiros ou outros formatos o
material pesquisado, para que o texto a ser produzido tenha um nivel de
aprofundamento adequado (para além do senso comum, quando for esse 0 caso)
e contemple a sustentacdo das posi¢des defendidas.

* Estabelecer relagdes entre as partes do texto, levando em conta a construgéo
composicional e o estilo do género, evitando repeti¢des e usando adequadamente
elementos coesivos que contribuam para a coeréncia, a continuidade do texto e
sua progressao tematica.

* Organizar e/ou hierarquizar informagdes, tendo em vista as condi¢des de
producdo e as relagbes ldgico discursivas em jogo: causa/efeito;
tese/argumentos; problema/solucéo; definicdo/exemplos etc. (Brasil, 2017, p.
7).

Diante do propésito de estabelecer o contato dos estudantes com os mais variados
géneros, o eixo de producdo textual reforca a necessidade de autonomia deles frente as
novas demandas que envolvem as préaticas de linguagem, e reafirma a autoria de textos
com énfase nas posicdes defendidas pelos autores e na organizagédo das informacdes por
meio de mecanismos linguisticos responsaveis por sustentar o ponto de vista defendido,
seja por meio de argumentos, seja por relacfes I6gico-discursivas que envolvam, por
exemplo, causa e efeito.

Na perspectiva do eixo da analise linguistica/semidtica, propdem-se na BNCC
estratégias (meta)cognitivas de andlise e avaliacdo consciente, tanto nos procedimentos
de leitura quanto nos de producdo de textos orais, escritos e multissemiéticos, levando
em conta 0 género, a situacdo de producdo e o sentido pretendido. Dessa forma, nas
modalidades oral e escrita “as formas de composi¢ao dos textos dizem respeito a coesao,
coeréncia e organizacao da progressdo tematica dos textos” (Brasil, 2017, p. 82).

Em linhas gerais, espera-se que os conhecimentos fundamentais adquiridos pelos
estudantes perpassem as questdes meramente gramaticais e os levem a adquirir a

capacidade de apropriarem-se do sistema linguistico do portugués brasileiro de forma
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reflexiva para atuarem em contextos variados que envolvam relacdes discursivas de
linguagem, tanto na receptividade de textos quanto na producdo escrita exigida pelas
demandas contemporaneas de praticas sociais de letramentos.

E inegével a importancia de se alcancar o desenvolvimento da competéncia leitora
nos alunos por meio dos variados géneros textuais, juntamente com a capacidade de
produzir textos em todos os niveis, variedades e registros, conforme preveem o0s
documentos nacionais. Soma-se a isso, a necessidade de promover entre os discentes o
conhecimento dos elementos gramaticais formais encontrados em diversos textos da
esfera social, 0s quais servem para a construcao de sentidos. Para isso, tais elementos ndo
podem ser negligenciados nas aulas de Lingua Portuguesa, pelo contréario, devem servir
de acesso gradativamente para se chegar a conhecimentos mais sistematicos. No entanto,
para que esse objetivo seja alcancado, ndo se deve promover uma aula de gramatica
voltada para o proprio objeto de estudo, mas como objeto que contemple uma abordagem
mais produtiva, conforme preveem os estudos linguisticos mais recentes, cuja finalidade
¢ ampliar o universo comunicativo do aluno através de propostas de atividades que
envolvam a reflexdo, a producéo de sentidos, a variagdo e a norma.

Sendo assim, ndo se espera apenas a sistematizacdo do funcionamento da
linguagem e o ensino da lingua a partir da metalinguagem ou das formas mais relevantes
dela, mas também o reconhecimento e a pluralidade nas salas de aula dando espaco para
as variedades presentes na Lingua Portuguesa, ou seja, “¢ saber adequar os recursos
expressivos, a variedade de lingua e o estilo as diferentes situagdes comunicativas”

(Brasil, 1998, p. 31).

4.1 As propostas dos estudiosos

Diante do desafio de articular ensino de gramética e producdo textual, é
importante repensar o proprio ensino de gramatica, que costuma tomar bastante tempo
nas aulas de Lingua Portuguesa, a fim de que possa efetivamente contribuir para a
construcdo de sentidos do texto. Dessa forma, seria interessante tratar dos componentes
gramaticais a partir de uma abordagem reflexiva, o que seria operacionalizado por meio
das trés naturezas de atividades escolares descritas em Franchi (1991)2, consideradas

essenciais para o trabalho com a linguagem: a linguistica, a epilinguistica e a

2 Embora o texto de Franchi seja anterior a publicacdo dos PCNs, esse documento faz citagdo explicita as
atividades linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas, termos que foram usados pelo autor em sua obra.



61

metalinguistica.

Segundo o autor, a atividade linguistica explora a utilizacdo da gramatica ja
internalizada pelo aluno, ou seja, 0 seu saber linguistico em situa¢Bes de interacdo com
outros individuos. Por conseguinte, é preciso que a escola se torne “um espago de rica
interacdo social que, mais do que mera simulacdo de ambientes de comunicacéo,
pressuponha o dialogo, a conversa, a permuta, a contradi¢do” (Franchi, 1991, p. 35), ou
seja, é preciso criar condi¢des para a manifestacdo desse saber linguistico dos alunos.

J& a atividade epilinguistica constitui, para o autor, uma pratica que “opera sobre
a propria linguagem, compara as expressoes, transforma-as, experimenta novos modos de
construgdo candnicos ou ndo, brinca com a linguagem [...]”” (Franchi, 1991, p. 36). Nesse
sentido, essa atividade prevé que o aluno possa diversificar, criar e recriar as estruturas
gramaticais de sua lingua, a fim de experimentar os fatos linguisticos. Com base nessa
perspectiva, a metodologia deste trabalho propGe exercicios que privilegiem a
epilinguagem, com vistas a promover nos discentes a ampliacao do repertério no que diz
respeito aos conectores de causa e consequéncia, por meio de uma abordagem didatico-
pedagdgica que possibilite a passagem do oral ao escrito.

A partir da atividade linguistica e da epilinguistica é que se deve apresentar a
sistematizacdo de uma lingua, através de estratégias que deem conta da descricao
gramatical, como, por exemplo, por meio de um quadro intuitivo ou teérico que permita
a observacdo e a internalizacdo reflexiva destas construgdes, o que se denomina de
atividade metalinguistica.

Diante desse contexto, Vieira (2017) defende a ideia de que néo se trata de uma
proposta em que as aulas sejam descontextualizadas ou que o componente linguistico seja
apenas intuitivo. Ao contrario, o trabalho com as atividades linguisticas, epilinguisticas e
metalinguisticas “decorre naturalmente do reconhecimento das construgdes linguisticas
como matéria produtora de sentido, elementos que permitem significar e fazem a tessitura
textual acontecer” (Vieira, 2017, p. 74). Dessa forma, tanto o eixo que envolve analise
linguistica/semidtica quanto o de producéo textual devem promover nos discentes uma
consciéncia gramatical que contemple contetidos relevantes para a pratica de linguagem.

Por sua vez, Antunes (2003) considera o ato de escrever uma atividade interativa, ja
que dialoga e pressupde encontro e parceria entre os interlocutores para a transmissdo das
intencdes pretendidas. Dessa forma, saber o0 que dizer e 0 que escrever € uma condicdo
necessaria para o ato da interacdo. Logo, € essencial que o repertorio seja ampliado por ideias,

informac0es e percepcdes com intuito de adquirir competéncia necessaria para a escrita.
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De acordo com a autora, € um equivoco pensar que uma pratica de ensino voltada
para a nomenclatura gramatical e analise sintatica acarretara a capacidade leitora e escrita
dos alunos, conforme as praticas sociais esperadas. Uma visdo interacionista da escrita
pressupde que exista 0 outro com quem se divide este momento, ainda que esse outro nao
esteja presente no ato da producdo, mas que serve de comunicacao e interacdo entre 0s
interlocutores. Caso contrario, ndo havera linguagem. Assim, as aulas de producéo textual
ndo devem ser planejadas sem pensar em um leitor, logo em um receptor.

A escrita deve ser vinculada a uma atividade sociocomunicativa entre as pessoas,
uma vez que, por ela, pretendemos informar, explicar, comentar, opinar, entre outras
intencdes. Nesse sentido, &€ que ndo existe uma escrita uniforme, pois para cada propésito
ha diferentes géneros textuais, diferentes formas de o texto se estruturar. De um lado a
linguagem € passivel de variacdo por diversos fatores contextuais, de outro ha uma
padronizagdo regida pela “natureza social das institui¢gdes sociais que a servem”
(Antunes, 2003, p. 50).

Aautora diferencia a fala da escrita pelo fato de a primeira corresponder a uma interacdo
verbal que se processa durante o tempo em que os interlocutores produzem seus discursos numa
continuidade dialdgica. Enquanto a segunda corresponde a uma outra modalidade de interacdo
verbal, uma vez que 0s envolvidos ndo estdo no mesmo espaco e tempo.

Por conta dessas diferencas de producéo entre fala e escrita, € comum a quem escreve
uma possiblidade de reescrita, de escolha de vocabulario, de inimeras condicdes que a fala
ndo possui. Assim, constituiu-se a ideia, ainda que iluséria, de que a escrita € mais bem
planejada do que a fala, crenca ainda reproduzida pelos educandos nas aulas de lingua
portuguesa, conforme se constatou em uma das etapas da mediacéo didatica, em que muitos
alunos atribuiram ao texto escrito no processo da retextualizacdo o status de “certo” e a fala,
0 de “errado”, mostrando dificuldade para expressar, oralmente, uma opinido.

A autora salienta que, além da relacdo tempo-autor, sdo comuns a escrita
referéncias que estdo ausentes na elaboracdo do texto, o que resulta em uma maior
explicacdo linguistica dessas referéncias, levando a ampliacdo da selecdo lexical e ao
emprego de unidades sintaticas mais estruturadas.

No entanto, vale destacar que “ndo existe um padrao tnico de fala, como néo
existe também um padrdo Unico de escrita” (Antunes, 2003, p.52). Nao se fala nem se
escreve sempre da mesma maneira. Em qualquer interacdo comunicativa ha variacdo em
menor ou maior formalidade, menor ou maior espontaneidade, assim como ha momentos

em que é necessario maior ou menor planejamento ou controle do uso da linguagem.
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A autora ressalta também que, quanto maior for a distancia entre a fala mais
informal e a escrita mais formal, maiores serdo as diferencgas. A fala informal ¢é proferida
nos contextos coloquiais com uso de vocabuldrio comum e permeada por expressdes
faticas, tais como, “ndo ¢?”, “sabe como é?”, “ta ligado?”, de hesitacOes, de superposi¢oes
ou de frases inacabadas (ndo que isso signifique erro ou desleixo) (Antunes, 2003, p. 52).
Além desses aspectos, a fala informal vem acompanhada de recursos como gestos,
expressdes faciais, entonacao, pausa, entre outros que nédo interferem na compreenséo do
que é dito, ja que o contexto é capaz de supri-los.

Cabe salientar que somente a fala informal e textos orais ndo servem de suporte
para a competéncia do texto escrito formal. E necessario o contato com modelos de textos
escritos formais como referéncia para se chegar a formulacéo tipica da escrita formal,
procedimento que foi adotado na mediacéo didatica proposta nesta pesquisa.

A autora chama atencgéo para as diferentes condi¢bes de producdo entre fala e
escrita, de maneira que interferem na sua realizacdo concreta. Tais diferencas sédo
especificadas em etapas interdependentes e intercomplementares, a saber:

Primeira etapa: etapa do planejamento — E necessario ter atencdo ao escrever, com
intuito de:

delimitar o tema do seu texto e aquilo que Ihe dara unidade;

a.
b. eleger os objetivos;
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escolher o género;

e

delimitar os critérios de ordenacdo das ideias;

e. prever as condi¢cdes de seus leitores e a forma linguistica (mais formal ou menos

formal) que seu texto deve assumir.

Segunda etapa: etapa da escrita — Diz respeito ao trabalho de escrever propriamente dito
o0 que foi planejando na etapa anterior. Cabem as escolhas lexicais, a ordem sintéatica, a
reflexdo para garantir sentido, coeréncia e outras decisfes que levem em conta o contexto
de producdo comunicativo.
Terceira etapa: etapa da revisdo e da reescrita — Com vistas a confirmar se os objetivos
foram alcancados, cabe uma andlise do que foi escrito para decidir sobre o que fica ou 0
que pode ser descartado.

E nesse contexto interativo que se constitui a escrita: de um sujeito que age sobre
suas escolhas na producao do seu texto para um receptor também interativo e consciente
do seu papel.

O quadro a seguir mostra as diferentes etapas da producao escrita de um texto:



Figura 6. Etapas da producdo de um texto segundo Antunes (2003)

Etapas distintas e intercomplementares implicadas
na atividade da escrita

1. PLANEJAR 2, ESCREVER 3. REESCREVER
E a etapa para E a etapa para E a etapa para

© sujeito: © sujeito: © sujeito:
ampliar seu pdr no papel o que | rever o que foi
repertdrio; foi planejado; escrito;

delimitar o tema realizar a tarefa confirmar se os
e escolher o motora de objetivos foram
ponto de vista a escrever; cumpridos;

ser tratado;

eleger o objeti- cuidar para que os | Avaliar a conti-
vo, a finalidade itens planejados nuidade tematica;
com que vai sejam todos

escrever; cumpridos.

v v v
escolher os observar a
critérios de concatenagio
ordenacao das entre os periodos,
idéias, das entre os pardgra-
informacgoes; fos; ou entre os

blocos
superparagraficos;

prever as condi-
¢oes dos possiveis
leitores;

avaliar a clareza
do que foi
comunicado;
avaliar a adequa-
¢ao do texto as
condigdes da
situagdo;

considerar a
situagao em que
o texto vai
circular;

Enfim, essa é uma
etapa intermedia-
ria, que prevé a
atividade anterior
de planejar e a
outra posterior de
rever o que foi
escrito.

rever a fidelidade
de sua formula-
¢do linguistica as
normas da
sintaxe e da
semantica,
conforme prevé a
gramdtica da
estrutura da
lingua;

decidir quanto as
estratégias
textuais que
podem deixar o
texto adeguado a
situacdo;

rever aspectos da
superficie do
texto, tais como a
pontuagdo, a
ortografia e a
divisdo do texto
em paragrafos.

estar seguro quan-
to ao que pretende
dizer a seu
parceiro; enfim,
estar seguro
quanto ao nucleo
de suas idéias e
de suas intengoes.

Normalmente, a es-
cola tem concen-
trado sua atengdo
na etapa de escre-
ver e tem enfocado
apenas a escrita
gramaticalmente
correta.

Fonte: Antunes (2003, pp. 57 € 58)
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Conforme pode se observar, cada fungédo possui sua especificidade e importancia

para garantir uma producdo linguistica esperada. E necessario, portanto, garantir aos
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discentes condic¢des adequadas de planejamento, escrita e revisdo de textos, a fim de que
produzam textos com qualidade. N&o raro, as praticas de escrita sdo descontextualizadas
e sem objetivos definidos, de forma que os alunos escrevem por escrever.

Para Antunes (2003) a busca da “melhor forma” se dé pelas rasuras nos textos
pelo fato de ser objeto de reflexdo do sujeito em dizer uma coisa e ndo outra. Fato que,
normalmente, é condenado pelos professores, os quais acreditam que a primeira versao é

a que se deve levar em conta. Dessa forma:

A maturidade na atividade de escrever textos adequados e relevantes se faz
assim, e € uma conquista inteiramente possivel a todos — mas é “uma

EEINNT3

conquista”, “uma aquisi¢do”, isto é, ndo acontece gratuitamente, por acaso,
sem ensino, sem esforco, sem persisténcia. Supfe orientacdo, vontade,
determinacdo, exercicios, pratica, tentativas (com rasuras, inclusive!),
aprendizagem. Exige tempo, afinal (Antunes, 2003, p. 60).

Outro fator a ser levado em conta é que a escrita € estipulada por convencdes que
regem a forma como as palavras devem ser grafadas. De modo geral, essas convencdes
obedecem a razdes etimologicas com poucas alteracdes. Nesse sentido, tais regras devem
ser estudadas e exploradas, juntamente com outros aspectos linguisticos para a escrita de
textos adequados.

Nesse contexto, a autora postula que aceitar esses principios envolve aceitar
diversas implicacbes pedagdgicas. Isso demonstra que € necessaria uma postura
pedagdgica pautada em certas perspectivas, atividades e determinadas praticas. Para isso,
o professor precisa trabalhar a escrita de acordo com as seguintes caracteristicas:

e Escrita de autoria também dos alunos — A escola deve incluir os alunos como
autores de textos, isto &, precisam sentir-se como sujeitos ultrapassando o limite
de serem apenas os leitores do processo.

e Uma escrita de textos — A escrita no ambiente escolar deve vincular-se a interacao
de textos que circulam na sociedade, diferente do que acontece nas salas de aula
em que a escrita € feita sem essa relacdo, pois as atividades privilegiam frases,
oracOes e periodos descontextualizados da interagdo social.

e Uma escrita de textos socialmente relevante — As propostas de escrita devem estar
alinhadas com 0s usos sociais da escrita, quer dizer, escrever géneros que circulam
e demandam interacao na sociedade, ja que é comum eleger apenas alguns géneros
textuais nas produces escritas escolares.

e Uma escrita funcionalmente diversificada — Cada texto demanda uma escrita
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diferente porque os textos possuem fungdes e intencdes diversificadas. Dessa
forma, a producdo de textos para os alunos fara sentido porque cada uma se
justifica por sua intencdo comunicativa.

e Uma escrita de textos que tém leitores — Toda producgéo escrita dos alunos deve
ter um receptor, um leitor. S6 assim poderdo tomar decisdes de sele¢do, de escolha
de como e do que dizer.

e Uma escrita contextualmente adequada — A escola precisa diversificar 0s
contextos de producdes textuais, sejam no ambito mais informal, espontaneo, seja
no mais formal, adequando a linguagem da escrita ao contexto de interacao.

e Uma escrita metodologicamente ajustada — E necessaria uma proposta de escrita
escolar pensada nas condi¢Ges de tempo e planejamento. Planejar, escrever e
reescrever sao etapas fundamentais e precisam despertar nos alunos a pratica da
producdo provisoria, para sé depois transformar em texto definitivo.

e Uma escrita orientada para uma escrita global — E ideal que o professor dé maior
atencdo aos aspectos centrais da organizacdo e da compreensdo textuais, tais
como, a clareza, a coesdo, a escolha lexical, a adequacao das expressdes, entre
outros que estejam relacionados a fungdo que o texto possui.

e Uma escrita adequada também em sua forma de se apresentar — Os elementos
que fazem parte da superficie do texto, como a ortografia, os sinais de pontuacao,
a organizacdo dos paragrafos, entre outros, devem merecer atenc¢do porque fazem
relacdo direta com a coeréncia, com o entendimento e a expressividade que o texto

pretende transmitir.

Conforme observado, sdo inumeros os procedimentos que podem ser adotados
pelo professor dentro da sala de aula. Ao dar énfase a essas implicagdes pedagogicas e as
etapas de producéo escrita, certamente os alunos escreverdo com maior clareza e de forma
mais eficaz, interagindo de acordo com as situagdes de escrita que circulam na esfera

social.
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5 METODOLOGIA

Este capitulo apresentara o caminho metodoldgico que se seguiu neste trabalho, o
qual se deu por meio de uma abordagem qualitativa representada pela pesquisa-a¢éo, em
que foram indicados o problema que foi objeto de pesquisa, 0 elemento propulsor que
despertou o interesse pela investigacdo, o contexto da pesquisa e os agentes envolvidos
nesse percurso. Por fim, sera explicitada a mediacdo didatica aqui proposta, com todo o

material didatico que foi produzido a partir da realidade dos alunos.

5.1 O tipo de pesquisa

Pensar em uma metodologia que seja capaz de responder aos questionamentos que
impulsionam este trabalho é uma tarefa que requer bastante atencdo, pois sera a partir
dela que se deve empenhar o professor-pesquisador em prol dos resultados que visa
alcancar. Ndo é de hoje que o meio académico busca caminhos metodologicos que
possibilitem respostas satisfatorias para as questdes levantadas sobre o objeto
investigado. Com esse proposito e com o intuito de estabelecer uma proposta de
intervencdo em sala de aula com base cientifica que fosse ao encontro de uma necessidade
de aprendizagem detectada, optou-se pela pesquisa-acao.

A metodologia da pesquisa-acdo fornece a professores-pesquisadores estratégias
para o desenvolvimento da capacidade de aprimoramento de estudos voltados para o
ensino-aprendizagem do corpo discente situado em um determinado contexto de uma
comunidade escolar. Consoante Tripp (2005), é preciso planejar, implementar, descrever
e avaliar uma mudanga com o prop6sito de melhorar a prética, de forma que se aprende
mais no correr do processo, tanto a respeito da préatica quanto da prépria investigacao.

O ciclo béasico dessa metodologia consiste em observar determinados problemas,
tracar o planejamento de uma solucdo, implementar, monitorar as acdes previstas e avaliar
sua eficacia. Conforme lembra Tripp (2005), pesquisa-acdo é uma forma de investigagédo-
acao que utiliza técnicas de pesquisa consagradas para informar a acdo que se decide
tomar para melhorar a pratica (p. 447). Nesse sentido, intervir na realidade em que se da
a pesquisa é transformar o objeto da acéo na pratica.

A sociedade esta inserida em um mundo globalizado, fazendo com que muitos
cidaddos estejam imersos em informacdes diversas. No entanto, ainda ha alunos que,
muitas vezes, dependem do contexto escolar como Unica fonte de informagédo e,

consequentemente, de conhecimento sistematizado. Tendo em vista que a realidade social
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é diversificada, é preciso considerar a vivéncia dos sujeitos da pesquisa e 0s contextos em
que estes estejam inseridos. Nesse sentido, a pesquisa-ac¢ao pode contribuir para o sucesso
desses estudantes na direcéo da incluséo por meio de formas de acesso ao conhecimento.
Conforme preveem Thiollent e Colette (2014), essa perspectiva na formacéo e no trabalho
docente busca assegurar a participacdo dos alunos e a diversidade cultural pela via da
educacéo.

A escola em que foi desenvolvida esta pesquisa se encontra localizada dentro de
uma comunidade no municipio de ltaguai, na Baixada Fluminense, atendendo a alunos
do primeiro e do segundo segmentos do Ensino Fundamental. A mediacao didéatica foi
aplicada em uma turma de 9° ano. Alguns alunos desse ano de escolariza¢do almejavam
ingressar em um curso técnico, pois estavam proximos a duas instituicbes que oferecem
0 Ensino Médio Técnico: 0o CEFET, em Itaguai, e 0o CTUR na Universidade Federal Rural
do Rio de Janeiro, em Seropédica. Outro fator que inspirava esses discentes era o fato de
estarem préximos ao Porto de Itaguai, com grandes empresas atuando naquela localidade
e uma Estatal do ramo da Siderurgica, a NUCLEP, o que permitia deslumbrar um futuro
profissional ligado a &rea técnica.

Como esta pesquisa buscou contribuir para a construgédo do letramento dos alunos
na escrita de géneros textuais argumentativos segundo as praticas da sociedade letrada,
acabou também por vir ao encontro do anseio manifestado por eles de participar de
processos seletivos para continuar seus estudos nas institui¢cdes acima referidas ou mesmo
para conseguir uma vaga de emprego nas empresas que atuam na regido. De fato,
atividades pedagdgicas envolvendo a tipologia textual dissertativo-argumentativa com
foco nas relacBes de causa e de consequéncia contribuem para o desenvolvimento de
praticas competentes de uso social da escrita, 0 que atende as mais variadas situacdes da
vida cotidiana, entre elas a realizagcdo de exames escritos admissionais em institui¢des de
ensino ou em empresas.

Foi nesse contexto que se percebeu a necessidade de aprimorar a escrita desses
alunos com vistas a ampliacdo, de forma progressiva, do repertorio de conectores
oracionais de causa e de consequéncia em textos argumentativos, uma vez que 0S
estudantes costumam transferir para escrita, ainda que busquem monitora-la, expressoes
tipicas da oralidade, como o0 uso excessivo da conjuncdo e com sentidos variados,
incluindo o valor de causa e de consequéncia. No entanto, tal uso ndo é recomendado em

textos argumentativos escritos formais (cf. Garcia, 1992), cabendo a escola possibilitar
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um aprendizado significativo, por meio de uma metodologia que dé conta dessa demanda
social, com vistas a promover um ensino de qualidade para esses estudantes.

Conforme ja mencionado, adotou-se neste trabalho a metodologia da pesquisa-agéo,
de modo que os agentes foram o professor-pesquisador e os alunos, que juntos buscaram a
solucdo para uma questdo proposta a partir de uma necessidade constada na turma: a
ampliacdo do repertorio dos conectores oracionais de causa e de consequéncia segundo a
pratica da sociedade letrada brasileira, que perfaz um continuo do oral ao escrito (cf.
Bortoni-Ricardo, 2004). O campo da pesquisa foi constituido pelo levantamento dos dados
obtidos nas producdes dos discentes e a respectiva anélise desses dados, enquanto o campo

da acdo foi representado pela aplicacdo das atividades previstas na mediacédo didatica.

5.2 A mediagao didatica

Esta secdo expde o planejamento da mediacao didatica, que abrange cinco etapas.
Para fins de aplicacdo em sala de aula, o planejamento de cada etapa é seguido das
respectivas atividades. Apos cada atividade, hd um comentario direcionado ao docente, a
fim de orient&-lo quanto & condugdo dessa atividade e ao seu respectivo proposito.

Tendo em vista a importancia de tratar de temas transversais, segundo ja
orientavam os PCNs, a mediacéo didatica aqui proposta selecionou textos que abordam,
por exemplo, o tema ética, ja que ao abordar a Lei de proibi¢do do uso do celular nas
escolas publicas do Municipio de Rio de Janeiro, serviu para promover a reflexdo acerca
do uso desse dispositivo em um contexto de aprendizado, uma vez que os aluno puderam
opinar a favor, trazendo justificativas positivas para o uso, ou contra, justificando que,
por exemplo, caso o aparelho seja usado de forma indevida, podera soar desrespeitoso e
inconveniente, de maneira que pode atrapalhar toda a classe e configura desrespeito as
regras e as leis estabelecidas.

Outra tematica abordada para esta etapa do trabalho foi a mesma sugerida pela Rede
Municipal de Ensino de Itaguai para o ano de 2023: “Uma Educagdo Antirracista”. Visto a
importancia de se trabalhar com a pluralidade cultural, tanto 0 comentario opinativo quanto
os textos lidos, levaram em conta a urgéncia e a necessidade de se falar sobre o respeito ao
outro através do combate ao racismo, cujos textos abordaram os desafios da paternidade
negra, o racismo nos campos de futebol e o racismo estruturado na sociedade, a fim de que
os alunos pudessem refletir sobre essa tematica transversal, de modo que se sentissem
encorajados para a participacao social por meio de eventos de comunicagdo em que se fez

uso da argumentatividade.
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Etapal: Producdo diagndstica e apresentacdo do projeto

a) Objetivos

- Tomar ciéncia da finalidade do projeto e de suas respectivas etapas

- Produzir um texto escrito argumentativo para diagnose do emprego dos operadores de
causa e de consequéncia

- Leitura de textos argumentativos com emprego de conectores de causa e de

consequéncia

b) Atividades

- Apresentacdo sobre o tema do projeto (argumentacao por meio de operadores de causa
e de consequéncia) e seu detalhamento

- Leitura silenciosa e coletiva de um texto motivador com conectores oracionais de causa
e de consequéncia, cujo tema servira de base para a escrita diagndstica

- Producéo diagnostica de um texto escrito de 10 linhas sobre um tema que suscite debate
e reflexdo para expor um ponto de vista

- Leitura silenciosa e coletiva de outros textos cuja argumentacao seja por meio de causa

e consequéncia

c¢) Materiais
- Folhas de papel almaco para producdo diagnostica
- Textos impressos

- Datashow

d) Duracéo

- Quatro tempos de aula

Atividade 1: Leia com atencdo o texto abaixo

Texto |
Celular em sala de aula: uma proibicdo necessaria
(Orlando Morando)
Atualmente, um assunto que vem despertando a atencdo ndo s6 da comunidade
académica, mas da sociedade como um todo € a proibi¢do do uso de celulares na sala
de aula.
A proibicéo do seu uso em sala de aula é uma medida que se harmoniza com o
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ambiente em que o estudante esta. A sala de aula € um local de aprendizagem, onde o
discente deve se esforcar ao maximo para extrair do professor os conhecimentos da
matéria. Nesse contexto, o celular é um aparelho que sé vem dificultar a relagdo ensino-
aprendizagem, visto que atrapalha ndo sé quem atende, mas todos 0s que estdo ao seu
redor.

Um estudo divulgado no més passado pela London School of Economics
mostrou que alunos de escolas da Inglaterra que baniram os smartphones melhoraram
em até 14% suas notas em exames de avalia¢do nacional.

O aumento acontece principalmente entre estudantes com conceitos mais baixos.
Na faixa etaria entre 7 e 11 anos, o banimento ajudou alunos com aproveitamento abaixo
de 60% nas provas. Para o resto, ndo mudou nada.

Segundo os autores do estudo, as distra¢bes atingem todo mundo, mas sdo piores
em alunos com celulares. E ainda piores naqueles com notas mais baixas.

O impacto da proibicéo, diz o especialista, € o equivalente a uma hora a mais de
aula por semana. O estudo "Tecnologia, distragdo e desempenho de estudantes™ foi feito
com 130 mil alunos desde 2001, em 91 escolas de quatro cidades.

Por que banir o uso do celular? Porque ter acesso facil ao celular faz com o que
aluno tenha mais chance de distragédo, o que pode levar a notas mais baixas; adolescentes
ainda ndo tém maturidade para usar nos momentos apropriados; em ambientes
liberados, é muito dificil para o professor monitorar a sala toda; a distragdo do
smartphone é muito pior do que desenhar no caderno, por exemplo, porque o aluno
entra em um “universo paralelo”.

Enfim sdo inimeras as razGes para proibir o uso de celular nas salas de aula. O
Estado Sao Paulo, mais uma vez, foi pioneiro nesse assunto e aprovou a Lei 12.730 de
2007, de minha autoria, que proibe o uso de telefone celular nas escolas.

Segundo a Nielsen Ibope, atualmente 15% dos 68 milhdes de usuarios da internet
pelo celular no Brasil tém entre 10 e 17 anos, ou seja, a maioria dos adolescentes. Sendo
assim, a fiscalizacao do uso do aparelho deve ser feita rigorosamente nas escolas pelos
professores e diretores de ensino. Mas como esses nimeros de usuarios aumentam a
cada dia, o momento é de ampliar a fiscalizagdo e cumprir a Lei.

Disponivel em:
https://www.al.sp.gov.br/noticia/?id=365340#:~:text=Segundo%200s%20autores%20do%20estudo, mais
%20de%20aula%20por%20semana. Acesso em: 14/08/2023.

Comentario: Professor, antes de iniciar a leitura do texto, faca algumas indagaces a respeito do uso do
celular em sala de aula, como por exemplo, pergunte se os alunos se distraem usando o celular de forma
que ndo prestam atencdo a aula; apos a leitura, reflita com eles sobre o tema de maneira que possam expor
seu ponto de vista.


https://www.al.sp.gov.br/norma/74333
https://www.al.sp.gov.br/norma/74333
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Atividade 2: Producao diagnostica

Escreva um texto de 10 linhas para dizer se concorda ou ndo com o uso do celular em sala
de aula. Diga por quais razdes o celular deveria ou ndo ser proibido. Em muitas escolas,
é comum os alunos usarem o celular. Entdo, ndo se esqueca de dizer o que pode acontecer

com aqueles que usam o celular demasiadamente durante a aula.

Professor(a), apés a atividade, recolha os textos produzidos pelos alunos para fazer o diagndstico sobre o
emprego de conectores de causa e de consequéncia.

Atividade 3: Leitura de textos com emprego de conectores de causa e consequéncia
- Leia com atencdo os textos abaixo e reconheca a tematica retratada em cada um.

- Neles ha conectores de causa e de consequéncia destacados. Apds a leitura, juntamente
com o professor, tente reconhecer 0s sentidos que esses conectores oracionais trazem ao

texto.

Texto Il
Pesquisa mostra como paternidade desafia homens negros

Por BEM VIVER

redacao@jb.com.br

Estudo do Instituto Promundo revela que seis em cada dez pais negros (65%) ja

sofreram discriminagéo quanto aos cuidados que tém com os filhos. A entidade destaca
que se trata da primeira pesquisa do pais a abordar aspectos da paternidade negra. [...]

Para os pesquisadores, a paternidade, para 0os homens negros, é um desafio que

deve superar pontos estruturais, que se enraizaram historicamente. Eles argumentam que

viver a fase da juventude é uma possibilidade subtraida do homem negro, que convive,

durante toda a sua vida, com marcas do colonialismo, do racismo, da divisdo sexual de

trabalho e da desigualdade social.

O machismo retira do homem o lugar do cuidado, submetendo-o, erroneamente,

como condi¢édo natural da mulher. Do homem preto ele retira duplamente, uma vez que o

racismo atribui a0 homem preto a caracteristica de "naturalmente violento". Romper com

0 machismo para cuidar e com o racismo para ser pai € uma luta constante do homem preto

que deseja paternar por aqui. Parece que “o racismo unido ao machismo é uma formula

quase indestrutivel de impedimento para 0 homem preto exercer paternidade”, afirmam.

Disponivel em: https://www.jb.com.br/bem-viver/2023/08/1045369-pesquisa-mostra-como-paternidade-
desafia-homens-negros.html. Acesso em 15/08/2023.
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Texto 111
Uso de espacos ndo formais para o ensino da quimica no 9° ano
sob a perspectiva da alfabetizacéo cientifica

Magno Roger Antonichen e Leila Inés Follmann Freire

A alfabetizacdo cientifica € amplamente discutida no ambito da educacdo em
ciéncias, sendo considerada elemento fundamental para a leitura do mundo e, portanto,
buscam-se metodologias para sua promocao. Observando a realidade do ensino basico do
Brasil, a disciplina de Quimica geralmente é inserida no Ultimo ano do ensino
fundamental, e muitas vezes a sua introducdo € dificultada pela visdo limitada dos
estudantes em relacdo aos seus conteddos. A alfabetizacdo cientifica no ambito da
Quimica deve ser promovida nesta etapa. Diferentes estratégias podem ser empregadas,
inclusive o uso de espacgos ndo formais de ensino, 0s quais podem proporcionar uma
experiéncia aos estudantes em atividades externas ao ambiente escolar. No estudo em
questdo, teve-se por objetivo avaliar o potencial de atividades de ensino em diferentes
espacos ndo formais para a promocao da alfabetizacao cientifica com estudantes do nono
ano do ensino fundamental. Para isso, foram encaminhadas 3 atividades ndo formais de
ensino de Quimica: visita a museu de ciéncias, experimentagdo caseira do indicador de
pH com repolho roxo e oficina Show da Quimica. Os dados da pesquisa foram coletados
a partir de questionarios aos alunos e também em registros de observac@es feitas pelo
pesquisador. Os dados foram analisados com apoio dos indicadores de alfabetizagdo
cientifica, de maneira que foi possivel avaliar o potencial das atividades para a promogéo
da alfabetizacdo cientifica dos estudantes. Observou-se que as atividades realizadas ndo
contemplaram todos os atributos analisados, porém, o conjunto de atividades e variacfes
nas formas de abordagem podem atingir de maneira mais satisfatéria os objetivos da

alfabetizacdo cientifica.
Disponivel em: https://revistas.utfpr.edu.br/actio/article/view/16327. Acesso em 15 set. 2023. Com adaptagBes.

Texto IV
Lei Carolina Dieckmann: atualizacéo juridico-normativa brasileira

Lais Baptista Toledo Duran e Laryssa Vicente Kretchetoff Barbosa

A lacuna legislativa faz com que exista violacao de direitos e, por consequéncia,
a criacdo de delitos. Os delitos que surgiram com a era digital ndo poderiam ser

compreendidos como sinénimos de delitos cometidos no mundo concreto, porque
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possuem caracteristicas proprias, tém um modus operandi especifico, o que dificulta
ainda mais a punicéo, ja que um crime cometido no meio ndo virtual € mais facil de se
punir. A Lei 12.737/2012 com o seu artigo 154-A solucionou esse buraco normativo, pois

tipificou tal crime, de modo que trouxe uma solucdo ao problema antes enfrentado.

Disponivel em: http://intertemas.toledoprudente.edu.br/index.php/ETIC/article/viewFile/5038/4800.
Acesso em: 15 set. 2023. Com adaptacdes.

Comentario: Professor(a), pega aos alunos que fagam uma leitura silenciosa e depois coletiva dos textos
acima. Em seguida, converse com eles sobre a tematica dos textos e solicite que identifiqguem os conectores
de causa e de consequéncia que aparecem grifados. Pergunte 0 que a turma acha desses elementos,
explorando especialmente o sentido que eles expressam.

Etapa 2: Trabalho sistematico com conectores oracionais de causa e consequéncia,
por meio de atividades epilinguisticas

a) Objetivo

- Reconhecer em textos argumentativos de causa e consequéncia os diferentes conectores
que transmitem essa carga semantica, desde os prototipicos da oralidade até aqueles

utilizados em textos representativos da cultura de letramento

b) Atividades

- Exposigéo por meio de slides dos valores semanticos dos conectores de causa e de
consequéncia.

- Leitura silenciosa e coletiva de textos para marcacdo dos conectores de causa e
consequéncia para observacdo do emprego desses conectores segundo as praticas de uso
da lingua pela sociedade letrada

- Realizacdo de exercicios epilinguisticos sobre o emprego dos conectores de causa e

consequéncia a servico da argumentacao

¢) Materiais

- Folhas impressas com os textos selecionados
- Lousa

- Datashow

- Caderno

d) Duracéo

- Quatro tempos de aula



Atividade 1: Exposi¢éo de slides sobre conectores de causa e de consequéncia.

Slides produzidos para a atividade 1 da etapa 2

2 Rk

Emprego de conectores

Conectores

=S3o0 elementos que asseguram o0s processos de
' sequencializagdo por meio dos quais se exprimem os diversos
tipos de interdependéncia: sintatica, semantica e/ou pragmatica
entre os enunciados.

Em outras palavras, conectores sao unidades de ligacao, de
conexao, ndo apenas entre vocabulos e oragdes, mas
ambém entre paragrafos e outras estruturas do texto.

Veja este exemplo:

atleta ficou cansado porque correu demais
= 12 Oracgao: O atleta ficou cansado

=™ 22 Oragao: porque correu demais

= Elemento conector: porque

de conectar as oragoes, esses elementos transmitem um
sentido, uma ideia. Veja:

correr demais = causa
ficar cansado = consequéncia
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Conectores de causa
(Expressam a causa, o0 motivo para algo)

= Porque = Nao alcangou o pddio, porque relaxou no treino.
|

isto que = Chegou em primeiro lugar, visto que treinou muito.

= Ja que = Desistiu do treino, ja que sentia fortes dores.

Uma vez que = Aumentou seu percurso, uma vez que s

sentiamais preparado. f

quanto = Foi campedo, porquanto treinou até a
ustao.

= Como = Como se sentia mais preparado, aumentou seu percurso.

Obs.: O conector como s6 possui valor causal quando inicia
periodos. Sua troca de lugar acarreta comprometimento de sentido,
ferente dos demais conectores. Veja:

mentou seu percurso, como se sentia mais preparado®.
Uma/vez que se sentia mais preparado, aumentou seu percurso.

ntou seu percurso,uma vez que se sentia mais preparado.

76
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Conectores de consequéncia

(Expressamresultado, reagio ou efeito produzido de um
acontecimento ou uma agio)

=»Que = Quando precedido de tao, tal, tamanho(a) e
‘tanto(a), os quais funcionam como intensificadores de
um adjetivo, um verbo ou ainda quantificam um
substantivo na orac&o anterior.

/

Z '\pé
G 'hd
R

Canfou tanto, que ficou rouca. 8
L 4 4

|
a estava tao linda na festa, que todos s6 olhavam

= Eram tantos fas, que ndo cabiam no auditério.

I L 4
Tinha tamanha (tal) admiracao pelo cantor, que nao pensava em
mais ninguém.

= De (tal) modo que = Estudou bastante, de modo que conseguiu
' uma bolsa de estudos fora do pais.

(tal) maneira que = Fazia muito bem seu trabalho, de maneira
foi promovido a gerente.
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R
"< |

De (tal) sorte que = Enfrentou seu obstaculo sem medo, de sorte que
saiu vitorioso.

De (t ) forma que = Realizou sua tarefa com empenho, de forma
que o resultado foi surpreendente .

(tal) modo que = Seu empenho era visivel, de modo que lhe
deu boas oportunidades .

Fonte: Elaboracéo do professor-pesquisador

Comentario: Professor(a), o uso de slides com imagens, fotos e outros textos semidticos ajuda a prender a
atencdo dos alunos. Neste momento, muitos deles podem desconhecer alguns conectores de causa e de
consequéncia, de maneira que sera um momento oportuno para esclarecer-lhes que esses itens linguisticos
mais rebuscados sdo usados, geralmente, em textos escritos mais formais, conforme observado nos textos
da etapa anterior. Reflita com os alunos os valores semanticos que esses conectores trazem ao texto,
mostrando que o uso inadequado desses elementos pode comprometer o sentido pretendido pelo emissor.

Atividade 2: Leia os textos a seguir:
Texto |

Estamos ligando
porque seu filho
esta se
comportando
muito mal na

Aqui em casa
também e eu nao
fico ligando para
voceés!

Disponivel em: https://br.ifunny.co/picture/estamos-ligando-porque-seu-filho-esta-se-comportando-
muito-mal-M3bRon7q97s=cl. Acesso em: 15/08/2023.
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Texto 11

n Eduardo Kobra - Seguir e X
Id. QD

E a primeira vez que pinto uma empena aqui em Belo Horizonte. E a
honra é grande, porque este trabalho de quase mil metros quadrados
fica no Sesc Minas, uma institui¢do que eu respeito e admiro muito. Os
rostos que retratei sao de pessoas comuns, trabalhadores, cidadaos de
BH. Quero que este mural funcione como um reconhecimento a
importdncia de todos e todas: porque sdo as pessoas simples que
verdadeiramente constroem a cidade — e, neste caso, sdo pessoas
como essas que retratei que fazem da capital de Minas Gerais uma
das cidades mais importantes do Brasil. It's the first time | paint the
side of a building here in Belo Horizonte, Brazil. And the honor is

Postagem no Facebook. Disponivel em: https://fb.watch/m-p_pnfm4S/?mibextid=Nif50z Acesso em:
15/08/2023.
Texto 111

Corri atras dos meus sonhos e
cansei, parel de correr e me
frustrei. Entao decido viver

cansado ou frustrado?
Cansado! De volta a maratona!

(1] PENSADOR Anderson Menger

Disponivel em: https://www.pensador.com/frase/ODQ2MjA5/. Acesso em: 04/09/2023

Texto IV

Biquini de Bolinha Amarelinha
(Composicao: Lee Pockriss / Paul Vance)

Ana Maria entrou na cabine

E foi vestir um biquini legal

Mas era tdo pequenino o biquini
Que Ana Maria até sentiu-se mal
Al, ai, ai, mas ficou sensacional

Era um biquini de bolinha amarelinha tdo
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pequenininho

[que] Mal cabia na Ana Maria

Biquini de bolinha amarelinha tdo pequenininho
Que na palma da méo se escondia

Ana Maria toda envergonhada
N&o quis sair da cabine assim
Ficou com medo que a rapaziada
Olhasse tudo tim-tim por tim-tim
Ai, ai, ai, a garota ta pra mim

Era um biquini de bolinha amarelinha tdo pequenininho
Mal cabia na Ana Maria

Biquini de bolinha amarelinha tdo pequenininho

Que na palma da mdo se escondia

Ana Maria olhou-se no espelho

E viu-se quase despida afinal
Ficou com rosto todinho vermelho
E escondeu 0 maid no dedal

Acabou toda folia

Da mocinha da cabine

Mas quem € que ndo queria
ver a moca do biquini

Disponivel em: https://www.letras.mus.br/blitz/44617/. Acesso em: 11/09/2023.

Texto V
Saiba as vantagens e desvantagens de usar celular em sala de aula

A nova geracdo de alunos digitais traz a necessidade de se avaliar melhor o uso
do celular em sala de aula. O aparelho esta cada vez mais presente no cotidiano dos alunos
e é importante que os professores se adaptem a nova realidade, ja que € possivel utiliza-
la a favor do aprendizado.

A grande variedade de aplicativos e a mobilidade proporcionada pelo celular
trazem beneficios quanto a sua utilizacdo como recurso pedagdgico para otimizar o
ensino. Por outro lado, existem também algumas desvantagens — como a possibilidade

de distracbes — que devem ser evitadas.

Quais séo as vantagens do uso do celular em sala de aula?
Se antes a presenca do celular em sala de aula ndo era vista com bons olhos ou até
mesmo proibida pelos professores e gestores escolares, hoje seu uso esta cada vez mais

comum.



81

Agora, essa realidade ndo precisa ser encarada como um problema. 1sso porque o
celular oferece muitas vantagens que podem aprimorar o modelo de ensino tradicional e
torna-lo mais adequado a transformacéo digital pela qual diversos setores estdo passando.

Veja a seguir quais séo algumas delas.

Mobilidade

A mobilidade é uma das principais vantagens do celular, ja que eles podem ser
levados sem dificuldades para qualquer lugar e utilizados para acessar o contetdo escolar
e tirar davidas a qualquer momento.

Dessa forma, o professor consegue disponibilizar textos, anotacdes, imagens, videos,
aplicativos etc. para serem acessados pelos alunos por meio do smartphone, o que economiza

recursos da escola— como papel e tinta de impressdo — e facilita a vida dos estudantes.

Interatividade

O uso do celular em sala de aula permite a disponibilizacdo de recursos interativos
para os alunos, de modo que aumenta sua motivagédo e sua produtividade na escola. O uso
de recursos visuais e auditivos, por exemplo, simplifica o aprendizado por tornar as aulas
mais dindmicas e facilita o entendimento de diversos assuntos escolares.

Além disso, os alunos podem utilizar aplicativos para tirar ddavidas com o
professor e colegas e rever qualquer material disponibilizado quantas vezes forem
necessarias, de maneira que isso facilita 0 acompanhamento da aula e evita que alguns

estudantes percam o foco e fiquem “perdidos” na matéria.

Siléncio

Os celulares ndo fazem praticamente nenhum barulho quando colocados no modo
silencioso, 0 que colabora para que os alunos néo percam o foco e a atencdo. Um ambiente
mais quieto, afinal, facilita a concentracdo e melhora o aprendizado de todos.

Por esse motivo, 0 uso de dispositivos mdveis — como smartphones e tablets —
torna-se mais interessante do que computadores e notebooks, que costumam provocar

distracGes devido ao ruido do mouse e do teclado.

Inovacgéo
Para conseguir manter os alunos focados com o uso do celular em sala de aula, os

professores devem se dedicar a entender mais as possibilidades tecnolégicas disponiveis


https://www.sunsoftware.com.br/gestao-ativos-software/
https://www.sunsoftware.com.br/gestao-ativos-software/
https://www.sunsoftware.com.br/seu-quadro-negro-esta-defasado-aplique-uma-lousa-virtual-em-sua-sala-de-aula/
https://www.sunsoftware.com.br/monitore-a-tela-e-o-pc-de-alunos-e-obtenha-atencao-em-sala-de-aula/
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e prepararem melhor as aulas para aproveitar todos os recursos. Dessa forma, o resultado
sdo aulas mais inovadoras e cativantes.

Além de deixar os alunos mais satisfeitos, os professores usam melhor sua
criatividade para encontrar novas formas de transmitir conhecimento por meio dos
recursos tecnologicos oferecidos pelos smartphones, de sorte que isso torna o trabalho

mais agradavel, produtivo e dinamico.

Quais sdo suas desvantagens?

Apesar de a presenca do celular em sala de aula ter muitas vantagens, surgem
alguns desafios na realidade escolar relacionados ao seu uso, de maneira que é importante
conhecé-los e saber como enfrenta-los para que ndo atrapalhem o andamento das aulas

ou o desenvolvimento dos discentes. Saiba quais s&o algumas delas a seguir.

Consumismo

Uma das desvantagens do uso do celular em sala de aula é a estimulacdo do
consumismo nas criangas e adolescentes. I1sso porque, ao investir em um celular para
acompanhar melhor as aulas, a pratica se torna um motivo para a compra.

O problema é que as criancas nem sempre tém o discernimento necessario para
escolher o melhor aparelho de acordo com suas necessidades. Muitas empresas fabricam
smartphones com diversas funcionalidades que chamam a atencdo das criangas, porém
nem todas elas sdo Uteis para o ensino em sala de aula.

Assim, caso os pais ndo fiquem atentos, os alunos podem acabar comprando

aparelhos desnecessariamente caros ou tornarem-se adultos consumistas no futuro.

Menos concentragdo

Alguns alunos acabam utilizando o celular de forma indevida como entretenimento
em vez de aproveitad-lo como ferramenta de aprendizado em sala de aula, de modo que
muitos deles ficam dispersos ao acessarem contetidos como jogos, noticias ou redes sociais
em excesso no horario de aula— o que compromete seu rendimento escolar.

Os professores ndo tém tempo para ficar monitorando o que cada estudante esta
acessando no celular, mas é importante alerta-los do quanto isso é prejudicial e buscar
formas de evitar que as distracGes acontecam. Algumas medidas importantes que devem
ser tomadas para afastar esse problema s&o:

- Orientar os alunos a deixarem o celular sempre no modo silencioso;


https://www.sunsoftware.com.br/recursos-tecnologicos-sala-aula/
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- Planejar bem as aulas e disponibilizar materiais que prendam a atencéo;
- Alertar sobre a importancia de nao atenderem ligacdes telefonicas dentro da sala de aula;

- Limitar o uso do celular somente nos momentos necessarios.

Dependéncia

Alguns alunos se tornam dependentes do celular e passam a utiliza-lo para
praticamente tudo dentro da sala de aula. Dessa forma, algumas atividades que sao Uteis
para seu melhor desempenho escolar — como fazer anota¢des manuais em vez de sempre
tirar fotos do quadro — devem ser incentivadas.

Além disso, os alunos passam a buscar no celular a resolucao para todas as suas
duvidas sobre a mateéria e utilizar grupos de turma a todo 0 momento para interagir com
os colegas. Nesse caso, é importante que o professor os estimule a promoverem
discussOes presenciais dentro de sala entre si e com o professor, para que tenham novas
ideias e ndo se limitem somente ao material disponibilizado por meio do smartphone.

Como vocé viu, o uso do celular em sala de aula pode ser visto como uma
ferramenta de auxilio ao aprendizado e melhorar o ensino nas escolas. Porém, para que
isso seja possivel, € preciso que o0s professores estejam preparados para torna-lo Gtil nas
aulas, além de incentivar seus alunos a usa-lo de forma consciente para que ndo se torne

um problema.

Disponivel em https://www.sunsoftware.com.br/celular-em-sala-de-aula/. Acesso em: 12/08/2023. Com
adaptacoes.

Comentario: Professor(a), é importante levar os alunos a observar que a ocorréncia de diferentes
conectores de causa e de consequéncia é determinada conforme o evento de comunica¢do: textos mais
espontaneos e proximos da fala diaria, como memes, relatos em redes sociais e misicas, apresentam o
conector prototipico de causa <porque> e 0 emprego de <e> com valor consecutivo, enquanto o0s textos
situados em contextos de maior letramento manifestam conectores mais rebuscados.

Atividade 3: Caro aluno, conforme observado nos textos lidos, a lingua oferece diferentes

conectores para expressdo das ideias de causa e de consequéncia. Observe o0 quadro a seguir:

Causa: porque — pois — Vvisto que — visto como — uma vez que — ja que — porquanto —
Como — pois que

1. Junte as oragdes abaixo fazendo uma sé sentenca por meio de diferentes conectores de
CAUSA. Cada conector indicado no quadro acima s6 podera ser usado uma Unica vez,

ou seja, ndo podera repeti-lo. Observe 0 modelo:


https://www.sunsoftware.com.br/como-melhorar-o-desempenho-de-alunos/
https://www.sunsoftware.com.br/netsupport-school-resolve-problemas-professores-em-sala-de-aula/
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- Faz muito frio na sala de cinema. Levarei meu casaco.

R.: Levarei meu casaco porque faz muito frio na sala de cinema.

a) A excursdo foi cancelada. Houve muitas desisténcias.

Respostas possiveis:

a) A excursao foi cancelada, porque houve muitas desisténcias.

b) Cheguei mais cedo, ja que consegui uma carona.

c) Uma vez que o funcionario era muito desleixado no trabalho, o patréo o dispensou.
d) O jogador néo foi convocado, visto que ainda estava se recuperando de uma leséo.
e) Deixei meu celular em casa, pois ndo é permitido seu uso em sala de aula.

f) Como se dedicou muito aos estudos, conseguiu passar para o curso almejado.

Observe o proximo quadro:

Consequéncia: tdo... que — de tal modo... que — tanto(a)... que — tamanho(a)... que —de
sorte que — de modo que — de maneira que

2. Agora reescreva as respostas do exercicio anterior, mas desta vez usando os conectores
cuja ideia seja de CONSEQUENCIA. Utilize o quadro de conjungdes consecutivas
acima, porém cada uma devera ser usada uma Unica vez, tal como na atividade anterior.

Faca as alteracdes necessarias. Observe 0 modelo:
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- Levarei meu casaco porque faz muito frio na sala de cinema.

R.: Faz tamanho frio na sala de cinema, que levarei meu casaco.

Respostas possiveis:

a) Houve tantas desisténcias, que a excursao foi cancelada.

b) Consegui uma carona, de sorte que cheguei mais cedo.

¢) O funcionario era téo desleixado no trabalho, que o patr&o o dispensou.

d) O jogador estava se recuperando de uma lesdo, de modo que néo foi convocado.

e) N&o é permitido o uso de celular em sala de aula, de maneira que o deixei em casa.
f) Dedicou-se de tal modo aos estudos, que conseguiu passar para o curso almejado.

Comentario: Professor(a), o proposito das duas atividades acima é justamente trabalhar a ampliagcdo do
repertorio de conectores de causa e de consequéncia por meio da epilinguagem (cf. Franchi, 1991), ou
seja, os alunos sdo convidados a pensar sobre os recursos oferecidos pela lingua para a expressao da
causa e da consequéncia. E possivel que alguns discentes tenham dificuldade em trocar os conectores, uma
vez que nem todos estdo familiarizados com eles. Este € um momento em que se deve reforcar junto aos
alunos o sentido que esses elementos possuem.

3. Os memes sdo textos cujo uso da lingua se aproxima da fala espontanea. Releia este
trecho do texto I: “Estamos ligando porque seu filho esta se comportando muito mal na
escola”

a) Reescreva o trecho substituindo o conectivo destacado por outro, de forma que o

sentido do texto seja mantido.

Resposta possivel:

Estamos ligando, uma vez que seu filho esta se comportando muito mal na escola.

b) A expressdo porque indica ideia de causa. Sendo assim, qual é a consequéncia

apresentada no trecho?
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Gabarito:

A consequéncia expressa no texto € o fato de a escola estar ligando para o responsavel do aluno, uma vez
que ele esta se comportando muito mal. (causa)

Comentério: Professor(a), espera-se, com essa atividade, que os alunos reconhecam as ideias de causa e
de consequéncia em sentencas que envolvam o uso desses conectores. Note que as atividades acima
contemplam a seguinte habilidade descrita na BNCC:

- EF69LP18: Utilizar, na escrita/reescrita de textos argumentativos, recursos linguisticos que marquem as
relagdes de sentido entre paragrafos e enunciados do texto e operadores de conexao adequados aos tipos
de argumento e a forma de composicdo de textos argumentativos, de maneira a garantir a coesao, a
coeréncia e a progressao tematica.

4. Releia estes versos do texto 1V:

“Mas era tdo pequenino o biquini
Que Ana Maria até sentiu-se mal”

a) O vocabulo tao intensifica qual palavra nos versos acima?

Gabarito:

O vocabulo “tdo” intensifica a palavra “pequenino”.

b) Dessa forma, 0 verso seguinte apresenta uma causa ou uma consequéncia? Justifique.

Gabarito:
O verso seguinte “Que Ana Maria até sentiu-se mal” expressa uma consequéncia pelo fato de o biquini

ser tdo pequenino (causa).

¢) A fim de manter o mesmo sentido presente no texto, a troca do conectivo que por outro
sO ndo caberia na opgao:

() de forma que

( ) de maneira que

( ) de sorte que

( ) uma vez que

Gabarito:

(X) uma vez que (expressa causa e ndo consequéncia)

5. “Ficou com rosto todinho vermelho
E escondeu 0 mai6 no dedal”

a) O conectivo e nesse verso tem valor de adi¢do ou de consequéncia?
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Gabarito:
Embora o conectivo “e” seja geralmente classificado como aditivo, nesse contexto, a orag¢do “E escondeu

0 maioé no dedal” expressa a consequéncia contida na causa da oragdo anterior.

b) Agora reescreva esse verso substituindo o conectivo e por outro de forma que essa

ideia fique mais clara.

Respostas possiveis:

Ficou com rosto todinho vermelho, de modo que escondeu 0 mai6 no dedal.
Ficou com o rosto tdo vermelho, que escondeu 0 maid no dedal.

Comentério: Professor(a), espera-se também com as atividades 4 e 5 levar os alunos a um exercicio de
epilinguagem quanto ao emprego de conectores de causa e de consequéncia.

Etapa 3: Didatizacao dos géneros comentario opinativo oral e artigo de opiniao

a) Objetivos

- Reconhecer as caracteristicas dos géneros textuais comentario opinativo oral e artigo de
opinido

- Identificar os conectores de causa e de consequéncia mais comuns em comentarios

opinativos orais e em artigos de opinido escritos

b) Atividades

- Breve conversa sobre as situaces em que alguém é chamado a expor uma opinido sobre
um assunto, especialmente quando esse assunto é polémico.

- Audicdo de um comentario opinativo seguida de exposi¢do sobre as caracteristicas do
género

- Leitura silenciosa e depois coletiva de artigos de opinido seguida de exposicao a respeito
das caracteristicas do género

- Comparacdo entre o comentario opinativo oral e os artigos de opinido quanto ao
emprego dos operadores de causa e de consequéncia

- Gravacao de dudio em torno de um minuto, em casa, por meio de aplicativo de conversa

instantanea, fazendo um comentario opinativo sobre algum tema polémico.

c) Materiais
- Folhas impressas com os textos selecionados
- Datashow

- Caixa de som
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- Smartphone

d) Duracéo

- Trés tempos de aula

Atividade 1: Assista ao video e ouga com atencdo o comentario dos narradores sobre o
racismo estrutural no Brasil:
https://youtu.be/lryL 8Z AMQ-E?si=M3vAuxpToUASz7C6

Comentario: Professor(a), se possivel, use o projetor e uma caixa de som para apresentar o video aos
alunos; caso néo disponha desses dispositivos, envie o link do video para os alunos por meio de algum
aplicativo.

Atividade 2: Leia o artigo de opinido abaixo:

Texto |
OPINIAO
Caminhos para o enfrentamento do racismo no futebol a luz do caso Vini Jr.
27 de maio de 2023, 9h19

Por Gabriel Cristiano Almeida, Giovanna Tavolaro e Tarsila Fonseca Tojal

No ultimo dia 21 de marco, o jogador de futebol Vinicius Junior sofreu ataques
racistas lastimaveis ao defender o Real Madrid contra o Valencia, na Espanha. No inicio
do segundo tempo, durante uma paralisacao, parte do estadio entoou gritos com conotagédo
racista contra o jogador, de modo que os locutores anunciaram que, se 0s insultos raciais
continuassem, 0 jogo seria interrompido. Ja no fim do segundo tempo, em uma discussao
com o goleiro adversario, Vinicius Junior sofreu um golpe "mata-ledo" de outro atacante
e, ao reagir com um movimento de brago, foi expulso.

Né&o foi a primeira e, infelizmente, ndo serd a Ultima vez que testemunhamos
manifestacdes racistas em jogos de futebol.

O proprio Vinicius Junior tem sido vitima constante desses ataques na Espanha.
Segundo informacdes da Laliga, organizadora do campeonato nacional, nas Gltimas duas
temporadas ja foram dez dendncias de racismo feitas pela entidade tendo o jogador
brasileiro como vitima. Trés dos casos envolvendo Vinicius ja foram arquivados — um

deles, inclusive, sob a justificativa de que os insultos ndo seriam considerados crimes,


https://youtu.be/lryL8ZAMq-E?si=M3vAuxpToUASz7C6
https://www.conjur.com.br/2023-mai-27/opiniao-caminhos-enfrentamento-racismo-futebol#author
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uma vez que ocorridos "na ocasido da celebracdo de uma partida de futebol de méaxima
rivalidade — e foi apenas no episodio mais recente que o clube adversario recebeu uma
sancao.

A situacdo tampouco se restringe a Espanha. Em 2011, na Russia, um torcedor
atirou uma banana em direcdo ao jogador brasileiro Roberto Carlos. Apesar de ter sido
identificado, nenhuma punicéo foi aplicada pelo ato racista. Cenas parecidas aconteceram
em 2014, na Espanha, com o jogador Daniel Alves, e em 2022, na Franga, com
Richarlison.

O espantoso nimero de casos acende um alerta sobre a forma de enfrentamento
institucional ao racismo, ndo apenas na Europa, mas também no Brasil, onde a situacédo
ndo é muito melhor. Apesar do grande arcabouco regulatério, o Brasil atualmente falha
na aplicacdo de sancd@es efetivas para coibir as ofensas discriminatdrias nos estadios —
que sdo apenas uma fragdo do “velho racismo de sempre”. [...]

Segundo o Observatorio da Discriminacdo Racial no Futebol, projeto que
monitora 0s casos de racismo no esporte nacional, entre os anos de 2014 e 2021, foram
registrados 342 casos de discriminacgdo racial no Brasil. Desses, apenas 53 chegaram até
a Justica Desportiva e somente em 32 casos existiram punigdes.

Para o professor Adilson Moreira, € um fenémeno bastante comum no Brasil a
naturalizacdo do dito racismo recreativo pelos tribunais. Nesses casos, é corriqueira a
alegacéo de inexisténcia de crime em razdo da suposta falta da vontade de ofender (ndo
haveria animus injuriandi, mas sim, animus jocandi). Segundo o autor, a tese € a de que
“o0 campo de futebol [seria] um espaco distinto de outros porque € um lugar de recreacao,
motivo pelo qual seus atos ndo poderiam ser julgados com o0 mesmo rigor que se tivessem
ocorrido em outro espaco”. Em muitos contextos, como explica Juliana Souza, faz-se
referéncia a um suposto "viés inconsciente™ na busca de amenizar aquilo que, em verdade,
continua sendo manifestacao evidente de racismo.

Na Espanha, o cenario ndo é muito diferente: ha uma legislacdo voltada ao
enfrentamento ao racismo, poréem com pouca efetividade. O Cddigo Penal do pais pune
com prisdo de um a quatro anos, além de multa, aqueles que publicamente “fomentem,
promovam ou incitem” o “ddio, hostilidade, discriminac&o ou violéncia contra um grupo,
uma parte dele ou contra pessoa determinada em razdo de seu pertencimento ao grupo,
por motivos racistas”. [...]

Diante da inércia histdrica da Justica espanhola, surgem guestionamentos sobre a

possibilidade de aplicacdo da lei brasileira ao caso, ja que as ofensas racistas foram
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dirigidas a um nacional, embora fora do territorio brasileiro. O proprio ministro da Justica,
Flavio Dino, chegou a afirmar que examina a possibilidade de suscitar o principio da
extraterritorialidade para que a justiga brasileira intervenha no caso de Vinicius Junior se
necessario, a titulo de “remedio extremo”.

Ainda que, como visto, o Brasil ndo fiqgue muito atras da Espanha no (ndo)
cumprimento da legislacdo antirracismo no futebol, o tema merece ser retomado na busca
por solucBes ao grave problema. Nosso Codigo Penal estabelece que ficam sujeitos a lei
brasileira, embora cometidos no estrangeiro, 0s crimes que, por tratado ou convencao, o
Brasil tenha se obrigado a reprimir. E o caso das manifestacdes e ofensas de cunho racista,
visto que, em 10/1/2022, o Brasil promulgou a Convencdo Interamericana contra o
Racismo, a Discriminacdo Racial e Formas Correlatas de Intolerancia, datada de
5/6/2013.

Ademais, o Codigo Penal admite a aplicacdo da lei brasileira em caso de crime
cometido por estrangeiro contra brasileiro fora do Brasil desde que presentes algumas
condigdes: a) entrar o agente no territorio nacional; b) ser o fato punivel também no pais
em que foi praticado; c) estar o crime incluido entre aqueles pelos quais a lei brasileira
autoriza a extradicdo; d) ndo ter sido o agente absolvido no estrangeiro ou ndo ter ai
cumprido a pena; e) ndo ter sido 0 agente perdoado no estrangeiro ou, por outro motivo,
ndo estar extinta a punibilidade, segundo a lei mais favoravel; f) ndo ter sido pedida ou
ter sido negada a extradicao; e g) haver requisi¢cdo do ministro da Justica.

O dispositivo é complementado pela Lei de Extradicdo, que exige que, nesses
casos, 0 crime seja previsto também no Brasil e aqui sancionado com pena de priséo de
no minimo dois anos — requisito preenchido pelo delito de injdria racial ap6s a mudanca
trazida pela Lei n® 14.532/2023, ja que sua pena agora é de dois a cinco anos de reclusao,
além de multa.

Superada a questdo da pena, portanto, caberia 0 preenchimento dos outros
requisitos, como o ingresso do ofensor em territdrio brasileiro, a requisicdo ao ministro
da Justica etc., que podem, por si sos, configurar grande obstaculo para a aplicacao da lei
brasileira a esses casos.

A solucéo para o caso de Vinicius, portanto, ndo parece ser a internacionalizagéo
da questdo, com a distante tentativa de aplicacdo da lei brasileira. Ao contrério, a
experiéncia nacional mostra que também nosso pais possui serios problemas de racismo
no futebol. [...]

Encarar o racismo como inerente a estrutura social ndo serve de alibi para racistas,
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mas demonstra que a Unica forma de erradica-lo é implementando praticas antirracistas
efetivas que se tornem parte do dia a dia.

A mera existéncia da legislagdo ndo produz mudancas se ndo for seguida de um
movimento de conscientizacdo social, liderado por diversas frentes, que permita sua
efetiva aplicacdo. De nada servem as leis antirracistas, seja no Brasil, na Espanha ou em

qualquer outro pais, se ndo houver a mudanca da sociedade dentro e fora do campo.

Disponivel em: https://www.conjur.com.br/2023-mai-27/opiniac-caminhos-enfrentamento-racismo-
futebol. Acesso em: 18/08/2023. Com adaptaces.

Comentério: Professor(a), o proposito das duas primeiras atividades é fazer com os alunos um
levantamento das caracteristicas do comentario opinativo oral e do artigo de opinido escrito, identificando
semelhangas e diferencas, especialmente quanto ao emprego de conectores de causa e de consequéncia.

Atividade 3: Gravagdo de audio com exposicao de opinido

O texto acima aborda o preconceito racial dentro de campo, que deve ser debatido na
sociedade.

- Com o objetivo de trazer uma reflexdo acerca desse assunto, vocé estd sendo
convidado(a) a emitir uma opinido por meio da oralidade. Para isso, ira gravar um audio
em torno de um minuto em que apresentara sua opinido sobre essa tematica. Justifique
seu posicionamento de forma a evidenciar as causas que levam ao preconceito e suas

possiveis consequéncias.

Comentario: Professor(a), oriente aos alunos que eles devem gravar o audio emitindo sua opinido
espontaneamente, isto &, que nao facam um texto escrito antes, de forma que o propésito da atividade seja
alcancado.

Etapa 4: Retextualizacdo de género oral a outro escrito
a) Objetivo

- Realizar operacdes de retextualizacdo do texto oral para o escrito

b) Atividades

- Audicdo de um comentario opinativo oral acompanhado da respectiva transcricdo do
texto

- Leitura desse mesmo comentario opinativo oral retextualizado para um artigo de opinido
escrito

- Retextualizacgdo da transcrigdo do proprio dudio gravado na etapa anterior para um artigo
de opinido escrito
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c) Materiais

- Datashow

- Caixa de som

- Folhas com os textos selecionados impressos

- Folhas de papel almaco para a retextualizacdo

d) Duracéo

- Quatro tempos de aula

Atividade 1: Retextualizacdo: do oral para o escrito

1. Assista novamente ao video da etapa anterior ouvindo com atencdo o comentario dos
locutores:

https://youtu.be/lryL 8ZAMg-E?si=M3vAuxpToUASz7C6

Transcri¢do do audio:

Dra. Maria Sylvia de Oliveira: Até 1888, éramos trabalhadores “escraviZAdos”, mas
trabalhavamos. A partir dai, somos vistos como pregui¢osos, nao gostamos de trabalhar,
vadios...

O racismo institucional existe, né... e atua dessa forma na vida das pessoas negras porgue
existe o racismo que foi es-tru-tu-ra-do ao longo, né... do final do século XIX até o que a
gente presencia hoje. N6s tinhamos até 1888 um regime de escravidao, uma escravidao
que era justificada através de teorias cientificas que dizia, né, que os negros eram de raca

inferior e por conta disso a possibilidade de vocé escravizar pessoas e abaixo de tortura,

né, de muita violéncia porgue... a escravizagao € isso.

Quando o Brasil percebe, né, o Estado brasileiro percebe que ndo vai ter jeito, que ele vai
ter que acabar com a escravidao, ele comeca a tomar a série de medidas, inclusive LE-
gis-la-ti-vas, para possibilitar a marginalizacdo de homens e mulheres negros e negras. A
gente pode comecar, por exemplo, com a Lei que proibe os negros de estudarem, o ato de
Império de 1834 era um ato de império que impedia 0s negros, era proibido que 0s negros
estudassem.

Em 1850, vocé tem a edicdo do ato de império que eles chamam de Lei de Terras. As
pessoas sao proibidas de comprar as terras, principalmente os negros e indigenas. Ai vocé

caminha mais um pouco, vocé tem em 1888 a Lei Aurea, em 1889 a Proclamagcéo da


https://youtu.be/lryL8ZAMq-E?si=M3vAuxpToUASz7C6
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Republica. E ja a partir dai, o Estado brasileiro comeca a pensar: “Ta bom, e agora, quem

é que vai trabalhar pra gente?”

Dra. Helena Teodoro: Os seres humanos... € uma espécie sO. Ele pode ter nascido... ha
Mongolia, ele pode ser do polo Norte, do Japdo, dos Estados Unidos ou da América

Latina. O coracdo é o mesmo, o figado € o mesmo, a Unica diferenca que existe E a

diferenca externa.

Dra. Maria Sylvia de Oliveira: A partir dai, Ssomos vistos como preguigosos... ndo
gostamos de trabalhar... vadios... as mulheres sdo vistas como prostitutas, como, ééé...
ééé... hiperssexualizadas, né, €éé... macumbeiras. Entdo ja pensando nisso, eles ja
comecam a trazer os europeus, principalmente alemaées e italianos, pra substituir a méo
de obra escrava. Muitos... desses europeus vém para o Brasil ja recebendo um pedago de
terra, algum dinheiro e animais. E 0 que acontece com essa MAssa de homens e mulheres
negros e negras... apos a abolicdo da escravatura? Sem terra, sem educacgéo... e SEM...
trabalho.

Em 1890, a Republica, né... tem as suas primeiras leis penais, dentre elas, a Lei de
Vadiagem, 0s negros que eram encontrados sem trabalho na rua poderiam ser presos... e
vocé tem a Lei do Capoeira, que proibe os negros de jogarem capoeira ou de, €, manifestar
as suas culturas na rua, porgue o... na verdade o inTUIto, além de proibir essa
manifestacdo, era proibir o agrupamento, o ajuntamento de negros... nas ruas. E é por isso

gue a gente fala hoje, que a gente tem o racismo que ele foi... es-tru-tu-ran-do-se.

Dra. Helena Teodoro: E preciso, inclusive, que se veja o traBAIho que o Ministério
Publico de PER-nam-buco fez sobre racismo institucional, mostrando COmo 0 nosso
poder de policia... sempre foi voltado para manutencéo... do status quo... de quem segue
os mandamentos da cartilha europeia. Branco, cristdo, MAcho. E ha uma justificativa, ha
um processo ideologico por trés de ter as prisdes brasileiras abarrotadas de negros, de
TER uma maioria de pobresss no pais... negros. Esse é um projeto filoSOfico do proprio
GRUpo que comanda o pais.

2. Leia a retextualizacdo das falas da Dra. Maria Sylvia de Oliveira e da Dra. Helena

Teodoro expostas no video, para um artigo de opinido escrito:
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Origens do racismo estrutural

Até 1888, 0s negros escravizados eram vistos como trabalhadores, mas a partir da
abolicdo da escraviddo passaram a ser vistos como preguicosos e vadios.

O racismo institucional existe e atua, dessa forma, na vida das pessoas negras,
uma vez que ele foi estruturado desde o final do século XX até o que presenciamos hoje.
Antes de 1888, havia um regime de escraviddo que era justificado através de teorias
cientificas que divulgavam que os negros eram de raga inferior, de modo que havia a
possibilidade de escravizar pessoas sob tortura e muita violéncia, j que a escravizagao
se d& dessa forma.

Quando o Brasil percebe que ndo poderia continuar com a escraviddo, o Estado
inicia uma série de medidas, inclusive legislativas, para possibilitar a marginalizacao de
homens negros e de mulheres negras. Prova disso € a criacdo, por exemplo, do chamado
ato de Império de 1834, que tinha como propdsito proibir que os negros estudassem. Em
1850, outro ato € instituido: a chamada Lei de Terras, em que negros e indigenas eram
proibidos de comprar terras.

Em 1888, com a Lei Aurea, e em 1889, com a Proclamacio da Republica, o Estado
brasileiro fica sem méo de obra escrava, de sorte que comeca a pensar em quem poderia
trabalhar para ele. A partir de entdo, 0s negros sdo vistos como pregui¢osos, Como se
fossem vadios, enquanto as mulheres negras sdo vistas como prostitutas,
hiperssexualizadas, macumbeiras. Pensando nisso, 0 Estado traz 0s europeus,
principalmente alemaes e italianos, a fim de substituir a méo de obra escrava. Muitos
desses europeus vém para o Brasil ja recebendo um pedaco de terra, algum dinheiro e
animais. E o que aconteceria com a massa de homens e mulheres, negros e negras apos a
abolicdo da escravatura, sem terra, sem educacédo e sem trabalho?

Em 1890, a Republica tem as suas primeiras leis penais, dentre elas, a Lei de
Vadiagem, que poderia prender negros que fossem encontrados na rua e sem trabalho, e
a Lei do Capoeira, que proibia os negros de jogar capoeira ou de manifestar as suas
culturas. Na verdade, o intuito era, além de proibir essa manifestacdo, proibir o
agrupamento, o ajuntamento de negros nas ruas, de maneira que o racismo tal qual temos

hoje foi se estruturando.

Comentario: O proposito das duas primeiras atividades é evidenciar as diferencas entre fala e escrita no
tocante ao emprego dos conectores de causa e de consequéncia, em que na fala se observa o emprego da
conjuncao prototipica de causa <porque> e da conjungdo <e> com valor consecutivo, e na escrita passam
a ocorrer outros conectores de causa, como também ja aparecem 0s conectores de consequéncia.

Professor(a), para saber mais, leia: MARCUSCHI, Luiz Antbnio. Da fala para a escrita: atividades de
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retextualizagdo. 2. ed. Sao Paulo: Cortez Editora, 2010.

3. Agora é sua vez. Retextualize o dudio que vocé produziu na etapa anterior para a escrita
com o proposito de produzir um artigo de opinido. Utilize os conectores de causa e de

consequéncia que vocé aprendeu ao longo das aulas.

Etapa 5: Revisdo e reescritura dos textos da producéo final para publicacdo em e-
book

a) Objetivos

- Identificar as diferencas entre o texto de partida e o de destino na retextualizagdo
realizada

- Reconhecer os ajustes necessarios para a versao final

b) Atividades

- Exposicéo, por meio de slides, dos problemas mais recorrentes nas retextualizagoes e
encaminhamento de solug6es

- Devolucdo a cada aluno das respectivas producdes de retextualizacdo da Ultima etapa
com correcdes indicativas para leitura individual

- Reescritura do artigo de opinido para ser publicado em e-book com intuito de dar uma

finalidade social as producdes textuais realizadas

c) Materiais

- Folhas de papel almaco para a produgéo textual

d) Duracéo

- Quatro tempos de aula

Comentario: Professor(a), prepare slides para expor, de forma geral, os aspectos mais recorrentes das
retextualizacdes produzidas na etapa anterior que necessitem ser reformulados, apontando caminhos para
solucdo. ApoOs esse momento, cada aluno deverd receber a respectiva retextualizacdo produzida para
reescritura.

Antes de finalizar este capitulo, cabe aqui um esclarecimento sobre as atividades
de retextualizacdo que foram elaboradas. No que diz respeito a transcri¢do dos audios,
sabe-se que é uma tarefa importante para que ocorra o processo de retextualizacdo da fala
para a escrita. Como o proposito ndo € a transcricdo em si, mas a identificagdo de

estruturas da oralidade que devem ser suprimidas ou adaptadas pelos alunos no processo
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de retextualizacdo para a escrita, o préprio professor-pesquisador fez a transcricdo do
audio selecionado no YouTube e dos audios produzidos pelos alunos. Foi utilizado para
esse fim o aplicativo Transkriptor, com os ajustes necessarios feitos pelo professor-
pesquisador.

Embora existam codigos convencionados para a transcricdo de textos orais, optou-
se por simplifica-los e adapta-los, a fim de que os alunos pudessem compreender mais
facilmente a transcricdo. Abaixo estdo indicados os codigos utilizados nos seguintes casos
encontrados nos audios:

a) Para entonacao enfatica, caixa alta: “Até 1888, ¢ramos trabalhadores escraviZAdos,
mas trabalhavamos”.

b) Para segmentagdes de palavra: “existe o racismo que foi es-tru-tu-ra-do”

c) Para perguntas diretas, o sinal de interrogacao: ?

d) Para qualquer pausa, as reticéncias: ...

e) Para alongamentos, repeticdo da letra que representa o segmento alongado: [...] maioria
de pobresss no pais

f) Repeticdes/ hesitagdes: [...] as mulheres s&o vistas como prostitutas, como, ééé... éée...
hiperssexualizadas

g) Para trechos incompreensiveis em que se faz uma hipotese do que se ouviu, transcricdo
entre parénteses da hipdtese: ()

Para evitar que os alunos fixassem grafias fora do padrao ortografico, evitou-se a
transcricdo das vogais pretbnicas e das postonicas finais tal como se realizam
foneticamente (p. ex. existe e ndo ixisti). O mesmo procedimento foi adotado com 0s
metaplasmos que sdo comuns nas variedades rurais e urbanas (como a queda do -r do
infinitivo): a transcricdo foi realizada de acordo com as convencdes ortograficas (p. ex.
vai trabalhar). J& as reducfes de vocabulos (pra, né...) e as monotongacdes (p. ex.
dorado, bestera) foram mantidas, mas colocadas em italico, a fim de chamar atencédo dos
alunos. Também foram postas em italico ocorréncias de concordancia ndo canonica que
eventualmente apareceram nos audios (p. ex. “Noés tinhamos até 1888 um regime de
escravidao, uma escraviddo que era justificada através de teorias cientificas que dizia, né,

que os negros eram de raca inferior”).
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6 APLICACAO DA MEDIACAO DIDATICA E RESULTADOS

Este capitulo descreve a realizagdo de cada uma das cinco etapas da mediacdo
didatica, apontando as dificuldades e os progressos apresentados pela turma na realizacdo
das atividades propostas, além de fazer a analise dos resultados obtidos a partir dos dados

fornecidos pelas producgdes textuais dos alunos.

6.1 Producdo diagndstica e apresentacdo do projeto

De acordo com o planejamento e as etapas previstas no capitulo anterior, iniciou-
se a aplicacdo da mediacdo didatica com a apresentacdo para a turma do objetivo do
projeto, assim como das explicacdes das etapas seguintes. Para isso, 0 professor-
pesquisador usou o datashow para mostrar o tema do projeto, a justificativa para
desenvolvé-lo e as etapas previstas. Os alunos mostraram-se entusiasmados e quiseram
saber mais como seria 0 desenvolvimento ao longo do bimestre, inclusive se as atividades
seriam pontuadas. Todas as atividades contaram como participagdo para compor parte da
nota bimestral.

Obijetivou-se na primeira etapa, além da apresentacdo do projeto, uma diagnose a
partir de uma atividade de leitura, debate e producéo de texto opinativo. Para isso, foi
levado para a turma um texto sobre a proibi¢do do uso de celular nas salas de aula das
escolas publicas do municipio do Rio de Janeiro. A escolha desse tema teve como
justificativa o excessivo uso do aparelho dentro da sala de aula daquela classe.

Antes da leitura do texto, foram debatidos alguns pontos em relacdo ao baixo
rendimento de alguns alunos em virtude da distragcdo com o celular durante as explicagdes
e as atividades desenvolvidas em sala de aula. Grande parte dos alunos reconheceu que o
uso em excesso do celular sem um fim pedagdgico atrapalha o desempenho dos discentes
na escola.

A leitura do texto I sob o titulo “Celular em sala de aula: uma proibigdo
necessaria” foi realizada, primeiramente, de forma individualizada e silenciosa. SO depois
o professor fez a leitura em voz alta com o0 acompanhamento da turma. Em seguida,
dedicamos um tempo para que os alunos expusessem, oralmente, seu ponto de vista sobre
0 tema. Alguns alunos quiseram expor sua opinido porque se identificaram com a
tematica, uma vez que estavam inseridos naquele contexto de uso do celular em sala de
aula.

Logo depois, todos os alunos escreveram no caderno um texto opinativo em torno
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de 10 linhas sobre o uso do celular em sala de aula, tendo sido posteriormente distribuidas
folhas de papel almagco para que transcrevessem o texto definitivo para entrega ao
professor.

Nesse texto, eles deveriam pensar nos motivos para a proibi¢do ou néo do uso do
celular, bem como nas consequéncias que esse uso, em excesso, poderia acarretar. Foram
produzidos um total de 24 textos diagnosticos. Dessas produgbes, quatro ndo
apresentaram conectores de causa e de consequéncia.

Com relacdo aos textos produzidos pelos alunos na atividade diagndstica, foram
encontradas as seguintes ocorréncias de conectores oracionais de causa e de

consequéncia:

(01) “O celular ndo deve ser proibido porque muitas pessoas usam quando terminam as
tarefas e ndo tem mais o que fazer.” (B. F. S. masc.)®

(02) “O uso do celular em sala de aula dificulta bastante na aprendizagem do aluno, pois
ele fica desconcentrado no que realmente ha de fazer em sala de aula.” (R. M. S. P.
fem.)

(03) “[...] Seu uso deveria ser permitido apenas para alunos com deficiéncia ou aluno
com problemas de salde porque caso aconteca alguma coisa com ele € possivel se
comunicar com seu responsavel, fora isso, o uso do celular deveria ser proibido por
causa que os alunos nao estdo maduros o suficiente para manusea-lo em sala de
aula.” (L. M. O. G. fem.)

A tabela a seguir exibe a distribuicdo dos conectores de causa presentes na

producéo inicial dos alunos:

Tabela 1. Distribuicdo dos conectores de causa nos textos diagnosticos

Conectores Quantidade Percentual
porque 14/25 56%
pois 10/25 40%
por causa que 01/25 4%

Fonte: Elaboracdo do professor-pesquisador

Conforme demonstra a tabela acima, o uso do conector porque foi 0 mais usado

3 Foram escritas as iniciais dos nomes dos alunos nos exemplos, a fim de manter o anonimato deles,
fazendo-se também a indicacao do género.
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pelos alunos, ou seja, o conector de causa prototipico da oralidade. No entanto, houve um
consideravel emprego de pois, muito provavelmente pelo fato de esse conector estar
presente em muitos textos escritos com os quais os alunos tém contato na escola, de modo
que ele surge como segunda opgéo para conectar oragdes envolvendo relacdo de causa.
Houve, ainda, uma ocorréncia de por causa que, exemplificada em (03), construcéo
resultante da combinacdo da locucdo prepositiva por causa de com 0 conector que,
fendmeno muito comum na conversa espontanea de variedades populares do portugués.
Por meio dessa construgéo, a aluna teve a intengdo de transmitir o sentido de causa,
motivo para proibir o uso do celular em sala de aula: “os alunos ndo estdo maduros o
suficiente”, contudo, ndo o fez usando um dos conectores oracionais prescritos pelas
gramaticas tradicionais. De fato, segundo o0s instrumentos normativos, locucdes
prepositivas ndo devem introduzir oragfes desenvolvidas, como visto em (03), mas
somente expressdes nominais com valor adverbial ou oragdes reduzidas, de modo que em
lugar de por causa que deveria ter sido empregado um conector oracional de causa, como
porque, uma vez que, visto que, entre outros. Essa ocorréncia sinalizou a necessidade de
realizar um trabalho sistematico com os conectores oracionais, a fim de que os alunos
pudessem se apropriar dos recursos linguisticos requeridos em textos escritos de
instancias sociais letradas.

Para além dos conectores oracionais de causa, houve também duas ocorréncias da

locucéo prepositiva por conta de, conforme ilustram os exemplos a seguir:

(04)  “[...] esse fato é muito prejudicial, inclusive ao proprio futuro do aluno, por conta
da sua falta de concentracao nas aulas, ele acaba ndo adquirindo o conhecimento
necessario.” (G. P. S. fem.)

(05)  “[...] esta prejudicando muito a aprendizagem do aluno dentro da sala de aula e
pode afetar o futuro do aluno por conta da falta de interesse na aula.” (A. G. O.

fem.)

Observa-se que nos exemplos acima por conta de introduz ideia de causa, seguida
de uma consequéncia para essa causa. Embora locugdes prepositivas como essa
introduzam relacdo de causa, estas sdo empregadas preferencialmente com expressdes
nominais de valor adverbial, ou seja, ndo ligam oracdes desenvolvidas, foco deste
trabalho. Assim, buscou-se desenvolver uma mediacédo didatica com vistas a ampliacéo

do repertorio de conectores oracionais de causa e de consequéncia, especialmente com o
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intuito de levar os alunos a evitar construgdes estigmatizadas pela sociedade letrada, como
a exemplificada em (03).
Quanto aos conectores de consequéncia, foram encontrados na diagnose 0s

seguintes:

(06)  “[...] eles ficam entretidos com o aparelho e acabam se distraindo [...]” (K. F. G.
O. masc.)

(07) “E fato dizer que o uso do celular vem desconcentrando muitos alunos, o que
acaba atrapalhando outros alunos, pois acabam prestando atenc¢do nos colegas. Em
vez de prestar atencdo na explicacdo, ficam jogando, o que atrapalha quem esta
atras querendo copiar [...]” (C. M. A. L. masc.)

(08) “[...] em vez de estudar, fica atrapalhando a aula e acaba prejudicando a sua
aprendizagem, em consequéncia acaba prejudicando o seu futuro, pois ndo vai
conseguir passar de ano e vai acabar perdendo um ano de sua vida [...]” (B. F. S.

masc.)

A proxima tabela apresenta a distribuicdo dos conectores de consequéncia

encontrados na producao inicial dos alunos:

Tabela 2. Distribuicdo dos usos de conectores de consequéncia no texto diagndstico

Conectores Quantidade Percentual
e 16/22 73%
0 que 05/22 23%
em consequéncia 01/22 4%

Fonte: Elaboracdo do professor-pesquisador

Conforme indica a tabela, o conector e foi predominante nas produgdes escritas
da diagnose, indicando que esse conector, tipico da oralidade na expressdo de
consequéncia, acaba também sendo trazido para a escrita. Esse emprego configura o que
Garcia (1992) chama de falsa coordenacdo. Em alguns casos, esse conector apareceu
seguido de uma expressdo reforgativa para introduzir a consequéncia, como mostra o

exemplo abaixo:

(09) “O uso dos smartphones cresceu com o avango da tecnologia e com isso avangou
para todo o mundo [...]” (A. G. O. fem.)
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Outros dois operadores com sentido de consequéncia foram encontrados nos
textos diagnosticos: o que e em consequéncia. Com relagdo ao primeiro, que representou
quase ¥4 das ocorréncias, Rocha Lima (2011) descreve que, em frases de sentido aposto
explicativo, o que equivale a e isto, corroborando, portanto, o uso desse operador para
introduzir ideia de consequéncia, dada a sua parafrase com a conjuncdo e (frequentemente
usada na oralidade para introduzir ideia consecutiva) seguida do pronome demonstrativo

com valor anaférico, como mostra o exemplo (07°) com essa modifica¢do:

(07°) “E fato dizer que o uso do celular vem desconcentrando muitos alunos, e isto acaba
atrapalhando outros alunos, pois acabam prestando atencdo nos colegas. Em vez
de prestar atencdo na explicacdo, ficam jogando, e isto atrapalha quem esta atras

querendo copiar [...]”

Quanto ao segundo operador, embora ndo seja listado pela gramatica tradicional
entre as conjuncdes consecutivas, Vé-se que se trata de um recurso legitimo para transmitir
ideia de consequéncia, conforme mostra o exemplo (08).

Em linhas gerais, a diagnose constatou o uso predominante dos conectores porque
e e, prototipicos da oralidade. Tais ocorréncias confirmam a hipdtese inicial desta
pesquisa, justificando a necessidade de propor uma mediacdo didatica por meio de
atividade de retextualizagcdo (cf. Marcuschi, 2010), a fim de ampliar o repertério de
conectores de causa e de consequéncia segundo as praticas de uso linguistico da sociedade
em um continuo de oralidade-letramento (cf. Bortoni-Ricardo, 2004).

Em vista disso, na atividade seguinte, foram apresentados aos alunos alguns textos
impressos para leitura silenciosa e coletiva, nos quais estavam presentes operadores
argumentativos de causa e de consequéncia. Antes da identificacdo desses elementos, as
tematicas contidas nos textos foram debatidas com a turma. Logo depois, passou-se para
a identificacdo dos conectores de causa e de consequéncia grifados nos textos, sempre
com a mediacdo do professor, refletindo sobre o valor semantico que esses elementos
apresentavam nos contextos de producéo dos textos lidos.

Muitos alunos n&o reconheceram alguns conectores, ao ponto de haver
comentarios curiosos, como por exemplo, o0 de que somente pessoas mais adultas € que
faziam uso desses elementos linguisticos. Tal fato foi um indicador de que se estava no
caminho certo no sentido de promover a ampliacdo do repertorio linguistico dos alunos

guanto aos conectores causais e consecutivos.



102

6.2 Trabalho sistematico com conectores de causa e de consequéncia

Na etapa seguinte, o professor iniciou a aula fazendo uma retomada dos
conectores de causa e de consequéncia vistos nos textos da aula anterior, seguida dos
slides preparados para o trabalho sistematico sobre o emprego desses conectores (ver
etapa 2 da sec¢do 5.2 do capitulo anterior).

Os slides foram planejados com o intuito de despertar o interesse e a atencao dos
alunos, de modo que foram criados com exemplos contextualizados e com uso de
imagens. Neles, foram utilizados exemplos representativos da norma padrédo, a fim de
confronta-los com os exemplos variados de conectores de causa e de consequéncia nos
textos previstos para esta etapa A exibicdo dos slides foi bem proveitosa, visto que
os alunos se mostraram interessados e atentos aos comentarios que o professor fazia.

Em seguida, foram entregues os textos aos alunos, conforme o planejamento da
etapa 2. Foram cinco textos impressos, organizados num continuo de oralidade-
letramento, ou seja, desde os prototipicos da oralidade até os utilizados em contextos de
mais letramento, a saber: meme, post, letra de cancéo e reportagem.

Os alunos sentaram-se em dupla para realizar as leituras silenciosa e coletiva, 0
que foi seguido de comentarios sobre cada texto, quando entdo foram destacando os
conectores de causa e de consequéncia presentes nos textos. Nesse momento da atividade,
os discentes ja se mostraram bem a vontade em reconhecer esses elementos e seus
respectivos valores semanticos.

A turma pbde perceber que, nos géneros meme, post e letra de cancéo,
representativos do campo da fala, a incidéncia de conectores de causa e de consequéncia
prototipicos da oralidade € maior, uma vez que esses géneros sao mais espontaneos por
constituirem eventos de oralidade, nos termos de Bortoni-Ricardo (2004), de modo que a
ocorréncia do conectivo e, tradicionalmente classificado como aditivo, apareceu nesses
géneros com valor de consequéncia. Por outro lado, os conectores de causa e de
consequéncia foram diversificados na reportagem, por esta perfazer um evento de
letramento (cf. Bortoni-Ricardo, 2004). Prova disso é o fato de o conectivo porque ter
sido usado uma Unica vez nesse género, dando espacgo a outros conectores de causa.

Na aula seguinte, foram trabalhados exercicios estruturais sobre o emprego dos
conectores de causa e de consequéncia. Essas atividades foram entregues aos alunos em
folha impressa para otimizar o tempo. Logo de inicio, foi lembrado aos alunos que,
conforme observado nos textos lidos da aula anterior, a lingua oferece diferentes

conectores para expressar as ideias de causa e de consequéncia. Assim, as atividades
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solicitaram dos alunos a juncdo de oracGes por meio do emprego adequado desses
elementos: na primeira parte, foram contemplados os conectores com valor de causa;
depois, os com valor de consequéncia. Os alunos deveriam refletir sobre esses sentidos
para usar os conectores apropriados sem repeti-los. De modo geral, ndo demonstraram
dificuldades para realizar as atividades, que foram corrigidas com eles respondendo
oralmente e o professor escrevendo na lousa para registro de correcao.

A atividade seguinte trabalhou com o género meme. Nela, o aluno era solicitado a
trocar o conectivo, porém mantendo o mesmo sentido contido no texto. E depois seguiu
uma questdo em que se trabalhou o reconhecimento da ideia de causa nesses conectivos.
O aluno deveria indicar a consequéncia apresentada no texto. Nao houve dificuldade por
parte dos alunos na execucao dessa tarefa.

Seguiram-se entdo as atividades com referéncia a letra da cangdo “Biquini de
bolinha amarelinha”. Os alunos deveriam reconhecer qual palavra estava sendo
intensificada pelo vocabulo tdo, de modo a identificar que havia uma consequéncia no
verso seguinte em decorréncia desse valor intensificador.

Com intuito de levar uma reflexdo sobre o uso dos conectores de causa e de
consequéncia, as atividades seguintes privilegiaram as rela¢@es epilinguisticas, em que 0s
alunos tiveram que realizar a troca dos conectivos, ora para manter o sentido, ora para
alterar o valor semantico.

Também foi identificada na letra da cancdo uma ocorréncia do conector e com
valor de consequéncia, de forma que ficou evidente seu uso com esse valor seméantico em
géneros textuais mais espontaneos, situados no campo da oralidade, conforme ja
observado em atividades anteriores. Os alunos deveriam realizar a troca por um conector
prototipico de consequéncia, caso tivessem que escrever o texto em um evento de mais

letramento, nos termos de Bortoni-Ricardo (2004).

6.3 Didatizacdo dos géneros comentario opinativo oral e artigo de opiniéao

Nesta etapa do projeto, os alunos deveriam reconhecer as caracteristicas de dois
géneros considerando o continuo oralidade-letramento: o comentério opinativo oral e o
artigo de opiniéo.

A aula iniciou-se com os alunos assistindo ao video em que duas especialistas
teciam comentarios opinativos acerca do racismo estrutural no Brasil (cf. etapa 3 da secdo
5.2). Os discentes se mostraram muito interessados no tema, uma vez que muitos ainda

desconheciam o termo “racismo estrutural”, ainda que a rede de ensino a que escola
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pertence oriente o trabalho em todas as disciplinas para uma educacéo antirracista.

Logo apos, foram trabalhadas as caracteristicas gerais do género comentario
opinativo, sistematizando-as na lousa para registro dos alunos. Foram feitas perguntas
que estimulassem os alunos a reconhecer esse género na esfera social. A maioria
conseguiu identificar seu uso nas redes sociais e em algumas plataformas digitais, ja que
esses estudantes estdo inseridos em uma cultura tecnoldgica. Nesta mesma atividade,
foram abertas perguntas que estimulassem a opinido dos alunos acerca do tema, o que
culminou com indmeros comentarios contra o racismo.

Em seguida, os alunos receberam o texto impresso com um artigo de opinido que
abordava o racismo no futebol (cf. etapa 3 da se¢do 5.2), tendo como vitima o jogador
brasileiro Vini Jr. Ainda que o texto tivesse sido adaptado — com a retirada de alguns
parégrafos —os alunos consideram o texto muito extenso. Dessa forma, o professor iniciou
a leitura e, vez ou outra, tecia comentarios sobre o fato para despertar a atengao deles.

Dando sequéncia a atividade, foram escritas na lousa as caracteristicas pertinentes
a esse género para registro dos alunos, sempre tendo como referéncia o texto lido para
que pudessem reconhecer e comprovar suas caracteristicas.

Na aula seguinte, o professor retomou 0s dois textos com o intuito de comparar as
caracteristicas dos dois géneros. Em seguida, apresentou aos alunos as ocorréncias de
conectores de causa e consequéncia presentes no audio. Por se tratar de um género oral, ja eram
esperadas varias ocorréncias do conector porque no comentario opinativo, como também o
escasso uso de conectores de consequéncia prescritos pela gramaética tradicional. Da mesma
forma, o professor destacou as ocorréncias dos conectores de causa e de consequéncia no artigo
de opinido. Os alunos puderam constatar que nesse género ha presenca diversificada de outros
conectores causais e consecutivos tipicos de eventos de letramento.

Em continuidade ao planejamento, foi registrada na lousa a proposta de atividade
que deveria ser realizada em casa: gravacdo de um comentario opinativo em torno de um
minuto por meio do aplicativo de conversa instantanea WhatsApp sobre o tema racismo.
Os alunos se mostraram surpresos com a proposta, uma vez que nunca tinham realizado
uma atividade parecida. O momento foi oportuno para explicar-lhes, mais uma vez, as
caracteristicas do género comentério opinativo e as especificidades da oralidade, em que
deveriam fazer de forma espontanea e natural. Ainda assim, muitos alunos procuraram o
professor em particular para buscar mais explicacdes sobre a proposta e demonstraram
dificuldade em realizar a tarefa. Um fato a ser destacado € que o professor recebeu alguns
audios muito préximos das caracteristicas do texto escrito, chegando a concluséo de que
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esses alunos primeiro escreveram o texto e depois gravaram a leitura na mensagem do
aplicativo. No encontro seguinte com a turma, novamente foi explicado o proposito do
trabalho e solicitado a esses alunos que refizessem o audio.

Para a realizacdo dessa tarefa, o professor disponibilizou aos alunos o nimero
pessoal do seu telefone para que eles lhe enviassem o audio por meio do aplicativo de
mensagens. O aluno deveria iniciar o audio com o nome completo, escola e turma para
sua identificacdo para facilitar a catalogacdo dos audios e das transcricdes.

Foram produzidos um total de 21 &udios do género comentario opinativo cuja
tematica foi o racismo na sociedade brasileira, no entanto trés desses audios nao registraram
conectivo de causa nem de consequéncia. Entre as 32 ocorréncias de conectores de causa,
os dados obtidos mostram que o uso do conector porque foi semicategorico, tendo havido

apenas uma ocorréncia de pois, conforme ilustram os exemplos abaixo:

(10)  “A Unica coisa que muda € uma cor de pele uma cor de pele ndo significa nada
porgue morremos do mesmo jeito [...]” (B. S. C. O. fem.)

(11) “[...] o que eu acho que é uma vergonha, pois a discriminagdo e 0 racismo
continuam se espalhando na sociedAde, porque a justica e 0s 0rgaos

competEntes ndo conseguem resolver [...]” (G. L. S. P. fem.)

No que diz respeito aos 14 dados de conectores de consequéncia, todos se deram

com o conector e:

(12)  “[...] teve seu pescoco, éeé apertado por um policial com o joelho e acabou ficando
sem ar e ndo conseguindo respirar.” (L. D. S. L. masc.)

(13) “[...] a pessoa s6 responde pela cor, ndo pelo que a pessoa faz e isso acontece
muito com 0s povos negros, pelo motivo s6 da sua COR, né? Ser negra e acabam

sofrendo muito o racismo.” (K. F. G. O. masc.)

Diante dos dados encontrados nos audios, conforme mostram os exemplos acima,
podemos dizer que corresponderam a expectativa segundo a qual os textos orais dos
alunos ndo apresentariam diversificacdo quanto ao repertério de conectores de causa e de
consequéncia, ou seja, a prevaléncia da conjunc¢ao porque para indicacao de causa e 0 uso
categorico da conjuncado e para expressao de consequéncia, 0 que corroborou mais uma

vez a necessidade de ampliacdo de seu repertdrio linguistico, especialmente em vista das
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futuras producdes escritas.

6.4 Retextualizacdo de género oral a outro escrito

Nesta etapa, o professor entregou aos alunos uma folha com a transcri¢éo do audio
contido no video da etapa anterior. Desta vez, 0s alunos ouviram o audio tendo em maos
a transcricdo impressa do conteido, de modo que pudessem perceber com maior clareza
as marcas caracteristicas da oralidade. Em seguida, o professor solicitou que destacassem
no texto essas marcas. Mais uma vez o professor enfatizou as particularidades do texto
oral e reafirmou que essa modalidade se configura por apresentar tais marcas
caracteristicas, o que a difere da modalidade escrita.

Diferentemente das outras atividades, a transcri¢do entregue aos alunos (cf. etapa
4 da secdo 5.2) j& se encontrava com 0s conectores de causa e consequéncia, tipicos da
oralidade, destacados. Coube a eles, sob orientacdo do professor, elencar quais possuiam
valor de causa e quais de consequéncia.

Na atividade seguinte, 0s alunos receberam o texto do video ja retextualizado pelo
professor para a escrita, a fim de que pudessem ter um modelo de como se efetua esse
processo. Foram evidenciadas para a turma as seguintes operagdes: 12 (eliminacdo de
marcas estritamente interacionais, hesitacdo e parte de palavras), 6 (reconstrucdo de
estruturas truncadas, concordancia, reordenacao sintatica) e 72 (tratamento estilistico com
selecdo de novas estruturas sintaticas e novas opcdes léxicas, no caso o emprego de
conjuncdes causais e consecutivas) realizadas na passagem do oral ao escrito, segundo a
proposta de Marscuschi (2010).

Apdbs a comparacdo entre a transcricdo original do audio e sua retextualizacdo para
um artigo de opinido escrito, os alunos foram convidados a realizar tambeém a
retextualizacdo do seu comentario opinativo oral para um artigo de opinido escrito, sendo
orientados a utilizar os conectores de causa e consequéncia tipicos da escrita, conforme
aprendido ao longo das aulas. Com fins didaticos, o professor entregou uma folha aos
alunos em que listavam as trés operacges (12, 62 e 72) que deveriam realizar na passagem
do campo [+oral] para o [+escrito] juntamente com os dois quadros dos conectores de
causa e consequéncia para consulta, caso fosse necessario. Essa atividade ficou para ser
feita em casa, devendo cada um trazer sua retextualizacdo na proxima aula.

Foram recebidos 21 textos retextualizados. O quadro a seguir mostra a 12
operacao, que trata da eliminacdo de marcas proprias da fala, como as hesitacGes, as

reducOes vocabulares, os marcadores interacionais e as énfases silabicas:
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Quadro 1. Aplicacdo da operacdo 1 de retextualizagdo

Texto de partida

Texto de chegada

“Mas se um dia me tratassem mal, eu ia
sair do sério. Eee se eu saisse do sério,
partisse para agressao ou para ameagca, eu
sairia como errada, né?” (A. G. O. fem.)

“Mas se um dia me tratassem mal, sairia
do sério. Se eu saisse do sério, partisse
para agressdo ou para ameaga, sairia como
errada.” (A. G. O. fem.)

“Bom entdo, acho que tem coisas que nao
tem necessidade tipo racismo, eu acho que
pra mim na minha opinido é uma coisa
muito séria. As pessoas tinham que ter
mais consciéncia com o0 que dizem,
sabe?” (K. L. S. M. fem.)

“Acho que existem coisas que ndo tem
necessidade, como por exemplo, o
racismo. E uma coisa muito séria. As
pessoas tinham que ter mais consciéncia
com o que dizem.” (K. L. S. M. fem.)

“Como aqui no Brasil também tiveram
varios casos de racismo, como 0 caso
queee do Vinicius Junior o jogador
brasileiro, queee atua pelo Real Madrid,
queee sofreu racismo na Espanha eee para
eles 14 na Espanha, pra muitos na Espanha,
pros racistas na Espanha, todos os
brasileiros sdo vistos comooo negros
todos os brasileiros sdo vistos comooo
negros eee qualquer pessoa la acaba
sofrendo se for brasileiro acaba sofrendo
racismo ” (L. D. S. L. masc.)

“Como aqui no Brasil também tiveram
varios casos de racismo, como o caso do
Vinicius Janior o jogador brasileiro, que
atua pelo Real Madrid, que sofreu racismo
na Espanha. Para eles Ia na Espanha, pra
muitos na Espanha, para os racistas na
Espanha, todos os brasileiros séo vistos
como negros todos os brasileiros sao
vistos como negros e qualquer pessoa la
acaba sofrendo se for brasileiro acaba
sofrendo racismo ” (L. D. S. L. masc.)

“[...] Eéée na educacio... nooo mercado de
trabalho, na diferenca de homicidio de
pessoas brancas e negras, na diferenca
salarial e muito mais.” (A. S. R. R. fem.)

“[...] Na educacdo, no mercado de trabalho,
na diferenca de homicidio de pessoas
brancas e negras, na diferenca salarial,
entre outras.” (A. S. R. R. fem.)

Fonte: Elaboracéo do professor-pesquisador

Na 12 operacdo, os alunos suprimiram com facilidade as marcas da oralidade em

suas transcrigcdes. No entanto, ao comentarem sobre a atividade realizada, alguns ainda

insistiam em dizer, entre outros comentarios, que “agora esta certo”, caracterizando a sua

fala como “errada” (cf. Antunes, 2003), julgamento do senso comum que precisa ser

superado, conforme ja mencionado neste trabalho. Assim, o professor comparou os tragos

de oralidade usados por eles nos audios, como

“€éé”, “né” e “entendeu?”, com 0s que

ocorreram nas falas das narradoras no video do comentario opinativo assistido, para que
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pudessem compreender que, ao se tratar da oralidade, tais caracteristicas se tornam
pertencentes a essa modalidade, sofrendo apenas algumas variacdes, de acordo como o
falante. Também foram analisadas as reducgdes vocabulares, os alongamentos, as
repeticdes silabicas e os marcadores interacionais, que foram eliminados na passagem
para a escrita por meio da 12 operacdo de retextualizacao.

A 62 operacdo pretende realizar um tratamento estilistico com sele¢do de novas
estruturas sintaticas e novas opcdes léxicas, com o objetivo de deixar o texto mais

préoximo do campo [+ letramento] (cf. Bortoni-Ricardo, 2004). Seguem exemplos:

Quadro 2. Aplicacdo da operacéo 6 de retextualizagdo

Texto de partida

Texto de chegada

“Entdo... eu acho que as pessoas, tipo
negro, as pessoas que tém raca indigena,
de qualquer pessoa assim... tinha ndo que
se acostumar, mas tipo ndo tinha que
ligar, sei que € uma coisa muito chata
porque... uma pessoa que tem a cabeca
fraca queee € atingida muito rapido assim
e pode levar a depressdo.” (A. G. O. fem.)

“As pessoas negras, as pessoas que tém
raca indigena, ndo tinham que se
acostumar, nao tinham que ligar, sei que é
uma coisa muito chata porque uma pessoa
que tem a cabeca fraca que é atingida
muito rapido e pode levar a depressdo.”
(A. G. 0. fem.)

“Como aqui no Brasil também tiveram
varios casos de racismo, como 0 caso
queee do Vinicius Junior o jogador
brasileiro, queee atua pelo Real Madrid,
queee sofreu racismo na Espanha eee para
eles 1& na Espanha, pra muitos na
Espanha, pros racistas na Espanha,
todos os brasileiros sdo vistos comooo
negros todos os brasileiros sdo vistos
comooo negros eee qualquer pessoa la
acaba sofrendo se for brasileiro acaba
sofrendo racismo [...]” (L. D. S. L. masc.)

“Como aqui no Brasil também tiveram
varios casos de racismo, como 0 caso do
Vinicius Junior o jogador brasileiro, que
atua pelo Real Madrid, que sofreu racismo
na Espanha. Para os espanhdis, todos 0s
brasileiros sdo vistos como negros e se for
brasileiro acaba sofrendo racismo [...]” (L.
D. S. L. masc.)

“Acaba que... tentaram inibir a0 maximo a
ideia do preconceito, mas... mesmo com
essas tentativas, ainda existem pessoas que
insistem em atuar que... 0 preconceito é
algo normal de se agir e... continuam a
replicar esse atos até hoje.” (P. S. P. N.
masc.)

“Tentaram inibir o0 maximo a ideia do
preconceito, mas mesmo com essas
tentativas, ainda existem pessoas que
insistem em atuar que o preconceito € algo
normal de se agir e continuam a replicar
esses atos até hoje.” (P. S. P. N. masc.)

Fonte: Elaboracdo do professor-pesquisador
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No primeiro excerto, observa-se que a aluna desfez o truncamento do texto de
partida, tornando o trecho mais conciso e direto, além de cuidar da concordancia verbal,
a fim de atender a norma culta em textos escritos. No segundo trecho, o aluno desfez um
truncamento e houve eliminacao de redundancias, preferindo um enunciado mais conciso,
tal como se observa na escrita representativa de eventos de letramento. Por fim, no tltimo
excerto, o aluno suprimiu um trecho truncado, sem funcdo sintatica, trazendo mais
concisdo ao texto, além de fazer alteracdo em vista da concordancia nominal em
atendimento a norma-padrdo, normalmente observada em textos escritos do campo de
[+letramento].

Com relacdo a 72 operacgéo (tratamento estilistico com selecdo de novas estruturas
sintaticas e novas opc¢0Oes léxicas), ndo se observou sua aplicacdo na primeira versao das
retextualizacdes quanto ao repertério de conjungfes causais e consecutivas. Por se tratar
da passagem de um comentario opinativo oral para um artigo de opinido, os alunos
tiveram dificuldade no que tange ao tratamento estilistico, visto que o texto-alvo
representa uma ponta do continuo pouco comum para eles. Textos com marcas estilisticas
prestigiosas, como o emprego de conjungfes causais e consecutivas rebuscadas, s6
chegam a esses estudantes quando os professores trabalham com tais textos em sala de
aula, de modo que tais marcas ficam restritas ao ambiente escolar. Assim, considerando
que esses alunos estdo inseridos em um ambiente familiar de baixa escolarizacdo, eles
ndo costumam ter contato com textos representativos do campo [+letramento]. E nessa
perspectiva que Antunes (2003) defende o contato com textos mais formais para que
sirvam de referéncia para os alunos. Ainda assim, esse contato precisa ser acompanhado
de uma sistematizacao, a fim de por em relevo as estruturas prestigiosas que sao esperadas
em eventos de comunicac¢ao situados no campo [+escrito] do continuo.

Assim, em etapa posterior, coube ao professor-pesquisador prestar um auxilio aos
alunos no que tange a constru¢Ges mais proximas do campo letramento, tais como a
concordancia em estruturas de voz passiva sintética, a impessoalidade no discurso e o
emprego de conectores de causa e de consequéncia, foco desta pesquisa-acéo, entre outros
aspectos relacionados a producdo escrita do artigo de opinido.

No que se refere ao uso dos conectores de causa e de consequéncia, sentiu-se a
necessidade de reforcar com os alunos os diferentes recursos oferecidos pela lingua para
conectar oracdes em que ha essas relacGes semanticas, de modo que foi necessario realizar
uma revisdo dos conectores oracionais causais e consecutivos com o intuito de orienta-

los sobre a importancia desses usos em textos mais formais, como o artigo de opinido que
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estavam escrevendo.

6.5 Revisdo e reescritura

Iniciou-se esta etapa da mediacdo explicando a classe que, com o propdsito de dar
uma funcéo social aos textos produzidos, estes fariam parte de um e-book. Para isso, seria
necessario que a retextualizacdo passasse por uma revisdo. Ainda que os alunos durante
as atividades sistematicas realizadas na etapa 2 da mediacdo didatica ndo tivessem
apresentado dificuldade em reconhecer os sentidos que 0s conectores possuem, eles
deixaram de fazer uso dos conectores de causa e de consequéncia esperados no texto de
chegada, o que sinalizou a necessidade de o professor realizar um trabalho continuo, tanto
com géneros da esfera mais formal quanto com os componentes gramaticais que fazem
parte desses textos, com vistas a promover o letramento em todos os niveis de
escolaridade.

Assim, de acordo com a etapa 5 do planejamento, o professor apresentou a turma
através de slides os problemas mais recorrentes encontrados nas retextualizacdes. Nesse
sentido, a turma foi novamente orientada sobre as caracteristicas do texto de chegada,
incluindo o uso de conectores de causa e de consequéncia adequados ao género artigo de
opinido. Além disso, foram retomados o0s textos da atividade 3 da etapa 1 e os quadros
com 0s conectores de causa e de consequéncia, acompanhados do suporte constante do
professor-pesquisador.

O professor ouviu as duvidas dos alunos em relagdo a escrita do artigo de opinido,
tendo sido identificado que a dificuldade mais recorrente era manifestar e fundamentar os
argumentos e 0s contra-argumentos em relacdo de causa e consequéncia. Por meio de
orientagdo individualizada prestada pelo professor, os alunos realizaram 0s ajustes
necessarios no emprego dos conectores causais e consecutivos.

Outro aspecto relevante que precisou ser enfatizado no momento da reviséo foi a
identificacdo das diferencas estruturais e linguisticas entre o texto de partida — comentario
opinativo — e o texto de chegada — artigo de opinido. Ao observarem tais diferencas,
alguns alunos mais uma vez comentaram que o texto escrito era o mais “certo” e o oral
estava “errado”. Nesse momento, o professor aproveitou para explicar que essa Visdo €
comum na sociedade, por diversos motivos (cf. Antunes, 2003), contudo as duas
modalidades apresentam caracteristicas e funcdes especificas, o que ndo as define como
“certa” ou “errada”, conforme observado nas aulas.

Na aula seguinte, o professor mostrou em slides 0s avangos e 0s ajustes que alguns
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alunos deveriam realizar na reescrita da retextualizacdo. Alguns foram orientados a
atribuir um titulo ao texto, uma vez que é comum essa caracteristica ao género artigo de
opinido. Nesse momento, ainda foram sinalizados alguns problemas relacionados a
ortografia, a estrutura, a pontuacéo e a coeréncia. De todo modo, apds a revisao, grande
parte dos alunos ndo sé sanou esses problemas, como também empregou adequadamente
0s conectores de causa e de consequéncia.

Em seguida, os alunos receberam uma folha de papel almaco para que fizessem a
reescrita definitiva para entrega ao professor no final da aula. Nesse momento, alguns
ainda precisaram do auxilio do professor, que se fez presente orientando os alunos durante
todo o processo. O quadro seguinte mostra o resultado de algumas producdes depois dos
processos de revisdo e reescritura da retextualizacdo do comentario opinativo para o

artigo de opiniéo:

Quadro 3. Revisdo e reescritura com aplicacdo da 72 operacdo de retextualizacdo quanto ao uso dos
conectores de causa e de consequéncia

12 Versdo da retextualizacéo

Reescritura: versao final

“Eu acho que as pessoas negras, as
pessoas que tém raca indigena, nao
tinham que se acostumar, ndo tinham que
ligar, sei que € uma coisa muito chata
porque uma pessoa que tem a cabeca
fraca que é atingida muito rapido e pode
levar a depressdo.” (A. G. O. fem.)

“No entanto, as pessoas que Sao negras ou
pertencem a qualquer outra raga nao
deveriam se acostumar com 0 racismo,
embora seja um ato violento, pois a pessoa
que ndo é forte, pode ser atingida muito
rapido de modo que pode levar a
depressdo.” (A. G. O. fem.)

“Acho isso errado porque para ter gente
ainda racista, acho que isso foi por causa
do pai, da mae, da v6, da bisa.” (L. M. O.
G. fem.)

“O racismo ¢ errado, ja que para existir
pessoa ainda racista, provavelmente foi
por influéncia familiar.” (L. M. O. G.
fem.)

“Como aqui no Brasil também tiveram
varios casos de racismo, como o caso do
Vinicius Junior o jogador brasileiro, que
atua pelo Real Madrid, que sofreu racismo
na Espanha e para eles |4 na Espanha, para
muitos na Espanha, para os racistas na
Espanha, todos os brasileiros séo vistos
como negros [...]” (L. D. S. L. masc.)

“Aqui no Brasil também ocorrem varios
casos de racismo, tal qual ao do Vinicius
Junior, jogador brasileiro que atua pelo
Real Madrid, que sofreu racismo na
Espanha. Naquele pais, muitos sao
racistas, de maneira que todos o0s
brasileiros séo vistos como negros [...]”
(L.D. S. L. masc.)
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“Um negro sofre racismo é uma
discriminacdo que um branco ou um pardo
ndo sofre e isso me incomoda bastante, eu
me sinto mal sobre isso porque eu vejo que
isso me incomoda eu tento ajudar, mais é
muito complicado porque tem pessoas que
ndo tem consciéncia, tem racismo e tudo e
acha que isso é normal.” (K. L. S. M. fem.)

“O racismo que 0 negro passa é uma
discriminacéo que o branco ou o pardo ndo
sofre. Quando presencio casos de racismo,
fico tdo incomodada que tento de alguma
forma ajudar a pessoa. Vejo esses atos
como uma situacdo muito complicada, ja
que ha pessoas que ndo tém consciéncia
de forma que o racismo se torna normal.”
(K.L.S. M. fem.)

“Tentaram inibir o maximo a ideia do
preconceito, mas mesmo com essas
tentativas, ainda existem pessoas que
insistem em atuar que o preconceito € algo
normal de se agir e continuam a replicar
esses atos até hoje.” (P. S. P. N. masc.)

“Tentaram inibir o maximo a ideia do
preconceito, mas mesmo com essas
tentativas, ainda existem pessoas que
insistem em normalizar o preconceito, de
modo que continuam a replicar esses atos
violentos até hoje.” (P. S. P. N. masc.)

“[...] a discriminacdo e o0 racismo
continuam se espalhando na sociedade,
porque a justica e 0s 6rgaos competentes
ndo conseguem resolver e ndo conseguem
punir essas pessoas como deveriam, da
forma que deveriam ser punidas.” (G. L. S.
P. fem.)

“[..] a discriminagdo e o0 racismo
continuam se espalhando pela sociedade,
visto que a justica e 0s 6rgaos competentes
ndo conseguem resolver tais atos,
tampouco punir de forma eficaz quem os
pratica.” (G. L. S. P. fem.)

“Acho que o racismo é uma coisa muito
feia, porque ndo deveriamos julgar uma
pessoa pela cor e sim pelo caréter, pelo que
a pessoa faz, o que ela fala, porque cor é
S0 uma cor, ndo é coisa que pode falar
sobre uma pessoa.” (k. F. G. O. masc.)

"O racismo é algo muito ruim, pois ndo
deveriamos julgar uma pessoa pela cor,
mas sim pelo seu carater, por suas atitudes,
0 que se fala, visto que a cor é sé uma cor,
ndo € motivo para discriminar uma
pessoa.” (k. F. G. O. masc.)

Fonte: Elaboracéo do professor-pesquisador

O primeiro excerto apresenta a troca do conector porque por pois, sendo este,

geralmente, uma segunda opcdo feita pelos alunos para transmitir a ideia de causa. Ja para

emitir a relacdo consequéncia, a aluna substituiu o conector e, tipico da oralidade, por de

modo que. A aluna autora do segundo excerto optou pela troca de porque por ja que,

conector diversificado para expressao da ideia de causa. Além disso, ela fez a substituicdo

de uma enumeracgao “do pai, da mae, da vd, da bisa” pelo hiperénimo “familia”, deixando,

dessa forma, o texto mais sucinto. No terceiro excerto do quadro 3, o aluno substituiu o

conectivo e por de maneira que. O exemplo do quarto excerto mostra 0 emprego da

correlacdo tdo...que para transmitir uma consequéncia, assim como a troca de porque por

J& que para expressar causa e a substituicdo de e por de forma que para exprimir

consequéncia. Do mesmo modo, no quinto exemplo, o aluno realiza a troca do conector
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porque, tipico da oralidade, por visto que demonstrando o dominio desse segundo
conector para indicar causa. Por fim, no sexto excerto, igualmente as duas ocorréncias do
conector porque foram substituidas por pois e visto que, ou seja, por outras opg¢des Iéxicas
para expressao da ideia de causa.

Por conseguinte, conforme mostra o quadro acima, a revisdo e a reescritura com
uso dos conectores de causa e consequéncia no campo de [+letramento] indicam que a
turma compreendeu a adequacdo desses conectores em textos situados nesse campo do
continuo.

Todos os alunos que realizaram a retextualizacdo da etapa anterior participaram
da atividade de reviséo e reescritura, tendo sido obtidas 21 reescrituras.

Mesmo apos todo trabalho realizado pelo professor-pesquisador, houve trés
producdes que ndo apresentaram nenhum conectivo de causa e de consequéncia na
escritura final, indicando que os autores desses textos ou ainda ndo haviam conseguido
assimilar essas relagdes, ou ndo acharam necessario usa-las dentro da tematica da
producéo textual. Um deles fez uso, excessivamente, de girias, fenbmeno comum entre
os alunos do local onde a pesquisa foi aplicada, principalmente do publico masculino.
Outro aluno faltou significativamente as aulas durante o processo de aplicacdo desta
pesquisa, 0 que pode ter sido uma agravante para o ndo uso dos conectores de causa e de
consequéncia em suas producdes. O terceiro, ainda que assiduo, demonstrava bastante
dificuldade de aprendizagem durante as aulas. Em todo caso, a turma em sua maioria
alcancou a proposta. A tabela a seguir traz os dados referentes aos conectores de causa na

reescritura:

Tabela 3. Distribui¢do dos usos de conectores de causa na produgéo final

Conectores Quantidade Percentual
porque 06/31 19%
pois 05/31 16%
visto que, ja que, uma vez que 20/31 65%

Fonte: Elaboracdo do professor-pesquisador
De acordo com a tabela, ainda que o uso de porque tenha se feito presente na
escrita final, suas ocorréncias se deram de forma muito menor (19%) em relacdo ao texto
diagndstico (56%). Por sua vez, o conector pois, presente de forma robusta na producédo
inicial (40%) reduz sua frequéncia na producéo final (16%), cedendo espaco a outros
conectores de causa, que passam a representar a maioria das ocorréncias (65%).

A proxima tabela traz os resultados relativos aos conectores de consequéncia:
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Tabela 4. Distribuigdo dos usos de conectores de consequéncia na producéo final

Conectores Quantidade Percentual
e 01/21 5%
tdo... que, tamanha... que, de modo que, de forma que, 20/21 95%
de maneira que

Fonte: Elaboracdo do professor-pesquisador

Acerca dos conectores de consequéncia, a tabela acima exibe uma mudanca
substancial: o conector e, prototipico da fala, que tinha manifestado alta frequéncia no
texto diagndstico (73%) e foi categérico nos comentarios opinativos gravados, passou a
exibir baixa ocorréncia na produgédo final (5%), abrindo caminho para o uso dos
conectores consecutivos prescritos pela gramatica tradicional e prestigiados em textos
escritos da sociedade letrada brasileira em eventos de letramento.

Considerando os resultados expostos nas duas ultimas tabelas, pode-se dizer que
a mediacdo didatica, por meio de atividades sistematicas, contribuiu positivamente para
instrumentalizar os estudantes de forma a ampliar seu repertério linguistico para o uso
dos conectores causais e consecutivos. Por conseguinte, ndo ha davidas de que houve um
avanco nas producdes textuais dos alunos: do uso predominante de conectores de causa e
de consequéncia prototipicos da oralidade no texto diagnostico para uma diversificacéo
de conectores na expressdo dessas mesmas ideias na producao final, situada no campo de

[+ letramento] do continuo fala-escrita.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho se ancorou nas orientagdes dos documentos norteadores para
0 ensino de Lingua Portuguesa, dos PCNs a BNNC, que objetivam a participagdo dos
estudantes em praticas sociais em que se encontram as linguagens oral e escrita,
privilegiando estratégias linguistico-discursivas e semidticas voltadas para a
argumentacao e persuasao (cf. Brasil, 2017). Esta pesquisa considerou como objetivo
geral contribuir para o ensino de producdo textual escrita na disciplina de Lingua
Portuguesa, a fim de promover o letramento dos discentes.

Sob a perspectiva dos estudos e contribui¢cbes da Linguistica Textual, para o
ensino de Lingua Portuguesa e, em especial para o ensino de producdo textual, este
trabalho também buscou fundamentacdo teorica nas descri¢cdes de Koch (2002, 2010),
Antunes (2005) e Koch e Elias (2014). Assim, esta pesquisa-acao propds como objetivos
especificos ndo s6 desenvolver uma mediacao didatica para o aprendizado e 0 uso de
conectores oracionais de causa e de consequéncia por meio de atividades de
retextualizacdo do oral para o escrito (cf. Marcuschi, 2010), mas também descrever os
conhecimentos linguisticos dos alunos quanto ao emprego de conectores oracionais de
causa e de consequéncia por meio de producgdes escritas em uma turma de 9° ano do
Ensino Fundamental.

Tendo em vista a aplicacdo da mediacdo didatica planejada neste trabalho, pode-
se considerar que os objetivos desta pesquisa foram alcangados, uma vez que se
proporcionou aos estudantes um trabalho sistematico com os operadores de causa e de
consequéncia, seja pela abordagem de variados géneros textuais apresentados em um
continuo oralidade-letramento, nos termos de Bortoni-Ricardo (2004), para observacao
do emprego desses operadores, seja pela retextualizacdo do comentério opinativo oral em
artigo de opinido escrito segundo as operag6es descritas em Marcuschi (2010), o que
envolveu atividades linguisticas e epilinguisticas (Franchi, 1991).

A transferéncia de caracteristicas da oralidade para o texto escrito ficou constatada
na atividade diagnostica, qual seja, 0 uso do conector de causa porque e do conector e
com valor consecutivo, que sdo prototipicos do campo da oralidade e muito presentes em
géneros textuais cuja linguagem se aproxima da espontaneidade, o que ratificou a
necessidade de desenvolver uma mediacdo didatica em vista da ampliacdo do repertdrio
de conectores de causa e de consequéncia.

Essas caracteristicas também estiveram presentes nos audios do comentario
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opinativo que os alunos produziram. Como esse evento de comunicacdo estava situado
no polo da oralidade, tais ocorréncias foram esperadas, de maneira que foi necessario, por
diversas vezes, explicar aos alunos que naquele contexto, essas caracteristicas se
mostravam pertinentes, pois se tratava de um evento de comunicagdo cuja linguagem se
apresenta de forma mais espontanea.

Ao comparar as etapas das retextualizacfes, percebeu-se que muitos alunos ainda
reproduziram caracteristicas inerentes a fala coloquial, como por exemplo, a insisténcia
dos pronomes egéticos, as girias e outras estruturas tipicas da idade dos estudantes e
pertencentes ao seu contexto social, além de ndo manifestarem conectores oracionais de
causa e de consequéncia previstos em textos representativos de eventos de letramento, de
maneira que o trabalho continuo do professor-pesquisador foi imprescindivel em todos
0s momentos das atividades de retextualizacdo e de reescritura. E importante também
destacar que o contato com variados géneros textuais, do oral ao escrito, permitiu aos
estudantes identificar as diferencas entre eventos de oralidade e de letramento, de modo
a instrumentaliza-los para 0 uso de variados tipos de conectores oracionais de causa e
consequéncia a depender do ponto em que se situa o evento de comunicagdo no continuo
oralidade-letramento (cf. Bortoni-Ricardo, 2004).

De todo modo, é possivel dizer que a mediacdo pedagdgica aplicada possibilitou
aos alunos o contato com diversos géneros textuais e com variados conectores oracionais
de causa e de consequéncia, os quais ndo faziam parte de seus usos da lingua, de sorte
que puderam ampliar de forma significativa seu repertorio linguistico. Mesmo
apresentando inicialmente dificuldades em produzir o texto de chegada, que consistiu no
artigo de opinido, o processo de reescritura proporcionou aos discentes a oportunidade de
acesso a textos mais formais, aliado ao trabalho continuo do professor no auxilio aos
alunos em sala de aula, de forma que consideramos que este trabalho foi bem sucedido.

Nesse contexto, esta pesquisa possibilitou a este professor-pesquisador identificar
a necessidade de se trabalhar em sala de aula, constantemente, (i) tanto a oralidade, como
forma de desconstruir a ideia de que o texto escrito € o “correto” em detrimento do texto
oral, conforme muitos alunos ainda pensam; (ii) quanto a diversidade de géneros textuais,
que representam eventos de comunicagdo que vao desde o campo da oralidade ao do
letramento, para que sirvam de referéncia aos estudantes, confirmando o que propde
Antunes (2003).

Nesse viés, 0 Mestrado Profissional em Letras foi, sem duvida, uma excelente

oportunidade para me aperfeigoar e refletir sobre as questdes que envolvem o aprendizado
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dos alunos a fim de superar o paradigma do ensino tradicional, uma vez que me
possibilitou pesquisar e aplicar este trabalho com plena capacidade de lecionar aulas com
qualidade, contribuindo, dessa forma, positivamente para as demandas da Educacéo
Basica.
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APENDICE 1
Termo de consentimento assinado pelos responsaveis dos alunos participantes da pesquisa
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UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS (PROFLETRAS)
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Caro Responsavel

Gostariamos que permitisse a participagdo de seu filho
como voluntario da pesquisa intitulada “Do oral ao escrito: ensino de conectores de causa e consequéncia
por meio de atividades de retextualizacéo no ensino fundamental”, que se refere a um projeto de Mestrado
Profissional em Letras vinculado ao Programa de P6s-graduagdo em Letras da Universidade Federal Rural
do Rio de Janeiro.

O objetivo geral deste estudo € propor uma sequéncia de atividades de producdo textual com a finalidade
de abordar de forma sistematica a argumentatividade em textos orais e escritos, em especial 0 emprego dos
conectores de causa e consequéncia. Os resultados contribuirdo nao so para o aprimoramento do trabalho
pedagogico realizado com a lingua materna na rede piblica de ensino segundo dispdem os documentos
oficiais, como os PCN (Parametros Curriculares Nacionais) e a BNCC (Base Nacional Comum Curricular),
mas também para o aprimoramento da habilidade escrita dos alunos envolvidos, de modo a atender a
diferentes situacbes comunicativas.

Assim, sua forma de participacdo consiste em permitir que as produgdes textuais oral e escrita de seu (sua)
filho(a) e demais informagdes coletadas por meio de anotagdes de campo sejam objeto de investigacdo e
publicacdo na dissertacdo produzida. E preciso ressaltar que seu nome e de seu (sua) filho(a) ndo serdo
revelados em qualquer fase da pesquisa, 0 que garante seu anonimato, bem como a divulgacdo dos
resultados sera feita de forma a ndo identificar os voluntérios.

N&o sera cobrado nada; ndo haverd gastos, nem riscos a integridade fisica em razo da participagdo neste
estudo; como também ndo estdo previstos ressarcimentos ou indenizagdes.

Gostariamos de deixar claro que sua participacao é voluntéria e que poderd recusar-se a participar ou retirar
0 seu consentimento, ou ainda descontinuar sua participacdo se assim o preferir, sem penalizacdo alguma
ou sem prejuizo ao seu cuidado. No entanto, a pesquisa poderé trazer beneficios para o processo de ensino-
aprendizagem, j& que incidird sobre o letramento do aluno por meio do trabalho sistematico com diferentes
normas linguisticas devidamente contextualizadas, de maneira a favorecer o aprimoramento da sua escrita
e um melhor desempenho comunicativo.

Desde ja, agradecemos sua atencao e participacdo e colocamo-nos a disposicdo para melhores informacdes.

Vocé ficara com uma via deste Termo e, em caso de divida(s) e outros esclarecimentos sobre esta pesquisa,
podera entrar em contato com o pesquisador Sergio Henrique Mendes Ferreira através do e-mail
sergiohmf@yahoo.com.br ou pelo WhatsApp (21) 98713-8437.

Confirmo que Sergio Henrique Mendes Ferreira me explicou os objetivos desta pesquisa, bem como a
forma de participagdo de meu filho. As alternativas para minha participagdo também foram discutidas. Eu
li e compreendi este Termo de Consentimento, portanto autorizo a realizacdo da pesquisa com o menor
na Escola Municipal Eider Ribeiro Dantas.

Assinatura do responsavel
Assinatura do pesquisador

Itagual, de de 2023.
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APENDICE 2

(Capa do e-book com textos produzidos pelos alunos)

Fonte: Elaboragdo do professor-pesquisador

https://drive.google.com/file/d/18Sjvy2muzyMtnBoEcAdhtcB 6B8515jZ/view?usp=sh
aring



https://drive.google.com/file/d/18Sjvy2muzyMtnBoEcAdhtcB_6B8515jZ/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/18Sjvy2muzyMtnBoEcAdhtcB_6B8515jZ/view?usp=sharing

