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RESUMO

A presente pesquisa tem o objetivo geral de investigar o texto produzido pelo aluno
no género carta de leitor, por meio da identificacéo das caracteristicas composicionais
nos textos dos alunos, no reconhecimento dos propdsitos comunicativos nas cartas
produzidas pelos alunos e na analise do suporte de veiculacdo do género. A base
tedrica que sustenta esse objetivo procede de Alves Filho (2011), Bezerra (2001),
Biasi-Rodrigues (1998), Bonini (2003), Marcuschi (2003) e Tavora (2005). A
metodologia utilizada é do tipo produtiva e reflexiva, objetivando a efetivacdo da
producao inicial e norteamento do planejamento da intervencéo aplicada a partir de
uma sequéncia didatica, culminando com a producao final. As técnicas de construgcéo
de dados foram distribuidas na didatizacdo do género de discurso carta de leitor,
leitura de textos-modelo, producgéo textual, reviséo e refaccao dos textos e, por meio
delas, chegamos a vinte duas cartas, sendo que onze foram escritas na producéo
inicial e onze na producao final, as quais usamos na andlise e investigacao dos
resultados. A andlise desses dados nos permite concluir que a didatizacdo do género
de discurso carta de leitor se mostra como uma situacao didatica propicia para o
ensino da escrita como interacao, pois 0 aluno escreveu para interagir ao empregatr,
com adequacdo, conhecimentos linguisticos, enciclopédicos, textuais e interacionais
nos seus textos, como orientam Koch e Elias (2017). Para isso, a carta de leitor foi
didatizada com vistas a oferecer ao aluno um espaco para a publicagéo de seus textos
em suportes como blog, jornal e revista, usados como produto da pesquisa.

Palavras-chave: Producédo de texto. Interacdo. Sequéncia didatica. Carta de leitor.



ABSTRACT

This research has the general objective of investigating the text produced by the
student in the reader letter genre, through the identification of the compositional
characteristics in the students' texts, in the recognition of the communicative purposes
in the letters produced by the students and in the analysis of the media support of the
genre. The theoretical basis that supports this objective comes from Alves Filho (2011),
Bezerra (2001), Biasi-Rodrigues (1998), Bonini (2003), Marcuschi (2003) and Tavora
(2005). The methodology used is of the productive and reflective type, aiming at the
implementation of the initial production and guiding the intervention planning applied
from a didactic sequence, culminating with the final production. The techniques of data
construction were distributed in the didatization of the discourse genre reader letter,
reading model texts, textual production, revision and refaction of the texts and, through
them, we reached twenty-two letters, and eleven were written in the initial production
and eleven in the final production, which we use in the analysis and investigation of
the results. The analysis of these data allows us to conclude that the didatization of the
discourse genre reader letter is shown as a didactic situation conducive to the teaching
of writing as interaction, because the student wrote to interact by appropriately
employing linguistic, encyclopedic, textual and interactional knowledge in their texts,
as directed by Koch and Elias (2017). To this end, the reader letter was taught in order
to offer the student a space for the publication of their texts in media such as blog,
newspaper and magazine, used as a research product.

Keywords: Text production. Interaction. Didactic sequence. Letter from the reader.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

Neste capitulo, falamos do projeto que favoreceu a execucédo da pesquisa e
se tornou parte do repertério sistematizado no presente trabalho. Também
contextualizamos a temética investigada, partindo de sua manifestacdo em sala de
aula, precisamente na aula de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental, além de
tratamos da organizacao do texto da dissertacéo, ressaltando as informacdes que o

leitor encontrard nos seis capitulos que o constitui.

1.1 SOBRE A TEMATICA

Na escola, o ato de escrever é recorrente. No entanto, o estudante desenvolve
praticas de escrita a partir de uma abordagem didatizada aplicada pelo seu professor
para a apropriagdo e dominio de um determinado género de discurso dissociada de
uma proposta de interacdo, em que o texto escolar fecha-se na sala de aula e o aluno-
escritor ndo conta com um leitor real para o qual as suas producdes deveriam ser
destinadas. Prova disso, € que o estudante usa a escrita para produzir textos cujo
destinatéario limita-se ao professor que acolhe 0s seus escritos para corrigir e atribuir
um visto ou uma nota.

Tal afirmacdo serviu para enxergarmos gue, na condicao de professor, estava
sendo um dos autores da didatica em questdo. Este olhar foi possivel quando,
folheando a revista Ciéncia Hoje das Criangas (CHC), precisamente na segao “Fala”,
deparamo-nos com um espaco de publicacdo de cartas de leitor de alunos
pertencentes aos anos iniciais do Ensino Fundamental (EF). Assim, relacionando a
situacdo lida com a nossa pratica de ensino e aprendizagem, percebemos que nas
turmas por nés atendidas (6° e 7° ano), os estudantes estavam usando a escrita para
realizar atividades tipo as inicialmente mencionadas, além de dissociada da
concepgao de escrita vivenciada pelos alunos-autores das cartas de leitor publicadas
no meio de comunicacgao citado.

Por sua vez, na condicdo também de professor pesquisador do Programa de
Mestrado Profissional em Letras da Universidade Federal do Rio Grande do Norte,
campus de Currais Novos-RN, procuramos aprimorar nossos conhecimentos no
desejo de entender para contribuir com uma pratica de ensino e aprendizagem em

gue a escrita fosse empregada em sala de aula tendo como escopo a interagdo, como
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demonstramos a partir do resultado final de nosso projeto de pesquisa, ou seja, 0S
suportes textuais confeccionados para a circulagdo dos textos neles publicados, a
saber: o0 blog, o jornal e a revista (Ver apéndices C e D, além do link na pagina 177).

Assim, entendemos que para o estudo abordado neste trabalho realizar-se, o
aluno necessitava dominar conhecimentos inerentes a escrita a qual visa estabelecer
interacdo, sendo agucado a desenvolver praticas significativas em que a empregasse
para resolver situacfes praticas a exemplo das que surgem no seu cotidiano e, para
resolvé-las, busca na modalidade da lingua em questdo, condicbes para alcancar
seus objetivos pessoais, escolares (quando estudante), profissionais ou voltados para
a cidadania. Dominio discursivo, género textual, suporte textual, nivel de linguagem
relacionado ao seu interlocutor, além da funcdo dada as informacdes transmitidas no
texto sdo exemplos de saberes que o ensino, ha maioria das vezes, pouco ou quase
nunca contempla, objetivando preparar o aluno para algumas das praticas de escrita
sinalizadas.

Neste contexto, projetamos nossa pesquisa, considerando que a realidade
descrita tinha marcado os anos iniciais do EF que o0s sujeitos/participantes deste
estudo teriam acolhido, objetivando, assim, demonstrar que, na escola, a escrita
poderia ir além dos usos empregados no cotidiano escolar, conforme pontuamos.

Diante do exposto, pretendiamos que a realidade acolhida ndo perpetuasse
nos anos finais do EF, ou seja, que o aluno continuasse escrevendo para efetivar
atividades, tipo as questionadas, sem contar com um leitor para o que escreve, de
modo que, na sala de aula, as suas produ¢fes ganhassem perfil que as tornassem
capazes de circular socialmente, sendo acolhidas e lidas por um ou mais leitores,
como enfatizamos no decorrer deste estudo, ao propormos a interacao a partir do

género carta de leitor.

1.2 SOBRE A PESQUISA

Instigados em ndo sé questionar e refletir as praticas de escrita que ainda se
efetivam na escola, precisamente na disciplina de Lingua Portuguesa, sem
oportunizar didlogo — embora que de modo indireto atraves do texto — para a producéo
textual discente, decidimos efetivar 0 nosso projeto de pesquisa, reconhecendo a sua

contribuicdo para a situagdo em questéao.
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Assim, elegemos o titulo “A didatizacdo do género carta de leitor com foco
na interacdo: uma proposta de ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa”
com a pretensao do estudante escrever na perspectiva proposta e, na aula de Lingua
Portuguesa (LP), observar como a escrita discorre nas atividades pedagdégicas. Nesse
sentido, procuramos responder ao questionamento: quais conhecimentos o aluno
deverd dominar para empregar na escrita que se propde como interagcdo no
processo de didatizacdo de um género textual?

Vimos, assim, que é de competéncia de a escola formar alunos capazes de
construir saberes, mas também de produzi-los e sistematizi-los. No entanto, a
didatizacdo dada ao texto escolar podera nédo contribuir na interacao discente com um
interlocutor diferente do professor, caso as praticas tradicionais e inoperantes sejam
engessadas no cotidiano das aulas em que o aluno domina o género, mas néo utiliza
para interagir, desde a sala de aula até outros &mbitos sociais em que as pessoas tém
acesso ao que ele escreva.

Diante do questionamento apresentado, pontuamos como objetivo geral:
investigar o texto produzido pelo aluno no género carta de leitor e os seguintes
objetivos especificos: identificar as caracteristicas composicionais nos textos
dos alunos; reconhecer os propositos comunicativos nas cartas produzidas
pelos alunos; e analisar o suporte de veiculagcdo do género.

Assim sendo, assinalamos como relevancia da tematica desenvolvida, a
necessidade de, no processo de didatizacdo de um género de discurso, o professor
se preocupar nao s6 em instrumentalizar o aluno dos saberes relacionados ao género
(definicdo, funcao, estrutura, caracteristicas, nivel de linguagem, suporte de
divulgacao, dentre outros), mas lhe oportunize praticas em que escreva textos para
direcionar a um leitor, ndo deixando-o no espaco da sala de aula e considerando como
atividade. E necessario que a interlocucéo, a partir da producéo escolar, ndo se limite
ao aluno e professor, mas ganhe dimensdes como orientamos.

Desse modo, este estudo baseou-se nos postulados da pesquisa qualitativa
com base nos postulados de Bogdan e Biklen (1994), Bortoni-Ricardo (2008) e Guerra
(2014), apontando a relevancia de no processo de didatizagdo da escrita escolar, o
aluno conheca os leitores que ocasionalmente tera para a sua producéao.

Assim, tomando como base a teorizagdo do campo do saber citado, na
condicéo de professor pesquisador juntamente com os estudantes-participantes da

pesquisa, demos as maos de modo cooperativo: 0 primeiro, apontando e coordenando
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atividades e, os segundos, efetivando-as e contribuindo para que a meta projetada
fosse alcancada, isto é, escrever na escola para interagir com um leitor real e ndo para
cumprir com uma atividade, geralmente, enderecada ao professor para comprovar a
execucao de atividades de sala de aula.

Esta proposta de estudo contemplou uma turma de alunos do 7° ano do EF
de uma escola da rede municipal de ensino de Tenorio-PB. Nela, foi aplicada uma
sequéncia didatica (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2011) em que orientamos 0
aluno a escrever o género carta de leitor, a partir de um processo de ensino e
aprendizagem em que a didatizamos tendo como escopo a interagdo. Assim,
percebemos que ha possibilidade da escrita, na perspectiva pontuada, se efetivar,
desde que o aluno recepcione orientacdes capazes de direciona-lo a escrever nas
aulas de LP.

Com base nisso, passamos a nos deter a um problema escolar que se
perpetua por muito tempo devido ao aluno ndo empregar a escrita para produzir textos
com perfis proprios dos que sdo escritos para interagir socialmente. A nosso ver, a
escola deveria sistematizar conhecimentos a partir de atividades que ultrapassem o
seu muro, pois terd o aluno em sala de aula por um periodo, ou seja, até que ele
conclua os seus estudos. Durante o tempo escolar €, portanto, esperado que ele
construa saberes necessarios para que interaja socialmente.

Por sua vez, aprender os conhecimentos de um género de discurso e nao os
empregar de modo aproximado de como sdo usados fora da escola, podera ndo
contribuir para que o aluno efetive uma producdo textual socialmente, como 0s
géneros que se escreve em um campo de trabalho, por exemplo. Logo, a resolucéo
de atividades e transcricdo de trechos de textos para completar questionamentos
deixam muito pouco de saberes para que o aluno estabeleca empregue a linguagem,
seja a oral ou escrita para manter interacao.

Por isso, indagar o que se escreve, COMO Se escreve, para gue se escreve e
para quem se escreve, na escola, tornam-se questionamentos relevantes, tendo em
vista caber a esta instituicAo o papel de formar alunos capazes de ndo apenas
aprender para conhecer, mas que sejam capazes de utlizar o conhecimento
construido na interacdo social, como assim oportuniza a carta de leitor empregada
como ilustracéo da perspectiva de escrita ora focalizada.

Neste sentido, selecionamos 0s autores que embasaram a realizagdo da

pesquisa sistematizada. Assim, no topico Concepcdes de escrita, explanamos 0s
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postulados de Koch e Elias (2017), Pietri (2007) e Serafini (2003); no topico
Linguagem e Comunicagao, referenciamos pautados no que expressam Koch (2013),
Brito (1984) e Serafini (2003); no topico A pratica da escrita no cotidiano social e
escolar, citamos Antunes (2003), Cavalcante (2008) e Paz (2010); no tépico Avaliacéo
e aprimoramento de texto, fundamentamos a partir das afirmacdes abordadas por
Abaurre e Abaurre (2012), Ruiz (2010) e Serafini (2003); no tépico A escrita do género
carta de leitor, fizemos usos do que asseveram Alves Filho (2011), Bezerra (2002) e
Costa (2018) e no tépico A didatizacdo da escrita escolar, sistematizamos o que
postulam Antunes (2014), Arcoverde e Arcoverde (2007), Faraco (2008), Gurgel
(2018) e Neves (2006), dentre outros autores. Na execug¢éo da intervengao, utilizamos
uma Sequéncia Didéatica (SD), amparando-nos no que dizem Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2011), na pretensado de efetivar a concepcao de escrita que apontamos
como proposta desse nosso trabalho. Em adicéo, salientamos que a pesquisa se
pauta nas orientacbes explanadas pela Linguistica Aplicada representada, neste
trabalho, por autores como Rojo (2006), Moita Lopes (2006) e Kleiman (2013).

A investigacao de préticas de producado de texto, sendo umas didatizadas e
outras reais, cuja producgao, na primeira situacdo, destina-se ao professor e a outra a
interlocutores, considerando a sua faixa etéria, nivel de escolaridade e posi¢éo social
que ocupa, contribuiu para que observassemos como o desempenho dos alunos se
processava a fim de que intervissemos e ajudassemos a escrever cComo se sugere.

Para isso, a escrita do género carta de leitor ndo como uma mera atividade
escolar, mas para ser destinada a leitores do blog, jornal e revista, confeccionados
durante a efetivacdo da pesquisa, permitiu que observassemos a atencdo que 0S
estudantes/participantes expressaram ao vivenciar a proposta em abordagem. Desse
modo, a pratica de escrita escolar com foco na interacéo, precisa preparar o aluno
para escrever textos adequando-os ao destinatario e a funcao social atribuida aos
géneros que desenvolver, a exemplo de uma carta de leitor (apresentar uma
apreciagdo a respeito de um texto lido, motivando o destinatario também a leitura do
texto informado na comunicacdo a partir das suas apreciacbes — critica, elogio,
reflexao).

Nesse sentido, a Sequéncia Didatica (SD) permitiu identificarmos o estagio
em que o aluno se encontrava em termos de escrita para que realizassemos as
intervencdes necessérias, preparando-o para as diferentes situacbes em que a

empregara fora da escola, seja na sua familia, seja no seu local de trabalho ou em um
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determinado 6rgdo social que integre e participe. Tal experiéncia podera viabilizar
outras praticas de texto que ele possa desenvolver, tomando a abordada como
orientacao.

Por fim, a partir dos resultados da pesquisa aplicada, pretendiamos contribuir
para que o aluno, ao repensar a importancia da escrita, utilize-a na interacéo,
comecando pela sala de aula, de modo adequado, considerando aspectos que vao
além dos dizeres do texto, como género textual, estrutura e caracteristicas, registro
de linguagem relacionado ao contexto e ao seu interlocutor. Outro procedimento, foi
submeter 0 seu texto ao processo de reescrita, uma vez que esse nao dispensava
leitura analitica sucedida de alteracbes, devendo ser observado e reescrito antes de
sair das maos do escritor em dire¢cao ao seu interlocutor.

Assim, a relevancia das informacdes sistematizadas em cada parte do
presente trabalho processou-se, objetivando que a escrita escolar transcorra com o
propdsito de estabelecer interacdo. Para isso, é esperado que, partindo da
didatizacao, as praticas de escrita do aluno cheguem a um interlocutor, servindo de
experiéncia para que se repitam no seu exterior, ora como pessoa, ora como cidadao
e profissional. Assim, a escola estara atuando como uma instituicdo que prepara 0s
discentes a partir da vida e para vida, dando a escrita rumos diferentes aos que vinham
e ainda vém sendo dados nas aulas de Lingua Portuguesa (LP).

Escrever nos moldes pesquisados, portanto, exige preparacao e orientacao.
No entanto, o que se demonstra trabalhoso e minucioso, torna-se, em nossa opiniao,
mais do que necessario para a atualidade e o futuro, além dos diferentes contextos
sociais onde o aluno ir4 interagir. Assim, acentuamos a relevancia da didatizacao do
texto escolar se efetivar com foco na interacédo, na perspectiva das acdes pontuadas

realizarem-se por meio da escrita.

1.3 SOBRE A ORGANIZACAO DO TRABALHO

Esta dissertacdo se encontra organizada em seis capitulos. No primeiro
capitulo, evidenciamos as considera¢fes iniciais do nosso trabalho. Nele,
contextualizamos a pesquisa e destacamos as partes que formaram o projeto de
pesquisa que viabilizou a construcdo do presente texto. Assim, apresentamos a
problematizagéo investigada, justificativa, os objetivos (geral e especificos), parte dos

autores cujos postulados por eles explanados foram usados na fundamentagéo teérica
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do trabalho, além da metodologia de pesquisa. Também fazemos uma explanacédo da
organizagéo do texto, citando os capitulos e as informacdes abordadas.

No segundo capitulo, discutimos sobre os conhecimentos teorizados,
distribuindo os autores e seus postulados lidos e selecionados ao longo dos topicos e
subtdpicos que constituem esta se¢do. Eles/Elas contribuiram no desenvolvimento da
pesquisa e producao deste trabalho, propondo orienta¢gdes para o direcionamento do
processo de ensino e aprendizagem do género carta de leitor com foco na interagcao
a ser dada ja a partir da sala de aula.

No terceiro capitulo, abordamos os aspectos metodolégicos de nossa
pesquisa. Nessa secao, discutimos sobre a Linguistica Aplicada, o tipo e o objeto de
pesquisa, 0 ambiente e os participantes atendidos pelo projeto executado, além de
informacdes sobre o corpus produzido e empregado na andlise da producéo inicial,
ou seja, cartas de leitor escritas pelos estudantes/participantes como condi¢do de
oportunizar interacdo. Também fazemos uma explanacédo sobre a SD proposta na
disseminacao de conhecimentos de um género de discurso em contexto escolar e na
sua operacionaliza¢do, sucedida da apresentacdo de uma proposta que foi aplicada,
objetivando atenuar as dificuldades expressas pelos estudantes/participantes na
producao inicial.

No quarto capitulo, apresentamos 0s primeiros resultados diagnosticados na
producdo inicial. Centramos nossa investigacdo, considerando os conhecimentos
linguisticos, enciclopédicos, textuais e interacionais (KOCH; ELIAS, 2017) escolhidos
como categorias de andlise e discussdo do corpus produzido na etapa da pesquisa
informada. Assim, atentamos para o emprego dos seguintes saberes:

No quinto capitulo, evidenciamos a andlise e discussdo da producéo final,
destacando os resultados alcancados apds a sistematizacdo da SD proposta,
retomando os conhecimentos utilizados como categorias de analise das cartas
escritas pelos estudantes/participantes, seguida de uma reflexdo acerca dos
resultados alcangados entre a producdo inicial e a produgéo final.

No sexto e ultimo capitulo, apresentamos as nossas consideracgdes finais,
espaco em que explanamos os resultados alcancados com base nos objetivos
tracados e respondemos ao problema que impulsionou o desenvolvimento do
presente estudo, além de pontuar algumas das mudancgas que vimos realizando em
sala de aula, a luz do que adquirimos e construimos no PROFLETRAS. Nessa parte,

demonstramos como a alianca esperada entre academia e escola, ou seja, a formacao
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docente e suas praticas de sala de aula, estd acontecendo a partir do ensino que
ministramos na Lingua Portuguesa, precisamente para alunos da educacéo basica,
com exclusividade para os anos finais do EF (6° ao 9° ano), além de ressaltar a
relevancia da tematica pesquisada e explanada no presente trabalho.

Por fim, apresentamos as referéncias utilizadas como sustentacao teérica do
presente trabalho, além dos apéndices — com destaque para o jornal e a revista —,
ambos produzidos para a insercao e circulacéo das cartas de leitor e demais géneros
de discurso escritos pelos estudantes/participantes da pesquisa. Compdem ainda o
trabalho os anexos, que sao constituidos por textos extraidos da revista Ciéncia Hoje
da Criangas.
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2 A ESCRITA EM SALA DE AULA E O GENERO CARTA DE LEITOR

Neste capitulo, abordamos os pressupostos tedricos que fundamentou o
presente trabalho. Assim sendo, buscamos postulados a respeito das concepc¢ées de
escrita; a linguagem como interacdo; a producao de texto em sala de aula; a avaliagéo
e aprimoramento de textos, carta de leitor e didatizacdo da escrita escolar. Desse
modo, acentuamos que a teoria lida se tornou pertinente para consolidarmos a escrita
como meio de interacdo social das mais diversas formas, considerando o propdsito
comunicativo, o contexto, o interlocutor, o género textual, o nivel de linguagem a ser
empregado, dentre outros saberes necessarios a finalidade pretendida, usando a

carta de leitor como objeto de ensino.

2.1 CONCEPCOES DE ESCRITA

Koch e Elias (2017, p. 31) declaram que “a escrita faz parte de nossa vida;
seja na producdo porque somos instigados a produzir textos escritos, seja porque
somos solicitados a ler textos escritos em diversas situacbes do dia a dia”.
Diferentemente do passado, essa pratica ndo era efetivada por todos; pois, consoante
com o que postulam as autoras, além das comunidades agrafas, ou seja, cuja
populacdo ndo escrevia, existiam aquelas em que apenas pessoas chamadas de
escribas, tinham a habilidade ou a competéncia para escrever.

Essa discrepancia sofrida entre os povos do passado em relagdo aos do
presente, no que diz respeito a apropriacdo e uso da escrita, € reforcada pelas
pesquisadoras quando, ao citar Barré-de-Miniac (2006), afirmam: “hoje, a escrita nao
€ mais dominio exclusivo dos escrivaes e eruditos. [...] A prética da escrita, de fato, se
generalizou: além dos trabalhos escolares ou eruditos, € utilizada no trabalho, na
comunicacao, na gestao da vida pessoal e doméstica” (KOCH; ELIAS, 2017, p. 38).

Sabendo que a escrita € uma modalidade linguistica, se torna oportuno
guestionarmos o0 que € escrever, tendo em vista socialmente escutarmos pessoas
apresentando diferentes pontos de vista a respeito desse ato. Vejamos o que dizem
Koch e Elias (2017, p. 32), sobre a variedade de respostas apresentadas pelas

pessoas a respeito do conceito ou definicdo do que seja escrever:
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Apesar da complexidade que envolve a questdo, néo é raro, quer em
sala de aula, quer em outras situacdes do dia a dia, nos depararmos
com definicbes da escrita, tais como: ‘escrita é inspiragao’; ‘escrita é
uma atividade para alguns poucos privilegiados (aqueles que nascem
com esse dom e se transformam em escritores renomados)’; ‘escrita
€ expressdo do pensamento’ no papel ou em outro suporte; ‘escrita é
dominio de regras da lingua’; ‘escrita é trabalho’ que requer a
utilizacao de diversas estratégias da parte do produtor.

Observando as repostas dadas ao conceito de escrita, vemos gue essas se
relacionam ao que compreendemos por linguagem, texto e pela pessoa que escreve,
associadas ao modo que entendemos, praticamos e ensinamos, a fim de que o aluno
aprenda o seu dominio, precisando o professor ter acesso e dominar esses
conhecimentos para emprega-los na orientacdo da sua pratica de ensino. Portanto,
percebemos que a renovagao das abordagens de escrita definidas dar-se-ao a partir
do entendimento dos seus diferentes focos, conhecimentos e fungdes.

Essa compreensdo, na nossa Otica, colaborara para o que de fato se espera
alcancar com os dizeres tedricos tracados, ou seja, a escrita passe a ser vista como
um ato que possibilita interacdo entre um escritor e um leitor, por meio da palavra, 0os
chamados interlocutores. Como ressaltam Ferrarezi Junior e Carvalho (2017, p. 30),
“a aplicagao do texto, que nunca é para a vida, para alguma dimensao existencial do
aluno, mas para fins ‘pedagogicos’ do ensino da gramatica” tem, em nossa opinido,
comprometido a escrita escolar de se colocar a servi¢o da interagdo, uma vez que as
finalidades com as quais 0 aluno escreve na escola ndo contemplam a perspectiva
apontada.

Dessa forma, acentuamos que séo trés os focos advindos da concepcéo
atribuidos a escrita: o foco na lingua, o foco no escritor e o foco na interagdo, sendo
este Ultimo o fundamento da pesquisa sistematizada no presente texto que nos
propusemos realizar a fim de saber como ele se manifesta na sala de aula. A seguir,
abordamos esses focos cujos dizeres subsidiam o ato de escrever.

O foco na lingua diz respeito a crenca de que conhecendo regras gramaticais
e dominando um vocabulario consideravel de palavras, o escritor escrevera um texto.
Nessa perspectiva, de acordo com Koch e Elias (2017, p. 33), “o texto é visto como
simples produto de uma codificacdo realizada pelo escritor a ser decodificado pelo
leitor, bastando a ambos, para tanto, o conhecimento do codigo utilizado”.

Por sua vez, tratando do foco no escritor, as autoras citam que a escrita se da

a partir da expressao do pensamento de quem escreve. Assim, ele é visto como um
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sujeito psicolégico, individual, dono e controlador de sua vontade e de suas acoes.
Assim, nesse foco, compete ao escritor sistematizar no papel ou tela do notebook, por
exemplo, os seus pensamentos, cabendo ao leitor compreender as ideias da forma
que foram apresentadas no texto. Do mesmo modo, semelhante ao foco anterior, o
texto é visto como um produto do pensamento do responséavel pela sua producéo e a
escrita uma atividade por meio da qual aquele que escreve ndo se preocupa com
guem possa acolher o seu texto, desconsiderando a interacdo, possivel, a partir dessa
pratica.

No entanto, para a escrita que tem como foco a interacao, as pesquisadoras
pontuam que essa se realiza levando em consideracdo tanto o que estd sendo dito
guanto o leitor que acolhera o texto; prova disso é quando o escritor atua sobre o
texto, alterando-o com o objetivo de oportunizar uma melhor compreensao por parte
do leitor durante a leitura das informacdes explanadas.

Assim, lembramos de que nem sempre, na sala de aula, as atividades de
producao de texto contemplam o foco interacional, tendo em vista que o aluno escreve
e entrega o seu texto ao professor para que ele o corrija. Neste sentido, o professor
acolhe a producédo textual do aluno, geralmente, atento aos conhecimentos
relacionados aos aspectos linguisticos e gramaticais e exploracdo da tematica,
precisando também orientar o aluno a escrever de forma adequada nas interacdes.
Por sua vez, o texto ndo é acolhido pelo professor do mesmo modo que um leitor real
o acolhe, oportunizando ao aluno, junto a este, atingir a uma meta como é de praxe
acontecer em uma escrita ndo escolar, ou seja, quando se escreve fora da sala de
aula. Os focos na lingua e no escritor ainda prevalecem sobre o foco interacional.
Redacdes do tipo “narre um fato ocorrido em suas férias” ou “construa uma historia a
partir da leitura visual das imagens” atestam a forma como o segundo foco em andlise
se manifesta na escrita em sala de aula.

Neste contexto, Koch e Elias (2017, p. 35) veem a escrita, tendo como foco a
interacdo, possivel de se estabelecer entre escritor e leitor, como atividade de

producao de texto que

se realiza, evidentemente, como base nos elementos linguisticos e na
sua forma de organizacdo, mas requer, no interior do evento
comunicativo, a mobilizacdo de um vasto conjunto de conhecimentos
do escritor, 0 que inclui também o que esse pressupde ser de
conhecimento do leitor ou do que é compartilhado por ambos.
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Com base nesses postulados, observamos que, na construcéo de um texto,
um foco ndo poderd prevalecer sobre os demais; os trés se fazem necessarios,
sobretudo quando a escrita é desenvolvida na perspectiva interacional, como
sugerimos em nossa pesquisa. Entdo, ao escrever, o escritor lanca mao de
informacdes linguisticas e dos seus conhecimentos enciclopédicos e de mundo,
devendo expressa-los em seu texto ao considerar o seu interlocutor, género e suporte
textual, além do nivel de linguagem e a finalidade com a qual escreve e espera realizar
junto a seu interlocutor.

Assim, em relagdo a ponderacao feita sobre a escrita com foco na interacéo
anteriormente evidenciada, Koch e Elias (2017, p. 36) ressaltam que

[...] a escrita € um trabalho no qual o sujeito tem algo a dizer e o faz
em relagdo a um outro (0 seu interlocutor/leitor) com um certo
proposito. Em razdo do objetivo pretendido (para que escrever?), do
interlocutor/leitor (para quem escrever?), do quadro espago-temporal
(onde? Quando?) e do suporte de veiculagdo, o produtor elabora um
projeto de dizer e desenvolve esse projeto, recorrendo a estratégias
linguisticas, textuais, pragmaticas, cognitivas, discursivas e
interacionais, vendo e revendo, no préprio percurso da atividade, a sua
producéo.

Entretanto, se a escrita enveredar em um propdsito interativo, estabelecendo
comunicacdo com um interlocutor real, o aluno precisara, além dos saberes e
habilidades citados, aprender a emprega-los na escrita que tem foco na interacao,
conforme pontuam as autoras.

Outro aspecto por elas levantado, no final da citagéo, diz respeito ao papel do
escritor ver e rever a sua producdo. Em outras palavras, podemos dizer que cabera
ao escritor situar-se diante do seu texto pos-escrito e fazer as alteracdes necessarias,
a fim de deixa-lo na versao de estabelecer a interacdo com o seu leitor ou interlocutor.
Diferente da producao, cujos textos sdo encaminhados para o professor — arguicao
essa ja evidenciada —, tornando esta etapa da escrita confiada a ele; tanto é que frase
do tipo: “ja enviei meu texto para o professor corrigir”’, comumente se escuta na escola.
Assim sendo, Antunes (2003, p. 54) destaca que “a escrita compreende etapas
distintas e integradas de realizacdo (planejamento, operacéo e reviséo), as quais, por

sua vez, implicam, da parte de quem escreve, uma série de decisdes'”. Logo, a autora

1 As etapas de escritas citadas por Antunes sédo retomadas adiante na secdo em que abordamos a
revisdo e reescrita de um texto. L&, sistematizamos postulados de autores diversos que pontuam a
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acrescenta que [...] “cada etapa cumpre, assim, uma funcéo especifica, e a condi¢édo
final do texto vai depender de como se respeitou cada uma destas funcgdes”
(ANTUNES, 2003, p. 54).

Sendo assim, vemos que a escrita centrada apenas na didatizacéo do texto
escolar, sem foco na interagdo, além de ndo contribuir para o aluno interagir
socialmente, ndo o ajudard a entender, para posteriormente aplicar em suas
producdes, que o ato de escrever devera ser planejado, executado, analisado,
revisado e reelaborado pelo préprio escritor; devendo, portanto, ndo continuar
encaminhando seu texto para um avaliador com frequéncia. HA momentos em que a
intervencdo de outra pessoa para corrigir o nosso texto se faz necesséario, mas em
todas as vezes que escrevemos, em nossa opinido, ndo. Desse modo, essas acdes
deverdo ser empregadas desde um género mais simples como um e-mail para um
amigo, por exemplo, como em uma producao escolar do tipo resenha critica. Assim,

essa nossa ponderagao se associa ao que Koch e Elias (2017, p. 36) dizem:

[...] a escrita é um processo que envolve escolha de um género textual
em consonancia com as praticas sociais, selecdo, organizagdo e
revisdo das ideias para os ajustes/reajustes necessarios, tendo em
vista a eficiéncia e a eficacia da comunicacao.

Por outro lado, Geraldi (1984) aponta trés concepcdes de linguagem: a
primeira, a linguagem como expressao do pensamento, afirmando que essa subsidia
os estudos tradicionais e permitindo-nos inferir que as pessoas que nédo conseguem
se expressar é porque ndao pensam. Em seguida, a linguagem como instrumento de
comunicacao, destacando que esta estabelece um elo com a teoria da comunicacao,
concebendo a lingua como um codigo capaz de transmitir ao receptor uma mensagem
e, por ultimo, a linguagem como uma forma de interacdo, ressaltando que por esta, o
individuo vai além da transmisséo de informag¢des a um receptor, agindo sobre o
ouvinte ao construir compromissos e vinculos que nao preexistiam antes da fala.

A discusséo do autor se assemelha as consideragdes de Koch e Elias (2017)
guando também concebem a linguagem como expressao do pensamento e uma forma
de possibilitar uma interacdo entre as pessoas; diferenciando-se, apenas, na

concepcao em que a linguagem é vista como foco na comunicacdo. Por sua vez, as

relevancia da escrita se da dentro de um processo, cujas agdes contemplam as aqui tratadas pela
autora, a saber: planejamento, operacéo e revisao.
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autoras divergem de Geraldi na questdo dos conhecimentos linguisticos empregados
na elaboracao dos textos. Portanto, diante do exposto, podemos afirmar que entre 0s
dizeres de Geraldi (1984) e os de Koch e Elias (2017), encontramos visbes de
linguagens que se aproximam parcialmente. No entanto, sdo abordagens que,
particularmente, s6 ampliam os diferentes modos de como a linguagem tem sido
definida e norteado as praticas de ensino e aprendizagem inerentes a producéo de
textos orais e escritos na sala de aula, precisamente nas aulas de Lingua Portuguesa
(LP).

Dessa forma, vemos que para escrever, o escritor além do dominio dos focos
citados, precisa dos conhecimentos linguisticos, enciclopédicos, de textos e
interacionais. Por essa razao, a partir do proximo paragrafo, sistematizamos esses
saberes fundamentados nos dizeres de Koch e Elias (2017).

Neste sentido, as estudiosas afirmam que para escrever, 0 escritor precisa
usar saberes linguisticos como a ortografia, a acentuacdo das palavras, a pontuacéo
e o |éxico da sua lingua. Uma producéo de texto proficiente, isto €, bem elaborada,
cuja acentuacdo das palavras e sinais de pontuacao foram empregados, além de um
vocabulério apropriado a temética e ao interlocutor, permite a constru¢cdo de uma
‘imagem” louvavel do escritor, além de se tornarem condi¢des, dentre outras, para
gue o seu interlocutor compreenda e possa interpretar o que foi sistematizado no texto.
Logo, se faz necessario que o escritor tenha dominio e empregue os saberes em
discusséo na producéo de um texto em que mantera interacdo com o seu interlocutor,
sobretudo em contextos escolares e profissionais que aguardam o emprego da
variedade padréo da lingua. A respeito dos conhecimentos linguisticos, Pietri (2007,

p. 18-19) corrobora com as informacdes apresentadas pelas autoras enfatizando que

o conhecimento linguistico, enquanto conhecimento prévio necessario
para a compreensdo de um texto, mostra-se de modo bastante claro,
por exemplo, quando nos encontramos face a um texto escrito em uma
lingua com a qual temos pouca ou nenhuma familiaridade. [...]
conhecimentos de vocabulario, das regras de formacédo de palavras,
das estruturas sintaticas e, também, de uso da lingua, sédo
conhecimentos linguisticos necessarios para a compreensdo de um
texto. Esses conhecimentos sdo colocados em jogo no momento de
produzir e compreender um texto em nossa lingua materna.

Além do que o autor expde, pontuamos o conhecimento enciclopédico como

necessario para que a escrita se efetive, pois, para escrever, precisamos ter o que
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dizer a alguém. Assim, nossos dizeres sdo alcancados e guardados em nossa
memodria, tornando-a uma enciclopédia a partir do que vemos, ouvimos, vivenciamos,
experimentamos e lemos. Por meio dessas acdes, extraimos do mundo onde vivemos
ou das leituras de textos diversificados, informacdes ou conhecimentos que desses
fazemos usos quando escrevemos. E, portanto, o que Pietri (2007, p. 21) ressalta ao
afirmar que: “o conhecimento de mundo se constitui nas experiéncias que a pessoa
tem ao longo de seu percurso de vida e pode ser adquirido tanto em situacfes
controladas, formais, tais como as que se encontram na escola, quando de modo
informal”.

No entanto, é preciso que nos apropriemos dos textos considerando que, a
partir desses, teremos em um dado momento da nossa vida pessoal, escolar, cidada
ou profissional o que dizer, como e por que, pois ndo faz sentido extrair da nossa
memoria, é obvio, qualquer “dizer” para inseri-lo em um texto. Espera-se que haja uma
conexdo do que dizemos com 0s objetivos que pretendemos alcancar por meio da
escrita.

Alinhadas a este pensamento, isto é, aos conhecimentos enciclopédicos que
o0 escritor devera deter para deles fazer usos quando for escrever, Koch e Elias (2017,
p. 43) asseveram que,

para a atividade de escrita, o produtor precisa ativar ‘modelos’ que
possui sobre praticas comunicativas configuradas em textos, levando
em conta elementos que entram em sua composicdo (modo de
organizacao), além de aspectos do conteudo, estilo, funcdo e suporte
de veiculacao.

Refletindo sobre o dizer das autoras, com relacéo ao terceiro conhecimento
(textos) que o escritor devera dominar para poder escrever, lembramos que muitos
livros didaticos ja contemplam em suas propostas de leitura, alguns géneros para que
os alunos também os escrevam. Logo, percebemos que essa estratégia se associa
ao que apontam as estudiosas, tendo em vista a impossibilidade que ha de alguém
escrever em um determinado género, quando ainda ndo se apropriou da sua
composicao, caracteristicas, fungdo e suporte em que o texto circulara até chegar ao
leitor com o qual se pretende estabelecer interagao.

A esse respeito, Koch e Elias (2017, p. 44) asseguram que “a escrita € uma
atividade que exige a retomada de outros textos, explicita ou implicitamente,

dependendo do propdsito de comunicagdo”. Em razao disso, Pietri (2007, p. 19)
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orienta que “conhecer os tipos de texto, € um dos requisitos para a realizacdo da
leitura de modo satisfatorio”. Assim, no dizer do autor, os conhecimentos de texto?
retomados na sua compreensao, sdo antes trabalhados na construcéo do texto (oral
ou escrito); logo, domina-los para podermos emprega-los no ato de uma interacao, se
faz necessério.

Além dos conhecimentos linguisticos, enciclopédicos e textuais, o aluno
devera conhecer o0s interacionais para que assim escreva com proficiéncia,
alcancando os fins almejados. Para tanto, Koch e Elias (2017) pontuam que os
saberes interacionais despertam o escritor, a0 escrever, a pensar na intengcdo com
gue escreve e sistematiza as suas ideias em seu texto, como ainda na quantidade de
informacBes necessarias em uma situagcdo comunicativa concreta e a variante
linguistica apropriada para a interlocucao, tendo em vista que escrever para um amigo
é diferente de escrever para o diretor da nossa escola ou patrdo. Desse modo, a
adequacado do género textual a situacdo comunicativa e ao(s) interlocutor(es)
assegura a compreensao da escrita para conseguir a aceitacdo do leitor.

Dessa forma, defendemos que para escrever na perspectiva que sugerimos
em nossa pesquisa, 0s alunos precisam contar com as intervencdes necessarias dos
professores nas propostas de producéo de textos trazidas por alguns livros didaticos
e orientados a dominarem outros saberes além dos linguisticos e enciclopédicos.
Assim, defendemos que o trabalho com a linguagem cujo foco € a preparacédo do aluno
para escrever, estabelecendo interacdo com o leitor do seu texto, exige saberes que
o favorecam a concretizacé@o da finalidade em discusséo.

Nesse sentido, o foco na interacdo e nos conhecimentos de textos e
interacionais deverdao também ser ensinados com o propdsito de que os estudantes
aprendam e empreguem as orientacdes aprendidas nas suas producdes textuais.
Para isso, é esperado que o professor tenha como meta desenvolver um trabalho que
oriente 0 aluno a escrever para interagir com um leitor real por meio do seu texto.
Assim, salientamos que os tipos de focos e conhecimentos da escrita explanados no
presente tépico ndo deverdo se sobrepor um acima do outro. Mas, somarem-se para
fortalecerem a interac&o que se dar entre leitor e escritor, como acontece com a escrita

empregada na producéo de textos néo escolar.

2 Na secao que abordamos os géneros textuais, o leitor, desse trabalho, recepcionara, com mais
precisdo, informagdes a esses relacionados, considerando a sua importancia para a proje¢éo de escrita
proposta se efetive a partir da sala de aula.
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Com isso, em sala de aula, é esperado que o professor realize um trabalho
didatico-pedagogico em que as atividades de escrita contemplem o que Koch e Elias
(2017, p. 51) postulam:

A escrita pressupde sempre um leitor e, na base disso, encontra-se o
principio da interacdo, que privilegia a hegociacao entre 0s sujeitos, a

intersubjetividade, 0s conhecimentos sociocognitivamente
constituidos e significados, a lingua situadamente em uso, o dizer e 0
redizer.

Ao lado dos focos e conhecimentos da escrita explanados, Serafini (2003) faz
uma abordagem a respeito das funcdes da escrita, destacando uma tipologia
constituida de quatros funcdes, a saber: funcdo expressiva, funcdo informativo-
referencial, funcéo poética e funcdo informativo-argumentativa. Na primeira, a autora
pontua que o escritor € o centro das atengdes, uma vez que ao escrever, tem como
objetivo relatar para si as proprias emoc¢des em géneros do tipo diario, mondlogo ou
autobiografia. Na segunda, o escritor apresenta fatos e dados de forma precisa a partir
de relatérios e resumos. Enquanto isso, na terceira, trabalha a fantasia em géneros
como conto, fabula ou poesia e, na Ultima, a defesa de uma tese, podendo envolver o
leitor, a0 empregar técnicas argumentativas e estratégias de persuasao como vemos
em ensaios e comentarios.

A respeito das funcdes da escrita explanadas por Serafini (2003), vemos que
apenas a quarta funcdo coaduna com a concepcao de escrita interacional dissertada
por Koch e Elias (2017). No entanto, as trés primeiras fungdes — funcdo expressiva,
funcdo informativa-referencial e funcéo poética — para estabelecer interacéo, depende
do professor em nédo propor producdes para 0 aluno cumprir uma atividade e Ihe
devolver para ser corrigida. A escolha de um suporte como mural do leitor da sala de
aula ou da escola, blog ou jornal escolar podera servir para os textos serem lidos por
outros leitores, oportunizando a interacao entre aluno/autor e outros leitores de seus
textos, além do seu professor de LP.

Por fim, explanados os focos, conhecimentos e fungbes da escrita na
perspectiva de preparar o aluno/escritor para escrever com proficiéncia em uma
comunicacao ou interacdo, aprofundamos, no proximo toépico, a discussdo que vimos
levantando sobre a importancia da linguagem tramitada em sala de aula aproximar-se

da empregada e usada fora do contexto escolar, contribuindo, desse modo, para 0s
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estudantes interagirem de forma aproximada, como assim fardo socialmente por meio

das suas producdes textuais.

2.2 LINGUAGEM E INTERACAO

A fala e a escrita, formas de manifestacdo da linguagem verbal, quando
efetivadas, ndo o sdo considerando apenas o falante ou o escritor. Situacdes
cotidianas ou formais exigem do produtor de texto, seja oral, seja escrito,
concentracdo entre quem diz, isto €, falante ou escritor e quem recepciona o texto,
ouvinte ou leitor, tornando-se, dessa forma, interlocutores. Assim, Koch (2013, p. 75)
diz que “um ato de linguagem nao € apenas um ato de dizer e de querer dizer, mas,
sobretudo, essencialmente um ato social pelo qual os membros de uma comunidade
inter-agem”. Desse modo, Antunes (2003, p. 45) também pontua que “as palavras
podem ser a mediacdo, ou 0 material com que se faz a ponte entre quem fala e quem
escuta, entre quem escreve e quem |€”.

Alinhado a afirmacdo de Koch (2013), Brito (1984, p. 110 e 117) diz que “é
proprio da linguagem seu carater interlocutivo. A lingua é o meio privilegiado de
interacdo entre homens e, em todas as circunstancias em que se fala ou se escreve,

h& um interlocutor”. Assim, continua o autor:

Quando alguém diz ou escreve alguma coisa € porque tem uma razao
para isso. Mesmo quando ‘se diz algo por dizer, apenas para
sustentar-se um dialogo ou coisa parecida, este dizer por dizer é, do
ponto de vista linguistico, bastante comunicativo (Idem, 117).

Em conformidade com esses argumentos, vemos dque o0 texto,
metaforicamente, € como uma ponte que estabelece a ligacdo entre falante/escritor
com ouvinte/leitor, cabendo a esses papéis divergentes que deverao convergir para
que a interacdo linguistica se efetive. Assim, o dito pelo locutor é acolhido pelo seu
interlocutor quando ao ouvir ou ler, decodifica as ideias tipificadas no texto, fazendo
inferéncias e recorrendo aos seus conhecimentos enciclopédicos a fim de
compreender as informacgdes lidas.

Dessa forma, acentuamos as diferentes formas que a linguagem foi concebida
e fundamentam as praticas de ensino e aprendizagem realizadas em LP. Assim,

primeiramente, Ferdinand Saussure viu a lingua em seu aspecto estrutural, centrando



34

seus estudos na “langue” ou palavra. Por sua vez, Noam Chomsky, representante do
gerativismo, fez oposicéo a corrente linguistica estrutural, considerando a frase como
objeto de estudo da lingua.

Entretanto, Koch (2013) ressalta que muitos linguistas de paises europeus
como Franga, Alemanha e Inglaterra defenderam a linguagem como atividade, isto €,
como responsavel pelas relagdes entre a lingua e 0s seus usuarios, o que favoreceu
ao surgimento da linguistica pragmatica. Isso se deu, acentua a autora, quando 0s
estudiosos repensaram a acepcao da lingua vista como estruturalista e gerativa, as
abordando de forma abstrata, dissociadas do seu uso e contexto social.

Neste contexto, surge a linguistica do discurso, cuja preocupagcdo se
encarrega das manifestacdes da lingua por individuos em situacdes concretas,
motivados por situacdes reais de producédo ou emprego da lingua em uma interacao
entre alguém que diz e outro que acolhe, lendo ou ouvindo o que Ihe foi dito. Assim,
outras atencdes dadas a lingua, antes dedicadas a palavra e a frase, passaram a levar
em conta a enunciagcdo como evento Unico e jamais repetido de producdo de
enunciado.

Logo, falar ou escrever ndo sédo atos que tém como fundamento apenas a
manifestagdo do eu ou do mundo onde o falante ou escritor se encontra. Quando
falamos ou escrevemos, é necessario que adequemos a nossa producado ao tempo e
lugar em que/onde nos comunicamos como também aos papéis que representamos
na interlocucéo, as imagens reciprocas do autor/leitor ou falante/ouvinte, as relacdes
sociais e aos objetivos visados. Desse modo, a interlocugcao vai determinar o que
dizemos ao interagir; situacdo essa que praticas que concebem a linguagem como um
espelho do pensamento ou representacdo do mundo ndo contemplam, uma vez que
nao tém como objetivo realizar uma interacao.

Nessa acepcéo da lingua enquanto praticidade na elaboragéo e expressao de
um enunciado concreto, Koch (2013, p. 18), fazendo referéncia a Austin, acentua 0s
atos de fala, a saber: ato locucionario (consiste na emissao de sons organizados de
acordo com regras da lingua); ato ilocucionario (pergunta, assercdo, ordem,
promessa) e ato perlocucionario (destina-se a exercer certos efeitos sobre o
interlocutor: convencé-lo, assusta-lo, agrada-lo, etc.). Entretanto, a respeito dos atos

de fala, Koch (2013, p. 19) assevera que
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€ preciso, no entanto, observar que todo ato de fala é, ao mesmo
tempo locucionério, ilocucionario e perlocucionario, caso contrario nao
seria um ato de fala: sempre que se interage através da lingua,
profere-se um enunciado linguistico dotado de certa for¢ca que ir4
produzir no interlocutor determinado efeito, ainda que ndo aquele o
locutor tinha em mira.

A respeito dos atos de fala abordados pela autora, recordamos das producfes
de texto que desenvolvemos como estudante e propomos para 0S nossos alunos
desenvolverem na condicao de professor, cujas propostas de redagédo dissociavam-
se da interacdo, tornando-se apenas uma pratica que tinha como cunho uma
preparacao para um dia repeti-la, se € que aprendiamos, muito menos despertadvamos
para o seu uso, qguando desse saber precisassemos.

Narracéo, descricao e dissertacdo eram os textos produzidos sem considerar
0 que apontam os postulados da linguistica pragmética e a teoria da enunciacdo em
abordagem. Para os atos de fala/escrita, o falante/escritor recorre ao codigo linguistico
que dispbe nao desintonizado do seu ouvinte/leitor, pois considera o que pretende
alcancar por meio da interagao permitida pela palavra falada ou escrita. Alinhada a
esse pensamento, Serafini (2003, p. 167) diz:

Todo texto pode ser considerado o resultado de um ato comunicativo.
Todo ato comunicativo tem um emissor — em nosso caso, 0 escritor —
que envia uma mensagem — no caso, O texto — para um certo
destinatario. Os textos podem ser classificados com base nos
destinatarios para os quais sao criados.

Portanto, acolhendo o enfoque tedrico citado, vemos que a escrita se
desenvolvia sem motivacéo, tendo em vista a diferenca que ha quando falamos e
escrevemos para quem conhecemos ou, mesmo ndo conhecendo, sabemos que
nosso texto sera lido por alguém que ndo se resume ao professor.

Nesse sentido, relembramos de que a escrita ainda € efetivada ndo como um
recurso que favorece a interagdo, mas para o professor, Unico leitor do texto discente,
analisar conhecimentos empregados ou ndo da lingua ou o que chamamos de
cumprimento do plano estrutural do tipo de texto (narracéo, descricédo e dissertacéo),
antes, e géneros textuais, hoje.

Assim, ndo apenas no passado, como ainda na atualidade, essa pratica se
manifesta na escola sem ter alguém que de fato recepcione a producao textual do

aluno e com ele interaja. Diferente das praticas sociais, sobretudo em tempos como o



36

NOSSo, em que as pessoas usam as redes sociais, empregando a palavra escrita/oral
com a finalidade de interagir com quem faz parte dos seus contatos, cabendo,
portanto, a escola aderir a essa pratica de linguagem.

Ainda sobre os atos de fala, Koch (2013) denomina-os de diretos e indiretos,
destacando que esses estdo no interior daqueles. Desse modo, a autora define os
atos de fala diretos como formas de linguagem empregadas na construgdo de
perguntas, apresentacdo de ordens ou solicitacdes. Por sua vez, os atos de fala
indiretos sdo concebidos como aqueles que contemplam conhecimentos de mundo
por parte do locutario para compreender o que o locutor Ihe quis comunicar. Assim,
uma pergunta pode ser um pedido (Quer fechar a janela?) e uma constatacdo, uma
solicitacdo (Como a sala esta quente!).

Todavia, Koch (2013, p. 22) assevera que “a Teoria dos Atos de Fala tem sido
alvo de criticas e recebido algumas reformulagdes”. Segundo a autora, devido a teoria
em questao ser unilateral, ou seja, considerar no ato da comunicac¢ao apenas o locutor
e abordar enunciados isolados, dissociados de um contexto real de uso. Outro
problema é que nas atividades ilocucionais, cujas praticas permitem reconhecermos
0s objetivos ou propositos pretendidos pelo produtor do texto, em uma dada situacéo
interacional, o ensino a partir de frases ainda se perpetua em detrimento as unidades
maiores de enunciados ou textos.

Essas criticas tém como fundamentos os dizeres que a autora menciona do
linguista holandés, Van Dijk. Para o estudioso, segundo Koch (2013), em um texto, ao
lado dos atos de fala que nesses sao manifestados, ha um propdsito a ser alcancado.
Logo, a teoria em questdo cede espaco a teoria composta por um enunciado que tem
uma meta a ser atingida através da interacdo. Para isso, o locutor precisa ao falar ou
escrever, a partir dos dizeres expressos no texto, identificar o objetivo visado em seu
enunciado. Assim sendo, a producdo da linguagem é proposta como atividade que
contempla interlocutores em uma interagao.

No entendimento de que a lingua favorece a interacdo entre alguém que diz
e alguém que escuta, podendo reverter 0os papeis, ndo s6 a Teoria dos Atos de Fala
como a Teoria da Atividade Verbal, isto é, a adaptacao da linguagem articulada a uma
teoria da atividade social humana (cujas praticas concebem-na como meio de
interacdo social e de realizacao de a¢des; finalidade Ultima dos contatos interpessoais,
estrutura subjacente aos usos mais comuns da lingua; fundamento do pensamento e

de legitimacéo dos interlocutores; e ponto de partida para a expressao nao verbal)
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sofreram criticas, tendo em vista ambas abordagens considerarem o locutor na
producao de textos orais ou escritos sem o interlocutor.
Nesse sentido, ao reconhecer o papel do ouvinte/leitor no processo de

interacao entre falante/ouvinte, Koch (2013, p. 24) afirma:

Sem duvida nenhuma, o processamento do texto por parte do
interlocutor, em termos de compreensdo ou interpretacdo, constitui
também uma atividade, como alias, tem sido ressaltado na vasta
bibliografia atual, quer europeia, quer americana, voltada para essa
questdo: o ouvinte/leitor ndo € absolutamente um receptor “passivo”,
ja que Ihe cabe atuar sobre o material linguistico que dispde (além, é
claro, da entonagéo, dos gestos, das expressdes fisiondmicas, dos
movimentos corporais na linguagem falada), e, desse modo, construir
um sentido, produzir uma leitura.

Com base no exposto, vemos que 0 ato de compreensao e interpretacédo de
um texto ndo se da apenas com o que o autor do texto apresentou; ao ouvinte/leitor,
cabe entender o texto ndo como um produto pronto e acabado, mas como um
processo em que, com base nos conhecimentos enciclopédicos, pode ser
compreendido a partir das inferéncias feitas para decodificar e entender o que foi
expresso. Dessa forma, se estabelece a interacdo linguistica, cuja proposta
fundamentou nossa pesquisa como indicagdo a ser sistematizada e colocada em
pratica no ensino e aprendizagem de producédo textual, rompendo com atividades em
gue o aluno escreve por escrever em sala de aula, podendo ter a oportunidade de
vivenciar experiéncias em que o prepare, na condi¢do de cidadao ou profissional, para
usar a escrita tendo a interacdo como foco a se estabelecer.

Dando continuidade, Koch (2013) faz referéncia ao Principio da Cooperacao
gue rege a comunicacao proposto pelo filosofo americano Grice. Para ele, disserta a
autora, em uma comunicacdo devera existir uma coopera¢do por parte dos
interlocutores, isto é, falante/escritor com o ouvinte/leitor. Assim, a comunicacao
podera se processar de modo adequado sem comprometer a compreensao do que é
comunicado por ambas as partes.

O principio em pauta é constituido de quatro maximas, a saber: maxima da
guantidade (ndo diga nem mais nem menos do que € esperado); maxima da qualidade
(s6 diga coisas para as quais tem evidencia adequada); maxima da relacdo (diga
somente 0 que é relevante) e maxima do modo (seja claro e conciso; evite a

obscuridade, a prolixidade). Por sua vez, havendo sobreposicdo entre uma das
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méaximas, uma maxima ficard acima das demais. Outro aspecto, € quando o
interlocutor ndo emprega uma das maximas, gerando uma implicancia conversacional.
Analisando o Principio da Cooperacéao citado, Koch (2013, p. 28) se posiciona

contraria ao que postula, pois,

embora tenha gozado — e goze até hoje — de bastante prestigio, é facil
perceber que essa teoria ndo da conta de toda a ‘malicia’ e
manipulacdo tdo presentes na interacdo verbal humana: estamos
constantemente ‘jogando’, ‘blefando’, ‘simulando’, ‘ironizando’,
‘fazendo alusdes’ e ‘criando subentendidos’, fendmenos nem sempre
expliciveis apenas com base nas ‘maximas’ griceanas.

Com base na citacdo, percebemos o quanto a escrita didatizada sem foco na
interacéo, deixa de contribuir com o aluno a escrever para efetuar o que a autora
aponta, isto €, a redacao escolar além de abstrata, se desenvolve sem responder aos
questionamentos do tipo: “o que escrevo”; “como escrevo”, “para quem escrevo” e “por
que” (grifos nossos).

Logo, é impossivel abordamos um problema sem pensar em quem possa algo
fazer para solucionar, tendo em vista as propostas de redacao continuarem sendo
efetivadas com base em tematicas que investem na expressao do imaginario ou
criatividade, dissociada do real e do contexto em que o aluno vive. Assim, uma
alternativa surge para as praticas das atitudes estipuladas pela autora quando se fala
Ou escreve para interagir, pois esses atos ndo ocorrem aleatoriamente. Falamos e
escrevemos considerando interesses capazes de se concretizarem junto ao N0sso
ouvinte/leitor para quem nos voltamos através do texto.

Ainda concebendo a conversacdo como um ato social, vemos gque essa se
modifica ou se constitui através do que direcionamos para a sociedade a partir dos
textos. Assim, Koch (2013) aparando-se nos estudos de E. Goffman, chama de
processos de figuragéo e a nogao de footing, 0s quais sdo conhecimentos relevantes
na efetivagdo de uma linguagem que tem a lingua como interagao.

Quando interagirmos, consideramos a representacao que ora exercemos na
interacdo e as faces que constituem os interlocutores para que nao ocorra uma
invasdo na vida do outro. Logo, quando interagimos, desejamos que nossa face
externa (positiva) seja vista pelo outro e a face negativa, nao invadida.

Dessa forma, observamos que no dia a dia estamos a nos desculpar ou

justificar para que nao ocorram dissabores nas relacdes devido a dizeres que possam
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“‘imacular” aimagem de quem acolhe nossos falares. Assim, é preciso que as pessoas
usem as palavras podendo, ao se comunicarem, humanizarem e irmanarem; embora,
agui, estejamos expressando uma utopia. No entanto, ndo faz sentido a palavra
continuar sendo usada para vermos 0 que presenciamos no mundo que ora nos
assusta e entristece, quando ao invés de interagirem para exortarem e motivarem, se
atacam ou se “espinham?”, por exemplo.

Em relacéo a expressao footing, Goffman disserta, acentua Koch (2013), que
numa interacao face a face, os interlocutores deverdo se alinhar para que assim a
conversagao prossiga com harmonia, atendendo aos interesses de ambas as partes
(quem fala e escuta, por exemplo), uma vez que nao existe interacdo quando um dos
interlocutores ndo reage ao que Ié ou escuta, demonstrando desinteresse e
reprovando o que esta sendo |lhe comunicado.

Por tudo isso, Koch (2013) contribui com os seus postulados a entendermos
gue a linguagem permite o encontro entre quem fala/escuta ou escreve/lé, mediante
o texto (oral ou escrito). Para isso, sera oportuno que na trajetdria até aqui dada, os
diferentes modos que a lingua foi vista sirvam para o profissional da linguagem,
sobretudo os que atendem alunos sem voz e vez socialmente, a ensinar a palavra nao
s6 de modo didatizado, mas como um instrumento que servindo a interagédo, também
sirva a sua cidadania e participacéo social, enfrentando injusticas e propagando que
um outro “mundo” € possivel, bastando as injusticas serem dirimidas a partir de
ataques dados a corrupcédo, no caso do nosso pais, responsavel pela desigualdade
gue ora vimos presenciando e enfrentando.

Para tanto, é preciso ver o texto como lugar de interacdo ndo apenas como
representacdo do mundo e pensamento ou instrumento de comunicacao; mas, como
afirma Koch (2013, p. 1) “uma forma de (inter)acao” que acontece por meio da palavra,
na modalidade verbal da lingua, oral ou escrita.

Por essa razéo, abordarmos como o texto é trabalhado em sala de aula na
disciplina de LP, atento as producgfes textuais e observando se essas tramitam de
modo interativo entre quem produz e o acolhe, favorecendo a interacdo possivel e

esperada socialmente.
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2.3 A PRATICA DA ESCRITA NO COTIDIANO SOCIAL E ESCOLAR

Em casa, na escola, na comunidade ou no trabalho, vemos que a escrita se
faz presente na vida das pessoas. Assim, observamos que muitas sao as justificativas
dadas para a execucdo do ato de escrever. No entanto, Cavalcante (2008), em seu
livro Leitura e Produgcdo de Textos, ressalta que escrevemos para suprir uma
deficiéncia de nossa linguagem oral, ou seja, para alcancar algo ou alguém que nossa
fala ndo consegue.

Neste sentido, a autora destaca as especificidades préprias da fala e da
escrita, dicotomizando-as. Segundo Cavalcante (Idem), na primeira, ao usar a palavra
oral, o falante faz usos de expressodes faciais e gestos, quando se encontra face a
face com o seu interlocutor, além de modificar a entonagdo para comunicar o que
deseja alcancar, seja diretamente ou através dos audios do WhatsApp, reformulando
o texto de modo que 0s seus objetivos sejam alcancados. Ja na segunda,
considerando que escritor e leitor se encontram em instancias diferenciadas, €
esperado que o texto apresente as ideias coesas e coerentes, formando uma unidade
que permita ao lado da sua decodificacdo, a compreensdo. Assim, assevera
Cavalcante (2008, p. 3):

A linguagem escrita precisa contar com recursos proprios, que
permitam superar as dificuldades da distancia. Por isso, é fundamental
conseguir ordenar bem as ideias para poder expressar 0 pensamento
da melhor forma possivel e alcangar a comunicacao.

No dizer da autora, a escrita exige uma atencao diferenciada da fala devido
aos interlocutores estarem em lugares diferentes. Logo, cabe ao escritor ou autor do
texto, escrever de modo que os seus dizeres sejam nado so6 lidos como compreendidos.
Do contrério, a interacdo ndo serd estabelecida, tornando-se o texto incapaz de
concretizar as intengdes pelas quais o escritor 0 escreveu, uma vez que ndo apresenta
a clareza necessaria capaz de favorecer a compreensao do leitor. Quanto a
ponderacdo posta por Cavalcante a respeito da escrita se efetivar pelo autor

considerando o leitor, Antunes (2003, p. 45) a endossa, afirmando que

[...] numainter-agdo (‘agéo entre’), o que cada um faz depende daquilo
gue o outro faz também: a iniciativa de um € regulada pelas condi¢des
do outro, e toda decisdo leva em conta essas condi¢cdes. Nesse
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sentido, a escrita € tdo interativa, tdo dialdgica, dinamica e negociavel
guanto a fala.

Em relacdo as informacfes citadas, ouvimos pessoas falando da dificuldade
gue tém para escrever, expressando que ndo conseguem desenvolver um texto com
facilidade, isso quando chegam a escrever. Mesmo assim, presenciamos o0 uso da
escrita em situacdes pessoal, familiar e proxima, como ja ressaltamos; do contrario,
sobretudo em esferas académica, social e profissional que exigem uma producéo
monitorada, aquelas “estacionam” e se veem incapazes de escrever. Certamente, a
formacao escolar e a cultura de onde vivem, dentre outros motivos, ndo contribuiram
para o uso da escrita em diferentes dominios discursivos e situacdes de interacdo
como denomina Marcuschi (2008), adequando-se ao interlocutor e aos objetivos que
se espera alcancar ao escrever.

Neste ambito, Cavalcante (2008, p. 3-7) cita 0os mitos da escrita postulados
por Garcez (2004), a saber: “escrever € um dom”; “algumas ‘dicas’ resolvem o
problema de quem nao consegue escrever’ e “escrever ndo é tdo necessario no
mundo moderno”.

Com relagdo ao primeiro mito — escrever é um dom —, a autora ressalta que
diante de um papel fisico ou virtual, muitas pessoas se angustiam e nao conseguem
escrever, acreditando que ndo tém dom suficiente para efetivar a escrita de um
determinado texto. Entretanto, considerando que escritores, a exemplo de literarios e
jornalistas tendo dom para escrita, ndo a desenvolveriam, caso nado Ihes fossem
ensinados. Assim, Cavalcante (2008, p. 4) pontua que “a escrita € uma construcao
social e, portanto, coletiva, que se desenvolveu ao longo da histdria da humanidade e
se transformou consideravelmente ao longo do tempo”.

Como sabemos, ninguém nasce falando e ja escrevendo. Primeiro, nos
apropriamos, quando crianca, da fala para, posteriormente, aprendermos a escrita.
Nesse sentido, lembramos de que a fala adquirimos ouvindo as pessoas que nos
cercam; enquanto a escrita, aprendemos dominando instrumentos como lapis e
caderno e com eles registramos rabiscos até aprendermos letras, silabas, palavras e
termos a capacidade de compor frases e textos. Também, na atualidade, digitando e
compreendendo as letras e as palavras para empregar na interacao.

Por fim, antes de dissertarmos sobre o préximo mito, objetivando desmitificar

0 mito em questéo, faz-se necessario destacar o que diz Cavalcante (2008, p. 4):
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[...] o que determina a nossa maior ou menor familiaridade com a

escrita, € o0 modo como aprendemos e desenvolvemos nossa
linguagem, a importancia que o texto escrito tem para nds e para a
nossa sociedade e cultura e a frequéncia com que colocamos em
prética a propria escrita.

No dizer da autora, o convivio e a relevancia dada aos textos sao
condicionantes, dentre outros, para que se escreva. Assim, a leitura de textos e o
reconhecimento de suas funcdes reais podem motivar, além de contribuir para que o
aluno os escreva, quando de algum deles necessitar. Logo, em nossa opinido, nem
mesmo escritores consagrados escreveriam, caso ndo vivenciassem as experiéncias
de préticas de escrita, a exemplo das que desenvolvem.

Ainda em relacéo a visdo de que a escrita € um dom, Arcoverde e Arcoverde
(2007, p. 07) afirmam:

[...] escrever ndo é resultado de uma inspiracdo divina, mas que para
escrever adequadamente, conforme propoésitos definidos, quem
escreve constroi os sentidos necessérios para aquilo que quer
enunciar. Por isso, ele deve ler e reler o que escreveu, organizar e
reorganizar as ideias, identificar os problemas gramaticais e compor o
texto, de modo que corresponda aos obijetivos iniciais.

Portanto, ao produzir um texto, o escritor deverd acolher o que pontuam
Arcoverde e Arcoverde (2007), usando 0s seus conhecimentos que, neste trabalho,
fazemos referéncia. Assim sendo, aprendera a estabelecer comunica¢do com outros
individuos considerando os diferentes contextos sociais. Para esse fim, conhecimento
da lingua, enciclopédico e de texto, além dos interacionais sdo indispensaveis a
producao textual. S6 assim, o propdsito com o qual escrevermos, podera realizar-se,
como esperamos, diante das motivacdes com as quais usamos a escrita para resolvé-
las. Um requerimento para reivindicar uma peticao, solicitando ao prefeito a reposi¢cao
de lampadas no bairro onde moramos, € uma ilustracdo das diversas situagcdes
praticas que, para serem resolvidas, o individuo recorre a escrita.

Sobre 0 segundo mito — algumas “dicas” resolvem o problema de quem nao
consegue escrever —, Cavalcante (2008) ressalta o processo de ensino e
aprendizagem trabalhados em cursinhos as vésperas de processos seletivos, cuja
preparacdo dos candidatos € centrada no oferecimento de receitas prontas com

férmulas preparadas para iniciar, desenvolver e concluir uma redacao.
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Analisando a formac¢ao dada em cursinhos para a construgéo de um texto em
relacéo as condigbes em que o aluno se prepara, lembramos de que a apropriacao da
forma ou estrutura do texto a ser produzido ndo € o suficiente para se desenvolver
uma producéo textual. O texto, além da forma, se realiza a partir do conhecimento do
tema a ser abordado, conhecimento de mundo, conhecimento da lingua e
conhecimento sobre interagéo. Galvéo e Azevedo (2015, p. 260) salientam que [...]
“as modalidades orais e escritas possuem suas regularidades, devendo, portanto, ser
ensinadas, a fim de que os alunos possam compreender suas variacdes em contextos
significativos de uso”. Em outras palavras, as autoras afirmam que a posse dos
conhecimentos que diz respeito a um dado género, quando orientados, contribuira
para que o aluno desenvolva a sua producao textual.

Logo, escrever bem é resultado de um processo que envolve leitura, reflexéo
e acdo e nao apenas da apresentacdo de dicas magicas repassadas na calada da
noite, objetivando salvar uma situacdo que, diga-se de passagem, torcemos que
atendessem aos objetivos pretendidos por muitos que recorrem a essas formacdes
“‘milagrosas” e instantaneas necessitarem aprender para desenvolver uma proposta
de texto, tendo como meta a conquista de um trabalho. Sobre as dicas trabalhadas
em cursinhos, Cavalcante (2008, p. 06) diz:

As ‘dicas’ serdo Uteis se associadas a pratica da escrita e da leitura.
Isoladas, elas poderdo até confundir vocé. No entanto, se vocé |é e
escreve frequentemente, mesmo que sO para exercitar-se, vocé
poderd, inclusive, prescindir das dicas.

Nesse sentido, para escrever, € necessario reconhecermos a leitura como
uma pratica que permite ao leitor, a posterior, ocupante do posto de escritor, a se
apropriar de informacfes e desenvolver a capacidade de analise e reflexdo critica. A
esse respeito, acentuamos que quem |l€, escreve bem, mas € necessario que exercite
essa pratica, do contrario, se executar a escrita apenas quando precisar,
possivelmente, ndo a desenvolvera por nédo fazer dessa uma pratica continua, como
vimos defendendo. Assim, a leitura devera caminhar lado a lado da escrita. Em

conformidade com nosso pensamento, Cavalcante (2008, p. 8-9) assinala:

Quanto mais lemos, mais convivéncia temos com textos de naturezas
diversificadas, o que nos auxiliara evidentemente no processo de
escrita, pois compreenderemos melhor como adaptar nosso discurso
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para cada situacdo especifica de comunicacdo. Mas além de ler,
precisamos escrever.

Por dltimo, com relagdo ao ultimo mito — escrever ndo é tdo necessario no
mundo moderno —, considerando a ndo producdo de géneros como bilhete, carta,
recado, por exemplo, muitas pessoas supdem que, na atualidade, ndo ha mais
necessidade de escrever. No entanto, ndo percebem que, atualmente, devemos nao
s6 dominar a escrita, mas também outras linguagens. Assim, devido a informatica tudo
se dar por meio da escrita, Cavalcante (2008, p. 09) ressalta que “tudo o que somos,
0 que temos, o0 que realizamos, depende desses novos instrumentos. Sendo assim,
0S registros escritos conseguem resistir a mutabilidade do tempo”.

Dessa forma, mediante ao que ocorre quando falamos, na escrita ndo €
diferente: tanto em uma forma de manifestacdo da lingua verbal quanto na outra,
falante/escritor devera adequar a linguagem a situacdo em que interage e ao seu
interlocutor. Logo, é preciso observar que, para diferentes momentos, circunstancias
e pessoas, existem modos especificos de interacdo. A autora ilustra esse nosso
pensamento declarando que “uma carta familiar exige um nivel menos formal da
linguagem. Uma receita médica e um relatério exigem conhecimento técnico. Um
artigo cientifico, além do conhecimento técnico, exige linguagem académica”
(CAVALCANTE, 2008, p. 09).

Assim sendo, ndo podemos perder de vista de que a escrita € uma das formas
que permite a sistematizacdo do pensamento, pois € a partir dela que o escritor
demonstra o que sente, conhece, descobre, investiga e aprende sobre determinado
assunto. Por isso, para cada evento, isto €, necessidades pessoal, escolar,
profissional e cotidiana, considerando a meta que deseja realizar, ha uma diversidade
de textos consideravel que devemos recorrer para selecionar o género que
precisarmos para estabelecer a interacdo. Nesse sentido, Azeredo (2018, p. 130)

orienta que

[...] todo o processo de ensino/aprendizagem da lingua consiste,
necessariamente, em ensinar/aprender a lidar com textos, produzindo-
os, atribuindo-lhes sentido, observando como estdo construidos e
refletindo sobre essa construcao. E lidando com textos nas respectivas
situacdes de uso que aprendemos a lingua.
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Cavalcante (2008), corroborando com o autor anteriormente citado, ressalta
que para a concretizacdo da escrita, € preciso recorrermos aos N0ssos conhecimentos
enciclopédicos, pois nesses se encontram informacdes do que lemos, vivenciamos e
conhecemos acerca de um tema que, porventura, possamos abordar em nosso texto
e, por isso, estdo disponiveis para quando formos escrever. Assim, quando
escrevemos, expressamos no papel o que conseguimos lembrar sobre um
determinado tema que pertence ao hosso conhecimento de mundo e dele recorrermos
para usar como informacéo da producao textual que estivermos efetivando.

Além dos conhecimentos gerais e especificos sobre o tema a ser tratado,
também se fazem presente na memaria conhecimentos sobre a lingua e os diversos
géneros textuais. Portanto, memaria vazia ndo apoia o escritor na hora de escrever.
Por sua vez, na auséncia do que dizer quando recorrermos a nossa memoria e
notificarmos que nela ndo temos 0 que extrair para escrever, precisamos atentar para
outras praticas ou estratégias.

Quanto a isso, na auséncia de “estoque” necessario para escrever, cabe ao
escritor fazer o que Cavalcante (2008, p. 10) pontua: “buscarmos mais informacdes
através de amigos, de livros, de sites na internet etc.”. Encontrando o que dizer, outras
estratégias deverdo ser ativadas antes do ato de escrever propriamente dito. A esse

respeito, Cavalcante (2008, p. 10) assegura que

a escrita é, portanto, um processo que nao se inicia ao comegarmos o
texto, mas muito antes. Cada texto estd inserido dentro de uma pratica
social e nela adquire sentido. Ou seja, o que mobiliza um individuo a
escrever um texto € uma necessidade, uma motivagdo que nasce de
uma situacao social especifica.

Portanto, diante do processo que marca o tempo que antecede a prética de
escrita, cabera ao escritor desenvolver o plano do seu texto, isto €, as partes que o
constituirdo, pensando no que nestas colocara em termos de informacdes/ideias. No
entanto, além dessa projecao, cabera a ele pensar também no género textual que
sistematizard as suas ideias e no suporte que usara para divulgar o seu texto. E
também oportuno que o falante/escritor visualize o seu interlocutor para que se
empregue no texto, o nivel de linguagem compativel com a situacédo de comunicacao
a fim de alcancar os objetivos com 0s quais escrevera.

Projetado e escrito o texto, Cavalcante (2008) sugere que o0 escritor se

detenha a sua produc¢édo ou recorra a alguém para relé-lo, objetivando detectar pontos
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ou trechos que deverdo ser refeitos, alterando e deixando-os em condigces de
estabelecer comunicacao, cuidando, portanto, da sua adequacgao. A esse respeito, a

autora afirma que:

Mesmo depois de sua leitura, vocé ainda pode recorrer a uma segunda
leitura, feita por outra pessoa. O olhar do outro € muito importante.
Pois, como estamos habituados ao nosso texto, muitas vezes lemos o
gue queremos ler e ndo o que esta la. Outra pessoa, com olhos livres,
poderd perceber detalhes ou falhas que nds nédo percebemos.
Escritores famosos, em geral, submetem seu trabalho a leitura prévia,
antes da publicacdo (CAVALCANTE, 2008, p. 12).

Assim, fica o ensinamento de que a producdo de texto é marcada por
diferentes etapas que, ao serem executadas, se completam, favorecendo a leitura e a
compreensao do leitor e, por conseguinte, as metas que marcaram a sua construcao.
Planejar, escrever, reler e alterar, além de submeter a leitura e andlise de outra pessoa
sdo atos que constituem a escrita ndo apenas de pessoas iniciantes como 0s
estudantes/participantes de nossa pesquisa. Escritores renomados vivenciam essa
experiéncia a partir do olhar de outros que tém habilidade para ler e revisar um texto.

Arcoverde e Arcoverde (2007, p. 07) endossam essa hossa ponderacao

focalizando que

o planejamento é o pré-requisito de todo o trabalho. Supde o emprego
de capacidades cognitivas gerais e variadas entre os polos da selecéo
e organizacao das ideias. A textualizacdo agrupa todas as operacdes
de determinacao e estruturacdo propriamente linguisticas da etapa de
planejamento. A revisdo que propicia 0 reexame critico do texto
produzido e a possibilidade de modificagbes, levando a operacoes de
adequacdo definitiva. Finalmente, a essa possibilidade de
modificagBes e adequacédo definitiva, n6s damos o0 home de reescrita
ou refacgdo do texto. Assim, vocé refaz o texto, dando a legibilidade
necessaria para que seu destinatario construa sentidos para o que
VOCEé escreveu.

Neste contexto, aprofundando as informacgdes tedricas inerentes a producéo
de texto, Reinaldo (2001) assevera que a leitura de textos favorece a competéncia
textual do estudante. Assim, a sensibilizacdo através da leitura, para os tragcos
especificos dos textos, contribui para que ele venha a construir seus textos de forma
adequada, com eficiéncia e espirito critico. Logo, a autora assegura que o ensino e a

aprendizagem, dados a partir da frase, é insuficiente para servir de base tedrica para
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a aprendizagem de um texto. Dessa forma, a competéncia textual ndo se identifica
com a expansdo de uma competéncia frasica.

Assim, o escritor precisa dominar alguns saberes basicos, além dos textos a
serem mobilizados na producao textual. Dentre esses, Reinaldo (2001) cita os fatores
que favorecem a textualidade do texto, a saber: na dimenséo formal, representada
pela coesdo; na semantico-conceitual, representada pela coeréncia; e, na pragmatica,
relacionada ao funcionamento do texto em seu contexto de uso, envolvendo a
intencionalidade, aceitabilidade, situacionalidade, intertextualidade e informatividade.

Nesse sentido, outros saberes também sdo necessarios para a efetivacédo da
producdo de um texto, a exemplo dos conhecimentos sobre género textual,
conhecimentos estes que, conforme acentua Reinaldo (2001), ndo sdo bem definidos
pelo Livro Didatico de Portugués (LDP), cuja lacuna podera, em nossa opinido,
comprometer a producéo de texto em sala de aula.

Diante disso, a autora enfatiza que embora os autores dos LDP estejam
sensibilizados para inclusdo de textos representativos dos diversos géneros como
objeto de leitura e de escrita, nem sempre apresentam orientacdo metodologica
suficiente para a efetivacdo dessas praticas (REINALDO, 2001).

Com base no exposto, sabendo que o texto resulta de um conjunto das
representacfes do produtor acerca da situacao de interacdo, do contetudo tematico e
do género, € necessario que o professor se conscientize das lacunas do principal
instrumento por ele usado para nortear as suas praticas de ensino, como antes
citamos, desenvolvendo o que Reinaldo (2001) adverte sobre essa questao, ao dizer
que: “[...] ndo se deve enfocar o ensino da producéo (e da leitura também) de texto
como um procedimento Unico e global, valido para qualquer texto, mas como um
conjunto de aprendizagens especificas de um determinado género textual”
(REINALDO, 2001, p. 90).

Bakhtin (2003) acentua que a lingua se efetiva em forma de enunciados (orais
e escritos) concretos e Unicos, empregados pelos usuéarios da linguagem em
diferentes campos da atividade humana. Nesse sentido, para o0 emprego adequado
desses enunciados, o0 autor orienta que esses destaquem caracteristicas e funcdes
nao so pelo seu conteudo e estilo de linguagem, mas pela estrutura composicional.
Assim, “cada enunciado € individual, de modo que cada campo de utilizagao da lingua
constréi seus tipos relativamente estaveis de enunciados, 0s quais denominamos

géneros do discurso” (BAKHTIN, 2003, p. 203). A nosso ver, esse conhecimento se
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torna indispensavel quando o aluno/escritor faz uso, sabendo como, o que e por que
empregar os conhecimentos inerentes a um dado género discursivo.
No entanto, essa competéncia ainda néo é trabalhada como se deve nos livros

didaticos, conforme assevera Reinaldo (2001, p. 91) quando diz:

Observa-se aqui a preocupacdo com a inclusdo de um género de
circulacdo social como objeto de leitura e producdo, conforme os
pressupostos da Linguistica de Texto. Todavia, a condicdo de
apropriacdo desse modelo oferecida ao aluno é bastante limitada,
dado o carater superficial das instru¢cbes, uma vez que ndo fazem
referéncia aos tragos caracteristicos do texto, objeto de producao.

Dessa forma, considerando os saberes que fundamentam a producao textual,
na perspectiva do texto como processo, destacamos as contribuicbes das teorias
textuais, cognitivas e sociocognitivistas. Nesse sentido, de acordo com Reinaldo
(2001), duas ordens de fatores agem no processo de producdo de um texto, sdo eles:
0s sociais (relacionados as praticas da realidade social que cerca o individuo) e os
cognitivos (inerentes ao conhecimento de mundo, da lingua e do tipo de texto). Além
desses fatores, Reinaldo (2001) cita dois importantes estagios que marcam o ato de
escrever: o primeiro, relacionado ao tempo que antecede a pratica da escrita e 0
segundo, a efetivacao da escrita propriamente dita.

Vejamos o que diz Reinaldo (2001, p. 92) sobre cada estagio em que 0s

denominou de estégio A e estagio B:

O estagio inicial (estagio A), que antecede o proprio ato de escrever,
envolve processos mentais profundamente influenciados pela vivéncia
do escritor, sua ligagdo com as diversas instituicdes sociais, seu
conhecimento sobre os tipos de textos e suas formas de circulagéo
social, aspectos que representam os componentes fatos/realidade,
concepcbes de mundo, parametros de textualizagcdo (componente
linguistico relacionado ao modelo de texto cuja aprendizagem se da
nao pela materializacdo de regras, mas por uma intensa vivéncia com
0 mundo dos textos) e 0 monitor (componente cognitivo responsavel
pelo ato de escrever como um todo, que funciona controlando e
promovendo a interagdo entre o planejamento e as metas
estabelecidas para o texto).

O estagio seguinte (estdgio B) € o momento da producdo do texto
propriamente dito. Nesse processo de avangos e recuos, o desafio é
expressar, através da lingua, os fatos/realidade, muitas vezes
modificam os focos de atencdo. E nesse processo que 0 escritor
inexperiente se perde e ndo sabe mais como voltar ao tema inicial.
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Assim, como vemos nos estagios apresentados por Reinaldo (2001), a
producdo de texto € uma atividade recursiva, o que significa que se volta
constantemente ao estagio inicial, avanca-se, revisa-se 0 texto varias vezes, para so
depois dar a tarefa por encerrada. Outro ponto a ser colocado é que a escrita
desenvolvida como processo, ativa contribuigdes relevantes como o desenvolvimento
das potencialidades cognitivas do aprendiz, ampliando seu conhecimento de mundo
e dos diversos modelos de texto Ihe oportunizando compreender que o ato de escrever
envolve varias revisdes do texto®. A este respeito, Paz (2010, p. 155), citando Meurer
(1997), pontua que os sujeitos podem atuar como examinadores de suas proprias
producbes a partir da leitura e analise dos seus textos em termos de contetdo e
organizacao de ideias para efetuar as modificagcdes que considerar necessarias.

Para Paz (2010, p. 156), “o retorno e a refaccdo de um texto encerra-se
quando a producdo alcanca um nivel satisfatério em termos de aspectos
sociocognitivos e linguisticos”. E “o carater recursivo assumido na escrita se justifica
nao apenas pela deteccdo de incoeréncias, mas pelo surgimento de novas ideias que
podem conduzir o escritor a melhorar o seu texto”.

Neste sentido, Reinado (2001) destaca a necessidade de o professor
trabalhar com o aluno um plano que o direcione na revisdo do texto assinalada no
estagio B, cuja orientacdo concebe a escrita ativada em carater processual. Este
destaque se deve a diagndsticos encontrados pela estudiosa em suas pesquisas,

tendo o livro didatico como objeto de investigacdo quando ela afirma que

outra orientacdo para a producéo de texto nos LDP, inspirada nessa
abordagem, é a que inclui na instrucéo a etapa de revisao individual.
Trata-se de uma atividade que visa ao desenvolvimento da
capacidade de o aluno tornar-se leitor dos seus proprios textos. Essa
orientacdo, entretanto, sé é produtiva quando o autor do LDP fornece
parametros para a reviséo, o que ndo tem acontecido com 0s manuais
gue incluem essa etapa da escrita em suas orientagées (REINALDO,
2001, p. 93).

Ainda sobre o apoio a ser dado ao aluno para que ele possa revisar 0 seu

texto, Reinado (2001, p. 93) sugere:

3 Para a aquisicdo e pratica dessa competéncia, pontuamos que, adiante, explanamos com mais
precisdo, chamando a atencdo para o escritor atuar no seu texto ndo apenas como autor, mas como
leitor que alterard os seus dizeres, considerando a textualidade, o tipo e género textual, dentre outros
conhecimentos materializados no seu texto.
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Articulado a essa visao teodrica, que surge o procedimento didatico da
criacdo de eventos interativos (com participacdo do par mais
competente — professor ou colega leitor), com reflexdes em torno da
primeira versdo do texto, que conduzem a um processo de
aprofundamento da a¢éo conscientemente controlada sobre as partes
do texto que representam problemas de compreensdo ao leitor,
exigindo transformagfes. Esse aprofundamento da atencdo constroi
também as no¢des necessarias a compreenséo dos géneros de texto
em seus diversos contextos de uso.

Em contrapartida, Reinaldo (2001) assegura que o0s conhecimentos
sociocognitivistas ndo tém contribuido para orientar o complexo processo de producéo
de texto plenamente, ressaltando que a reflexdo das préticas interativas sobre a
escrita, no contexto escolar, evidencia a importancia da participagdo do outro nos
procedimentos cognitivos do aprendiz na escrita, surgindo, assim, um novo paradigma
tedrico sobre o processo de producédo de texto — o paradigma sociointeracionista, que
se instala como uma redefinicdo da nocéo de linguagem centrada na interlocucéao.

Vejamos o que diz Reinaldo (2001, p. 93) sobre a redefinicdo da nogéao de

linguagem que tem a interlocugéo como centro:

[...] outros conceitos foram sendo consolidados, como o de ensino-
aprendizagem da escrita, que passou a ser orientado pela ideia de que
a apropriacao da linguagem e das praticas sociais se da a partir de um
percurso do social para o individual, sempre mediado pelo signo e pelo
outro.

Dessa forma, vimos que o paradigma sociointeracionista adiciona outro
elemento ndo contemplado pelos pressupostos sociocognitivos (fatores de
textualidade, nocéo de tipo/sequéncia e género textual, estagios e contribuicées da
escrita como processo), a saber: um outro (interlocutor) para quem o texto produzido
devera deslocar-se, contemplando, como ja vimos neste estudo, a escrita com foco e
conhecimento na interagao.

Neste contexto, em se tratando dos processos que fundamentam a pratica da
escrita, Paz (2010) acentua que sdo muitas as propostas apresentadas pelas teorias
linguisticas. Dentre estes, cita 0 modelo de Hayes e Flower (1980) fundamentada na
analise de protocolos verbais de sujeitos com proficiéncia na escrita e embasou 0s
estudos de tantos outros estudiosos como Collins e Gentner (1980), Serafini (1992),
White e Arndt (1995), Grabe e Kaplan (1996), Wang e Wen (2002).
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Sendo assim, considerando a relevancia dessa abordagem para a préatica em
sala de aula, fazemos uma abordagem dos postulados estabelecidos por Paz (2010)
a despeito da escrita como resultante de um processo, muitas das vezes,
desconhecidos e nédo vivenciados em sua integridade pelos estudantes/escritores
iniciantes, por exemplo, talvez, porque os desconhecam.

Fazendo referéncia aos dizeres de Hayes e Flower (1980, 1986), Paz (2010)
destaca que, inicialmente, os autores defendiam que o processo da escrita era
formado pelas seguintes etapas: planejamento, traducdo e revisdo. Mais tarde,
revendo essa tese, passaram a ver 0 processo de construgdo da escrita, apresentado
em 1980, como um percurso formado pelas etapas a saber: planejamento (geragao
de ideias, organizacdo dessas ideias em um plano de escrita e o estabelecimento de
metas a serem atendidas pela atividade textual); geracdo de frases (diz respeito a
materializacdo das metas e ao plano de escrita em uma producao textual) e a revisao
(relacionada a leitura e elaboracgéo, constituindo a fase em que o escritor avalia a sua
producao escrita).

Todavia, esse processo pode ndo se dar de modo linear em que uma etapa

sucede a outra. A esse respeito, Paz (2010, p. 152) assevera que

embora a sequéncia natural do modelo apresentado por Hayes e
Flower (1980, 1986) englobe varios componentes como planejamento,
geragdo de frases e avaliacdo, a ordem em que eles se efetivam é
bastante flexivel, visto que tanto a fase de geracdo quanto a de revisédo
podem interromper o curso do processo da escrita, caso 0 escritor
identifique impropriedades e decida efetuar alteragdes no texto.

Desse modo, ampliando a discussédo a respeito da escrita como uma pratica
cujo resultado se dar a partir de varios momentos a serem vivenciados pelo escritor,
Paz (2010), mencionando Meurer (1997), considera a trajetoria da elaboracao textual
COmMo um processo interativo, no qual uma fase subsidia outra, o que contribui para
que o escritor atinja uma revisao satisfatéria de sua producéo.

Esta visao é refor¢cada por Paz (2010, p. 152-153) ao afirmar que:

Todas as etapas propostas recebem influéncias de elementos
decorrentes do contexto da tarefa da escrita, assim como da meméria
de longo termo do escritor, e sdo gerenciadas por um componente
denominado monitor que, consciente ou inconscientemente, controla
o fluxo das operacbes mentais que conduzem a elaboracdao e a
reconstrucéao textual.
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Assim, do planejar das ideias a sua materializacdo na producédo textual e
retorno ao texto para analisa-las e altera-las, o escritor procede em interacdo com as
etapas que marcam a producao do texto abordadas pela autora. O interessante desse
trabalho € que uma etapa ndo se sobrepde a outra. No entanto, colaboram para que,
em harmonia, 0 sujeito que escreve possa elaborar e reelaborar o texto.

Paz (2010) faz um apontamento do que afirma Collins e Gentner (1980),
qgquando os autores veem 0 texto escrito como uma pratica recorrente em dois
subprocessos em que, no primeiro, se dar a elaboragéo de ideias e, no segundo, a
producéo textual, se reportando as etapas de planejamento (processamento de ideias)
e de traducédo (geracao de ideias) propostas por Hayer e Flower (1980; 1986).

Assim, observamos que a abordagem feita por Reinado (2001) sobre o
processo da escrita, tornou-se compreensivel a partir da explanagéo feita por Paz (op.
cit.) com base nas suas pesquisas realizadas a partir dos postulados de Hayer e
Flower (1980; 1986), quando apresenta a pratica da escrita por meio de um ciclo
constituido por etapas que se completam e favorecem a producdo textual
(planejamento, producéo, reviséao e reelaboracdo do texto).

No entanto, Paz (op. cit.) ressalta que Collins e Gentner ndo contemplam, em
seu modelo processual de escrita, a etapa da revisdo. Os autores, segundo a
pesquisadora, atestam gue a revisdo acontece no subprocesso da producéo textual,
momento em que 0 autor ou escritor aprecia a sua producao e efetiva as modificacdes
necessarias.

Paz (2010) reflete sobre as consideracdes de Serafini (1992), White e Arndt
(1995), Grabe e Kaplan (1996) e Wang e Wen (2002) com relagéo a pratica da escrita
transcorrer em um processo, inspirados nos dizeres de Hayer e Flower (1980, 1986).
A sequir, sistematizamos o que abordam esses autores.

Nesse sentido, Serafini (1992) aponta como etapas de processo da escrita as
seguintes fases: plano, producao de ideias e a producao do texto. De acordo com a
autora, o plano e a producéo de ideias equivale ao planejamento ou a fase de geracéo
dessas ideias. JA White e Arndt (1995), por sua vez, pontuam que O processo de
escrita ocorre a partir das seguintes etapas: geracdo de ideias, focalizagao,
estruturagcdo, esboco, avaliacdo e revisdo. Enquanto isso, Grabe e Kaplan (1996)
destacam a pré-escritura, confeccdo do rascunho, reviséo, edi¢cao e publicacdo como

as fases que constituem o processo de escrita. Esses autores fundamentam-se nos
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postulados de Hayes e Flower (1980, 1986) na pré-escritura que se relaciona ao
planejamento; na confec¢do do rascunho que remete a geracao de frases (traducéo);
e nos estagios de revisdo, edi¢cdo e publicacdo na fase da revisdo. E, por ultimo, Wang
e Wen (2002) retomam os dizeres de Hayer e Flower (1980, 1986), nomeando as
etapas da escrita processual como geragao e organizacao de ideias e a geragao de
texto. A geracéo e a organizacao de ideias direcionam, destacam os autores, para a
fase ou processo do planejamento e producéo do texto com a geracao de frases.

Sendo assim, observamos que no levantamento tedrico feito por Paz (2010),
a respeito do processo de escrita, h4 uma congruéncia entre seus postulados;
certamente, por esses terem como inspiracao os dizeres de Hayes e Flower (Idem),
uma vez que eles, primeiramente, abordaram, no campo da linguistica, a explanacao
do passo a passo ou etapas que constituem o processo de escrita na producéao textual.

Também percebemos nas consideragfes dos estudiosos Serafini (1992),
White e Arndt (1995), Grabe e Kaplan (1996) e Wang e Wen (2002), citados por Paz
(2010), que o processo da escrita € marcado pelo ato de planejar o texto, escolha do
género, nivel de linguagem, contelddo e adequacédo ao proposito comunicativo que se
almeja alcancar a partir do texto e interlocutor, além da fase da materializacdo das
ideias no texto através da escrita e, por fim, a revisao e reelaboracao do texto. Etapas
estas, portanto, muitas das vezes, ndo sao desenvolvidas pelos alunos, em sala de
aula, na efetivacdo de propostas de redacao, pois a eles, em muitos momentos, ndo
Ihes é dado o direito de planejar, com mais precisdo, como 0 ato de escrever requer,
tampouco de revisar ou alterar o seu texto. Esta Ultima etapa ainda é de
responsabilidade de alguém mais experiente que o aluno/escrevente, ou seja, O
professor.

Ainda sobre o processo de escrita, Paz (2010), apoiada nos postulados por
Meurer (1997), acentua que a construcdo de um texto tem como ponto de partida a
motivacdo espontanea ou imposta, cujo escritor inicia um percurso da producao
textual formando uma representacdo mental dos aspectos dos fatos/realidade a que
guer se referir. Assim, 0 sujeito escreve voluntariamente ou atendendo demandas
requeridas por instancias sociais como escola, trabalho, religido, dentre outras.

No entanto, além das fases que constituem o processo de escrita que fizemos

referéncia, Paz (2010) acrescenta a estas outras informagdes?®, em nossa opiniéo,

4 A abordagem, neste trabalho, feita sobre os géneros textuais séo informagdes que Paz (2010), aqui,
faz referéncia.
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também necessérias para apoiar o sujeito ao escrever, isto €, quando for produzir um

texto. Neste sentido, Paz (2010, p. 15) salienta:

Na geracdo das representacdes que antecedem a materializacdo do
texto, 0 escritor recorre as experiéncias discursivas, aos contatos
estabelecidos com discursos institucionais®, a efetivacéo de praticas
sociais e 0s parametros textuais que fornecem suporte as suas
producdes.

No dizer da autora, observamos que as historias discursivas se vinculam as
vivéncias de cada um cujas experiéncias fazemos usos quando atribuimos sentido as
situacdes a que estamos expostos, nas praticas que desenvolvemos e discursos aos
quais temos acesso nas diversas esferas em que circulam socialmente. Assim, 0
acesso a diferentes géneros como também suportes em que sdo circulados ou
publicados, contribuem ao escrevente, no processo de escrita, a reconhecer esses
saberes ao desenvolver uma produgéo textual.

Por fim, vemos que a pratica da escrita desenvolvida a partir de um processo
permitira ao escritor adquirir procedimentos necessarios para efetivar o
aprimoramento de seus textos. Destas, observando o enfoque dado a reescrita, nos
apropriamos desse conhecimento no propdsito de expandirmos nossos saberes,
baseando-nos nas orientacbes postulados pelas autoras estudadas, cujo
conhecimento adquirido oportunizou a producdo do proximo topico. Nesse,
abordamos como a revisdo de um texto seguida da sua reelaborac¢éo contribuirdo para
a interacdo que no decorrer de nosso estudo vimos propondo, objetivando que se
efetive de modo adequado e atendendo as metas de quem escreve ou |é um texto na
perspectiva pesquisada.

A revisdo com foco na reelaboracdo de um texto é uma competéncia que o
professor podera construir junto ao estudante, devendo, para isso, orientar e apontar
encaminhamentos para que ele além de produzir o texto, seja capaz de reler e efetivar
as alteracbes necessarias no que escrever. Conhecer como pode ocorrer esse

processo € a motivacao que nos conduz para a leitura do préoximo topico.

5 Citando Meurer (1997), Paz (2010) define discursos institucionais como um conjunto de principios
focalizados por meio dos textos, que indicam ou normatizam o que € aceito ou ndo nas instituicdes.
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2.4 AVALIACAO E APRIMORAMENTO DE TEXTOS

Em geral, nas aulas de Lingua Portuguesa (LP), cujo processo de ensino e
aprendizagem é dedicado a producéo de texto, a autocorrecdo néo se configura como
realidade. Presenciamos um ou outro aluno preocupado com o seu texto, uma vez
que ao professor cabe o papel de corrigir e classifica-lo como bom e concluido.
Eventualmente, essa pratica ndo se configura em sala de aula porque o professor
ainda ndo atentou para a sua importancia. Quanto a essa afirmacao, em relacéo a

revisao de um texto, Serafini (2003, p. 81) assegura:

A revisdo é normalmente desenvolvida pelo préprio autor do texto;
todavia, os comentarios e criticas dos outros podem ser muito mais
eficazes que os proprios. Para isso pode ser muito Gtil envolver os
companheiros na revisdo das redacdes. Quando a revisdo €
desenvolvida pelo autor, ela serd melhor quanto maior for o intervalo
de tempo passado entre a composicao e a revisao.

Neste sentido, reconhecemos como oportuna a sugestdo metodoldgica que a
autora aponta para a revisao e reelaboracao do texto, ou seja, tornar os colegas de
turma avaliadores dos textos produzidos em sala de aula. Assim, um aluno ou grupo
de aluno |€ o texto do outro, colaborando, desse modo, com a melhoria das producdes.

Entretanto, vimos que a revisdo ainda é pouco ou quase nao ativada pelo
estudante. Entre o rascunho do texto e a versdo entregue ao professor, € notério
problemas nao revisados, tendo em vista o aluno demonstrar preocupagéo apenas
com a formatacdo e a expressdo das ideias no texto. A revisdo, portanto, € uma
oportunidade de o escritor atentar para o cumprimento ou ndo dos principios
relacionados ao contelido e a forma apontados por Serafini (2003). Através da reviséao,
o aluno podera ser orientando a efetivar interferéncias no texto, objetivando a sua
melhoria. Essas mudancas podem atingir palavras, frases ou paragrafos e ocorrem
por cortes, inclusdes, inversdes ou deslocamentos de informac¢des de um lugar para
outro, no texto.

Assim, como proceder no processo de revisdo de um texto? Serafini (2003)
destaca dois campos de conhecimento em que a revisdo devera centrar: contetdo e
forma. A respeito do primeiro campo — Contelido — a autora elenca a clareza da tese,
apresentacdo de uma ideia principal em cada paragrafo, pressupostos claros,

exemplificacdo necessaria e ligacdo entre as ideias e contribuicbes para obter a
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atencado do leitor. J& sobre o segundo campo — Forma — a estudiosa destaca como
conhecimentos a serem observados no texto: frases curtas e claras, eliminacao das
palavras e expressdes supérfluas, eliminacdo de pronomes supérfluos, eliminacéao de
frases feitas, eliminacdo de duplas negacéo e assimetrias e erros de sintaxe.

A respeito dos aspectos conteudo e forma propostos por Serafini, compete
aos professores compartilharem essas operagdes com os estudantes. Mas, para isso,
defendemos a necessidade desses serem ensinados considerando o ano escolar e
faixa etaria do aluno/escrevente. Do contrario, poderao favorecer ao aluno a nao fazer
uso da escrita, qualificando-a de dificil e alegando néo ter capacidade para o seu
dominio.

Desse modo, sabemos que na vida (familia, comunidade, trabalho) quando
esse aluno escreve, ele podera ndo contar com alguém para ler e revisar seu texto,
encontrando, portanto, espaco para assumir uma tarefa que na escola possa néo ter
recebido instrucdo para tal. Isto é, quando ndo mais na condi¢cao de estudante, mas
de usuério da lingua, socialmente, tem essa preocupacao.

Por sua vez, € comum nos depararmos com textos com inadequacoes,
relativas a conhecimentos linguisticos e gramaticais. Logo, se 0 escrevente dessas
producbes tivesse vivenciado o estdgio da escrita em abordagem (revisao),
certamente, ndo apresentaria um texto com problemas, dentre os pontuados. Assim,
emerge a necessidade de ele contar com alguém para colaborar e atuar na sua
producdo, precisamente nas inadequacdes exemplificadas e tantas outras.

Arcoverde e Arcoverde (2007, p. 11), sobre o perfil do escritor e relevancia da

revisao do texto, pontuam que

guem escreve deve ter clareza sobre seus objetivos, de sua audiéncia
e da necessidade de interagir com seu destinatario para que ele
construa significados. Além do mais, nessa visao, o texto é produzido
imerso numa situacao social de producao definida.

Nesse sentido, continuam as autoras:

[...] a importancia da reviséo, investido no potencial do escritor e no
sucesso da reescrita, que permite ao escritor um redirecionamento de
suas ideias. A escrita é vista numa perspectiva global, efetivando
mudancas que reordenam o todo ou atingem segmentos do discurso
(ARCOVERDE; ARCOVERDE, 2007, p. 11).
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Na primeira citacdo, vemos que, nas praticas de escrita cujo foco néo
contemplam a interacdo, o Unico leitor que o aluno tem em mente para o seu texto é
o professor. E cabivel a ele o papel de acolher a escrita do aluno néo para interagir
por meio do texto, mas para corrigi-lo. No entanto, configurando-se a escrita como um
processo que se destina a uma interacao, espera-se que 0 escrevente revise o texto
e efetue as operacdes de autocorrecao citadas nos postulados de Arcoverde e
Arcoverde (2007, p. 12) quando dizem que:

Ao revisar um texto, podemos substituir termos, insistentemente
usados, por outros, que se adequem melhor ao contexto de producao.
Podemos, também, apagar termos que decidimos retirar do texto para
melhorar o sentido dos enunciados. Podemos, ainda, deslocar termos
gue por alguma razédo ndo devem estar naguele local e, finalmente,
podemos acrescentar termos para ampliar nossas ideias, dando maior
consisténcia ao que queremos enunciar.

Por sua vez, para que as operacbes de substituicdo, apagamento,
deslocamento e acréscimo se efetivem durante a revisdo de um texto, o aluno devera
ser capacitado para esse fim. Acreditamos que conhecimentos adquiridos,
eventualmente, se repetem quando vivenciados. Assim, na sala de aula, € esperado
que o professor efetive uma pratica que oriente o aluno para o que sugerem Arcoverde
e Arcoverde (2007). Para isso, serd necessario que muitos professores mudem a
concepcao de que a revisdo de um texto devera se dar por alguém mais experiente
do que quem escreve, a exemplo do que ainda acontece na escola: quem escreve €
o aluno, mas compete aos professores a corre¢cédo do texto, como ressaltamos.

No entanto, ao revisar um texto, o que devera saber o aluno? Para esse
guestionamento, citando Garcez (2002), Arcoverde e Arcoverde (2007) respondem
apontando um mapeamento a ser seguido e aplicado ao texto, constituido das
seguintes operacdes: énfase nas ideias principais; reordenamento das informacdes;
substituicdo das ideias inadequadas; eliminacédo das ideias desnecessarias; alcance
de maior exatidao para as ideias; apresentacdo de exemplos, conceitos, citacdes,
argumentos; eliminagdo de incoeréncias; estabelecimento da hierarquia entre as
ideais e criagdo de vinculos entre uma ideia e outra.

Com base nessas orientacdes, para a revisdo de um texto, o escritor que
antes concebia a escrita como um dom, podera reconstruir esse conceito, passando

a vé-la como uma prética que exige esforco, disciplina, atencdo e paciéncia. Por essa
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razao, as autoras assinalam que “ninguém escreve por simples inspiracéo e todo bom
produtor de texto deve procurar rever sua primeira versao para depois de muitas
releituras e reescritas, escrever a versao definitiva” (ARCOVERDE; ARCOVERDE,
2007, p. 10).

Apesar desse ideal ainda ndo ser realidade nas aulas de LP, vemos a sua
necessidade, tendo em vista ser uma das competéncias que constituem o ciclo ou
processo da escrita que o aluno devera experienciar na escola para repetir quando
escrever em sua casa ou trabalho, desde situacdes primarias (cotidianas e intimas)
até as secundarias (formais) como denominam Koch e Elias (2017, p. 55).

Neste contexto, considerando a teméatica em foco, observamos na fala das
estudiosas Arcoverde e Arcoverde (2007), a proposta do professor capacitar o aluno
a trabalhar o seu texto pos-producéo, na perspectiva de fazer a revisdo necessaria,
eliminando trechos e acrescentando outros ou, até mesmo, revendo um aspecto
gramatical ou linguistico que devera ser alterado e deixado nos moldes da gramatica
normativa. Nesse sentido, Ruiz (2009) aponta uma proposta de correcdo que o0
professor devera produzir e enderecar ao aluno, objetivando que ele efetive a revisao
e reescrita da sua producao textual, denominando-a de correcao textual-interativa.
Esse tipo de correcdo é realizado na forma de pequenos bilhetes com a funcéo de
orientar a revisao a ser efetivada pelo aluno ou da prépria tarefa de correcao feita pelo
professor.

Assim, vemos que os dizeres tedricos relacionados a revisao e reelaboracdo
de um texto comegam a repercutir em sala de aula, observando o enfoque dado por
Arcoverde e Arcoverde (2007) quando pontuam a relevancia do aluno adquirir
conhecimentos para efetuar a competéncia em discussdo; entretanto, ndo é
esclarecido como aquele procedera para alcancar a finalidade sublinhada.

Todavia, adiante essa lacuna serd preenchida nos dizeres tedricos das
autoras Abaurre e Abaurre (2012), quando as pesquisadoras evidenciam uma
contribuicdo para a finalidade em discussdao de modo mais concreto, em nossa
opinido, tendo em vista que o aluno-escritor, mediante o que propéem as autoras,
sabera como proceder no ato de revisao e reelaboracao do seu texto.

Dando continuidade, Serafini (2003, p. 107) diz que “a correcdo de um texto é
um conjunto de intervengdes que o professor faz para apontar defeitos e erros”. Por

esse motivo, acrescenta a autora: “corrigir uma redacdo € uma operacdo complexa
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que traz problemas certamente maiores que os da correcdo de um exercicio de
matematica ou de versao de uma lingua estrangeira”.

No entanto, contribuindo para a eficiéncia e eficacia da pratica de correcao do
texto escolar, a autora cita principios que deverdo fundamentar a acdo em discusséao,
sucedida por uma classificagcdo. Logo, o que antes acontecia de modo subjetivo e
contemplando um olhar somente para o0s aspectos linguisticos e gramaticais do texto,
desperta a atencdo do professor para outros aspectos nao visualizados, conforme
explanamos mais na frente.

Sobre os principios de correcdo, Serafini (2003) assevera que esse ato ndo
pode ser ambiguo. Os problemas diagnosticados na avaliacdo de um texto devem ser
reagrupados e catalogados; o aluno devera capacitar-se a refletir sobre as
inadequacdes e atuar com base nessas, reelaborando seu texto; corrigir poucos
problemas; aceitar o texto do aluno e efetivar uma correcdo adequada a sua
capacidade.

Desse modo, percebemos que a autora sugere uma proposta de corregdo que
possa contribuir o aluno a retornar ao seu texto e retrabalha-lo, reescrevendo-o.
Assim, ele observara que a producdo textual também é marcada por acdes do tipo
revisdo e reelaboracdo; conhecimento esse que despertara o estudante a rever o que
vinha concebendo como analise de um texto, confiada ao professor quando ele aponta
as inadequacdes e atribui uma nota ou conceito.

Com relacéo aos tipos de correcdo, Serafini (2003) cita a corre¢ao indicativa,
a resolutiva e a classificatoria. A primeira — correcdo indicativa — € definida como a
correcdo em que o professor marca junto as palavras, frases e periodos inteiros que
apresentam inadequac¢des ou sao poucos claros. Nesse tipo de corre¢do, o professor
destaca os problemas como ortografico e lexical. Na segunda — correcéo resolutiva —
o professor corrige o texto, reescrevendo palavras, frases e periodos inteiros,
oferecendo ao aluno um texto correto. Enquanto isso, na terceira — correcéo
classificatoria — o professor classifica por meio de cddigos, os problemas que o aluno
expressou no texto, propondo que o préprio 0s revise ao reescrevé-lo.

Por sua vez, observando as definicbes de cada tipo de correcdo definidas por
Serafini, vimos que a terceira aponta uma orientacdo mais precisa e capaz de
contribuir com o aluno a reelaborar o seu texto. Nao basta destacar o que o aluno nao
empregou adequadamente, circulando ou sublinhando palavras, frases ou trechos do

texto, nem tao pouco atuar para que ele fique sem saber 0 que devera ser alterado no



60

seu texto; mas, orientar como devera proceder para melhorar as suas produgdes.
Nesse sentido, pensamos que isso implica uma forma de trabalhar para que o aluno
perceba o que pode ser problematico no texto. Assim, acreditamos que o contato com
os diversos textos/géneros, gradativamente, proporcionara condicfes para que iSsSoO
se efetive.

Além da tipologia de avaliagdo citada por Serafini (2003), Ruiz (2010) sugere
outro tipo de correcdo denominada textual-interativa, tendo o aluno-escritor, a partir
dessa concepcéo, a oportunidade de compreender os problemas identificados no seu
texto, considerando os pontos elencados que deverdo ser melhorados e os
procedimentos a serem efetivados no ato da refaccao de sua producao textual.

Ainda sobre a abordagem dada a correcdo do texto escolar, Abaurre e
Abaurre (2012) acrescentam aos postulados teoricos de Ruiz outras contribuicdes
para que, na sala de aula, o professor direcione essa pratica, capacitando o aluno a
compreender o que falta em suas producdes para deixa-las adequadas e capazes de
atender aos objetivos com as quais ele escreveu/desenvolveu-as.

A proposta das autoras surge como uma condicdo possivel de se efetivar,
colaborando com o professor a sair de realidades conforme pontuamos nas trés
citacbes abaixo. Desse modo, a respeito da producédo textual escolar, Abaurre e
Abaurre (2012, p. 44) ressaltam a fung¢ao da corregdo afirmando que

o trabalho com a producéo de textos escritos traz consigo um desafio:
como analisar, de modo objetivo, o desempenho dos alunos? O
propésito da correcdo de textos deve ser, sempre, orientar o aluno
sobre o que fazer para melhorar a sua produgédo escrita em funcao das
caracteristicas associadas a situacéo de producéo: finalidade, perfil do
leitor, contexto de circulagdo, estrutura do género discursivo, grau de
formalidade da linguagem.

Observando o que dizem as autoras, vemos que 0 processo de correcao parte
do professor, mas deve servir de orientacédo para o aluno saber como refazer o seu
texto. No entanto, mesmo sendo citadas as caracteristicas que o texto discente devera
contemplar, vemos também a necessidade dessas serem esclarecidas a fim de que
nao ocorra o0 descumprimento. Se na versdo primeira aquelas ndo foram
contempladas, na versdo segunda também poderdo ndo ser, tendo em vista os

direcionamentos docentes apontados ndo serem claros para o aluno.
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Desse modo, Abaurre e Abaurre (2012) chamam a atencao para o ato da
revisdo de um texto, a subjetividade de quem o corrige, o professor, ndo prevalecer

sobre os aspectos linguisticos e textuais, por exemplo. Assim, advertem as autoras:

A questdo da avaliagdo de textos costuma ser vista como um
procedimento subjetivo em que o olhar do professor para o texto &
influenciado por fatores como a imagem que faz de um determinado
aluno, maior (ou menor) interesse por um determinado tema, afinidade
(ou ndo) com um ponto de vista definido, posicionamento ideolégico,
entre outros.

Avaliar nos moldes citados, podera nao servir para o0 aluno rever pontos
conforme levantamos nos critérios de correcdo evidenciados em uma grade de
corregdo, como mais na frente demonstramos no quadro 1. Acolher uma sugestéo de
avaliacdo conforme as autoras refletem, ndo servir4 para que o aluno expresse um
melhor desempenho em futuras produc¢des, uma vez que a subjetivada acentuada na
correcdo nao contempla encaminhamentos que direcionem a reelaboracdo da
produgéo discente.

Ainda sobre a reflexdo das atuais praticas de revisdo de um texto, a respeito
da énfase dada ao atendimento aos aspectos gramaticais, Abaurre e Abaurre (2012,

p. 44) orientam que

outro aspecto a ser considerado, é a importancia geralmente atribuida
a questbes de natureza estritamente gramatical. Segundo essa visao,
um ‘bom’ texto é aquele em que os preceitos da gramatica normativa
sdo seguidos a risca. Sem desconsiderar a relevancia de aspectos de
natureza gramatical, € importante ter bem claro que esse nao pode ser
0 Unico parametro para definir a qualidade de um texto.

Percebemos, desse modo, outra realidade que marca a revisdo de um texto
na escola que precisa ser repensada, tendo em vista se estabelecer prioridade a um
critério, como o destacado, deixando outros despercebidos. Dessa forma, pensando
o professor ter corrigido o texto do aluno e contribuido para a sua reelaboracao, outros
problemas permanecem devido ao enfoque dado aos aspectos linguisticos e
gramaticais comumente considerados na avaliagcdo de uma producao de texto no
ambito escolar, conforme ja enfocamos.

Diante disso, no que tange a acao docente desempenhada apds a producéo

de texto, ou seja, na corre¢do, torna-se necessario que o professor sistematize
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critérios que contemplem os aspectos estrutural e temético do texto produzido pelos
estudantes. Dessa forma, professor e aluno deverdo alinhar um roteiro-corretor para
gue assim, o primeiro, oriente o que devera ser corrigido e o segundo, empregue as
orientacdes dadas para a refaccédo do seu texto, lembrando dos critérios que deverao
nortear a reescrita da sua produgéo textual.

Assim, se antes, o professor recorria a subjetividade para avaliar o texto do
aluno, na linha de correcéo proposta por Abaurre e Abaurre (2012), a sua atencéo se
voltara para os critérios que a producdo de texto devera apresentar como
conhecimentos ndo contemplados na avaliacdo que antecedia a que as estudiosas
sugerem.

Neste sentido, a respeito dos critérios de correcdo de um texto, Abaurre e
Abaurre (2012, p. 46-47) dizem que

essa € outra caracteristica muito importante, e benéfica, da adocao de
critérios de correcdo: os alunos sabem, previamente, como seus
textos serdo corrigidos. Assim, todos os envolvidos no processo de
producéo e avaliagdo dos textos (professor e alunos) poderéo dispor
de um conjunto de pardmetros comuns referentes ao uso da lingua, a
estrutura do texto e a articulacdo das ideias -, com o qual trabalhar&o
durante as aulas.

Diante do exposto, vemos como eficazes os critérios de correcéo sugeridos
pelas autoras na perspectiva desses servirem de orientacdo para o aluno saber o que
observar na sua producéo textual, atento aos seus empregos ou nao. Esses critérios
contemplam outras dimensdes como a estrutura do texto e organizagcédo das ideias,
ocupando assim um espaco anteriormente dedicado somente aos conhecimentos
linguisticos.

Endossando a relevancia do professor adotar os critérios de correcdo de

textos, Abaurre e Abaurre (2012, p. 47) acrescentam que:

O resultado da adocédo de critérios sera ndo s6 uma avaliacdo mais
objetiva por parte do professor; sera, principalmente, uma
possibilidade de trabalhar melhor os problemas identificados com os
alunos, durante as aulas de producgéo de texto.

Nesse sentido, sublinhamos que os critérios de corre¢cdo propostos por
Abaurre e Abaurre (2012) dividem-se em dois grupos: o 1°, denominado Conteudo,

em que os aspectos a serem analisados nas producdes de textos deverédo ser a leitura
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e desenvolvimento da proposta e 0 uso da coletanea de textos apresentada como
motivacdo para o desenvolvimento da produgéo textual. Enquanto no 2°, chamado de
Forma, o professor avaliara se o aluno expressou no seu texto o desenvolvimento do
género discursivo proposto, aspectos gramaticais, coesao e coeréncia. Assim, o ndo
cumprimento da proposta, como ainda 0 ndo emprego dos textos motivadores e a nao
escrita do género textual solicitado séo critérios que favorecem ao aluno obter como
nota um zero. Quanto aos demais, a pontuacao sera balizada a partir do peso atribuido
nos critérios a ser expressados na grade de correcéo.

Mas, o que é uma grade de corre¢cdo? Respondendo a questédo, Abaurre e
Abaurre (2012, p. 52) a definem dizendo que

uma grade de correcdo, associa a descricdo de algumas
caracteristicas gerais observaveis com relagcao a cada um dos critérios
estabelecidos a um conjunto de pontos ou a diferentes notas. Assim,
cada vez que ler um texto e se perguntar sobre como o aluno se saiu
ao desenvolver a tarefa proposta, o professor tera o apoio de alguns
parametros bem definidos, o que facilita a avaliagdo objetiva do texto.

Com base na citagdo, vemos que contar com critérios de correcdo nao € o
suficiente para nortear a pratica de avaliacao de um texto escolar. A grade de correcao
se faz necessaria, uma vez que completara o que o avaliador devera saber de um
dado critério. Assim, a titulo de exemplo, nos critérios “leitura e desenvolvimento da
proposta”, “desenvolvimento do género discursivo proposto” e “aspectos gramaticais”,
como demonstramos nos quadros 1, 2 e 3 que seguem abaixo, o professor consultara
a grade, objetivando saber os conhecimentos que deverd averiguar se o aluno

empregou no seu texto, conforme pontuam Abaurre e Abaurre (2012):

Quadro 1: Leitura e desenvolvimento da proposta.

1 Auséncia de um projeto de texto; ideias dispersas, desconexas.

2 Identificacdo de um projeto de texto cujo desenvolvimento
apresenta problemas, truncamentos, desarticulacoes
localizadas.

3 Projeto de texto claro, ainda que ingénuo e proximo do senso
comum.

4 Projeto de texto mais amadurecido: indicios de autoria.

5 Projeto de texto amadurecido: autoria plena.

Fonte: Abaurre e Abaurre (2012, p. 56).
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Quadro 2: Desenvolvimento do género discursivo proposto.

1 Texto apresenta indicios que permitem caracterizar
precariamente 0 género discursivo associado a proposta.

2 Texto apresenta algumas marcas estruturais que permitem
identificar o género discursivo associado a proposta.

3 Texto desenvolve adequadamente os elementos caracteristicos
da estrutura do género discursivo associado a proposta.

4 Indicios de que alguns dos elementos caracteristicos da estrutura
do género discursivo forma explorados em beneficio do projeto
de texto.

5 Exploracdo intencional da estrutura do género discursivo para
beneficiar a realiza¢do do projeto de texto.

Fonte: Abaurre e Abaurre (2012, p. 56).

Quadro 3: Aspectos gramaticais.

1 Erros variados em grande quantidade e/ou presenca excessiva
de marcas da oralidade em contextos ndo autorizados.
2 Presenca de alguns erros e/ou algumas marcas de oralidade em
contextos ndo autorizados.
3 Presenca de poucos erros (ndo significativos); nao ha marcas de
oralidade em contextos ndo autorizados.
4 Auséncia de erros. Exploracdo de estruturas tipicas da escrita em
beneficio do texto.
5 Presenca de estruturas sofisticadas (inversbes sintaticas,
paralelismos, usos de linguagem figurada, etc.) evidencia o pleno
dominio da modalidade escrita. O uso dessas estruturas
beneficia de modo evidente o texto.

Fonte: Abaurre e Abaurre (2012, p. 57).

Neste contexto, considerando o Livro Didatico de Lingua Portuguesa (LDP)
como o principal instrumento de ensino e aprendizagem usado pelos professores e
alunos na aula de LP no ensino fundamental e médio, Reinaldo (2001) discorre sobre
uma informacdo relevante a respeito dos critérios de avaliacdo que orientam a
participacdo do estudante na construcdo do seu texto. Todavia, apesar do LDP nao
revelar com precisdo como o aluno devera proceder na revisdo da sua producado de
texto, evidencia a importancia de que o ato de escrever também envolve a etapa em
qguestdo, quase sempre confiada ao professor, ndo concluindo, portanto, o ciclo
processual da escrita formado por etapas denominadas de planejamento do texto,

producéo de texto, revisao e reelaboracao.
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Assim, acentuamos a necessidade do professor preencher a lacuna
encontrada no instrumento didatico por ele utilizado, a partir dos dizeres apontados
por Abaurre e Abaurre (2012), citadas nesse tépico.

Vejamos o que diz Reinado (2001, p. 98) a esse respeito:

Alguns livros didaticos ja incorporam a revisdo como uma etapa do
processo de construgdo de texto, com o duplo objetivo de levar o
aluno-autor a ser leitor do seu proprio texto, e deslocar o foco da
avaliacdo centrada no professor para outro leitor. Todavia, o
encaminhamento desse procedimento tende a ser insuficiente, dada a
auséncia de parametros de avaliacdo do texto a ser produzido,
tomando as instrucfes bastante genéricas. [...] 0s autores sinalizam a
preocupacdo com o destino da producéo, apés, a reelaboracdo, no
entanto, ndo sao fornecidos critérios de textualidade e/ou de
adequacdao a situagdo comunicativa a serem observados na avaliagdo
do texto.

Frente a realidade citada, encontramos nos dizeres de Serafini (2003), quando
a pesquisadora trata da planilha de correcdo e nos de Abaurre e Abaurre (2012)
guando abordam a grade de correcdo, uma alternativa para a auséncia de critérios de
correcdo que o aluno deverd dispor para centrar a revisdo e efetivar a reelaboracéo
do seu texto. Essa é uma condicdo que podera favorecer ao aluno acolher nas
correcbes de seus textos o que postula Reinaldo quando diz: “A limitacdo dessa
orientacdo esta no fato de que, em virtude da tradicdo de ensino centrada na frase, a
revisdo tenda a restringir-se apenas a higienizacao da escrita”, ou seja, aos aspectos
estruturais do género (REINALDO, 2001, p. 98).

Como vimos, chamada de planilha de correcdo ou grade de correcdo, em
nossa opinido, cabe ao professor juntamente com o aluno confeccionar um roteiro-
corretor em que sejam postos critérios além dos linguisticos comumente avaliados em
uma correcdo de texto, a bem conhecida higienizacdo da escrita. Dessa forma,
aspectos da situacdo comunicativa e da textualidade, considerando o género textual,
o nivel de linguagem e o assunto abordado sdo também conhecimentos a serem vistos
na correcao de um texto. Aqui, cabe uma ressalva, pois como na atualidade se vem
motivando a producéo de géneros textuais, as praticas de texto “pedem” roteiro de
correcéo diferenciadas, pois o texto de uma noticia € diferente do texto de uma carta
de leitor ou artigo de opinido, por exemplo, cujos critérios de corre¢cdo deverdo

evidenciar conhecimentos inerentes a cada género como os exemplificados.
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Também acentuamos a importancia de que, preparando o aluno para atuar
frente ao seu texto, na condicdo de leitor-analisador, o professor estara além de
desafogando-se com pilhas e mais pilhas de textos para corrigir, formando um
conhecimento indispensavel para o aluno que nem sempre tera alguém para ver e
analisar seu texto, quando escrever no exterior da escola. Consideramos a reviséo do
texto como uma das fases da escrita de muita importancia, assim como as demais, a
ser ativada pelo aluno, como ja destacamos.

Contundo, ndo queremos com essa proposta enfatizar a ndo leitura e, por
conseguinte, a ndo revisao dos textos escolares pelo professor, cabendo ao aluno, a
partir de agora, revisar os seus trabalhos, apenas. Queremos, sim, demonstrar a
importancia dessa etapa da escrita como um procedimento a ser também exercido
pelo préprio aluno-autor da sua producdo textual. Portanto, sendo o aluno quem
escreveu, ele deverd ler seus escritos alterando-os, apagando informacdes,
diminuindo ou acrescentando outras, por exemplo. Procedendo, assim, o texto tera
bem mais chances de conservar a autoria com que foi escrito de que quando o
professor assim o faz. Ao professor, na condicao de leitor, € cabivel o oferecimento
de sugestbes de melhorias do texto e ndo o de assumir uma competéncia que diz
respeito ao aluno. Na vida, como adiante postula Geraldi (1984), ndo se corrige textos
em circulagdo, mas se tece comentarios sobre esses. Assim, emerge a necessidade
de orientarmos os estudantes para a revisdo das suas produc¢des textuais, quebrando,
desse modo, com a ideia de que o texto escolar sai do aluno para o professor para
ser corrigido e néao lido.

Do mesmo modo, entre 0 que se projeta e 0 que acontece em sala de aula,
como vemos nos postulados das autoras citadas nesta secao, para o que concerne a
revisdo ou correcdo de um texto, Geraldi (1984) tece comentarios também
interessantes que, na nossa opinido, sO6 vém a contribuir com a proposta em
discussédo. Como sabemos, na condi¢éo de escolar, o sujeito que escreve se encontra
em processo de formacdo. Assim, € necessario que o professor tenha mecanismos
para que, ao invés de distancia-lo dessa pratica, aproxime-o, contribuindo para que o
estudante acolha e exerca procedimentos até entdo desconhecidos por quem esta
fazendo uso da escrita em contexto escolar no ensino fundamental, por exemplo.

Assim, a corre¢cdo de um texto pode ter dupla face: ora podera contribuir, ora
ser concebida como um ato em que o aluno possa entendé-lo como nao capacitado a

escrever um texto, deixando, portanto, de efetuar as marcacdes feitas em producdes
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de textos anteriores pelo professor. Nesse sentido, é esperado que a revisdo seja
entendida como parte integrante da escrita, necessariamente, relacionada a producéo
de textos com funcéo interativa. Assim, nessa concepc¢ao, o escritor debruca-se sobre
0 préprio texto atento aos aspectos discursivos, pensando no leitor e na sua condicdo
de compreensao da intenc&o que expressou no texto.

Diante disso, Geraldi (1984, p. 121) salienta que ha uma discrepancia em

relacdo ao modo de avalicdo de um texto fora e para escola, dizendo que

[...] aninguém ocorre avaliar o editorial de um jornal, uma conversagao
informal ou o discurso de um politico. Normalmente, discordamos ou
concordamos com um editorial; acrescentamos argumentos a favor ou
contra uma ideia defendida num discurso; questionamos a
oportunidade de tratar de um assunto ou ainda nos perguntamos pela
validade ou efeitos concretos de uma conversagéo, etc. [...] quando
nés, professores, nos perguntamos ‘como avaliar redagbes?’ temos
em mente precisamente o0 exercicio-simulado da producao de textos,
de discursos, de conversagfes: a redacao. Isto porque na escola ndo
se produzem textos em que um sujeito diz sua palavra, mas simula-se
0 uso da modalidade escrita, para que o aluno se exercite no uso da
escrita, preparando-se para de fato usa-la no futuro. E a velha historia
da preparacéo para a vida, encarando-se o hoje como no-vida. E o
exercicio.

No dizer do autor, vemos que enquanto no exterior da escola se produz textos,
no seu interior ainda se escreve redagcdes em que é esperado que o estudante devolva
na sua producéo o que foi dito pelo professor. Nesse sentido, citando Brito, Geraldi
(1984, p. 122) sublinha que, “nas producgdes de texto escolar, sdo negadas a lingua
algumas de suas caracteristicas basicas de emprego, a saber: a sua funcionalidade,
a subjetividade de seus locutores e interlocutores e o seu papel mediador de relacao
homem-mundo”. E, portanto, uma atividade em que se verifica o que foi solicitado
como cumprimento de uma espécie de texto; continuacdo de uma historia e
conhecimentos proprios da lingua, a exemplo dos ortograficos e gramaticais; em
suma, € uma atividade escolar.

Quanto a essa pratica, Galvdo e Azevedo (2015, p. 249) chamam a nossa
atencao para [...] “a necessidade de os individuos desenvolverem competéncias
linguistico-discursivas por meio de diferentes géneros de textos nas interagdes da vida
cotidiana, tanto nas mais espontaneas quanto nas mais ritualizadas”, considerando
que a producao em reflexdo ndo se aproxima e favorece para que a orientagédo das

autoras se efetive em sala de aula. A importancia do que pontuam as autoras é
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justificada quando elas dizem que “pesquisas trazem a tona as preocupacdes de
estudiosos com noc¢des e conceitos sobre préticas sociais, seja com relagdo aos
diferentes espacos e atividades de realizacdo destas, seja no tocante ao ensino e
aprendizagem de géneros orais” (GALVAO; AZEVEDO, 2015, p. 251), 0 que a Nnosso
ver se estende também para 0s géneros escritos. Assim, € preciso que se repense a
artificialidade com que se usa a escrita em sala de aula, cujas praticas se quer se
aproximam de simulacdes que retomam o que o aluno fara quando escrever
socialmente.

Por sua vez, para que a avaliagdo do texto escolar se assemelhe a avaliacdo
do texto circulado socialmente, na sala de aula, é esperado que haja uma mudanca
epistemoldgica de concepcado de linguagem em que a lingua passe a ser vista como
um elo de interacdo entre quem escreve e se destina o texto, cabendo ao professor,
em nossa opiniao, pactuar um plano de revisao do texto junto ao aluno, respeitando a
palavra dita e agindo como um colaborador da producdo de texto: concordando,
discordando, acrescentando, questionando, perguntando, sugerindo etc.

Neste sentido, a escola, através da aula de LP, estara dando uma contribuicao
indispensavel para que o aluno enfrente a etapa da escrita em discusséo (revisédo do
seu texto) primeiramente, no seu ambito e, depois, na vida. A titulo de exemplo, para
que o dominio da variante padrdo da lingua se efetive, sendo essa comumente
empregada em determinadas situacdes de interacdo, a exemplo de uma resenha
critica, reportagem, entrevista ou requerimento deve-se, portanto, ser ensinada para
que posteriormente o aluno possa empregar nas suas producdes textuais. Nesse
sentido, os modos de avaliar ou ler o texto do aluno deve mudar paulatinamente.

Mas, até a aquisicao e pratica desse conhecimento, sera preciso que o aluno
recepcione espaco para que possa, ao escrever, efetivar o que afirma Geraldi (1984,
p. 124):

Dizer a sua palavra, o seu mundo, que mais facilmente se podera
percorrer o caminho, ndo pela destruicdo de sua linguagem, para que
surja a linguagem da escola, mas pelo respeito a esta linguagem, a
seu falante e ao seu mundo, conscientes de que também aqui, na
linguagem, se revelam as diferentes realidades das diferentes classes
sociais.

Logo, fazendo uma relacdo do aqui dito com a proposta de correcdo de um

texto a partir de uma planilha, grade ou roteiro-corretor que oriente o estudante na
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etapa de escrita em discussao, € necessario que despertemos a sua atencao para a
relevancia de fazer uso da escrita em situagbes além das escolares. Na vida, em
situacdes pessoal, profissional ou publica, estara nosso aluno capacitado a executar
a escrita para interagir com alguém préximo, distante, conhecido ou desconhecido?

Por isso, em nossa opinido, é valido que seja amadurecido no discente o
emprego da linguagem como possibilidades de interacao, iniciando-a e dizendo do
seu modo e aberto a receber as orientacdes para adequa-la a linguagem padréo,
tendo em vista haver a necessidade do seu emprego em situa¢cdes mais monitoradas.
Pois, 0 que se quer, € que ele escreva; chegar a proficiéncia almejada, é uma
consequéncia a ser obtida com praticidade apds enfrentar o espaco fisico de um
caderno ou virtual de um notebook para escrever, por exemplo.

Por tudo que evidenciamos neste topico, a respeito da preparacdo do aluno
para a revisao e reelaboracdo das suas producdes textuais, pontuamos a relevancia
dos saberes explanados se tornarem préticos, contribuindo na sua proficiéncia escrita.
No entanto, se torna oportuno, em sala de aula, o professor saber que a pratica em
discusséo so tera condicdo de amadurecer e se consolidar caso a escrita seja vista
como um processo e ndo como algo instantdneo que se da e atinge os objetivos

esperados, automaticamente. A esse respeito, Antunes (2003, p. 59) acentua que

a pratica das ‘redacdes’ escolares — normalmente realizada num limite
escasso de tempo, frequentemente improvisada e sem objetivos mais
amplos que aquele de simplesmente escrever — leva os alunos a
produzir textos de qualquer maneira, sem um planejamento prévio e,
ainda, sem uma diligente revisdo em busca da melhor forma de dizer
aquilo que se pretendia comunicar.

Concebendo o texto como uma unidade de sentido em processo, na etapa da
pés-producéo, € indiscutivel que o estudante dedique um tempo para o que escreveu
atento as palavras, periodos, trechos que gostaria de alterar e ideias expressas, seja
substituindo, melhorando ou deslocando para outro espaco do texto. E, contando com
um roteiro-corretor, ora citado como grade de critérios, ora como planilha de correcao
(o que, a nosso ver, a sua denominacao nao tem peso em detrimento a sua serventia)
composto de critérios e descritores que norteiem o aluno na correcao de um texto, ndo
temos duvidas de que essa operacao acontecera de forma definida, contribuindo para
a qualidade de um texto que bem escrito, espera-se que atenda aos propositos

comunicativos que possam fundamentar a sua efetivacao.
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A esse respeito, Serafini (2003, p. 116) endossa esse NosSso pensamento
dizendo que “... convém especificar numa planilha todos os elementos sobre os quais
deve ser baseada a corre¢éo; a planilha pode ser utilizada para uma avaliacdo mais
analitica da redagao”. Em outras palavras, portanto, a autora sugere as orientacdes
que Abaurre e Abaurre (2012) propuseram, ao abordar a grade de critérios de
corregao.

Assim, em nosso ponto de vista, se com escritores renomados essa pratica
acontece, ndo poderemos deixa-la de implantar junto aos nossos aprendizes que
estdo vivenciando as suas experiéncias iniciais com a escrita em um dos anos
escolares que constituem a educacao basica (ensino fundamental e médio).

No entanto, vemos como interessante que essa estratégia seja implementada
pelo professor junto ao aluno e que para cada género textual haja uma grade ou
planilha, uma vez que ha marcas ou caracteristicas que diferenciam um texto do outro,
como aponta Serafini (2003, p. 161), ao definir os géneros textuais: “os textos podem
ser agrupados segundo o género a que pertencem; a cada género correspondem
caracteristicas como o tipo de informacdo presente, a escolha de linguagem e a
estrutura organizacional”. Desse modo, salientamos que a grade ou planilha a ser
usada na revisdo para posteriormente acontecer a reelaboracdo do texto de uma
noticia, ndo servira para uma carta de leitor, pois, como ja dissemos, géneros
diversificados cobram orientacdes também diferentes para que os atos sublinhados
se efetivem.

Enfim, dentre os enfoques dados a producéao textual e a sua corre¢do, se torna
indiscutivel repensarmos o tratamento dado a escrita escolar, precisamente na
disciplina de LP. Portanto, passando para o proximo topico, destacamos, desde j4, 0os
conhecimentos la expressos na preparacao do aluno na perspectiva de uso da escrita
na interacdo através do género de discurso carta de leitor. Assim, se apropriar dos
saberes inerentes ao género € uma condi¢cao que contribuird o aluno a produzi-lo de

modo que orientamos.
2.5 A ESCRITA DO GENERO CARTA DE LEITOR
Os jornais e revistas ndo sao apenas instrumentos divulgadores de

informacdes, mas também formadores de opinibes. Jornalistas, colaboradores e

editores sdo os autores das matérias nesses meios de comunicacdo veiculadas.
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Assim, o0s primeiros sdo responsaveis pelas noticias, reportagens e colunas; o0s
segundos, pelo artigo de opinido e, os Ultimos, pela carta de leitor, género explanado
nesta sec¢ao, considerando ser o objeto de investigacdo da pesquisa sistematizada
neste trabalho.

Com base nessa informacgdo, salientamos que a expansao de acesso a
internet favoreceu a potencializagdo da carta de leitor devido a facilitacdo de envio
pelo correio eletrénico. Hoje, chegam muito mais e-mails nas redacfes de jornais e
revistas do que ha vinte anos.

Sobre isso, Alves Filho (2011, p. 127) afirma que antes a carta de leitor era
vista como um passatempo para pessoas aposentadas, na atualidade, ganhou outra
conotacdo como adiante explanamos, passando a ser mais valorizada por muitos
jornais e revistas. Portanto, se antigamente os editores inventavam cartas de leitor
para preencher todo o espaco a elas destinado, hoje, ocorre o contrario: “chegam mais
cartas do que é possivel publicar diariamente” (ALVES FILHO, 2011, p. 128).

A midia eletrénica contribuiu para tornar o leitor comentarista, gerador de
pautas e redator de matérias. Esta contribuicdo € possivel a partir da carta de leitor
que tem se transformado em um espaco de expressao publica de opinido e pressao
dos leitores em relacdo as midias. Ela também oportuniza a discusséo de questdes
relevantes da sociedade, tornando-se uma ferramenta de comunicacdo para as
pessoas exigirem seus direitos.

Face ao enfoque dado a carta de leitor, ao nosso ver, algumas informacdes
tornam-se necessarias ser explanadas em sala de aula para que o aluno se aproprie
dos conhecimentos inerentes ao género e o use socialmente. Assim, saber o que €,
guais 0s seus propdsitos comunicativos, estrutura, caracteristicas, modo de producéo
e circulacdo sdo conhecimentos necessarios para que o aluno desenvolva ndo apenas
um texto e cumpra com uma atividade escolar, mas, ao conhecer o género em
discusséo, dele possa fazer uso para interagir social e politicamente, contribuindo com
a formacgéo ou melhoria de uma sociedade mais igualitaria e humana, além de outros
interesses que motivem a recorrer a carta de leitor para que os concretize.

Essa proposta se sustenta nos PCN (1998, p. 25), quando no documento €
apontada a seguinte orientacao:

Trata-se de propor situacdes didaticas nas quais essas atividades
fagcam sentido de fato, pois é descabido treinar um nivel mais formal
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da fala, tomado como mais apropriado para todas as situacdes. A
aprendizagem de procedimentos apropriados de fala e de escuta, em
contextos publicos, dificilmente ocorrera se a escola ndo tomar para si
a tarefa de promové-la.

Com base na orientagcdo apresentada, sistematizamos informacdes que
julgamos necessarias para que, em sala de aula, o aluno se aproprie do género de
discurso que em muito podera favorecé-lo a interagir com a edi¢cdo de um jornal ou
revista e, por conseguinte, com os leitores do meio de comunicagcédo que divulgue a

sua carta de leitor.

2.5.1 Carta de leitor: 0 que é e para que serve?

Basicamente, a carta de leitor foi vista como um texto que circula em meios
de comunicacdo como jornais e revistas. Outra informacdo € que esse género de
discurso é produzido a partir de matérias lidas (noticias e reportagens, por exemplo),
tendo como finalidade destacar a opiniao do leitor sobre o que leu, ora opinando, ora
elogiando e criticando. Costa (2005) define carta de leitor como sendo um meio de
aproximacao e interacdo entre os leitores e a equipe editorial de jornais e revistas.

Todavia, Alves Filho (2011), ao falar dos eventos deflagradores das cartas de
leitor, ou seja, 0 que motiva 0 seu uso socialmente, acrescenta a conceituacao anterior
as seguintes motivacdes: um fato ou a persisténcia de um problema social; a leitura
de um jornal como um todo ou de um caderno, dando proposta tematica ainda nao
reportada ou noticiada; a leitura do editorial de um jornal ou revista ou artigo de opiniao
elaborado por um dos colaboradores, manifestando concordancia ou discordancia e,
por fim, a leitura de outros géneros publicados no jornal ou revista (charge, tira,
propaganda). Vemos, entdo, que se alargam as possibilidades para que o leitor possa
tomar como contetdo de uma carta de leitor que deseje desenvolver.

Para o autor, em sala de aula, é necessario que as atividades contemplem um
desses eventos deflagradores, uma vez que isso favorece a compreenséao do aluno a
definir o proposito de comunicagcdo de sua prOpria producdo ndo apenas
desenvolvendo uma tarefa escolar, mas um texto que permita a interacéo entre editor
e os demais leitores de um jornal ou revista, considerando serem esses suportes que,

geralmente, divulgam o género em questéo.
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Em conformidade com o autor, Bezerra (2002, p. 210) define carta de leitor

afirmando que

€ um texto que utilizado em situacdo de auséncia de contato imediato
entre remetente e destinatario, que ndo se conhecem (o leitor e a
equipe de revista/jornal respectivamente), atendendo a diversos
propésitos: opinar, agradecer, reclamar, solicitar, elogiar, criticar, entre
outros. E um género do dominio publico, de carater aberto, com o
objetivo de divulgar seu conteudo, possibilitando, assim, ao publico em
geral a sua leitura.

Acolhendo a definicdo da carta do leitor, observamos que esse género é
efetivado a partir de um dos elementos deflagradores informados e tem dupla autoria.
Assim, quando produzida pelo leitor, o texto sai com um perfil e quando chega a
redacao do jornal ou revista ganha dos editores outro formato, tornando-se um género
com estrutura e caracteristicas diferenciadas nas duas situa¢des, como podemos ver
no proximo subtopico. Assim, a carta do leitor na versao do leitor, na redacdo de um
jornal ou revista, é transformada na verséo do editor.

Entretanto, entre a versao do leitor e a do editor, convém saber que a voz do
leitor é conservada, mesmo havendo a alteracédo do texto que sera publicado em um
dos meios de comunicacao informados, tendo em vista a carta de leitor ter como
funcdo expressar os dizeres do leitor, dentre um dos propésitos que possa eleger e

explanar no seu texto.

2.5.2 Carta de leitor: seu propésito, estrutura e caracteristica linguisticas

Conforme ressaltamos no altimo subtopico, a carta do leitor tem duplicidade
de autoria, ou seja, quando nas maos do leitor ou editor do jornal e revista, o texto é
demarcado por estruturas e caracteristicas diferenciadas. Para Bezerra (2002, p. 211),

essa metamorfose acontece por duas razoes:

Espaco fisico da secao ou por direcionamento argumentativo (em prol
da revista/jornal), podem ser resumidas, parafraseadas ou ter
informac®es eliminadas. O que acaba por configurar-se uma carta com
coautoria: o leitor, de quem partiu o texto original, e o jornalista, que o
reformulou.
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Dessa forma, quando o leitor sistematiza as suas ideias no texto, as organiza
destacando as seguintes partes: secdo de contato, nicleo da carta e secdo de
despedida. No entanto, € relevante saber que na edi¢cdo do jornal ou revista, o texto
n&o é publicado da mesma forma que foi escrito pelo leitor. E comum que desapareca
a secdo de contato e figure apenas o ndcleo do texto, a assinatura e dados de
identificacdo do leitor. O editor também insere ao texto, um titulo.

Atenua-se que o texto da carta de leitor devera ser bem resumido e abordar
de maneira direta 0 assunto a ser tratado; essa dispensa introducéo e concluséo. Para
isso, o editor faz cortes para que o texto adquira uma estrutura informacional clara e
objetiva, indicando ainda o titulo, identificacdo do autor, no caso, o leitor como seu
nome, profissdo e lugar onde reside e a data de publicacéo.

Diante do exposto, percebe-se a relevancia do dominio dos saberes
relacionados a estrutura e as caracteristicas de uma carta de leitor; a auséncia desses
podera comprometer a sua producdo, pois como sabemos fala-se e escreve-se
daquilo que se sabe, do contrario, sera impossivel. Logo, apropriar-se desses
conhecimentos torna-se necessario.

Schneuwly e Dolz (1999, p. 10) afirmam que, no processo de ensino e
aprendizagem de um género na escola, € necessario que “o aluno aprenda a dominar
0 género, primeiramente, para melhor conhecé-lo ou aprecia-lo, para melhor saber
compreendé-lo, para melhor produzi-lo na escola ou fora dela”. Assim, de posse desse
dominio, ou seja, dos conhecimentos relacionados a carta de leitor, o estudante possa
escrever elegendo as informacdes evidenciadas neste topico. Nesse sentido, Galvao
e Azevedo (2015, p. 255) ao acentuarem que o aluno “deve ter clareza acerca do
género oral a ser ensinado, no que se refere as caracteristicas constitutivas e de que
maneira 0s aspectos inerentes a estes podem ser tomados como objetos no ensino e
aprendizagem de Lingua Portuguesa”, também apontam uma orientacdo que
podemos adaptar para a escrita, em nossa opiniao.

Fazendo referéncia ao modelo didatico abordado pelos autores mencionados
neste subtopico, cabera ao professor explicitar o conhecimento implicito do género,
referindo-se as informacdes formuladas, tanto no dominio da pesquisa cientifica,
guanto pelos profissionais especialistas.

Assim, diante da multiplicidade de conhecimentos de referéncia em jogo na
elaboracdo de modelos, pode-se teorizar um processo didatico que compreenda trés

momentos em forte interagdo e em perpétuo movimento: Principio de legitimidade (diz
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respeito aos conhecimentos que emanam da cultura ou elaborados por profissionais
especialistas); Principio de pertinéncia (relaciona-se as capacidades dos alunos, as
finalidades e objetivos da escola, aos processos de ensino/aprendizagem) e o
Principio de solidarizacdo (tornar coerentes os conhecimentos em funcdo dos
objetivos visados).

Por fim, salientamos que “a introducdo do género na escola faz dele,
necessariamente, um género escolar” (SCHNEUWLY; DOLZ 1999, 11); no entanto,
como vimos propondo ao longo deste trabalho, devera ser ensinado mediante ao uso
dado socialmente. Essa nossa visdo € respaldada no que Galvao e Azevedo (2015,
p. 251) destacam: “a necessidade de os individuos desenvolverem competéncias
linguistico-discursivas por meio de diferentes géneros de textos utilizados nas

interacdes da vida cotidiana”.

2.5.3 A carta de leitor na sala de aula

Para a didatizacdo do género carta de leitor em sala de aula, em turmas
pertencentes ao Ensino Fundamental (EF), Alves Filho (2011) aponta sugestdes para
gue o professor oriente e estimule o aluno a se apropriar desse género, na perspectiva
de fazer uso real quando sentir necessidade em sua vida social. Dentre essas, 0 autor

pontua:

respeito e adequacédo a situacdo de producao da carta de leitor; uso
de um dos propositos comunicativos tipicos do género; simulacdo do
contexto de producdo de uma carta de leitor; posicionamento critico e
transito pelo conjunto de géneros inter-relacionados (ALVES FILHO,
p. 139-143)

Corroborando com o que sugere o autor, no que ele postula para o ensino e

a aprendizagem do género carta de leitor, Bezerra (2002, p. 213) salienta que:

Para evitar que os textos, ao se transformarem em objeto didatico,
percam sua forga comunicativa e restrinjam-se apenas a seus
aspectos estruturais ou formais, é importante que as aulas de
Portugués sejam planejadas para alcancar objetivos mais amplos, que
extrapolem a sala de aula, talvez a escola.

Nesse sentido, considerando as orientacbes complementadas pela autora

para o ensino da carta de leitor, abordamos, a seguir, os encaminhamentos que Alves
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Filho (Idem) elenca para o trabalho didatico-pedagoégico efetivado em sala de aula
com esse género.

Assim, a respeito do primeiro encaminhamento — adequacgédo a situagcdo de
producgéo da carta de leitor —, Alves Filho pontua que a leitura de jornais e revistas e
a observacdo de problemas da vida cotidiana servirdo de repertério para o aluno
explanar no seu texto, ora elogiando, ora criticando, adicionando informagdes ou
solicitando a intervencdo do veiculo de comunicacdo para a divulgacdo de um
problema recorrente na rua ou bairro onde reside que vem se “arrastando” por
décadas e os poderes publicos até o momento em que escreva a sua carta de leitor,
nada fizeram para resolvé-lo.

Nesse sentido, o autor orienta que, antecedendo o tempo de producéo da
carta de leitor, o professor ofereca ao aluno espaco para que se efetive um dos
seguintes procedimento, cuja pratica favorece a producéo do género: leitura de jornal
ou revista; escolha de um texto para torna-lo em um evento deflagrador; discussao
dos temas presentes nos textos; leitura de outros textos para fundamentar os
argumentos; e escrita da carta de leitor e envio a jornais ou revistas (ALVES FILHO,
2011).

J& sobre o segundo — uso de um dos propdsitos comunicativos tipicos do
género —, o estudioso ressalta que o aluno podera escrever uma carta de leitor
objetivando fiscalizar e participar dos meios de comunica¢do, proporcionando um
debate publico de ideias e solicitando a intermediacdo da imprensa para a resolucao
de problemas cotidianos, expressando publicamente opinides pessoais.

Logo apods, Alves Filho (2011) aborda duas situacdes praticas, as quais o
professor podera adaptar para a sala de aula na didatizacdo e producédo do género
carta de leitor: sugestdo de atividade com o propdsito comunicativo fiscalizar e
participar dos meios de comunicacdo e sugestdo de atividade com o proposito
comunicativo intermediac&o da imprensa para a resolucéo de problemas do cotidiano.
Na primeira, o autor orienta a escrita de cartas para varios jornais fazendo criticas,
objetivando ver qual publicara as cartas de leitor ou ndo. Enquanto na segunda, ele
propde que as cartas de leitor tenham como assunto problemas recorrentes no bairro
em que o aluno mora.

Como vemos, a compreensdo de cada propésito torna-se capaz quando o
professor insere o estudante em atividades em que esses sao utilizados na escrita

dos seus textos. Assim, observamos duas interessantes possibilidades de producéo
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da carta de leitor: a primeira, para fazer criticas a uma das matérias publicadas ou
modo de dizer de um jornal ou revista e, a segunda, a fim de denunciar a realidade
social em que vivemos. Dessa forma, 0s propdsitos citados, para 0 género em
questao, sao ilustrados de modo que prepara o aluno para seu emprego, ou seja, ao
pensar em escrever uma carta de leitor, ele escrevera, sabendo das metas que podera
conseguir a partir dos dizeres expressados no texto, ora criticando, ora denunciando
como as duas situacdes em discussédo apontam.

Sobre o terceiro — simulagéo do contexto de produgéo de uma carta de leitor
—, € interessante acentuar que se aprende um género textual escrevendo, embora em
carater simulativo. Assim, salienta-se a relevancia de se escrever na escola parecido
com o0s moldes que se escreve no seu exterior, despertando a atencdo e a
aprendizagem de habilidades que, muitas das vezes, a producédo enquanto atividade
ndo contempla. Por essa raz&o, aproximar a escrita escolar da escrita social é uma
das propostas da presente pesquisa. Desse modo, intervencdes didaticas sdo
necessarias e capazes de fornecer aos estudantes propdsitos estimulativos para a
escrita, chamando a sua atencdo ndo apenas para a producao textual, concebendo-o
como uma tarefa pronta e acabada, mas submetendo-a a reescrita, como explanamos
no topico 2.4. Esse processo deve ser sempre seguido por quem escreve, pois,
nenhum texto fica pronto para ser divulgado na primeira verséo. E preciso que sofra
as alteracbes comumente dadas na sua reelaboracao.

A esse respeito, Alves Filho (2011, p. 141) endossa que “‘um trabalho com
géneros os situando nas instituicdes onde sao produzidos é muito importante”. Para
tanto, sugere que a sala de aula se torne a redacdo de um jornal ou revista, na qual
os alunos vivenciardo os papéis de editor-chefe, chefe de redacao, redator, reporter e
leitores ao aprenderem o papel de cada profissional.

Nesse sentido, Alves Filho (2011, p. 142) apresenta uma ilustracéo para o
professor, salientando que o processo de ensino e aprendizagem da carta de leitor
ocorra em carater simulativo e ndo como atividade em sala de aula, dispensando a
interlocucéo capaz de se estabelecer a partir do género textual em questédo. Vejamos

0 gque orienta o0 autor:

Primeiramente, um grupo de alunos, na funcdo de leitores, escreverdo
cartas e enviardo aos editores; depois, os alunos-editores lerdo todas
as cartas, fazendo a selecdo de algumas e posteriormente as suas
edicbes antecedendo as suas publicacbes em um jornal impresso ou
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blog; os alunos-leitores que néo tiveram as suas cartas publicadas
exigirdo explicacdo da ndo publicacdo; os editores responderdao ou
nao aos leitores as suas reclamacoes.

Vivendo a experiéncia citada, o aluno compreendera o que acontece com a
carta de leitor ao chegar a redac&o de um jornal ou revista, como ainda a funcéo desse
espaco, quem nele trabalha e qual o papel a cada profissional confiado.
Compreenderd, também, que a carta de leitor, mediante o que ja dissertamos, nédo é
publicada da forma que foi escrita e chega a redacdo do meio de comunicagédo
destinada, mas ganha uma nova “roupagem” compativel com a linha editorial do jornal
ou revista que sera publicada.

No quarto — posicionamento critico —, Alves Filho (2011) assevera que a carta
de leitor € um género de natureza opinativa em que o leitor expressa sua apreciacao
critica acerca de acontecimentos reais e de ideias presentes em outros textos que leu.
Para isso, devera opinar de modo ético, respeitoso e seguindo as exigéncias legais,
nao inserindo no seu texto um léxico que possa denegrir a integridade das pessoas.
Devera, para isso, analisar fatos e argumentos com responsabilidade sem denegrir a
imagem de quem cita no texto.

Assim, mesmo sabendo que na reda¢do de um jornal ou revista a carta de
leitor sofre alteracdo, torna-se oportuno que na sala de aula o professor capacite o
estudante a ndo se posicionar com atitudes ou perfis inesperados e improprios para o
género em discussdo, ao ser movido pelo sentimentalismo. Isso implica evitar que o
aluno cite palavras ou expressdes que deem ao género uma conotacao adversa a que
esse se configura (elogiar, criticar, denunciar, concordar, discordar). O bom, a nosso
ver, é que o texto ndo cause constrangimento, mas desperte interesse da equipe
redatora em o publicar!

Com relagdo a capacitacdo que o aluno devera receber em sala de aula para
a escrita de uma carta de leitor, Azeredo (2018, p. 123) endossa nosso pensamento

ao dizer que

a lingua existe para que sSeus USUArios se expressem e se
compreendam, participando, como cidaddos dotados de direitos e
deveres, da vida social em sua plenitude, entendendo o mundo a sua
volta e fazendo-se entender pelos outros, desfrutando dos bens
culturais e realizando seus projetos de vida.
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Por fim, no quinto e dltimo encaminhamento, é apresentado, para o trabalho
com a carta de leitor em sala de aula — transito do conjunto de géneros inter-
relacionados ao género em questao. A esse respeito, Alves Filho (2011, p. 43) disserta

que:

0 género carta de leitor depende direta ou indiretamente dos seguintes
géneros: noticia, reportagem, tira, editoriais, artigos. Logo, o processo
de leitura e producdo de cartas precisa ser pensado e planejado
articulado com os géneros que se inter-relaciona; a atividade de leitura
€ uma acgdao orientadora para a escrita.

No dizer posto pelo autor, observamos que ele aponta o0 modo de como o
leitor/autor procedera para extrair conteidos antes de escrever uma carta de leitor ao
citar os géneros comumente encontrados em jornais e revistas, cuja leitura favorece
a producéo textual do género em pauta.

Por sua vez, para a sua producdo, é necessario que o escritor conheca a
forma, o estilo de linguagem, a tematica e os propdsito comunicativos com os quais
se escreve uma carta de leitor, além da ideologia e publico-leitor do jornal ou revista
em que o texto sera publicado. Assim, a preparacdo para o emprego de um género
parte da escolha adequada como também do acesso a variedade real de textos a este
acoplado.

Alves Filho (2011, p. 144) postula que “o aprendizado efetivo de qualquer
género requer que o aprendiz seja exposto a textos auténticos e reais em suas
variadas formas e fung¢des”. Logo, escolarizando-0, ou seja, trabalhando-o como
atividade escolar podera nao favorecer a preparacédo do aluno para quando precisar
escrevé-lo socialmente.

De igual modo, Bezerra (2002, p. 214) assevera que a carta de leitor “é um
texto com fungao social”; portanto, didatiza-la, faz sentido para o aluno se apropriar
dos seus conhecimentos e escrevé-lo. No entanto, é esperado que o aprendiz seja
instigado a produzi-lo a fim de estabelecer a interlocucdo que o género oportuniza.
Logo, observamos que a perspectiva de escrita levantada por Bezerra, para a
producdo de uma carta de leitor, se coaduna com o que Azeredo (2018, p. 131)

salienta a partir da seguinte orientacao:

O primeiro e mais importante objetivo da escola é preparar o aluno
para expressar-se, oralmente e por escrito, e para compreender
adequadamente o que ouve e Ié. E por meio de texto que nos fazemos
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entender e compreendemos 0 que 0S outros nos comunicam. Essa
aprendizagem envolve, portanto, saberes e/ou habilidades relativos
aos contelidos de nossos textos e as formas que lhe damos.

Portanto, a didatizagdo ganhara “forca”, ou seja, se fortalecera, caso tenha
como foco a interacdo que a carta de leitor permite entre leitor-autor, editor e leitores.
Ja pensamos na satisfacdo que o aluno podera expressar caso veja seu texto
publicado, a exemplo dos que escreveram cartas de leitor, enviaram para a redacao
da revista CHC, aguardando a sua publicagédo? Todavia, mesmo nao atingindo essa
meta, cabe ao professor pensar e criar meios em que o aluno vivencie, embora que
de modo simulado, a experiéncia pontuada. Oferecimento de suportes para a
publicacao dos textos dos alunos é um procedimento que o docente devera projetar,
objetivando uséa-los na divulgacao das producdes escolares escritas em suas salas de
aula. Mais adiante, demonstramos como isso pode ser possivel.

Nesse sentido, no proximo topico, fazemos uma abordagem da didatizacéo
da escrita efetivada em sala de aula, destacando a sua importancia no processo de
apropriagdo dos conhecimentos inerentes a um género de discurso que se ensina

tendo como escopo a interlocucdo que o texto podera oportunizar.

2.6 A DIDATIZACAO DA ESCRITA ESCOLAR

Quando falamos, esperamos que haja um interlocutor para nos ouvir. Quando
escrevemos, do mesmo modo, aguardamos um leitor a fim de que acolha/leia o que
escrevemos. Assim, Arcoverde e Arcoverde (2007, p. 4) dizem que “pressupondo a
linguagem como uma atividade discursiva, produzir textos é uma atividade dialégica e
interacional, resultado da interacdo sujeito/interlocutor”.

Segundo Faraco (2008, p. 176), precisamos repensar a funcdo dada a
producao do género “redagao escolar”, isto €, como diz o autor, “aquela producéo de
textos artificiais, pré-moldados, que ndo participam de um circulo vivo de
comunicacao, se esgotam na escola e atendem apenas a burocracia escolar” (cumprir
tarefa, receber uma nota), atribuindo a essa o foco na interagcédo. Alinhada ao que
reflete o autor, Antunes (2014, p. 47) diz que “o professor ndo pode, sob nenhum
pretexto, insistir na pratica de uma escrita escolar sem leitor, sem destinatario; sem

referéncia, portanto, para se decidir sobre o que vai ser escrito”.
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Neste sentido, questionamos: em sala de aula, o aluno fala e escreve com
base na perspectiva interacional®? Assim sendo, avaliando propostas de redacdes

sugeridas nos livros didaticos, Reinado (2001, p. 97) afirma que

0s autores propdem situacbes bastante artificiais de producdo de
texto: orienta-se de qualquer modo para a producdo de um texto sem
denominacao especifica, que se torna pretexto para a inclusdo de um
aspecto gramatical, ou para a producdo de um texto cuja denominagao
nao é reconhecida nos estudos sobre tipologia textual.

Desse modo, observamos que, desde cedo, o0 aluno escreve em sala de aula,
ora no seu caderno, ora em atividades avulsas para entregar ao professor, como
adiante acentuamos, cujo resultado da aprendizagem expressa € atribuido um visto
ou uma nota. Nesse sentido, Neves (2006, p. 109) declara que a “a lingua escrita é
uma atividade tao artificial na escola que é quase como se ela nao fosse linguagem e
se reduzisse a um traquejo ritual, alias penoso e detestado”. Nesse sentido, Antunes
(2003, p. 50) acentua que essa realidade acontece porque a “escrita vista como treino
e exercicio escolar, ndo estimula nem fascina ninguém, pois se esgota nos reduzidos
limites das proprias paredes escolares”.

Assim, o0 estudante escreve na escola e para escola, ndo vivenciando, como
deveria, experiéncias de escrita em sintonia com as diferentes préticas que fora dela
sdo desenvolvidas, a partir da modalidade da lingua em questdo. Logo, se espera que
a esse sejam oferecidas vivéncias didaticas com base no que apontam Arcoverde e

Arcoverde (2007, p. 4) quando sugerem que

€ preciso, pois, que a sala de aula seja um espaco instigante para a
producdo de textos variados e que o professor crie situagcbes e
provogue no aluno, por meio dessa atividade, formas de interagir com
o mundo. E no espaco de interlocucéo que se constituem os sujeitos
e a linguagem.

Alinhado a ponderagéo feita por Arcoverde e Arcoverde, a respeito da

didatizacao da escrita efetivada em sala de aula, Brito (1984, p. 118) assegura que:

nos exercicios e provas de redacdo, a linguagem deixa de cumprir
qualquer funcéo real, construindo-se uma situacéo artificial, na qual o
estudante é obrigado a escrever sobre um assunto em que nao havia

6 Ferrarezi Junior e Carvalho (2015) pontuam que a escrita escolar deixa de ser ato comunicativo e se
torna a demonstracdo de saber fazer algo que a escola quer, e isso para ganhar uma nota.
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pensado antes, no momento em que se propos e, acima de tudo, tendo
gue demonstrar (esta € a prova) que sabe. E sabe o0 qué? Escrever. E
bem. Além disso, que esteja claro que ele esta sendo julgado, testado
e, as vezes, até mesmo competindo.

Assim sendo, no dizer do autor, vemos que a producdo de texto, realizada
pelos estudantes, nega a lingua algumas de suas caracteristicas, a saber:
funcionalidade, subjetividade de seus locutores e interlocutores e o seu papel
mediador da relacdo homem-mundo. O aluno escreve desconhecendo o propdésito
comunicativo que podera atingir por meio do seu texto, ndo deixando suas marcas por
desconhecer um leitor real para a sua producdo e sem fazer uma sintonia com o
contexto social para onde o seu texto possa circular. A escrita artificial, portanto, ndo
contempla esses e outros aspectos de textualidade enfatizados por Brito (1984),
conforme sublinhamos mais adiante.

Nessa direcdo do pensamento de Brito, a respeito da producéo escolar,

Schneuwly e Dolz (2004, p. 65) sinalizam que

[..] a comunicacdo desaparece quase totalmente em prol da
objetivacdo, e o género torna-se uma pura forma linguistica, cujo
dominio é o objetivo. Em razdo dessa inversdo, o género, instrumento
de comunicacdo, transforma-se em forma de expressdo do
pensamento, da experiéncia ou da percepcdo. O fato de o género
continuar a ser uma forma particular de comunicacao entre alunos e
professores ndo é, absolutamente, tematizado; os géneros tratados
sdo, entdo, considerados desprovidos de qualquer relagdo com uma
comunicacgao auténtica.

Ademais, vemos que, ao longo dos anos, em um passado recente, na escola,
se escrevia nas aulas de redacao trés tipos de textos denominados de narracao,
descricao e dissertacdo. Essa pratica se repetiu de modo que quando o aluno concluia
seus estudos e era induzido a escrever um determinado texto, chegava-se a
conclusado de que muito tinha escrito na escola e em quase nada dominava, pois
dependia de alguém para desenvolver textos do tipo pratico (curriculo, requerimento)
ou politico-cidadéo (abaixo-assinado, carta aberta, carta argumentativa), por exemplo,
como cataloga a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018).

Sobre esta pratica de texto, Gurgel” (2018) pontua que:

7 A auséncia das paginas nas citacdes de Gurgel deve-se a ndo apresentacdo dessas no texto que
consultamos, disponibilizado no link https://novaescola.org.br/conteudo/231/producao-de-texto-como-
ensinar-os-alunos-a-escrever-de-verdade.
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Narracéo, descricdo e dissertacdo. Por muito tempo, esses trés tipos
de texto reinaram absolutos nas propostas de escrita. Consenso entre
professores, essa maneira de ensinar a escrever foi uma das
principais responsaveis pela falta de proficiéncia entre nossos
estudantes. O trabalho baseado nas famosas composicGes e
redacdes escolares tem uma fragilidade essencial: ele ndo garante o
conhecimento necessério para produzir os textos que os alunos teréo
de escrever ao longo da vida.

Os tempos se passaram e, com a chegada das teorias linguisticas sobre os
géneros textuais, os manuais didaticos de Lingua Portuguesa, usados nos processos
de ensino e aprendizagem, passaram a inseri-los em suas propostas pedagogicas.
Assim, o aluno passou a ler e a escrever géneros conforme os exemplificados, porém
sem usa-los para interagir. Em sala de aula, portanto, continua acontecendo o que
Ferrarezi Junior e Carvalho (2017, p. 29) asseveram quando dizem: [...] a lingua, a
leitura, os textos sdo ensinados e ndo vivenciados”.

Todavia, conforme dizem Arcoverde e Arcoverde (2007, 13), € preciso que o
aluno absorva um processo de ensino de aprendizagem cujas sugestdes de atividades
escritas contemplem a proposta destacada nas ponderagdes que as autoras fazem

guando salientam que

€ importante destacar que a criacdo e a articulagdo de espacos de
interlocucdo sdo fundamentais como condi¢cdo para o0 processo de
producao textual. Nesse processo, 0 aluno precisa vivenciar ou supor
situacdes significativas de linguagem e, em funcéo dessas situacoes,
escolher o0s recursos linguisticos-discursivos necessarios a
composicao textual.

7

Assim, é necessario que a escrita efetivada na escola se aproxime das
praticas que se dao na vida, pois quando nessa escrevemos, mentalizamos um leitor
real que buscamos com esse interagir para concretizar um determinado propdsito
comunicativo (transmitir uma informacg&o, opinar ou sugerir algo etc.). Novas
habilidades entram em acéo, tendo em vista a necessidade de adequarmos o texto
por nos produzido ao nosso leitor, ao escolhermos um género textual e suporte que
atenda aos objetivos aos quais pretendemos alcangcar em consonancia com o que
gueremos comunicar. Por esse motivo, objetivando aproximar a producéo de texto
escolar como a que se efetiva socialmente, Schneuwly e Dolz (2004, p. 69) asseveram
a necessidade de se
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[...] colocar os alunos em situa¢cfes de comunicagéo que sejam 0 mais
préximo possivel de verdadeiras situacbes de comunicacdo, que
tenham um sentido para eles, a fim de melhor domina-las como
realmente sdo, a0 mesmo tempo sabendo, o tempo todo, que o0s
objetivos visados séo (também) outros.

Além do que os autores destacam, devemos pensar no nivel de linguagem e
organizacéo textual; reler o que colocamos no papel, fazendo ajustes®, ou seja,
acrescentando ou retirando informacdes e deixando nossa produgao textual em
condicbes de estabelecer a comunicacdo pretendida junto ao nosso interlocutor.
Assim, o que fazer? Ou, como proceder?

Logo, como respostas para estes questionamentos, Gurgel (2018) acentua

que:

Para aproximar a producéo escrita das necessidades enfrentadas no
dia-a-dia, o caminho atual é enfocar o desenvolvimento dos
comportamentos leitores e escritores. Ou seja: levar a crianca a
participar de forma eficiente de atividades da vida social que envolvam
ler e escrever. Noticiar um fato num jornal, ensinar 0os passos para
fazer uma sobremesa ou argumentar para conseguir que um problema
seja resolvido por um 6rgéo publico: cada uma dessas acdes envolve
um tipo de texto com uma finalidade, um suporte e um meio de
veiculagéo especificos. Conhecer esses aspectos € condicdo minima
para decidir, enfim, o que escrever e de que forma fazer isso. Fica
evidente que ndo séo apenas as questdes gramaticais ou notacionais
(a ortografia, por exemplo) que ocupam o centro das atencdes na
construcdo da escrita, mas a maneira de elaborar o discurso.

A partir do exposto, assinalamos que hé outros cuidados uma vez que o texto
escrito sera circulado e, por essa razdo, exige procedimentos especiais em que a
producao vista como uma atividade podera nao suscitar quando o aluno a emprega.
Por isso, Faraco (2008, p. 176) assevera que “o processo de produgao de texto e seu
produto devem acontecer em um ambiente cooperativo, passando por etapas
coletivas, seja na preparacdo do texto, seja na analise do produto”. Isso porque,
acrescenta o autor, “[...] a producéo de texto deve ter funcionalidade, deve realizar
eventos comunicativos”. Essa sugestdo elencada por Faraco coaduna com a

perspectiva da pesquisa desenvolvida e sistematizada no presente texto, uma vez que

8 No tépico Avaliagdo e Aprimoramento de Texto, explanamos como esse momento da producéo de
texto deverd ser efetivado em sala de aula, chamando a atengdo para uma competéncia,
tradicionalmente, direcionada ao professor, ser também assumida pelo aluno-produtor de texto.
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essa foi a énfase dada no decorrer da execugdo da intervencdo, adiante,
demonstrada. Assim, procuramos, a partir da didatizagéo, a utilizar a escrita como
uma oportunidade de interacao.

A respeito do que aponta Faraco, Antunes (2003, p. 57) declara que “a
realidade de nossas salas de aula mostra exatamente o contrario, pois a falta de
esfor¢o, a improvisacao e a pressa com que nossos alunos escrevem parecem indicar
gue lhes sobra competéncia e arte”. Assim, processos como planejamento, revisao e
reelaboracéo do texto ndo sao ativados pelo estudante em suas producdes.

Gurgel (2018) pontua que “para produzir textos de qualidade, os alunos tém
de saber o que querem dizer, para quem escrevem e qual € o género que melhor
exprime essas ideias”, atendendo a sua intencao interativa. Por isso, imaginamos que
os textos produzidos na escola ndo evidenciam a qualidade esperada, como aborda
a autora, talvez por o aluno desconhecer o receptor real que acolhera a sua producéo
textual.

Como sabemos, escrever para um amigo € diferente de quando escrevemos
para a diretora da escola, uma autoridade, nosso pai ou um jovem. O interlocutor
visivel desperta, no escritor ou falante, o que dizer, como e por que. Certamente, 0
vocabulario e 0 modo de dizer que se emprega para um amigo, nao sera o utilizado
para uma autoridade ou um patrdo, em casos em que 0 escritor tenha consciéncia da
adequacdo do nivel de linguagem que devera empregar para adequar ao seu
interlocutor.

Nesse ambito, Gurgel (2018) reflete a necessidade de a producédo textual
tramitada em sala de aula, dispor de um destinatario, conforme orienta a partir da

seguinte pratica:

Escreva um texto sobre a primavera. Quem se depara com uma
proposta como essa imediatamente deveria se fazer algumas
perguntas. Para qué? Que tipo de escrita sera essa? Quem vai |é-la?
Certas informacdes precisam estar claras para que se saiba por onde
comecar um texto e se possa avaliar se ele condiz com o que foi
pedido. Nas pesquisas didaticas de préaticas de linguagem, essas
delimitacdes denominam-se condicdes didaticas de producéo textual.
No que se refere ao exemplo citado, fica dificil responder as perguntas,
ja que esse tipo de redacéo nao existe fora da escola, ou seja, néo faz
parte de nenhum género.

Logo, pensamos na formagdo que damos aos nossos alunos no que diz

respeito ao emprego da lingua, caso continuemos oferecendo propostas de redagéo
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em que o aluno use a escrita apenas para desenvolver um texto sem finalidades a
atingir, divergentes dos momentos em que a usamos em eventos pessoais ou
profissionais fora da escola. Em conformidade com esse pensamento, Neves (2006,
p. 94) pontua que, como propdsito do ensino, “a escola, cabe capacitar o aluno a
produzir enunciados adequados, eficientes, ‘melhores’, nas diversas situacdes de
discurso, enfim, nas diversas modalidade de uso”.

Assim, surge a necessidade dessa pratica escolar de escrita sofrer uma
alteracdo, tendo em vista as limitacbes que essa gera no aluno, ndo |he dando a
formac&o necesséria para interagir realmente como adiante ilustramos. Portanto, a
modificacdo da estratégia atual em questéo sera o ponto de partida a fim de que a
escrita, a servico da interlocucao, se dé em sala de aula. Para isso, se torna oportuno
gue a escola ndo continue alheia a perspectiva de escrita enquanto interacdo, como
ressalta Neves (2006, p. 100) quando assegura “[...] a escola ndo consegue prover
nas suas atividades de lingua escrita: uma situacdo real, uma situacao de vida
condicionando o uso linguistico”.

Com base nesse pensamento, ainda sobre o emprego da escrita na producao

de textos na escola, Arcoverde e Arcoverde (2007, p. 11) sugerem:

Cabe, portanto, a escola diversificar as atividades de producéo textual
e levar em consideracao as praticas sociais de uso da linguagem (oral
ou escrita) nas diferentes esferas da comunicag&o. E importante que
na escola, as situagfes de producgéo escritas estejam relacionadas as
necessidades de uso da linguagem, assim como acontece na vida
cotidiana. A escola ndo deve, portanto, artificializar esse processo,
pois pode correr o risco de falsear situacdes reais e significativas de
uso da linguagem.

Diante da sugestdo elencada, devemos indagar sobre o que fazer. A
interacao, a partir da sala de aula entre os proprios alunos, podera ser o procedimento
primeiro. Depois, permitir que essa escrita saia da sala de aula para o mural da escola,
jornal ou uma midia digital também interna, poderdo ser alguns encaminhamentos
metodoldgicos a se seguir. Assim, 0 aluno sentira que a sua escrita oportuniza
interacdo, uma vez que seu texto serd acolhido e lido por alguém (estudantes,
profissionais da educagédo, pais de aluno, pessoas da comunidade que tém ligagédo
com a escola). E, mais na frente, oportunizar que a producao textual dos estudantes
ultrapasse os muros da escola, contribuindo para que chegue a lugares e pessoas de

perto ou de longe, haja vista, na atualidade, existirem ferramentas que permitem e
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garantem a realizagdo dessa projecdo proporcionada por recursos, a exemplo da
internet.

Todavia, Petroni (2008) assevera que o0 ensino de Lingua Portuguesa,
preconizado pelos PCN, considera uma abordagem critica, chamando a atencao da
escola sobre o trabalho com textos fechados, em aspectos e fungdes exclusivamente
escolares, na perspectiva desse ser alterado a partir de uma pratica em que para 0s
textos produzidos, haja a possibilidade da constru¢do de uma competéncia discursiva
por parte dos alunos. Para a autora, essa pratica sé se tornara possivel através do
convivio com textos verdadeiros, com leitores e escritores verdadeiros e com
situacbes de comunica¢do que 0s tornem necessarios. Logo, sera preciso, como
afirmam Schneuwly e Dolz (2004), que o aluno ndo continue recepcionando uma
didatica do “como se”, em que o género funda uma préatica de linguagem que €,
necessariamente, em parte, ficticia, uma vez que € instaurada com fins de
aprendizagem.

Desse modo, Neves (2006, p. 100), lembrando das pessoas que escrevem
em seus campos de trabalho como técnicos, jornalistas ou escritores, nos chama a
atencao para acgoes interessantes que deveriam ser transferidas para a sala de aula,
orientando o professor oportunizar aos seus alunos a usarem a escrita da forma que

agueles profissionais a empregam ao dizer que

cada um deles sabe exatamente para que escreve, porque a produgéo
€ parte — ou € o todo — de sua atuagéo, e, desse modo, a atividade se
configura num complexo processo de interacdo verbal, assentado em
um movel que define intencdo, e, definindo intencdo (o que inclui
definicdo de destinatério e de seu potencial de interpretacéo), define
também a rede que condiciona toda a interacao linguistica. O texto
avanca porque sua construcdo persegue uma finalidade, a partir de
uma causalidade, o texto se vai fechando porque a avaliacdo da
situacao interlocutiva estd sob o dominio de quem escreve, que €&
guem tem um movel para escrever.

Portanto, escrever por escrever, segundo a autora, € diferente de quando
escrevemos sabendo que alguém ira ler nosso texto. Nesse sentido, caberda ao
aluno/escritor empregar no seu texto as habilidades citadas, na perspectiva de que os
objetivos com os quais escreveu, sejam alcangados. Um texto ndo € um produto, mas
um processo que permite idas e vindas, favorecendo ao escritor mexer no dito
efetivando as alteracbes que julgar pertinentes e necessarias antes de direcionar ao

seu leitor/interlocutor.
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Alinhados ao que reflete Neves (2006), Ferrarezi Junior e Carvalho (2015)
dizem que pela forma como a escola emprega a escrita, o aluno ndo se dar conta de
que poderia usa-la na interacdo como procede quando escreve para interagir com
seus colegas nas redes sociais, com torpedos de celular ou em bilhetes para os
colegas de classe. Logo, vemos a relevancia de se levar para a sala de aula essa
proposta para que a escrita se efetive na escola como é empregada no seu exterior,
atendendo ao que Galvdo e Azevedo (2015, p. 260) sugerem: “os professores
precisam ancorar suas praticas pedagogicas nos postulados tedricos que
fundamentam a noc¢do de lingua socialmente concebida, o texto como lugar de
interacao social”.

Isso acontece, por que o0 género ensinado na escola se transforma em forma
de expressédo do pensamento, da experiéncia ou da percepcédo. O fato de continuar a
ser uma forma particular de interagcdo entre alunos e professores ndo €,
absolutamente, tematizado; os géneros tratados séo, entdo, desprovidos de qualquer
relacdo com uma situacdo de comunicacdo auténtica (SCHNEUWLY; DOLZ, 1999, p,
8).

No proximo capitulo, fazemos uma sistematizacdo da metodologia de
pesquisa, destacando informacdes acopladas a dimensdo préatica cuja realizacédo
tomou como orientacdo as informacdes tedricas que ora encerramos as suas
abordagens. Essas também serviram na fundamentacéo da intervencao aplicada em
sala de aula, em que propomos a escrita do género carta de leitor com foco na

interacao.



89

3 ASPECTOS METODOLOGICOS: CAMINHOS PARA UMA ESCRITA
INTERACIONAL COM O GENERO CARTA DE LEITOR

Neste capitulo, explanamos o roteiro metodolégico usado na orientacdo de
nossa pesquisa, fazendo uma abordagem sobre os tipos de pesquisa (pesquisa-acao
e pesquisa qualitativa), além do objeto analisado, o ambiente onde foi efetivada, os
participantes e informacdes sobre 0 processo inicial realizado para a producédo do
corpus analisado. Assim, a partir do proximo topico, evidenciamos uma abordagem

sobre cada elemento informado.
3.1 ROTEIRO METODOLOGICO DA PESQUISA

Como sabemos, a sala de aula € o espaco de trabalho do professor. Para nela
atuar, o docente recorre a uma formacédo, a exemplo de Pedagogia ou de uma das
Licenciaturas para ministrar aulas em uma determinada disciplina. Mesmo assim,
precisa continuar intensificando as suas leituras e participando de cursos de formacao
continuada oferecidos pela escola ou 6rgédo ao qual esteja vinculado (Secretaria de
Educacao Municipal/Estadual).

Nesse sentido, diante das realidades pedagdgicas enfrentadas, também
podera buscar um curso de especializacdo, mestrado, doutorado e pés-doutorado,
elegendo uma delas e transformando-a em uma questdo-problema e,
consequentemente, em um objeto de pesquisa para estudar e investigar, tornando-se
um pesquisador ou cientista.

Assim, o professor enveredara pelo caminho da pesquisa, ao fazer uma leitura
de sua pratica de ensino e aprendizagem ao descobrir situacdes nao satisfatorias, a
exemplo, como no nosso caso, da linguagem. Refletindo-as, podera buscar uma teoria
que possa entendé-las, na perspectiva de efetivar intervencdes que sirvam na
qualificacdo da aprendizagem dos alunos que atende, além de elevar os resultados
expressos nas avaliagdes internas e externas aplicadas junto a eles. A esse respeito,

Bortoni-Ricardo (2008, p. 46) assevera que:

O professor pesquisador ndo se vé apenas como usuario de
conhecimento produzido por outros pesquisadores, mas se propde a
produzir conhecimentos sobre seus problemas profissionais, de forma
a melhorar sua préatica.
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Conforme postula a autora, o professor pesquisador se diferencia dos demais
professores, pela sua expressao de compromisso em se dispor a refletir sobre a sua
docéncia, buscando alternativas para superar as deficiéncias e demonstrando-se
aberto a ir ao encontro de novas ideias e estratégias, para aprimorar sua pratica
profissional.

Dessa forma, na condicdo de professor pesquisador, apresentamos, neste
capitulo, a metodologia que seguimos e a usamos como orientacdo de aplicacédo de
nossa pesquisa. Nesse sentido, explanamos o0 percurso metodoldgico da
investigacdo, destacando os dizeres tedricos da Linguistica Aplicada (LA) como o
aporte tedrico que recorremos para a sua projecao e execucao, o tipo de pesquisa, 0
objeto e ambiente pesquisado, além dos participantes.

Por fim, acentuamos que, fundamentado nos conhecimentos tedricos a
respeito da Sequéncia Didatica (SD), sistematizamos uma proposta de ensino e
aprendizagem construida com base na producao do corpus, isto €, das cartas de leitor
analisadas no capitulo quatro, na perspectiva de preparar os estudantes/participantes
para escrever com foco na interacao, expandindo os conhecimentos didatizados para
a escrita que esperavamos efetivar na producéo final que sistematizamos no capitulo

cinco.

3.1.1 Linguistica Aplicada: pressuposto teérico-metodoldgico

Segundo Kleiman (2013), a Linguistica Aplicada (LA), em sua génese, surgiu
com a perspectiva de contribuir com a resolucéo de problemas e iniquidades em que
a linguagem jogava algum papel central. Nessa direcdo, Moita Lopes (2016) salienta
a importancia da constru¢ao de conhecimentos, nos ambitos da pesquisa, contemplar
as “vozes do Sul’, isto é, sujeitos socio-historicos da realidade social a qual estamos
inseridos.

Assim, o estudioso orienta que os programas de pesquisa elaborem uma
agenda, acao e intervencao que deem mais credibilidade a area da LA, dando espago
a outras vozes latino-americanas, a fim de “sulear” o debate e questionar a hegemonia
ocidental do Norte, provocando mudancas de estruturas elitistas e arcaicas, como 0s
curriculos na universidade.

A esse respeito, Kleiman (2013) trata do Programa

Modernidade/Descolonialidade — PM/D que tem se mostrado produtivo na Ameérica
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Latina, precisamente no que diz respeito a formulagdo dos problemas com e por
grupos sociais as margens dos centros de conhecimento nas regides periféricas de
Nnosso continente. Para a pesquisadora, o programa almeja tornar vistos 0s grupos por
anos deixados de lado por pesquisadores (mais na frente, retornamos a falar sobre o
PM/D).

Ademais, Kleiman (2013) defende que as investiga¢gOes tramitadas na LA
devem transcorrer com base em uma agenda interventiva, servindo ao rompimento
do monopodlio dos conhecimentos sistematizados nas universidades e em outras
instituicbes, que reunem pesquisadores e intelectuais na elaboracdo de curriculos
destinados para grupos periféricos dos centros hegemonicos, dando legibilidade aos
saberes produzidos por esses publicos.

Alinhando-se ao pensamento da pesquisadora, Moita Lopes (2006, p. 90)
orienta que “uma agenda ética de investigacao para a LA deve envolver um processo
de renarracdo e redescriagdo da vida social como se apresenta, o que esta
diretamente relacionado a necessidade de compreendé-la”.

Nesse sentido, Kleiman (2013) cita duas agendas de pesquisa: a primeira,
projetada e aplicada pela pesquisadora Luanda Sito e, a segunda, por Jalia Maués
Correa, ambas realizadas no ano de 2010. Em sua agenda de pesquisa, como
metodologia de trabalho, Sito participou das praticas e eventos de letramento de
negros em processo de luta pelos seus direitos de propriedade da terra em que
moravam, no anseio de entender essas praticas sob uma nova visdo. Diante dos
resultados, Sito interpretou-os dizendo que olhar o negro relacionando-o a sociedade
hegeménica, teria apagado as estratégias por ele usada para mudar de identidade e
se tornar quilombola.

Em adicdo, Correa observou as histérias esquecidas de professoras
ribeirinhas de Belém do Para, utilizando o conceito de travessia para resgatar a forma
de olhar da realidade quanto as injun¢des sociais que constituiam as acoes
observadas. Assim, Kleiman (2013) salienta que a pesquisadora, ao invés de checar
uma realidade de fracasso, descobriu uma pratica de letramento na Amazodnia
paraense.

A respeito das agendas de pesquisa anteriormente citadas, Moita Lopes
(2006, p. 101) endossa tais praticas dizendo que
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uma LA que quer falar a vida contemporanea € essencial, ndo a
teorizacdo elegantemente abstrata que ignora a pratica, mas uma
teorizacdo em que teoria e pratica sejam conjuntamente consideradas
pode ser muito mais um trabalho de bricolage, tendo em vista a
multiplicidade dos contextos sociais e daqueles que os vivem.

Diante do que salienta Moita Lopes (2016), observamos também que tal
ruptura entre o0 modo de se fazer pesquisa ora no lado norte, ora no lado sul,
oportunizou a reflexdo entre a produgdo e o uso do conhecimento entre 0s
pesquisadores da Europa e dos Estados Unidos e os pesquisadores da América
hispano-falante do Brasil. Assim, Kleiman (2013) chama a nossa atencdo para a
dependéncia que temos desses polos e a ndo credibilidade dada aos saberes,
conceitos e programas que nao fazem parte da epistemologia ocidental do Norte.

Neste contexto, Kleiman (2013) destaca que, desde a década de 1990,
didlogos muito frutiferos vém se desenvolvendo entre a LA e outras ciéncias sociais e
humanas (teorias da Analise do Discurso, com a Critica Literaria, os Estudos Culturais,
a Antropologia, a Sociologia, por exemplo), na busca de respostas para as analises
de questdes em que a linguagem tem papel de destaque nos saberes, identidades e
nas relacbes que formam, conformam, deformam, informam, transformam as
realidades que construimos.

Segundo Kleiman (2013), o PM/D formado por sociélogos, semioticistas,
filésofos e historiadores, realiza pesquisas que néo € sobre a periferia, mas a partir da
periferia. Tal programa objetiva dar visibilidade aos participantes de movimentos
feministas, étnico/raciais, sem-terra, sem-teto, sem-escrita, alfabetizadores e
professores, além daqueles sem movimentos sociais que os acolham e fortalecam.
Nesse sentido, Kleiman (2013) avalia que os objetivos do PM/D se aproxima das
pesquisas realizadas por linguistas aplicados brasileiros que respeitam o Outro da
pesquisa.

Para o PM/D, a ciéncia €& critica quando questiona as categorias de
epistemologias do Norte (ou do ocidente) que, primeiro, desconhecem a diversidade,
e, segundo, apresentam teorias que enfraquecem o potencial de luta dos grupos que
formam a periferia, ou seja, 0s atores criticos dos projetos globais.

Assim, sobre o foco e publico de interesse da area de conhecimento em
discusséo, Kleiman (2013, p. 53) destaca que a LA “estd em posigao ideal para
visibilizar e entender as resisténcias (ou ainda as reexisténcias) desses grupos que, a

partir da periferia, produzem novos saberes num processo de transformacéo do global
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pelo local”, despertando a atengéo a ser dada sobre o conhecimento produzido nas
agendas de pesquisa.

A esse respeito, a estudiosa reconhece o0s saberes construidos nha
contemporaneidade, tendo como autoria pesquisador e pesquisados, além de
considerar a qualidade real das informacdes produzidas que ressalta a importancia de
sua incorporagao nas ementas das grades curriculares, especialmente nos cursos de
formacdo de professor. Para isso, torna-se necessario que sejam feitos
guestionamentos sobre a base racional, ocidentalizada e androgina que determina
qual é o coro de que queremos fazer parte, no propésito dos conhecimentos
produzidos nas agendas de pesquisa ocuparem seu espago nhas universidades e
outras instituicdes de ensino, tornando-se conteddos programaticos ensinaveis.

Kleiman (2013, p. 56-57) afirma que “os departamentos donos das disciplinas
determinam o que é pertinente ler, quem € autoridade num determinado tema, o que
conta como conhecimento para o profissional que esta se formando”. Mesmo assim,
a estudiosa conclui que “a articulagdo do conhecimento disciplinarmente ordenado
com conhecimentos produzidos fora da universidade nédo sera facil’, embora
reconheca a relevancia de aproximar ou articular o conhecimento disciplinarmente
ordenado com conhecimentos produzidos no exterior dos centros universitarios.

Assim, diante da reflexao e interesse em alterar o disciplinamento académico
existente, na perspectiva de inserir os saberes construidos nas fronteiras, Kleiman
(2013) salienta que ha reacbes que alegam a desqualificacdo dos programas (por
serem menos académicos), ou uniparidigmaticos (fechados a outras linhas de
conhecimento), fundamentalistas (supostamente excludentes dos alunos dos grupos
menos afetados pela violéncia colonial) e ligados ao lugar de conflito (e, portanto,
distantes da tradicdo da cultura letrada).

Tais criticas, nada mais € uma estratégia do Ocidente, desde o século XVIII,
com o propasito de ordenar o conhecimento das popula¢des no decorrer dos tempos,
avalia Kleiman (2013), com base em Castro-Gomez (2007).

Vale ainda destacar que a LA é acionada a partir de um problema que se
manifesta em um dado ambiente social, no nosso caso a escola, ou mais
precisamente a sala de aula de Lingua Portuguesa (LP). Nesse sentido, enquadramo-
nos ao que contempla a area do saber em questdo, quando na condicéo de professor
titular e professor pesquisador, juntamente com o0s estudantes/participantes da

pesquisa, percebemos que a escrita escolar podera ir além das atividades didatizadas
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de um texto, por exemplo, possibilitando interacdo. Para isso, 0 aluno devera se
apropriar de saberes como género de discurso e adequacédo linguistica (além de
outros), por exemplo, a fim de que essa meta seja alcancada.

Esse nosso pensamento alinha-se ao que Rojo (2006, p. 258) orienta:

[...] identificar problemas discursivos de sala de aula que,
solucionados, podem contribuir para a constru¢do de conhecimentos,
das vozes, do dialogismo e dos discursos de sala de aula. N&o se trata
de estudar e descrever a linguagem em situacdes de trabalho, mas de
enfocar problemas concretos de conflito comunicativo e interpreta-los
de maneira a contribuir para um fluxo mais livre.

Desse modo, percebemos nas colocacdes da autora, a representacado da
pesquisa que nos propomos desenvolver, considerando o espaco (escola) onde os
estudos acontecem, centrados em um problema verificado na modalidade da lingua
em questdo, ou seja, a escrita. Essa perspectiva contribuiu para o aluno perceber a
escrita como um meio de interacdo, oportunizando-lhe ir além da cépia e resolucéo
de atividades, escrevendo textos, cuja interlocucdo se propOe para as suas
producdes.

Nesse sentido, Fabricio (2006, p. 60) pontua como objetivo da LA:
“problematizar a compreensao produzida acerca do objeto/fenbmeno que nos intriga,
fazendo-o dialogar com outras perspectivas e abordagens e verificando quais séo os
regimes de verdade por elas chanceladas”.

Face as explanac¢des tracadas sobre a LA, destacamos a sua contribui¢do
para a efetivacao da pesquisa realizada e sistematizada no presente trabalho. Através
do que postula a LA, pudemos observar as suas contribuicbes para que
orientassemos 0s estudantes/participantes a empregarem a escrita para interagir por
meio da carta de leitor, indo além de praticas de escrita divorciadas da proposta por
nos sugerida — a escrita como interagao.

Acentuamos, portanto, que esse olhar foi possivel quando, motivados pelas
orientacdes da LA, percebemos uma falta de sintonia entre as finalidades em que se
escreve na escola com o que propomos, além dos postulados teéricos dos demais
autores que direcionaram o planejamento, aplicacédo e sistematizacdo da pesquisa

evidenciada no presente trabalho.



95

3.1.2 Pesquisa-acao

Para Bortoni-Ricardo (2008), enquanto alguns pesquisadores buscam
investigar culturas estranhas a sua, pesquisadores denominados de etndgrafos
decidem-se investigar vivéncias escolares, procurando respostas para ocorréncias de
sala de aula. Assim, partem da atencdo dada a como estas tém repercutido,
principalmente, na qualidade do ensino e aprendizagem la tramitada, estabelecendo
uma relacdo da escola com o ambiente extraescolar onde esta localizada. “O seu
trabalho corresponde a definicdo de investigacdo qualitativa e incide sobre diversos
aspectos a vida educativa” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 47).

A esse respeito, Baldissera (2001, p. 6) afirma:

Uma pesquisa pode ser qualificada de pesquisa-acdo quando houver
realmente uma acao por parte das pessoas implicadas no processo
investigativo, visto partir de um projeto de acdo social ou da solugéo
de problemas coletivos e estar centrada no agir participativo e na
ideologia de acéo coletiva.

Neste contexto, colocamos em pratica 0s conhecimentos tedricos dos autores
gue tomamos como referéncia para a efetivacdo de nossa pesquisa, demonstrando
como a didatizacdo da escrita escolar pode contribuir, de forma significativa, para o
seu emprego no exterior da escola. Assim, entendemos que o aluno devera ser
orientado para, na condi¢cdo de pessoa, cidaddo e profissional, interagir socialmente,
recebendo, para isso, condicdes para que use a escrita como meio de resolver
situagdes reais que possam surgir no seu cotidiano.

Devido a isso, torna-se necessario que o professor indague sobre as suas
praticas de ensino e aprendizagem, ou seja, sobre o que ensina e o aluno aprende
para que nao ocorra o que Azeredo (2018, p. 123) adverte ao afirmar: “uma pedagogia
da lingua baseada na depreciacdo linguistica e sociocultural do aprendiz gera
inseguranca, amesquinha a autoestima e s6 produz siléncio”. Tal afirmacgéo permite
refletir como a fala do autor se manifesta em sala de aula, precisamente nas aulas
gue ministramos de gramatica cujos saberes se processam dissociados do texto.

Assim sendo, ao nos colocarmos como professor pesquisador, estavamos
conscientes do desafio existente entre se estabelecer uma ponte entre a pesquisa e

a docéncia, considerando que ambas exigem um empenho diferenciado e as acdes
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triplicam, além do ensino e aprendizagem como estudos, reflexfes, aplicacdo e

produgédo. Sobre isso, Bortoni-Ricardo (2008, p. 46) assevera que

um problema que se pode apresentar ao professor pesquisador é
conciliar suas atividades de docéncia com as atividades de pesquisa.
Uma forma de contornar esse problema é adotar métodos de pesquisa
gue possam ser desenvolvidos sem prejuizo do trabalho docente,
como uso de um diario de pesquisa.

Todavia, em nossa opinido, quando queremos e nos dispomos a pesquisar,
um equilibrio é possivel entre o que se faz ora como professor, ora como professor
pesquisador. Assim, Bortoni-Ricardo aponta o diario de pesquisa como um recurso
em que o docente poderd registrar resultados de sua prética, estabelecendo uma
relacdo com uma dada teoria. S6 assim, ele podera usar como conteudo para, a
posterior, produzir uma nova teoria para fundamentar a sua docéncia, estabelecendo
uma alianca entre a préatica docente e os dizeres teoricos levantados por areas como
a Linguistica, por exemplo.

Essa possibilidade é endossada por Bortoni-Ricardo (2008, p. 48), quando a

autora diz que

uma grande vantagem do trabalho do professor pesquisador € que ele
resulta em uma “teoria pratica”, ou seja, em conhecimento que pode
influenciar as agbes préaticas do professor; permitindo uma
operacionalizacdo do processo acdo-reflexdo-acéo.

Reforcando essa citacao, a autora demonstra a partir da proxima figura, como
a pesquisa-acdo acontece em sala de aula, pontuando fases que, na nossa opinido,
aparenta um ciclo marcado por um inicio, meio, producéo de ideias e aplicacdo de
dados; todas a serem vivenciados em sala de aula, da docéncia para a docéncia,
tendo a aprendizagem de qualidade como foco a ser alcangcado. Vejamos:
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Figura 1: Relacao entre a reflex@o e a acdo do professor pesquisador.

~ REFLEXAO

AGAO EM ACAO
NOVAS IDEIAS TEORIA
PARA ACAO PRATICA

Fonte: Bortoni-Ricardo (2008, p. 48).

Com relagdo as fases que constituem a pesquisa-acdo, demonstradas na
figura, observamos que, ao levantarmos um problema e decidirmos, por conseguinte,
investiga-lo, colocamo-nos como professor pesquisador depois de muito tempo que
cursamos nossa formacéo inicial e atuamos em sala de aula, uma vez que lecionamos
h& 25 anos (1994-2019) em turmas do Ensino Fundamental (3° ao 9° ano).

Isso ocorreu porque, na condi¢éo de pesquisador qualitativo, frequentamos a
escola ndo apenas para lecionar, ou seja, transferir conhecimentos para os alunos
que atendemos pedagogicamente. Mas, ao nos preocuparmos com 0O contexto,
entendemos que as acOes poderiam ser ressignificadas, considerando nossa
participacéo direta no ambiente escolar onde o que nos intrigava, ocorria (BOGDAN,;
BIKLEN, 1994).

Essa deciséo se pauta no que Baldissera (2001, p. 6) enfoca:

A pesquisa-agcdo exige uma estrutura de relagdo entre o0s
pesquisadores e pessoas envolvidas no estudo da realidade do tipo
participativo/coletivo. A participacdo dos pesquisadores € explicitada
dentro do processo do “conhecer” com os “cuidados” necessarios para
gue haja reciprocidade/complementariedade por parte das pessoas e
grupos implicados, que tém algo a “dizer e a fazer”. Nao se trata de
um simples levantamento de dados.

Dentre o enfoque dado a pesquisa-acdo, observamos que a pesquisa em
abordagem também se ampara no que postula a pesquisa qualitativa, como adiante
explanamos, considerando o ambiente (sala de aula) de aplicacéo e os participantes

nela envolvidos (professor titular e pesquisador e alunos), mediante a situacéo-

problema em que se debrucaram estudar, na perspectiva de apontar outras
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orientacdes para o ensino e a aprendizagem da escrita, precisamente na usada na

escrita de textos que tinha como foco a interagéo.

3.1.3 Pesquisa qualitativa

Bortoni-Ricardo (2008) afirma que as escolas, com exclusividade a sala de
aula, provaram ser espacos para a aplicacao de pesquisa qualitativa, que se manifesta
com base no interpretativismo. Segundo a autora, o tipo de pesquisa em foco acontece
quando professor e alunos atentam para um problema que vem repercutindo e
comprometendo a ac&o educativa em contexto escolar.

As rotinas de uma pesquisa qualitativa, complementa a estudiosa, €
constituida das seguintes etapas: definicdo do problema de pesquisa; definicdo dos
objetivos (geral e especificos) e a producdo de assercdes, isto €, uma afirmacéo na
qual o pesquisador antecipa os resultados que prevé alcancar.

Nessa mesa direcao, Guerra (2014, p. 11) assegura que,

na abordagem qualitativa, o cientista objetiva aprofundar-se na
compreensdo dos fendbmenos que estuda — ag¢des dos individuos,
grupos ou organizacdes em seu ambiente ou contexto social —,
interpretando-os segundo a perspectiva dos proprios sujeitos que
participam da situacdo, sem se preocupar com representatividade
numeérica, generalizacdes estatisticas e relacdes lineares de causa e
efeito. Assim sendo, temaos 0s seguintes elementos fundamentais em
um processo de investigacdo: 1) a interacdo entre o objeto de estudo
e pesquisador; 2) o registro de dados ou informagdes coletadas e 3) a
interpretacao/explicacdo do pesquisador.

Assim, observamos que a pesquisa qualitativa se da a partir de pessoas que
estdo inseridas em um ambiente mutavel, onde os aspectos culturais, econémicos,
sociais e historicos ndo sdo passiveis de controle, e sim de dificil interpretacao,
generalizacdo e reproducdo. Para Guerra (1991), o ser humano, por ser ativo,
expressa condi¢cdes para compreender o mundo em que vive e transforma-lo, na
perspectiva de resolver problemas, dando melhores rumos ao que discorda e percebe
gue pode acontecer de modo diferente e melhor.

Desse modo, inseridos no ambito do que aborda a pesquisa qualitativa,
procuramos apontar caminhos e intervir na realidade pesquisada, com o proposito de
contribuir com o aluno a usar a escrita na interacdo. Percepcdo essa comumente

apagada em praticas que o género de discurso é didatizado, no entanto, o professor
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ndo oferece condi¢gbes para que o texto circule e tenha destinatéarios, favorecendo a
interacdo. Essa pratica foi ilustrada como ndcleo tematico da abordagem explanada
no presente trabalho.

Por isso, respaldamos nossos estudos a partir das cinco caracteristicas da
investigagcdo qualitativa (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 47): ambiente natural como
fonte direta dos dados e o investigador como o instrumento principal; é do tipo
descritiva; enfatiza o processo em detrimento aos resultados ou produtos; e analisa o
gue ocorre de forma indutiva, pontuando a importancia vital da abordagem qualitativa.

De acordo com o que orientam Bogdan e Biklen (ldem), por fim, os
investigadores, no campo educacional, continuamente questionam 0s sujeitos de
investigacado, objetivando perceber o que experimentam, como interpretam as suas
experiéncias e estruturam o mundo social em que vivem. Assim, ao analisar o que
implementa em sala de aula, o professor pesquisador junto aos alunos que atende,
procura qualificar o que concebe como problema, transformando a sua préatica com
base nas orientacdes teorizadas pelos estudiosos, a exemplo das abordadas para o

trabalho com a linguagem.

3.1.4 Geracgéo de dados

Ao defendermos a didatizacdo da carta de leitor com foco na interacao,
precisamente na sala de aula, nas praticas de ensino e aprendizagem desenvolvidas
nas aulas de Lingua Portuguesa (LP), procuramos seguir a abordagem tedrica
sistematizada no capitulo dois desse nosso trabalho. Para isso, produzimos uma
proposta de trabalho para o género de discurso informado, baseada na metodologia
da Sequéncia Didatica (SD) sugerida por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011). Logo
apos, aplicamos a proposta na turma de 6° ano do EF em que atuamos como professor
titular e professor pesquisador.

Entretanto, salientamos que a pesquisa se iniciou no ano de 2018, quando os
estudantes/participantes estudavam o 6° ano do Ensino Fundamental e, por nao ter
sido concluida nesse ano escolar, solicitamos a gestdo escolar para, em 2019,
continuarmos com a turma de alunos que se encontra no 7° ano do EF, uma vez que
eles eram participantes do presente processo de investigacdo abordado.

Ressaltamos que a aplicacdo do projeto de pesquisa aconteceu com a meta

de servir para a producdo de um corpus, ou seja, cartas de leitor usadas na andlise e
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discusséo dos resultados alcangcados mediante aos objetivos que motivaram o estudo
e implementacéo da tematica investigada e, assim, usarmos na analise da producao
inicial, aléem de tomarmos como orientacdo na continuidade do trabalho didatico-
pedagogico que culminou com a producéo final.

Diante das aulas aplicadas no periodo de producdo do corpus, servimos do
trabalho didatico-pedagodgico inicial e das onze cartas de leitor escritas pelos
alunos/participantes para planejarmos as aulas aplicadas nos modulos da SD em que
0 género foi didatizado, escrito e divulgado em suportes textuais construidos para
esse fim, como mais adiante trataremos desses instrumentos. Nesse sentido,
procuramos corrigir as inadequacdes expressas na primeira produgéo, no anseio de
gue, na segunda producdo, ndo fossem repetidas e, assim, prepardssemos 0S
estudantes/participantes para usar a escrita nas aulas em que um género de discurso,
a exemplo da carta de leitor, ao ser didatizado, ganhasse outra funcdo, ou seja,
servisse para interacao entre aluno-autor e outros leitores.

Assim, vimos que nossa abordagem de pesquisa € do tipo qualitativa,
considerando que tem como meta “o desvelamento do que esta dentro da ‘caixa-preta’
no dia a dia dos ambientes escolares, identificando processos que, por serem
rotineiros, tornam-se ‘invisiveis’ para os atores que deles participam” (BORTONI-
RICARDO, 2008, p. 49).

As atividades aplicadas em sala de aula foram relatadas com o objetivo de
usa-las como amostragem ou dados da investigacdo a que NOS propusemos
implementar, através do género de discurso carta de leitor, a saber: a escrita como
interacao.

Ao evidencia-las, observamos a compreensdo inicial que o0s
estudantes/participantes da pesquisa expressaram sobre o género carta de leitor, no
que diz respeito ao emprego de conhecimento linguistico, enciclopédico, textual e
interacionais que, juntos, contribuem com a producéo e formatacdo do género citado,
oportunizando interagdo entre escritor e leitor, procedimento esse que copia,
resolucdo de atividades ou producdo de redacdo escolar, para ser entregue ao
professor, ndo favorecem a sua realizagéo.

A efetivacdo da aplicacdo de nosso projeto de pesquisa, na sua fase inicial,
ocorreu entre os meses de setembro a outubro de 2018, em 15 horas-aula executadas

para um publico de 36 estudantes em que atuavamos também como professor titular
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da disciplina de LP. J4 a sua continuidade, ocorreu entre os meses de abril e maio do
ano escolar de 2019, periodo no qual aplicamos a SD sistematizada neste topico.

Postulamos, também, que (para a producdo inicial) as aulas foram
desenvolvidas em seis encontros. Nesses, didatizamos o género carta de leitor e
instrumentalizamos cognitivamente os discentes para a producéo textual marcadas
por: etapas de leitura, producéo, revisao, reescrita e publicacdo no mural do leitor da
sala de aula. Assim, servimo-nos desses encontros para gerar o corpus cujos dados
foram investigados e interpretados no capitulo 4, como ainda de experiéncia para que
déssemos continuidade na segunda fase da pesquisa, a partir de uma SD explanada
nesta secao, ampliando, dessa forma, a proposta de estudo em execucao, conforme
ja elencamos.

Por fim, acentuamos que a necessidade da didatizacdo do género carta de
leitor se deveu ao ndo conhecimento expressado pelos estudantes quando se indagou
se conheciam, tinham lido ou escrito esse texto e descobrimos que, a partir daquele
momento, eram as experiéncias iniciais que estavam tendo com o género em
investigacdo. Do contrario, pensamos que ndo poderia haver possibilidade de os

alunos escreverem-no.

3.1.5 Objeto da pesquisa

A carta de leitor foi 0 género de discurso selecionado para a analise de nosso
objeto de pesquisa, que é a escrita com foco na interacdo, como ja salientamos. Esse
género € um exemplo assim como a carta de aberta, a carta argumentativa, a carta
comercial etc., que permitem ao sujeito que escreve direcionar a um outro que a
recepcione e leia, podendo atender ao propésito comunicativo com o qual foi escrito.

Nesse sentido, foram oferecidas aos estudantes/participantes situacdes de
ensino e aprendizagem em que o género foi didatizado para que a posterior, eles
escrevessem a partir de eventos semelhantes aos que realmente se dao no processo
de producgéo de uma carta de leitor, socialmente.

Por isso, no periodo de didatizacdo do género, os alunos necessitaram
aprender o seu conceito, funcdo, estrutura-composicional, propésitos comunicativos e
o formato do texto na versao de produgdo do escritor/leitor e na versao do editor,
dentre outros saberes relacionados aos conhecimentos linguisticos, enciclopédicos,

textuais e interacionais, conforme explanamos no roteiro-corretor (p. 108).
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Os alunos também foram chamados a atencéo para o processo de escrita de
um texto, ao destacarmos a relevancia das fases que marcam a producgao de um texto,
como elencamos no topico 2.3, em que evidenciamos uma abordagem mais definitiva

sobre essa questao.

3.1.6 Ambiente da pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma escola publica do municipio de Tendrio-PB,
na qual lecionamos desde o ano de 1994. Essa instituicdo de ensino esta localizada
na area urbana do municipio e atende, em média, 350 estudantes residentes, uma
parte, na cidade e a outra na zona rural.

A escola funciona nos turnos matutino, vespertino e noturno, sendo que, nos
dois primeiros turnos sdo atendidos os estudantes dos anos finais do Ensino
Fundamental, na modalidade regular e, a noite, sdo oferecidos os mesmos anos
escolares, s6 que na modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).

A respeito dos ambientes escolares e infraestrutura da escola, ressaltamos
gque a unidade de ensino disponibiliza de locais onde funcionam a diretoria, a
secretaria, a sala dos professores, a sala de informética, a sala de leitura, a sala de
video, cinco salas de aula, um almoxarifado, a cantina e banheiros para funcionarios,
professores e estudantes. Anualmente, a escola passa por reparos nas instalacées
hidraulica e elétrica, além de ter a sua pintura renovada.

Neste sentido, acentuamos que a sala de aula onde foi realizada a pesquisa
apresenta-se bem conservada, dispondo de mdveis novos (cadeiras e mesas para 0S
estudantes e bir6 e cadeira para o professor) e climatizada, favorecendo ao trabalho
didatico-pedagdgico la desenvolvido. Também disponibiliza dois quadros-branco,
sendo que um € usado como mural para a publicacdo de textos e o outro, para uso
docente, no que diz respeito ao registro de atividades e exemplos apresentados na

exposicdo dos conteudos programéticos.
3.1.7 Participantes da pesquisa
Os participantes, como ja informamos, na fase inicial da pesquisa, eram 36

estudantes do 6° ano do EF que estudaram no turno da manh&, no ano de 2018. Por

suavez, devido ao processo em foco ter se alargado para o ano de 2019, continuamos
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com eles no 7° ano em um total de 34 estudantes, considerando que dois ficaram
retidos. Quanto ao género, os discentes estdo distribuidos entre 18 meninas e 16
meninos, com faixa etaria entre doze e treze anos. Participou também da investigacao,
o professor titular e pesquisador, autor do presente trabalho, que leciona a disciplina
de LP aos estudantes da turma investigada. Para esse publico, foi oferecida uma
proposta de ensino e aprendizagem a partir de uma SD para estudo do género carta
de leitor.

O professor titular e pesquisador leciona ha 25 anos (1994-2019) a turmas de
alunos da Educacgédo Bésica, precisamente do Ensino Fundamental — anos finais — e
Ensino Médio na disciplina de Lingua Portuguesa. Atualmente, atua na rede municipal
de ensino do municipio em que reside — Tendrio-PB — e na rede estadual de ensino
do Estado da Paraiba.

Sua formagéo escolar ocorreu da seguinte forma: em 1994 concluiu o
Magistério, tornando-se professor polivalente; em 2001, concluiu Licenciatura Plena
em Letras, com habilitacdo para o ensino de Lingua Portuguesa pela Universidade
Estadual da Paraiba (UEPB, campus de Campina Grande-PB); em 2003, cursou a
especializacdo em Linguistica e Literatura e em 2005, a especializacdo em Formacao
do Educador, também no centro académico citado. Atualmente (2019), esta
concluindo o Mestrado Profissional em Letras pela Universidade do Rio Grande do
Norte, campus de Currais Novos-RN.

Também destacamos que o professor participa de cursos de formacéo
continuada promovidos pela Secretaria de Educacao (Municipal e Estadual), além do
Ministério da Educacdo como o SisMédio e do Portal da Olimpiada de Lingua
Portuguesa, a exemplo dos cursos Avaliacdo de Textos, Caminhos da escrita e
Nas tramas do texto.

Face ao exposto, considerando sua formacao e experiéncia de sala de aula,
despertamos a atencao do aluno para a pratica de escrita como um meio de interacéo,
pontuando a necessidade de ultrapassar a didatizagcdo das producdes textuais
escolares que, embora sendo necessérias, hdo podemos parar nessa formatacdo. Ou
seja, escrever por escrever, cumprindo apenas com um contrato didatico estipulado
pelo professor como pré-requisito de uma aula ou periodo escolar em que sera

atribuido um visto, conceito ou nota.
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Portanto, o docente viu a necessidade de que na sala de aula, os alunos
experimentassem praticas, seja de leitura, fala ou escrita® aproximadas das que
efetivardo na vida, desde situacdes primarias ou elementares, até as secundarias que
exigem um monitoramento da linguagem (BAKHTIN, 2003), isto €, dominio e
expressdo da modalidade de prestigio da lingua em esferas académica, profissional
e social.

Ainda sobre os alunos que vivenciaram juntamente como professor titular e
pesquisador a pesquisa em explanacao, salientamos que eles sao identificados como
estudantes/participantes. Também sublinhamos que nas cartas de leitor,
precisamente na parte da assinatura, na producao inicial, seus nomes nao foram
apresentados por se tratar de um texto usado para analise de investigacao de dados
obtidos. Assim, na digitacdo dos textos, as linhas em que se encontravam oS nomes
dos alunos foram deixadas em branco e justificadas em notas de rodapé. Enquanto
iISso, na produgédo final, os estudantes assinaram com pseuddnimos, objetivando,
assim, evitarmos a identificacdo da autoria da carta de leitor.

Por fim, a respeito do processo de aplicacdo do projeto, tanto na fase inicial
guanto na fase final, considerando que o projeto se efetivou em dois momentos, 0S
estudantes/participantes se demonstraram interessados em participar das aulas,
acolher as propostas de atividades e desenvolvé-las, durante todas as aulas
ministradas. No entanto, a euforia e entusiasmo maior se deu quando viram o blog, o
jornal e a revista produzidos para a publicacdo dos textos, precisando apenas ser
encorajados para assumir e participar do evento final de culminéancia dos estudos,
uma vez que ainda nao tinham participado de atividades em publico, fazendo uso da

oralidade na explanacéo de resultados de suas aprendizagens.
3.1.8 Corpus da pesquisa: producao inicial
Na etapa inicial de aplicacdo de nosso projeto de pesquisa, objetivando

investigar o texto produzido pelo aluno no género carta de leitor, produzimos um

Corpus, ou seja, onze cartas, na perspectiva dos estudantes/participantes se

9 Ressaltamos que a escrita € a modalidade da lingua trabalhada na nossa pesquisa a partir da
producéo textual do género carta de leitor como uma ilustracdo que oportuniza a interacdo entre
interlocutores reais; diferente das que se dédo nas aulas de Redacdo em que o aluno escreve para o
professor corrigir.
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apropriarem dos conhecimentos escolhidos como categorias de analise e definidos
COmo necessarios para a escrita do género que se prop0s para estabelecer interacao.
Assim, eles ndo sO se apropriaram de um saber que se deu por meio da didatizacéo
do género carta de leitor, mas o0 empregaram para escrever (cumprindo ndo com uma
atividade), tendo como foco a meta dissertada e sugerida no decorrer da efetivacao
da pesquisa, neste trabalho abordada, ou seja, a interagcdo. Assim sendo, realizamos
quinze aulas distribuidas em seis encontros, cujo relato didatico evidenciamos a
seqguir.

No primeiro encontro (2 horas-aula), realizado no dia 25 de setembro de 2018,
iniciamos a aula apresentando o projeto de intervencdo aos estudantes. Nesse
sentido, destacamos a tematica, 0s objetivos, a importancia da execucdo e
participacdo das aulas. Também falamos do género de discurso que iria ser ensinado
e a metodologia de trabalho. Prosseguindo, questionamos os estudantes sobre o que
era uma carta de leitor, se ja tinham lido e sabiam onde encontra-la. Como resposta,
por unanimidade, disseram que carta de leitor “era um texto produzido para ser lido"1?;
“que nunca tinham lido esse género textual” e “ndo sabiam qual o suporte textual que
a divulgava”. Também questionamos se tinham acesso a blogs, jornais e revistas,
momento no qual os alunos responderam que “nao”.

Por fim, concluindo a aula, perguntamos se ja tinham ouvido falar da revista
Ciéncia Hoje das Criancas (CHC), lido e usando-a como material de estudo. Mais uma
vez, obtivemos como resposta “nao”. Por isso, aproveitamos para apresentar um
exemplar impresso e o portal onde encontramos a revista eletronica, ressaltando que
a partir desse encontro, iriamos fazer uso desses recursos em nossas aulas.

No segundo encontro (3 horas-aula), ocorrido no dia 26 de setembro de 2018,
considerando o diagnéstico inicial realizado no encontro anterior, fizemos, no primeiro
momento, a sistematizacdo por meio de slides. Neles apresentamos 0s seguintes
guestionamentos: O que € uma carta de leitor?; Para que serve uma carta de leitor?
O que apresentamos na composi¢cao de uma carta de leitor?; Qual a estrutura da carta
de leitor na versdo do leitor e na da edicdo de um jornal ou revista?; Quem é o
remetente de uma carta de leitor?; Quem € o destinatario de uma carta de leitor?; Qual
o nivel de linguagem de uma carta de leitor?; Como o leitor/autor ajuda o editor?; O

que motiva a producéo textual de uma carta de leitor?; Quais 0s géneros textuais cuja

10 Salientamos que as respostas entre aspas foram apresentadas pelos estudantes/participantes com
base nos questionamentos |hes feitos pelo professor titular e pesquisador.
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7

leitura é usada na producdo de uma carta de leitor?; Onde a carta de leitor é
publicada?; e Qual o processo de escrita de uma carta de leitor?

Logo em seguida a socializacdo dos slides, distribuimos exemplares da
revista CHC, pedindo que os estudantes/participantes localizassem a sec¢ao “Fala” e
lessem as cartas de leitor, nesse espaco, publicadas. Também apresentamos uma
atividade para que respondessem em equipes de quatros alunos. As questdes
contemplaram informacdes relacionadas a estrutura e as caracteristicas da carta de
leitor na versdo do editor, além do evento deflagrador e propésito comunicativo,
conforme as apresentamos.

Por fim, entregamos uma carta de leitor (Ver apéndice B) escrita na verséo do
leitor, pelo professor titular e pesquisador produzida, objetivando o aluno também
visualizar, no texto, os conhecimentos questionados na atividade respondida em
grupo, além de perceber a diferenca do texto da carta de leitor em ambas versdes, ou
seja, a versao do leitor-escritor e a do editor.

A metodologia aplicada tomou como base o que Schneuwly e Dolz (1999, p.

6) orientam para o trabalho de um género em sala de aula, quando ressaltam:

Toda acao de linguagem implica, por outro lado, diversas capacidades
da parte do sujeito: adaptar-se as caracteristicas do contexto e do
referente (capacidades de acdo), mobilizar modelos discursivos
(capacidades discursivas) e dominar as operacdes psicolinguisticas e
as unidades linguisticas (capacidades linguistico-discursivas).

Explanadas as questdes, continuando a aula, pedimos que os estudantes se
agrupassem em equipes formadas por trés componentes para realizarem a leitura de
uma noticia! extraida da revista CHC e desenvolvessem uma carta de leitor. Dentre
as noticias socializadas, citamos: “Dar cor do sol”; “De olho nos animais de rua”;
“Entregues pelo voo”; “Habilidade de um grande amigo”; “Jovem defensora da paz’;
“O livro que virou parque”; “Profissao: pregui¢a” e “Uma ajuda dos urubus”. Antes do
desenvolvimento do trabalho em grupo, falamos para os estudantes que a producao
textual deveria ser escrita para ser socializada oralmente e por escrito, no mural do
leitor da sala de aula.

No terceiro encontro (2 horas-aula), acontecido no dia 02 de outubro de 2018,

comecamos a aula pedindo que os alunos se organizassem em um circulo para

11 Nos anexos, apresentamos estas noticias.
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apresentarem as cartas de leitor produzidas. Para a apresentacgéo, foi pactuado o
seguinte: um(a) aluno(a) de cada equipe faria uma explanacdo da noticia lida e
outro(a) aluno(a) leria a carta de leitor, a fim de demonstrarmos que o texto produzido
materializa leituras realizadas em que o leitor/autor acrescenta informacdes, elogia,
critica, expressa opinides, faz pergunta ou sugere a producdo de outras matérias,
procedimentos esses denominados por Alves Filho (2011) de “proposito
comunicativo”. Apresentadas as noticias, fizemos um comentario parabenizando os
discentes pelo cumprimento da atividade e estabelecendo uma ponte entre a carta de
leitor por eles produzida com as orientagbes explanadas no encontro anterior,
revisando o conceito, funcao, composicao/estrutura, nivel de linguagem e o propdsito
comunicativo destacado nas producdes textuais escritas.

Logo apdés, motivamos a continuacao do processo de escrita, pois a primeira
etapa havia sido cumprida (uso da leitura efetivada na produgéo de uma carta de leitor)
devendo, assim, 0s estudantes passarem para a segunda etapa, ou seja, para a
revisdo e a reescrita do texto antes de sua publicacdo, no proximo encontro. E, no
término da aula, na condicdo de professor titular da turma e também de professor
pesquisador, apresentamos uma carta de leitor'? por nés produzida na versdo do
leitor/autor, motivando os estudantes a atentarem para o formato e o conteldo
abordado no texto; procedimento esse ativado diante da necessidade que se viu no
decorrer do acompanhamento da producdo inicial realizada pelos
estudantes/participantes.

No quarto encontro (3 horas-aula), desenvolvido no dia 03 de outubro de 2018,
iniciamos a aula pedindo aos estudantes que se reagrupassem para revisarem e
reescreverem a carta de leitor por eles produzida. Por sua vez, antes do cumprimento
dessa atividade, pedimos que considerassem a explicacéo e a carta de leitor por nos
produzida e explanada no encontro anterior, no tocante em que o texto seria publicado
e colocado a disposicéo de outros leitores. Nisso, aspirando a contribuir com uma boa
revisdo e reescrita, questionamos os estudantes sobre os conhecimentos que eles
deveriam ter empregados na escrita da carta de leitor.

Assim, juntamente com o0s estudantes/participantes, produzimos e

registramos no quadro branco um roteiro-corretor que norteou a revisdo e a

12 Nos apéndices, apresentamos a carta de leitor por nos, professor pesquisador e professor titular de
Lingua Portuguesa que leciona na turma, produzida para nortear a revisdo e reescrita dos textos que
0s estudantes produziram.
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reelaboracéo das cartas, pontuando os conhecimentos considerados nesse processo:
no conhecimento linguistico, pontuamos os saberes esperados que o0 aluno deveria
ter, empregando-os na escrita de sua carta de leitor: acentuacédo, concordancia verbal,
concordancia nominal, léxico apropriado, ortografia, pontuacdo e separacao silabica
das palavras no final dos paragrafos; no conhecimento enciclopédico, destacamos a
identificagdo do texto lido e fonte, além da retomada das ideias lidas sem copia-las;
no conhecimento de texto, citamos o local e data, a saudacéo e vocativo, o corpo da
carta na versdo do leitor, o corpo da carta na versao da redacdo, expressado de
despedida, assinatura, identificagdo (ano escolar, escola, local), ideias paragrafadas,
nao repeticdo de palavras e a retomada das ideias por pronome e sinGnimo; e, por
fim, nos conhecimento interacional, elencamos a intencdo comunicativa, quantidade
de informacao necessaria, adequacéo linguistica e adequacao ao género.
Concluindo a aula, pedimos que os alunos efetivassem uma pré-revisdo do
texto por eles construido extraclasse, para que na proxima aula, realizassem a

reescrita. Vejamos o roteiro-corretor a que fazemos referéncia.

Quadro 4: Roteiro-corretor.

Acentuacao

Concordéancia verbal

Concordancia nominal

Léxico apropriado

Ortografia

Pontuacgao

Separacao silabica das palavras no final da linha

Identificacdo do texto lido e fonte
Retomada das ideias lidas sem copia-las

Local e data

Saudacéo e vocativo

Corpo da carta na versao do leitor

Corpo da carta na versao da redacéo
Expressao de despedida

Assinatura

Identificacdo (ano escolar, escola, local)
Ideias paragrafadas

N&o repeticdo de palavras

Retomada das ideias por pronome e sinénimo.
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Intencdo comunicativa
Quantidade de informacao necessaria
Adequacéo linguistica

Adequacdo a situacdo de interacdo e aos possiveis
interlocutores do género

Fonte: Acervo da pesquisa.

No quinto encontro (2 horas-aula), cujas aulas aconteceram no dia 09 de
outubro de 2018, inicialmente, questionamos 0s estudantes/participantes sobre o
roteiro-corretor construido no encontro anterior para que fosse usado como orientacéo
na revisdo e reescrita da carta de leitor que produziram. Logo em seguida, pedimos
que se reunissem em grupos para reescreverem o texto em duas vias, uma para ser
entregue ao professor e a outra para ser publicada no mural do leitor da sala de aula.

Dessa forma, efetivada a revisdo e reescrita das cartas de leitor, no sexto
encontro (3 horas-aula) ocorrido no dia 10 de outubro de 2018, o professor titular e
pesquisador, juntamente com representantes de cada grupo, confeccionaram o mural
do leitor a fim de publicarem os textos. Salientamos, também, que foi afixado ao lado
da porta de entrada da sala de aula um cartaz motivando a leitura das cartas, além da
divulgacéo por dois representantes da turma, que foram as demais turmas informar
da exposicdo dos textos, agucando os estudantes para a sua leitura.

Nesse sentido, procedemos na perspectiva de nao desenvolver um trabalho
em que acontecesse o que Schneuwly e Dolz (1999, p. 7) orientam:

[...] 0 género ndo é mais instrumento de comunicagdo somente, mas,
ao mesmo tempo, objeto de ensino/aprendizagem. O aluno encontra-
se, necessariamente, num espac¢o do como se, em que o género funda
uma pratica de linguagem que é, necessariamente, em parte, ficticia,
uma vez que ela é instaurada com fins de aprendizagem.

Considerando a relevancia dos textos produzidos, coletamos uma cépia das
producgdes reescritas a fim de que usassemos como objeto de investigacdo de nossa
pesquisa, cuja sistematizacdo se encontra nesta dissertacdo de Mestrado.

Por fim, ressaltamos que a realizacdo das primeiras atividades de nosso
projeto serviu ndo apenas para a constituicdo do corpus, usado como objeto de
estudo/investigacdo de nossa de pesquisa, mas para os estudantes/participantes se
apropriarem do género carta de leitor lendo e produzindo, partindo da didatizacao para

interacao.
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Como sabemos, a carta de leitor estid presente nas praticas sociais do
individuo. No entanto, os estudantes ndo s6 a desconheciam como ndo tinham
vivéncia ou acesso aos suportes que a publicam, motivo pelo qual, possivelmente,
podem favorecer a ndo se sentirem instigados a produzi-la, ao desconhecer a sua
importancia social.

Assim, geramos um produto que demonstrou a relevancia da intervencgéo do
professor pesquisador, na perspectiva de rever e corrigir as ndo aprendizagens
expressas nas dimensdes linguisticas, enciclopédicas, textuais e interacionais que um
género de discurso requer, a exemplo de uma carta de leitor. Dessa forma, pudemos
observar o que os estudantes/participantes detinham de saberes sobre o género, além
de perceber a reacéo inicial diante dos primeiros ensinamentos sistematizados rumo
ao conhecimento e pratica projetada — Sequéncia Didatica (SD).

Nesse sentido, procuramos obter conhecimento para podermos intervir e
contribuir com o aluno a usar a escrita com proficiéncia, ou seja, considerando os
conhecimentos didatizados a serem incorporados no texto das cartas de leitor que
foram escritas na concepc¢ao de manter interacao entre o aluno-escritor e os leitores
de suportes como blog, jornal e revista usados para a circulagdo dos textos escritos
por ele. E de outros géneros como charge, entrevista, noticia, reportagem que foram
construidos em outras etapas a parte do projeto de pesquisa e comumente Sao
divulgados nos meios de comunicacéo citados.

Por esse motivo, enfatizamos a relevancia da SD projetada e explanada no
proximo subtdpico, objetivando que na sua aplicacdo, a concepcao de escrita
levantada neste trabalho se consolidasse na sala de aula, precisamente na disciplina
de LP, colaborando, desse modo, com a melhoria das lacunas cognitivas verificadas
no periodo dedicado a producdo do corpus que no capitulo quatro apresentamos,
analiticamente.

Ressaltamos que entre a producdao inicial e a producao final, foram escritas
vinte duas cartas de leitor, sendo produzidas, em cada etapa, onze cartas.
Salientamos também que em cada periodo de producao, os textos foram escritos e
submetidos apenas uma vez ao processo de reviséo e reelaboracéo.

Também justificamos que, na perspectiva de perceber os avancos dos
estudantes/participantes entre a primeira e a segunda producgéo, decidimos néo

intervir ao analisar os textos, optando em efetivar correcbes do tipo resolutiva,



111

conforme orienta Ruiz (2010) nas versbes que foram publicadas nos suportes
construidos para essa finalidade.

3.1.9 Trabalhando a carta de leitor a partir de uma sequéncia didatica

Neste subtdpico, citamos algumas consideragfes teoricas sobre SD
sucedidas de uma proposta que foi aplicada apos a producéo inicial e analise dos
textos produzidos na primeira etapa da pesquisa. Nesse sentido, o trabalho didatico-
pedagdgico projetado objetivou corrigir as lacunas expressadas pelos
estudantes/participantes a partir de dois momentos: o primeiro, destinado a leitura em
gue didatizamos o género de discurso carta de leitor, na perspectiva de que o aluno
se apropriasse dos conhecimentos relacionados ao texto para que, no segundo, ele

escrevesse para estabelecer interacdo com leitores reais do seu texto.

3.1.9.1 Da teoria a prética: a sequéncia didatica como proposta de ensino e

aprendizagem da escrita em contexto escolar

Nossa proposta de trabalho para o género carta de leitor foi orientada a partir
do que sugere a SD que favorece ao desenvolvimento de etapas diferenciadas de
aulas que se complementam, permitindo o conhecimento de um género, a sua
producao e circulacdo ja na sala de aula.

Conforme asseveram Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011, p. 96), as SD “visam
ao aperfeicoamento das préticas de escrita e de producédo oral e estdo principalmente
centradas na aquisicao de procedimentos e de praticas”. Assim sendo, a SD podera

atender a um dos seguintes objetivos:

v' Permitir o ensino da oralidade e da escrita a partir de um
encaminhamento, a um s6 tempo, semelhante e diferenciado;

v" Propor uma concepc¢ao que englobe o conjunto de escolaridade
obrigatoria;

v' Centrar-se, de fato, nas dimensdes textuais da expressao oral e
escrita;

v" Oferecer um material rico em textos de referéncia, escritos e orais,
nos quais os alunos possam inspirar-se para suas producoes;

v' Ser modular, para permitir uma diferenciacdo do ensino;

v' Favorecer a elaboracdo de projetos de classe (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2011, p. 81-82).
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Assim, vemos que a SD possibilita a proje¢éao de um ensino que contempla a
pratica da oralidade e escrita, centrada no texto. Além disso, coloca o aluno frente a
textos que ao aprendé-los, poderdo se sentir instigados a produzir, reconhecendo e
usando os saberes adquiridos/construidos nos médulos de ensino planejados para
esse fim. Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011, p. 83) “as sequéncias didaticas
servem, portanto, para dar acesso aos alunos a praticas de linguagem novas ou
dificilmente dominaveis”.

Desse modo, a SD é definida pelos autores como “um conjunto de atividades
escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral
ou escrito” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2011, p. 82), proporcionando ao
estudante um percurso para a realizacao das tarefas e etapas de producéo. Para isso,

0s autores a representaram, conforme demonstramos na figura abaixo:

Figura 2: Esquema da Sequéncia Didatica.

Apresentagdo i
da PRODUCAO
situagdo INICIAL

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011, p. 83).

PRODUCAO
FINAL

Com base no esquema ilustrado, os autores evidenciam as seguintes

orientacOes para cada etapa que formam a SD:

a) Apresentacdo da situacdo: consiste em apresentar, de maneira detalhada e
bem definida, como sera desenvolvida a tarefa pelos estudantes. Nesta etapa,
no que se refere a primeira dimensao, deve-se responder as seguintes
perguntas: por que escrever, isto é, qual a finalidade dessa producdo? Qual &
0 género que serad abordado? A quem se dirige a producdo? Que forma
assumiré a producédo? Quem participara da producéo? Ja a segunda dimensao

refere-se aos conteldos a serem desenvolvidos;
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7

b) Primeira producdo: € uma atividade que consiste em verificar o que é de
dominio do aluno em relagdo ao género que esta sendo trabalhado e, a partir
dela, efetivar-se-4 0s ajustes nas atividades que serdo desenvolvidas
posteriormente;

c) Os modulos: sdo atividades diversas da SD organizadas a partir das
dificuldades apresentadas pelos alunos na primeira produgao. “Eles ndo séo
fixos, mas seguem uma sequéncia que vai do mais complexo ao mais simples
para, no final, voltar ao complexo que é a producgéao textual” (MARCUSCHI,
2008, p. 215) e podem ser tantos médulos quanto forem necessérios para que
se atinjam os objetivos propostos;

d) A producéo final: € o momento em que o aluno pode pbr em pratica 0 que
aprendeu ao longo das atividades desenvolvidas nos médulos, além de permitir
ao professor realizar uma avaliacdo de todo o processo e, se houver
necessidade, acrescentar outras atividades como, por exemplo, a reescrita do

texto.

Face as etapas e aos conhecimentos inerentes a SD, em sala de aula, o
professor de LP ter4 a oportunidade de didatizar um género de discurso, permitindo
que ao aluno se apropriar dos conhecimentos inerentes ao seu texto, empregue-o,
socialmente, com adequacdo linguistica, considerando o seu interlocutor;
conhecimento esse levantado como proposta de ensino desse trabalho.

De acordo com Azeredo (2018, p. 123):

[...] o que justifica a aprendizagem de quaisquer habilidades novas —
e entre elas, de outros usos falados ou escritos da lingua — sdo a
importéncia e a utilidade deles na nossa vida de seres sociais e
culturais. Para tornar-se um cidad&o, apto a participar da vida cultural
em toda a sua extensdo e a desfrutar de seus direitos civis, € que
qualquer pessoa frequenta a escola e se apropria — principalmente
pela leitura de jornais, revistas, livros, enciclopédias etc. — de
conhecimentos e habilidades diversos.

Nessa perspectiva, projetamos uma SD para ser aplicada com o propdésito de
expandir 0os conhecimentos que o0s estudantes/participantes demonstraram nas aulas
desenvolvidas e produzirmos o corpus de analise na producéo final. Essa SD foi
construida para ser aplicada em duas etapas: na primeira, propomos a didatizacéo do

género carta de leitor para, na segunda, solicitarmos a sua escrita.
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Assim, esperavamos que 0s conhecimentos expressos na producao inicial
fossem revistos com base na SD apresentada com foco no que levantamos para a
sua producao, ou seja, a escrita como condicdo de estabelecer interacéo.

Vejamos, portanto, o quadro que demonstra uma visualizacdo das acfes
realizadas na aplicacéo da SD durante a intervencgéo, objetivando contribuir para que
0s estudantes-participantes da pesquisa sanassem as inadequacgdes inerentes aos
conhecimentos esperados em uma escrita interacional, como propéem Koch e Elias
(2017).

Quadro 5: Aulas efetivadas durante a aplicacdo da Sequéncia Didatica.

32 e 42 aulas 02/04/2019 Carta de leitor: sua estrutura, caracteristicas e
funcao.

12 e 22 aulas 03/04/2019 Propésitos comunicativos da carta de leitor.

12 e 22 aulas 04/04/2019 Eventos deflagradores da carta de leitor.

32 e 42 aulas 09/04/2019 Géneros correlatos da carta de leitor.

12 e 22 aulas 10/04/2019 | A carta de leitor e seus conhecimentos
linguisticos e enciclopédicos.

12 e 22 aulas 11/04/2019 | A carta de leitor e seus conhecimentos de texto
e interacionais.

32 e 42 aulas 16/04/2019 Leitura e producédo textual.

12 e 22 aulas 17/04/2019 Revisao e reescrita das cartas de leitor.

12 e 22 aulas 23/04/2019 Producéo final.

32 e 42 aulas 24/04/2019 Digitacdo das cartas de leitor.

12 e 22 aulas 25/04/2019 | Organizacao do evento final.

12 e 22 aulas 30/04/2019 Realizac&o da culminéncia do projeto.

Revisar o conceito, estrutura, caracteristicas e a funcao da carta de leitor;
Identificar, a partir da leitura de cartas de leitor, os propdsitos comunicativos
expressos no texto pelo leitor;

Conhecer os eventos deflagradores que fundamentam a producéo de uma carta de
leitor;

Saber quais 0s géneros correlatos de uma carta de leitor;

Analisar em cartas de leitor os conhecimentos linguisticos, enciclopédicos, textuais
e interacionais;

Ler géneros correlatos da revista Ciéncia Hoje das Criancas para usar na producao
de cartas de leitor;

Socializar as cartas de leitor produzidas;

Revisar as cartas de leitor a partir de um roteiro-corretor;

Reescrever as cartas de leitor considerando a reviséo orientada;

Divulgar as cartas de leitor produzidas.

ﬁ
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Explanacéo dos conteudos a partir do emprego de slides;
Leitura;

Resolucao de atividades a partir de pesquisas efetivadas;
Producéo textual;

Reescrita de textos produzidos;

Socializacdo dos textos produzidos.

Os estudantes/participantes serdo avaliados a partir da frequéncia e participacao
nas aulas expressa no desenvolvimento das atividades propostas e producéo final
da carta de leitor.

Inicio da aula: Divulgacdo do projeto e motivacdo para a sua concretizacao,
destacando as vantagens a serem geradas a partir da sua efetivacao.

Desenvolvimento da aula:

Apresentacdo de questionamentos para os alunos responderem oralmente a
respeito do género carta de leitor:

O que é uma carta de leitor?

Alguém ja leu uma carta de leitor?

Em que momentos vocé usa a escrita?

Para quem vocé escreve?

Para que serve uma carta de leitor?

Quem é o remetente e destinatario da carta de leitor?

Onde a carta de leitor é publicada?

O que acontece com a carta de leitor antes de ser publicada?

Término da aula: Concluséo da aula, apresentando em um slide uma pesquisa que
os alunos irdo desenvolver extraclasse, cujas informacdes a serem pesquisadas séo
as que se seguem:

Nomes de jornais nacionais.

Nomes de revistas nacionais.

Localizagéo da secdo CARTA DE LEITOR de um jornal, escolha de duas cartas e
falar da sua estrutura e contetdo nela abordado.

Localizagéo da se¢cdo CARTA DE LEITOR de uma revista, escolha de duas cartas
e falar da sua estrutura e contetddo nela abordado.

Inicio da aula: Motivacdo dos estudantes para o conteudo a ser explanado, cujas
informagdes fundamentam a carta de leitor. Para tanto, nos organizaremos em um
circulo, distribuindo uma atividade impressa para ser respondida no decorrer da
explanacéo.
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Desenvolvimento da aula:

Apresentacdo de uma carta de leitor em sua primeira versao, destacando a sua
estrutura e caracteristicas.

Apresentacdo de uma carta de leitor em sua segunda versdo, destacando a sua
estrutura e caracteristicas.

Informacdao, a partir das cartas de leitor lidas, do evento deflagrador que motivou a
producéo e o propdsito comunicativo destacado no texto.

Explicacdo dos eventos deflagradores que, geralmente, fundamentam a carta de
leitor.

Explicacdo dos propdsitos comunicativos pelos quais motivam os leitores a
escreverem uma carta de leitor.

Explicacdo do que é uma redacédo de jornal e revista e falar guem nela trabalha.

Término da aula: Formacéao de grupos para que os estudantes escolham no jornal
e revista uma carta de leitor e destacarem os conhecimentos explicados neste
modulo, ou seja, o formato da carta do leitor na versao do leitor e do editor, 0 evento
deflagrador e o propédsito comunicativo explanados nos textos lidos.

Inicio da aula: Retomada do momento vivenciando na aula anterior, pedindo a
guatro estudantes que falem o que aprenderam.

Desenvolvimento da aula: Solicitacdo de que os lideres dos 7 grupos sentem nas
cadeiras indicadas onde seréo apresentadas as respostas da atividade respondida
extraclasse, conforme combinado.

Término da aula:

Acesso do blog “Heleno Lima” no notebook conectado a internet e apresentacéo no
projetor de imagem, para averiguar se nesse sdo publicadas cartas de leitor, além
de outros géneros de discurso.

Destaque dos géneros correlatos, ou seja, 0s textos que basicamente geram a carta
de leitor, pedindo que os estudantes pesquisem o0 que é um artigo de opiniéo,
editorial, noticia, reportagem, os cadernos que formam o jornal da Paraiba e as
secodes da revista Ciéncia Hoje das Criancas.

Inicio da aula: Questionamentos apresentados aos alunos sobre os textos
consultados no jornal e revista, procurando saber a denominacao do género.

Desenvolvimento da aula:

Exposicao dos géneros correlatos da carta de leitor, convidando os estudantes para
lerem no mural da sala de aula um artigo de opinido, editorial, noticia, reportagem.
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Apresentacdo de um slide exibido no projetor de imagem com 0s textos expostos.
Apés a leitura de cada texto, comentar o assunto abordado, o género, a sua
estrutura e caracteristicas.

Orientacdo sobre os textos que poderdo servir de evento deflagrador para a
construcdo de uma carta de leitor e o propdsito comunicativo que pontuara no texto.

Formacgéo de grupos para que os estudantes pesquisem em um jornal ou revista,
um artigo de opinido, editorial, noticia, reportagem; leiam-nos e demonstrem como
desenvolveriam uma carta de leitor a partir dos textos lidos.

Término da aula: Solicitagdo para que os alunos analisem a realidade local onde
vivem, escolham um problema para sistematizar na préxima aula, dizendo como
fariam uma carta de leitor com base no que escolheu para transformar em repertorio
em seu texto.

Inicio da aula: Apresentacdo de um slide, pontuando os eventos deflagradores e
0s propoésitos comunicativos de uma carta de leitor.

Desenvolvimento da aula: Leitura e identificagdo do evento deflagrador e do
propdsito comunicativo de duas cartas de leitor.

Término da aula: Atividades em grupo e socializacdo.

Inicio da aula: Apresentagéo de um slide, pontuando os conhecimentos linguisticos
e enciclopédicos a serem empregados em uma carta de leitor.

Desenvolvimento da aula: Leitura de duas cartas de leitor escritas na producao
inicial e analise dos conhecimentos estudados.

Término da aula: Atividades em grupo e socializacéo.

Inicio da aula: Apresentacdo de um slide, pontuando os conhecimentos textuais e
interacionais a serem empregados em uma carta de leitor.

Desenvolvimento da aula: Leitura de duas cartas de leitor escritas na producéo
inicial e andlise dos conhecimentos estudados.

Término da aula: Atividades em grupo e socializagéo.

Inicio da aula: Informacdo de como procederéo os trabalhos em grupo de posse
dos jornais e revistas entregues.
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Desenvolvimento da aula:

Motivacao para que os alunos se agrupem para lerem e produzirem, posteriormente,
as suas cartas de leitor.

Enquanto os estudantes estardo nos grupos de trabalho, o professor pesquisador
se reunira com alguns alunos que formarédo a equipe de redacao para definir os
trabalhos apos o acolhimento das cartas de leitor produzidas.

Término da aula: Coleta das cartas de leitor, questionando os estudantes sobre o
que acontecera com as produc¢des entregues.

Inicio da aula: Explanacao de uma roteiro-corretor para nortear a revisdo das cartas
produzidas.

Desenvolvimento da aula: Revisao das cartas e reescrita.

Término da aula: Analise das cartas de leitor apds a reescrita.

Inicio da aula: Formacao de grupos para digitacdo das cartas de leitor na versao
do leitor que serdo enviadas a redacdo do blog, jornal e revista que publicardo os
textos.

Desenvolvimento da aula: Digitacdo das cartas de leitor no laboratério de
informatica.

Término da aula: Escolha do nome do blog, jornal e revista que publicaréo as cartas
de leitor e da configuracédo de cada meio de comunicacéo citado.

Inicio da aula:

Divulgagdo do nome do blog, jornal e revista onde as cartas de leitor serédo
publicadas e informacao do trabalho da redacdo dos meios de comunicacao.

Desenvolvimento da aula:

Apresentacdo de um slide, acentuando o trabalho de leitura, alteracdo dos textos,
digitacédo e preparacao das cartas de leitor na versao de publicacéo.

Divisdo dos alunos em grupo para produzirem anancios e cartazes de divulgagéo
do evento; convites para pais, professores, coordenador pedagdgico, gestora
escolar, secretaria de educacao e demais convidados.

Término da aula:
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Agenda de horério para o professor pesquisador revisar com os representantes dos
grupos, os géneros produzidos, além do horario de organizagdo e realizagdo do
evento.

Inicio da aula: Formacédo da mesa.
Desenvolvimento da aula:

Apresentacdo de um slide, por uma estudante, relatando as aulas do projeto.
Participagdo de um aluno e aluna dando um parecer sobre o projeto vivenciado.
Apresentacao do jornal e revista produzidos para divulgacdo das cartas de leitor.
Apresentacao do blog a comunidade escolar, motivando acesso e apresentacdo da
equipe responsavel pela publicacéo de textos.

Apresentacao de um telejornal noticiando o projeto vivenciado.

Término da aula: Palavras finais do professor pesquisador e lanche de
confraternizacéao.

Fonte: Acervo da pesquisa.

Acentuamos que a proposta de SD apresentada oportunizou ao professor
pesquisador a desenvolver um processo de ensino e aprendizagem em que 0S
estudantes/participantes foram orientados a escrever uma carta de leitor de modo
aproximado com a préatica em que o género € lido e produzido, socialmente. Ou seja,
para estabelecer uma interacdo, desde a redacdo dos meios de comunicacdo que
recebeu os textos para divulga-los até os diversos leitores que também tiveram acesso
as cartas por meio do blog, jornal e revista confeccionados para a finalidade
acentuada. Assim, efetivamos uma pratica em sintonia com o que Schneuwly e Dolz

(1999, p. 8) sugerem:

A escola é tomada como auténtico lugar de comunicacdo e as
situacdes escolares como ocasides de producgéo/recepcao de textos.
Os alunos encontram-se, assim, em multiplas situacdes em que a
escrita se torna possivel, em que ela € mesmo necessaria. Mais ainda:
o funcionamento da escola pode ser transformado de tal maneira que
as ocasides de producdo de textos se multiplicam: na classe, entre
alunos; entre classes de uma mesma escola; entre escolas.

Alinhado ao que postulam os autores, propomos que na escola, a escrita seja
empregada a partir de géneros como a carta de leitor para que o aluno o use,

interagindo com interlocutores reais, desde colegas de sala de aula, escola e,
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posteriormente, do contexto social em que vive até ambitos mais distantes. S6 assim,
em nossa opinido, vivenciara experiéncias em que para a sua escrita, do outro lado,
disponha de um leitor para acolher, ler e interagir, por meio dos seus textos.

Essa nossa sugestdo também retoma os dizeres de Ferrarezi Janior e
Carvalho (2017, p. 185) quando os autores asseveram que os textos sdo “pecas
criadas para funcionar em sociedade, em uma histéria real, em uma cultura viva e
estdo em constante transformacdo. Ndo sdo pretextos para ensinar gramatica
normativa [...]". Assim, os autores endossam o que vimos propondo no decorrer desse
nosso trabalho.

Por fim, assinalamos que a carta de leitor € apenas um dos diversos géneros
disponiveis que selecionamos para ilustrar como a proposta dissertada neste trabalho
€ possivel de ser realizada. Assim, reconhecemos a sua importancia em poder servir
de exemplo, tornando-se ponto de partida para que a producédo textual oportunize
interacao entre quem escreve e acolherd o texto do aluno, ndo devendo, portanto,
parar na didatizacdo, ou seja, na apropriacdo dos saberes inerentes ao género de
discurso e emprega-los em uma producao para o professor corrigir e verificar se o
aluno aprendeu ou ndo o que lhe foi ensinado.

Nos capitulos seguintes, apresentamos as analises e interpretacéo dos dados
obtidos. Incialmente, no capitulo 4, fazemos uma abordagem da producéo inicial e, no
capitulo 5, da producdo final. Assim, observamos a relevancia do trabalho
desenvolvido na perspectiva de orientar o aluno a empregar a escrita com foco na
interac&o, ou seja, escrever seu texto com condicao de ser enderecado a um leitor de

modo que seja acolhido, lido e compreendido.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DA PRODUCAO INICIAL

Neste capitulo, analisamos as cartas de leitor produzidas pelos
estudantes/participantes de nossa pesquisa. Nessa analise, discorremos sobre os
conhecimentos linguistico, enciclopédico, textual e interacional, considerando como
saberes necessérios para a escrita vinculada a interacdo, sobretudo quando a
producao textual circulara, socialmente, em blog, jornal e revista, produzidos para
essa finalidade, e contara com interlocutor real. Assim, esses conhecimentos foram
escolhidos como unidades de andlise e investigacdo do género de discurso carta de

leitor, nosso objeto de pesquisa.

4.1 RESULTADOS ALCANCADOS NA PRODUCAO INICIAL DO GENERO CARTA
DE LEITOR

Conforme explanamos nos capitulos anteriores, efetivados os encontros cujo
processo de ensino e aprendizagem tiveram como base os postulados de autores
como Alves Filho (2011), Antunes (2009), Arcoverde e Arcoverde (2007), Bezerra
(2002), Cavalcante (2008), Koch e Elias (2017), Paz (2010), Pietri (2003), dentre
outros, elegemos os critérios a serem observados na producao inicial dos
estudantes/participantes de nossa pesquisa em conexdao com a etapa escolar
relatada.

Nesse sentido, analisamos as onze cartas de leitor produzidas em equipes de
trés estudantes. As cartas de leitor foram numeradas de 1 a 11, objetivando evitar a
identificacdo dos seus autores devido a essas terem sido usadas como objeto de
analise e investigacdo. Salientamos que na digitacdo dos textos, ao verificar a
identificacdo dos estudantes/participantes em algumas cartas, as digitamos deixando
as linhas em branco, justificando, em nota de rodapé, a auséncia da informacéo no
espaco vazio.

Para tanto, pontuamos como categorias de investigagcdo as que se seguem:
no conhecimento linguistico, atentamos para 0 emprego dos saberes ortograficos,
gramaticais (acentuacgdo, pontuacéo, concordancia verbal e nominal) e do léxico da
lingua; no conhecimento enciclopédico, centramos a nossa atencao nas informagdes
trazidas para o texto, relacionadas a tematica em abordagem armazenadas na

memoria, quando adquiridas a partir do que ouvimos, lemos ou vivenciamos, N0 N0SSO
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caso, da leitura de textos da revista Ciéncia Hoje das Criancas (CHC); no
conhecimento de texto, observamos a expressao de informacgdes relacionadas aos
aspectos composicionais, conteudo, estilo, funcdo, suporte de veiculacdo e
intertextualidade e, por fim, no conhecimento interacionais, a saber: configuracédo da
intencdo, ou seja, expressdo do propdsito interacional, quantidade de informacao,
variante linguistica adequada e adequacgéo ao género de discurso.

A seguir, sistematizamos os resultados diagnosticados com base na
apresentacao das cartas de leitor produzidas e nossos comentarios, chamando a

atencado para o emprego ou ndo, dos conhecimentos selecionados para a andlise.

4.1.1 Conhecimento linguistico

Segundo Koch e Elias (2017), o conhecimento linguistico esta relacionado aos
saberes gramaticais e do Iéxico da lingua que o escritor deverd fazer uso ao
desenvolver uma producao textual oral ou escrita, sobretudo em situacfes que exigem
um monitoramento da linguagem, isto €, uma adequacéo a linguagem de prestigio.
Para isso, o dominio da acentuacdo, concordancia (verbal e nominal), Iéxico
apropriado, ortografia, pontuacdo e separacdo silabica correta no final da linha
deverdo incorporar o texto, de modo que o emprego dessas informacgdes se torna
necessario na escrita que o autor destina a um leitor em situacdes formalizadas.

Com relacédo ao conhecimento linguistico elencado pelas autoras, esperado

no texto que se tem como foco a interacao, Antunes (2009, p. 39) assegura que

0s pontos de gramatica ou do Iéxico ndo viriam a sala de aula
simplesmente porque estdo no programa nem viriam na ordem que la
estdo. Viriam por exigéncia do que os alunos precisam ir aprendendo,
para serem comunicativamente competentes e, assim, construirem e
interpretarem os diferentes géneros, adequada e relevantemente.

Assim, ressaltamos que 0s estudantes/participantes de nossa pesquisa
cometeram desvios gramaticais nos seus textos, conforme sistematizamos nas cartas
de leitor analisadas neste subtdpico. Interessante € que o ndo emprego desse
conhecimento se manifestou de modo repetitivo de uma producdo para outra,
necessitando os discentes de uma intervencéo didatica a fim de que passassem a

domina-los.
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Quanto ao que explanamos, Koch e Elias (2017, p. 37) postulam que “escrever
€ uma atividade que exige do escritor conhecimento da ortografia, da gramatica e do
léxico de sua lingua, adquirido ao longo da vida”. Por isso, faz-se necessario que o
professor chame a atencéo do aluno para a aprendizagem dos saberes em discussao,
uma vez que estes deverao ser expressos em suas produgdes textuais, sobretudo nos
textos que exigem a linguagem de prestigio, devido circularem socialmente e
contarem com um interlocutor para recepciona-los, a exemplo de uma carta de leitor.

Nessa direcdo, Antunes (2009, p. 44) avalia que

tudo leva a crer que, por essa forma interativa e discursiva de abordar
a lingua, se possa viver dentro da escola, ndo uma experiéncia de
treino, mas a vivéncia da atividade verbal e da reflexdo sobre suas
funcdes e seus usos. Somente assim, o sujeito dessa atividade pode
assumir a condicdo de interlocutor, com autoria e poder de
participacdo, para, como cidadao, intervir no destino das coisas e do
mundo.

Para ilustrar o que afirmamos, inerente ao conhecimento em analise, usamos
as cartas de leitor 1, 2 e 3. Assim, procedemos com base no que diz Antunes (2009),
na perspectiva de ndo demarcar somente a auséncia dos conhecimentos linguisticos,
mas de que os estudantes/participantes recebessem orientacbes para passarem a
empregar nos seus textos, atendendo ao que se espera desse género, diante da sua
funcado e uso assim como ocorre socialmente, conforme aponta Alves Filho (2011).

Dessa forma, acentuamos que na carta de leitor 1, observamos desvio
gramatical na pontuacdo, concordancia nominal e ortogréfico. Na carta de leitor 2, os
estudantes/participantes ndo empregaram conteudos gramaticais como acentuacao,
ortografia e concordancia verbal. Do mesmo modo, na carta de leitor 3, percebemos
desvios gramaticais de pontuacao e ortografia.

Nesse sentido, apresentamos as cartas de leitor 1, 2 e 3 selecionadas para
investigacdo da categoria em analise, nesse subtopico, seguidas de nossas

consideracdes. Vejamos o que apontamos sobre cada texto.
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Quadro 6: Carta de leitor 01.

Tendrio — PB — 26/09/2018

Os animais de rua

Esses animais perdido ndo deveria esto
No ruo Porque Poder pegar doengas graves
e 0S humeros de animais abandonado Pelo
seus donos todas as Pessoas eram Paro
ter bichinhos em sua caso nas cidades
grandes tem aproximadamente cinco por cen-
to de animais que tem lar e os eles sdo
amigos dos homem muintas Pessoas
maltrato os cdes varias vezes até matar

os bicinhos

IS
RIEIB|o|o|~o|u|s|wn|-

Fonte: Acervo da pesquisa.

Como vemos, na carta de leitor 1, ha desvios gramaticais de acentua¢cao nos
vocébulos “tem” (linha 8) e “varias” (linha 11); concordancia nominal, nos trechos
‘Esses animais perdido” (linha 3), “amigos dos homem” (linha 10) e “animais
abadonado pelo seus donos” (linhas 5 e 6); concordancia verbal em “maltrato os
caes ...” e em “deveria esto” (linha 3); marca de oralidade no vocabulo “muintas”
(linha 10), em que foi adicionado a primeira silaba um “n” e de ortografia nas seguintes
palavras: “No ruo Porque Poder” (linha 4), “Pelo” (linha 5), “Pessoas” e “Paro” (linha
6), “caso” (linha 7) e “bicinhos” (linha 12).

Koch e Elias (2017, p. 38) pontuam que “o uso das regras de acentuacéo
grafica no plano da escrita € um recurso que funciona como sinalizador a mais a ser
considerado na producdo de sentido”. Logo, tem sem acento diferencia de tém com
acento devido, ao primeiro, ter como sujeito o do tipo simples e o segundo, o do tipo

composto, por exemplo.

Quadro 7: Carta de leitor 02.

Tenorio — PB, 26/09/2018

Prezado editor;

Nos entendemos que ndo tem como
identificar os insetos por sua cara.

E tem um tipo de inseto bem velho
O mais conhecido é o Aedes aegypti
mosquitos que tem longas patas

e listras brancas, o grande cau-
sador da dengue.

OO N WINF
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10 Também descobriram um jeito pra
11 la de eficiente (e engenhoso!) de
12 indetificar a espécie de um inseto

13 apenas pelo movimento que ele faz,
14 Com as asas. E esse sistema €

15 até capaz de conhecer o sexo do
16 Inseto.

17 Um grande inseto comos as

18 borboletas elas batem as asas

19 Lentamente; ja 0s insetos menores

20 batem com mais velocidade.
21 E 0 novo metodo as especies

22 eram colocadas dentro de uma
23 caixa e um sensor optico que
24 capitava as perturbacdes que o ba-

25 te das asas provocava.
Fonte: Acervo da pesquisa.

Na carta de leitor 2, os estudantes/participantes apresentaram desvio
gramatical de acentuagdo nos substantivos “Tenorio” (linha 1), “metodo” e
“‘especies” (linha 21) e no pronome “Nos” (linha 3); de ortografia em “comos” (linha
17) e marca de oralidade na preposicdo “pra” (linha 10) e no verbo “indetificar” (linha
12).

Quadro 8: Carta de leitor 03.

1 Tenorio PB 26 de sentebro de 2018
2 Bon dia caro editor

3 Eu ndo gostei da cigara por gue

4 ela ndo trabalhava ja no caso

5 da formiga tem duas especies uma
6 gue trabalhava e a outra que néo

7 mas diferente na fabula a formi

8 ga trabalho mas a cigara so fica

9 observando a formiga trabalha

10 catando comida para o envermo
11 equanto a sigara fica parada quan
12 do chega o inverno, a cigarra fica
13 com frio e com fome

14 Agente entedeu no que devenos
15 Trabalhar antes de Descansar.
16 Local = Escola Municipal ...
17 DATA = 26/09/2018
Fonte: Acervo da pesquisa.
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Na carta de leitor 3, os desvios gramaticais diagnosticados se dao na auséncia
de pontuacdo, a exemplo da linha 2 em que cabe uma virgula para separar a
expressdo de saudacao do vocativo; apos o verbo “trabalhava” (linha 4), depois do
verbo “trabalha” (linha 9) e no substantivo “formiga” (linha 5), considerando a
manifestacdo de uma pausa na palavra; auséncia de dois pontos ap6s o vocabulo
“‘espécies” (linha 5), ja que foi feita uma citacdo e um ponto final apds “parada” (linha
11) e em “fome” (linha 13), tendo em vista que se conclui os periodos.

A respeito da atencao do escritor a ser dada na pontuacéo do texto, Koch e
Elias (2017, p. 39) asseveram que “os sinais de pontuagdo sdo vistos como ‘marcas
do ritmo da escrita’, por meio das quais o escrevente sinaliza para o leitor as relacbes
entre as partes da oragao, bem como uma forma preferencial de leitura”.

Por isso, 0 aluno deve conhecer os sinais de pontuacdo e as suas funcoes,
além de saber, a partir do texto, os sentidos que expressam através das ideias e partes
gue o constituem. Assim, o estudo desse conhecimento isolado do texto, em frases
podera ndo contribuir com o leitor absorver o que o estudante quis expressar, por meio
da leitura. De modo igual, Antunes (2009, p. 34) avalia que “... ainda predomina uma
concepcao de lingua como um sistema abstrato, virtual apenas, despregado dos
contextos de uso”. Talvez, por isso, 0os alunos escrevam e ndo empreguem 0S
conhecimentos gramaticais, sobretudo quando esses sao ensinados dissociados dos
textos.

Na ortografia, observamos inadequagdes em “sentebro” (linha 1), “por que”
(linha 3), cuja grafia deveria ser junta por se esta justificando e “bon” (linha 2),
‘equanto” e “sigara” (linha 11), “cigara” (linha 8), “Agente”, “entedeu” e “devenos”
(linha 14), “Trabalhar e Descansar” (linha 15). As duas ultimas palavras, observamos
qgue foram iniciadas com letras mailsculas ao invés de letras minasculas. Por fim,
também verificamos desvio gramatical de acentuacdo em algumas palavras a
exemplo de “tem” e “especies” (linha 5), “fabula” (linha 7) e “so” (linha 8).

Diante do exposto, acentuamos que antes da revisao e reescrita dos textos,
no roteiro-corretor, 0s conhecimentos gramaticais foram apresentados como critérios
a serem observados. Todavia, 0 ndo emprego desses saberes continuou expresso
nos textos apos a reescrita. Possivelmente, o conhecimento n&o foi processado,
considerando a forma instantanea em que se efetivou em sala de aula, precisando
gue fosse melhor trabalhado para que o aluno ndo s6 dominasse para 0 contexto em

foco, mas empregue nos seus textos, futuramente.
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Assim, vemos que 0s conhecimentos elencados no roteiro-corretor deveriam
ser melhor orientados, tendo em vista a sua importancia na efetivacdo da préatica da
reelaboracdo do texto que constitui também uma das etapas do ciclo da escrita
processual, como assim pontuam Abaurre e Abaurre (2012), Arcoverde e Arcoverde
(2007), Ruiz (2010), Serafini (2003) e outros estudiosos.

Nesse sentido, na intervengéo efetivada a partir da SD, fundamentada nos
postulados de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011), os estudantes/participantes
receberam orientacbes para que efetivassem a correcdo das nao aprendizagens
evidenciadas na analise em questédo. Por sua vez, usamos a producdo em discussao
no processo de ensino e aprendizagem dos conteudos gramaticais que eles
demonstraram ndo conhecer, chamando-os a atencdo do ndo emprego e da
importancia desses saberes serem aprendidos na pretensdo de que em producdes
futuras, empreguem nos seus textos.

Essa prética tem sua importancia nos dizeres de Koch e Elias (2017, p. 37)

quando as autoras acentuam que,

sob uma perspectiva interacional, obedecer as normas ortograficas é
um recurso que contribui para a construgdo de uma imagem positiva
daquele que escreve, porque, dentre outros motivos, demonstra: i)
atitude colaborativa do escritor no sentido de evitar problemas no
plano de comunicacao; ii) atencdo e consideracdo dispensada ao
leitor.

Diante disso, mais do que aprender a escrever ortograficamente adequado e
acentuar as palavras, além de pontuar o texto e empregar a concordancia e regéncia,
guem escreve devera entender que esses saberes contribuem com o leitor a
compreender o que ele expressa no seu texto.

Com relacéo a aquisi¢céo e o ndo emprego dos conhecimentos linguisticos em
reflexdo, trabalhados dissociados do texto, assim como orientam Koch e Elias,
Azeredo (2018, p 57) adverte que

[...] & contraproducente abordar a lingua como conjunto aleatério de
fatos a serem memorizados sem vinculo funcional com as situacées
de uso e com os textos pertinentes. De fato, a lingua ndo é um rol de
fragmentos de formas a serem consideradas certas ou erradas, mas
um amplo sistema que abrange opc¢des de uso.
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Outra colocagdo é que em um género, a exemplo de uma carta de leitor que
circula socialmente em revistas como a Ciéncia Hoje das Criancas (CHC), Nova
Escola, Veja etc., o escritor ndo acolhera bem, desvios gramaticais como 0s
analisados. Embora sabemos que uma carta de leitor destinada a publicac&o isso nédo
ocorra, devido a redacdo do meio de comunicagdo que a acolhe na verséo do leitor,
transformar, antes de ser posta em circulacdo na nova verséo, efetivando a andlise
do texto e corrigindo saberes, a exemplo dos analisados nesta categoria. Mesmo
assim, ndo aconselhamos que o leitor, na condicéo de escritor, envie para a redacao
de um jornal ou revista, por exemplo, uma carta de leitor com problemas linguisticos,
dentre os demais, adiante, analisados.

Isso posto, com base no que assinala Azeredo (2018), endossamos a tese de
gue a politica de ensino adequada € a que reconhece o papel social e interativo da
linguagem, oportunizando o estudante a domina-la adequadamente. Assim, a
apropriagdo dos saberes gramaticais se fortalece quando se coloca a servigo da

producao textual que tem como foco a interacao.

4.1.2 Conhecimento enciclopédico

A escrita € uma prética que se efetiva a partir dos conhecimentos em que o
sujeito emprega para desenvolver 0s seus textos. Assim, vemos que ninguém escreve
do nada. O que lemos, ouvimos e vivenciamos, quando armazenados na memoria e
transformados em repertorio, apoia-nos ao escrevermos, uma vez que precisamos de
assuntos para termos o que dizer na producao de nossos textos, sejam orais, sejam
escritos ou multimodais.

Nesse sentido, o falante ou escritor recorre ao seu “autoacervo” para
transformar em assuntos dos seus textos, 0 que ler, escuta ou ocorre no contexto
social onde vive ou tem acesso através dos meios de comunicagao.

Koch e Elias (2017, p. 41) afirmam:

Em nossa atividade escrita, recorremos constantemente a
conhecimentos sobre coisas do mundo que se encontram
armazenados em nossa memoéria, como se tivéssemos uma
enciclopédia em nossa mente, constituida de forma personalizada,
com base em conhecimentos de que ouvimos falar ou que lemos, ou
adquirimos em vivéncias e experiéncias variadas.
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Diante do que expdem as autoras, vemos que para escrever sera preciso ter
0 que dizer. Assim, as praticas por elas elencadas tornam-se necessarias para que o
professor, em sala de aula, oriente o aluno para o que |&, escuta e vivencia, tendo em
vista que, dessas acdes, sdo extraidas o que dizer e expressar nos textos.

Alves Filho (2011) pontua os eventos deflagradores que o leitor-escritor
recorre para desenvolver a escrita de uma carta de leitor. Orientagdo essa que ilustra
0 conhecimento enciclopédico que ele devera recorrer para escrever a sua carta.
Dentre os eventos orientados, o0 autor apresenta: leitura de uma noticia ou
reportagem, leitura de outras cartas de leitor, fato ocorrido no contexto social que o
escrevente vive, leitura de um jornal ou caderno como um todo, leitura de um editorial
ou artigo de jornal ou revista ou de outros géneros publicados em um desses veiculos
de comunicacéo.

Portanto, selecionamos as cartas de leitor 4, 5 e 6 para investigar como 0s
estudantes/participantes empregaram o conhecimento em questdo. Na analise,
observamos se eles expressaram, nas suas cartas de leitor, informacdes de textos
lidos, retomando as ideias que leram. Assim, consideramos a apresentacdo dos
seguintes conhecimentos, no género em pauta: o0 nome do texto lido e o autor que o
escreveu, além da pagina da revista que se encontrava, o nimero, més e ano.

Vejamos as cartas e o diagnéstico efetivado.

Quadro 9: Carta de leitor 04.

1 Tenorio PB, 26 de Setembro de 2018.

2 Carissimo Editor:

3 O texto que lemos, tem como titulo

4 “Entregues pelo voo”.

5 Nés entendemos que, dar para diferenciar

6 cada espécie de inseto com caracteristicas

7 e modo de voar.

8 Alguns insetos transmitem varios tipos

9 de doencas, que também dar para diferénciar.
10 diferentes espécies de insetos movimentan
11 as asas em frequéncias diferentes.

12 Gustavo Batista, enventou um apare-

13 Iho para reconhecer o movimento das

14 asas do inseto. Esses sons sao reconhecidos
15 com um sensor 6tico, usado no computador.
16 Segundo os pesquisadores, uma forma de

17 indentificar que tipo de insetos existe, é criar
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18 armadilhas para capturar e assim ver formas
19 Variadas de insetos.

20 Desejo ao senhor editor um

21 bom desempenho.

22 13

23

24 Alunas do 6° ano “A”

Fonte: Acervo da pesquisa.

Na carta de leitor 4, precisamente nas linhas 3 e 4, observamos que os
alunos/participantes iniciaram o texto, estabelecendo uma ligacdo com o texto lido,
quando dizem: O texto que lemos, tem como titulo “Entregues pelo voo”. Ndo
obstante, ndo informaram a noticia que leram e citaram o autor e 0 namero, pagina
onde se encontrava, 0 més e o0 ano da revista Ciéncia Hoje das Criancas (CHC) que
a publicou. Conhecimentos esses esperados na introducdo de uma carta de leitor,
considerando o nimero de textos e revistas publicados na perspectiva de facilitar o
acesso, havendo o interesse para comprovacao de alguma informacao, por exemplo.

Outro aspecto € que nas linhas8a 11,12a 15e 16 a 19, nos trechos: “Alguns
insetos transmitem varios tipos de doencas, que também dar para diferénciar.
diferentes espécies de insetos movimentan as asas em frequéncias diferentes”,
“‘Gustavo Batista, enventou um aparelho parareconhecer o movimento das asas
do inseto. Esses sons sdo reconhecidos com um sensor 6tico, usado no
computador” e “Segundo os pesquisadores, uma forma de indentificar que tipo
de insetos existe, € criar armadilhas para capturar e assim ver formas Variadas
de insetos”, os estudantes/participantes explanaram informagdes como se o editor
ndo soubesse, expressando, talvez, ndo saber que foi ele o responséavel pela
publicacéo e, por esse motivo, primeiro leitor do texto que eles leram e usaram como
repertorio na producédo de sua carta.

Desse modo, os alunos demonstraram a necessidade de saber como
empregar os conhecimentos enciclopédicos em um texto tipo uma carta de leitor,
tendo em vista que esse género textual evidencia, na sua configuracdo, informacdes
lidas, mas ndo de modo tal qual foi lido e apresentado pelo editor de uma revista,

como a que vimos citando. Assim, coube-nos, na condi¢cdo de professor pesquisador,

13 Os espacos vazios (linhas 22 e 23) se devem a ndo apresentacao dos nomes dos autores da carta
de leitor analisada, objetivando evitar as suas identificagcfes.
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trabalhar na intervencdo essa competéncia de expressdo de informacdes
enciclopédicas lidas na carta de leitor.

Quadro 10: Carta de leitor 05.

1 Tendrio — PB, 26 de setembro de 2018

2 Caro editor, bom dia!

3 Amei sua matéria sobre as formigas preguico-
4 sos. Nunca imaginei que augumas formigas po-
5 diam ser realmente preguicosas!

6 Essa espécie temnothorax rugtulus € muito

7 interesante. Na minha opinido, as formigas pregui-
8 ¢osas ficam de reserva para as que morrem.

9 S06 acho que aquela parte que fala da fabu-

10 la era desnecesséario, pois todo mundo conhece
11 a fabula. Eu acho sim que isso afeta na vida

12 social no formigueiro.

13 Queria muito conhecer essa universi-

14 dade no Arizona, pelo que li no texto ela deve
15 ser bem legal.

16 Até o proximo polster.

17 14

18

19 6° ano A da Escola ...,

20 Tendrio — PB.

Fonte: Acervo da pesquisa.

Na carta de leitor 5, no trecho “Amei sua matéria sobre as formigas
preguicosos” (linha 3), os estudantes/participantes iniciaram a carta de leitor, fazendo
referéncia a matéria lida. Todavia, a retomada do texto se efetiva de modo incompleto,
uma vez que ndo citam o titulo da noticia nem t&o pouco a autoria da matéria, o
ndmero, a pagina e o ano da revista CHC onde o texto se encontrava.

Mesmo assim, observamos que as ideais lidas sao retomadas sem recontar
na integra da forma apresentada no texto original, como repertério para os alunos
expressarem 0s propoésitos comunicativos. Isso é justificado quando nas linhas 9 a 12,
eles retomam o assunto lido para expressarem uma opinidao, como podemos ver: “So
acho que aquela parte que fala da fabula era desnecessario, pois todo mundo

conhece a fabula. Eu acho sim que isso afeta na vida social no formigueiro”.

14 Os espacos vazios (linhas 17 e 18) se devem a ndo apresentacao dos nomes dos autores da carta
de leitor analisada, objetivando evitar as suas identificagcfes.
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Diante do exposto, vemos que o conhecimento enciclopédico dos estudantes
que escreveram a carta em analise estava “quase” formado, precisando, portanto, de

mais uns esclarecimentos para que o empregassem com proficiéncia.

Quadro 11: Carta de leitor 06.

1 Tenorio, 26 de setembro de 2018

2 Prezado editor

3 No Brasil, ainda a muitas criancas e adolescen-

4 tes fora da escola, um exemplo, € o Paquistéo,

5 um pais da Asia pois, foram proibidas.

6 Isso acontece porque, o local estd sendo contro-
7 lado, por um grupo religioso muito radical cha-

8 mado Taliba. Entdo uma adolescente chamada

9 Malala Yousafzai, disctacou-se como o simbolo
10 da luta por liberdade dos habitantes do Paquistao,
11 e Malala se tornou tdo importante que ganhou

12 o prémio Nobel da Paz de 2014, e ela se tornou a
13 pessoa mais jovem a receber essa premia¢gdo como
14 paquistanesa, com apenas 17 anos de idade.

15 Quando mais nova, Malala criou um blog chama-
16 do diario de uma estudante paquistanesa, em seu
17 blog a menina denunciava a pouca liberdade e

18 as dificuldades enfrentadas em seu pais, e até

19 foi indicada para o prémio internacional da Paz
20 da Infancia de 2001.

21 Com tudo isso que Malala fazia atraiu

22 um odio do Talibad. Quando voltando da escola
23 em outubro de 2012, Malala foi baleada na cabeca

24 pelos talibans.

25 Meses depois, apdés uma série de procedimentos

26 Malala voltou a defender a educacédo e a condenar
27 o terrorismo. Hoje em dia Malala mora na Ingla-

28 terra.

29 Para Mario Volpi, coordenador da Unicef, as

30 sociedades deveriam ampliar 0s espacos de parti-
31 cipacao, e ouvir suas vozes e criar varias oportu-

32 nidades e desenvolvimentos e exercer sua cidadania.
33 A premiagao da menina e do ativista indiano

34 pode servir, ainda, para aproximar os paises. 0s dois
35 se tornaram idependentes da Inglaterra juntos, no século 20.
36 N&o podemos tratar ninguém diferente no caso

37 de religido, sexo, ou qualquer outro motivo. I1Sso

38 é errado, e também n&o viver criticando seus

39 Vizinhos.
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40 Dupla: 1°
41
42 Do 6° Ano “A” da Escola ...

Fonte: Acervo da pesquisa.

Na carta de leitor 6, os estudantes/participantes iniciaram o texto sem fazer
menc¢éo a noticia lida, informando o titulo e a sua autoria como também o numero,
pagina, més e ano da revista CHC que a publicou.

A respeito das ideias explanadas no texto, os alunos trataram dessas como
se o editor as desconhecesse, ndo considerando que foi ele quem publicou o texto
onde eles extrairam as informacgfes apresentadas na carta que escreveram. Diante
disso, observamos a necessidade de que os alunos demonstraram em saber
empregar informacfes enciclopédicas adquiridas, por exemplo, a partir da leitura,
fazendo uso sem conta-las do modo que as leram, mas transformando e usando-as
diante do proposito comunicativo — comumente proposto para uma carta de leitor
como orienta Alves Filho (2011) — como assim abordamos no subtépico 2.5, capitulo
2.

Nesse sentido, vimos a relevancia de orientarmos os estudantes/participantes
a partir do que Koch e Elias (2017, p. 44) postulam ao tratar da intertextualidade,
principio que entra na constituicdo de todo e qualquer texto quando afirmam que “a
escrita, portanto, € uma atividade que exige a retomada de outros textos, explicita ou
implicitamente, dependendo do propdsito de comunicagao”.

Desse modo, na producdo de uma carta de leitor, o0 aluno devera ser orientado
a marcar em seu texto informacdes do texto lido como titulo, autor, fonte e informacdes
lidas. Demonstrando esse conhecimento, estard fazendo uso do principio de
intertextualidade tratado pelas autoras. Pois, a escrita quase sempre tem como
fundamento o conhecimento adquirido por meio de outros textos, seja a partir da
leitura ou oralidade, seja de outras vivéncias, tipo as que apontamos na introducao

deste subtopico.

15 Nas linhas 40 e 41, ndo apresentamos os nomes dos estudantes-participantes para evitar a
identificacdo da autoria da carta de leitor analisada.
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4.1.3 Conhecimento de texto

Como sabemos, 0 texto permite a materializacdo das ideias e a interacéo
entre quem escreve e |, os interlocutores. Neste sentido, ha uma diversidade de
géneros orais e escritos que foram criados e, convencionalmente, sdo usados para
atender a fins especificos, devendo, portanto, o usuério da lingua ter conhecimento
desses para seleciona-los, quando necessario, e atender aos diferentes propositos
comunicativos que pretenda obter a partir da linguagem.

Diante desse prisma, nas primeiras aulas efetivadas a fim de que os
estudantes/participantes de nossa pesquisa desenvolvessem uma carta de leitor,
tracamos 0s conhecimentos textuais inerentes ao género. Dentre esses, citamos: local
e data, saudacéo e vocativo, corpo do texto, expressdo de despedida, assinatura,
identificacdo, ideias paragrafadas, nao repeticdo de palavras e retomadas das ideias
por pronome e sindnimo. Também destacamos os elementos que configuram a carta
de leitor na versao do editor, a saber: titulo, expressdo de saudacéo e vocativo, texto,
assinatura e identificacao.

A catalogacdo desses conhecimentos a ser empregado na producao textual
de uma carta de leitor, coadunou-se com as orientacdes postas por Koch e Elias
(2017, p. 43) quando fazem a seguinte observacao:

Para a atividade de escrita, o produtor precisa ativar “modelos” que
possui sobre praticas comunicativas configuradas em textos, levando
em conta elementos que entram em sua composicdo (modo de
organizacao), além de aspectos de conteudo, estilo, funcao e suporte
de veiculagao.

Assim, como orientam as estudiosas, quando escrevemos, ativamos textos
que apresentam uma configuragdo que lhe é prépria, relacionada a forma e ao
conteudo, comumente concretizados por meio da fala ou escrita. Por isso, torna-se
necessario que na producao textual de um género de discurso, o escritor traga a tona
0s conhecimentos relacionados ao texto e propdsito comunicativo.

Nesse sentido, para a produgédo de uma carta de leitor, em sala de aula, o
aluno devera recepcionar aulas em que se efetive a didatizacdo do género. Nessas, €
esperado que o professor conceitue, fale da funcdo, estrutura e caracteristicas do
texto. Ou seja, efetive a didatizagéo dos conhecimentos elencados para a investigagao

das cartas, neste subtdpico.
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Alves Filho (2011) também orienta para o ensino da carta de leitor, a
relevancia do professor pontuar esclarecimentos acoplados aos propdsitos
comunicativos que o leitor podera efetivar ao usar o género, além dos eventos
deflagradores e géneros correlatos. No topico 2.5, capitulo 2, destacamos outras
acOes sugeridas pelo autor para o ensino e aprendizagem do género em discussao.

Neste contexto, para dissertarmos e argumentarmos sobre o conhecimento
de texto, escolhemos as cartas de leitor 7, 8, 9. Nessas, inicialmente, visualizamos o
emprego parcial dos saberes relacionados a estrutura e caracteristicas dos textos em

andalise.

Quadro 12: Carta de leitor 07.

1 Habilidade de um grande amigo

2 Tendrio — PB, 26 de Setembro, de 2018
3 Prezado editor!

4 (Introducao)

5 No6s entendemos que 0s cachorros
6 sa0 muitos atentos, e reconhecer

7 0s sentimentos de seus donos;

8 e reconhecem as emocodes da

9 espécie humana, os cachorros

10 tem uma grande habilidade:

11 0S cientistas testaram os cées

12 para saberem se eles tinham

13 mesmo uma grande capacidade.
14 Os cientistas testaram um

15 experimento em 17 caes de

16 grande ragas, e os humanos
17 arajetaram fotos de ¢des com

18 sua expressao positivas e mega-

19 tivas e 0s animais viram 0s

20 caes observaram imagem é

21 viram que as imagem representava, sons transmitia
22 a mesma emogao.

23 A biologa, Natalia Albuquerque, da Universidade, de Sao Paulo,
24 ela informa que os cées sim

25 conseguiram transpirar as emocdes

26 das imagens tomadas pelos sons.

27 Os cientistas ja sabiam que 0s

28 Grandes cachorros seriam capa-

29 zes de relatar exprecoes de

30 humanos e reunir grandes esti-

31 mulos visuais € auditivo grandes

32 muito e demosntra uma habilid-
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33 ade, impressionada.

34 E os estudos animais concluindo
35 macacos, e 0s chinpanzés eles

36 também ja receberam experime-
37 nto de reconhecer outros represen-
38 tantes da mesma espécie.

39 Mais os grandes primeiros

40 cachorros foram depois dos

41 animais demonstraram

42 também essa grande capacidade-

Fonte: Acervo da pesquisa.

Na carta de leitor 7, vemos que 0s estudantes/participantes iniciaram o texto
colocando o titulo da noticia lida (linha 10), sendo essa uma marca esperada na
versao do editor; pos o local e data (linha 2) e o vocativo (linha 3). Entretanto,
concluiram o texto sem apresentar a expressao de despedida e identificacao (linha
42). Também observamos que apos o vocativo, introduziram, nomeando a parte inicial
do texto de “(Introdugao)’ (linha 4), o que € desnecessario.

Com relacdo a paragrafacdo dos textos, vemos nas linhas 1, 2, 3, 5, 14, 23,
34 e 39 que os estudantes/participantes empregaram o paragrafo para iniciarem uma
nova ideia, progredindo, desse modo, as informagdes explanadas no texto. Entretanto,
na linha 9, observamos a expressdo de um novo tépico discursivo (FAVERO;
ANDRADE; AQUINO, 2012) que deveria ter sido organizado em um novo paragrafo,
sendo apresentado como a continuacdo da ideia que apresentaram no paragrafo
anterior.

A respeito da repeticdo de palavras ou ideias e substituicdo por sinbnimos
para evitar o emprego, ao mesmo tempo de uma mesma palavra, constatamos entre
as linhas 5 e 9, uma repeticao “cachorros/cachorros”. No entanto, na linha 11, os
estudantes/participantes empregaram o substantivo “cées” para retomarem o
substantivo “cachorros”, demonstrando conhecimento da importancia da n&o
repeticAo e da recorréncia a palavras sinbnimas para evitar a manifestacdo da
operacdo/conhecimento em analise. Do mesmo modo, nas linhas 23 e 24, os
estudantes se referiram a bidloga usando o pronome “ela”, reafirmando de modo

exitoso, a observacao por nos pontuada.
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Quadro 13: Carta de leitor 08.

1 Tenorio 26 de Setembro de 2018
2 Prezado editor

3 _ Na Asia tinha um Pais chamado
4 paquistdo aonde |a as criancas
5 eram proibidas de estudar dife-
6 rente daqui do brasil pois

7 as criancas sao livres para ir

8 a escola. Isso acontece la no

9 paquistao por causa de uma

10 religido chamada taliba que

11 controlavam as vidas dos

12 habitantes principalmente nas
13 vidas das Mulheres.

14 _ Uma jovem ao defender seus

15 direitos e os direitos das criancas
16 de seu pais foi perseguida mas

17 foi atraves dessa luta ela
18 se tornou um simbolo nacional
19 no mundo inteiro.

Fonte: Acervo da pesquisa.

De modo igual, na carta de leitor 8, os estudantes/participantes apresentaram
como caracteristicas do género apenas o local e a data (linha 1), o vocativo (linha 2)
e o texto (linhas 3 a 19). Eles ndo evidenciaram a expressdo de despedida e
identificacdo, caracteristicas esperadas no corpo de um texto de uma carta de leitor.

Quanto a paragrafacao do texto, vemos o emprego de paragrafo nas linhas 1,
2, 3 e 14. Todavia, na linha 8, observamos que a apresentacdo de uma nova
informacédo nao foi expressa em outro paragrafo, mas como continuacdo da ideia
expressa no paragrafo iniciado na linha 1.

Ja quanto a repeticdo, vimos ocorréncias nas linhas 4 e 7, quando repetem o
substantivo “criancas” e nas linhas 11 e 13, a repeticdo do substantivo “vida”.
Enquanto isso, usaram na linha 4, o advérbio de lugar “l&” para retomarem “Asia”
(linha 3) e o pronome “ela” (linha 17) para se referirem a jovem, evitando, assim, a
ocorréncia da repeticdo através do emprego de uma outra palavra de mesma carga

semantica.
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Quadro 14: Carta de leitor 09.

Tendrio, 26 de setembro de 2018

Prezado editor

No Brasil, ainda a muitas criancas e adolescen-
tes fora da escola, um exemplo, € o Paquistao,
um pais da Asia pois, foram proibidas.

Isso acontece porque, o local esta sendo contro-
lado, por um grupo religioso muito radical cha-
mado Taliba. Entdo uma adolescente chamada
Malala Yousafzai, disctacou-se como o simbolo
da luta por liberdade dos habitantes do Paquistao,
11 e Malala se tornou tdo importante que ganhou

12 o prémio Nobel da Paz de 2014, e ela se tornou a
13 pessoa mais jovem a receber essa premia¢cdo como
14 paquistanesa, com apenas 17 anos de idade.

15 Quando mais nova, Malala criou um blog chama-
16 do diario de uma estudante paquistanesa, em seu

Blo|o|~N|o|u|s|wNk

17 blog a menina denunciava a pouca liberdade e
18 as dificuldades enfrentadas em seu pais, e até
19 foi indicada para o prémio internacional da Paz
20 da Infancia de 2001.

21 Com tudo isso que Malala fazia atraiu

22 um odio do Talibad. Quando voltando da escola
23 em outubro de 2012, Malala foi baleada na cabeca

24 pelos talibans.

25 Meses depois, apdés uma série de procedimentos

26 Malala voltou a defender a educacédo e a condenar
27 o terrorismo. Hoje em dia Malala mora na Ingla-

28 terra.

29 Para Mario Volpi, coordenador da Unicef, as

30 sociedades deveriam ampliar 0s espacos de parti-
31 cipacdo, e ouvir suas vozes e criar varias oportu-

32 nidades e desenvolvimentos e exercer sua cidadania.

33 A premiacdo da menina e do ativista indiano
34 pode servir, ainda, para aproximar os paises. os dois
35 se tornaram idependentes da Inglaterra juntos, no século 20.

36 N&o podemos tratar ninguém diferente no caso
37 de religido, sexo, ou qualquer outro motivo. I1Sso
38 € errado, e também néo viver criticando seus

39 Vizinhos.
40 Dupla: 16

42 Do 6° Ano “A” da Escola ...
Fonte: Acervo da pesquisa.

16 Nas linhas 40 e 41, ndo apresentamos os nomes dos estudantes-participantes para evitar a
identificacdo da autoria da carta de leitor analisada.
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Na carta de leitor 9, por sua vez, os estudantes/participantes empregaram
todos os elementos que caracterizam o género, diferente dos autores das cartas de
leitor 7 e 8, antes explanadas. Assim, € perceptivel, na carta de leitor em analise (carta
de leitor 6), o emprego de conhecimentos como o local e a data, a expressao de
saudacdo e o vocativo, corpo do texto, expressdo de despedida, assinatura e
identificacdo, sendo esse diagndstico uma demonstracdo de que os alunos se
apropriaram dos elementos que configuram a formatacdo do género, como salienta
Alves Filho (2011).

Com relacdo a paragrafacdo do texto, observamos que os alunos
empregaram paragrafos nas linhas 1, 2, 3, 6, 15, 21, 25, 29, 33 e 36. Nao obstante,
na linha 8, ndo repetiram a pratica, considerando a expressao de uma nova ideia que
nao é continuidade da iniciada na linha 6.

Sobre arepeticdo e emprego de palavras sinbnimas para retomar informacoes
ja expressas no texto, objetivando o ndo emprego constante de uma mesma palavra,
vemos que entre as linhas 9 e 11, ha a repeticdo do substantivo “Malala” e nas linhas
15 e 17, do substantivo “blog”. Por sua vez, nas linhas 5 e 6, os
estudantes/participantes empregaram a expressao “um pais” e o substantivo “local”
para se referirem ao substantivo “Paquistao” (linha 4). Essa mesma prética ocorre
nas linhas 8, 12 e 33, quando usaram o substantivo “adolescente”, o pronome “ela”
e o substantivo “menina” para retomarem “Malala” citada, inicialmente, na linha 9.

Apesar de satisfatéria a competéncia diagnosticada, observamos que a nao
repeticdo e emprego de palavras sinbnimas oscilam, demonstrando os alunos a
necessidade de serem orientados para a sua pratica constante, pois como vimos nas
linhas 21, 23 e 27, a repeti¢ao volta a ocorrer por meio do substantivo “Malala”.

Assim sendo, face as cartas de leitor explanadas no subtdpico conhecimento
de texto, observamos os conhecimentos que o aluno dominava do género para que
na intervencao de nossa pesquisa, revisassemos as orientacdes sobre a estrutura e
caracteristicas de uma carta de leitor. Outros conteidos também explorados foram
paragrafacdo e o emprego de palavras sinbnimas na perspectiva de evitar ocorréncias
de repeticdo no texto. Quanto aos dois ultimos conteudos, fizemos uma abordagem
com relacdo a questdo da continuidade do periodo no mesmo paragrafo ou da
transferéncia para um novo paragrafo, considerando a dificuldade que os
alunos/participantes da pesquisa demonstraram ndo s6 nas cartas explanadas, como

nas usadas na analise do proximo conhecimento.
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Portanto, acreditamos que a leitura e visualizacdo das marcas que constituem
0 corpo do texto do género de discurso poderiam contribuir com o aluno a corrigir as
lacunas diagnosticadas e comentadas a partir das cartas de leitor investigadas. Esse
nosso pensamento alinha-se a afirmacao de Antunes (2009, p. 58) quando diz: “todo
texto se concretiza numa determinada forma de construgdo, que engloba certa
sequéncia de elementos, mais ou menos estipulados”. Portanto, continua a autora:
“se somos capazes de, empiricamente, reconhecermos a que género pertence
determinado texto, é porque identificamos as formas prototipicas de eles se
concretizarem numa determinada sequéncia”.

Nessa perspectiva, procuramos instrumentalizar os estudantes/participantes
do que precisavam aprender para empregar nas producdes futuras, tomando como
base os conhecimentos averiguados na producao inicial. Desse modo, a primeira
producéo possibilitou uma constatacdo do que os estudantes dominavam do género,
servindo de orientacdo para que os moédulos da SD contemplassem aulas com o0s
conteudos vistos como ndo aprendizagens observadas nas cartas analisadas. Assim,
a producao inicial tornou-se em um importante momento para que desenvolvéssemos
a continuidade de aplicacdo da pesquisa e gerassemos o corpus analisado no proximo
capitulo, ou seja, na producao final.

O dominio dos conhecimentos textuais relaciona-se a orientagéo que Antunes
(2009, p. 38) apresenta:

Em desdobramento a esse ponto relativo a textualidade, queremos
lembrar que os materiais pelos quais atuamos verbalmente constituem
géneros e, como tais, sdo produzidos conforme padrées mais ou
menos tipicos, esses também definidos culturalmente. E assim que,
pelas convencdes que se estabelecem num dado momento, uma carta
difere de um relatério, um editorial difere de uma noticia, um aviso, de
um requerimento, um andncio de uma crénica e assim por diante.

Diante do que cita a autora, vemos como necessario 0 aluno demarcar no
texto da carta de leitor, os tragos que caracterizam a sua estrutura/composicéo. Para
iss0, precisara analisar em cartas lidas os elementos que a tipifica para se apropriar e
fazer usos quando a produzir, pois, de acordo com o que diz Antunes (2009), os
géneros se diferenciam a partir das convencdes que lhes foram estabelecidas.

Por fim, destacamos que ndo podemos considerar um género, a exemplo do

objeto em analise, sem os elementos esperados, cabendo a quem fala e escreve se
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apropriar desses atributos e emprega-los em suas producdes, pois como aborda
Azeredo (2018), ao lado da finalidade da lingua que € a interacao entre as pessoas, é
esperado gque os seus usuarios dominem os meios formais para a criacdo de textos

adequados, atendendo a essa projecao.

4.1.4 Conhecimento interacional

Conforme postula Pietri (2003), os saberes interacionais € outro tipo de
conhecimento que devera vir a tona no processo de producédo textual, tendo em vista
gue quando temos em mente a representacao do leitor de nosso texto, procuramos
adequar o que falamos a ele. A esse respeito, o autor também destaca a necessidade
de a linguagem materializada no texto relacionar-se ao género e suporte textual.

Essa abordagem é sustentada por Antunes (2009, p. 215), quando a autora
assinala que “identificar o destinatario do texto [...], em seu papel social particular,
para leva-lo em conta na dosagem de informacao veiculada, nas posi¢cdes contrarias
e, mais, particularmente, na escolha sintatico-semantica”. Ao mesmo tempo,
acrescenta a autora: “[...] a identificagdo do lugar e do momento institucional em que
o texto seria lido”.

Percebemos, portanto, que a escrita hdo se coaduna apenas com quem a
efetiva. A escrita também considera o interlocutor a quem o texto se dirige, permitindo
ao escritor e leitor uma interacao linguistica. Assim, antes de essa comunicacao se
estabelecer, a escrita materializada no texto € realizada a fim de atender ao propésito
comunicativo assinalado.

Em vista disso, no que diz respeito a uma carta de leitor comumente circulada
em suportes a exemplo de blog, jornal e revista, seja de dominio social, seja de
dominios politico, econdmico ou pedagogico, como a revista Ciéncia Hoje das
Criancas (CHC) usada em nossa pesquisa, emerge a necessidade de se pensar na
configuracéo da intencdo com a qual se escreve uma carta de leitor como também no
emprego da quantidade de informag&o necessaria, adequacdao linguistica e do género
a situacao.

Como vimos, além de esses conhecimentos, os demais ja investigados se
fazem necessarios, uma vez que um conhecimento ndo se sobrepde ao outro, mas se
completam e contribuem com a producéo de um texto proficiente que se orienta como

uma oportunidade de estabelecer interagéo.
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Neste contexto, vimos nas cartas de leitor o emprego adequado de uma
expresséo para evocar o editor a exemplo dos citados nas cartas de leitor 4 e 6
“Carissimo editor” e “Prezado editor”. Porém, houve um equivoco que gerou uma
nao aprendizagem quando os estudantes/participantes, ao invés de se reportarem na
carta de leitor 11 para o editor, citam o cientista informado na matéria (noticia) lida;
embora tenham usado uma expressao propria para interagir com um interlocutor do
género de discurso em analise.

A necessidade da expressdo do conhecimento em pauta, se baseia no que
Koch e Elias (2017, p. 52) salientam:

[...] a escrita pressupde sempre o leitor e, na base disso, encontra-se
o principio da interacdo, que privilegia a negociacao entre os sujeitos,
a intersubjetividade, 0s conhecimentos sociocognitivamente
construidos, a linguagem situadamente em uso, o dizer e o redizer.

Assim, vemos a importancia do que as autoras ressaltam, como também
Antunes (2009), a respeito da representacao do leitor que imaginamos ou ja tenhamos
para enderecar a nossa producéo textual e, antes, balizar a escrita, pois escrever para
um amigo ndo € o mesmo quando escrevemos para opinar em um veiculo de
comunicacado por meio de uma carta de leitor, por exemplo.

Logo, trabalhar o modo de se dirigir ao editor de um jornal ou revista para
guem enderecamos uma carta de leitor e o seu desfecho, empregando a expressao
de despedida apropriada, assinando o texto e identificando-se, se faz necessario.
Além do mais, séo caracteristicas formais do género em discussao que precisam ser
expressas no texto, razdo pela qual o aluno necessita aprender e expressar quando
produzi-lo.

Para analise, neste subtdpico, usamos as cartas 10 e 11, além das cartas 1 e
2 também analisadas no conhecimento linguistico. A justificativa para retomarmos a
analise das duas Ultimas cartas, € para destacar que, mesmo distribuindo as 11 cartas
produzidas pelos estudantes/participantes entre os quatro conhecimentos elencados
para a analise e discussao, é perceptivel ocorréncias de outro(s) conhecimento(s) nos
textos ja analisados, sendo essa observagao expressa a partir dos textos investigados

e usados para demonstrar o que ponderamos.
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Quadro 15: Carta de leitor 10.

1 Tendrio — PB. 26/09/2018

2 Prezado editor. Esses animais ndo

3 deveria ser abandonados pelos seus
4 donos, todas pessoas que encontrasse
5 um animal sem dono, poderiam

6 levar paro casso cuidar bem deles

7 dar banho e ir ao veterinario.

8 A cada regiao tem muitos animais

9 perdidos sem carinho, sem lar e sem
10 comidas muitos deles morrem com
11 doencas graves, 0os humeros de bici-
12 nhos perdidos e muito alto.

13 Os cientisto elaboraram um sistema
14 para combater os numeros de anim-
15 ais que estao perdido numo cidade
16 inteira.

Fonte: Acervo da pesquisa.

Na carta de leitor 10, ao opinar sobre o problema lido, quando dizem nas
linhas 2 a 7: “Esses animais ndo deveria ser abandonados pelos seus donos,
todas pessoas que encontrasse um animal sem dono, poderiam levar paro
casso cuidar bem deles dar banho e ir ao veterinario”, os estudantes/participantes
expressam o propdsito comunicativo que motivaram a produgcdo do seu texto,
demonstrando entendimento da funcao do género em abordagem, como propde Alves
Filho (2011).

Por sua vez, as duas cartas de leitor analisadas tornam-se inadequadas por
demonstrarem desvios gramaticais como concordancia verbal (linhas 3 e 4) e
concordancia nominal (linha 13), acentuacéao (linhas 11 e 12), ortografia (linhas 6, 11

e 13) e separacdao silabica no final da linha (linha 14).

Quadro 16: Carta de leitor 11.

Caro cietista de Lima eu acho do
parte Muito legal! porque vem
Nesses animais possiveis

aliados na ficalizac&o do despal-
o clandestino de Lixo.

O projeto que foi pesquisado

gue O urubu pode voar até 200
quildmetros por dia e Nem gas-

NI WIN|F
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9 ta Muita energia e
10 e Sobre Equipe os urubus com
11 camera e aparelhos de GPS Qua-

12 ndo eles voam atras de comida, Os
13 pesquisadores observaram as imag-

14 ens captadas pela camera e usam
15 O GPS para localizar o ponto da

16 cidade onde existe acumulo de lixo.
17 tanbém Sei que O despejo do

18 lixo pode causar danos ambiento-
19 is e & Saude do populacao

20 Aluno(A) do 6° “A”
21 Tendrio PB
22 26/09/2018

Fonte: Acervo da pesquisa.

Na carta de leitor 11, naslinhas 1, 2, 3, 7, 8,9, 10, 11, 17, 19 e 20, notificamos
desvio gramatical de ortografia. Ja na linha 19, ha problema na acentuacdo e nas
linhas 11, 13 e 18, na separacgdo sildbica das palavras no final da linha. Esse
diagndstico, como postulamos, gera a inadequacdo linguistica que, por sua vez, gera
inadequacao do género carta de leitor para a situacdo a qual o texto é atribuido.

Todavia, nas linhas 1 e 2, os estudantes/participantes destacaram um dos
propdsitos comunicativos esperado para o género textual em analise, quando dizem:
‘eu acho do parte Muito legal”, embora ndo tenha sido expresso com clareza,
entendemos gue eles se referem ao texto lido, destacando uma parte que demonstra

satisfacdo para eles.

Quadro 17: Carta de leitor 1.

1 Tendrio PB, 26 de Setembro de 2018.

2 Carissimo Editor:

3 O texto que lemos, tem como titulo

4 “Entregues pelo voo’.

5 Nés entendemos que, dar para diferénciar
6 cada espécie de inseto com caracteristicas
7 e modo de voar.

8 Alguns insetos transmitem varios tipos

9 de doencas, que também dar para diferénciar.
10 diferentes espécies de insetos movimentan
11 as asas em frequéncias diferentes.

12 Gustavo Batista, enventou um apare-

13 Iho para reconhecer o movimento das
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14 asas do inseto. Esses sons sdo reconhecidos
15 com um sensor 6tico, usado no computador.
16 Segundo os pesquisadores, uma forma de

17 indentificar que tipo de insetos existe, € criar
18 armadilhas para capturar e assim ver formas

19 Variadas de insetos.
20 Desejo ao senhor editor um

21 bom desempenho.
22 17
23

24 Alunas do 6° ano “A”
Fonte: Acervo da pesquisa.

Na carta de leitor 1, diagnosticamos a auséncia de um dos propésitos
comumente empregados no género em analise, como elogiar, criticar, refletir,
expressar um ponto de vista ou fazer um questionamento a respeito da matéria lida,
como orienta Alves Filho (2011). Os estudantes/participantes expressam apenas 0
gue entenderam do texto lido, na carta de leitor.

O texto apresenta problemas de inadequacfes linguisticas, o que nado é
apropriado para um género que circula socialmente e mantém uma interacao,
tornando-o inadequado para a situacdo. Nesse sentido, observamos desvios
gramaticais de ortografia (linhas 1, 2, 10, 11 e 129), acentuacéo (linhas 8 e 17) e

pontuacéao (linhas 5 e 12).

Quadro 18: Carta de leitor 6.

1 Tenorio-pB 26 de Setembro de 2018.

2 Prezador editor

3 No Brasil apesar de muitas crian¢as

4 ainda estarem fora da escola todas elas tem

5 assegurado pela constituicdo o direito de estudar
6 alguns anos atrds as meninas de algumas partes
7 do paquistdo foram proibidas de irem a

8 escola.

9 Isso aconteceu porque o lugar era controlado

10 pelo um grupo religioso chamado Taliba

11 guando uma menina chamada Malala

12 Yaussafzai destacou-se como o simbulo

13 da luta pela liberdade e a atuacdo dela

14 foi importante porque falou um prémio

17 Os espagos em branco (linhas 22 e 23) se devem a néo apresentam dos nomes dos estudantes-
participantes autores da carta de leitor de nimero 1 em analise.
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15 Nobel da paz 214 e se tornou a primeira

16 Paquistanesa e ela foi a primeira jovem

17 a receber essa premiacdo com apenas

18 17 anos.

19 Quando tinha 15 anos Malala comecou

20 a escrever blog nele malala denu-

21 ciava a pouca liberdade e as dificuldades

22 escrita, quando voltava da escola Malala

23 foi baleada na cabeca por representantes

24 do grupo dos Taliba. Malala é um exemplo

25 do potencial dos adolescentes do mundo

26 inteiro. A premiacdo da menina paguistanisa

27 e do ativista indiano pode sevir, ainda,

28 para aproximar seus paises. Os dois se tornaram
29 Independentes da inglaterra juntos, no século 20, gracas
30 aos esforcos de um grande lider pacifista chamado
31 Mahtma Gandhi.

Fonte: Acervo da pesquisa.

Auséncia de um propdésito comunicativo, inadequacao linguistica e do género
a situacdo sao os saberes acoplados ao conhecimento interacional verificados que os
estudantes/participantes ndo empregaram no texto da carta de leitor 6.

Nas linhas 1, 7, 12, 20, 27 e 29, observamos desvio gramatical relacionado a
ortografia das palavras destacadas nos espacos citados. Ja nas linhas 10, 24, 28 e
30, vemos desvio gramatical de acentuacdo nas palavras que também foram
identificadas na silaba que apresenta o problema encontrado.

Logo, considerando a expressdo dos desvios gramaticais no género, a
exemplo de uma carta de leitor, 0 aluno precisa saber que seu texto se encontra com
problemas, devendo ser revisado e corrigidas as inadequacdes linguisticas improprias
para um género de discurso como o analisado.

Por fim, considerando a apresentacao e discussao dos primeiros resultados
alcancados nas producdes analisadas, percebemos que os estudantes/participantes
apresentaram um conhecimento satisfatorio sobre carta de leitor. Eles expressaram
entender o que € a carta de leitor e para que serve, produzindo-a a partir dos saberes
iniciais escolarizados que tomaram conhecimento nas aulas que antecederam a
producdo, uma vez que desconheciam o género e precisaram de ensinamentos para
poderem desenvolver a producéo textual lhes proposta.

Mesmo assim, também avivaram um conjunto de ndo aprendizagens

acopladas aos conhecimentos explanados nas categorias analisadas, demonstrando
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caréncia da intervengdo que foi aplicada a fim de que o ndo dominio dos saberes
diagnosticados, fosse ensinado e corrigido, visando ao emprego esperado nas
producdes escritas e analisadas no capitulo seguinte.

Para isso, considerando o género textual que se propde como producao, além
dos suportes textuais de divulgacdo e o0s interlocutores para 0s quais se
encaminhariam as cartas de leitor, os estudantes/participantes precisaram revisar
conteudos, vivenciando momentos em que adquirissem saberes inerentes ao género
em foco. Vimos essa necessidade tanto no conhecimento linguistico, quanto no
enciclopédico, textual e interacional.

A esse respeito, Koch e Elias (2017, p. 50) pontuam que

[...] uma concepgéo de escrita como atividade que tem como base a
interacdo, uma vez que: i) se escreve para alguém, ainda que esse
alguém sejamos nGs mesmos; ii) se revé o que se escreve uma, duas
ou guantas vezes forem necessarias, sempre pensando em ‘ajustar’ o
texto a intencdo do seu produtor e & compreensdao do leitor.

Diante do que ressaltam as autoras, vimos a relevancia da producéo textual
ser submetida a um processo de analise e reelaboracéo, pois esses sdo momentos
indispensaveis para se efetivar os ajustes que Koch e Elias (Idem) propdem,
objetivando a adequacdo do texto ao seu interlocutor. Fazendo isso, o escritor
atentara para o que diz em seu texto, na perspectiva de que o seu leitor compreenda
0o que esta sendo lhe comunicado, conhecendo o0 propdsito comunicativo
materializado na carta de leitor, atendendo ao que analisamos neste capitulo.

Assim, com base na andlise sistematizada, observamos que 0s
estudantes/participantes precisavam acolher um trabalho didatico-pedagoégico para
gue os conhecimentos investigados na analise e investigacao discorrida com base na
producéao inicial, fossem aprendidos e aplicados no processo de planejamento, escrita,
revisao e reelaboracédo do género de discurso que apresentamos como sugestao de
texto que oportuniza interlocucao entre seus interlocutores (escritor e leitor).

Logo, domina-los, a partir de uma intervengdo que contemplasse 0 nao
emprego dos saberes acoplados aos conhecimentos analisados, foi a alternativa que
se levantou a fim de que a interagcdo por meio da carta de leitor se desse com
competéncia e adequacdo. Por essa razdo, enfatizamos a relevancia da SD
explanada no final do capitulo 3, cujo direcionamento didatico-pedagdgico, usamos

na intervencdo para que a producdo final apresentada e analisada no préximo
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capitulo, se efetivasse, de modo que os saberes ndo empregados e localizados nos

conhecimentos investigados continuassem sendo expressos.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DA PRODUCAO FINAL

Neste capitulo, sistematizamos o relato das aulas aplicadas a partir da
Sequéncia Didatica (SD), objetivando orientar os alunos para a producéo final, cujo
resultado, evidenciamos, logo apds, considerando as categorias de andlise e
investigagdo propostas para o diagnostico. Também pontuamos algumas reflexdes
diante dos resultados alcancados. Com a metodologia implementada (SD),
procuramos corrigir as ndo aprendizagens verificadas na producéo inicial, didatizando
0os conhecimentos inerentes ao género carta de leitor e apontando a interlocucéo
como possibilidade de realizar-se. Esse foi o foco que objetivamos alcancar através
da pesquisa sistematizada neste trabalho, partindo da sala de aula, precisamente, da

aula de Lingua Portuguesa.

5.1 APLICACAO DA PROPOSTA: RELATO

A proposta de Sequéncia Didatica (SD) por nés elaborada e evidenciada no
capitulo trés, foi aplicada no més de abril de 2019, em uma turma do 7° ano do Ensino
Fundamental constituida por 34 estudantes, precisamente em uma escola publica do
municipio de Tendrio — PB, sempre nas aulas semanais ou de acordo com a
organizacao das atividades da escola (seis horas-aula). No total, foram desenvolvidas
doze aulas, somando 24 horas-aula.

Durante o periodo de aplicacdo da SD, na condi¢cdo também de professor
titular da turma, pactuamos junto a Gestao Escolar e Coordenacdo Pedagogica para
nao desenvolvermos os contetudos programaticos planejados para o periodo escolar
de 02 a 30 de abril de 2019, com a responsabilidade de trabalha-los apos o periodo
em relato através de atividades paraescolar a serem orientadas e combinadas com 0s
estudantes.

As atividades planejadas para a SD foram as apresentadas no capitulo 3,
precisamente no quadro 5 que denominamos de “Aulas efetivadas durante a aplicagao
da Sequéncia Didatica” (p. 114-119).

Desse modo, evidenciamos nossas consideracdes sobre a aplicabilidade da
proposta elaborada, detalhando o encaminhamento por nés assumido, o envolvimento
dos alunos, as nossas dificuldades, os acertos, enfim, os resultados obtidos. Nesse

sentido, pretendemos refletir sobre nossa acao docente — haja vista tratar-se de uma
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pesquisa-acdo — além da possibilidade de um trabalho com o género carta de leitor
por meio da metodologia da SD, acentuando a relevancia da didatizacdo do género
oportunizar a interacdo, podendo essa pratica escolar servir de ilustracdo e
preparacao para o que o aluno realizara no exterior da escola, quando usar a escrita
para interagir na condicdo de parente, amigo, cidad&o, profissional etc. Portanto,
adiante, relataremos as aulas da situacao inicial e final, como dos dez modulos que
constituiram a SD em relato.

A aplicacao da SD didatica se deu com a apresentacao da situacao inicial na
32 e 42 aulas do dia 2 de abril de 2019. Nesse dia, refizemos a leitura do projeto,
considerando os estudantes/participantes ja o conheciam, questionando-os sobre as
vantagens de continuarem participando das aulas e desenvolvendo as atividades que
seriam propostas na continuidade de sua aplicacdo. Também realizamos uma roda
de conversa, com 0 propdsito de revisarmos 0s conhecimentos relacionados ao
género de discurso carta de leitor. Nesse momento, a medida que uma sacola com
fichas ia passando de aluno a aluno, quando era dado um sinal, 0 aluno em que estava
segurando, retirava uma ficha em cartolina e falava sobre um dos seguintes
conhecimentos: definicdo de carta de leitor, eventos deflagradores da carta de leitor,
propdsitos comunicativos da carta de leitor, estrutura da carta de leitor na versdo do
leitor, estrutura da carta de leitor na versao do editor, suportes que publicam cartas de
leitor e géneros correlatos da carta de leitor.

Efetivada a roda de conversa, na conclusdo da aula, apresentamos uma
pesquisa para que fosse desenvolvida extraclasse e sistematizada no proximo
encontro, cujas informacdes pesquisadas foram as que se seguem: Nomes de alguns
jornais nacionais; Nomes de algumas revistas nacionais; Localizacdo da secao
CARTA DE LEITOR de um jornal, escolha de duas cartas e falar da sua estrutura e
conteudo nelas abordado; Localizacdo da secdo CARTA DE LEITOR de uma revista,
escolha de duas cartas e falar da sua estrutura e conteudo nelas abordado.

Nessa aula, os alunos apresentaram quase todas as informagdes
guestionadas, no entanto, expressaram a necessidade de Vvisualizar os
conhecimentos inerentes ao género carta de leitor a partir de um texto-exemplo, isto
€, de uma carta de leitor. Esse procedimento se deu como condi¢ao para que eles se
apropriassem dos saberes relacionados ao género e, assim, ao domina-los,

escrevessem-no, expressando-0s na sua producao.
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A aula do modulo 1 ocorreu no dia 03 de abril de 2019, nas 12 e 22 aulas.
Inicialmente, motivamos os estudantes para o conteudo a ser explanado, cujas
informacbes fundamentam a carta de leitor. Para tanto, pedimos que o0s
estudantes/participantes se organizassem em um circulo, distribuindo uma atividade
impressa que foi respondida no decorrer da explanacgéo.

Em seguida, apresentamos em slides, uma carta de leitor em sua primeira
versao, ou seja, no formato produzido pelo leitor, destacando a sua estrutura e
caracteristicas e outra na versdo do editor, também chamando a atencéo para a sua
estrutura e caracteristicas. A partir de ambas cartas, informamos o evento deflagrador
que motivou a producdo e o proposito comunicativo explanados no texto, explicando
guais 0s eventos e propositos, geralmente, motivam a producdo de uma carta de leitor.
Também explicamos o0 que é uma redacao de jornal e revista, informando quem nela
trabalha.

No término da aula, formamos grupos para que os estudantes escolhessem
em um jornal e revista, uma carta de leitor e destacassem o evento deflagrador que o
leitor se serviu para escrever e expressar no seu texto.

A aula do modulo 2 ocorreu no dia 04 de abril de 2019, nas 12 e 22 aulas. No
comeco da aula, retomamos a discusséo da aula anterior, questionando os alunos
sobre o formato da carta de leitor nas versdes do leitor e editor, como também sobre
os eventos deflagradores e propdsitos comunicativos usados na producdo do género.
Logo apds, solicitamos que os lideres dos 7 grupos formados sentassem nas cadeiras
indicadas para apresentarem as respostas da atividade extraclasse respondida,
conforme combinado.

Realizada a apresentacdo das atividades, fizemos usos do notebook
conectado a internet para exibirmos o blog “Heleno Lima” e analisarmos se nesse séo
publicadas cartas de leitor, dentre outros géneros. Nesse sentido, aproveitamos para
destacar os géneros correlatos que o leitor torna o conteudo neles lidos, como
repertério da carta de leitor, pedindo que os estudantes/participantes pesquisassem o
gue é um artigo de opinido, editorial, noticia, reportagem, os cadernos que formam o
jornal da Paraiba e as secdes da revista Ciéncia Hoje das Criancas para centrar a
discusséo da proxima aula.

A aula do modulo 3 ocorreu no dia 09 de abril de 2019, nas 32 e 42 aulas.
Iniciando a aula, questionamos 0s alunos sobre os textos consultados no jornal e

revista solicitados, procurando saber os géneros nesses apresentados.
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Ouvido os estudantes/participantes, motivamos que se dirigissem para o
qguadro mural da sala de aula onde se encontravam expostos géneros correlatos da
carta de leitor, pedindo que lessem o artigo de opinido, o editorial, a noticia e a
reportagem expostos.

Logo apds, apresentamos um slide no projetor de imagem com 0s textos
expostos no mural. Cada género foi lido e comentado, além de falarmos das suas
estruturas e caracteristicas e que esses eram usados na constru¢cdo de uma carta de
leitor, em que o leitor ao Ié-los, transformava em eventos deflagradores, acentuando
um proposito comunicativo no texto. Também formamos grupos para que 0S
estudantes pesquisassem em um jornal ou revista, um artigo de opinido, editorial,
noticia, reportagem; lessem-nos e demonstrassem, na proxima aula, como
desenvolveriam uma carta de leitor com base na leitura realizada de um dos textos
propostos.

Concluindo, solicitamos que os alunos analisassem a realidade local onde
residem, escolhessem um problema para sistematizar na préxima aula, dizendo como
usariam como tematica em uma carta de leitor.

A aula do modulo 4 ocorreu no dia 10 de abril de 2019, nas 12 e 22 aulas.
Iniciando a aula, apresentamos um slide, pontuando os eventos deflagradores e os
propdsitos comunicativos de uma carta de leitor.

Dando continuidade, fizemos a leitura e identificamos o evento deflagrador e
0 propdsito comunicativo de duas cartas de leitor e concluimos com a apresentacao
dos estudantes em que eles falaram dos géneros correlatos pesquisados,
demonstrando como usariam na producdo de uma carta de leitor. Também
explanaram alguns problemas locais, demonstrando como falariam desses no género
em discusséo.

A aula do modulo 5 ocorreu no dia 11 de abril de 2019, nas 12 e 22 aulas. No
inicio da aula, apresentamos um slide, pontuando os conhecimentos linguistico e
enciclopédico a serem empregados em uma carta de leitor. Enquanto isso, no
desenvolvimento da aula, apresentamos as cartas de leitor'® escritas na producéo

inicial e efetivamos uma analise dos conhecimentos estudados em cada texto.

18 As cartas de leitor usadas na explanagdo dos conhecimentos linguisticos e enciclopédicos se
encontram nas paginas 124, 124-125, 125, 129-130, 131 e 132-133.
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Por fim, concluimos a aula, formando grupos e pedindo que os alunos
reescrevessem as cartas analisadas, considerando os conhecimentos linguisticos e
enciclopédicos explanados.

A aula do modulo 6 ocorreu no dia 16 de abril de 2019, nas 32 e 42 aulas. A
sua introducéo se deu com os alunos lendo e comentando os textos reescritos na aula
passada.

Concluida a apresentacdo, falamos dos conhecimentos de texto e
interacionais a serem empregados em uma carta de leitor com base nos textos
Pescritos na producéo inicial, chamando a atencéo para os saberes ndo empregados
nas cartas analisadas.

No término da aula, propomos que o0s estudantes/participantes se
agrupassem em equipes de trés alunos para efetivarem a reescrita das cartas
analisadas, considerando a explanacgéo dos textos analisados.

A aula do médulo 7 ocorreu no dia 17 de abril de 2019, nas 12 e 22 aulas. O
comeco da aula se deu com o professor pesquisador informando aos
estudantes/participantes como procederiam nos trabalhos em grupo com os jornais e
revistas entregues. Logo apds, os motivamos a se agruparem e selecionarem um
género correlato do jornal ou da revista para produzirem, posteriormente, as suas
cartas de leitor.

Durante a producdo dos textos, o professor pesquisador se reuniu com 0s
alunos que formaram a equipe de redacao do blog, jornal e revista para definirem os
trabalhos ap6s o acolhimento das cartas de leitor que estavam sendo produzidas
naquele momento.

Concluida a producéo, o professor pesquisador coletou as cartas de leitor,
guestionando os estudantes sobre o que aconteceria com as producdes entregues e
chamando a atencao da importancia dos textos para os meios de comunicacao que
seriam confeccionados para a sua circulagéo.

A aula do modulo 8 ocorreu no dia 23 de abril de 2019, nas 32 e 42 aulas.
Nesse dia, a aula iniciou com o professor pesquisador distribuindo uma coépia do
roteiro-corretor, conforme apresentamos no capitulo trés (p. 106), fazendo uma
explanacéao do instrumento que nortearia 0 processo de revisédo e reelaboragcédo das

cartas produzidas.

19 As cartas de leitor usadas na explanacgao dos conhecimentos de textos e interacionais se encontram
nas paginas 135-136, 137, 138, 143, 143-144, 144-145 e 145-146.
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Prosseguindo, o professor pesquisador pediu que os alunos se agrupassem
para efetivarem a reviséo e reescrita das cartas, tendo o cuidado de analisar se os
conhecimentos linguisticos, enciclopédicos, textuais e interacionais, conforme
acentuados no roteiro-corretor, teriam sido inseridos na configuracdo do texto ou néo,
fazendo os ajustes necessarios.

Por fim, o professor pesquisador passou em cada equipe de estudo,
analisando a atividade e orientando os estudantes/participantes, quando por eles
solicitados, no tocante aos conhecimentos destacados no roteiro-corretor por eles néo
compreendidos, uma vez que esse instrumento foi usado na revisao para, logo apos,
reelaborarem os seus textos (cartas de leitor).

A aula do modulo 9 ocorreu no dia 24 de abril de 2019, nas 12 e 22 aulas.
Nesse dia, o professor pesquisador solicitou que os estudantes/participantes fossem
em grupo ao laboratorio de informética com o propdsito de digitarem as cartas de leitor
produzidas, revisadas e reescritas. Nesse momento, os alunos foram orientados a
digitarem as cartas na versao do leitor e informados de que, na redacao dos meios de
comunicacao, os textos seriam alterados para a verséo de publicacdo como ja eram
do conhecimento deles.

No laboratério de informética, o professor pesquisador acompanhou a
digitagdo dos textos, auxiliando os estudantes, considerando que muitos ainda néo
dominavam o computador e demonstravam dificuldades em efetivar a atividade.
Também aproveitou 0 ensejo para observar os textos que as equipes de aluno
estavam digitando-os, chamando as suas atencdes para alguns problemas
observados, associados aos conhecimentos linguisticos, a exemplo de acentuacéo,
concordancia (verbal e nominal) e pontuacéo, por exemplo.

Por fim, o professor motivou a escolha do nome do blog, jornal e revista que
publicariam as cartas de leitor e de como seria a configuracdo de cada meio de
comunicacdo citado. Nesse momento, o docente também pediu que os alunos
propusessem nomes de secdes para o jornal e o blog e quais géneros de discurso,
além das cartas de leitor, seriam publicados em cada espago dos meios de
comunicacao confeccionados.

A aula do médulo 10 ocorreu no dia 25 de abril de 2019, nas 12 e 22 aulas.
Comecando a aula, o professor pesquisador informou o resultado da escolha do nome
do blog, jornal e revista em que as cartas de leitor e os demais géneros de discurso

(artigo, charge, letra de musica, noticia e reportagem etc.) seriam publicados,
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chamando a atencao dos estudantes/participantes para o trabalho da redag&o. Assim,
por decisdo da maioria dos estudantes/participantes do projeto, 0os suportes em que
os textos foram publicados, receberam as seguintes denominac¢des: ESPACO DO
LEITOR (blog), SETIMO ANO EM NOTICIAS (jornal) e CIRANDA DA LEITURA
(revista).

Em seguida, apresentou um slide acentuando o trabalho de leitura, alteragéo
dos textos, digitacdo e preparacao das cartas de leitor e dividiu os alunos em grupo,
para produzirem anuncios e cartazes de divulgacdo do evento; convites para os pais,
professores, coordenador pedagdgico, gestora escolar, secretaria de educacao e
demais convidados, informando e convidando para o evento final de culminancia do
projeto.

Efetivada a aplicacdo dos dez médulos, chegamos a situacao final da SD.
Essa se deu no dia 30 de abril de 2019, na 32 e 42 aulas. Inicialmente, o coordenador
pedagdgico abriu o evento, formando a mesa em que se fizeram presentes a
secretaria de educacao, a gestora escolar, professores do dia de aula e representes
de pais e de alunos.

Posteriormente, um dos estudantes/participantes fez a apresentacdo de um
slide, destacando as aulas do projeto. De modo igual, outro aluno deu um parecer
sobre o processo escolar vivenciado, pontuando o que tinha aprendido e a importancia
de sua participacdo nas aulas que o constituiram.

Prosseguindo, dois alunos apresentaram o jornal e a revista que teriam sido
confeccionados para divulgarem as cartas de leitor, por eles produzidas durante as
aulas relacionadas ao projeto. Também foi apresentado o blog criado com igual
propésito do jornal e revista, em que um aluno motivou o acesso dos presentes e
apresentou a equipe responsavel pela publicacdo de textos, além do video de um
telejornal em que noticiaram a comunidade escolar, o projeto vivenciado.

Por fim, o professor pesquisador fez uma sintese do projeto, destacando os
resultados alcancados e agradecendo aos estudantes/participantes por terem
colaborado com a sua aplicagdo, além de certifica-los. Também sorteou brindes e

serviu um lanche de confraternizagéo.
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5.2 RESULTADOS ALCANCADOS NA PRODUCAO FINAL DO GENERO CARTA DE
LEITOR

O corpus de andlise correspondeu a producao inicial, assim como a producéo
final de cartas de leitor, constituindo vinte e dois textos. Salientamos que as onze
cartas iniciais foram numeradas de 01 a 11 e as cartas finais numeradas de 12 a 22,
dando sequéncia a numeracao da producéo inicial. Estas, por sua vez, foram escritas
em dez equipes formadas por trés alunos e uma equipe composta por quatro alunos,
somando um total de trinta e quatro estudantes/participantes.

Salientamos que para a produgcdo das cartas de leitor, o0s
estudantes/participantes leram os textos da revista Ciéncia Hoje das Criancas, edicédo
de nimero 298. Nesse sentido, para evitar o volume de paginas do presente trabalho,
decidimos nao apresentar nos anexos (como fizemos na produgéo inicial), 0s géneros
lidos.

Os alunos tiveram acesso aos textos tanto na versdo da revista impressa,
guanto na versdo eletrbnica, tendo em vista o modelo primeiro circular apds a
divulgacdo do modelo segundo. Sobre o contato com a revista eletronica, destacamos
a satisfacdo demonstrada com a multimodalidade, tipo textos sonorizados. Esse foi
um dos pontos que os alunos n&o deixavam de comentar ao ler e ouvir o barulho da
mata durante o dia e a noite.

De modo geral, analisando as onze cartas de leitor escritas na producéao final,
observamos que todas atenderam, coerentemente, a proposta de producéo,
considerando que se aproximaram do género trabalhado. Mesmo assim, diante do
resultado alcancado, os estudantes/participantes precisam ser escolarizados na
perspectiva de que conhecimentos, a exemplo dos linguisticos e interacionais possam
ser definitivamente aprendidos e aplicados na producéo do género de discurso carta
de leitor. Em ambos os conhecimentos, os alunos demonstraram néo ter processando-
os integralmente.

Justificamos para as andlises efetivadas, a selecdo de seis cartas, objetivando
analisar o processo de (in)compreensdo da proposta de pesquisa, assim como
algumas reflexdes tecidas sobre a aplicacéo do trabalho em sala de aula.

Nesse sentido, a fim de representar esse resultado, as quatro cartas de leitor
selecionadas foram denominadas de carta de leitor 12, carta de leitor 13, carta de

leitor 14, carta de leitor 15, carta de leitor 16 e carta de leitor 17. Considerando a
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sequéncia posta, salientamos que a primeira carta foi empregada na andlise da
categoria de conhecimento linguistico; a segunda, a terceira e a quarta, na categoria
de conhecimento enciclopédico; a quinta, na categoria de conhecimento de texto e a
sexta, na categoria de conhecimento interacional.

Com base na selecdo das quatro cartas de leitor, pretendemos mostrar a
compreensdao que o0 aluno expressou dos conhecimentos, a exemplo dos
categorizados e expressos no texto que escreveu, tendo como foco a interacdo com
um interlocutor que tera acesso, por meio de um dos suportes (blog, jornal e revista)
usados para a sua circulacéo social, cuja confeccao de cada instrumento se deu com

essa pretenséo.
5.2.1 Conhecimento linguistico

Acentuacdo, concordancia verbal, concordancia nominal, Iéxico apropriado,
ortografia, pontuacdo e separacdo silabica das palavras no final da linha sdo os
conhecimentos linguisticos que Koch e Elias (2017) sugerem para que o aluno-escritor
0S empregue em seu texto, ao escrever.

Todavia, ao analisarmos a carta de leitor 12, conforme elencamos abaixo,
observamos que os conhecimentos citados pelas autoras ndo foram empregados
totalmente, havendo, assim, alguns desvios gramaticais, como descrevemos apés a

apresentacdo do texto.

Quadro 19: Carta de leitor 12.

1. Tendrio-PB, 23 de abril de 2019.
2. Caro editor!

3. O artigo que lemos da revista CHC de numero 298, “O Som da Natureza”,
nos achamos muito bom. Transmite varios sons que acontecem ao decorrer
dos dias. Ele também fala da bioacustica; amamos conhecer. Vimos varias
paisagens que falam, descobrimos o que os cientistas tentam encontrar e
fazem. Resumindo, amamos tudo! poderia ter mais textos para descobrir
mais sons e novidades!

4. Agradecemos a atencao. até logo!
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5. Aline Carla dos Santos e Pedro Augusto dos Santos. Alunos do 7° ano “A”
da escola “Jodo de fontes Rangel”.

Fonte: Acervo da pesquisa.

Quanto a pontuacéo, observamos: auséncia da virgula para separar o local
da data (linha 1 do paragrafo 1); auséncias de virgulas para separar o aposto (linha 3
do parégrafo 3); auséncia do ponto e virgula para separar a informacao da avaliagéo
do seu conteudo (linha 5 do paragrafo 3); auséncias da virgula apos o vocabulo
“‘Resumindo” e do ponto de exclamacao para marcar o sentimento dos leitores (linha
7 do paragrafo 3), além do uso do ponto final ao invés de uma virgula (linha 10 do
paragrafo 5), tendo em vista a informacéo subsequente ser um aposto da anterior.

Em relagdo a concordancia, observamos problema de concordancia verbal
em “acontece” (linha 4 do paragrafo 3), cuja construcdo deveria encontrar-se no plural
para concordar com o sujeito “sons”.

Na ortografia, por sua vez, vemos que os vocabulos “Até” e “Alunos” (linhas
9 do paréagrafo 4 e linha 10 do paragrafo 5) deveriam ter sido escritos com a inicial, o
primeiro, maiuscula e o segundo, mindscula. Como vemos, no paragrafo 4, o vocabulo
“até” foi usado no inicio do periodo e “alunos”, empregado no paragrafo 5, para
introduzir a identificacdo dos nomes dos alunos citados.

Entretanto, para atender ao emprego dos conhecimentos linguisticos,
orientamos os estudantes para a necessidade da reescrita da carta, disponibilizando
o roteiro-corretor como uma guia de orientacao para a revisao do texto. Mesmo assim,
observada a nao aprendizagem de alguns saberes linguisticos para a producéo final,
reconhecemos a partir do texto investigado, assim como os demais, na representacao
dessa categoria, que 0s alunos corresponderam parcialmente ao nosso trabalho,
demonstrando a necessidade de darmos uma atencdo mais consideravel aos
conteudos linguisticos, de modo que eles passem a domina-los com proficiéncia e os
empreguem em futuras producoes.

Nessa direcdo, salientamos que mesmo os textos tendo passado pelo
processo de reescrita e contado com a leitura corretiva por parte do professor titular e
pesquisar, ndo houve tempo disponivel para que fossem reajustados, considerando
as nao aprendizagens repassadas para a producéo final. O tempo pactuado na gestéo

escolar e coordenacao pedagdgica nédo favoreceu a aplicagdo de uma atividade com
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toda a turma para que os estudantes ampliassem a ideia do reescrever para ajustar e
aplicar em uma terceira reescrita das cartas de leitor.

No entanto, o professor titular e pesquisador informou aos
estudantes/participantes que na redacao dos suportes, as cartas de leitor seriam por
ele e os alunos que a integravam revisados e, consequentemente, reelaborados de

modo que as ndo aprendizagens fossem manifestadas, apos as suas publicacdes.

5.2.2 Conhecimento enciclopédico

Ao olharmos para o proximo texto, observamos que as alunas/participantes
atenderam a proposta de produc¢édo escrita porque transformou o texto lido, tornando-
0 assunto de sua carta de leitor, objetivando, portanto, interagir com o editor da revista
Ciéncia Hoje das Criancas (CHC) que o publicou.

Com relagdo aos conhecimentos enciclopédicos, citados por Koch e Elias
(2017), a saber: identificacdo do texto lido e fonte e a retomada das ideias lidas sem
copia-las, vemos que esses foram empregados. Vejamos o texto e, em seguida, a

explanacéo que descrevemos.

Quadro 20: Carta de leitor 13.

1. Tendrio-PB, 23 de abril de 2019.
2. Olarevista CHC,
3. Nacoluna“Veneno que pode cura”’ darevista CHC de edicdo n° 298, foram

apresentadas varias informacdes que ndo conheciamos e passamos a
conhecer, gracas ao bhiélogo Vinicius Séo Pedro.

4. No texto vimos, que com o0 veneno de animais analisado em laboratorio
podem curar alguns tipos de doencas. De acordo com as hipoteses
apresentados no texto o animal mais “comum” de picar € a cobra, e com seu
préprio veneno vocé é curado.

5. Ficamos interessadas no texto, e queriamos saber se na proxima edi¢ao vira
assunto como esse. Se possivel a revista CHC poderia aprofundar-se sobre
0S assuntos da natureza.

6. Obrigada por trazer textos como esses!
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7. Ana Maria Linhares, Clarice Maria Soares e Ruth Leticia dos Santos, alunas
do 7° da E.M.E.F. Jo&o de Fontes Rangel, Tendrio-PB.

Fonte: Acervo da pesquisa.

Ao citarem o nome do suporte em que se encontra o texto lido, informando o
namero de sua edigao “CHC de n° 298” (linha 3 do paragrafo 3), além do género de
discurso “coluna” (linha 3 do paragrafo 3), as alunas fizeram referéncia a revista que
0 publica (linha 3 do paragrafo 3). Também percebemos que elas retomaram o
assunto do texto, sem copia-lo, fazendo usos de suas palavras para evidenciarem, na
sua producao, informacdes que se apropriaram no ato da leitura.

Em linhas gerais, assim como a carta em analise, os demais textos
sistematizaram o conhecimento enciclopédico proposto por Koch e Elias (2017),
embora, em alguns casos, parte dos estudantes/participantes da pesquisa
demonstraram dificuldades em trazer do texto lido informacdes para a sua carta de
leitor, sem deixar de recorrer a copia. Abaixo, evidenciamos duas cartas de leitor (carta
de leitor de n® 14 e carta de leitor de n°® 15), objetivando observar a afirmacéo
expressa, ou seja, que os alunos/participantes copiaram o repertério do texto lido, sem
transformé-lo, apresentando da forma expressa no texto original, desconsiderando ser
um assunto ja de conhecimento ndo somente do editor que publicou o texto, mas dos
demais leitores da revista CHC.

Tal cOpia entre o texto lido da revista CHC, edicdo de n°® 298, e o texto escrito
pelos alunos, é destacada através dos trechos em negrito e sublinhados, na producao,
podendo o leitor (caso demonstre interesse) perceber a insercédo do repertdrio lido por
eles de forma original, sem submeté-lo a alteracao (parafrase), ao comparar a versao
publicada com a carta de leitor dos alunos. Vejamos nas cartas de leitor de n® 14 e

15, a observacéao focalizada.

Quadro 21: Carta de leitor 14.

1. Tenbdrio-PB, 23 de abril de 2019.
2. Caro editor:
3. Certo dia brincavamos de pega-pega na casa do vizinho. Naquele corre-

corre, tropecei e ralei o joelho no ch&o. Ai, como doeu! Do machucado,
saia ... SANGUE! Mais tarde, jA em casa e com curativo, pensei: por gue
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0 nosso sanque é vermelho? Sera que algum animal tem sangue de
outracor? Se vocé ja se fez essas perquntas, chegou a hora de conferir

arespostal

4. O sangue transporta nutrientes, células de defesa e outras substancias
para o corpo. O oxigénio que respiramos é uma delas, essencial para
gue nossas células produzam energia. No n0osso corpo existe uma célula
especial, as hemacias, também chamadas, por causa da cor, de glébulos
vermelhos.

5. Mas, ao contrario do nosso sanque, 0 sangue das aranhas, crustaceos,
e alguns moluscos (qrupo das lulas, polvos e caramujos), ndo _tem
hemoglobina, mas outra substancia: a hemocianina, que com toda a
diferenca deixa o sangue desses bichos azul.

6. Alguns pequenos lagartos da Asia também tém sangque verde, mas n&o
pela presenca de clorocruorina. O sanque deles tem _hemoglobina
COmMo 0 N0Sso, mas tém também uma alta concentracao de biliverdina,
substancia téxica para a maioria dos bichos.

7. Sanque transparente também existe? Sim!

8. O sangue do peixe-gelo, que vive na costa da Antartida, ndo tem cor,
porque 0 oxigénio circula por ele sem pegar carona.

9. Como deu para ver, a variedade de tipos de sanque é grande entre os
bichos.

10.Esse é s6 um pequeno exemplo de quao rico e fantastico € o mundo
animal!

11.Muito bom o artigo “O sangue nao & s6 vermelho? que a CHC de n° 298
publicou. Gostamos bastante da matéria publicada. Uma meganovidade nos
trouxe!

12.Grande abraco!

13.Madalena Souza Braz, Sara Maria Cavalcante e Vera Maria Silva Duarte,
alunas do 7° da E.M.E.F. Jodo de Fontes Rangel, Tenério-PB.

Fonte: Acervo da pesquisa.

Quadro 22: Carta de leitor 15.

1. Tenbrio-PB, 23 de abril de 2019.

2. Oi editor:
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3. No texto “Lagartos que voam”, os pterossauros foram repteis que voam e ao
contrario do que muitos pensam, eles ndo eram dinossauros.

4. Eles tinham quatro dedos compridos em cada mao, onde se ligava uma
grande membrana formando uma asa. Os fésseis mais antigos desses
repteis tém entre 237 e 201 milhées de anos.

5. Esses seres incriveis apresentam uma infinidade de formas e
tamanhos. Algumas espécies eram pequenas com__apenas 25
centimetros de envergadura. Mas o _maior pterossauros descoberto
tinha 11 envergaduras. O maior animal voador que ja existiu tinha um
nome bem complicado: Quetzalcoatlus northropi.

6. Moisés Dias Santos, Silas Miguel dos Anjos e Tulio Roberto Soares, alunos
do 7° da E.M.E.F. Jodo de Fontes Rangel, Tendrio-PB.

Fonte: Acervo da pesquisa.

Na carta de leitor de n°® 14, as alunas/participantes recontam o que apresenta
o artigo lido, deixando implicito que o fato narrado € como se tivesse acontecido com
elas e nao lido na matéria publicada pela revista CHC. Do mesmo modo, com relacéo
as demais informacdes expressas no texto, as discentes abordam como se fosse um
conhecimento que elas pesquisaram e descobriram e o editor desconheca. Tal copia
das informacdes lidas, como vemos, manifesta-se no texto nos paragrafos de n° 3 a
10.

De modo igual, na carta de leitor de n° 15, os estudantes/participantes,
precisamente nos paragrafos 4 e 5, apresentam as informacdes lidas da forma que
leram, como se o editor da revista CHC, para quem direcionam o texto,
desconhecesse.

Assim, em nossa opinido, os discentes deverdo ser reorientados para a
qguestdo acentuada, tendo em vista que o conhecimento em reflexdo ficou em
processo, precisando ser escolarizado para que eles aprendam e os empreguem, nas

proximas producdes.
5.2.3 Conhecimento de texto
No texto seguinte, visualizamos os conhecimentos de textos com base no que

orientam Koch e Elias (2017), a saber: local e data, saudagcao e vocativo, corpo da

carta na versdo do leitor, expressdo de despedida, assinatura, identificagdo (ano
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escolar, escola, local), ideias paragrafadas, nao repeticdo de palavras e retomada das

ideias por pronome e sinGnimo.

Quadro 23: Carta de leitor 16.

1. Tenério-PB, 23 de abril de 2019.

2. Ola amigos da CHC;

3. Ao lermos a edicdo 298, com os titulos "Casas Separadas”, "A Menina do
Capuz Vermelho", "200 Anos de Nascimento", "Papos Com Indigenas",
textos encontrados na revista CHC. O texto "Casas Separadas" fala sobre a
separacao de um casal e o sofrimento de seus filhos. O texto "A Menina do
Capuz Vermelho" fala sobre uma menina que é encantada com a beleza
das flores coloridas. "200 Anos de Nascimento"” fala sobre uma brasileira
gue se tornaria rainha de Portugal. E o texto "Papos Com Os Indigenas”
traz entrevistas com ancides indigenas da regiao de Alto Sdo Marcos que
fica no municipio Pacaraima, em Roraima.

4. CHC n6s gostamos desses livros publicados em sua revista, pois, um dos
livros relata fatos que acontecem diariamente com as familias da nossa
sociedade, também fala sobre cidades sem cores, ou seja, cidades sem
alegria, mais esse livro mostrou que quando estamos felizes, tudo é colorido,
algum dos textos fala sobre um exemplo de mulher guerreira, que teve varios
obstaculos na sua vida, mais derrubou todos eles e hoje tem um lugar
especial narevista CHC é um grande exemplo para todos nds principalmente
para as mulheres, pois devemos batalhar muito para chegar onde queremos.

5. Até a proxima amigos da CHC! E continuem publicando lindos textos
cCOmo esses. Sucesso!

6. Cinthia Suely Cartaxo, Maria Rafaela Andrade e Rebeca Priscila Novaes,
alunas da E.M.E.F Jodo de Fontes Rangel localizada na cidade de
Tendrio.

Fonte: Acervo da pesquisa.

Desse modo, observamos, como conhecimentos de textos esperados e
empregados na carta de leitor, que as alunas iniciaram o texto, escrevendo o local e
a data “Tenorio-PB, 23 de abril de 2019” (linha 1 do paragrafo 1). Em seguida,
através da expressao “Ola amigos da CHC” (linha 2 do paragrafo 2), fizeram usos de
outro conhecimento tipico da carta de leitor que € a saudacéo e o vocativo.

Quanto ao texto, observamos que ha seis paragrafos, embora os paragrafos
de numero 4 e 5 apresentem ideias que deveriam ser distribuidas em novos

paragrafos, por abordarem novos tépicos discursivos (assuntos). Isso deveria ter se
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dado nos trechos “O texto A Menina do Capuz Vermelho" e “algum dos textos fala
sobre um exemplo de mulher guerreira”, em que as alunas nao empegaram novos
paragrafos para separar 0s assuntos por elas trazidos do texto lido para a carta de
leitor que escreveram.

Todavia, quanto aos conhecimentos de nao repeticao de palavras e retomada
das ideias por pronome e sinbnimo, observamos que as alunas ndo os empregaram
como ensinado. Essa afirmacéo dar-se quando, no paragrafo 3, logo no inicio, elas
citam os titulos dos textos lidos e, no préprio paragrafo, ao esclarecerem o assunto
abordado em cada texto, repetem novamente os titulos, como vemos: "A Menina do
Capuz Vermelho" (linha 6 e 7), "200 Anos de Nascimento” (linha 8) e "Papos Com
Os Indigenas” (linha 9).

Continuando, vemos gque o problema em foco se estende para o paragrafo 4,
quando as alunas néo recorreram a palavras sinbnimas para retomarem o que falaram
anteriormente. Isso acontece entre as linhas 12 e 13, quando escreveram “livros”
(linha 12) e depois repetiram “livros” (linha 13) e na linha 14, ao repetirem o vocabulo
“cidades”.

No entanto, entre as linhas 16 e 17, usam um referente para retomarem uma
palavra dita antes: “esses obstaculos” / “eles”. Essa competéncia esperada para
todo o texto dar-se, em nossa opinido, sem ser a partir de um conhecimento formado
sobre coesdo, tendo em vista que ocorre apdés as repeticbes citadas nas linhas
anteriores do paragrafo 4, havendo, assim, uma oscilagdo entre ndo emprego, em um
momento, e emprego, em outro.

Ademais, vemos que as alunas empregaram, ap0s a explanacdo dos
assuntos no corpo do texto, a expressdo de despedida, acompanhada de pedido e
desejo: “Até a préxima amigos da CHC! E continuem publicando lindos textos
como esses. Sucesso!” (linhas 20 e 21 do paragrafo 5) e concluem assinando °e
identificando-se, dizendo onde estudam e localiza-se a unidade escolar que
frequentam: “Cinthia Suely Cartaxo, Maria Rafaela Andrade e Rebeca Priscila
Novaes, alunas da E.M.E.F Jodo de Fontes Rangel localizada na cidade de

Tenaorio” (linhas 22-24 do paragrafo 6).

20 Salientamos que as assinaturas dos estudantes/participantes da pesquisa se deram a partir de
pseuddnimos, considerando os textos fazerem parte do corpus analisado e sistematizado no presente
trabalho.
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A carta de leitor, em andlise, também apresenta problemas de conhecimento
linguistico e enciclopédico. No entanto, ndo chamamos a atencao por esse espago ter
sido destinado apenas para investigacao da categoria “conhecimento de texto”.

Por fim, observamos que a carta escolhida para a representacéo da categoria
analisada, assim como as demais, atendeu as expectativas esperadas, tendo em vista
gue os conhecimentos analisados colaboram na arquitetacdo do plano de texto de
uma carta de leitor.

Entretanto, os dois ultimos conhecimentos analisados — nao repeticdo de
palavras e retomada das ideias por pronome e sinbnimo — precisam ser retrabalhados,
sem deixar de acentuar a questdo do emprego do paragrafo, uma vez que sdo os
conhecimentos de textos que os estudantes/participantes da pesquisa expressaram
dificuldades de aprendizagem, tanto na carta ilustrada como nas demais producdes,
como ja justificamos o motivo da sele¢do e ndo citacdo das outras cartas de leitor

produzidas.

5.2.4 Conhecimento interacional

Para o conhecimento interacional que o aluno devera empregar para
expressar na carta de leitor destinada a interacédo, Koch e Elias (2017) citam: intencdo
comunicativa, quantidade de informacdo necesséria, adequacdo linguistica e a
situacdo de interacdo e aos possiveis interlocutores do género.

Nessa direcdo, usamos 0 texto abaixo para apurar a orientacdo teorizada
pelas estudiosas, chamando a atencdo do leitor para o desempenho dos
estudantes/participantes no conhecimento em analise, pontuando avan¢os, mas
também a continuidade de ndo aprendizagens, conforme identificamos na abordagem
da producdo inicial, sobretudo no que diz respeito a adequacéo linguistica, tendo em
vista alguns saberes gramaticais nao terem sido aplicados conforme exige a producao

de um género de discurso como o analisado.

Quadro 24: Carta de leitor 17.

1. Tenbrio-PB, 23 de abril de 2019.

2. Caro editor, bom dia!l
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3. Quando realizamos a leitura da aba "quero saber" da revista de nimero 298
publicada em 02/05/2019, achamos muito interessante como surge o espirro.

4. Nao sabiamos que o espirro era tdo importante, e adoramos as informacgdes
apresentadas no texto. Amamos a matéria, e nunca mais prendemos um
espirro.

5. Adoramos também de coracdo a matéria sobre os animais voadores que sao
atropelados. Temos que tomar cuidado.

6. Achamos muito interessante como 0s morcegos ajudam a nascer novas
arvores nas florestas. Achamos errado algumas pessoas terem medo de
morcego, por_gue eles so6 estao tentando sobreviver.

7. Os motoristas devem dirigir atentos aos animais, por causa disso 0s_ humeros
de mortes de animais terrestres em estradas € muito grande, comparados
aos animais voadores que para achar comida, as vezes, eles precisam
atravessar a estrada a pé mesmo.

8. Entdo, nds agradecemos a atencdo e até a proxima.

9. Antbnio Aurino de Andrade, Rafael César Duarte e Sandro Alisson Diniz,
alunos do 7° ano da E.M.E.F. "Jodo de Fontes Rangel", Tendério-PB.

Fonte: Acervo da pesquisa.

Descoberta, demonstracdo de satisfacdo e ponto de vista, diante do assunto
lido, sdo as inten¢cdes comunicativas com as quais 0s estudantes escreveram a sua
carta de leitor. Isso foi expressado quando eles falaram: “Ndo sabiamos que o
espirro eratdo importante”; “adoramos as informagdes apresentadas no texto” e
“Entdo nés agradecemos...”.

Para tanto, usaram a quantidade de informacéo necessaria, fazendo mencéao
as ideias lidas para evidenciarem os propdsitos comunicativos com 0s quais
escreveram a carta de leitor. Assim, para destacar a descoberta proporcionada pelo
texto lido, os alunos vao direto ao assunto, referindo-se a matéria que leram: “Néao
sabiamos que o espirro era tdo importante” e “nunca mais prendemos um
espirro”. De modo igual, acontece quando tratam da satisfacéo das informacdes lidas:
‘“Achamos muito interessante como 0S morcegos ajudam a nascer novas
arvores nas florestas. Achamos errado algumas pessoas terem medo de
morcego, por que eles so6 estdo tentando sobreviver”. E o agradecimento, quando
apresenta a saudacédo final, desfechando a carta: “Entdo nd6s agradecemos a
atencao e até a proxima”.

Quanto a adequacéo ao género, os estudantes empregaram o conhecimento

de texto, conforme explanamos no subtépico anterior, esperados no texto de uma
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carta de leitor. Na linha 1, mencionam o local e a data (Tendrio-PB, 23 de abril de
2019); na linha 2, a saudacéo inicial e o vocativo (Caro editor, bom dia), nas linhas
3 a 16, apresentam o corpo do texto esperado para a carta de leitor, na versdo do
leitor, organizado em introducéo, desenvolvimento e concluséo.

Nessa parte, retomam os textos lidos, informando 0s assuntos que se
apropriaram durante a leitura e usando-os na apresentacdo dos propositos
comunicativos, como ja discutimos. Em adicdo, na linha 17, paragrafo 8, evidenciam
a saudacao final, despedindo-se (Entdo nds agradecemos a atencdo e até a
proxima), demonstrando, desse modo, uma aproximagdo com o editor da revista
Ciéncia Hoje das Criancgas que publica os textos usados na producéo das cartas de
leitor, e fecham o texto, assinando e identificando-se, conforme vemos nas linhas 18
e 19, paragrafo 9 (Antdénio Aurino de Andrade, Rafael César Duarte e Sandro
Alisson Diniz, alunos do 7° ano da E.M.E.F. "Joédo de Fontes Rangel”).

Entretanto, considerando a adequacdo linguistica esperada no texto do
género de discurso, a exemplo de uma carta de leitor, mesmo tendo sido revisado
com auxilio de o roteiro-corretor (Quadro 4, p. 106) e direcionamento do professor
pesquisador, os alunos deixaram passar algumas incorre¢fes linguisticas, como
podemos checar: linha 10, paragrafo 6, emprego indevido da crase, pois como orienta
a gramatica normativa, ndo ocorre crase e, consequentemente, marca-se com 0
acento grave, antes de verbo (a nascer...) e na linha 12, também no paragrafo 6, a
ortografia do “por que” que deveria estar junta, uma vez que os alunos o empregaram
na apresentacao de uma justificativa e ndo na formulagcéo de uma pergunta direta, no
inicio do enunciado, ou indireta, no interior do enunciado (Achamos errado algumas
pessoas terem medo de morcego, por que eles sé estdo tentando sobreviver).

No paragrafo 7, percebemos uma inadequacédo de concordancia verbal (os
nameros de mortes de animais terrestres em estradas €); outra de pontuacdo, nas
linhas 14 e 15, em que os alunos deveriam ter empregado virgula apos o vocabulo
“grande” (linha 14) e para separar a locugao adverbial de tempo “as vezes” (linha 15).
E na linha 17, paragrafo 8, apds a conjuncao “entéo”.

Por fim, salientamos que, nos outros textos investigados, dentre o
conhecimento interacional proposto por Koch e Elias (2017) a serem empregados na
carta de leitor, observamos que “a adequacgao linguistica” € o que mais chama a nossa
atencdo, motivando-nos a um trabalho didatico-pedagogico que sane as nao

aprendizagens expressadas pelos estudantes. Os conhecimentos linguisticos
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analisados devem ser revisados e analisados em produgdes textuais, na perspectiva

de que o aluno se aproprie e empregue-0s has proximas producdes de textos.
Supomos que 0 ndo emprego de alguns conhecimentos gramaticais, talvez

ocorra devido ao aluno néo ter estudado, a exemplo de concordancia verbal e nominal,

gue geralmente séo escolarizados no 8° ano do Ensino Fundamental.

5.3 REFLEXOES GERAIS SOBRE OS RESULTADOS ALCANCADOS

Quando avaliamos, centramos a nossa atencdo para alguma atividade
realizada, atento aos pontos positivos, nas dificuldades encontradas e ao que precisa
melhorar. A esse respeito, Coelho (2015, p. 115) assevera que “a avaliagao deve ser
uma constante em nossas vidas e em nosso cotidiano escolar”.

Em sintonia com os dizeres da estudiosa, ressaltamos que, diante da
Sequéncia Didatica (SD) aplicada na perspectiva de servir de orientagdo ou
embasamento para a producdo final, verificamos que os estudantes/participantes da
pesquisa ndo sO aprenderam quanto compreenderam e passaram a aplicar os
conhecimentos inerentes ao género carta de leitor.

Esse resultado satisfatorio, atribuimos aos moddulos da SD terem sido
confeccionados a partir das ndo aprendizagens demonstradas e diagnosticadas na
producao inicial. Cada moddulo, foi desenvolvido contemplando os conhecimentos
esperados que os alunos dominassem para empregar na escrita do género que se
propds como interagao.

Nesse sentido, os médulos contemplaram desde os conhecimentos inerentes
a configuracéo do género carta de leitor até os conhecimentos que Koch e Elias (2017)
propuseram para a escrita que se destinam a interacdo, ou seja, conhecimento
linguistico, enciclopédico, de texto e interacional.

As orientacOes apontadas para o género carta de leitor por Alves Filho (2011)
também ampliaram a formacédo dos estudantes para o desenvolvimento do género.
Com base no estudioso, a abordagem dada aos eventos deflagradores e ao propésito
comunicativo que marcam a producao de uma carta de leitor, favoreceram aos éxitos
alcancados na producéo final explanada no subtdpico anterior.

A pesquisa e leitura dos textos publicados no blog, jornal e revista ampliaram
a atencao dos estudantes/participantes para a questédo de que a carta de leitor tenha

como fundamento textos correlatos nesses instrumentos publicados, como o artigo de
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opinido, charge, noticia, reportagem e a propria carta de leitor. Outro aspecto que
reconhecemos como positivo foi a sensibilizacdo para a atencdo que o aluno foi
motivado a dar aos problemas sociais da localidade onde os alunos residem a serem
também tornados eventos deflagradores do género.

Também n&o podemos desmerecer a énfase dada a producéo inicial, em que
em dois momentos, isto €, nos modulos 5 e 6, apresentamos as cartas produzidas,
chamando a atencéo para as incorrecdoes a serem revistas e evitadas na producéo
final, durante a revisdo dos conhecimentos escolhidos como unidades de analise e
investigacao, tanto na producéo inicial quanto na producéo final.

Apesar de sabermos que esses conhecimentos ndo foram processados
definitivamente, sobretudo os linguisticos e enciclopédicos, os alunos demonstraram
ter entendido que esses devem estar presentes no texto, precisando, assim, ser
revisados, considerando a sua relevancia no emprego de um género que se aponta
um interlocutor.

Em nossa opinido, os textos produzidos na producéo final se configuraram de
modo satisfatério, certamente devido ao amadurecimento cognitivo que os alunos
tiveram de uma producdo para a outra, além de deter-se ndo s6 a textos do género
nos modulos que trabalharam a leitura da carta de leitor, mas a sua prépria producéo.

Diante desse quadro, o0 que se espera € que o aluno continue usando a escrita
na perspectiva da interacdo e que a experiéncia ilustrada ndo pare na proposta que
serviu para a construcdo desse trabalho. A carta de leitor é, dentre muitos outros, um
género que favorece a prética de escrita sugerida.

No entanto, ele precisa atentar ndo somente para os conhecimentos do
género, mas também para os apontados nas categorias de andlise, pois escrever com
a meta de interagir, exige-os para que a finalidade em discusséo se efetive. Desse
modo, o estudante precisa contar com formacéo e preparacdo necessaria para que
tenha proficiéncia e escreva um género de discurso com o0 qual se aspirou e se
enfatizou no decorrer deste estudo.

A sequéncia didatica aplicada, portanto, demonstrou que o texto se efetiva
dentro de um processo (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2011) que, partindo da
leitura do género, identificacdo dos conhecimentos que Ihe diz respeito como a sua
funcéo, estrutura e caracteristicas, dentre outros, torna-se apoio para quando o aluno
fizer uso desses saberes e manter uma interlocugdo, dentre um propoésito

comunicativo que se almeja atingir junto a alguém. O texto ndo se concretiza como
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uma magica, como assim alguns alunos questionavam o porqué de todas as aulas
desenvolvidas nos modulos, quando ndo se partia logo para a producgéo.

Nesse sentido, vemos a relevancia da insercdo da SD nas orientacdes
resumidas e instantaneas do livro didatico propostas para a producéo de texto na aula
de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental, em que, para essas, espera-se 0
desenvolvimento de uma atividade e ndo de um texto que podera chegar até alguém,
nao para ser lido e atribuido uma nota, mas para estabelecer interacao.

Para tanto, se faz necessario irmos além da didatizac&o do género e trabalhar
também outros conhecimentos que a interlocucdo exige para o texto que se produz
com o foco acentuado. Ou seja, continuarmos implementando a proposta evidenciada
neste estudo, certos de que a didatizacdo de um género textual, em sala de aula,
realizada na perspectiva da interacdo, da a aula de Lingua Portuguesa outra atengao
divergente da que usa a escrita para escrever um texto, entregar ao professor e
permanecer em sala de aula, sem chegar a um leitor real.

Por fim, considerando os conteudos trabalhados na SD, destacamos que os
estudantes/participantes sentiram dificuldades em preparar os textos para deixa-los
em condicdo de circulacdo, demonstrando a necessidade de nosso apoio como
também dos secretarios da escola, no que diz respeito a solicitacdo de informacdes
para manusear os computadores e confeccionar os suportes de divulgacao das cartas.

Outro desafio foi assumir a apresentacédo dos trabalhos, como destacamos na
situacdo final da SD, quando a eles foi confiado a apresentacdo do blog, jornal e
revista®!, além da avaliacéo do projeto. Pediram para néo participar dessa etapa, mas
COMm NOSso convencimento, terminaram aceitando e apresentando da forma esperada,
devendo, assim, a oralidade ser mais trabalhada e efetivada na sala de aula,
preparando os estudantes para momentos como o em relato.

Em suma, fechamos este topico, pontuando que os alunos aprenderam os
conhecimentos e desenvolveram as acfes que retomamos abaixo, também citados
na SD, assumindo a palavra ndo s6 para aprender e demonstrar aprendizagem, mas
para interagir publicamente tanto pela escrita através da carta de leitor e demais

géneros de discurso escritos, quanto pela oralidade, no encerramento do projeto.

v'Carta de leitor: sua estrutura, caracteristicas e funcao.

21 Nos apéndices, apresentamos imagem do jornal e da revista produzidos para a circulagéo das cartas
de leitor.
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v'Propdsitos comunicativos da carta de leitor.

v'Eventos deflagradores da carta de leitor.

v Géneros correlatos da carta de leitor.

v'A carta de leitor e seus conhecimentos linguisticos e enciclopédicos.
v'A carta de leitor e seus conhecimentos de texto e interacionais.
v'Leitura e producéo textual.

v'Revisédo e reescrita das cartas de leitor.

v Producao final.

v'Digitacdo das cartas de leitor.

v'Organizacédo do evento final.

v'Realizacao da culminancia do projeto.

Por sua vez, os estudantes/participantes precisam frequentar mais o
laboratorio de informatica para se familiarizarem com 0s recursos nesse ambiente
disponiveis, na digitacdo e divulgacdo dos seus textos, sendo motivados a escrever
na perspectiva pesquisada. Para isso, devem, portanto, ser instigados e orientados
para que a escrita com foco na interacao se efetive ja a partir da sala de aula.

Outro ponto, € que a programacao curricular dé abertura para a realizacéo de
trabalhos do porte explanado nesta pesquisa, tendo em vista a preocupacao expressa
pela coordenacdo pedagogica, que era de como as aulas programadas do livro
didatico seriam “cumpridas” apds a aplicagdo da SD. Foi um desafio convencer os
técnicos a aceitarem e autorizarem a efetivacdo de nossa pesquisa, além da
contraproposta por nés apresentada para a didatizacdo dos contetdos programados
do curriculo regular.

Face ao exposto, considerando as informacfBes explanadas nos trés
subtopicos que constituem o presente capitulo, sobre a SD utilizada na orientacéo e
preparacao dos estudantes para a producao final, analise e investigacao das cartas
de leitor, além de comentéarios dos resultados alcancados, passamos para

consideracgoes finais.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A guisa da conclusdo, com o propésito de culminar este trabalho, pontuamos
alguns esclarecimentos sobre a pesquisa e a ressignificacdo dos conhecimentos em
nossa pratica docente, com base nos estudos realizados no curso de Mestrado em
finalizacdo. Desse modo, destacamos, no primeiro topico, os resultados alcancados
apos a intervencao aplicada e, no segundo, alguns reflexos dos saberes adquiridos e
construidos durante nossa formacao continuada, expressos no trabalho didatico-
pedagdgico que ministramos, como professor, na disciplina de Lingua Portuguesa.
Nesse sentido, abordamos como um problema de sala de aula, na dimenséao da
linguagem, podera ser enfrentado pelo docente que tem interesse em atuar ora
pesquisando, ora pedagogicamente, objetivando apontar alternativas que sirvam para

a sua resolucao.

6.1 PESQUISA

A escrita sempre se fez presente na aula de Lingua Portuguesa. Tanto é que
na aula em que ndo se escreve, ouve-se dos estudantes pergunta do tipo: “professor,
hoje, ndo havera aula ndo” (fala de estudante/participante). Assim, usa-se a escrita na
transcricdo de informacdes do quadro branco e livro didatico; no desenvolvimento de
pesquisas e tarefas individuais e em grupo, além da producdo de redacfes para o
professor corrigir e atribuir um conceito, nota ou visto.

Neste contexto, questiona-se: deixando a escola, na condicdo de pessoa,
cidaddo e profissional, o discente continuara efetivando as praticas de escrita
escolares exemplificadas? Cotidianamente, observamos que Sao escritos aviso,
bilhete, carta aberta, carta argumentativa, carta pessoal, carta comercial, convite,
oficio, requerimento, dentre outros géneros, para se comunicar, requerer ou reclamar
de algo. Assim, observamos uma dissociacdo entre 0s eventos que motivam o
emprego da escrita para resolvé-los em contexto escolar e contexto social.

Como sabemos, extraclasse, escreve-se textos diversificados cuja producéo
se direciona para alguém na perspectiva de concretizar 0os objetivos com 0s quais
foram escritos. Desse modo, na vida, diferente da escola, a escrita possibilita a quem
a usa, resolver situagcbes-problema, transmitindo informagdes, apelando, criticando,

opinando, sugerindo etc. Assim, observando a discrepancia entre os usos dados a
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escrita na escola e socialmente, outra pergunta surge: estardo sendo nossos alunos
orientados, na escola, a escrever aproximado das praticas de escrita que possam
desenvolver para atender finalidades pessoais e profissionais em géneros de discurso
a exemplo da carta de leitor, carta de solicitacdo, requerimento etc.? A escola ja insere
as suas praticas de ensino e aprendizagem, nas aulas direcionadas para leitura e
escrita de textos, a didatizacdo de uma diversidade elogiavel de géneros de discursos.
No entanto, observamos que a didatizacdo dos textos ocorre dissociada de um
enfoque interacional, precisando esta questdo ser repensada e contribuir para
desfazer as distancias que se dao entre o trabalho de escrita de textos escolar com a
vida do aluno, mesmo que de modo aproximado com as praticas que ele efetiva
extraclasse.

Assim sendo, motivado pelas leituras e discussfes que nos oportunizaram
reflexdes e investigacdes realizadas no Programa de Mestrado Profissional em Letras
para professores de Lingua Portuguesa (LP) que atuam em anos escolares do Ensino
Fundamental (EF), investigamos o uso dado a escrita na escola, objetivando tomar
conhecimento qual foco lhe é dado apos a sua didatizac&o, especificamente na escrita
de textos. Nessa direcao, percebemos que o estudante aprendia a escrever e escrevia
para a escola, sem fazer uma ligacdo com a vida, realidade na qual motivou-nos
apontar outros encaminhamentos para o texto escolar, diferentes dos dados até a
execucdo da pesquisa, em nossa de aula junto ao publico que atendemos,
particularmente. Tal pratica questionada tem contribuido a muitos alunos
demonstrarem ndo competéncia para desenvolver os diferentes géneros de discurso
esperados que dominem e empreguem-nos nas situacdes e praticas que se dardo no
seu dia a dia, paraescola.

Frente a realidade em discusséo, percepcao essa que devemos a formacéo
escolar por nos vivenciada, vimos que precisavamos dar nossa contribuicdo para que
a didatizac&o do texto escolar se efetivasse, oportunizando a intera¢ao entre os alunos
e leitores para os quais eles direcionassem as suas produc¢bes, empregando a
linguagem classificada como informal, tipo a empregada em uma carta pessoal para
um irmao ou uma mensagem para a mae ou uma amiga, ou a linguagem de prestigio
em textos como uma carta de leitor. Com isso, ndo pretendiamos desmerecer o papel
da didatizacéo, tendo em vista a sua importancia para o estudante, no processo de
aquisicao ou apropriacdo de saberes inerentes a um dado género de discurso. Porém,

propomos que o ensino de um género de discurso se efetivasse com teor semelhante
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as praticas executadas na vida, favorecendo o aluno a escrever para atender ndo s6
finalidades didaticas, mas permitindo que ele contasse com um leitor para recepcionar
e ler o seu texto e, assim, estabelecer o didlogo proposto, a exemplo do que oportuniza
a carta de leitor.

Nessa perspectiva, projetamos este trabalho, recorrendo, antes da sua
implementacgéo, a leitura dos postulados tedricos dos autores vinculados a tematica
pesquisada. Momento que serviu de fortalecimento para a reflexdo do que
guestionavamos, assegurando-nos a propor uma pratica de escrita que sem a
formacdo em curso, ndo teriamos projetado, por desconhecermos saberes que
fundamentassem uma didatica nos moldes da que sugerimos no decorrer do
planejamento, aplicacdo do projeto de pesquisa e investigacdo dos resultados
alcancados. Assim, vemos nos postulados dos autores selecionados para leitura
direcionamento tedrico dos nossos estudos, informagcfes que se completavam e
permitiram a trabalhar ndo apenas o género que escolhemos para ser escrito e
investigado, mas outros géneros, também.

No entanto, desses conhecimentos, dois se destacaram mediante a sua
relevancia para o ensino e aprendizagem de um texto, a saber: sequéncia didatica e
processo de escrita. Lembramos de que um género ndo se aprende e se produz em
duas aulas. E necessario um percurso a ser dado na sua apropriacdo, para
posteriormente, produzi-lo, seja usando a linguagem na modalidade escrita, seja na
modalidade oral. Assim procediamos e, por isso, hoje, vemos que a ndo vivéncia do
processo de escrita que aprendemos no PROFLETRAS contribuiu, certamente, para
recepcionarmos timidos ou baixos resultados.

Nesse sentido, a abordagem do processo da escrita demonstrou que a
producdo textual ndo transcorre de modo magico e instantdaneo, mas passa por
diferentes fases até consolidar-se. Desse processo, a respeito das etapas que o
constitui, queremos tecer um parecer a respeito do processo de revisdo e
reelaboracéo de um texto. Foi encantador oferecer ao aluno um roteiro-corretor para
orientar e nortear a reescrita do seu texto. Afinal, nem sempre fora da escola tera a
grata satisfacdo de contar com alguém para recepcionar sua produ¢cdo com o
propésito de revisa-la.

Nesse sentido, agucado pela leitura das autoras Abaurre e Abaurre (2012),
Arcoverde e Arcoverde (2007), Paz (2010), Reinaldo (2001), Ruiz (2010) e Serafini
(2003), desenvolvemos uma pratica de producao de textos a partir das orientacdes
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levantadas pela escrita processual, desde a sua fase inicial, a partir de um rascunho,
até chegar a sua versao final, apés o texto passar pela reviséo e reescrita. Sugestao
metodoldgica essa, a nosso ver, gratificante, diante dos momentos em que
observavamos, no decorrer da producdo das cartas, o destaque de paginas do
caderno denominadas de rascunho e a atencdo dada a producdo textual pelos
estudantes/participantes, submetendo o texto a revisdo para, em seguida, reescreve-
lo, atentos aos direcionamentos do roteiro-corretor citado.

Também ressaltamos o0 que considerar nas producdes, uma vez que antes 0s
conhecimentos linguisticos eram o0s Unicos Vvisualizados. Conhecimentos
enciclopédicos, textuais e interacionais ndo eram corrigidos. Assim, observamos que
nos faltava um aporte tedrico para esses saberes serem avaliados. Para endossar
essa afirmacao, ressaltamos que ja recepcionamos excelentes producées em que 0s
aspectos linguisticos foram cumpridos a risca; porém, quando atentdvamos para o
género solicitado, no caso, uma noticia, o estudante tinha produzido um conto. Logo,
o conhecimento de texto serviu para perceber a ocorréncia lembrada.

Outro ganho para nossa pratica docente, foi iniciar um trabalho que
proporcionou uma reflexdo sobre a escrita, na escola, ser empregada no anseio de
proporcionar interacdo. Assim, acreditamos que a didatizac&o da escrita de um género
de discurso ndo deve limitar-se, em nossa opinido, ao aluno e professor; pelo
contrario, devera servir de orientacao para o texto escolar circular socialmente e lido
por mais leitores. Nessa direcao, a partir do género carta de leitor, provocamos o aluno
escrever para interagir, vivenciando a experiéncia de ver seu texto circulando em um
blog, jornal e revista para ser lido por leitores reais, diferente de quando produzia para
cumprir com uma atividade e entregar ao professor, atendendo a ordenamentos
didaticos para receber uma nota ou um visto.

Face as mudancas docentes dadas a partir da formacéo em curso, por outro
lado, vemos o quanto, apos a aplicacéo de nosso projeto, os estudantes/participantes
ganharam, assim como n@s, tornando-se uma acado com via de méo dupla, ou seja,
aluno e professor titular e pesquisador construiram conquistas até entéo
desconhecidas como as proporcionadas com a aplicacao deste estudo, dentre tantas
outras, a exemplo de empregar a escrita, na sala de aula, para escrever textos e dirigi-
los a outros leitores a partir da sua publicagdo, ndo concebendo-os como uma

atividade escolar, como antes acontecia. Para isso, € indispensavel que os estudantes
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continuem acolhendo uma prética que lhes preparem para que atendam a esse
objetivo, a exemplo da demonstrada neste trabalho.

Assim, averiguando o objetivo geral de nossa pesquisa — investigar o texto
produzido pelo aluno no género carta de leitor —, a partir dos conhecimentos
usados nas categorias de analise, concluimos que atingimos a meta esperada, pois
observamos que os estudantes/participantes da pesquisa aprenderam o que € 0
género e 0os demais conhecimentos inerentes ao texto (definicdo, funcdo, estrutura,
organizacao, etc.), tornando-se capazes de escrevé-lo, além da importancia de inserir
nas suas producdes saberes linguisticos, enciclopédicos, textuais e interacionais. Tal
resultado foi constatado na investigacéo feita nas suas producbes com base nos
objetivos especificos. No primeiro objetivo especifico — Identificar as caracteristicas
composicionais nos textos dos alunos —, observamos que eles compreenderam a
formatacdo da carta de leitor nas duas versdes que se configura o texto (versédo do
leitor e versdo da redacdo do meio de comunicacéo que a publica). Assim, na versao
do leitor, os alunos destacaram as marcas esperadas para o texto, escrevendo o local
e a data e expressao de saudacéo, além de retomarem o texto lido, citando o nimero
da revista, més e ano, titulo e informacdes gerais do texto lido, expressdo de
despedida, assinatura ficticia com nomes de escritores (devido ao texto ser usado na
presente pesquisa) e endereco. Na versdo da redacdo, nao foi diferente. Os
estudantes/participantes ao lerem, perceberam que as cartas de leitor publicadas em
revistas, a exemplo da Ciéncia Hoje das Criancas (CHC), configuram no seu texto, as
seguintes caracteristicas: o titulo e destacando, apos o texto, a identificacdo com
assinatura ficticia e informando o endereco, diferenciando-se, desse modo, da carta
de leitor escrita na versao do leitor.

Entretanto, salientamos que as cartas de leitor publicadas nos suportes
criados para essa finalidade, foram publicadas na versao do leitor, respeitando a
decisdo que o professor titular e pesquisador tomou juntamente com 0s
estudantes/participantes da pesquisa, com a pretensdo de demonstrar a
aprendizagem/conhecimento que os alunos adquiriram a partir do projeto vivenciado,
como o dominio do género, na versao discutida.

Ja sobre o segundo objetivo especifico — Reconhecer os propdésitos

comunicativos?? nas cartas produzidas pelos alunos —, acentuamos que 0S

22 A respeito de propésito comunicativo, o leitor poderd expandir seus conhecimentos a partir do que
teorizam autores como Bezerra (2001) e Biasi-Rodrigues (1998).
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estudantes/participantes pesquisados entenderam as utilidades da carta de leitor que
Alves Filho (2011) denomina-as de propdsito comunicativo. Assim, ora opinaram, ora
elogiaram como ainda refletiram as teméticas lidas e usadas como eventos
deflagradores em seus textos.

Quanto ao terceiro objetivo especifico — Analisar o suporte de veiculacdo?®®
do género —, com orientacdo e apoio do professor titular e pesquisador, como também
do coordenador pedagodgico e secretarios da escola, os estudantes/participantes
projetaram o blog, o jornal e a revista confeccionados para a publicacdo das cartas de
leitor. Todo trabalho se realizou a partir dos conhecimentos didatizados sobre cada
suporte (definicdo, funcéo, estrutura, organizacdo, ambiente de circulagcdo, publico
leitor) e considerados no processo de producado e organizacgao.

Como sabemos, nos instrumentos citados séao divulgados uma diversidade de
géneros além da carta de leitor. Por isso, decidimos publicar outros textos produzidos
ao longo do ano escolar, ao considerar que em um blog, jornal e revista ha sec¢bes
variadas que se destinam a divulgacdo de géneros de discurso diversificados,
conforme podemos visualizar no jornal e revista, nos apéndices e no blog, através do
link https://espacodoleitor2019.wixsite.com/website.

Considerando, portanto, a questao-problema que direcionou a aplicacao de
nossa pesquisa — Quais conhecimentos o aluno devera dominar para empregar
na escrita que se propde como interacdo no processo de didatizacdo de um
género textual — podemos afirmar que os estudantes/participantes usaram a escrita
nessa perspectiva, incialmente, com as limitacbes explanadas na analise e
investigacdo da producéo inicial, ou seja, com lacunas linguisticas, enciclopédicas,
textuais e interacionais, expressando, desse modo, que a escola, a partir das suas
praticas de producédo de textos, precisa contribuir com eles a usarem a escrita como
atividades didaticas aproximadas das que desenvolverédo socialmente.

Dessa forma, os discentes poderdo comunicar-se e resolver diferentes
situacbes em que a vida lhes proporciona, tornando-se possivel, mediante a
modalidade da lingua em questdo, ou seja, a escrita, por meio dos géneros de
discurso. No entanto, gracas a intervencéao aplicada a partir da SD, as lacunas citadas
foram trabalhadas, de modo que na producao final ndo foram empregadas totalmente,

havendo, portanto, avancos significativos dos conhecimentos analisados. Os

23 A respeito de suporte de veiculagdo, o leitor podera expandir seus conhecimentos a partir do que
teorizam autores como Bonini (2003), Marcuschi (2003) e Tavora (2005).
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estudantes/participantes escreveram com proficiéncia as suas cartas, empregando os
quatro conhecimentos escolhidos como categorias de andlise e investigacdo, embora
tenham demonstrado a necessidade de uma intervencéo para que possam aprender
conteudos linguisticos e enciclopédicos. Eles expressaram dificuldades no emprego
de concordancia verbal e nominal, pontuacdo, paragrafacdo e de retomar as
informacdes lidas sem recorrer a cépia de informagdes explicitadas no texto lido, mas
parafraseando-as. Conhecimentos esses que precisam ser revisados e exercitados
com a meta de serem empregados em futuras producdes.

Por esse motivo, dentre os resultados obtidos, vemos como positivo 0 n0osso
trabalho, motivo pelo qual continuamos agucados a fortalecer o que realizamos, certo
de que muito devera e podera ser feito para que a escrita didatizada contribua para
uma interacdo com competéncia, eficiéncia e capaz de atender aos propositos com
0s quais for empregada.

Nesse sentido, a pesquisa foi uma experiéncia que, na condi¢ao de professor
em formacgéo e em servico, além de pesquisador, apontou novos prismas para o que
ainda ndo tinhamos realizado através das praticas de linguagem tramitadas em nossa
docéncia. Nao temos duvidas de que escrever para vermos nossas producdes
circulando e sendo lidas por leitores reais, € bem mais gratificante e requer de nés
cuidados que a escrita escolar, convertida em atividade, ndo provoca. Logo, €
inadiavel, na condicdo de docente, a necessidade de nos apropriarmos dos saberes
necessarios que nos assegure a orientar o aluno a escrever com adequacao,
consoante ao género de discurso, a exemplo de uma carta de leitor que pretendamos
desenvolver.

Se a palavra permite interacdo, ndo faz sentido usa-la silencioso e alheio ao
mundo que nos cerca. E necessario que sejamos trabalhados a irmos além de como,
ha muito tempo, temos a empregado em sala de aula. Por isso, € preciso que a leitura
nos traga uma representacdo de nossa sociedade e a palavra oral ou escrita devolva
ao mundo o que ndo aceitamos e pensamos para transformé-lo, dentre o que falta no
gue existe, sugestbes para reinventarmos a nossa historia e nela, deixarmos marcas
de nossa participagéo.

A carta de leitor, na sua versao primeira, mesmo sendo alterada, pela redacao
do meio de comunicagao que a publicar, antes de ser colocada para leitura do publico-
leitor, evidencia um propdsito comunicativo no texto que podera interessar e repercutir

na vida de quem a ler, pois a leitura ndo passa em branco; algo do que lemos fica em
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nés e podera provocar a producdo de outros textos, gerando, assim, a interatividade
proposta ao longo desse nosso estudo.

Por fim, chegamos a conclusdo de que, os estudantes/participantes, ao
vivenciarem o processo de didatizacao do texto e orientados para a finalidade que a
esse possa ser apresentada (aqui, produzido para ser circulado e manter interacéo),
tém condi¢cdes de escrevé-lo, sim. Para isso, o emprego da sequéncia didatica
contribuiu na realizacdo de nossa meta, considerando o resultado sistematizado no
presente texto. Assim, a producdo de textos do aluno, ja no ensino fundamental,
podera desenvolver-se com foco na interacédo, bastando ser ensinado na perspectiva
demonstrada, ou seja, tendo como escopo a interlocucéo que o texto, a exemplo da
carta de leitor, oportuniza.

Face ao exposto, também colocamos para o leitor/professor do presente
trabalho a relevancia dele aderir a proposta pesquisada, considerando a motivacao
de professor titular e pesquisador, juntamente aos alunos/participantes em estudar
para escrever na perspectiva de as producdes serem publicadas e chegar até as maos
de leitores diferentes do professor, que antes os acolhia ndo para ler, mas como uma
atividade escolar.

O evento de langamento dos suportes demonstrou isso quando os alunos
junto aos seus familiares e a comunidade, expressaram contentamento ao falarem do
blog, jornal e revista feitos para publicacdo dos seus textos, além do interesse em dar
continuidade ao trabalho efetivado nos outros bimestres, como podemos observar na
seguinte fala: “Professor, quando teremos outra edicdo do jornal e da revista? Ja
devemos ir guardando os textos para publicarmos?” (fala de aluno/participantes da

pesquisa).

6.2 RESSIGNIFICACAO DOS CONHECIMENTOS E DA PRATICA DOCENTE

O acesso a teoria sistematizada no decorrer do curso, tanto nas leituras para
discussfes tramitadas nas dez disciplinas que constituiram os créditos estudados em
sala de aula, como no material lido para a producédo de artigos, comunicacdes e da
dissertacdo, em muito contribuiu na atualizacdo dos conhecimentos a favor da pratica
de ensino que ministramos, ndo sé em turmas do Ensino Fundamental, mas também
do Ensino Médio. Durante o tempo de formacéo, salientamos que acolhemos uma

fundamentacéo tedrica de exceléncia, a qual contribuiu para que, na condicdo de
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professor, alterassemos o planejamento e pratica de ensino, desde que iniciamos o
Mestrado, ao reconhecermos a sua importancia e auséncia no nosso trabalho
didatico-pedagogico.

Apoés 0 nosso ingresso ao PROFLETRAS, temos efetivado, consoante ao
conhecimento adquirido e construido no curso, mudangas nas sugestées de ensino
propostas pelo livro didatico para o vocabulario, leitura, producéo de textos, anélise
linguistica, géneros discursivos/textuais, letramento, texto literario, dentre outros.
Tudo isso pautado nas vozes dos professores e professoras, além dos amigos e
amigas que juntamente a nds, encontramo-nos como em uma ciranda, de maos dadas
e dispostos a dar ao ensino de lingua, na disciplina de Lingua Portuguesa, as
mudancas necessarias em prol da formacéo do alunado que atendemos.

Por fim, dentre as mudancas em nossa pratica de ensino focalizadas, néo
poderiamos concluir, sem destacar a relevancia da escrita ser efetivada com foco na
interag&o, instrumentalizando, para isso, o aluno dos quatro conhecimentos elencados
por Koch e Elias (2017) para uma producdo com o perfil abordado, ao longo deste
trabalho. Nesse sentido, afirmamos que tudo isso € apenas um pouco do muito que
guardamos do curso e levaremos para nossas salas de aula. O desafio de agora €
relacionar o que efetivamos, com o0 que lemos, ouvimos, falamos e escrevemos
durante um tempo que, apesar de curto, foi necessario para lembrarmos que
precisamos acreditar e buscar sempre, sobretudo quando pensamos que um novo

tempo no ensino da Lingua Portuguesa é possivel.
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO

e \* ./,”
PROFLETRAS C APES

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE — UFRN
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO
CENTRO DE ENSINO SUPERIOR DO SERIDO — CERES
DEPARTAMENTO DE LETRAS DO CERES - DLC
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS — PROFLETRAS

TERMO DE CONSENTIMENTO

Eu,

RG de n° , responsavel pelo aluno (a)

autorizo a divulgacdo de textos e imagens, e quaisquer outros materiais produzidos
nas aulas de Lingua Portuguesa, ministradas pelo professor Renilson Nobrega
Gomes, portador de RG de n°® 1991.851 SSP/PB, para fins de divulgagéo académica.

ASSINATURA DOS PAIS OU RESPONSAVEL

Tenorio — PB, de
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APENDICE B — CARTA DE LEITOR

Tenodrio — PB, 26 de setembro de 2018.

Ol4 galera da CHC! Esta é a primeira vez que me comunico com VOcés; estou
muito feliz por isso.

Adorei a noticia que fala do abandono de cées e gatos nas grandes cidades.
Excelente a atitude do veterinario citado em localizar os animais e motivar a populacéo
a adota-los.

Muito triste saber que esses animais ndo tém onde morar para poderem se
abrigar e ter alguém para cuidar deles.

Fantastica a proposta de controlar a natalidade das cadelas e gatas; pois, &
bem melhor do que ver animais soltos pelas ruas sofrendo com fome, sede e sendo
maltratados.

Por fim, sugiro que seja apresentada uma reportagem de alguma cidade
brasileira, demonstrando como a prefeitura cuida da questdo noticiada. Talvez essa
sirva de exemplo e motive outras prefeituras a seguirem o mesmo caminho.

A partir de agora, estarei na torcida e aguardando que esses animais
abandonados sejam acolhidos e passem a viver com qualidade de vida. Afinal, sao
seres vivos que poderéo trazer alegrias para quem os adotar. Quem nao gosta de um
animal de estimacao?

Um abracao de um leitor que ama a revista CHC!

Ruan Miguel Nébrega de Medeiros, 6° ano “B”, EMEF Joao de Fontes Rangel, Tendrio
- PB.
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APENDICE C — JORNAL SETIMO ANO EM NOTICIAS

Jornal scmo aoemnotiies
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PROJETO CARROSSEL DA LEI
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DESCOBERTAS DA REVISTA CHC (Edi¢lio de n® 298)
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Darlane Alves

Texio: O uirapura
Descoberta: Linda a lenda! Bomsaher quem era o uirapusi. Em minha oginifio, acho|
que ele nio deveria hneagcao e imedialo a0 reacmanmento de Anahi e o cacique.
Quands - o eba, 10 pode devido A lmnstonag 5o que
Einha sofido com o apoiode Tupd.

trsta

Taxta: Costura qus conta histria
Pt Krmina (Prodies sor da Colbgin Pasro I, B .

Descobart: Mty inerassan safier quam & Zury Angel. Lima estisia qua rn'nmmm
pamass. anass

Teodo: Panenins de rois o rain! do passado linda =80 Brasil.
Frnzises Anam C. Ribaia [UFR) .

Descoberta: Lagal saber qua o Bemsil | wiveu o pariods mondmuim, am qua dramos|
gowmados por rel @ Mparadores, a MNamos am NOsSED Mao 3 pEEnga de imparatims,
principes o pincesas. Cuio fio 4 qua o gowemo ora hamdigado a o povo nio paricipava dal
esooiha @mo naatualidade .

Holokad.da 5. Ahves

Tt Memrias do parqua.
Vinigies 5o Pedo (UFSCRIL

[} - Linds qua descoii. E s formam o Mu sy do pamua qua
=a s no Parqua Naacmld.u Sara da Capivara no nom aste do Piaul. Nam precea ir &
pam @rhscarmos

Palo andem o aletrénicoh sl www umd ham_org bri, ismos amaso domsa maravibha,

Ingryd Rheaiarny A Diniz

quese de Partugal.
Glora Kakor (Aoadenia 9 Lodms da Bahia)
Desmbert: Além de um name deszatni muin in dal

primeira rainha brasileina. Coma tuda na suavida acomeceu ceda, 3 oempla damarnte de sual
mie, @ ascens$o 20 pader ede sua prdjpria morke. Lindo a pre ocupacio queela tinha com a|
ed ucagia das seusfilhas ea @rinha que tinha pelanas sapais.

Texta: Tem pés saro & aviSo na rota da colisSol

Eduad Guimarses Satos (Lnker sdde doBmshyl.
[ Muita hom saber: dade de woos ddfias queacome no munda afora &, &m
= pecial, am nossa pais. Maz, bam mes ma, f3 saber que 2 presenca de swes mma carscad,
maria faceira, quera quera, dentre autras tim Gumda clisles nas seronzwes @ provacada
acidentes tenrivels. Fiquel pensativa com a dica apresentada pam resoher o problema;
concord el muitan Sal

Tt O sngue o & 35 vermatha ?
Hantgue Caldiia Costa (Lnkevsidate Fedem! de Woosd .

Desmberta: Wwenda & apmndenda. Nuncal de bém: do

gttt s s s

vermaina. o &, axine sangus 374, tanspamts, wele & valen, £ mais suprsndente:
vistem animasse maangus|
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Tendrio— P8, 23 de abril de 200,

Meus cumprimentos, amigos da CHCI

Cue maléda inemssanie ("0 SANGUE NAD E 50 VERMELHO"?)a CHC publicou na seclio MUNDO
ANIMAL, p. 19 que ki aszinada por Hensque Caldeira Costa. Nunca imaginel que houvesse
AU e Cones ia E seres vivos que ndo 1am sangue.
Meu Deus, a nalureza apresenta cada novidade! Gmagas a CHC, lemos acesso a esses
segredos.

emeada pgina da mvista.
Sempe quea loheio, mwmmmuamﬁuqm(msﬂmaabﬂn Por isso,
adaroler!

AgradegecEatahe detodos veods!
Erica doftima doAraijo Madeiros, 3l do Tana da EALEF.*Jola da Fortes Rangal”, Tanddo P2

Tarviia ~PB. 23 da sl da 2019
0% CHCY
Lil a i sobve “0 SOM DA NATUREZA” aminada por Elizians Garia da Olivera (UFRN), i na must

impras=a cama na aletrinica. Adors ouvir o baruh o da mata dumnie o dia o durarts amoie. Pamda quo astava no sifia,
qmdum-ywmum

o

zam dos arimais. Fqus pesarda
=a uumummadu da waa:n:h nummma:.uganmum
Fieguei qua astuda o som danatuma para
parguniar um mania da qu o i s b
Taho amigos que =ms e =ho cagadores. Ouslquer hom, @Aversrs com sies mbre 2
aparifindadoasir na mata, dnate.
Cuando §ver um tempinia, imi
a CHC apmsoiouaimwis doslinks, no final do todo.

a

ozqua

Uil Sai s St assa camgann ndal

Josus Emancol do Olfveira, auno do 7° ano da EMEF. “Jofo de Fortes Rangel”, Tendrio-PE.

Tandria -~ PB, 23 da abal do 2019,
Oid, possoal da CHG

Muitn boa & revista de=sa mée. Gosinl das mepoetas dadas a0= ke quesforamanios apresentadas ma sacio
“OUERQ SABER", p. 26 Vamas a oias:
Sabraa prinara, qua, quardo am , estarnos pr urma
np:q.lcmuhnn:mu.huamdﬂ.:qnunm:qnnhdmmmuqmm
qua o mesmando parmite qua contnuem am nos corpa. As
Wz, pranda na escala, com wganna.
Satraa sogunda, mtrdlncl'q.wm caminho da asoda, vajo aves marks. Uma pana sbar
qua sl ndo qua podaria sa mofaz a0 mirem da um lugar para oura, am
s da comida.

Sobroa tforoom, acha a B fi gon do por rei @
impomdones. Pcrm.gu!n-acpc 3 préoma revistn foese pbicada uma nepaf agem oom mais
imforma phes sobro esse porioda. E wma dica com fotos!

Abmgms a fodas da CHE

José Farnando §anios Rangal, alunada T anoda E.ME F. “Jodo da Fonios Rangal®, Tandso-PEL

Tendrio P, 23 de bl de 2013,
O, equipe da GHC!

Legal o profis sinal agresentado na secio GUANDO CRESCER, VOUSER... .na CHE dessemss.

Muilo boa aenfrevista que ele deu a jomalista Elisa Marns. As pergunias e respostas ajudaram a lmar
conhecments de um Fabalo gue ndo Imaginava que exdslisse.

(Goetel de saber cOMO S8 (FAVA 0S SHNE, aNde 0% SOnS 42 Naksra 5o Maik oo & como
08 animas iNeragem com o8 Sons humanos. Agom, quands esoulo uma ave, fico Cioss em
saber oque aka a1 comunicando 2% oulras, 3o lembar desss enevists.

Miag, oque s me chamou 3 alencio ld caber que oSANETHS S COTUNEAM & quals o

ves. MeuDeus v

Tomam que na privima edigio, ssa st de poi
smdmmsrepmmoegmsrpm mebmaunmpcd’ml Desenbiarai bon

inha pandug:

Cada pesamahm-ummpijmemlnt
\Lui's Farmand'o dos Santos Soares, aluno do 7 ano da E.MEF. “Joso da Fomes Rangal®, Tan dho-FEL

Tandrio - PR, 23 da abvilde 2019,
Boa tarde, pesnal da CHC

Osifoor Sumiugar muito pr do por umaave chamada ambagd. Andabem qua
i2, niso passa avides. Aqual posanda =0 passassa, uma tagéda pod o acomecsr, pob o
tma ua siaastizs mpmduznds, & umalousra.

Saiqua oval awem da o M ar 2= palm
3 wes am plano pariodo em qua estio m ampace, é mullofrisi .

Bom sabar qua na cidads g.mdusamunummum.o complicado & saber qua alas sa
tomam riscos nos sampodos, podends causar acidomies o a mora das pessoas qua dajam om
asmnavas.

Lagal a dica da sdlugo para o problema tanio para o awlo quanio para aves qua a CHE

na matérin “TEM PASSARD E AVIRO MA ROTA DE COLISACS, p. 1315, assinada por Eduamdo Gumassas

SmeanduBmmm

Mas, 310008 © GOV QEVENE QTR L [Ugar DT 2s ves, da Mody A 6612 N30 NecassElEam ST da m
lugarpam outro, voando justaments na dres dosasmporios. Aconsirugso de pamues, com plan tas futiforas @ gua s
urna das solupbes. Sonharndo astanadal

Mo sai satanho com gem deandar daavida, nda.

Tamiris Bartros ada Sika, duna do?ano daE MEF. “Jaso da Fortes Riang o', Tandio-FPEL
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APENDICE D — REVISTA CIRANDA DA LEITURA

LVISTE
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Revista
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Ciranda da Leitura - 01/ agosto de 2019.

1. Participagdoaspecial
Professora Dr.* Williany Miranda da Silva da UFCG/Campina Grande comenta
produg 3o dos estudantes da E.M.E.F. *Jodio de Fontes Rangel”.

2. Opinido degenie que sabe (Arligo de opinido)

Estudantes expdem informagdes e opinifio a respeito da cultura e do esporte
tenorense, enfatizando a imponidncia dessas atividades na formagio de
criangas e adoles centes.

3. Semeando leituras darevista CHC

Alunas do 7° ano da E scola Municipal de Ensine Fundamantal *Jodio de Fontes
Rangel” (Tendrio-PB) falam dos textos lidos na Revista Ciéncias Hoje das
Criangas a partir decartas de leitor.

4. Nossarealidade emdesenhos
Charges retratam a realidade que acontece e ndo gostarfamos, chamando a
atengio dopoder pdblico para: Iveros probl hados.

5. Conversa com genle que sabe (Entrevista)

Psichloga fala do seu ingresso na Rede Municipal de Ensino do municipio de
Tendrio, destacando os pincipais problemas constatados e algumas de suas
iniciativas propostas como altemativas de solugio.

6. O dia a dia em pawuta{Noticiase Reportagens)

Aluncs da EM.EF. “Jofio de Fontes Rangel” (Tendrio-PB) estio sendo
preparados para a Olimpiada de Lingua Portuguesa e aprova do SAEB.

Além da sala de aula: quais espagos também sfo oferecidos aocs alunos
fontinos?

7. Piginadeo leftor

Estudante do 6° ano publica uma histdria em guadinhos produzida a partir de
uma memdria literdria, demonstrande a sua paixfo pela leitura, escrita e
desenho.

&. Depoimento
Professor idealizador da Revista Ciranda da Leitura destaca a relevincia dos
estudos continuados am sua formacio.

9. Parao professor
Professor Dr. Marcio Sales Santiago (UFRN) fala da importncia da lexicografia
naformacio de professones de linguas.

Parece pouco? Evidente que nSo.
Experéncias como as vivenciadas por esses
alunos, marcarfo suas vidas e de seus
[descendentes, &, com um pouco de boa vontade
-0s ascendenias também- por que ndo? Educs-
s8 também pelo exemplo, e, muitos pais, fos,
avds 550 afetados pela motivagSo desses jovens
lque leem, assinam e registram suas ideias,
[deixando rastros de vida, reflexdes sobre o que
vivem e ofimismo pelo porvir. Posto isso,
reafimmo que, & ainda na escola, que muiips
(consolidam suas praticas e saem do ca0s para
sa transformarem e mudarem suas expectativas.
Uma escola, que se preocupa em incentivar a
Ile'm.uaa a escrita @ deixar, sob a forma de uma

revista, 8 singularidade dos sujeitos, que por ela
passaram, estd sabendo valorzar a identidade
[desses sujeiins & 8 memdaria de um povo.

Trata-se de uma forma bacana de resgatar
& autoestima & o prazer nas afvidades de ensino
e aprendizagem gque funcionaram muito mais
lcomo um andaime para a construgSo do aluno
lem um cidado. Iniciafivas como essa devem sar
aplaudidas e divulgadss em unissono pelos
membros da comunidade escolar Sintam-se
convidados e convidadas a pariciparem do
Jbanquete de letras que esta revista propicia.
(Obrigada pela oportunidade de leitura e
lconhecimenio do material.

Parece pouco? Evidente que no.
JExpenéncias como as vivenciadas por esses
alunos, marcarSo suas vidas e de seus
[descendentes, e, com um pouco de boavoniade
-05 ascendenies também- por que ndo? BEducs-
58 também pelo exemplo, e, muitos pais, fios,
=wds 550 afetados pela motivagSo desses jovens
[que leem, assinam & registram suas ideias,
[deixando rastros de vida, reflexbes sobre o que
vivem e ofimismo pelo porvir. Posto isso,
reafimo que, é ainda na escola, que muibs
iconsolidam suas préticas e ssem do caos para
s& transformarem e mudarem suas expectativas.
Uma
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Tem revista, sim, senhores e senhorasl!

escola, gue s& prescupa em incentivar a leitura &
aesoil & deixar, sob a forma de uma revista, a
singularidade dos sujeitos, que por ela
passaram, estd sabendo valorizar a idenfidade
desses sujeitos & amemdania de umpaova.

Trate-se de uma forma bacana de resgatar
aauipestima e o prazer nas stividades de ensino
e aprendizagem que funcionaram muilD mais
omo um andaime paa a construgSo do aluno
&m um cidad So. Iniciativas como essa devem ser
aplaudidas e divulgadas em unissono pelos
membros da comunidade escolar. Sintam-se
convidados e convidadas a parfidparem do
banguete de letras gque esta revisis propicia.
Obrigada pela oportunidade de leitura e
conhecimento do material.

Wiiany Miranda da Sikva

Mﬂmdﬂda Silva—Profassora Associada da Unidade Académica de Letrase
-Graduagiio
Orienta
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Ciranda da Leitura — Opinl o de gente que sabe

ARTIGO DE OPINIAD

O que temos e o que nos falta em prol da crianga
e do adolescente tenorense

0 eaponte & & cultura 380 sreas que alémos
locuparem crangss e jovens, eviem que eles
figquem pelss ress sem atvidades a degenvolver,
podendo enveredar por maus caminhos. S50
tamibém meios de darem & esse plblico condighes
de se fomarem atietss e artistas, parindo de
situsghes amadorss, ou sejs, crisdes para o
lentretenimento e lazer, podendo chegar a
situaghes formais em que ssjam scolhidos & se
[tomem profisslonais em ambas dreas.

Mo entanto, & necssssno que aeja feio o
dever de casa. Nesse sentido, 0s estudantes do 7°
@m0 dingiram-se 5té 2 Secretena de Eaportes do
municipio de Tendno — PB, objetivando saber quais
aches o Arglo vem executando e ofsrecendo &
garotads e jovens tenorenses, e podersm opinar
|sobreo assuntoem pauts.

Em comeersa com o seceténo, professor
Ednalde Ananias de Oliveira, tomamos
[conhecmento do que & oferscido & ainda se
lencontra em projetn por este Grgdo. Segundo o
secreténio, em nossa cidede existem duas quadras
de esporte, um gingsio e campo de fuisbol. 18 nes
comunid sdes rurais, existem os campos defutebol.
Eszes ambientes funcionam nos trés tumos,
principaiments, a5 quadras e o gindsio de espane
lande basicaments é pratcado futebol desalio.

0 secreténio também falou que a3 sthed ades
eaportivas de recreagho & outos esportea para
criangas e adolescentes s%0 desenvohvidss nas
aulas de educagio fisca, pelos professores das
duss escolss, endo Uma que stende aacnangase
& oulra, 05 sdolescentes.

Quando questionado aobre s atvidades
culturais, o secretério falou gue estas foram
projetadas & enconram-se Sguandando recursos &
aulnrizagso para & sua realzacio, Endo em vista
noSse Municipio terem pessoas que devem ser
aproveitadss naformacio denovos artistas.

Refletindo & conversa com o secretirio,
wemos que precisamos melhorar em muitos
aspectoa. Dentre eles, destecamos: criagio de um
calentdano de eventos comMo CEMPpeonsio & inmeio
miniml, & nivel intermunicipal & inter-re gional,
gincana & olimplada. Para isso, 38 espera que &
secretaria pense no oferecmento de outros
esponies, akém do futebol desalio.

Jéna culiura, o plblico ctado precs:a contar
coOm um espago para sejam motivados &
apresentagio cultural, ariesansto, desenho,
miaica, testro, dentre oulrss stividsdes. Também
ser criada uma semana de arte para a
apresentagio e divulgaclo das atividades
artisbcas dese nvolvidas no mun icdpio.

Portanta, vemos que hd muite aser feto. Doma
dits, orianga e adolecentes
acupadas em atividades
boas, jamais praticario
vandalisms e ficarSs pelas
rus, wande ¢ praticands &
gue nde devem. HA saidas
para o que nos acontece. A
partir do esporte & da
cultura, alkdm de estarmos contribuinde ao bom

Ciranda da Leitura— Semeando lelturas da revista CHC

Carta de leitor

Tendric-PB, 2 3de abril de 2019,

Ol&revista CHC:

Na coluna “Veneno que pode curar” da revista CHC, edigio de n® 288,
fioram apresentadas varias informagies que ndo conheciamos e passamos a
conhecer, gragas o bidlogo Vinidus S8o Pedro.

Nao texdn, vimos que o veneno de animais analisado em laboratdrio pode
curar alguns tipos de doangas. Aprendemos que o animal mais “comum” de
picaré a cobra & com seu prop rio veneno, & pessoa poderdsercurada.

Achamos o texto superinteressante e, por esse motivo, aguardamos que
na prixima revista sejam publicados bons fextos como o lido. Se possivel, a
revista CHC poderia razeruma re portagem bem legal sobre a diversidadede
icobras brasileira.

Forfim, agradecemas a CHC por nos tra zer fextos como e sses!

Alice Maria Batis ta dos Santos e Willany de Araidfo Diniz, alunos do 7 ano da EMEF.
JoSo de Fontes Rangel, Tendrio — PB.

Tentrio-PE, 23deatrilde2019.

i armigosda CHC:

SouWilian de Araijo Disiz. Tenho 12 mose estudo o 7° ano. Gosio de brincar, estudar, ajidar meus pais &
let, ler, lesrrmmeTneT© a revista CHC.

Lendo & revista de n° 298, i maile das informagies Wazkdas pelo ledo
_aazaakhimill O que provoch o espimo? publicada m seclio Queno siber . Excelanie o
que aprofissional de insilule Oswalde Cruz, Fioeuz, Racha Ann Hauser Davis, Bilou sohee
0 ESpiTo.

Legalnhec que o espinn & uma reaco nonmal do nosso carpo & o depende da
nosss vortade. Be pode s provecado por poeira, pdien, Rimaca . Mas tmbém pos
microsganismos, como vine em&nm causadores de gépes @ reslridos ou uma reagio

cresdiments de nossas oiangas e , NOVOS
talentos estarks sendo descobents & o name f.h nosss
cidade senda elevade para onde nossa gente for coma
atietaou artista.

Larisse Gongalves, Synde Vasconcelos,
Vitoro Augusio e Willlam Aradjo

—anude pedume, po farer coosirano nariz!

Inieressante saher que ouecem eummue-o na mem,io do ar paulde que se
anconivanoe puimd lemos que sequrars
espimo ao senfemos vergonha de ed-la. O e'm-o Emga a passagem do ar em nosso
COnpo.

he nocasodos ! iros, mulle boa adica lave bem orostoe inpe o narizean som
fisiobdgico. |sso ajuda a elminar as parficuls que podemn estar 4 denkro. Mas, se a cise coninuar, pocure
cuiiados médcos”.

Diante das ifarmagfes Bdae, fiquel pensando n impontanda do ar Bmpo, préprio para fespiracio, pais
quandoinakafumaga doscanos quando vou descola, fico sulbcado e como narizeniupido.

Per isso, seria inleressante que a CHC publicasse una mepartagem demonsyands oomo as CIusas
responeives paas doengas respiralidas podem ser combatidas. Lma coisa & um espisoxinho. Oulra coiss &
espirarem excesso, icandodoenie eimpeddode i A escala.

Tenming esperando uma meposta pars o meu pedide!

Edusrdo Aurino Batista Mendon @ & Vorio Augusto Jinior Gomes, alunos do 72 ano da EMEF.
Jodio de Fonles Rangel, Tendrio -

Tendrio- PB, 23 de abril de2019.

Caro aditor!

dia.

Agradeco a atencio. Até logo!

Ao ler o artigo "0 Som da Matureza®
nimen 288, achei muito bom, pois fala dos vanos sons que owwvimosno dia a

Ele também fala da bioactstica. Descobrd o que os clentistas tentam
encontrar @ com fazem paraterem seus objetives realizados.

Resumindo, amei tudo que li. Por isso, acho que devera ser publicado mais lextos
Ipara descobrirmaos sons de animais que ndo tém aqul no Nondes s

Darfane Alves Batista, aluna da Escola "Jodo de fontes Rangal”™, Tendrio-PB.

publicado na revista CHC de

Tendrio—PB, 23 de abrilde 2019.

JonarnoLawson.

Jpessoas que caminhavam apressadas.

Amigos da CHC  acolham minha satisfacio em falar com vooks!

Asuperdica trazida pela revista CHC de n® 298 me dedxou curiosa, motivo
Ipelo qual pedia minha mie que comprasse para mim o livio De flor em flor de

Lendo a resenha do livro, lembrel de um ditado popular que vovd falava:
(QUEM CORRE CANSA E QUEM ANDAALCANGA. Nisso, fiquel imaginando
que a beleza enxergada somente pela menina se deveu por ela ter andado
devagar, obsearvando o seu aredor @ sem estresse. Diferente das demais

Excelente a atitude da menina am perceber a baleza das flores coloridas! E mails a
ainda, a contribuicio que ela deu am trazer para o mundo uma diversidade de cores qua,
cartamente, as pessoas ndo conhedam e, gragas aela, tomaram conhecmento.

Masdiante da beleza das flores @ suas cores, me chamou a atengiio o que ala fard.

Tomara que todas as pessoas tomem conhecimento da sua des coberta @ percebam como
a natureza tinha deixado aquele lugar, mas devido a pressa dodia adia, movidas pelos
oS interess as, ndo tinham ainda percebidoe.

Caso fosse au, colheria muitas flones e fazia questdo de presenteadas a todas as
pessoas que amo, de modo que essas chegassem alé wocks da revista CHC que nos
trazem textos maravilhosos de iédos.

Logo, ndo tem como deixar de levar a beleza das flores para quem nos traz a beleza
do conhecimento. Amo aCHC!

De resto, delxo para vools minha gratidao por nos sugedra letura de um livio que
Jtenho certeza que adorarel em o e em conbecer toda a histdria na integra, inclusive o
seu final, parte que desperou curlosidades .

Maria Eduarda Soares de Oliveira @ Maria Tayna Ramos dos Santas, alunas
do T° ano da EM.E.F. Jo&os de Fontes Rangel, Tendrio — PB.

Ciranda da Leitura — Conversa com gente que sabe

Psicologa fala a CL sobre a sua chegada, trabalho e
projecoes para educacao do municipio de Tenorio

CL: Datade inlco cetrabalho na educagso.

Psicbloga: Comecel a trabalhar na
educagdo do municipio de Tenério,
diretamente, neste ano escolar de 2019,
precisamente no més de margo. Embora que,
des de 2004, stuava, indiretamente, por melo da
Casa da Familia, atualmente, CRAS ~ Centro de
Referéncia deAssisténcia Social.

CL: O que tem preocupado a senhora nas
escolas?

Pactloga: O desinteresse do aluno pelo
conhecimento, pelo estudo.

CL: Quais iniciativas a senhora pensa em
apresentar no desejo dos problemas serem
resohvidos?

Psicbéloga: Conscientizagdo da
Importéncia do conhecimento para a vida,
palestra e atendimento do aluno e dos pais,
akkm de espaco de conversa com todos 0s
atores envolvidos na educagdo.

A psictioga Stella tabalha em Tentrio-PB,
desde o ano de 2004. Ela integrou por quatorze
anos a equipe da Casa da Famila, passando a
trabathar na Educagio, neste ano de 2019, A sua
chegada t30 sonhada pelos profissionals da
educags o, sobretudo os professores & professoras,
fol comemorada com alegria, pois até entSo, os
docentes nio contavam como apoio, direto, desse
profissional.

De modo bem-humorado e prestatvo,
a psicdloga recebeuas alunasda EM.EF. “Jo&iode
Fontes Rangel” e respondeu &s perguntas por elas
apresentadas e nesta edigo da CL, divuigamos a
entrevista.

CL: Como estd sentindo-se em trabalhar na
educagso?

Psicdloga: Muito bem acolhida e
tads.

respel

CL:Nomeda profissional.

Paicsioga: Stella

CL: Qual 0 tempo deformagio?
Psicdioga: Tenho 22anos deformagso.

CL: Qual o tempo deprofisaso?

Paich - Também atuo .
hé 22 anos.

Maria Batista Santos, Eduarda Batista dos
Santos e Gabrielly Azevedo Brasil
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Ciranda da Leltura

Nossa realidade em desenhos

Construgdo de escola paralisada

Lixo depositado nas margens do rio

Calcamento esburacado

Esgoto em via pablica a céu aberto

Eduardo Audno Batista Mendonca, Jiio Cesar Rangel Fontes e Lucas Evangelista Gomes de Aimeida.

Ciranda da Leitura— O dia a dia em pauta

NOTICIA
Ambientes escolares: entre a realidade e sonhos, o alunado
reconhece a importancia de cada local na sua formagao educacional

Na ditima quarts-feira (03 de julho de 2019), uma equipe de estudanies visiiou csamblentes da EMEF.
“Jofio de Fontes Range”, TendrioPB. Na oportunidade, oboorvaram a relevinca dos meamos na
formacio do akmado que atende, tomando conhedmenin de algna problemas que devem ser
resohidos, principaime nis no La boraitrio de Informéica.

Alémdasalade aula, a EM.E F. "Jodode Fontes Rangel” oferece outros espagos de ansina
e aprendizagam, como sala da informatica, sala da leitura e sala de vidao. Nesses ambientes, os
[estudantes do§® a0 9% ano podem fazer uso dos computadores cominternat para desemolvaram
as suas pesquisas e digiarem seus rabalhos, como também lerem e assistiem a videos
Jpmopostos pelosprofessores e professoms

Ma dltima gquara-feira (03 de julho de 2018),
estivemos nesses ambientas e obsarvamos a satisfagio
com que os estudantes fazem usos desses locais. Vimos
0 apoio que os estudanies recebem na salade leitura, na
localizagdio dos lvros @ magisto de empréstima. Mo
entanto, na sala de informética, o alunado nfo recabe a
mesma assisiéncia, pois a escola ndo dispbe de um
profissional pam que possa ofentar como e usa um
computador, formata e imprime um exto, dentre cutras
necessidades que o estudante podera demonstrar
duranie as suas pesquisase digitacio de textos.

A equipe administrativa & pedagdgica falou da
preccupacdo & que j@ soliciaram, na Secretaria de
JEducagio, um téonico administralivo pama atender o alunado, porque, muitas vezes, deixam as
suas afividades para acompanhar e ajudar os alunos a ligarem o computador, digitar e imprimir
um texto, por exempla.

Também falaram do sonho de bbdas as salas de aula disporem de equipamentos
tecnologicos como notebook comintemet & projelorde imagem, pois, diariamente, enquanto um
professor faz uso da sala devideo, os demais ficam sem acesso, deixando de ministraram uma
aula atrativa, mofvadora e prazerosa. “A intemet &
realidade em nossa vida; logo, ndo tem como
distanciamos dela. Os alunos adoam documentanios,
ffimes, tel eaulas, tralés, além de apresentagio de slides.
A aula fica bam mais legal do que quando ficamos
lowvindo o professor falando e copiando dever do
[quadm”, falou Jalio César Fontes Rangel, aluno do 7%
ano.

Por fim, a0 reconhecermos o que na atualidade
dispomos em prol de nossa formagdo, broamos pam
lgue melhore, aguardando do podar plblico local uma
allemativa para que os sonhos noticiados se tormem
realidade. Isso fard bam ao alunado @ a educagio de
nosso municipio. *N&o tem como continuar com velhos
finstrumantos e velhas praticas, quando dispomos de ambientes, como os citados que Iomam a
aula bam mais lagal de assistire contribui para que todos aprendam”, opinou um estudante qua
ndo quis se identificar.

Ciranda da Leliura

REPORTAGEM
Entre diversiio e formagio: a comunidade fontinos recreia-se e aprende

Os slunos do T aNo ConNvensam com a& gesioms & o coondenader da B M EF_"Jodio de Fonles Rangel, siuada
no Bairo Bela Vista, na cifade de Tendrio-PR sobre o amaia, as ofitinas am pmparacio para a Climplads de
Lingua Poduguesa [D1P) & aAvaiagho do Sash Ma oporfunidade, chegam satisiagBo & a espemnca de que

esis ano & ascoka produzirs bons lexdos & slcancard o indics do desempenho da educagho basica (IDEB)

Gestoras & coordenador pedagdgico acolharam os
estudantes do 77 ano na quarta-feia, 03 de julho de 2019 e
falaram sobre o 580 JoSo da escola, a Olimpiada de |
Lingua Portuguesa e a Avalisgio do Sasb. Na conversa,
o5 alunos tomaram conhedmento do trabalho que foi e
estarsando realizado pelos profissionais.

“Estou muito safisfeita com o Amaid, pois além da
participagio dos estudantes e seus familiare s, pude ver o
empenho dos alunos concluintes se doando na Entefva
de amecadar recursos para realizarem asua formatura no
final do ano”, falou a gesiora adjunta, professora Maria
Luzia dos Eantos.

Jé a professora Francineide Femandes de Farias Diniz, gestora escolar, também elogiou
o amaid, mas destacou na sua fala o trabalho que vem sendo feito E£ndo como meta atingir a
nota do IDEB, uma vez que a escola ndo vem alangando desde o ano de 2013, Segundo a
diretora, todas as segundas e tergas feims, os estudanies do 8 ano do Ensino Fundamental,
estio Endo duss horas de aulas compleme ntares, sendo uma de Lingua Portuguesa e outrade
Matematica em que estio sendo trebalhados a partir dos describbres em que as questies das
provas 580 produzidas. "Espen que os slunos aproveitem a oportunidade, fazendo usos das
apostilas que foram montadas e aumentem seus conhecimentos, con fribuindo também com a
nota que todos nds sonhamas e, porisso, trebalhamos.

Paor fim, o coordenador pedagdgico, Joseilion Manoel dos Sanios, falow sobre a OLP.
“Desde o més de maio, que os professores de Lingua Poruguesa estio desenvolvendo as
ofidinas no desejo de preparar os alunos para escreverem as suas memdnss lieraias e
crinicas, uma vez que 550 as duas categoriasemguea escol afoi inscrita”.

Conforme falou o coordenador, os alunos estio
i lendo memdnias literdrias e crinicas, fazendo o estudo
dos textos, realizando entrevistas, escrevendo e
* | reescrevendo os texins para que n&o sd participam, mas
possam parficipar com gama de mais uma ofimpiada.

Assim, vemos que & escola vem executando a
sua programagio escolar, ora com eventos recreafvos,
ora com atividades educativas. O bom & que o aluno
acolhe mpos escolares diferendados que ndo toma a
escola uma rofina tediosa & sem gerar desinteresse nos
estudantes pela suaeducagio.

Eduarda Aralijo, Evilyn Mariany, Maria Tayna e Sebastifo Diniz.

Giranda da Leitura — Pégina do leltor

Estudante transforma memoria literaria em histoéria
em quadrinhos
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Amanda Vithria Batistada Silva, 11 anos, aluna do 6° ano "A". Gosta de ler,

e har. Costuma o histbnias idas no Carrosselda Leitura
em O recém-quad: por ela fol a partir da
lerania "As almas doAmé i fextos usadonas oficinas

mmepmagsomsmmpisoamm%uwssa
n&o 28U sonho de , produzir kvros infanto-

A
Juvenil e lustré-los.




Ciranda da Leitura — Flashes da Revista CHC

A revista Ciéncias Hoje das Criangas, ediclio de n® 208, traz matérias imperdivels que vood niio
podera debar de conferir. Veja aiguns flashes:

ARTIGO: Tem pdssaro e avida n3 rata de colisio] MUNDO ANIMAL: O sangue n3o é 53 vermedho ?

SUPERDICAS: Conheca essa sugestiio de fwo. ONDE ESTAMOS? ~ Memirias do parque

Ciranda da Lelkwra

Muito além de uma porta

Ren llkonN dbrega Gomes
Mestrando- UFRN

Aeducagio éa porta de aces=o ao saber construido pela humanidade. Assim, recon hecendo
aimportinca doconhedment o, vamos 2 escola para adguin-lofconstruklo, em consondnca como
tempo e o contexto soclal em que vivemaos, além de nossos interesses pessoals, profissionals e
socaks.

Tal reconhecimento se fortalece guando o= que o conhedmento & infinito e
acompanha a evolugio humana e dos tempos, razio pela qual ndo podemos nos contentar oom o
‘gue |4 processamos & dominamoes cognitivamente. Sempre hdo gue aprender, percepgio na gual
leva-nos assumir enguanto vivermos, a condigio de aprendiz.

Nesse sentido, sempre me del conta de que era preciso aprender para aplicar em sala de
aula, na perspectiva de oportunizar 3o alunado uma educagdo de qualidade & em sintonla com a
legislacio, tipo os Parimetros Currculares Nadonal [PCN ). Assim, folheando revistas como a Nova
Escola eassistindoa programas, aexemplo do Salto Para o Futuro, sentla-me agugado a lerasobras
dos autores citados pelos debatedores para me apropriar da teorla gue me chegava de modo
obsouno, mas deixava oconvite para estudar.

Azslm, no ano de 2017, apés passar pelo processo seletivo de dassificacio paraingreso ao
Mestrado Profission al em Letras, oferecido pela UFRN, campus de Cumak Novos-RN, tve a grata
satisfagio de acolher um espago com a presenca de um corpo docente elogldvel, que em mufto
contribulu para atualizar os conhecimentos gue tinha adguirido fconstnuldo na minha formag So
iniclale pds-graduacio|Especalizacio).

Meu Deus, que gratiddo expresso a Ti! Emum tempo tio curto(umano ecinco meses) haver
tido a oportunidade de ler tantas teorlas eficazes e necessdnas para qualficar minha doc éncla.
Além de recep donado vores de homens e mulheres tho sdhios e desejosos daeducagio brazileira
sofrer as alteragfes esperadas, a partir das pesquisas realizadas no chio onde esa acontece,
devend oser revestida das onentaghes gue poderdo ressignificar nossas praticas de leftura, escrita e
fala, enfim, tramitadaz apartir da lingua.

Nio tem como ser avesso a um tempo que & vem contribuindo a alterar o que fazlamas.
Também no tem comod exar gueas of entag des dingidas para o gue minkstramos emsalade aula,
precizamente na aula de Lingua Portuguesa, altere o gue efetivamos para aluncs & alunas na
educagiobasica, nos anos finals do Ensino Fundamental.

Resultado do gue postul amos, & a revista que vor &lel tor acaba de ler. Essesuporte germinou
apartirdogotejament o de tenras que respingou com o escoltode demonstrar para oaluno que a
priticas de escrita escolarizadas em sala de aula, preclsam acontecer, embora que de modo
‘aprocd mado com 2= guese dio noseu entorno, seclalmente.,

Por k50, na condigSo de letrado e profissional da linguagem, procuro estudar sempre,
sobretudo quando lembramos quea lin gua £dindmica e acompanha oz tempos, cab endo, portante,
seguiHa para conhecer as mudangas que os estudl osos apontam para asnossas priticasd eensing.

Assim, ndo tem como renunclar acs estudos. Caso tivesse assim proced ido, n o haveria tido
a grata satisfagho de ter entrado pela porta do PROFLETRAS e desfrutado do que ese unverso
profletrou, atualizando e signifi cando o trabalho, ndo apenasmeu, mas de todos os profesoresde
Lingua Portuguesa do nosso paks que dele partic pou/cursow.

Portanto, gratidio aos ldealizadores. Gratid %o pelos que fazem acontecer, ou seja, nosos
memordveds profesores e professoras. Gratid3o acs amigos & amigas que participaram comigo
desse processo. Gratiddo o meu onentador, pro fessor Dr. Mando Sales Santiago que diredionou,
com maestria, a efethacio de minha pesguisa. Gratidio ao alunado que dela participou e
contribulu para queuma revista tio bacana como aCiranda de Leftura tornasse realldade. Gratiddo
aDeus por dar-me a didiva deme tomar um MESTRE.

Ciranda da Leltura — Nota Editordal

AIMPORTANCIA DA LEXICOGRAFIA NA
FORMAGAO DO PROFESSOR DE LINGUAS

Marcio Sales Santiago

Na tradizio escolar brasileira, o didon ério nunca
fioi um instrumenio abordado de man eirs adequada e fou |
produtia por professones @ 8 lunos, 0 que de certa forma
explica a felta de interesse deles por essa cbra. As b
razfes para tal desinteresse podem sar resumidas em 3
crengas crisdas pela swedada entre as quas
destacamos. "o diciondrio & o ‘pai dos bumo *4', i
didonario & para toda & vida, por isso rﬁoépm
adquirir outro™, "o diclondrio & neutro”, “todos os
diciongrios sS0 igusis”, “o dicionério melhor & o mais
conheddo”. Constats-se, também, que estes crengas estio interrelacionadas, pois as
carecteristicas de uma, gﬂmm.emmmmﬂe&p&smm.mﬁiﬂom
pesado sistema de oengas sobre o diclonsrio. Indubitevelmente, a5 crengas dos professones
de linguas sobre didonério influenciam as pritices de ensino woltadss para o uso desse
instrumento em sala de sula. Como consequéncia, obviamente, influenciam o processo de

2q uisigio de novos conhecimentos pelo slunoe reforgam as crengas que ele jairas.

Na escola, j& fol constatedo airawes de diversas pesquisas que o aluno se decepdona
diante do dicions riopornSo fer sido ensinado & uss-o de forma safisfeoria. Essa circunsténcia
s& justifica, sobretudo, em razSo de & maioria dos professores nSo possuir formagio
especislizada para o trahalho com o dicionério em sala de aula. Em larga medids, isso se
confirma gragas & auséncia de disciplinas que oferecam bases tedrics @ metndolbgica em
Lexicografia nas grades cumriculs res dos cursos de gradusgSo em Letras no Brasil, sendo que
tal fain contribui em mufio para este danoso efeito domind lexdcografico: o aluno néo sabe usar
o didondrio porgue o professor, quando da sua formagso profissional, néo aprendeu como
ensinars usé-o.

Mo entanio, contrariando ipdas a5 crengas que s8o onginad as em grande maioria pelo
senso comum, o didonério & na realidede um importante instrumento did &fico-pedagdgico
paraa escola. Mas palavras de Maria da Graga Kneger, professora & pesguisadora brasileira
especislists em Lexicografia, "o diciongrio & um lugar privilegiado de lighes sobre a lingua™.
Usado de maneira produfiva, o didonsrio nas aulas de linguas pode ajudar efethamente no
de senvolvimento de muitas competéncias bisicas inerentes a0 aprendizado, quais sejam, &
leitura e 2 produgo de Extos.

Messe sentido, visando 2 uma mudanga nesse cen o, con sideramos imporenie que s
disciplina de Lexicografia possa integrar a8 formagio cumicular de futuros professores de
Ilmsmmaesuwua 5 que a eles cabem vérias wrefas, entre elas, manusear iodos
os tipos de diciondrios, compari-os criticamente assinalando as vaniagens de uns e as
insuficiéncias de outros, informar e guiar o sluno no oceano lexicogréfico. Esse & o primeino
passo em diregio a0 reconhecimenio da verdadeira dimens&o de fodas as potencislidades
que o didonsno pode oferecer como uma femamenta importantissima para o ensino de
linguas.

Mércie Sales Samtiago — E Douor em Leras/Estudos da Linguagem pela Universideds
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Professordo Departamento de Letras-CERES e do
Programa de Mestrado Profissional em Letras (FROFLETRAS), da Universidade Federal do
Estado do Rio GrandedoMNaorte (UFRN).
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ANEXO A - DA COR DO SOL

Se vocé pegar uma caixa de lapis de cor para desenhar uma paisagem, com
certeza vai desenhar o Sol em amarelo ou laranja. Algumas pessoas podem fazer
tracos vermelhos para caprichar. Mas vocé ja parou para pensar qual é realmente a
cor do Sol? De que cor 0s astronautas enxergam essa estrela?

2l

- o v x7
Ao desenhar o Sol, a maioria das criangas usa amarelo, laranja ou vermelho. Mas os astronautas, do
espaco, néo veem a estrela com essas cores. (imagem:
Flickr / Gullevek / CC BY-NC-ND 2.0)

Desculpe se decepciono vocé, mas saiba que o Sol € branco. Nada de amarelo,
laranja nem vermelho. E também néo tem pontinhas como costumamos desenhar,
muito menos um rostinho com sorriso!

O Sol é, na verdade, branco! (foto: Geoff Elston / CC BY 4.0)

A cor branca do Sol se origina do fato de que ele emite radiagdo em uma grande
faixa de frequéncias. Na faixa do visivel, sua cor branca provém da mistura das demais
cores. E isso pode ser visto “ao contrario”, ou seja, a luz branca do Sol pode ser
separada nas varias outras cores que a compdem — € assim que surge 0 arco-iris.
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Mas a ideia do Sol amarelo, laranja ou vermelho tem uma explicacdo. Ora,
sabemos que a luz branca € composta pela soma das demais cores (exceto o preto,
claro!). Se algumas destas cores forem bloqueadas antes de chegarem até nossos
olhos, vamos ver apenas a composi¢céo das que sobraram.

E isso 0 que acontece quando o Sol esta préximo do horizonte: as cores verde,
azul e violeta sao espalhadas pela atmosfera nestas condi¢des, e a luz que nos chega
€ dominada pelo amarelo-laranja-vermelho. Ja quando o Sol esta alto no céu, perto
do meio-dia, a luz azul, principalmente, atinge as moléculas do ar na alta atmosfera,
ricocheteando e se espalhando. Assim o céu parece azul e o Sol fica mais
esbranquigado.

Sol em tempo real

A agéncia espacial norte-americana Nasa tem um servigo que disponibiliza
imagens do Sol em tempo real.

Um detalhe interessante é que os cientistas, para realcar algumas
caracteristicas do Sol, usam imagens gue foram tomadas em diversas frequéncias —
por exemplo, luz visivel, infravermelho, ultravioleta, raios-X. Para deixar claro que
essas imagens nao foram obtidas com a luz comum, os pesquisadores colorem o Sol
artificialmente, de azul, verde ou roxo, e é por isso que de vez em quando nos
deparamos com figuras do Sol nessas cores. (foto: Nasa)

Mas a cor do Sol que desenhamos desde a pré-escola tem outra explicacdo: a
cultura. Se vocé pedir para uma crian¢a do ocidente desenhar o Sol, ele sera amarelo
ou laranja; porém as criangas orientais muito provavelmente o desenharéo
avermelhado. Lembre-se que uma das formas de chamar o Japao é “pais do Sol
nascente”, e sua bandeira traz um Sol vermelho!

Agora que vocé sabe que o Sol é branco, como vai fazer para desenha-lo, se o
papel que usamos geralmente é branco, também? Este € um problema para o qual
nao temos solucéo: sua criatividade vai ter que entrar em acao!

Revista Ciéncia Hoje das Criangas. Disponivel em: http://chc.org.br/profissao-
preguica/. Acesso em 22 de setembro de 2018.
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ANEXO B — DE OLHO NOS ANIMAIS DE RUA

Sempre fico triste quando vejo um bichinho abandonado nas ruas, sem carinho
ou um lar. Além da vida solitéria, esses animais correm risco de pegar doencas por
nao terem os cuidados que receberiam de um dono atencioso. Pensando nisso, 0
veterinario Oswaldo Santos Baquero, da Universidade de Sao Paulo, criou um
programa de computador que pretende monitorar populacdes de cdes e gatos,
ajudando na busca por melhores condi¢cdes de vida para eles.

Programa que monitora populagdes de cées e gatos pode ajudar a melhorar as condi¢gfes de vida
dos animais que vivem nas ruas. (foto: Karl Grawe / Flickr / CC BY-NC-ND 2.0)

Inicialmente, a ideia é descobrir quantos bichinhos vivem nas ruas. “E quase
impossivel contar diretamente o numero exato de animais abandonados”, avalia
Oswaldo. “Mas podemos ter uma ideia desse total se considerarmos pesquisas que
sugerem que o numero de bichos que vive na rua em uma determinada regido
corresponde a aproximadamente cinco por cento do nimero total de animais que tém
um lar naquela area.”

Vocé deve estar se perguntando como os cientistas fardo para descobrir o
namero de animais que tém uma casa. Como bater de porta em porta numa cidade
grande seria bem trabalhoso, o programa de computador usara dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) para selecionar uma amostra de
residéncias que represente a cidade inteira.

Segundo Oswaldo, a ideia é que essa amostra de residéncias selecionadas
seja uma versdao em miniatura da cidade. Assim, ao determinarem o numero de
animais que vivem nas casas escolhidas, os pesquisadores poderéo fazer calculos
matematicos que estimem o numero de animais de toda a cidade, sem que seja
necessario visitar todas as casas que existem nela.

“As residéncias escolhidas para compor a amostra sao visitadas por um
representante da prefeitura, de um érgéo de saude ou de uma instituicdo de pesquisa,
para questionar os moradores sobre a existéncia de animais em casa, a quantidade e
o sexo deles, entre outras coisas”, descreve o veterinario. “E com base nessas
informacdes que o programa de computador estima caracteristicas populacionais,
como o numero de animais.”
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Calculando a melhor solucao

O programa também vai ajudar a calcular possiveis medidas para controlar a
populagdo de animais de rua. “O software podera fazer uma previsdo do que deve
acontecer se, por exemplo, castrarmos 10% desses animais, ou se fizermos uma
campanha para prevenir o abandono”, prevé o veterinario. “Ele vai ser fundamental
para decidir qual a melhor solucdo para cada regido e, assim, diminuir aos poucos a
populagdo de animais de rua”.

O programa de computador tamk_)-ém ajudara a buscar medidas Eque controlem s populacées de
animais de rua. (foto: Nora Neko / Flickr / CC BY-NC 2.0)

Além de beneficiar os animais, tais medidas podem diminuir a transmisséo de
doencas dos bichos para os humanos. “E muito importante monitorar e controlar, por
exemplo, doengas graves como a Leishmaniose e a raiva, que causam a morte de
milhares de animais e também podem ser transmitidas ao homem?”, explica Oswaldo.

Que tal também darmos uma forcinha? Ao invés de comprar um bicho em uma
loja, v& a uma feira de animais e adote um filhotinho abandonado! E ndo esqueca:
cées e gatos sdo seres vivos que sentem dor e tém emocgdes. Assim, ao evitarmos o
abandono deles, ndo sé contribuimos a diminuicao de animais nas ruas, mas também
evitamos que esses animais sofram.

Revista Ciéncia Hoje das Criangas. Disponivel em: http://chc.org.br/luma-ajuda-dos-
urubus/. Acesso em 22 de setembro de 2018.
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ANEXO C - ENTREGUES PELO VOO

Vocé sabe dizer qual € a espécie de um inseto sO de olhar para ele? Algumas
ja sao velhas conhecidas, como o Aedes aegypti, mosquito que tem longas patas e
listras brancas — famoso por ser transmissor da dengue. Mas a verdade é que
identificar espécies diferentes apenas com a visdo da um trabalho danado, em
especial com elas zanzando o tempo todo de |a pra ca.

Pesquisadores do Instituto de Ciéncias Mateméaticas e de Computacdo da
Universidade de Sao Paulo, no entanto, descobriram um jeito pra la de eficiente (e
engenhoso!) de identificar a espécie de um inseto apenas pelo movimento que ele faz
com as asas. O sistema desenvolvido pelos cientistas € capaz de reconhecer até o
sexo do inseto.

O método desenvolvido pelos pesquisadores consegue identificar a espécie do inseto com base nas
suas caracteristicas de voo. (foto: nutmeg66 / Flickr / CC BY-NC-ND 2.0)

“‘Diferentes espécies de insetos movimentam as asas em frequéncias
diferentes. Um inseto grande, como uma borboleta, bate as asas mais lentamente, ja
o0 inseto menor faz isso com mais velocidade; ha uma série de fatores que influenciam
nesse movimento”, conta Gustavo Batista, cientista de computagao que participou da
pesquisa.

Mas como o novo método foi desenvolvido? Primeiro, 0s cientistas montaram
um aparelho para reconhecer o movimento das asas do inseto. A espécie desejada
era colocada para voar dentro de uma caixa e um sensor éptico captava as
perturbacdes que o bater das asas provocava. O numero de vezes que o inseto bate
as asas durante um determinado tempo, ou seja, a frequéncia do bater de asas, foi
guardado em um banco de dados.
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Aparato usado pelos pesquisadores para captar informacdes das caracteristicas do voo dos insetos.
(foto: Reinaldo Mizutani)

“Essa frequéncia arquivada no banco de dados, quando executada como audio
por um computador, € o préprio zumbido caracteristico do voo do inseto. A diferenca
€ que, com a captacao pelo sensor 6tico, conseguimos eliminar o ruido sonoro externo
e que poderia atrapalhar tanto a catalogacéo dos sinais quanto o reconhecimento das
espéecies”, explica Gustavo.

Segundo o0 pesquisador, uma forma de usar essa tecnologia seria criar
armadilhas que podem capturar e identificar que tipo de insetos existem em um
determinado local, como nossa casa ou uma plantacdo no campo. Assim, a populacéo
pode descobrir que medidas devem ser tomadas para se livrar de insetos que possam
trazer algum tipo de doenca, como a propria dengue.

Revista Ciéncia Hoje das Criangas. Disponivel em: http://chc.org.br/luma-ajuda-dos-
urubus/. Acesso em 22 de setembro de 2018.
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ANEXO D - HABILIDADE DE UM GRANDE AMIGO

Quem tem um cachorro em casa talvez ja desconfie de que eles sdo muito
atentos aos sentimentos de seus donos. Mas reconhecer emocoes de um ser de outra
espécie — a humana, no caso — é uma habilidade muito complexa, e os cientistas
gueriam testar se realmente os caes tinham essa capacidade.

Cientistas comprovaram que caes sabem reconhecef emocdes humanas como araiva e a alegria. (foto:
Chatter Stone / Flickr / CC BY 2.0)

Por isso, realizaram um experimento com 17 cachorros de racas distintas. Em
uma tela, eram projetadas fotos de humanos ou cdes com expressdes positivas
(felicidade/brincadeira) ou negativas (raiva/agressividade). Ao mesmo tempo, 0s
animais ouviam sons que podiam combinar ou ndo com as imagens.

Como resultado, os cachorros observaram por mais tempo as imagens quando
0S sons ouvidos transmitiam a mesma emocdo. Segundo a bidloga Natalia
Albuquergue, da Universidade de Sao Paulo, isso mostra que 0s caes conseguiram
interpretar as emocodes retratadas nas fotos e reforcadas pelos sons.

Durante o teste, cachorros foram expostos a imagens de cédes e humanos com expressfes de alegria
e raiva, combinadas a diferentes sons. (imagem: Natalia Albuquerque)

Os cientistas ja sabiam que os cachorros eram capazes de interpretar
expressoes faciais de humanos, mas unir os estimulos visual (as fotos) e auditivo (0s
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sons) demonstra uma habilidade ainda mais impressionante. “Outros estudos
mostraram que cdes sdo capazes de discriminar expressfes emocionais, mas nos
mostramos que eles podem fazer mais do que isso: eles conseguem acessar seu
conteudo”, comemora a pesquisadora.

Outros animais, como chimpanzés e macacos rhesus, também ja haviam
demonstrado em experimentos a capacidade de reconhecer emocdes de outros
representantes da mesma espécie. Mas os cachorros foram os primeiros, depois dos
humanos, a demonstrarem essa capacidade também em relagdo a seres de outra
espécie — uma habilidade muito importante para um animal essencialmente doméstico
que convive com os seres humanos ha milhares de anos.

Depois de comprovar a esperteza dos cachorros, os cientistas ja tém novas
perguntas para responder. Por exemplo: serd que os cdes reconhecem outras
emocOes além da alegria e da raiva? Que outros animais poderiam demonstrar a
mesma habilidade? As novas pesquisas ja comecaram, e Natalia garante:
“Esperamos ter respostas muito em breve”!

Revista Ciéncia Hoje das Criancas. Texto disponivel http://chc.org.br/habilidade-de-
um-grande-amigo/. Acesso em 22 de setembro de 2018.
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ANEXO E - JOVEM DEFENSORA DA PAZ

Estudar € muito importante para o nosso futuro. No Brasil, apesar de muitas
criancas ainda estarem fora da escola, todas elas tém assegurado pela Constituicdo o
direito de estudar. Mas sabia que existem lugares em que isso ndo acontece? Alguns
anos atras, por exemplo, as meninas de algumas partes do Paquistdo, um pais da
Asia, foram proibidas de ir & escola. Que absurdo!

Alguns anos atrds, meninas de algumas partes do F’aqhistéo foram proibidas de estudar. (foto: United
Nations Photo / Flickr / CC BY-NC-ND 2.0)

Isso aconteceu porgue o lugar era controlado por um grupo religioso muito
radical chamado Talib&, que controlava tudo na vida dos habitantes, em especial das
mulheres. Foi quando uma menina chamada Malala Yousafzai se destacou como
simbolo da luta por liberdade. Sua atuacdo foi tdo importante que valeu o
prémio Nobel da Paz de 2014 e ela se tornou a primeira paquistanesa e a pessoa
mais jovem a receber essa premiagcédo, com apenas 17 anos. Vamos conhecer melhor
a historia dela?

Pelo direito de estudar

Quando tinha 15 anos, Malala comecou a escrever em um blog chamado
“‘Diario de uma estudante paquistanesa”. Nele, a menina denunciava a pouca
liberdade e as dificuldades enfrentadas em seu pais sob dominio do Taliba e defendia
a educacao das criancas. Ela chamou atencédo: foi entrevistada por emissoras de
televisdo e jornais, foi estrela de um documentario e até indicada ao Prémio
Internacional da Paz da Infancia em 2011.

Mas a luta da menina também atraiu o 6dio do Taliba — tanto que tentaram calar
a sua voz. Quando voltava da escola, em outubro de 2012, Malala foi baleada na
cabeca por representantes do grupo. Que horror! Mas pode ficar tranquilo, pois ela
sobreviveu ao atentado e n&o desistiu.
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A jovem paquistanesa foi perseguida por defender o direito das meninas a estudar e se tornou um
simbolo da luta pela igualdade. (foto: European Parliament / Flickr / CC BY-NC-ND 2.0)

Nove meses depois, apés varias cirurgias, Malala discursou na Assembleia de
Jovens da Organizacdo das Nacdes Unidas e voltou a defender a educacéo e a
condenar o terrorismo. Hoje, ela vive na Inglaterra, de onde continua sua atuacao.

Para Mario Volpi, coordenador do Programa Cidadania dos Adolescentes do
Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (Unicef) no Brasil, a menina € um exemplo
do potencial dos adolescentes do mundo inteiro. “As sociedades precisam ampliar os
espacos de participacao, ouvir suas vozes e criar oportunidades de desenvolvimento
para garantir que eles exercam sua cidadania”, acredita.

Dupla premiacéao

Malala recebeu o Nobel da Paz junto com o indiano Kailash Satyarthi, veterano
da luta pelos direitos das criangas, pelo acesso a educacdo e contra a exploracédo
infantil. A premiacéo destaca a necessidade de proteger as préximas geracdes para
garantir um futuro mais harmonioso. “O trabalho infantil € um grande problema e a
educacgao, uma solugao para tornar o mundo um lugar melhor”, avalia Mario.

Depois do atentado, Malala passou a viver na Europa, defendeu o direito das mulheres e das criancas
a educacao por todo o mundo e recebeu diversos prémios por seu trabalho. (foto: Claude TRUONG-

NGOC / Wikimedia Commons / CC BY-SA 3.0)

A premiacdo da menina paquistanesa e do ativista indiano pode servir, ainda,
para aproximar seus paises. Os dois se tornaram independentes da Inglaterra juntos,
no século 20, gracas aos esforcos de um grande lider pacifista chamado Mahatma
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Gandhi. Mas desde entédo tém vivido em pé de guerra por causa de regides de fronteira
e de questdes religiosas — a India € hindu e o Paquistdo, mugulmano.

Tratar qualquer pessoa de forma diferente, seja por sua religido, sexo ou
qualguer outro motivo é errado. E também né&o é legal viver brigando com nossos
vizinhos! Tomara que o prémio da Malala sirva de exemplo e ajude a espalhar a paz
pela regido, ndo é?

Revista Ciéncia Hoje das Criancgas. Disponivel em: http://chc.org.br/luma-ajuda-dos-
urubus/. Acesso em 22 de setembro de 2018.
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ANEXO F - O LIVRO QUE VIROU PARQUE

Em 1952, o escritor Guimaréaes Rosa participou de uma aventura no sertao de
Minas Gerais que marcaria para sempre sua vida. Ele percorreu 240 quilometros a
cavalo, junto a uma comitiva de vaqueiros que conduzia cerca de 200 cabecas de
gado. Durante os dez dias dessa viagem, Rosa vivenciou experiéncias Unicas. Comeu
com o0s vaqueiros, dormiu em acampamentos improvisados, ouviu histérias e se
encantou com as paisagens do sertdo. De tdo marcante, essa viagem influenciou toda
a obra do autor, inclusive seu livro mais famoso, chamado Grande Sertédo: Veredas.

Uma das paisagens mais marcantes do cerrado sao as verédas, forrhagées vegetais que acompanham
riachos e nascentes, e onde predominam as palmeiras do buriti (Mauritia flexuosa). (foto: Thpelin /
Wikimedia Commons / CC BY-SA 3.0)

o L oy

Décadas mais tarde, para evitar que as paisagens do cerrado descritas por
Guimaraes Rosa fossem destruidas pelo crescimento desordenado das fazendas, foi
criado o Parque Nacional Grande Sertdo Veredas. Localizado na divisa entre o
noroeste de Minas Gerais e 0 sudoeste da Bahia, o parque € o maior do pais com
predominancia de cerrado. Mas que paisagem tao especial € essa, que serviu de
cenario as aventuras de Riobaldo Tatarana — personagem principal do livro de Rosa?

Trata-se dos “Gerais”, uma grande extensao de terras suavemente onduladas
e cobertas por vegetacdo tipica de savana, com campos gramados e bosques de
arvores baixas e retorcidas. E o que da um toque especial a paisagem dessa regido
séo as veredas, verdadeiros oasis do cerrado.

Os gerais compdem a paisagem tipica entre o norte de Minas e o sul da Bahia, caracterizada por vastos
planaltos cobertos pela savana. (foto: Paula Le&o)
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As veredas se formam nas areas mais baixas, onde uma vegetacdo proépria,
marcada principalmente pela presenc¢a de uma palmeira chamada buriti, cresce junto
a uma nascente ou um pequeno corrego. Além de sua importancia em abrigar
espécies tipicas da flora, as veredas funcionam também como pontos de encontro da
fauna. E ali que muitos animais vdo para matar a sede, se alimentar e até se
reproduzir, como € o caso de muitas espécies de anfibios e aves aquaticas.

O veado-campeiro (Ozotoceros bezoarticus) € uma espécie que corre risco de extingao por ser muito
cacada, mas felizmente ainda pode ser vista com certa facilidade nos campos do Parque Nacional
Grande Sertdo Veredas. (foto: Paula Le&o)

O Parque Nacional Grande Sertdo Veredas se destaca por ser refagio de um
grande numero de espécies animais raros e em risco de extincdo. Cruzando os céus
do parque podem ser vistos urubus-reis, araras-vermelhas, araras-canindé e bandos
de papagaios-galegos. Nos riachos, podem ser encontrados cervos-do-pantanal,
antas, jacarés-coroa e até cobras sucuris. Em seus campos de capim quem desfila
sdo emas, lobos-guaras e tamanduas-bandeiras. E ndo se espante se, ao caminhar
pelas trilhas do parque, se deparar com 0s enormes buracos cavados pelo tatu-
canastra ou com as pegadas gigantes de oncas-pardas e pintadas.

A &guia-cinzenta (Urubitinga coronata), uma das maiores aves de rapina do Brasil, é outra espécie
ameagcada de extingdo encontrada no Parque Nacional Grande Sertdo Veredas. (foto: Paula Le&o)

N&o apenas essas riquezas, mas também as lendas populares, o sabor dos
frutos do cerrado (gabiroba, pequi, araca, araticum, cajui, baru, cagaita etc.), o jeito
simples do povo sertanejo e sua estreita relacdo com a natureza fizeram Guimaraes
Rosa se apaixonar pelo sertdo. Felizmente, gracas a ele, hoje temos parte importante
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do cerrado preservada em suas histérias e no Parque Nacional Grande Sertdo
Veredas.

Revista Ciéncia Hoje das Criancgas. Disponivel em: http://chc.org.br/luma-ajuda-dos-
urubus/. Acesso em 22 de setembro de 2018.
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ANEXO G — PROFISSAO: PREGUICA

Ja ouviu falar na histéria da cigarra de da formiga? Diz a fabula que, na mata,
durante o verdo, a cigarra aproveitou para cantar e curtir a vida. J& a formiga, por sua
vez, trabalhou sem parar, a fim de juntar comida suficiente para passar o inverno,
quando o acesso ao alimento seria mais dificil. Talvez tenha surgido dai a fama de
que as formigas sdo muito trabalhadoras — tanto que algumas sdo chamadas
operarias.

Pois bem. Prepare-se para mudar de ideia sobre as formigas, ou pelo menos
sobre parte delas. Uma pesquisa feita nos Estados Unidos mostrou que algumas
operarias sdo especializadas em ficar sem fazer nada! Por essa vocé ndo esperava,
hein?

Os pesquisadores utilizaram as formigas da espécie Temnothorax rugtulus em seu estudo. (foto: Matt
Velazquez)

O estudo foi realizado por biélogos da Universidade do Arizona, que trabalham
com a espécie Temnothorax rugtulus. Para entender melhor o comportamento desses
insetos, os pesquisadores criaram um formigueiro no laboratério. Depois, instalaram
cameras e marcaram as formigas com tintas coloridas, para identifica-las.

“A maioria das formigas gasta boa parte do tempo atras de comida, cuidando
dos ovos ou do formigueiro”, conta Daniel Charbonneau, um dos bidlogos envolvidos
na pesquisa. “Mas encontramos um grupo de formigas que, aparentemente, ndo se
envolve em nenhuma atividade. Elas estdo, essencialmente, paradas”.

Segundo o pesquisador, a explicacdo mais provavel € que essas formigas
imoéveis sejam um tipo de reserva para substituir outras trabalhadoras que morrem ou
para entrarem em ac¢ao quando a carga de trabalho no formigueiro aumenta. “Também
€ possivel que elas estejam pensando apenas em si; guardando energia e usando
recursos do formigueiro para sua prépria reprodug¢ao”, acrescenta Daniel.

Os insetos foram pintados e inseridos em um formigueiro artificial, monitorado pelos cientistas. (foto:
Matt Velazquez)
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Ainda nao é possivel afirmar com certeza como isso afeta a vida em sociedade
dentro do formigueiro. Mas o cientista contou a CHC que a interacdo das
trabalhadoras com as preguicosas € muito pequena — talvez porque as formigas
inativas fiquem l& paradas, enquanto as demais naturalmente interagem por causa do
trabalho que estéo realizando.

O proximo passo no estudo é descobrir qual a fungdo das preguicosas no
formigueiro — alias, descobrir se elas tém mesmo alguma funcdo — e como isso pode
afetar o grupo. E vocé? Tem algum palpite sobre a funcdo de uma formiguinha
preguicosa?

Revista Ciéncia Hoje das Criancas. Disponivel em: http://chc.org.br/profissao-
preguica/. Acesso em 22 de setembro de 2018.
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ANEXO H - UMA AJUDA DOS URUBUS

Para muitos de nos, os urubus sinalizam mau agouro ou — diz a tradi¢cao! — que
vai chover no dia seguinte. Mas cientistas da Universidade Nacional Maior de San
Marcos, no Peru, veem nesses animais possiveis aliados na fiscalizacdo do despejo
clandestino de lixo. Por isso, tém utilizado os urubus para localizar lix6es na cidade
de Lima, capital do pais.

O projeto esta baseado numa caracteristica do comportamento dessas aves:
para buscar alimento nas grandes cidades, elas costumam se aproximar de regides
onde ha muito lixo acumulado. Essa foi uma forma de os urubus se adaptarem ao
ambiente urbano, conta o bidlogo Weber Novaes, da WGN Consultoria Ambiental. “Na
natureza, os urubus se alimentam de matéria organica em decomposicéo, e o lixo que
o ser humano produz acaba se tornando algo préximo disso em seu novo habitat”,
justifica.

Equipados com cameras e aparelhos de GPS, urubus-de-cabeca-preta voam até 200 quildbmetros por
dia e ajudam cientistas de Lima a encontrar lixdes (foto: Hans Hillewaert/Wikimedia CC-BY-SA-4.0)

Outro fator importante para a escolha desses animais foi a grande distancia
percorrida em seus voos diarios. “Sem bater asas, por se aproveitar das correntes de
ar, o urubu pode voar até 200 quildbmetros por dia e nem gasta muita energia”, afirma
Weber. Sdo os ajudantes de que os cientistas estavam precisando!

Os pesquisadores decidiram, entdo, equipar urubus-de-cabeca-preta
(Coragyps atratus), comuns na regido, com cameras e aparelhos de GPS. Quando
eles voam atras de comida, os pesquisadores observam as imagens captadas pela
camera e usam o GPS para localizar o ponto da cidade onde existe acumulo de lixo.

A campanha recebeu o nome de Gallinazo Avisa (que quer dizer “Urubu Avisa”,
em espanhol) e tem como objetivo, além de localizar os lixGes, conscientizar os
moradores sobre como o despejo incorreto do lixo pode causar danos ambientais e a
saude da populacéo.

No Brasil, segundo Weber, poucos pesquisadores estudam os urubus. Mas
conhecer a fundo esses animais poderiam ser muito Gtil! O cientista contou a CHC
gue entender melhor a movimentacao das aves nas cidades poderia evitar uma série
de acidentes nos aeroportos brasileiros.

Revista Ciéncia Hoje das Criangas. Disponivel em: http://chc.org.br/luma-ajuda-dos-
urubus/. Acesso em 22 de setembro de 2018.



