UNIVERSIDADE ESTADUAL DE SANTA CRUZ - UESC
DEPARTAMENTO DE LETRAS E ARTES
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS

PROFLETRAS

Rede Nacional

A CONTRIBUICAO DO TEXTO MULTISSEMIOTICO NA CONSTRUCAO DO
SUJEITO-LEITOR, COM ENFASE NAS TIRINHAS

GEORGIA CRISTINA COSTA RAMOS

Relatério de pesquisa apresentado ao
Programa de Pés-Graduacdo Mestrado
Profissional em Letras — PROFLETRAS
— da Universidade Estadual de Santa
Cruz — UESC, como requisito a obtencao
do titulo de Mestra em Letras, sob a
orientagcdo da Profa. Dra. Ana Cristina
Santos Peixoto.

ILHEUS
2023



AGRADECIMENTOS

Meu eterno agradecimento a Deus, por me dar forca e coragem para
persistir a cada obstaculo que surgiu durante todo o percurso de estudo. Sem a
minha fé de que esse curso foi um propdésito divino na minha vida, teria desistido
diante de tantos problemas de saude que apareceram e 0 excesso de trabalho
nos trés turnos lecionados.

A minha querida e admiravel orientadora, professora Dr2 Ana Cristina
Santos Peixoto, pela paciéncia, empatia e humanidade, por me orientar com
toda serenidade e compreensao, tornando esse momento menos dificil, diante
de tudo que passei. A escrita ndo transcorreria sem a sua parceria.

As minhas oito coleguinhas da turma 07 do mestrado, por nunca terem
soltado as maos umas das outras, sempre em oracao e incentivo, para néo
pararmos no meio do caminho. Por muitas vezes que pensei em desistir, foram
elas que me ouviram e me ampararam com suas palavras.

As minhas tias, Suzete e Ednete, que fizeram de tudo para que eu me
inscrevesse na selecdo do mestrado, por acreditarem no meu potencial bem
mais do que eu.

Aos gueridos professores do mestrado, pelas preciosas contribuicdes e
ensinamentos.

Aos meus pais, por todo incentivo durante essa jornada e a todos os

familiares e amigos que torceram por mim.



SUMARIO

INTRODUGAO . ..o 04
Secdo | - LEITURAE SUAS TEIAS.......oviiii e, 11
Secdo Il - O QUE PROPOE A BNCC AS NOVAS MATRIZES DE

REFERENCIA DA LINGUA PORTUGUESA.........ciiieeeeeieeeeeeeeeeeee, 19
Sec&o lll - O PERCURSO METODOLOGICO.........cooeeeeeiiieeeeeeee, 26
SeGa0 IV = GUIA DE LEITURA.......oiiieieeeeeeeeeee e, 30
Secéo V — CONSIDERACOES FINAIS.......ooooiiiiiiiiiciieee e 74

REFEREN CIAS . oo 78



INTRODUCAO

O ensino da leitura e suas mdltiplas linguagens se apresentam
constantemente como objeto de estudo de pesquisas, evidenciando a sua
complexidade diante dos varios aspectos abordados em seu processo cognitivo
e relevancia nas praticas de ensino dos professores em geral, principalmente, os
de Lingua Portuguesa (LP). Toda essa busca se deve ao fato de o ato de ler ser
o caminho para o desenvolvimento cultural, socioecondmico e para a obtencao
de conhecimento dos individuos de uma sociedade. Entretanto, ha muitas
gueixas por partes dos docentes de que o aluno ndo sabe ler, tornando a leitura
um dos principais vildes no processo de ensino-aprendizagem.

Em virtude do cenario atual, composto de uma geracdo imediatista, que
em sua maioria ndo se prende a livros e/ou leituras longas em face das
multimodalidades comunicativas proporcionadas pelo avanco tecnoldgico, é
certo que a leitura precisa ser vista como um processo que abrange multiplos
textos, em diversas situagdes comunicacionais, e, ndo so, textos verbais que, ao
contrario de outrora, ndo se fazem téo eficazes para o aluno contemporaneo.

Compete, ainda, a escola, entender que € urgente a proficiéncia tanto de
texto verbais, os quais ndo demonstram eficacia ao aluno contemporaneo, mas
também o uso de textos ndo verbais e 0s varios signos que integram o seu
processo de significacdo. Assim, é possivel refletir as mudancas que podem
ocorrer nas habilidades metodoldgicas das praticas de ensino da leitura nas
escolas.

Os processos de interagdo subsequentes ao uso das diferentes
tecnologias impdem uma ressignificacdo da forma como o sujeito-leitor recebe,
|é e compreende a diversidade de textos multissemidticos em circulacdo e a
influéncia destes na formacé&o proativa do sujeito, em uma sociedade.

Dado o exposto, ha a necessidade da inclusédo de géneros discursivos
multissemidticos no novo letramento requerido, para compor 0s curriculos
escolares em que os/as estudantes estdo inseridos. Além disso, partimos da
hipétese de que os protagonistas dos anos finais, do ensino fundamental II,
apresentam dificuldades na leitura, compreensdo e interpretacdo de textos
multissemidticos, visto que o nivel de proficiéncia em lingua materna, verificado
pelo Sistema de Avaliacdo da Educacéo Béasica (SAEB) dos anos anteriores, ndo

€ 0 adequado, com base na matriz de Lingua Portuguesa e de acordo com 0s



valores do indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB), segundo
dados do MEC/Inep (2019). Como documentado no portal do Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), o SAEB:

[...] € um sistema de avaliacdo externa em larga escala, composto por
um conjunto de instrumentos, realizado periodicamente pelo Inep
desde os anos 1990, e que tem por objetivos, no ambito da Educacéo
Bésica: | - Produzir indicadores educacionais para o Brasil, suas
Regibes e Unidades da Federacdo e, quando possivel, para os
Municipios e as Instituicdes Escolares, tendo em vista a manutengdo
da comparabilidade dos dados, permitindo, assim, o incremento das
séries histéricas; Il - Avaliar a qualidade, a equidade e a eficiéncia da
educacdo praticada no pais em seus diversos niveis governamentais;
lll - Subsidiar a elaboragdo, 0 monitoramento e o aprimoramento de
politicas publicas em educagéo baseadas em evidéncias, com vistas
ao desenvolvimento social e econbémico do Brasil; e IV - Desenvolver
competéncia técnica e cientifica na area de avaliacdo educacional,
ativando o intercambio entre instituicdes de ensino e pesquisa. [...]
(BRASIL, 2021).

As tabelas a seguir apresentam os valores do Ideb referentes aos anos
2005, 2007, 2009, 2011, 2013, 2015, 2017, 2019 e projecdes para 2021.

Tabela 01- Anos Finais do Ensino Fundamental

IDEB Observado Metas

200 200 201 201 201 201 201 200 200 201 201 201
7 9 1 3 5 7 9 7 9 1 3 5

42 45 47 49 35 37

Dependéncia Administrativa

Estadua
| 3336 38 39 40 42 45 47 33 35 38 42 45 48 51 53

Municip
al 3134 36 38 38 41 43 45 31 33 35 39 43 46 49 51

HOE6EN 58 58 59 60 59 61 64 64 58 60 62 65 68 70 71 73
loJife:W 3.2 (35 3.7 39 40 42 44 46 33 34 37 41 45 47 50 52

Fonte: http://ideb.inep.gov.br/resultado/

Conforme podemos verificar, os resultados marcados em verde referem-
se ao ldeb que atingiu a meta. Percebemos que os resultados do IDEB das

escolas publicas brasileiras permanecem abaixo da média esperada desde


http://ideb.inep.gov.br/resultado/

2013, justamente pela dificuldade desses discentes no ato de ler, entender e
compreender os diversos textos multissemioticos cobrados nessas avaliagoes.
De forma genérica, para cada componente curricular/area de conhecimento, a
matriz sugere o cumprimento de uma avaliacdo diagndstica, voltada as
competéncias relativas aos letramentos, no caso de Lingua Portuguesa, levando
em conta a participacao critica e significativa dos estudantes nas varias praticas
sociais. Segundo o Inep (2020),

Os testes do Saeb séo elaborados a partir de matrizes de referéncia,
gue sao instrumentos norteadores para a construcdo de itens. As
matrizes desenvolvidas pelo Inep sdo estruturadas a partir de
competéncias e habilidades que se espera que os participantes do
teste tenham desenvolvido na etapa da educacdo basica avaliada.
Além disso, as matrizes de referéncia sdo estruturadas com base na
legislacdo educacional brasileira e por meio da reflexdo realizada por
professores, pesquisadores e especialistas que buscaram um
consenso a respeito das competéncias e habilidades consideradas
essenciais em cada etapa da educagéo basica (INEP, 2020).

Convém ressaltar que cada matriz de referéncia € composta de
descritores que indicam os conteudos ligados as habilidades e as competéncias
de cada série e componente curricular, sendo determinante como base na
elaboracdo das questdes do exame.

Outro ponto relevante € a transicdo progressiva que vem ocorrendo
desde 2019, na qual as matrizes, produzidas desde 2001, estdo sendo
substituidas por outras, em consonancia com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), documento este, que aborda as tecnologias digitais perpassando as
diversas éareas e temas, além dos mais variados géneros textuais
multissemiéticos.

Voltando aos resultados, no ano de 2019, grande parte dos estados da
regido norte e nordeste ficaram abaixo da média na avaliacdo externa (Saeb).
Isso inclui a Bahia que n&o conseguiu avancgos significativos, tanto no ensino

fundamental Il quanto no médio.

De acordo com o Saeb, a Bahia obteve proficiéncia média de 737,79
pontos em Lingua Portuguesa, abaixo da média Brasil, que é de 750.
Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a média do
estado encontra-se no nivel 4 do ranking, que vai até o nimero 8 — a
média brasileira € nivel 5. Isto significa que, em média, os estudantes
desta etapa do Fundamental ndo sdo capazes, provavelmente, “de
localizar informacéo explicita em textos curtos (quatro a seis linhas),
como bilhete, cronica e fragmento de conto infantil’, conforme os



parametros estabelecidos pelo Ministério da Educacédo (MEC) (Bahia
Noticias, 2020).

Esse resultado ndo se difere do que foi apontado no ano de 2021. Por
se tratar de um momento atipico, onde o mundo vivia uma pandemia, os indices
de desempenho permaneceram estagnados, ou seja, a Bahia, como grande
parte do Brasil, ndo conseguiu médias significativas.

Para tanto, o governo do estado aposta que em 2023 os resultados
sejam mais significativos, e isso se deve a participacao de 85% dos estudantes
baianos no exame, ou seja, houve um recorde de comparecimento para a
realizacdo da prova.

Contudo, o indice positivo de comparecimento nao traz assegura que 0s
estudantes fizeram uma leitura proficiente do texto, ou que as questdes
respondidas passaram por uma analise reflexiva, ou seja, ndo ha a certeza de
que o0s estudantes baianos alcancaram o0s resultados significativos téo
esperados.

Em vista disso, é notério o grande desafio posto a educadores e
pesquisadores da area de LP, no sentido de repensar e avaliar as préticas de
ensino aplicadas em sala de aula, a fim de proporcionar um multiletramento a
essa nova geracdo de educandos, ancorados em géneros discursivos
multissemidticos, ativando os seus conhecimentos prévios para a producéo de
inferéncias e direcionando-os a leitura ndo so6 de textos escritos, como também
de imagens, audios, cores, expressoées faciais, graficos, dentre outros elementos
constituintes do processo interativo de ensino-aprendizagem significativo a todos
0s sujeitos envolvidos e aumentando o nivel nas avaliagbes de desempenho
nacionais.

Dessa maneira, faz-se necesséario o desenvolvimento de estratégias
para explorar a leitura dos varios textos multissemiéticos nos quais os alunos
séo expostos no seu dia a dia, de forma a contribuir na formagéo leitora e no
nivel de proficiéncia na lingua.

Essa exposi¢cdo nos remete a leitura que Ana Elisa Ribeiro (2019) fez do
artigo de Prensky, publicado no ano de 2001. Em suas observagbes, a
pesquisadora reflete sobre como o autor desenhou a virada do milénio no campo
tecnologico e de como os sujeitos se envolveram nessas mudancas, ou seja, ha

uma abordagem acerca da “aptiddao” humana frente as novas tecnologias.



Em face disso, Ana Elisa Ribeiro traca algumas variantes na recepcéao,
aplicacdo e adaptacdo dessas novas tecnologias, uma vez que para a
pesquisadora os sujeitos sdo multiplos, e essa multiplicidade é imbricada por
principios pessoais e ndo coletivos. Isso a faz discordar de Prensky, pois,
segundo a pesquisadora, ndo ha “tipos” de sujeitos menos ou mais propensos
ao processo dessas aprendizagens.

Com isso, a pesquisadora contrapde a ideia de nativo digital e do

imigrante digital. Em suas palavras:

Seria ingénuo ndo admitir que a exposi¢do precoce a tecnologias, artefatos,
ferramentas torne as pessoas familiarizadas com elas, capazes de compreender
seus usos e suas utilidades, dai em diante incorporando-as em seus repertorios
de solucdes e de possibilidades. No entanto, talvez seja excessivo considerar
que todas as pessoas jovens tém acesso as tecnologias igualmente e que todas
as pessoas nédo jovens sejam incapazes de alcangar uma performance boa e de
aprender com novas tecnologias, por exemplo (Ribeiro, 2019, p.16).

Esses apontamentos servem para repensarmos algumas posturas
adotadas com nossos estudantes, principalmente, no campo das
multimodalidades, uma vez que os tempos de aprendizagens passam por
multiplas variantes.

Apesar das inUmeras pesquisas realizadas sobre a leitura e a sua prética
de ensino, ainda é um grande desafio para muitos educadores de LP na
atualidade. Isto porque, ha muitas dificuldades apresentadas pelos/as
estudantes nas aulas de leitura e interpretacao de textos. Além disso, algumas
guestdes se perpetuam na pratica docente: a) que tipo de leitura e de leitor estédo
implicitas no trabalho docente, numa perspectiva multissemiética? b) quais
mudancas sao evidenciadas pela tecnologia nas relagdes sociocomunicativas e
no ensino dos multiletramentos?

Observa-se, portanto, que tais probleméaticas reverberam o fracasso do
Brasil na proficiéncia em lingua materna, de acordo com as avaliacbes de
desempenho aplicadas aos alunos do 9° ano, do Ensino Fundamental Il, visto
que desde 2005 foram estabelecidas metas bienais de qualidade a serem
alcancadas pelo pais, de modo a medir o nivel de proficiéncia dos estudantes e
prospectar um patamar educacional da média dos paises da Organizagéo para
a Cooperacéao e Desenvolvimento Econdémico (OCDE). No entanto, desde 2013

a média estipulada, mesmo com valores baixos, ndo sédo alcangadas, ficando



com 4,9 na ultima avaliacdo aplicada, diante da prospeccédo de 5,2 pontos,
desempenho abaixo do esperado para o ano 2019, de acordo com a tabela do
INEP exposta anteriormente. Dessa forma, caberia ao Brasil evoluir em conjunto,
apos sucessivos fracassos, a fim de atingir a média 5,5 em 2021.

Desta forma, cabe-nos a organizacéo de estratégias para a competéncia
leitora, a partir dos géneros discursivos multissemiéticos que permeiam o dia a
dia do alunado. Nesse sentido, h4 uma urgéncia na adequacao de atividades
gue visem estimular o alunado para a pratica de uma leitura significativa a sua
formacdo, a fim de que se constitua um sujeito-leitor, com as competéncias e
habilidades necessarias ao processo de interagdo sociodiscursiva numa
sociedade globalizada e tecnologica.

Em face a essa realidade, medidas precisam ser tomadas para reverter
a problematica relacionada: de que maneira a pratica de ensino dos géneros
discursivos multissemidticos, utilizadas pelos docentes, pode contribuir como
estratégias de leitura eficazes na construcéo do sujeito-leitor proativo, critico e,
consequentemente, tornando-o proficiente na lingua Portuguesa? E, sob que
viés, a partir do Sistema de Avaliacdo de Desempenho da Educacdo Basica
Nacional, é possivel identificar as dificuldades apresentadas por essa nova
geracao de alunos imediatistas provenientes das novas tecnologias digitais?

O enfoque precipuo dessa pesquisa ancora-se na tematica dos
multiletramentos facultados ao sujeito, devido a necessidade de incentivarmos
uma educacéo leitora que vise a ruptura de paradigmas, direcione os olhares
para as novas ferramentas digitais, priorize um ensino de leituras
multissemidticas, com vistas a trabalhar novas praticas educacionais,
facilitadoras do ensino e da aprendizagem.

Essa pesquisa tem como objetivo geral evidenciar e analisar as
contribuicdes dos textos multissemiéticos para a formacédo do sujeito-leitor e o0s
desafios que emergem de praticas desta natureza. Isso com vistas a orientagao
de estratégias de leituras eficazes nas propostas didaticas utilizadas por
professores de Lingua Portuguesa, do 9° ano do Ensino Fundamental Il, nas
aulas de leitura e interpretacdo de textos. A partir disso, propde-se como
objetivos especificos: () Reconhecer a importancia da leitura na formacao do
conhecimento; (ii) Identificar e valorizar as culturas de letramento dos

estudantes, a partir de géneros multissemioticos e linguagens adquiridas no
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decorrer de sua formacéo leitora; (ii)  Conhecer as multimodalidades
presentes nos géneros discursivos multissemidticos; (iv) Reconhecer a
contribuicdo do multiletramento para a leitura, analise e compreenséo de textos
multissemidticos na formacdo de um sujeito-leitor critico e protagonista em
leitura.

A escolha dos géneros multissemiéticos fundamenta-se por tratar da
mistura de linguagens (verbal e ndo verbal) e os seus Varios signos que
constituem o processo de significacdo, os quais permeiam o mundo dos novos
leitores oriundos da era digital, sobretudo, por facilitar o despertar da curiosidade
e estimular a leitura.

A pesquisa tem como produto principal um material didatico que
nomeamos “Guia de Leitura” e sera acompanhado por este relatorio de pesquisa
gue organizar-se-a em cinco secdes. Na primeira, destacaremos a leitura e os
seus conceitos: sera abordada a concepcdo e os tipos leitura; o conceito de
letramento, multiletramentos; perspectivas textuais do leitor; estratégias de
leituras, os tipos e géneros textuais-discursivos, bem como as concepcdes de
leitura com base nos documentos oficias. Ja na segunda secédo, abordaremos
sobre o que propde a BNCC as novas matrizes de referéncia da Lingua
Portuguesa e, sobretudo, acerca dos textos multissemidticos: conceito,
estratégias, analises e interpretacdes. A terceira secdo faremos 0 percurso
metodoldgico. A quarta apresentara o Guia de Leitura: com as propostas de
didatizacdo dos textos multissemiéticos e as estratégias de leituras. E, para
finalizar o relatério de conclusdo do mestrado, na Ultima secdo serdo
apresentadas as consideracoes finais, referéncias e possiveis anexos.

Para corroborar todos os estudos dos capitulos da pesquisa, torna-se
necessario analisar algumas teorias e aprofunda-las, visando expandir o
conhecimento e adquirir novas analises e compreensdes. Somente assim, sera
possivel a busca por melhoria da pratica docente e do ensino-aprendizagem do
discente.

Esse estudo sera de cunho bibliografico, constituido, principalmente, de
livros e artigos de fontes seguras como objetos de analise para o0s
guestionamentos supracitados, 0s quais estdo fundamentados nas teorias que
abordam as concepcbes de letramento (Freire, 2006; Lajolo, 1994); o

Multiletramento e os géneros discursivos, sob as interfaces dos textos
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multissemidticos (Dionisio, 2011; Rojo, 2009; Rojo; Moura, 2012; Ribeiro, 2016;
Rojo; Barbosa, 2015; Coscarelli; Ribeiro, 2019); a definicdo de leitor, texto e dos
aspectos cognitivos da leitura (Kleiman, 2002; 2013) e estratégias de leituras
adequadas a cada género multissemiodtico (Solé, 2015) como importantes
contributos para um ensino-aprendizagem eficiente.

Fundamenta-se também em pressupostos que teorizam sobre
letramento digital (Wolf, 2019; Ribeiro; Coscarelli, 2010) contextualizadas ao
ensino de LP. Além disso, baseia-se em analises documentais que teorizam
sobre as interfaces das concepc¢des curriculares e as habilidades que devem ser
desenvolvidas pelos estudantes da Educacdo Basica, além de competéncias
relacionadas aos letramentos perante as diversas praticas sociais, a partir dos
documentos oficiais: Parametros Curriculares Nacionais (1998), Base Nacional
Comum Curricular (2017) e Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica — SAEB
(2019).

Passaremos agora, aos apontamentos sobre leitura e ensino de leitura

nas aulas de Lingua Portuguesa com o capitulo I.

SECAO |
LEITURA E SUAS TEIAS

O Letramento é um direito basico de todo cidadao brasileiro, o qual muda
toda a trajetdria da sua vida individual, desde a infancia a fase adulta. O patrono
da educacéao brasileira, Paulo Freire (2006, p.21), evidencia que o letramento
esté ligado a leitura, indo além da decodificacdo da palavra ou linguagem escrita
e se estende na leitura de mundo. Freire sustenta que “esta ‘leitura’ mais critica
da ‘leitura’ anterior menos critica do mundo possibilitava aos grupos populares,
as vezes em posicao fatalista em face das injusticas, uma compreensao diferente
da sua indigéncia”.

Sob essa perspectiva, |é-se para entender melhor o mundo que nos
circunda e para (con)viver em equidade. Lajolo (1994, p. 7) acrescenta que tal
ideia corrobora a formacé&o do circulo dialégico que ha entre leitura de mundo e
mundo da leitura. A autora salienta ainda que “ninguém nasce sabendo ler:
aprende-se a ler a medida que se vive. Se ler livros aprende-se nos bancos da

escola, outras leituras se aprendem por ai, na chamada escola da vida [...]".
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A partir da leitura de A importancia do ato de ler, de Paulo Freire (2006),
nota-se que ha um processo de interagdo entre os interlocutores — leitor, texto,
autor — durante o ato, correlacionando texto e contexto para a construcao de
significado. O leitor, por sua vez, conecta o0 que Ié com seu conhecimento de
mundo adquirido desde a infancia, por meio do acesso ao universo simbdlico,
através das manifestacfes afetivas com o outro, o0 meio e a cultura. Tal acao
ajuda a desenvolver algo crucial que é compreender o sentimento alheio,
transpassar a sua perspectiva e conhecer os sentimentos do outro.

Paralelo a isso, Grotta (2006) destaca que ha certa mistura entre o
cognitivo e o afetivo no processo de construgdo do conhecimento pelo sujeito e
na formagcdo de sua subjetividade, uma vez que os fenbmenos afetivos
possibilitam o acesso da crianca aos objetos culturais, dando origem a atividade
cognitiva. Tomando a leitura de textos como objetos culturais valorizados na
sociedade atual, pergunta-se: como um sujeito se constitui leitor? Pode-se
afirmar que o sujeito-leitor se constitui a partir da internalizacdo e qualidade
afetiva das relacfes sociais entre 0 sujeito e o texto, seja direta ou indiretamente,
ao longo da vida.

Muitos estudos recentes corroboram o fato de que nos dias de hoje os
adolescentes e jovens leem de forma fragmentada, ndo se prendem a leituras
longas e ocupam a maior parte do tempo livre com o uso da internet. A escola,
a todo instante, depara-se com sujeitos dinamicos, que se adaptaram facilmente
as esferas digitais e que passaram a ter acesso as informacfes de maneira
rapida e precisa. A internet apresentou aos sujeitos leitores uma gama de links
e abas para acessar o mundo digitalmente e de forma néo linear, através de
hipertextos, da multimodalidade e heterogeneidade de conteudo.

Diante dos obstaculos que encontramos perante a modernidade e suas
interfaces, verificamos que o professor, enquanto ser mediador do
conhecimento, deve trabalhar as questbes cognitivas de seus educandos
através das leituras de mundo e experiéncias pessoais dos mesmos, enfatizando
0s aspectos socioemocionais e sociodiscursivos implicados nesse aprendizado,
pois as relacdes que se estabelecem dentro e fora da sala de aula é fundamental
para a motivacao e realizacao do ato de ler e escrever.

O educador deve estar sempre em busca de novas praticas que

propiciem a melhoria da aprendizagem. E surpreendente, que apesar de
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estarmos na era tecnoldgica, percebemos educadores/as despreparados/as no
que tange a trabalhar ferramentas digitais. Verifica-se que, embora as
abordagens teoricas sejam diversas, as intervencdes didaticas sdo poucas.
Precisamos ser profissionais que se preocupem com uma educacao pautada no
conhecimento humano, em uma perspectiva de intervencdo social,
conhecimento em crescente movimento e expansao.

Rojo e Moura (2012) salientam a importancia de valorizar e trabalhar em
sala de aula as diversas culturas através de ferramentas da comunicacdo. A
partir de dois conceitos - multiculturalidade e multimodalidades -, o grupo

conceituou um novo termo: multiletramentos:

Diferentemente do conceito de letramentos (mdltiplos), que ndo faz
sendo apontar para a multiplicidade e variedade das praticas letradas,
valorizadas ou ndo nas sociedades em geral, o conceito de
multiletramentos — é bom enfatizar — aponta para dois tipos especificos
e importantes de multiplicidade presentes em nossas sociedades,
principalmente urbanas, na contemporaneidade: a multiplicidade
cultural das populacdes e a multiplicidade semidtica de constituicdo
dos textos por meio dos quais ela se informa e se comunica (Rojo;
Moura, 2012, p. 13).

Assim sendo, entendemos que o conceito de multiletramentos engloba
as producdes culturais que perpassam por diferentes esferas sociais, a partir de
textos dindmicos e que atravessam fronteiras, textos cheios de multiplicidade
semidtica, carregados de linguagens ou semioses, como a propaganda e tantos
outros. Sao textos contemporaneos, com imagens e recursos midiaticos e
tecnologicos diversos no que tange a sua producao cultural e de circulacao, e
possuem caracteristicas fundamentais, tais como: “a) Eles sao interativos, mais
gue isso, colaborativos; b) Eles fraturam e transgridem as rela¢des de poder [...];
e c) Eles sdo hibridos, fronteiricos, mesticos (de linguagens, modos, midias e
culturas)” (Rojo; Moura, 2012, p. 23). Em outro momento, um dos autores

supracitados discorre sobre o fato de que:

A multissemiose ou a multiplicidade de modos de significar que as
possibilidades multimidiaticas e hipermidiaticas do texto eletrénico
trazem para o ato de leitura: ja ndo basta mais a leitura do texto verbal
escrito — é preciso relaciona-lo com um conjunto de signos de outras
modalidades de linguagem (imagem estatica, imagem em movimento,
musica, fala) que o cercam, ou intercalam ou impregnam; esses textos
multissemioticos extrapolaram os limites dos ambientes digitais e
invadiram também os impressos (jornais, revistas, livros didaticos)
(Rojo, 2009, p.105-6, grifos da autora).
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O ato de ler, a partir da perspectiva dos multiletramentos, envolve a
andlise de muitas linguagens e ambientes, considerando que a leitura, além de
estar no texto impresso, é transmitida também pelo texto eletrénico, de forma
hibrida e multissemidtica, abarcando, assim, a pluralidade da linguagem e do
sentido do que se |, perante as praticas sociais.

Sob essa perspectiva, Rojo (2009) conclui que ensinar leitura hoje na
escola é trabalhar os multiletramentos com as leituras mdultiplas — a leitura de
mundo e a leitura da escola — por meio dos géneros discursivos multimodais,
diante do alto nivel de alcance em que circulam, com vistas a contribuir para a

pratica em sala de aula. Nesse sentido, a autora acrescenta:

Os letramentos multissemiéticos, ou seja, a leitura e a producdo de
textos em diversas linguagens e semioses (verbal oral e escrita,
musical, imagética [imagens estaticas e em movimento, nas fotos, no
cinema, no video, na TV], corporal e do movimento [ nas dancas,
performances, esportes, atividades de condicionamento fisico],
matematica, digital etc.), jA que essas mdultiplas linguagens e as
capacidades de leitura e producdo por elas exigidas sdo constitutivas
dos textos contemporaneos. [...] Por outro lado, é importante também
hoje abordar as diversas midias e suportes em que os textos circulam,
ja que hatempos o impresso e o papel deixaram de ser a principal fonte
de informacdo e formacgéo. Assim, impde-se trabalhar com os
impressos, mas também com as midias analdgicas (TV, radio, videos,
cinema, fotografia) e, sobretudo, com as midias digitais, jA que a
digitalizacéo € o futuro da informacéo e da comunicacao (Rojo, 2009,
p. 119).

Os desafios encontrados em sala de aula sdo muitos, pois a cada ano
nos deparamos com educandos/as que, ainda que possuam grandes habilidades
para lidar com a tecnologia e suas multimodalidades, apresentam sérias
deficiéncias de aprendizagem, principalmente no que tange ao ato de ler,
interpretar e compreender textos multissemioticos. Todo esse cenario de rapidez
e fluidez de acesso aos conhecimentos deveria significar resultados escolares
satisfatorios, onde os alunos apresentassem competéncias correspondentes ao
ano estudado. Porém, o que presenciamos em nossa pratica educacional séo
estudantes sem estimulo, desmotivados diante das abordagens de leitura, com
interpretacfes rasas e sem compreender com clareza o texto e seu contexto. O
desinteresse pelas questbes que envolvem a escola e o ensino € bastante
evidente. Isso se deve, também, a falta de atuacao familiar. Entretanto, sabe-se
que as condicbes materiais das familias ndo sao ideais e, na maioria, sé&o

precarias. E um desafio formar leitores dentro do contexto familiar.
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Diante dessa constatacdo, cabe a escola o papel fundamental na
construcdo de leitores, pois ja h4 uma associacao de espaco onde se ensina a
ler e onde politicas publicas sdo aplicadas. Além disso, deve-se seguir como
referencial das praticas pedagogicas a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

gue decorre no ambito da leitura que:

O Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da
interacdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com o0s textos escritos,
orais e multissemidticos e de sua interpretacédo, sendo exemplos as
leituras para: fruicdo estética de textos e obras literarias; pesquisa e
embasamento de trabalhos escolares e académicos; realizacdo de
procedimentos; conhecimento, discusséo e debate sobre temas sociais
relevantes; sustentar a reivindicacdo de algo no contexto de atuagéo
da vida publica; ter mais conhecimento que permita o desenvolvimento
de projetos pessoais, dentre outras possibilidades (BNCC, 2018, p. 71).

Portanto, deve-se trabalhar atividades que estimulem a reflexdo, o
pensamento autbnomo, a interlocugdo, de maneira clara, dinamica e
estimulante. A prética escolar, na formagéo de leitores, ndo pode estagnar na
decodificacdo do texto, como vem ocorrendo, pois este € apenas o estagio inicial
da leitura e, sozinho, ndo favorece a contemplacdo da leitura profunda,
referenciada por Wolf (2019); o que vem depois € um raciocinio inferencial de
cognicao do texto.

No decurso do aprendizado da leitura, o/a leitor/a aciona,
simultaneamente, diferentes mecanismos que lhe possibilitam entender o texto,
ainda que o faga inconscientemente, como enfatiza Kleiman (2002, p. 2), quando
ela diz que o ato de ler “[...] € um processo que se evidencia através da interacao
entre os diversos niveis de conhecimento do leitor: 0 conhecimento linguistico; o
conhecimento textual e o conhecimento de mundo.” Dito isso, ler vai muito além
de decodificar simbolos e ndo se resume em um ordenado aleatdrio de frases.

O processo de leitura deve ter, por finalidade, a construcao de sentido por
parte do leitor que, ao ler, deve observar 0s contextos situacionais e de
significacdo podendo, assim, compreender nas entrelinhas, extrair ou criar o
duplo sentido do/no texto, entender mensagens metaféricas nos textos
multimodais, com suas construgdes feitas através do uso de letras e imagens e
signos, cujas significacdes sdo, em sua maioria, de cunho reflexivo e critico.

Sendo assim, o leitor, enquanto sujeito ativo, que realiza sua leitura

através da utilizacdo/interacdo dos trés niveis supracitados, tem total liberdade
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para extrair do texto os sentidos ocultos ou mesmo construir novos significados,
aceitando sua esséncia ou contrapondo-se a ela. A interacdo desses
conhecimentos é, portanto, a chave para a obtencao do entendimento da palavra
escrita, da descoberta do novo, do inesperado, e até mesmo de novos sentidos
ao que ja esta posto e interpretado.

Convém lembrar que estas sdo habilidades cognitivas da leitura, as
quais permitem ao sujeito fazer inferéncias sobre aquilo que |&, ao avaliar se o
que leu é verdadeiro ou ndo. Queremos que nossas criancas analisem textos
diversos criticamente, no sentido de contribuir para uma sociedade auténtica e
democrética, que pensa fora de si mesma e nado aceita tudo que esta escrito ou
que é dito. Tais habilidades urgem em virtude do cenario atual, onde um turbilhdo
de informacgBes chega instantaneamente, cabendo a cada um analisar a sua
veracidade.

Ao abordar a complexidade do ato de ler, o designio nédo é realcar a
dificuldade de tal tarefa, mas, como afirma Kleiman (2013), enseja-se
transformar a pratica dagqueles que ensinam e modelam um relacionamento com
o texto trabalhado, que é, sobretudo, o professor de LP, uma vez que
reconhecida as caracteristicas e dimensdes do processo de leitura, mais
simples, natural e prazerosa serdo as estratégias de engajamento e formacao
de leitores competentes.

Entretanto, € preciso defrontar a nocdo de texto advinda do professor,
visto que, nestes tempos, ndo € mais aceitavel pensar na ideia de texto limitado
apenas aos aspectos linguisticos, uma vez que elementos de modalidades néo
verbais (multimodais), juntamente com o verbal, constituem um processo de
significacdo (multissemiose) dando origem aos textos multissemioticos, que
fazem da leitura um processo comunicativo, dindmico, imprevisivel, ndo linear e
diversificado entre sujeito-leitor e autor em um contexto situacional. Sendo

assim:

Os géneros seriam, assim, artefatos (instrumentos),
sociocognitivamente construidos, com base nos quais o sujeito se
orienta ao projetar o jogo de imagens entre 0s interlocutores e 0 espaco
e o tempo da interacdo e ao textualizar (Guimardes; Machado;
Coutinho, 2007, p.58).
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Com o avanco tecnoldgico, grande parte do nosso alunado cresceu em
meio a moderniza¢do do acesso as informag6es mundiais, através da internet,
com apenas um clique no celular ou computador. Nunca se leu tanto como
atualmente, diante da facilidade a acessibilidade aos mais diversos tipos de
texto. No entanto, o que presenciamos nas escolas sdo alunos que, em sua
maioria, ndo se prendem por muito tempo a textos longos, que apresentam
dificuldades na andlise critica de simples dados ou imagens em textos
multissemidticos. Isso se deve, sobretudo, ao fato de ndo estarem aproveitando
a diversidade de leituras para o proprio desenvolvimento.

A escola deve priorizar agbes motivadoras e incentivadoras para a
atividade da leitura, visando o estabelecimento de conhecimentos prévios
atrelados aos saberes que serdo adquiridos através da formacéo estudantil,
conseguindo, dessa maneira, formar leitores responsivos, com compreensao
critica e consciente, pois a leitura concede base para a escrita e, por
conseguinte, o desenvolvimento intelectual como um todo, sendo de suma
importancia na vida de todo ser humanao.

Outrossim, enquanto instituicdo democratica, a escola deve estabelecer
as suas estratégias de leitura, selecionar criteriosamente seus materiais
didaticos, refletir sobre seus procedimentos e  possibilitar o
desenvolvimento/constru¢édo de habilidades leitoras. E crucial que auxilie os
seus professores em suas praticas pedagadgicas, e este, enquanto mediador do
conhecimento e das praticas de leitura, deve estimular o ato de ler,
primeiramente, tendo o habito de leitura para, depois, motivar os seus alunos.
Como salienta Lajolo (2002, p.108):

A discussdo sobre leitura, principalmente sobre a leitura numa
sociedade que pretende democratizar-se, comec¢a dizendo que 0s
profissionais mais diretamente responsaveis pela iniciacdo na leitura
devem ser bons leitores. Um professor precisa gostar de ler, precisa ler
muito, precisa envolver-se com o que |é (Lajolo, 2002, p.108).

Cabe ao professor/a, através de suas aulas e de suas proprias praticas
de leitura, refletir, discutir, incentivar os seus alunos a construirem significados
criticos e a tomarem decisdes perante suas vivéncias e experiéncias.

A leitura possui multiplas fungbes, nos transmite saber, nos causa
emocao, inquietacdes, consolida-se como uma atividade carregada de

conhecimento de mundo, de si, da vida, da memoéria de cada sujeito. Ela se
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constroi e se configura dentro do contexto social, das convencgdes. Por isso, €
imprescindivel que o ambiente escolar e, principalmente os docentes de LP,
intensifiqguem e inovem acgdes e estratégias para desenvolver e melhorar a leitura
de seus alunos, partindo dos textos multissemidticos, visto que sdo mais
atrativos e estdo aparecendo com mais constancia em avalia¢cbes nacionais,
visando assim, uma melhor formacao leitora, conseguinte a adequada qualidade
do ensino.

A leitura nos suportes impressos nao pode e ndo deve ser abolida, nem
em sala de aula nem em outros ambientes de leitura, visto que essa forma de
leitura ainda € a que condiz com a realidade da quase totalidade dos nossos
alunos, das nossas escolas. Mas também ndo podemos e ndo devemos
entender que o ensino da leitura se restrinja ao uso de material impresso, pois
0s suportes digitais, embora ndo facam parte adequadamente da realidade do
nosso sistema de ensino, sdo mais atrativos e relevantes para os jovens e
pertencem a realidade de muitos deles.

O mérito a se discutir aqui ndo € sobre qual suporte ou formato de leitura
€ o melhor, mais eficiente, mas a necessidade de que haja a interligacao entre
essas possibilidades do ensino de leitura.

A complexidade que envolve o ensino da leitura propiciou o
desenvolvimento de pesquisas sob diferentes correntes tedricas acerca desse
tema, sendo também complexa a apropriacdo de todas essas teorias por parte
dos educadores. Entretanto, € necessario que estes busquem se inteirar sobre
os diferentes estudos e teorias sobre os processos envolvidos no ensino da
leitura, porque ndo havendo um modelo pronto, Unico e infalivel de se realizar
esse ensino, faz-se necessario conhecer as teorias para adequa-las as
diferentes realidades escolares, buscando aplicar o que cada uma traz de
positivo e eficiente no ambito da aprendizagem leitora: a leitura de mundo.

Ao considerar pesquisas que orientam o0 ensino da leitura sob a
perspectiva de formacao para a cidadania, esse estudo se inspira em diferentes
teorias que abordam as concepcdes de leitura e letramento; o Multiletramento e
0s géneros discursivos; as interfaces dos textos multissemioticos; a definicdo de
leitor e dos aspectos cognitivos da leitura como importantes contributos para um
ensino-aprendizagem eficiente. Baseia-se, também, em pressupostos que

teorizam sobre letramento digital e as conexfes com o0 ensino da leitura,
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sobretudo, as estratégias de leitura como importantes instrumentos de
facilitacao, a fim de contribuir para o engajamento e constru¢ao do sujeito-leitor.

Partindo das inquietacbes que permeiam o processo de ensino-
aprendizagem da leitura, suas deficiéncias, exigéncias e possiveis solucoes,
buscamos averiguar como 0s géneros multissemiéticos podem colaborar na
melhoria das praticas de leitura, na perspectiva dos multiletramentos, para
construcdo do sujeito-leitor critico, protagonista, proficiente, com habilidades e
competéncias requisitadas na matriz de LP do ensino fundamental II, a fim de
possibilitar um desempenho adequado dos alunos do 9°, na prova SAEB e
demais avaliacbes que dispdem de textos multissemidticos para a leitura e

compreensao.

SECAO II

O QUE PROPOE A BNCC AS NOVAS MATRIZES DE REFERENCIA DA
LINGUA PORTUGUESA

E muito comum encontrarmos uma crianca se divertindo diante de uma
tela de celular, seja vendo um video, jogando ou interagindo com outras pessoas.
Esta cena € muito comum, mas vale trazermos o seguinte apontamento: como
iSSO se processa no campo da linguagem contemporanea?

Sobre isso, a Base Nacional Comum Curricular (2018) diz que,

As praticas de linguagem contemporaneas ndo sé envolvem novos
géneros e textos cada vez mais multissemiéticos e multimidiaticos,
como também novas formas de produzir, de configurar, de
disponibilizar, de replicar e de interagir. As novas ferramentas de
edicdo de textos, audios, fotos, videos tornam acessiveis a qualquer
um a producéo e disponibiliza¢é@o de textos multissemidticos nas redes
sociais e outros ambientes da Web. Ndo sé é possivel acessar
conteudos variados em diferentes midias, como também produzir e
publicar fotos, videos diversos, podcasts, infograficos, enciclopédias
colaborativas, revistas e livros digitais etc (BRASIL, 2018, p.68).

Essa multiplicidade de elementos que se materializam na construgcao e
leitura de um texto se inserem no campo dos géneros multissemioticos.
Carmelino (2015, p. 22) diz que “os textos multimodais ou multissemioticos séo
0S que apresentam em sua constituicdo diferentes elementos, como por

exemplo, cor, movimento, musica, tamanho da letra, video, signos icénicos”.
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Partindo disso, com o advento das novas tecnologias digitais da
informagé&o e da comunicacgéo, a producgéo e a leitura de textos em sala de aula
podem ser menos cristalizados, inserindo-se em um campo de multiletramento
dindmico e efetivo que contemple as reais praticas sociais, potencializando uma
aprendizagem mais significativa.

Sobre isso, Souza (2014) diz que,

Diante dos avancos tecnolégicos e das possibilidades criadas
cotidianamente pelos meios digitais disponiveis para se estabelecer a
comunicacdo, faz-se urgente perceber os nossos educandos como
atores protagonistas na constru¢do de saberes significativos,
reconhecendo o lugar que eles ocupam como produtores de
conhecimento em novas midias (Souza, 2014, p.1477).

E essa construcdo de conhecimento deve borrar as concepgdes do
ensino formal, moldando ac¢des cada vez mais repletas de intencionalidade,
criticidade e reflexdo sobre o0 que se produz e se consome na sala de aula, ou
seja, desnudar o texto, fazendo com que ele seja bem mais do que signos frios
e estagnados em uma folha de papel. Com isso, o género multissemidtico
proporciona uma aprendizagem dialégica e menos formalista. Ele amplia o
campo das percepcdes e essa ampliacdo favorece o processo de assimilacéo e
compreensao daquilo que é exposto. Além disso, o contato com tecnologias é
fundamental para que o os sujeitos desenvolvam mdltiplas semioses.

De acordo com Dionisio (2008),

Imagem e palavra mantém uma relagdo cada vez mais proxima, cada
vez mais integrada. Com o advento de novas tecnologias, com muita
facilidade se criam novas imagens, novos layouts, bem como se
divulgam tais criagcbes para uma ampla audiéncia. Todos 0s recursos
utilizados na construgdo dos géneros textuais exercem uma fungéo
retorica na construcao de sentidos dos textos. [...] Representacédo e
imagens ndo sdo meramente formas de expresséo para divulgacdo de
informacdes, ou representacdes naturais, mas séo, acima de tudo,
textos especialmente construidos que revelam as nossas relagées com
a sociedade e com o que a sociedade representa (Dionisio, 2008, p.
132).

Em face disso, as novas tecnologias de informacdo e comunicacéo
exigem dos estudantes novas habilidades leitoras, e isso faz com que o género
multissemiético assuma um papel de grande relevancia na perspectiva do
multiletramento.

Sobre isso, Rojo (2009) diz que,
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O conceito de letramentos multiplos é ainda um conceito complexo e
muitas vezes ambiguo, pois envolve, além da questdo da
multissemioses e ou multimodalidade das midias digitais que lhe deu
origem, pelo menos duas facetas: a multiplicidade de praticas de
letramento que circulam em diferentes esferas da sociedade e a
multiculturalidade, isto é, o fato de que diferentes culturas locais vivem
essas praticas de maneira diferente (Rojo, 2009, p. 108-109).

Diante do que pontua a autora, vale dizer que ao abordar o género
multissemidtico, é quase impossivel dissociar as arenas do letramento e do
género em questdo, uma vez que um se imbricam na construgdo de um
conhecimento de multiplas semioses.

No entanto, ao abordar os textos multissemioticos e os multiletramentos,
€ preciso adentrar no campo dos géneros discursivos. Esses imersos em
estudos e conceitos heterogéneos que se debrucam sobre os processos
enunciativos dos distintos sujeitos.

Mesmo com uma gama de estudos acerca dessa tematica, esta secéo
se debruca na perspectiva de Bakhtin (2003). Ele diz que o ato comunicativo se
insere nos géneros do discurso, promovendo um infinito repertério de linguagem.
Reportoério carregado de objetivos e de intencionalidade diversas que se referem
as especificidades do enunciado.

Todavia, diante do que é colocado por estudiosos e pesquisadores do
campo da linguagem, Bakhtin ndo € o patrono do termo género do discurso, pois
Aristételes ja havia empregado o termo género para se referir a forma, ao estilo
e a gramatica.

De acordo com Rojo (2008),

Aristoteles chega a realizar uma verdadeira gramatica das formas da
lingua, indo dos fonemas (ditos letras) a frase e as metaforas e
neologismos, de maneira a tratar das formas linguisticas envolvidas na
elocucdo. Em termos bakhtinianos, poderiamos dizer que a Poética
aristotélica dispensa consideravel aten¢céo a forma composicional e ao
estilo (Rojo, 2008, p. 82- 83).

Contudo, mesmo em face dessa informacgéo, ndo ha como desatrticular
a linha de pesquisa e as variadas contribuicdes bakhtinianas no campo da
linguistica. Para além disso, esta se¢cdo ndo pretende aprofundar os discursos

sobre a historicidade do género ou articular uma ideia acerca de seus
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precursores, uma vez que 0 mais importante sédo as reflexdes que se fazem no
campo da referida tematica.
Nisso, analisemos o que diz Bakhtin (2003),

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e
escritos) concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou
daquele campo da atividade humana. Esses enunciados refletem as
condicdes especificas e as finalidades de cada referido campo nao s6
por seu conteudo (tematico) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela
selegdo dos recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua,
mas, acima de tudo, por sua construgdo composicional. [...]
Evidentemente, cada enunciado particular é individual, mas cada
campo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente
estaveis de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso.
(Bakhtin, 2003, p. 261-262).

Nesse sentido, o enunciado verbal ou ndo faz parte da comunicacéo, ou
seja, é a concretude do discurso. Isso faz com que exista a reciprocidade entres
os interlocutores. Isso faz com que entendamos que ndo ha um sujeito passivo
no ato enunciativo, pois quem ouve alguma informacéo, consequentemente, ira
aceitd-la, completi-la ou contesta-la com base em seus conhecimentos de
mundo.

Segundo Rojo e Barbosa (2015),

E nos géneros do discurso que relacionaremos as variadas formas de
exposicdo cientifica e todos os modos literarios (desde o ditado até o
romance volumoso). Ficariamos tentados a pensar que a diversidade
dos géneros do discurso é tamanha que nao ha e ndo poderia haver
um terreno comum para seu estudo: com efeito, como colocar no
mesmo terreno de estudo fendmenos tdo dispares como a réplica
cotidiana (que pode reduzir-se a uma Unica palavra) e o romance (em
varios tomos), a ordem padronizada que é imperativa ja por sua
entonacao e a obra lirica profundamente individual etc.? A diversidade
funcional parece tornar os tragcos comuns a todos os géneros do
discurso abstratos e inoperantes (Rojo; Barbosa, 2015, p. 37).

Isso faz com que entendamos que ha uma infinidade de géneros
discursivos, pois sua construgdo esta vinculada as agées humanas. Essas acoes
se fazem nas relac¢des sociais, histéricas, espaciais e dialdgicas. Melhor dizendo,
nao ha como construir uma lista de géneros ou cristaliza-los em um Gnico campo
do conhecimento, pois ndo ha como estancar o que esta em constante processo
de transicéao.

Segundo Marcuschi (2008),



23

[...] os géneros ndo sdo entidades formais, mas sim entidades
comunicativas em que predominam os aspectos relativos a fungdes,
propositos, acdes e conteldos. [...] Resumidamente, poderia dizer que
0s géneros sao entidades:

a) dinamicas

b) histéricas

C) sociais

d) situadas

€) comunicativas

f) orientadas para fins especificos

g) ligadas a determinadas comunidades discursivas

h) ligadas a dominios discursivos

i) recorrentes

j) estabilizadas em formatos mais ou menos claros

(Marcuschi, 2008, p. 159).

Dito isso, podemos entender que esta listagem traz os seguintes
aspectos do género discursivo: movimentacdo e ambientacdo comunicativa
entre os interlocutores; transformacdes linguisticas oriundas dos fatores
histdricos e sociais; especificidade e intencionalidade na producgéo do discurso;
constancia e objetividade dialdgica.

Em face dessas reflexdes, entendemos que a linguagem opera em um
campo de interacdo verbal e textual, e essa interagdo atravessa distintos
sujeitos. Esses que estao repletos de subjetividades evidenciadas nos discursos,
ou seja, a linguagem nao € um mecanismo acabado e pronto para ser utilizado.

Entdo, por conta da infinitude dos géneros, Bakhtin (2003) ndo se
preocupou em especifica-los ou listd-los em imensuraveis categorias, mas 0s

esbocou em primarios e secundarios.

Os géneros discursivos secundarios (complexos — romances, dramas,
pesquisas cientificas de toda espécie, os grandes géneros
publicisticos, etc.) surgem nas condi¢des de um convivio cultural mais
complexo e relativamente muito desenvolvido e organizado
(predominantemente o escrito) — artistico, cientifico, sociopolitico, etc.
No processo de sua formacao eles incorporam e reelaboram diversos
géneros primarios (simples), que se formaram nas condi¢cdes da
comunicacdo discursiva imediata. Esses géneros primarios, que
integram os complexos, ai se transformam e adquirem um carater
especial: perdem o vinculo imediato com a realidade concreta e os
enunciados alheios: por exemplo, a réplica do didlogo cotidiano ou da
carta no romance, ao manterem a sua forma e o significado cotidiano
apenas no plano do conteldo romanesco, integram a realidade
concreta apenas através do conjunto do romance, ou seja, como
acontecimento artistico-literario e nao da vida cotidiana. No seu
conjunto o romance € um enunciado, como a réplica do dialogo
cotidiano ou uma carta privada (ele tem a mesma natureza dessas
duas), mas a diferenca deles é um enunciado secundario (complexo)
(Bakhtin, 2003, p.263-124).
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Nesse sentido, os géneros primarios se referem a comunicacéo coloquial
que transita no cotidiano dos sujeitos, que se faz de modo imediato, simples e
sem tantas formalidades. Tomemos como exemplo a conversagao entre as
senhoras que se encontram na fila do supermercado; no bilhete escrito com tanto
fervor ao primeiro amor; na carta direcionada ao filho ausente.

J& os secundérios estdo no campo da formalidade, geralmente, surgem
no campo textual. Podemos lembrar do romance lido em uma tarde ociosa; do
artigo escrito para uma revista cientifica; da palestra elaborada para um grupo
especifico de pessoas; do roteiro elaborado para o teatro ou cinema.

Em face desses exemplos, € preciso ressaltar que ndo ha géneros mais
Oou menos importante, uma vez que o nivel de construcao e interlocucdo de cada
segmento possui objetivos e intencionalidades proprias. Além disso, ndo ha
como categoriza-los em face de sua natureza enunciativa.

Apbs esses apontamentos sobre o género discursivo, vale pensarmos o
seguinte: como analisar, interpretar e buscar estratégias para a aplicabilidade
dos textos multissemioticos na sala de aula? Antes de discutimos sobre isso,
precisamos refletir, mesmo que em brevidades, sobre o papel da escola no
campo da linguagem.

De acordo com as Orientagcdes Curriculares Nacionais, Linguagens,

cbdigos, e suas tecnologias (2006),

[...] A escola que se pretende efetivamente inclusiva e aberta a
diversidade ndo pode ater-se ao letramento da letra, mas deve [...]
abrir-se para os multiplos letramentos, que envolvendo uma enorme
variacdo de midias, constroem-se de forma multissemi6tica e hibrida
[...]. Essa postura é condi¢do para confrontar o aluno com préticas de
linguagem que o levem a formar-se para o mundo do trabalho e para
cidadania com respeito pelas diferencas no modo de agir e de fazer
sentido (BRASIL, 2006, p. 29).

Como ja mencionado, condicionar o ensino da lingua portuguesa a
leitura, interpretacdo e producdo de textos sem outros reportorios que
enriqguecam, auxiliem e proporcione diferenciados entendimentos, € o mesmo
gue construir uma aprendizagem em desnivel com a sociedade contemporanea,
essa que nao concebe o texto como uma cadeia de signos isolados e frios.

De acordo com Souza (2014),
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Diante dos avancos tecnolégicos e das possibilidades criadas
cotidianamente pelos meios digitais disponiveis para se estabelecer a
comunicacao, faz-se urgente perceber os nossos educandos como
atores protagonistas na construcdo de saberes significativos,
reconhecendo o lugar que eles ocupam como produtores de
conhecimento em novas midias (Souza, 2014, p.1477).

Esses saberes significativos so se fardo reais quando o texto e seus
mecanismos de enunciacdo forem construidos e analisados no campo das
multissemioses, uma vez que se debrucar sobre uma atividade com multiplos
recursos de leitura expande as arenas do entendimento.

Ferreira e Villarta-Neder (2017) pontuam que,

Com a disseminagéo das tecnologias, 0os géneros discursivos foram
reconfigurados, assumindo novos formatos estruturais e novas formas
de organizagéo. Desse modo, 0s textos conjugam modalidades (fala,
escrita, imagens) e semioses (cores, sons, diagramacdo, planos,
movimentos etc.), demandando do leitor novas habilidades para a
depreenséo dos elementos e das combinacdes signicas que participam
do processo de producao dos sentidos. Assim, identificar os elementos
gue concorrem para a progressao tematica em textos multimodais e a
constituicdo dos diferentes sujeitos que integram o evento enunciativo
se apresenta como um procedimento necessario para o
aperfeicoamento de habilidades de leitura, em que sejam considerados
os diversos recursos escolhidos pelo produtor de texto, bem como o
contexto da enunciag&o (Ferreira; Villarta-Neder, 2017, p. 69).

As novas habilidades de compreensao abordadas pelo autor se inserem
no campo dos elementos que edificam o texto, uma vez que a imagem, o som,
as formas, as cores, a havegacao em rede e 0os demais mecanismos presentes
corroboram para a analise de todo o conjunto enunciativo, acionando todo o
repertério leitor, adentrando inclusive, no processo de retextualizacdo, ao
analisar e alterar o texto existente, criando uma nova interpretacdo sobre
diferentes perspectivas leitoras, objetivando a adicdo, remocao ou alteracao de
especificidades no texto original. Sobre isso, Marcuschi (2001) aborda a
retextualizacdo como um processo complexo com envolvimento de diferentes
habilidades e conhecimentos, sobretudo, na escrita e na compreensao de textos.
Além disso, o autor destaca a importancia desse processo COmMO recurso
pedagogico e didatico no ensino da leitura e escrita.

Partindo disso, podemos construir estratégias para a andlise e
interpretacdo de um video, a escuta de um determinado som, a interagdo em

uma péagina da Web, a identificagdo dos recursos de um aplicativo de conversa
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ou a compreensdo de um grafico com o objetivo de dinamizar a percepcéo
leitora, fomentando o campo dos multiletramentos.

Dessa feita, em uma aula onde o professor decida trazer um gréfico dos
resultados de uma determinada atividade avaliativa, ele devera acionar multiplos
elementos como cores, formas, nimeros, letras e icones que auxiliardo na leitura
dos supostos resultados. Nisso, ele lancard mao de estratégias tecnoldgicas que
facilitardo a interpretacdo e a compreensao de sua proposta leitora.

Diante do que fora abordado nesta secéo, ficou evidente que com o
surgimento das novas tecnologias foi preciso expandir o campo das habilidades
leitoras para que as cores, icones e demais formas presentes no texto
coadunassem com o novo modelo de concebé-lo. Abordou ainda que o género
discurso ndo cabe em si, pois ele atravessa todo ato comunicativo com seus
objetivos e intencionalidades. Por fim, pontuou que a sala de aula deve borrar a
concepcao formalista de ensino, promovendo analises, interpretacfes e

estratégias que contemplem as multiplas semioses.

SECAO Il

O PERCURSO METODOLOGICO

O ato de pesquisar € de fundamental importancia ao docente que busca
caminhos para o conhecimento e o ensino de qualidade em virtude das novas
demandas do cenario educacional hodierno. Com o olhar sempre voltado as
inquietacdes, desafios e curiosidade acerca de uma temética. Do ponto de vista
de Gil(2007), a pesquisa é definida como:

(...) procedimento racional e sistemético que tem como objetivo
proporcionar respostas aos problemas que sdo propostos. A pesquisa
desenvolve-se por um processo constituido de varias fases, desde a
formulagdo do problema até a apresentacdo e discussdo dos
resultados (Gil, 2007, p. 17).

A partir desta concepcéao é valido pontuar que a pesquisa abrange varias
etapas e o planejamento metodologico € um dos caminhos para se obter o éxito
nos resultados. No presente estudo, trilhamos uma investigagcao direcionada a
problematica socioeducacional referente a construcao do sujeito-leitor, em busca

de resposta aos questionamentos sobre a dificuldade encontrada no ensino e
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aprendizado da leitura de textos multissemioticos por professores e alunos,
respectivamente, do 9° ano do ensino fundamental Il, uma vez que, mesmo com
tantas pesquisas realizadas sobre o0 assunto, o problema persiste.

Em face disso, o presente trabalho tem como respaldo a pesquisa
bibliografica, através de analise de teorias e dados, de forma a desenvolver e
aprimorar o tema abordado e, sobretudo, tentar solucionar o problema verificado.

No que concerne a pesquisa bibliogréfica, Fonseca (2002, p. 32) explicita
que ela é realizada tendo por base o levantamento de referenciais tedéricos ja
analisados e publicados, seja em meios escritos fisicos ou eletrénicos. Levando
em consideracdo esses aspectos, a pesquisa bibliografica foi substancial para
esse trabalho, sendo ele um instrumento investigativo respaldado por teorias,
dados e fontes ja analisadas e comprovadas anteriormente, voltado a ampliar
conhecimentos epistemoldgicos capazes de tornar os resultados com a
cientificidade que exige a academia, para entendermos 0s pressupostos tedricos
que abordam concepcdes de leitura, letramento e textos multissemiéticos.

Vale ressaltar também, o uso da pesquisa qualitativa, que objetiva
descrever os aspectos e fendbmenos sociais, historicos, a fim de compreender os
processos, 0 avaliador trabalha com os acontecimentos e observagao e
interpretacéo das diferengas entre o mundo social e o mundo natural, em busca

de resultados mais auténticos, conforme a visdo de Gerhardt & Silveira:

“As caracteristicas da pesquisa qualitativa s&o: objetivagdo do
fenbmeno; hierarquizacdo das acdes de descrever, compreender,
explicar, precisdo das rela¢des entre o global e o local em determinado
fenbmeno; observancia das diferencas entre 0 mundo social e 0 mundo
natural; respeito ao carater interativo entre os objetivos buscados pelos
investigadores, suas orientacdes tedricas e seus dados empiricos;
busca de resultados os mais fidedignos possiveis; oposi¢cdo ao
pressuposto que defende um modelo Unico de pesquisa para todas as
ciéncias” (Gerhardt & Silveira 2009, p. 32).

Dessa maneira, faz-se necessario o desenvolvimento de estratégias
para explorar a leitura dos varios textos multissemioticos nos quais os alunos
séo expostos no seu dia a dia, de forma a contribuir na formacgéo leitora e no
nivel de proficiéncia da lingua. Dado o0 exposto, objetivou-se nesse trabalho
pontuar a leitura interativa como uma atividade significativa e necessaria,
analisar por que encontramos alunos dos anos finais do ensino fundamental Il

com leituras deficientes, abaixo do nivel de proficiéncia adequado. Além disso,
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compreender a importancia dos multiletramentos e dos textos multissemioticos
como instrumento pedagdgico e de estimulo para um ensino significativo.
Tendo em vista a natureza da pesquisa e seus objetivos, o trabalho em
questdo visa adquirir e oferecer novos conhecimentos a partir de verdades
universais e sem necessaria aplicacao pratica. Em virtude disso, fizemos alguns
levantamentos descritivos de andlises e resolugbes da problematica, como

descrito por Vianna (2001):

O presente estudo que também é baseado na pesquisa qualitativa, tem
caracter descritivo, pois: utiliza procedimentos descritivos, pois seus
dados ndo sdo numéricos, mas palavras, imagens e outros, sempre
analisados em sua riqueza de relac¢des, no que traduzem do problema
pesquisado (Vianna, 2001, p. 123).

Tal pesquisa descritiva exige do investigador uma série de informacdes
para andlise. Esse levantamento pretende descrever os fatos e fenébmenos de
determinada realidade. Como corpus da pesquisa escolhemos o género
“tirinhas”, por ser um tipo de texto multissemiético frequentemente encontrado
na prova SAEB e de grande atratividade ao aluno. Utilizaremos a metodologia
qualitativa, que enveredara por uma pesquisa bibliografica, utilizando, como
suporte os métodos descritivo e documental, embasando-nos em textos teéricos
e documentos oficiais para analisar, interpretar e compreender elementos
multissemiéticos em atividades e questdes de avaliacdes de desempenho, a fim
de corroborar a nossa hipétese de que os alunos do 9° ano do ensino
fundamental Il apresentam dificuldades na leitura, interpretacdo e compreensao
de textos multissemioticos, visto que o nivel de proficiéncia em lingua materna,
verificado pela prova SAEB dos anos anteriores ndo € o adequado, com base na
matriz de Lingua Portuguesa e de acordo com os indices do IDEB - segundo
dados do MEC/Inep (2019) relacionados aos anos 2013 a 2019 - que
permanecem abaixo da média esperada.

Assim, é posto a educadores e pesquisadores da area de LP o desafio,
no sentido de repensar e avaliar as praticas de ensino aplicadas em sala de aula,
para proporcionar um multiletramento a essa nova geracdo de educandos,
ancorados em géneros discursivos multissemioticos, ativando 0s seus
conhecimentos prévios para a producdo de inferéncias e direcionando-os a
leitura ndo s6 de textos escritos, como também de imagens, audios, cores,

expressoes faciais, graficos, dentre outros elementos constituintes do processo
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interativo de ensino-aprendizagem significativo a todos 0s sujeitos envolvidos e
aumentando o nivel nas avalia¢cdes de desempenho nacionais.

Além disso, fizemos a leitura e reflexdo dos documentos oficiais - Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) e Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa do Sistema de Avaliacao
da Educacao Basica (SAEB) - acerca da leitura. Em seguida selecionamos textos
multissemidticos de géneros discursivos tirinhas, em circulagdo nos simulados
da prova SAEB, com tematicas politicas, econbmicas e culturais, para que
possamos tracar estratégias de leitura, eficazes na construcdo do leitor critico.
Conseguinte, analisamos os textos tracando as estratégias de leitura adequadas
ao género multissemiético.

Por fim, construimos um Guia de Leitura, com as estratégias de analise
textual, voltado para o auxilio de professores de LP do 9° do ensino fundamental
Il, para que estes incluam essas orientagdes em suas praticas de ensino-
aprendizagem da leitura, no sentido de diminuir as dificuldades dos alunos no
ato de ler, interpretar e compreender os textos multissemioticos, confirmando a
nossa hipétese de que quanto menor a dificuldade no processo de leitura, maior
serd o desempenho do sujeito-leitor.

Passemos para a descricdo do Guia de Leitura para auxiliar nossos
colegas professores de Lingua Portuguesa no cotidiano escolar, sendo essa uma
possibilidade de melhoria de estratégias de ensino-aprendizagem para formacéo

leitora de nossos alunos.



Secéo IV - GUIA DE LEITURA

Guia de leitura

GENERO TIRINHA
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PREFACIO

Este guia foi elaborado com o objetivo de dinamizar as aulas de lingua
portuguesa, trazendo caminhos que auxiliem os professores na construcao de
uma leitura dinamica, reflexiva e critica. Elementos essenciais para 0
desenvolvimento de estudantes autbnomos, com distintos pontos de vistas e que
encontrem caminhos para além da simples decodificacao de signos engessados.

E sabido que a leitura possibilita o entendimento do mundo, mas o que
podemos esperar de seu ensino encabecado, unicamente, pelo tradicionalismo?
Como fazer da leitura um momento de dinamismo e discussdo? Sera que
promover o antes, o durante e o depois da leitura pode fomentar novas
habilidades? As respostas para tais questionamentos podem ser encontradas no
chdo da sala de aula, onde nos deparamos diariamente com multiplos sujeitos.

Em face dessa realidade, este guia ganhou forma, pois ele partiu de
minhas experiéncias e de tantos outros. Experiéncias que foram se moldando
frente as dificuldades encontradas na promogéo de uma pratica leitora efetiva e
intencional. Pratica voltada na concepgao de que a construcdo de leitores requer
estratégias especificas, pois, dentre 0s conhecimentos produzidos na escola, a
leitura ocupa lugar de destaque.

Conforme Paulo Freire (2001, p. 11) “[...] a compreenséo critica do ato
de ler, € aquela que ndo se esgota na decodificagdo pura da palavra escrita ou
da linguagem escrita, mas que se antecipa e se alonga na inteligéncia do
mundo”. Isso nos leva ao entendimento de que os conhecimentos prévios do
leitor sempre serdo acionados, uma vez que ler € bem mais que entender uma
escrita cristalizada, é refletir sobre as coisas, as pessoas e o0 mundo.

Este guia pretende auxiliar meus pares na producdo de um ensino-

aprendizagem significativo, repleto de reflexao, criticidade e autonomia. Penso
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que contribuir com a Educacdo Basica é de suma importancia para que
cheguemos ao entendimento de que educar ndo € construir ideias e tranca-las
em si, mas lanca-las ao mundo para que sejam usadas, readaptadas e utilizadas
para um bem comum.

Dito isso, este guia sO tera alcancado seu objetivo se vocé, professor,
folhe&-lo e verificar quais estratégias de leitura poderdo contemplar o chdo de
sua sala de aula. Entdo, quando uma, duas, trés ou todas as sugestdes
elencadas neste guia forem utilizadas de modo satisfatorio, ele tera cumprido o
seu principal objetivo.

Aqui, as estratégias de leitura sdo entendidas como caminhos que se
imbricam em analises livres, interpretativas e proficientes do texto. Para tanto, €
preciso entender que a leitura é “[...] um processo de interacao entre o leitor e 0
texto; e neste processo tenta-se satisfazer os objetivos que guiam sua leitura”
(SOLE, 1998, p. 22).

Partindo disso, nés, professores, precisamos lancar mao dos objetivos
especificos da leitura na sala de aula. Ao fazer este apontamento, vocé pode
estar se perguntando: o que ela quer dizer com “objetivos especificos da leitura?”
Bem, é imprescindivel fazer com que o estudante entenda o porqué da leitura, o
porqué de compreender e interpretar determinado texto. Ele precisa dessas
respostas iniciais para dar inicio ao processo, caso contrario, serd s6 mais
algumas palavras sobre o papel.

Outro ponto essencial € que a leitura ndo pode ser entendida como um
conjunto de letras amontoadas em um material didatico. Respiramos uma era
digital que requer de nés novas praticas de leitura, e essas estdo condicionadas
as multiplas semioses. Além disso, nossos estudantes séo visuais e a leitura
precisa coadunar com os distintos repertérios, sejam fisicos ou tecnolégicos.

De acordo com Mazdzenski (2008, p.22):

[...] o processo textual das informacdes s6 pode se dar com a leitura
integrada do texto verbal e do material visual — fotografias, infograficos,
desenhos, simbolos e icones, além do emprego de varias cores e da
elevada informatividade visual do layout. Caso contrario, a leitura
lacunosa podera afetar significativamente a compreensao da unidade
global do texto. Aléem disso, uma vez que os sentidos produzidos pelas
diversas semioses que compdem o texto multimodal ndo sao

independentes entre si, pode-se constatar (Mazdzenski, 2008,
p.22).



O autor ainda afirma que “na contemporaneidade o texto verbal vem
sendo cada vez mais integrado a outras semioses — ilustragdes, fotografias, etc.”
(Mazdzenski, 2008, p.26). Esses apontamentos reforcam que, além de uma
leitura efetiva e autbnoma, este guia opera pelo campo das multimodalidades,
pois a leitura nesta arena tende a proporcionar uma gama de objetivos que
conversam com a proposta deste material, com 0s conhecimentos prévios do
discente, com a escola contemporénea e com 0 mundo que o cerca.

Azevedo (2015, p.2) explica que “[...] fica evidente a caréncia de praticas
de leitura critica e multimodal na sala de aula, que ndo costumam privilegiar
todas as formas de linguagem e que nédo levam em conta oS discursos e
ideologias veiculados”. Isso é nitido nas leituras em que as imagens, as cores e
outros recursos graficos ndo séo analisados pelo aluno-leitor, deixando de lado
elementos fundamentais para a criticidade. “A leitura critica movimenta-se
sempre no horizonte do bom senso, busca e detecta o cerne das contradigbes
da realidade. Dessa forma, pela leitura critica, 0 sujeito abala o mundo das
certezas” (SILVA, 2009, p. 28).

Tudo o que foi mencionado, até aqui, sera encontrado por VvoOCé,
professor, neste guia. Procurei construir um material visual, instigante e
motivador, tanto para o professor quanto para o aluno, pois esses sujeitos
precisam trabalhar pela mesma perspectiva, ou seja, nao adianta operar dentro
do ensino-aprendizagem com a motivacao de um e o esquecimento do outro.

Entdo, como que este guia foi elaborado? Para responder a essa
pergunta é fundamental entender quais estratégias de leitura foram pensadas e
qual foi o género elegido para sua construgdo. Sobre estratégias de leitura, este
guia traz as concepcdes de Solé. Nas palavras da autora, as estratégias de
leitura sdo fundamentais, “...] porque queremos formar leitores autbnomos,
capazes de enfrentar de forma inteligente textos de indole muito diversa” (SOLE,
1998, p. 98).

Consoante a isso, a pesquisadora aborda o antes, o durante e o depois
da leitura. Estratégias que sdo compreendidas do seguinte modo: o antes diz
respeito ao processo de acionar os conhecimentos prévios do leitor, fazendo com
gue ele assuma um papel ativo frente ao que lhe é proposto; o durante &

responsavel pelas inferéncias, ou seja, uma analise direta do texto, possibilitando
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reavaliar pontos de vistas; ja o depois € a sintetizacdo do que foi lido, condizendo

com a expansao do conhecimento.

Sao essas estratégias que abarcam o conjunto de atividades propostas
neste material. Além desta abordagem de Solé (1988), este guia é composto
inteiramente pelo género tirinha. Essa escolha se fez por acreditar que sua
composi¢cdo multimodal conversa com uma leitura dinAmica e contemporanea.
Em outras palavras, a multimodalidade é “[...] a concorréncia de varios modos
de linguagem (semioses), que se integram na construcdo de significados em
interacdes sociais, € inerente a toda manifestagao linguistica” (ELIAS; SILVA,
2018, p. 113).

Outro ponto que corroborou com a escolha do referido género foi o de
que “as tiras sdo consideradas um material acessivel, rico em aspectos
linguisticos e que contemplam a linguagem em uso. Como sdo textos que
associam imagem e humor, tornam-se interessantes para os alunos [...]"
(SOUZA; SOUZA, 2013, p.731). Tal interesse parte do entendimento de que o
referido género faz parte do cotidiano dos estudantes (de suas relacfes
Interpessoais), e isso auxilia no desenvolvimento de uma leitura mais efetiva.

Este guia é composto de 10 propostas de leitura. A primeira tem como
titulo “Apresentagédo do género tirinha”. O objetivo dela é apresentar o género,
analisando os conhecimentos prévios dos estudantes acerca da tematica. Nela,
ha textos da Mafalda, do site jornalistico G1 e de Mauricio de Sousa. Os textos
foram selecionados a fim de explicar que ha inUmeras possibilidades de leitura e
producdo de um texto, ou seja, que ele ndo € constituido, unicamente, de
palavras, que sua leitura possui um objetivo, uma causa de ser. Melhor dizendo,
que sempre havera uma intencionalidade em sua construcao.

A segunda proposta ¢é intitulada “Leitura de imagens”. Sua intengao é
observar como as imagens auxiliam na leitura do texto, reforcando a sua
importancia para os multiplos sentidos da tirinha. Essa proposta contou com as
tirinhas de Fernando Gonsales, Mafalda e Calvin. Elas apresentam personagens
com uma movimentagao significativa na historia, e isso é importante para a
realizacdo da atividade, uma vez que abre boas possibilidades interpretativas
para a elaboracdo de um dialogo que se aproxima do original.

A terceira proposta € a “Interpretacéo de tirinhas”, que visa realizar

uma leitura precisa, reconhecendo os elementos que auxiliam no processo de



compreensao e interpretacdo. Para essa proposta, 0 guia apresenta as tirinhas
de Ziraldo, Calvin e Mafalda. Nesse momento, € muito importante que o
estudante entenda que o texto hibrido precisa ser lido em um campo espacial e
temporal do género. O leitor precisa coadunar as personagens, a paisagem e as
demais formas que surgem no texto. Feito isso, ele conseguira realizar uma
leitura efetiva.

A quarta proposta tem como tema “A construg¢&o de enunciados”. Essa
traz o seguinte objetivo: ler as tirinhas de modo reflexivo, construindo questoes
gue abarquem todos 0s componentes do texto. Nessa atividade foram utilizadas
as tirinhas do Hagar, da Mafalda e do Panca. E muito importante que nesta tarefa
0 professor expliqgue como as questdes interpretativas séo criadas, mostrando
ao estudante gque todo texto necessita de um entendimento para que seus
enunciados ganhem vida. E preciso reforcar a ideia de que, por meio de uma
leitura efetiva, eles poderao ser excelentes examinadores de texto.

A quinta atividade traz a “Abordagem social”. Nela, os estudantes
analisardo as tirinhas quanto a sua abordagem social, discutindo sobre os
elementos que corroboram para o objetivo do texto. Para tanto, essa sugestao
segue com as tirinhas da Mafalda, do Armandinho, do Mark Cullum e do Dr.
Pepper. Essa atividade exigir4 atencao do aluno-leitor, pois a compreensao do
texto e de sua critica social envolvem habilidades que vao além da simples
decodificacdo das palavras.

A sexta atividade “Tirinhas no Sabe” vem explorar as tirinhas da matriz
de referéncia 05 (interpretar texto com auxilio de material grafico
diverso (propagandas, quadrinhos, foto, etc.). Nessa proposta, foram utilizadas
tirinhas das avaliagcdes externas SABE e Saeb. Sendo elas, Calvin, Romeu e
Dalila e Hagar. Vale dizer que para essa atividade o aluno-leitor terd que explicar
quais foram os argumentos utilizados para distinguir distratores de gabarito.

A sétima proposta é intitulada “Construcdo de tirinhas”. Nela, os
estudantes transformardo noticias em tirinhas. Para tanto, serdo necessarias
releituras precisas do texto jornalistico, expondo o tema da matéria. Nessa
atividade, com o auxilio dos alunos, o professor construird um painel integrado
para a exposicdo das tirinhas. E importante que os textos jornalisticos e as

tirinhas produzidas passem por um processo de comparacao a fim de encontrar
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verossimilhancas. Para essa atividade, foram utilizados textos dos seguintes
sites jornalisticos: Veja, UOL, Superinteressante, G1.

Ja a oitava proposta “Vocé na tirinha” foi elaborada para que os alunos
fortalecam os lacos entre si e construam tirinhas tendo como personagens
principais os proprios colegas. Essa proposta podera ser interdisciplinar. Para
sua realizagdo, primeiramente, os estudantes terdo que compreender 0s
conceitos de realidade alternativa, pois construirdo um mundo paralelo a sua
vivéncia concreta.

A nona proposta intitulada “Da tirinha a noticia” pretende mostrar que o
género tirinha ndo é construido, unicamente, para entreter o leitor, mas sim
abordar algum tema social relevante. Tema que envolve politica, economia,
religiio e tantos outros. E importante que esta atividade reforce que a
intencionalidade deve ser presenca marcante no género (professor, para o
sucesso desta proposta, € importante explicar, em brevidades, o género noticia).

Ja a ultima atividade “A familia na tirinha” vem estreitar os lagcos entre
familia e escola, e isso se fara com uma releitura das acfes entre aluno/ pais/
irmaos/ tios ou demais pessoas que possuem uma relacdo de proximidade e
afeto com o estudante (professor, € fundamental esclarecer que o conceito de
familia mudou com o passar dos anos).

Chego aqui com a necessidade de dizer a vocé, professor, que este guia
nao € um material completo, pois ele ndo tem seu fim em si. Outros e outras
surgirdo com novos apontamentos, novas percepcbes que poderédo
complementar ou modificar o que se encontra nele.

Por conseguinte, este material € um conjunto de atividades que auxiliam
na pratica leitora, uma vez que nao existem receitas prontas para o ensino da
leitura. Tudo é observacéo, aplicacdo e analise de resultados. Dito isso, espero
qgue encontrem neste guia um suporte para a dinamizacdo e a pratica de uma

leitura autbnoma, critica e efetiva em sua sala de aula.

PROF.: CEORCIA CRISTINA COSTA ' MOS
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Leitura 01: APRESENTA DO CENERO
TIRINHA
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ROCEDIMENTOS DE LEITURA

DURANTE: Apds as discussdes desencadeadas pelos questionamentos, o

professor apresentara no Datashow a seguinte reportagem: “Policia resgata 10

cachorros em situagdo de maus-tratos em dois imoveis de Curitiba”.

Em seguida, lancara o seguinte questionamento:
e Como poderiamos construir um pequeno texto que nos remetesse a
mensagem da reportagem?

Apbs essa inquietacdo, o professor apresentara no Datashow uma tirinha

da Mafalda e perguntara o que o texto tem em comum com a reportagem.
Depois, solicitara aos alunos que analisem as personagens (expressdes e
didlogos). Feito isso, solicitard que construam duas questdes para o texto: uma
gue aborde a imagem e outra o texto.




Figura 1 — Extraida do site de noticias G1 / Parana
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Policia resgata 10 cachorros em
situacao de maus-tratos em dois
imoveis de Curitiba

Resgate aconteceu no bairro Abranches e no Barreirinha. Policia chegou aos casos apds dendncias

de vizinhos.
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LEITURA 02: Leltura de imagens

OBJETIVO: Observar como as imagem auxiliam na leitura do texto, reforcando a sua

importancia para a constru¢do dos mdultiplos sentidos na tirinha.
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PROCEDIMENTOS DE LEITURA

ANTES: O professor levara trés tirinhas para sala de aula. Todas deverdo ser
apresentadas em um Datashow com os diadlogos ocultos. Depois de expostas, havera

0S seguintes questionamentos:

Quais sdo os elementos que compdem a tirinha?

Como podemos ler as personagens e 0S espagos?

Como reconstruir essas historias, tendo as imagens como ponto de partida?
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Figura 4 — Extraida do site Tudo sala de aula
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Figura 6 — Extraida do site Brainly

DURANTE: A turma sera dividida em trés grupos. Havera um pequeno sorteio para

a distribuicdo das tirinhas. Com base nas imagens, cada grupo terd que construir
uma histéria. Eles terdo que analisar a distribuicdo das imagens, a composi¢ao dos
ambientes e as reacdes das personagens.

As historias ndo precisardo seguir o roteiro original, mas terdo que apresentar
uma reflexdo de cunho social.

DEPOIS: Os estudantes irdo apresentar suas historias para toda a turma e explicar
como conseguiram construi-la. Nesse momento, pontuardo como realizaram a leitura

das personagens e dos demais elementos para a construcdo da narrativa. Apos as

apresentacdes, o professor revelara os enredos originais.
Por fim, o professor pontuard sobre a importancia da leitura das imagens,

reforcando seu papel para o entendimento do género em questao.

i
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LEITURA 03:

Interpretacao de tirin

OBJETIVO: Realizar uma leitura precisa da tirinha, reconhecendo os elementos

gue auxiliam no processo de compreensao e interpretacao.

METODOLOGIA ESPECIFICA: Nesta proposta de atividade, distribua trés tirinhas

aos estudantes. Solicite que realizem uma leitura atenta dos textos e das imagens.

Em seguida, explique, de modo claro e objetivo, 0 processo de compreensao e
interpretacdo de texto. Feito isso, fomente alguns questionamentos aos estudantes
(professor, € muito importante deixar que a turma construa novos apontamentos).

No segundo momento, entregue os enunciados referentes as tirinhas. De

modo individual, os estudantes solucionardo as questdes. Vale dizer que, nesta
parte da atividade, vocé ndo podera auxiliar o aluno em eventuais duvidas acerca
de palavras ou expressdes desconhecidas, uma vez que o estudante precisara
explorar todos os recursos do texto para interpreta-lo.

No terceiro momento, acomode o0s alunos em um semicirculo e deixe a palavra
franqueada para que expliguem quais foram as estratégias utilizadas para excluir os

distratores e encontrar o gabarito das proposicoes. E interessante salientar que

vocé, professor, ndo poderd forcar o aluno a argumentar, mas promover
provocagdes para que iSso ocorra.

Por fim, encerre a atividade pontuando que a leitura da tirinha envolve muitos
elementos e que estes fazem parte do processo das multissemioses (explicar este
conceito de modo sucinto). E importante que, ao final da aula, o estudante saiba que

o texto € bem mais que signos linguisticos.
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ANTES: O professor apresentard uma sequéncia de 03 tirinhas para que os

L

estudantes realizem uma leitura atenta. Em seguida, trard as seguintes
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inquietagoes:

-

e Podemos encontrar reflexdes de cunho social nas tirinhas apresentadas?

e Alguma tirinha trouxe um enredo confuso?

e O sentido da tirinha se encontra somente na linguagem verbal?
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Figura 9 — Extraida do site uol

No didlogo entre o menino maluquinho e seu amigo, conclui-se que
A) comer peixe certamente nos deixa mais inteligente.
B) os gatos sdo mais inteligentes porque comem peixe.

C) o ser inteligente ndo depende do consumo de peixe.

D) comer peixe nos faz mais inteligentes em Matemaética.

No trecho "Nutrigdo e os quatro grupos alimentares.™, o uso
das aspas indica

A) mencéo ao titulo da peca.

B) critica a uma opinido.

C) introducgéo de um dialogo.

D) reproducédo de uma citagao.
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Sobre os efeitos de humor da tirinha, pode-se afirmar, exceto:

A) Mafalda emprega o mesmo valor seméntico para o vocabulo “indicador” no
primeiro e no ultimo quadrinho.

B) A expressao “dedo indicador” € utilizada de maneira metaforica pelo autorda
tirinha.

C) Mafalda ainda n&o sabe exatamente o significado da expressao “indicador de
desemprego”

D) Apesar de ser uma crianga, Mafalda ja percebe as injustas relacdes de
trabalho estabelecidas entre patrbes e operarios.

DEPOIS: Os estudantes explicardo como encontraram as respostas para 0S

enunciados. Nesse momento, terdo que argumentar como que o0 conjunto de

elementos dispostos na tirinha auxiliaram na interpretacdo e compreensdo das

questoes.
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iemuraos. CONSTRUCAO DE ENUNCIADOS

OBJETIVO: Ler as tirinhas de modo reflexivo, construindo questées que abarquem todos

0S componentes do texto.

METODOLOGIA ESPECIFICA:
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PROCEDIMENTOS DE LEITURA

ANTES: O professor dispora a turma em um grande circulo. Em seguida, distribuira
algumas tirinhas e solicitara uma leitura atenta. Feito isso, o docente promovera a

seguinte discussao:

e Do que necessitariamos para construirmos questfes para este tipo de texto?
e Como poderiamos elaborar enunciados abrangendo todos os elementos da
tirinha?

e Quais estratégias poderiamos utilizar para a elaboracéo destas questdes?
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LEITURA 05: Abordagem cial

os elementos que corroboram para o objetivo do texto.

OBJETIVO: Analisar as tirinhas quanto a sua abordagem social, discutindo sobre
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PROCEDIMENTOS DE LEITURA

ANTES: O professor utilizar4 o Datashow para expor algumas tirinhas. Essas devem

abordar distintos temas sociais. Apés a leitura compartilhada, o docente far4 os
seguintes apontamentos:

e Como poderiamos produzir uma manchete com essas informagdes?
e Os autores destas tirinhas conseguiram abordar algum tema social relevante?

e Se voceé fosse o autor, qual tema abordaria?
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DEPOIS: O professor solicitara aos alunos que formem grupos a fim de construir um
painel de leitura. Para tanto, elegerdo uma tirinha da atividade j4 proposta. Em
seguida, fardo a ampliacdo da tirinha e construirdo um texto sobre os elementos que
auxiliaram no entendimento do género em questao, ou seja, explicardo os dialogos,

as personagens e 0s espacos que foram essenciais para que a mensagem do autor
atingisse o leitor.

Exemplo:

DIALOGOS: Explicara se foram ou n&o essenciais para o entendimento do texto.

PERSONAGENS: Dira se suas expressoes e acdes auxiliaram no entendimento do
texto.

AMBIENTE: Pontuara se foi decisivo para o entendimento do texto.
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OBJETIVO: Ler e interpretar textos da matriz de referéncia 05 da avaliagao externa

\
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SABE, explicando distratores e gabarito.
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METODOLOGIA ESPECIFICA: Professor, esta atividade foi elaborada para que o

estudante compreenda a importancia das tirinhas nas avaliacbes externas. Dito isso,

inicie o primeiro momento na sala de midia. No Datashow, apresente 02 tirinhas de
exames anteriores (SABE e Saeb). Deixe evidente que este género textual pode trazer
inUmeras possibilidades de interpretacdo e compreensao (reforce a necessidade das

leituras das imagens e de outros elementos presentes nas tirinhas).
Feito isso, realize algumas interpretacdes coletivas com a turma. Solicite que os
alunos leiam os textos projetados e argumentem sobre os possiveis gabaritos. Aproveite

este momento para questinar como chegaram a conclusédo das respostas (€ importante

gue haja uma explicagéo para os distratores e para o gabarito).

No segundo momento, distribua uma atividade com 03 tirinhas. Este exercicio
possui de duas partes. Na primeira, o estudante ter4 que ler as tirinhas e marcar a
alternativa correta. Na segunda, sera preciso descrever como chegou ao resultado da

questdo (professor, expligue a turma que tanto os distratores como o gabarito foram

construidos por alguma razédo, e essa se encontra no texto).

Por conseguinte, com os enunciados solucionados, convide trés alunos para que

expliquem aos colegas como chegaram aos gabaritos das questées. E importante que o
aluno comece sua explicacao pelos distratores, deixando o gabarito para a conclusao de

sua apresentacao.
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PROCEDIMENTOS DE LEITURA

Leia atentamente a tirinha que segue para responder as questdes 5,6 e 7.

“Recreio”. S3o Paulo: Abril, ano 10, n. 479, p. 24, 14 maio 2009.

FIGURA 17 - Extraida da plataforma SABE

(SAERJ/RJ questdo adaptada - 2011/D4) A intengdo da mde ao mandar

Antoninho pular na dgua era de:
A) afasta-lo do predador.

B) ensina-lo a nadar.

C) dar um banho no filho.

D) brincar com o filho.
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(SAERJ/RJ questdo adaptada/D5 ) Na histéria em quadrinhos, percebe-se

que Antoninho

A) ficou com muito medo do predador.

B) estava contente em pular na agua.

C) sabia que a mae queria lhe dar banho.

D) estava brincando de correr com a mae

HAGAR DIKBROWNE

E COMO SE ELES
SOUBESSEM QUE ALGO
RUIM VAl ACONTECER!

s ———
—
—
v~ . 2

. TN, N

BROWNE, D. Folha de S3o Paulo, 13 ago. 2011

Figura 18 — Extraida da plataforma SABE
(ITLGO2LPAFEMD16) O humor produzido na tirinha de Hagar é resultante

A) da quantidade de tubarfes que estava seguindo o barco.
B) da falta de percepcdo os homens sobre o perigo iminente.
C) da condicdo meteorologica ruim anunciando uma tempestade.

D) da situacao inusitada de tubardes estarem seguindo um barco.

(ITFMOILPAFEMD15) Na frase “E como se éeles soubessem...”, a palavra

grifada

A) estabelece relacdo apenas com o termo posterior a ela.
B) foi usada para evitar a repeticdo de termo anterior.

C) nédo permite a identificacdo sobre o que se refere.

D) foi usada para tornar indeterminado quem sabia.
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| Ei. MAE, EU VOU FAZER
_ PARTE DA PECA DA
ESCOLA!
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E UMA GRAMNDE PG'_fA
DRAMA TICA! MINIHA
PERSONAGEM VAI FAZER
TODO MUNDO FICAR EM
(B O FIMm

"NUTRICAC E OS
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Figura 19 — Extraida da plataforma SABE

(AAIIIFMLP9D13) O que torna o texto engragado é a informagdo contida
A) no primeiro quadrinho.

B) no segundo quadrinho.
C) no terceiro quadrinho.

D) no quarto quadrinho.

Angeli. Folha de S3o0 Paulo, 25/04/1993.

Figura 20 — Extraida do Blog do professor Warles
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A atitude de Romeu em relagdo a Dalila revela:
(A) compaixao.

(B) companheirismo.

(C) insensibilidade.

(D) revolta.

Nunca mass ajudo vocé ‘g%
a se pentear, Cascdo! &4

o

e -

-
5 -

{Estado de S.Pau'o, 15.06.2007)

Figura 21 — Extraida do Blog do professor Warles

A compreensdo dessa tirinha exige que o leitor
(A) apenas leia as palavras.

(B) apenas se fixe nas imagens.

(C) associe imagens e palavras.

(D) perceba os sons e as imagens.

22 PARTE:

Agora, com suas palavras, expligue como que vocé chegou aos gabaritos das
tirinhas:
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Pols ndo:
as mas

El. MAE, EU VOU FAZER
PARTE DA PECA DA
ESCOLA!

E UMA GRANDE PECA o “NUTRICAO E OS
DRAMATICA! MINIHA T~ QUA GRUPOS
PERSONAGEM VAI FAZER ALIMENTARES ~
TODO MUNDO EICAR EAM [ EU SOU A
LAGRIMAS ATE O FIM .

DO SEGUNDO ATO!

Figura 19 — Extraida da plataforma SABE

Angeli. Folha de S30 Paulo, 25/04/1993.

Figura 20 — Extraida do Blog do professor Warles

HA! HA! WA!
HA! HA!

g
5
3
9.
N
Sk

:
|
3
!

)

v ansasnod
YN 3OOA BN 3 Oiva & SYW




VOCE NAO ARRUMA
S BRINQUEDOS, NAO
ARRUMA A

ARRUMO
= simt

Nunca mass ajudo vocé 'y
pentear, Cascdo! £
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{Estado de S.Pau'o, 15.06.2007)

Figura 21 — Extraida do Blog do professor Warles

DEPOIS: Por meio de sorteio ou de outra estratégia, o professor convidara trés
alunos para que expliguem como que chegaram aos gabaritos dos textos.
Neste momento, provoque 0 aluno convidado a argumentar sobre 0s pontos

gue levaram a resolucéo dos enunciados.
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Lemurao. CONSTRUCAO DE TIRI

OBJETIVO: Produzir tirinhas com base em noticias extraidas de sites jornalisticos,

atentando-se para a intencionalidade do texto.
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BAHIA

Setor pede criacao do Dia Nacional
da Mulher na Construcao Civil

Membros do segmento na Bahia protocolaram projeto de lei para aumentar as oportunidades para
as mulheres.
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Por g1 BA
24/09/2023 16h26 - Atualizado ha 15 horas ﬁ @ =

Figura 22 — Extraida do site de noticias G1

SUPER EDIGAD DO MES | TDDAS AS EDIGOES | CIENCIA | CULTURA | HISTGRIA | SAUDE | TECNDLOGIA
INTERESSANTE

Historia Sociedade

Cinco vezes que os humanos se deram mal ao mexer
com a natureza

Guerra dos emus, a cidade em chamas e gatos paraquedistas. Conheca alguns resultados incomuns da acao
do homem na natureza.

Por Caio César Pereira
16 set 2023, 10h35

Figura 23 — Extraida do site Superinteressante
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Saide

Entenda como o calor interfere na nossa saude
mental

Estudos detalham impacto das temperaturas extremas para episédios de transtornos de humor e
S ansiedade

Por Diego Alejandro
Atualizado em 21 set 2023, 16h37 - Publicado em 22 set 2023, 0Sh00

Figura 24 — Extraida do site de noticias VEJA
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MM S para assinantes

PM torturou e matou inocentes em
acao no Guaruja, dizem moradores Eo

UOL percorreu favelas e ouviu histérias gue as cameras corporais nao gravaram

| Baleados no banho e indo a creche: os sobreviventes da Operacao Escudo Ee

| Governo de SP diz que investiga mortes na Baixada e que lavdos sdo isentos

Figura 25 — Extraida do site de noticias UOL
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LEITURA 08: VOCE RIN"A

OBJETIVO: Fomentar lacos de proximidade entre os estudantes, reforcando o papel

social do género tirinha.

METODOLOGIA ESPECIFICA: Professor, esta atividade foi elaborada para que os
alunos fortalecam os lacos entre si e construam tirinhas tendo como personagens

principais os proprios colegas. Essa proposta podera ser interdisciplinar (analise essa

possibilidade com o professor de artes).

Para tanto, no primeiro momento, pergunte aos alunos se eles ja ouviram falar em
realidade alternativa. Leve para este momento alguns videos sobre o0 assunto e peca para
gue, de modo individual, o aluno produza, por meio de um desenho ou texto, sua

realidade alternativa (professor, analise com cautela os desenhos ou textos, pois, neste

momento, o aluno podera expor algum sentimento ou desejo particular). Apos a producéo,
desenvolva discussdes com a turma sobre as criages e seus porqué.

No segundo momento, forme grupos de cinco estudantes e explique a atividade.
Eles precisardo construir tirinhas, onde serdo os proprios personagens do texto
(professor, explique aos alunos a necessidade de buscar um tema, ler sobre ele e extrair
o enredo da producéo). Oriente os estudantes a buscarem por ambientes que conversem
com a proposta da producao. Além disso, diga-lhe que todos os elementos da tirinha
deverao ser recortados e montados.

Por fim, recolha os trabalhos prontos e promova uma pequena exposi¢do com a
turma (se possivel, use cavaletes para expor os trabalhos). No dia da apresentacéo, cada
grupo devera apresentar a noticia que deu origem a tirinha e uma pequena ficha técnica

de producéo.
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PROCEDIMENTOS DE LEITURA

ANTES: Professor, serd necessario utilizar o Datashow para apresentar aos alunos
a proposta desta atividade. Dito isso, leve alguns videos sobre realidade alternativa
para que a turma compreenda o objetivo do trabalho. Apos a apresentacao dos

videos, promova uma discussdo com 0s seguintes apontamentos:

e Vocé ja ouviu falar em realidade alternativa?
e Agora que vocé ja assitiu ao video, o que seria esta realidade alternativa?
e Vocé ja se viu em uma realidade alternativa?

e Se fosse construir a sua realidade alternativa, como seria?

= E3Youlube "~ realidade alternativa Em X

CRIE UMA REALIDADE ALTERNATIVA

Figura 26 — Extraida do site Youtube
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DURANTE: Neste momento, os alunos terdo que recorrer as pesquisas, pois

5«

precisardao se debrucar sobre temas sociais para a construgdo da tirinha.
Professor, oriente-os a buscar por noticias regionais, se houver algum site na
cidade, peca para que se debrucem sobre ele. Ainda, se preciso, dé dicas aos

grupos sobre leituras, materiais e producdo. Diga aos alunos que poderao inovar

em figurinos e Layout para dar maior vivacidade as producdes (neste momento,

deixe-os criar livremente).

E muito importante o acompanhamento de cada passo desta producao.
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PROCEDIMENTOS DE LEITURA

ANTES: Professor, leve para a sala de aula um bom ndmero de tirinhas. Esse
numero devera ser o dobro de alunos na turma, assim ele podera ter mais opcoes
de escolha. Solicite que sentem no chéo, formando um grande circulo. Disponha os
textos ao centro do circulo. Em seguida, oriente para que leiam os textos e facam

as escolhas. Escolhas feitas, dé inicio aos apontamentos:

Dentre tantas tirinhas, por que essa foi a escolhida?
Qual o tema?
Vocé ja vivenciou ou presenciou algo semelhante?

No género jornalistico, qual seria o titulo desta tirinha?

DURANTE: Leve os alunos para a sala de midia ou algum outro lugar que possam
ter acesso ao Datashow. Em seguida, apresente algumas noticias. (professor, se
possivel, utilize sites de sua regido, pois € muito importante que seu aluno interaja
com a realidade local). Neste momento, explique a escrita do género noticia, ou
seja, como as partes do texto sdo contruidas para atingir o leitor.

Por conseguinte, expliqgue ao aluno como fazer a releitura do género tirinha
para o género noticia (professor, acompanhe o processo de perto, pois poderéao
existir habilidades mais complexas que outras).

DEPOIS: Neste momento, convide alguns alunos para que expliqguem como se deu
0 processo de transformacdo de um género a outro. Questione sobre o0 percurso, ou

seja, como foi construir um texto em prosa, tendo como base um género hibrido

(professor, néo limite um tempo para as explicagcdes do alunos. Deixe-0s pontuar

como se deu a transformacéo de modo claro.
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cemura10: A FAMI
NA TIRINHA

METODOLOGIA ESPECIFICA: Professor, esta atividade tem como propésito estreitar

os lacos entre familia e escola, e isso se fara com uma releitura das acfes entre aluno/
pais/ irmaos/ tios ou demais pessoas que possuem uma relacéo de proximidade e afeto
com o estudante (professor, € fundamental esclarecer que o conceito de familia mudou
com o passar dos anos).

No primeiro momento, promova uma discussdo sobre o conceito de familia.
Deixe os alunos se expressarem sem nenhuma intervencdo (professor, é muito
importante que anote os pontos mais relevantes das colocagbes dos alunos). Em
seguida, faca alguns questionamentos sobre o que fora colocado. Feito isso, coloque a
turma para assitir a um video sobre tipos de familias.

No segundo momento, explique a dinadmica da atividade. Solicite aos alunos que
tracem os aspectos fisicos e psicologicos dos membros de sua familia, fazendo um
pequeno relato sobre eles. Para casa, oriente-os a prestarem bastante atencdo nas
acoes de seus familiares, que ndo deixem escapar gestos, expressoes e pontos de vista
(professor, fale um pouco sobre a liberdade de expresséo das pessoas). Dito isso, peca
para que os alunos construam tirinhas, tendo como personagens seus familiares.

Para a construcéo da tirinha, os alunos poderdo desenhar ou fazer montagens
com as fotos originais de seus familiares. Todavia, saliente a importancia de uma
releitura com humor e criticidade.

Por fim, com os alunos, monte um espac¢o na escola para expor os trabalhos.
Convide as familias para se prestigiarem nas tirinhas de seus filhos (professor, se

possivel, utilize o Datashow na exposic¢ao).
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SN AL

ANTES: Professor, inicie uma discussdo com a turma sobre o conceito de familia.
Deixe-0os se expressarem sem nenhuma intervencdo. Com base no que fora

colocado, faca aguns apontamentos:

Os membros de sua familia exercem alguma influéncia sobre vocé?
Ha algo que eles fazem que te incomoda? O qué?

Qual o momento mais engracado com sua familia?

Vi 0a3u 23S ©

VOCé consegue enxergar seus erros em casa?
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DURANTE: Solicite aos alunos que tracem um pequeno texto com as
caracterisitcas fisicas e psicologicas de seus familiares (professor, se possivel,
explique brevemente acerca disso). Em seguida, oriente-os a observarem com
bastante atencao seus familiares, porque o primeiro passo para a releitura ocorrera
em casa.

Feitas as observacdes, € o momento do estudante escolher uma situacao
vivenciada com a familia e transforma-la em uma tirinha (professor, ndo se esqueca

de deixar o aluno livre para desenhar ou fazer uma montagem de fotos).

DEPOIS: Tirinhas prontas, com a ajuda dos alunos, organize um espaco na escola
para expor os trabalhos (professor, se possivel, faca um video com as tirinhas e
utilize o Datashow para passar no dia da exposicdo). E muito importante convidar

os familiares dos alunos para prestigiarem as releituras.
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CONSIDERACOES FINAIS

Vejo as consideracdes finais de uma pesquisa como um elemento
nostalgico, pois traz percursos, e falar deles é rememorar noites, suores,
ansiedades e sentimentos que fugiram, por vezes, ao meu entendimento. No
mais, finalizar € o “desmame” daquilo que nossas multiplas emoc¢des levaram
meses para edificar. Metaforicamente falando, € como um filho que deixa o lar e
ganha o mundo.

Partindo disso, ndo posso encerrar sem evidenciar novamente que esta
pesquisa objetivou construir uma Guia de Leitura para auxiliar os professores de
Lingua Portuguesa do 9° ano do Ensino Fundamental Il, trazendo praticas
docentes intencionais, permeadas por estratégias multissemidticas e ancoradas
por distintos pesquisadores da area da linguagem.

Convém lembrar que a referida proposta é para orientacbes e nao se
constitui como receita pronta, uma vez que sempre ha espaco para modificacdes
durante o processo estratégico de ensino no protagonismo do professor.
Ademais, tal guia evidencia o género multissemiético, interligando-0 a uma
pratica sociodiscursiva da linguagem, em que as diversas situacbes de
comunicacao sao similares aguelas que os alunos se deparam da realidade.

Diante de toda a escrita e do guia que se encontra nesta pesquisa, seu
objetivo foi alcancado, uma vez que os discursos que sustentaram este trabalho
contrapdem o ensino tradicionalista que transita na sala de aula; a aprendizagem
de leituras sem propdsitos; a insisténcia por materiais que ndo possibilitam
outros caminhos para se entender o texto e a mera decodificacdo dos signos
linguisticos.

Convém pontuar que parte da construcdo deste material se deu em face
de minhas experiéncias docentes na escola publica da rede municipal e estadual
de ensino. Digo isso para que o leitor entenda que esta produgao se constituiu
de significados reais, pois ela ndo se deu por meio de um estudo unicamente
bibliografico. Aqui, o principal protagonista foi o chdo da escola.

Falando em realidade, os dados expostos pelo Inep nas dultimas
avaliagcdes externas (Saeb) corroboram com a necessidade deste Guia de

Leitura, uma vez que as matrizes de referéncias, com o passar dos anos, vém
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exigindo um nivel mais refinado de proficiéncia, ou seja, a leitura efetiva esta
muito mais além da mera extracao de periodos engessados de um texto.

Outro elemento que aponta a necessidade do referido material € sua
proposta de romper com uma leitura enraizada no tradicionalismo. Aqui, ha uma
abordagem leitora que opera pela multissemioses, considerando que todos 0s
sujeitos, indistintamente, estdo aptos as diversas aprendizagens. Isso vem
coadunar com o que diz Ribeiro (2019), ao contrapor a escrita déitica de Prensky
(2001), sobre os sujeitos e as habilidades tecnoldgicas.

Para a referida pesquisadora, Prensky (2001) n&o considerou algumas
variantes e fez acepc¢des de sujeitos frente a nova era tecnoldgica, fomentando
uma ideia excludente e de segregacao as aprendizagens das novas ferramentas
digitais. Essa reflexdo fez com que este Guia de Leitura ganhasse forca em sua
construcdo, pois é preciso que seu conteldo esteja disponivel para todos,
indistintamente.

Vale dizer que as propostas de leitura presentes no Guia caminham pela
intencionalidade e pelo letramento. Sobre isso, Paulo Freire (2006), traz que toda
a leitura deve ultrapassar a mera decodificacao do texto. O pesquisador diz que
ela deve ser feita com base no mundo, uma vez que, ao Ié-lo de modo critico, 0s
sujeitos saem de suas posicoes de subalternidades.

Essa leitura de mundo foi corroborada por Lajolo (1994) que a vé como
algo crucial para o desenvolvimento de um sujeito critico. A autora pontua que
ha leituras escolares e leituras de mundo, essa ultima se aprende “por ai”. Essa
colocacao da pesquisadora fala muito do que aprendemos com nossos pares e
com os distintos ambientes que circulamos.

E preciso pontuar que, sobre os multiletramentos, a construcéo do Guia
de Leitura seguiu o que preceitua Rojo e Moura (2012), uma vez que toda a
proposta de atividade foi construida a fim de abarcar as distintas culturas,
sentidos e sujeitos que transitam no chao da escola, e isso pbéde ser visto nas
metodologias sugeridas, pois todas tendem a questionar e aprender com as
subjetividades dos estudantes.

Outra pesquisadora de extrema importancia para a elaboracdo deste
material foi Solé (1998). Sua pesquisa acerca das estratégias de leitura deu
sustentacdo ao processo metodolégico que se encontra aqui. Seu estudo

possibilitou construir atividades que operassem no cognitivo e no subjetivo do
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estudante, pois o antes possibilita buscar o outro por meio das inquietacdes; o
durante, orientar o processo e o depois, analisar o que fora apreendido no
caminho.

Ainda falando dos pesquisadores que auxiliaram na construcdo desta
pesquisa, ndo posso deixar de mencionar Bakhtin (2003). Seu estudo sobre o
género do discurso auxiliou na elaboragéo das atividades, pois foi pensando na
intencionalidade e na situacdo comunicativa dos variados discursos que elas
foram planejadas.

Quanto a BNCC que foi citada nesta pesquisa, ela ja evidencia a
necessidade da leitura, da interpretacéo e da producao textual caminharem pelas
multissemioses e multimodalidades, uma vez que sdo campos da aprendizagem
gue possibilitam uma interacdo e percepc¢ao maior do mundo contemporaneo e
imerso na era digital. Esse ponto vem fortalecer significativamente as propostas
de atividades inseridas neste Guia de Leitura.

N&o poderia deixar de abordar sobre os objetivos que foram tracados
nesta pesquisa. Eles foram pensados com base nas inquietacdes vivenciadas
na sala de aula. Além disso, tornaram-se cruciais para a constru¢éo do Guia de
Leitura, uma vez que as atividades propostas se debrucaram sobre as
dificuldades encontradas no campo da leitura.

Partindo disso, reconhecer a importancia da leitura na formacdo do
conhecimento; identificar e valorizar as culturas subjetivas, operar dentro dos
géneros multissemidticos e reconhecer a importancia dos multiletramentos na
formacdo do sujeito-leitor foram alguns dos objetivos elencados para a
elaboracdo de um produto que coadunasse com as reais necessidades das
praticas pedagogicas no campo da leitura.

Aproximo-me das linhas finais deste texto e inUmeras situacdes me
invadem. A primeira diz respeito aos caminhos da pesquisa. Caminhos de
inquietacdes, incertezas e sentimentos conflituosos, mas que foram se
acalmando como um mar que ja fora bravio.

Falando nesta trajetoria, a qualificacdo me trouxe muitas insegurancas,
mas o0 que € normal dada a responsabilidade com a escrita e com o Guia de
Leitura. Hoje, calmamente, vejo que é preciso ter medo para seguir, pois 0 medo
nos encoraja de um modo incerto. Nao quero aqui conceituar “o0 medo”, mas €

preciso dizer que ele também faz parte do processo.
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Por conseguinte, tenho a convicgdo de que consegui elaborar um produto
que servirh como uma ponte significativa entre o educador de lingua portuguesa
e 0 chado da escola, porque o material conversa com uma proposta de leitura
critica, reflexiva autbnoma e intencional. Deixo o texto e o Guia de Leitura para
gue seja langado nas rodas de conversas, nas salas de aulas, nos debates das
salas de professores e no mundo dos que tém a certeza de que a leitura é o

maior instrumento contra a aculturacédo social.
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