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Este trabalho
consiste em
apresentar uma
proposta pedagodgica
e uma préatica de
leitura literaria de
textos literarios de
autores indigenas em
sala de aula. Tem
como objetivo
valorizar a cultura e a
literatura indigena,
recomendar uma
sequéncia didatica
para o uso da
literatura indigena no
ensino de Lingua
Portuguesa,
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APRESENTACAO

“Educar &, portanto, envolver. E revelar. E
significar. E mostrar os sentidos da existéncial[...].
Nao existe formatura. Quem vive 0 presente esta
sempre em processo” (MUNDURUKU, 2010).

la, me chamo Rosivaldo dos Santos Ramos, licenciado pela
faculdade de Ponta Pord (FAP) em Letras (2009). Fiz uma
segunda graduacdo em Pedagogia pela Unifran no ano de
17). Sou Técnico em informatica pelo IFMS (2016). Além de
ter feito Varios cursos na area da tecnologia da educacdo:
(TIC,s na educacéo, Elaboragdo de projetos, redes de
aprendizagem, Cases de sucesso, Teecnologias assistivas). Sou
especialista em duas areas distintas, uma lata sensu em
Educacéo, Pobreza e Desigualdade social pela UFMS (2017) e
outra em Histéria dos Povos Indigenas pela UFMS (2017).
Nosso objeto de pesquisa surgiu apdgs ter feito uma
especializacdo na historia dos povos indigenas, que realizada
na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. Durante as
leituras indicadas pela orientadora Dra. Valeria Calderoni, fui
adquirindo conhecimentos acerca dos povos indigenas e sua
relagdo-.com omundo e seu modo de agire de pensar, questdes
pertinentes foram trabalhadas ao longo do curso na
Universidade Federal.
Partindo do pressuposto quetemos que romper com essa triade
eurocentrismo- colonialismo-racismo porparte do colonizador,
gue.trazemos-ainser¢aorda literatura indigena para o contexto
da sala de aula, que teve uma visibilidade maior com a lei n®
11.645/08, pois ao ler textos taxados como marginalizados, que
foram apagados pelo preconceito, descortinamos um outro
mundo, repleto de novas formas de compreensdo da vida.
O estado de Mato Grosso do Sul possuir a 22 maior populagéo
indigena do Brasil e nesse cenario observado no estado que
elevar a literatura e conhecimento dos povos originarios para o
ambiente escolar é de extrema importancia.
Estudos apontam que apopulacdo indigena de Mato Grosso do
Sul é de 61.737 pessoas. Apenas uma aldeia, em Dourados,
concentra 18% dos indios no Estado, com uma populagdo de
11.146. Além dos povos Guarani-kaiowa existem outras etnias
indigenas em nosso estado, como os Terena, Kadiwéu, Guatd,
Ofaié, Atikum e Camba (Vieira/IBGE,2016, p.57).
Desta forma, nosso projeto visa promover a insercdo dessa
tematica em sala de aula, com o advento da lei 11.645/08,
instituindo a obrigatoriedade do estudo da histéria e cultura
indigena nos estabelecimentos de ensino, temos como um dos
objetivos desenvolver leitores competentes em leituras que
perpassam 0s estilos eurocéntricos, que é produzida pelo
colonizador.
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Objetivos Principal > |

Apresentar uma sequéncia didatica para o uso da literaturaindigenano
ensino da Lingua Portuguesa nas aulas de Lingua Portuguesa.

Esse trabalho é sobre a literatura indigena e o texto selecionado foi:
Como surgiu: mitos indigenas brasileiros, com isso inserimos uma
intervencao pratica por meio de uma sequéncia didatica que propde a
leitura literaria de mitos indigenas, tendo como corpus de leitura a obra
de Daniel Munduruku: como surgiu mitos indigenas brasileiros onde o
autor apresenta os mitos dos povos indigenas Apinajé, Tembé e Caiapo.

Objetivos Geral >3

Propor o contato com a literatura indigena.

Objetivos Especificos €SN

«  Valorizar a cultura e literatura indigena;

« Fazeruma sequénciadidatica do uso da literatura indigena nas
aulas de Lingua Portuguesa;

« Conheceralei 11.645/08 e suas implicaces no curriculo escolar;



UEMS PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL
) » EM LETRAS/PROFLETRAS

Universidade Estodual
de Mato Grosso do Sul

INTRODUCAO ‘> |

m pouco de minha trajetéria como docente de Lingua Portuguesa. As trajetdrias de vida de

professores sdo instrumentos importantes paradarvozaos docentes, ouviro que escapou

aos livros, suas vivéncias no cotidiano da sala de aula, os sentimentos e emoc¢des
experimentados.

O curso de Lingua Portuguesa era uma antiga paixdo desde os tempos do ensino médio,

pois sempre fui um leitor assiduo e com grande entusiasmo para novas descobertas e somente
com aleitura poderiaalcancar outros horizontes.
Fiz indmeros cursos na area de tecnologia no periodo de 2012 até 2020, dentre 0s quais se
destacam: Curso Stop Motion; como utilizar o Movie Maker na educacdo; O Scratch no fazer
pedagodgico; Curso de curta duragcdo em Robotica; Formacdo Continuada em tecnologia
educacional; Educacédo Tecnologias e Cases de sucesso. Durante esse periodo ministrei cursos
para os professores etécnicos que atendem as salas detecnologias educacionais das escolas da
rede estadual de ensino. Dentre os quais que se destacam: Curso de curta duragdo em Formagao
inicial para técnico de suporte em tecnologia; Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia 2020;
Curso Stop Motion 2018; Curso WEB 2.0, os cursos foram oferecidos para profissionais da area
daeducacao.

Para que meu trabalho como professorsempre fosse pautado nabuscado conhecimento
acabei porfazer outra faculdade: Pedagogia, em seguida fiz duas especializagdes, uma com a
tematica indigena e outra na area da educacao, as /duas formam oferecidas pela universidade
Federal de mato Grosso do Sul.

Como transitei nos varios setores.da.escola, percebi nessa minha jornada que sempre
estd faltando algo para completar o ensino e durante uma especializacdo que tive a oportunidade
de cursar, com.atematica indigena, que vislumbrei esse tema que ainda continua sendo um tabu
Nno-nesso meio académico.

A literatura é um instrumento vital na formacéo escolar de adolescentes-e-criancas na
educacéo basica, porque exerce diversas funcdes no espaco.dasalade aula, desde letramento
inicial até corroborar parareconhecer a diversidade cultural, social, politica, religiosaeeconémica
de uma sociedade. Num-pais como o Brasil, que possui uma populagdo composta por diversas
etnias, a literatura pode ser o mecanismo de desconstrugdo de preconceitos e discriminagao,
resultado da colonialidade dominante em nosso sistema escolar. Apesar da lei 11.645/08
representar um avango no reconhecimento da cultura indigena, o ensino da sua histéria e cultura
ainda é apresentada aos estudantes de forma descontextualizada, vinculando a figura do
indigena a nocdo de um indio genérico, ignorando a diversidade cultural que sempre existiu entre
essas sociedades.

Introduzindo os textos de autores indigenas nas aulas, os professores comoboram para a

descolonizacdo do curriculo escolar e do pensamento dos seus estudantes, assim poderéo
aprender sobre a diversidade de etnias presentes no Brasil. Ao elencar as possibilidades
metodolégicas de uso daliteraturaindigena nas aulas de Lingua Portuguesadaeducacao basica,
nosso objetivo é a construgdo da interculturalidade, a aceitagdo da cultura do outro, a construgdo
de um didlogo. Deste modo, mais do que propor estratégias metodolégicas para o uso da
literatura indigena nas aulas de Lingua Portuguesa da educacgéo basica, apresentamos uma
altemativa de conhecer ariqueza étnico racial de nossa sociedade.
Portanto, nés como professores da educacdo basica temos que trabalhar esse letramento
literario em sala de aula e a literatura tem esse poder de trabalhar a leitura e a escrita,
principalmente quando é feita com o0 uso da literatura infanto juvenil. Desse modo, estamos
contribuindo para aprimorar o processo de aprendizagem dos nossos alunos, passando pelo
letramento literario, que sé faz sentido quando resulta na transformagédo do educando em um
protagonistado saber.
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s praticas de leitura literaria tornaram-se uma tarefa complexa a ser

desenvolvida diante da oposi¢cao no discurso de alunos que consideram

os textos enfadonhos ou muito dificeis de entender, principalmente no
Ensino Fundamental, quando o texto atende a determinados objetivos e a
capacidade de leitura é limitada, baseada em uma matriz que enfoca questbes
onde apenas o texto e seu.autor sao o foco da interpretacao.

Educadores'e pesquisadores que lidam com o ensino de literatura no
Ensino Fundamental se deparam com dois grandes desafios: a lei e a
resisténcia a implementacao de leituras literarias. No entanto, sao-dois
problemas aos quais a escola;apesardas.grandes dificuldades que envolvem,
nao pode escapar e que tem de enfrentar.

Em primeiro lugar, é de grande importancia reconhecer que a exposicao
a textos literarios € essencial para alunos dos anos iniciais do Ensino
Fundamental até aos anos finais do Ensino Fundamental, pois essa atividade
tende a diminuir com o decorrer do curso. Diante disso, o foco do ensino de
portugués deve estar nas praticas de escrita e leitura, principalmente de textos
literarios, pois, como sugerem Aguiar e Bordini (1993, pp. 13-14), todos os
livros favorecem os sentidos da descoberta, mas séo os literarios que o fazem
de forma mais ampla.

No entanto, Zilberman (2009) lembra que a obra de ficgdo, enquanto
imagem simbdélica do mundo que se deseja conhecer, nunca € completa. A
autora destaca que, ao contrério, sua estrutura, marcada por lacunas e pela
situacéo inacabada e pelos personagens propostos, pede a intervencéo de um
leitor que preencha essas lacunas e dé vida ao mundo formulado pelo autor
(ZILBERMAN, 2009).
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Candido (2004), por outro lado, vé a literatura como um fator indispensavel de
humanizacgao e, por isso confirma as caracteristicas humanas subjetivas das
pessoas, até porque ela atua amplamente no subconsciente e noinconsciente
e, a seu ver, tem o carater humanizador da literatura se efetiva nos diferentes
tracos do homem e nas mudancas que se fazem presentes na relacao que ele
passa a ter com a vida que o cerca. Segundo Candido:

A literatura € um processo que confirma no homem aqueles
tracos que reputamos essenciais, como 0 exercicio da reflexdo,
a aquisicdo do saber, a boadisposi¢cdo paracom o préximo, o
afinamento das emocfes, a capacidade de penetrar nos
problemas da vida, o senso da beleza, a percepcdo da
complexidade do mundo e dos seres,-0 cultivo do humor. A
literatura desenvolve em/ nds’ a quota’ de humanidade na medida
em gue nos torna, mais compreensivos e abertos para a
natureza, a sociedade, ‘0 semelhante (CANDIDO, 2004, p. 180).

Desse ponto de vista, reiteramos o entendimento de Candido (2004) de
gue a literatura é um direito humano fundamental e como tal deve ser reconhecida
como algo indispensavel a vida-de todos, conforme enfatiza ao afirmar que pensar
em direitos humanos tem um papel primordial que é de: perceber que o que
consideramos essencial para n6s mesmaos € essencial para os outros também.

Na perspectiva, entdo, de que a literatura € um bem essencial.e-um-direito
humano, a escola e suas praticas de leitura devem.serposicionar compreendendo,
como sugere (ZILBERMAN, 2009), a importancia da leitura como aquisicdo da
realidade processo, bem como a importancia do objeto através do qual se
materializa: a obra literaria.

No entanto, € importante notar que introduzir o texto literario na sala de
aula, especialmente, para as turmas do ensino basico, implica uma educacao
literaria, ndo com o objetivo de desenvolver uma histéria, mas com o objetivo de
expandir a capacidade de leitura dos alunos. Estudantes que néo trabalham com
o texto literario, apenas com estudos de épocas literarias, suas caracteristicas
estilisticas ou com meras resenhas de obras dos autores mais representativos de
cada escola literaria tem o conhecimento e a capacidade de interpretacao
limitados (BRASIL, 1998).

Ao identificar os mitos que cercam o ensino de literatura e visando reverter
a insatisfacdo com a leitura literaria, propomos um ensino baseado em uma
concepcao semelhante a de Zilberman e Silva (2008) em Literatura e pedagogia:
ponto e contraponto, que entendem que o ensino de literatura ndo se limita a
transmissao do patriménio literario consagrado.

ﬁjiﬂ LM‘L&@
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De fato, o ensino deve ter a responsabilidade de formar o leitor, e essa tarefa
sO pode ser realizada quando a leitura € concebida como uma atividade que oferece
uma experiéncia Unica do texto literario. Entretanto, a escola e sua pratica de leitura
muitas vezes cometem o0 equivoco de tratar os textos para ensinar boas maneiras,
habitos de higiene, deveres civicos, questdes gramaticais, receitas obsoletas para a
fruicdo dos textos, etc. (BRASIL/MEC, 1997).

Longe de meios como esses, que tém contribuido para a resisténcia dos
alunos ao texto literario, a escola deve focar na formagdo de um leitor literario.
Educacao pensada para ajudar o leitor a apreciar as construgdes e significados, a
utilizar estratégias verbais de cunho artistico, que faz parte de seus deveres e
prazeres.

Uma tarefa bastante complexa, pois se. por um lado grande parte da
resisténcia € causada por fatores da sala de aula, por outro lado grande parte da
solucdo também vir4 da pratica realizada na escola, conforme aponta PCN (1997),
gue explica que a escola deve mobhiliza-los internamente para desenvolver bons
leitores, para torna-los¢bons leitores, muito-mais do que a capacidade de ler, o gosto
ou o0 empenho pela leitura, pois aprender aler exige esforco.

A leitura é algo| interessante e desafiador, algo que, quando realizado
plenamente, da autonomiawe independéncia. E' precisogincutir nos alunos a
autoconfianga, condicdo para que possam se desafiar a aprender fazendo (BRASIL,
1997).

Podemos™ perceber nas posicoes de~Rojo (2000), Magnani (1991), Matos
(1987) e Brasil (2008) a importancia dada ao papel do professor como mediador-no
processo de leitura literaria. Papel reconhecido nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Fundamental e-Médio. que afirmam que o estatuto do leitor e da leitura
no ambito dos estudos-literarios nos leva a dimensionar o papel do professor nao
apenas como leitor, mas como facilitador no contexto das praticas escolares da leitura
literaria.

Portanto, cabe a escola /concentrar esforgcos para realizar atividades de leitura
literaria  também no Ensino Fundamental, formar pessoas capazes de compreender a
si mesmas, 0 mundo e a realidade que as cerca. Nesse sentido, Rildo Cosson, doutor
em Letras pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul e em Educacéo pela
Universidade Federal de Minas, ele escreveu diversos livros (Letramento Politico: a
perspectiva do legislativo; Escolas do Legislativo, Escolas de Democracia) afirma que
nao existem formulas prontas para ensinar literatura, isso € um fato.

Finalmente, visto que a sala de aula € muitas vezes a Unica forma de vivenciar
a literatura, € preciso fazer esforcos para realizar atividades de leitura literaria e
garantir a literatura como um bem essencial, inalienavel e que todos tenham acesso,
por meio da leitura de textos literarios, o que contribui para a formacao de estudantes
capazes de compreender asi mesmas, o mundo e arealidade em que vivem.

M‘ﬁ%ﬁ
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LITERATURA INDIGENA: <SS
SURGIMENTO

década de 1980 foi um momento importante nesse sentido, uma vez
gue autores indigenas passaram a publicar seus conhecimentos e a
expor suas perspectivas em obras literarias (FRANCA; SILVEIRA, 2014).

A fuga daquilo que era considerado comercial e
veiculado pelas grandes editoras do periodo,
impulsionou a publicacdo e o langcamento de
diversos titulos e géneros considerados atipicos
sob o prisma comercial: A literatura marginal
brasileira, sobretudo na década de 1970
pavimentou ‘'um caminho 'que de alguma fez
brotar uma cultura que ndo era popular e com isso
acabou ficando a margem do que era tido como
belo e bonito e por isso que textos de autoria
indigena n&o eram publicados até entdo. Desse
modo; passaram a ser publicados, dando voz a
quem historicamente ndo a possuia;*como no
casodos indigenaspelosidos dadécada de 1980
e 1990 (JACOB, 2020).

Nos anosde 1990 pulsaram os'primeiros acordes dessa literatura, que teve inicio
antes mesmo do dominio literario dessas etnias entre os povos indigenas e
ganhava maior visibilidade com o aumento das publica¢gbes, mas muito antes
disso ja existia 0 desejo de autoria e muito antes do surgimento do pais de hoje, 0s
contos dos povos ja circulavam nas aldeias e passavam de geracdo em geracao.
Percebe-se que 0 momento era propicio para o surgimento da literatura indigena,
de forma a fazer ecoar uma perspectiva antes inexistente sobre aquele que se viu
retratado de formas caricatas e ou folcléricas por autores como José de Alencar e
ou Goncalves Dias (BRITO; SOUSAFILHO; CANDIDO, 2018).




UEMS PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL
) » EM LETRAS/PROFLETRAS

Universidade Estodual
de Mato Grosso do Sul

O investimento estético na figura do indigena realizado pelos
romanticos brasileiros foi fundamental para o processo de
emancipacdo da arte nacional, mas pouco contribuiu para o
reconhecimento do valor autbnomo da tradi¢do oral da cultura
amerindia. Muito ao contrario: no texto que nossos intelectuais
legitimaram como documento inaugural do Romantismo — o
“Ensaio sobre a histéria da literatura no Brasil”, publicado por
Goncalves Magalhdes em 1836 —, os primeiros povos desta
terra sdo declarados “raga extinta”. Do mesmo modo, José de
Alencar desaparece com os indios da paisagem tropical no afa
de poder afirmar um passado lendario ao Brasil. Para que Peri e
I JucaPirama fossem Ulisses, Edipo ou Lancelot, os romanticos
extinguiram os nativos de sua terra pela segunda vez (BRITO;
SOUSA FILHO; CANDIDO, 2018, p.177-178).

Francae Silveira(2014) ressaltaram no-artigo citade:anteriormente que
o surgimento da literatura indigena de modo geral, € importante para a
preservacdo de elementos culturais e perspectivas que apenas o préprio
indigena poderia ter e exercer:

Esse movimento iniciado no final do século XX vem
ampliando a possibilidade de transmiss@o de conhecimento e
interacdo 'social e politica entre 0os povos indigenas e a
“sociedade nacional’. A literatura escrita indigena vai além da
publicacéo de livros com a tematica indigena. Ela contém a
possibilidade de autorrepresentacdo de povos que por vezes
foram mantidos em categoria secundaria no panorama
politico e cultural nacional (FRANCA; SILVEIRA;+2014 p.71).

Existem muitas possibilidades de trabalhos sobre a literatura indigena,
dentre tais possibilidades esta o trabalho com textos em sala de aula, devemos
considerar a capacidade e a possibilidade de proporcionar uma melhor
compreensdo do outro, com@ em um trabalho de exercicio de empatia e de
entendimento de realidades que talvez sem a literatura indigena, muitas pessoas
naoteriamacesso (SOUZA, 2015).

Julie Dorrico, escritora, pesquisadora e curadora de literatura indigena,
descendente do povo Macuxi, explica que apesar de cronologicamente ainda
muito recente, principalmente, quando comparamos com todo 0 movimento
literario anterior, a literatura indigena atual representa um importante marco
histérico, no sentido de dar voz a quem historicamente foi silenciado, pois se
tornou um fenémeno cultural e um movimento literdrio a partir da década de 1990.
As décadas anteriores fizeram raras edi¢cdes publicadas de autores nativos,
ficando clara a condicdo de esquecimento desse povo e de suas narrativas

(DORRICO, 2018).
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A partir de um documento isolado, pode-se obter somente a
transmisséo de seu conteudo. Entretanto, se estiver envolvido
em relagdes de significados sera possivel expor ao maximo o
seu potencial informativo. Dessa forma, considerando cada
Biblioteca (ou Unidade de Informagdo) como sistemas que véo
muito além do significado etimoldgico da palavra - que se
refere somente a guarda de livros -, € necessario que haja
uma organizacao logico- -seméntica capaz de controlar todo
esse ambiente (FRANCA; SILVEIRA, 2014 p.71).

Além das questdes literarias que por si ja sdo esplendorosas, a ideia
de ter indigenas cada vez mais realizando publicacdes nas esferas histéricas,
politicas e sociais ndo é menos grandiosa do que a producao literaria, haja
vista que as geracoes futuras estardo munidas de documentos e obras que
desempenharéo as fun¢des de preservacéo e de legado’sobre os modos e a
culturaindigena.

No sentido de compreender 0 indigena e sua cultura por meio da
interpretagcédo de sualiteratura, € que o presente capitulo abordara alguns
importantes autores indigenas de modo a contextualizar o'autor Daniel
Munduruku e sua obralliteraria: “Como surgiu — Mitos Indigenas Brasileiros”
(MUNDURUKU, 2011).

Autores indigen@as
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Dentre alguns dos principais autores indigenas autodeclarados, estdo: Gracga
Gralna, Bino Pankararu, Olivio Jekupé, Douglas Diegues e o préprio Daniel
Munduruku. Além de uma quantidade consideravel de autores, ha ainda uma
por¢céo de eventos, saraus e autores que atuam como comentadores em eventos

e acerca de obras literarias,

como visto abaixo:

() ha uma agenda de saraus de literatura indigena, os quais sdo
promovidos anualmente, desde 2009, pela Casa das Rosas com
curadoria de Deborah Goldemberg (Goldemberg e Cunha,
2010); - uma rede de comentadores de literatura indigena foi
formada, com os professores Maria Inés Almeida (Universidade
Federal de Minas Gerais), Pedro de Niemeyer Cesarino
(Universidade Federal do Rio de Janeiro) e Sergio Medeiros
(Universidade Federal de Santa Catarina); - estabeleceram-se
prémios e concursos como o Prémio de Literaturas Indigenas das
Ameéricas, 0 Concurso Curumim — Leitura de Obras de Escritores
Indigenas (promovido pela Fundag¢éo Nacional do Livro Infantil e
Juvenil — ENLIJ) e o Prémio Comunidades Indigenas (Governo
de Minas Gerais); - a literatura indigena brasileira foi recebida
como uma literatura de relevancia na 352 Edicdo do Saldo do
Livro de Paris, em 2015, quando o Brasil foi o pais homenageado,
tendo, dentreros autores brasileiros-participantes convidados,
trés representantes da literatura indigena (Daniel Munduruku,
Davi Kopenawa e Cristino Wapichana); - a literatura indigena
participa da rede de traducbes que compde 0 que se
convencionou chamar de “Republica das Letras”™ Daniel
Munduruku, por exemplo, de seus 45 livros, teve doistraduzidos
para a lingua inglesa (BRITO; SOUSAFILHO; CANDIDO, 2018
p.183).

Nota-se que a expressividade da literatura indigena do presente se faz
marcante nao apenas por seus diversos autores, mas também pelos eventos
e demais atividades que compdem uma a agenda cultural literaria que toma
Importancia justamente por fomentar novos autores e futuras novas producdes
literarias do género. Nesse sentido, a literatura indigena se faz essencial para
uma desconstrucdo de narrativas eurocéntricas, que de alguma forma
valorizam o papel do colonizador e sua figura em detrimento dos povos
originarios (BRITO; SOUSA FILHO; CANDIDO, 2018).

Graga Grauna néo apenas como indigena & marcante na literatura, mas
também enquanto mulherindigena, carregando importante missao, a autora
se junta a outras mulheres indigenas de nacdes distintas como as autoras:
Julie Dorrico, Aline Kayap0, Shirley Djukurnd Krenak e Marcia Wayna
Kambeba, para compor uma importante expressividade literaria feminina e

indigena em nosso pais.

M‘h I
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De modo geral, os autores indigenas trazem elementos de valorizacao
de suas culturas em suas obras. Evidenciam as caracteristicas de seu povo e
se prestam em suas obras literarias a descri¢do singulardaqueles que de fato
vivenciam a cultura indigena. Para Douglas Diegues; poeta de vanguarda,
considerado um escritor de destaque sobre as poéticas de povos indigenas
do Brasil; a literatura indigena € um direito adquirido e deve ser exercido,
utilizada como uma ferramenta de emancipacgéo de seu povo, no sentido de
ocupar e exercer seu lugar de fala por meio da literatura (DIEGUES, 2016).

Os autores indigenas vao evidenciar a sua cultura oral nos seus textos.
A presencado sobrenatural, da natureza, da fauna e do sagrado. Também por
ISSO 0s autores sdo tdo importantes, pois quebram com uma tradicéo, a oral e
ao mesmo tempo reforcam uma tradicao literaria que beneficia a difusao
cultural dos povos originarios; come-alguns autores da etnia Pankararu, um
deles é Sérgio Goncalves Ramalho, experiente na area/de Letras com énfase
em Lingua Portuguesa (Letramento, Géneros Textuais, Producao de textos e
Revisao de textos) e Literatura Brasileira, em sua dissertagao Leitura literaria
de Lendas Indigenas, fala que:

Para esses indigenas, o cultivo da memadria e da alteridade
como elementos fundantes da sua identidade, se fortalece,
desde os primeiros anos de vida, como heranga cultural.
Nesse sentido, quando suas lendas ndo apresentam autoria
individual, mas coletiva, elas querem transmitir a ideia de
fortalecimento identitario, pois, mesmo que as suas lendas
tenham sido escritas por um grupo de professores-e-liderancas
das aldeias, todos da comunidade séo 51 responsaveis pela
autoria coletiva desses textos. Esse senso coletivo de autoria
esta ligado, por sua vez, a preservacdo da memdaria coletiva
desse povo (RAMALHO, 2020, p. 50).

Fica evidente que a missédo do autor indigenavaialém de uma satisfacao
e ou realizacédo pessoal. Na verdade, como podemos observar no fragmento
acima, a preservacao da memoria, a sua difusdo, se trata de um bem coletivo e
ndo de uma missdo meramente individualista. Assim, a literatura indigena e seus
representantes, trazem contextos, culturas e lendas de representatividade
coletivaendodoindividuo.

M‘h I
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Daniel Munduruku —>>

O escritor indigena Daniel Munduruku nasceu'em 28 de fevereiro de 1964, em
Belém (PA), é escritor e professor: Nas-décadas'de 1970 e 1980, ele lidou com
todos os preconceitos de um pova indigena. De menino educado em escola
missionaria, passou a ser um dos principais autores da literatura indigena
brasileira,com 42 livros publicados. ]

Graduado em Filosofia, com graduagéo em Histéria e Psicologia. E mestre em
antropologia social.esdoutor em educagéo pela Universidade de Sao Paulo.
Também-époés-doutorando em Letras pelaUniversidade Federal de Séo Carlos
(UFSCar) e membro da Academia de Letras de Lorena (SP). J& esteve em-Varios
paises da Europa, participando de eventos e ministrandooficinas culturais para
criancas.

Munduruku participa ativamente de palestras e seminarios enfatizando o papel
da culturaindigena naformacao da sociedade brasileira. Durante sua jornada
leu diversasleituras que contribuiram para suaformacao académica e espiritual
e essa variedade de leituras o ajudou a ser quem € hoje. Com isso o autor
preserva suacultura, aindigena, em dezenas de livros, sendo que a maioria foi
aceita no ensino fundamental como paradidaticos.

Ele é considerado o principal representante de um género que ainda esta em sua
infancia. A obra “Indio” publicada pela Companhia das Letrinhas, em 1996, ja
vendeu mais de sessenta mil exemplares e estd em sua 162 edi¢do. Suas obras
tratam ndo apenas da tradicdo e dos valores indigenas, mas também do respeito
a natureza e a vida comunitaria e podem ser consideradas atuais por tratar dos
dilemas da civilizacédo, questdes que enfrentou desde criang¢a, a comecar pelo
seu proprio nome de origem europeia Daniel Monteiro Costa, depois adotou a
denominacdo de seu povo como sobrenome, Mundukuru.

oo
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Assim, passou seisanosnoseminario,onde se formou em Filosofia, com
especializagdo em Histdria e Psicologia. Um de seus principais trabalhos é “O
Banquete dos Deuses” publicado no ano 2000, na qual conta a histéria de um
professor que encontra ferramentas para combater o preconceito sobre os
povos indigenas, sobretudo, trata da importancia do respeito a variedade
cultural.

Daniel Munduruku é autor de livros premiados no Brasil e no Exterior.
Recebeu o Prémio Jabuti, o Prémio da Academia Brasileira de Letras, o Prémio
Erico Vanucci Mendes (CNPq), e o Prémio Tolerancia (UNESCO), além de ter
diversos livros agraciados com o-selo  altamente recomendavel da
Fundacéo Nacional do Livro Infantl e Juvenil (FNLIJ).

Como escritor, Daniel Munduruku se dedica a Literatura Infantil. E o
escritorindigena que mais publicou até o momento, entre suas obras, destacam-
se: Vocé lembra pai? (2000), Sabedoria das Aguas (2004), Contos indigenas
(2005), Coisas de indio (2000), Cronicas de Sao Paulo (2011), O diario de Kaxi
(2001), Como Surgiu: ‘Mitos Indigenas brasileiros, O banquete dos deuses
(2000), Meu av6 Apolinario (2001), entre outros.

De acordo com informagées concedidas pelo préprio Munduruku emseu
blog o primeiro-texto que tornou publico escreveu aos 15 anos de idade, segundo
ele; fol um texto sobre a Pascoa, imprimiu em um mimeoégrafo e distribuiu pela
comunidade. Efetivamente comegou a publicar em 1996;-quando lancou
“Historias de indio”, uma_obrasque surpreendeu o mercado livreiro por ser a
primeira vez que um.indigena publicavaumtexto voltado para o publicoinfanto-
juvenilnaoindigena.

Autor de mais de quarenta livros, Daniel Munduruku vé na escrita um
meio para aproximar as culturas indigenas, buscando estender o conceito de
literatura as dancas, musicas e ritos. Ao analisar a escrita do autor em “Historias
de indio”, é possivel perceber que ha uma preocupacdo em mostrar a
importancia dos saberes dos ancestrais, sua vitalidade e visa mostrar também
como os brasileiros, que sdo também indigenas na sua esséncia, ignoram as
tradicbes fundadoras de sua propria identidade.
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MITOS INDIGENAS BRASILEIROS

Escolhemos os textos de Daniel Mundukuru sobre a literatura indigena por serem
significativos para a cultura dos referidos povos indigenas, pois contém elementos
caracteristicos da lenda indigena como a autoria coletiva,a linguagem grafica, a
valorizacdo da natureza, o elemento.milagroso, além de temas como memoria,
identidade, alteridade e respeito pelo sagrado.

Os mitos indigenas podem ser uma forma de.sensibilizar os alunos mais novos para
questbes relacionadas com a natureza, relagdo com a terra e os animais. Para o docente
a contagdo de histérias € a melhor forma de trabalhar o conteudo no Ensino
Fundamental. Os mitos indigenas.sao narrativos-orais que passam de geracdo em
geracdo e funcionam cemo um repositério de conhecimento. No livro Os Filhos do
Sangue do Céu E Outras Historias Indigenas de Origem de 2005, o autor 3 mitos sobre o
surgimento: do milho (povo Apinajé), da mandioca (povo Tembé) e do fogo (povo
Caiapo).

Em Como surgiu o milho conhecemos um lindo mito do povo Apinajé (do
Tocantins) que traz a histéria de um jovem e triste vilvo que passava suas noites a olhar
0 céu. Numa noite, a0 encantar-se com uma estrelinha, fica imaginando como seria bom
se ela viesse la das alturas a fim de conforta-lo em sua dor. Pois, € exatamente o que
acontece, e a estrela ganha as formas de uma bela moca chamada Candié-Cuéi (Candié
quer dizer estrela e Cuéi, feminina) (MUNDURKU, 2005).

Candié-Cuéi € quem apresenta os tubérculos como a batata e o inhame ao viuvo,
que acha tudo muito saboroso. Naquele tempo os Apinajés ndo sabiam cultivar a roca e
logo a moga ir4 introduzir o brilho dourado — e o sabor maravilhoso — do milho na vida da
aldeia. Louvando mais um alimento extraordinario de nossas terras.
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Como surgiu a mandioca é ummito do povo Tembé (dos Estadosdo Parae
Maranhao) e fala do poderoso pajé Maira ensinando o plantio da mandioca. Ele
transforma a roca de camapu (também chamado de physalis) em maniva
(mandioca) e ensina o roceiro como proceder. Ao entrar na casa, Maira ordena
gue o homem volte e busque a mandioca para prepararem a saborosa bebida
manicuera. (MUNDURKU, 2005).

O homem néo acredita no pajé, seria impossivel que a mandioca ja
estivesse brotando! O pajé, por sua vez, amaldicoa a falta de fé do homeme o
condena a colher amandioca apenas uma vez por ano.

Como apareceu o fogo € um mito da tradicdo Caiapé (que vive no sul do
Para e tem uma populacédo de aproximadamente nove mil pessoas) e conta a
historia de um menino adotado por um pai onga.-A crianca passa um tempo com o
pai onga, que Ihe presenteia com o calor do fogo e também o ensinaacacare a
manejar o arco-e-flecha. O pai onc¢a permite que 0 menino retorne aos Caiapos,
seu verdadeiro povo.e promete que lhes ensinaria afazero fogo (MUNDURKU,
2005).

Depois de muitas aventuraso menino consegue retornar a sua aldeia e
leva os parentes para conhecer o paionca e aprender a dominar o fogo. Lindo o
trecho em que o pai onga entrega o fogo ao seu filho de criagdo e 0 menino passa
a tocha a anta, que fora-escolhida como a carregadora do fogo. Que imagem,
uma anta carregando uma tocha através da floresta, seguida pelos Caiapos e
também pelo atrapalhado péssaro jacu, que engole uma brasa e por esse motivo
tem a garganta cor de fogo até hoje.

Como os textos indigenas costumam ser acompanhados por ilustracoes,
trabalhar o mito a partir dessas imagens também € uma forma de levar certos
temas para a sala de aula, o que contribui para que as criangas percebamque a
diversidade cultural existe e é necessario o respeito e convivio. Além disso, é
importante entender como a literatura, a politica, a ideologia, a cultura e a
linguisticasao pontos que se articulam e aparecem nos mitos de alguma forma,
seja notitulo, naimagem ou no significado por tras daquela histéria.

§talel el
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LITERATURA INDIGENA

no contexto da sala de aula

Danied Mundwrukn
“Escrenvo pora me manter indio’.

Ainsercao da Literaturabrasileira e o estudo da sua cultura na educacéo
bésica somenterpassaram a ser obrigatoria a partir do ano de 2008, mas pouco
sesabe sobre os povosindigenas do pais. Entre os contetdos produzidos sobre
0 assunto,a maior parte foi escrita'nos grandes centros urbanosporpessoas da
sociedade ocidental.

Ainda é dificil encontrar livros de autoria indigena nas escolas brasileiras,
além da falta de obras de cunhoindigena, os docentes muitas vezes acabam
gue sucumbindo ao curriculoenédofaz ainsercéo de obras literarias escritas por
indigenas emseu cotidiano escolar, dificultando aindamais o conhecimento dos
discentes da existéncia de textos literarios escritos pelos indigenas, comisso o
nossoalunoficasemconheceressaescrita.

A producdo de textos indigenas ajuda a recontar a historia do Brasil a partir
de uma perspectiva diferente da narrativa oficial. E nisso que acredita Kaka
Wera Jecupé, escritor, professor, ambientalista e conferencista indigena
brasileiro do povo tapuia, em contraste a essa atitude etnocéntrica, a literatura
indigena lanca um olhar diferente sobre esse episddio desumano, mostrando
sentimento detristeza e decepcéo.

Acontece, repetidamente, esse tipo de ensinoem salade aula, e esse ciclo
tem que ser quebrado, porque o que aconteceu ha 500 anos néo foi s6 uma
colonizacdo, foi também um massacre de toda a cultura dos povos indigenas.
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Quando os europeus desembarcaram aqui encontram 0S povos
gue falavam a lingua tupi, como os Tupinamba - povo forte e
guerreiro que fez frente a muitas formas de escravidao. Foi por
isso que essa lingua acabou ganhando contomos grandiosos na
cultura brasileira, uma vez que foi a mais conhecida, estudada e
falada pelos primeiros colonizadores, chegando, mesmo, a ser a
lingua mais falada no Brasil até o século XVII, quando o
Marqués de Pombal decretou sua proibicdo (MUNDURUKU,
2009, p.39).

Outro aspecto importante a se levar em conta na hora da leitura é a
identificagdo das caracteristicas das culturas indigenas que existem em nossa
propria cultura e que isso € extremamente fundamental para valorizar a
importdncia da identidade cultural e social e do pertencimento a um determinado
grupo, entender porque poderiamos dizer que temos uma linhagem, um
passado, uma tradicdo que tem que ser continuada, costurada, todos os dias.
(MUNDURUKU, 2009, p.16).

Mas mesmo depois de tantos anos de lei @ com a obrigatoriedade de incluir
0s contetidos acima na curriculo escolar, existe um certo desconhecimento por
parte dos professores e gestores escolares sobre a historiae culturas dos povos
indigenas; e, portanto, também' suas producdes artisticas e literarias.

Como forma de resisténcia cultural por meio da oralidade, destinada a
transmitir os costumes e valores de cada povo, a literaturaindigena alcancou a
forma escrita para além das tribos.e.aldeias, atingindo leitores ndo indigenas,
principalmente, criangasejovens.

Visando a construgédo desse mundo, os textos literarios de
autoria indigena tratam de uma série de problemas e
perspectivas que tocam na questdo.identitaria e que devem ser
esclarecidos e confrontados com os textos ndo indigenas, pois

trata-se de uma questao muito delicada e muito debatida hoje
entre 0s escritores indigenas (GRAUNA, 2013, p.55).

Por muito tempo, a literatura indigena foi marginalizada, pois textos com
diferentes modalidades, linguagens e texturas ndao caberiam, portanto, no estilo de
escrita padrdo literario outrora padronizado pela cultura ocidental, porém, em um
pais multicultural e multiétnico como o Brasil, a literatura indigena vem ganhando
visibilidade e o reconhecimento de seus autores ( THIEL, 2012 ) .
Quando os professores trabalham com temas sobre os povos indigenas, muitas
vezes partem de perspectivas europeias, uma maneira de evitar erros e
desperdicios de experiéncia nesse exercicio de ser diferente.

No ambito escolar ainda hoje os educadores se depararam com a auséncia de
subsidios que elencam a cultura e literatura com a tematica indigena, no entanto,
espera-se que ess a proposta contribua para que isso mude, pois temos que ir
rompendo com esse preconceito que esta intrinseco no ambiente de sala de aula.
Assim, pode-se dizer que ainda falta conhecimento da cultura literaria indigena.
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Véarios fatores contribuem para o desconhecimento da literatura
indigena brasileira. Embora a producao de obras indigenas no
Brasil esteja crescimento desde da dUltima década do século XX,
com autores de vérias etnias sendo reconhecidos através de
premiac6es pela qualidade de sua producgéo literaria, a
circulagdo dos textos indigenas brasileiros é ainda reduzida se
comparada aquela das publicagGes de autores indigenas norte-
americanos. Mesmo havendo publicagdo de contos, poemas,
cronicas, textos de diversos géneros, poucas sdo o0s leitores que
leem estes textos como obras literarias eles buscam mais o
elemento exotico que torna a identidade do autor objeto de
curiosidade (THIEL, 2013, p.117).

Os autores indigenas na sua escrita carregam o que tem de mais
Importante em seus povos, COMO 0S costumes, as rezas, as lendas, os mitos,
e segundo Grauna (2013, p. 83), eles “sdo formadores de opinido”, os
escritores indigenas sao os guardadores dos costumes de-seu povo, o que
verificamos em seus livros é a importancia da valorizagcéo desse tipo de
conhecimento, com isso a leitura torna-se uma leitura agradavel, que
acabamos aprendendo uma culturanova, fazendo valer a diversidade cultural
de um povo.

Os manuais geralmente apresentam a existéncia de nativos,
particularmente aquelesligados a um passado distante na‘histéria. O ponto
de vista destacado nas narrativas € o da cultura ocidental, portanto
desconhecem a diversidade e pluralidade cultural desses grupos. Como
resultado, as.comunidades nativas sao socialmente inferiores e
desvalorizadas.

Muitas obras de literatura indigena estao escritas para que€essa
negociacao se efetive, que alecance as.instituigcdes de ensino e nao passem
despercebidas nas prateleiras da biblioteca, chegando a mao do professor
gue sabera exatamente o que precisa fazer e dara sua contribuicao a arte e
seu objetivo.
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TEXTOS INDIGENAS <¢S3E
possibilidades literarias

Faz se necessario ensinar ndo s6 sobre os indigenas, mas também a
verdadeira historiadessas etnias,com o objetivo de contribuirpara a valorizagcéo
desses povos, por tanto tempo silenciados e desvalorizados. Isso nos leva a uma
educacdo plural, inclusiva e multicultural no sistema educacional brasileiro.

Neste contexto, a literatura € uma importante ferramenta neste processo
de ensino. Através da literatura pode-se representar tradicbes, peculiaridades e
principalmente, a visdo de mundo dos povos indigenas, além de incutir nos
alunos de forma dinamica e ludica a curiosidade e maior apreco pela leitura,
conhecimento e historia dos povos indigenas.

Com aliteratura indigena brasileira os povos originarios séo levados para
um local de destaque no cenario nacional, com iSSo ocorrera a transformacao

para esses poves, que sempre foram tratados como égrafos, selvagens,
preguicosos, enfim estereotipados pela sociedade em geral. O escritor indigena
com sua escrita visa buscar uma vida melhor para sua etnia, uma literatura que
promulgue dias de prosperidade e convicgdo do Sseu espago aqui no nosso Brasil.
Além da interdisciplinaridade~do.ensino, a tematica indigena possibilita um
olhar critico e reflexivo dos alunos diante da narrativa literaria, ou seja, um
aprofundamento adicional do conhecimento sobre os indios brasileiros, também
possibilitaa capacidade critica do aluno, de modo que as obras funcionemcomo
veiculos de expresséo e releitura dos significados dasnarrativas. Nas palavras
de Amorime Freire (1998;p. 45):

A exemplo das demais formas artisticas, os textos literarios
nos fornecem pistas sobre os modos de ser, de estar, de
sentir, de agir e de pensar de uma sociedade na qual esses
escritos se originam e com a qual se comprometem
criticamente, posto que o escritor ndo € indiferente a sua
cultura (FREIRE, 1988, p. 5).
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A literatura € umelemento, um-mecanismo construtive, pois &€ complexa
e envolve estigmas culturais, sociais, ideoldgicos, etc., conferindo ao leitor um
dinamismo que lhe permite inferir diferentes contextos e interpretacoes.
Contribui de uma forma muito eficiente para promover a imaginacao, a
reflexdo, a analise social e politica. Dessa forma, a literatura ajuda a
apreender a realidade de forma comum e/ou particular.

O professor pode e deve trabalhar esse tema em sala de aula e
despertar nos alunos a curiosidade de explorar a diversidade linguistica sob a
oOtica indigena. Também é.importante discutir as mudancas culturais pelas
quais os povosindigenas passaram por meio do contato com outros povos,
COmMO OS europeus.

Uma abordagem de politica publica para incluir e protegeros povos
oprimidos também seria uma-abordagem-alternativa e construtiva. No entanto,
a maioria dos professeres nao tem uma vasta experiéncia no ensino de
histéria e culturaindigena. Portanto, os professores precisam reconsiderar sua
pratica em sala de aula.

Dessa forma, deve-se mostrar que 0os povos indigenas nao vivem como
em 1500, ou seja, estdo integrados e participativos na sociedade atual, a
integracdo na sociedade e a troca com outras culturas sdo importantes para
reafirmar seus valores, sua historicidade, sua cosmologia.

Vale destacar alguns exemplos de textos literarios que podem ser
utilizados em sala de aula para o ensino da literatura e cultura indigena, a
saber: poemas, poesias, contos, parddias, cordel, fabulas e outras narrativas.
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PROPOSTA DE INTERVENCAO €S53 I
descricao das sequéncias didaticas

objetivo da nossaintervencao através da sequénciaexpandida é fazera

insercao dostextosliterariosindigenasemsalade aula,fazerumtrabalho

dentro da escola com a literatura indigena, ampliaro leque da educacao
literaria a partir da leitura de alguns mitos de trés etnias diversas, com alunos do
9° ano do Ensino Fundamental da Educac¢do Bésica, por meio de uma
intervencéo didatica que ficara como referéncia para estudos posteriores de
como inserir a cultura literaria dos povos indigenas no ambiente de sala de aula.

Nossa sequéncia didatica expandida que/ foi elaborada a partir da leitura da
obra de Rildo Cosson (2014), essa sequéncia elenca sete momentos distintos:
motivacéo, introducao, leitura, primeirainterpretacao, contextualizacdo, segunda
interpretacdo e expansao. Optamaos em dividir a sequéncia em dinamicas e
etapas, portanto cada dinamica tera um objetivo definido e.0 que queremos ao
finaldaintervencdo.

A sequéncia expandidal:nesse primeiro momento o professor devera
imprimir varios mitose lendas indigenas de enumeras etnias e distribui - [6s aos
alunes-que estao participando da pesquisa. Ao fazer isso, podemos estimular a
motivagcdo que € o primeiro estdgio da sequéncia expandida;-logo apos
pediremos que escreva em_seu caderno._as-partes relevantes que tenha
encontrado no texto lido. Segundo Cosson (2014), uma forte motivacao é
essencial para osucesso inicial do encontro do leitor com aobra.

Os alunos envolvidos fardo uma leitura subjetiva e discutirdo quais emocdes
e aprendizagens o texto evocou; discorrerdo sobre a interpretacéo da lenda a
partir da identificacdo de caracteristicas da lenda; A contextualizacao sera feita
pelos participantes com base nas questdes colocadas; leitura ampliada por meio
de questionamentos referentes a cultura indigena.

A proposta prevé varias etapas que exigem um ensino de literatura mais
eficaz e significativo, dando aos alunos a chance de transformar sua leitura em
algo completo e significativo, além de promover a educacéo literaria. A nossa
intervengédo foi dirigida a uma turma do 9° ano, mas n&o quer dizer que nossa
proposta se limite a trabalhar somente com turmas de 6° a 9° ano do Ensino
fundamental.
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Saci — Pereré e contos do Curupira

O objetivo da sequéncia expandida € ativar o conhecimento prévio sobre o mito indigena e aproximar os
estudantes das matrizes indigenas a partir de suas percep¢Oes sobre suas proprias identidades.

DD

A sequéncia expandida tem por objetivo exercitar a leitura literaria, identificar caracteristicas das

lendas e mitos e refletir sobre temas da cultura indigena.

O objetivo da leitura e do texto do Mito ¢ identificar suas caracteristicas, refletir e discutir

questdes relacionadas com as culturas indigenas.

A sequéncia expandida tem como objetivo exercitar a leitura literaria, reconhecer caracteristicas do

Mito e fazer com que nds possamos refletir sobre temas culturais da etnia caiapd: mudou?
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1 Saci — Pereré e contos do Curupira

O objetivo da sequéncia expandida é ativar o conhecimento prévio sobre o mito indigena e aproximar 0s
' estudantes das matrizes indigenas a partir de suas percepcdes sobre suas proprias identidades.

uas aulas estdo programadas para acontecer no tempo estipulado;

Textos de referéncia incluem “Saci Pereré” e a lenda do Curupira: o

tema sugerido para possiveis discussdes sobre autoria indigena e
identidade indigena; Estratégias de organizacao espacial da salade aulaem
umsemicirculo.

PRIMEIRO MOMENTO

(I Dindmica): Iniciaremos entregando a cada aluno um envelope lacrado
contendo os dois textos impressos, criaremos uma dinamica em que o aluno
possa determinar a qual personagem cada texto estd relacionado.

Proporemos a dinamica a partir dos personagens do Saci — Pereré e contos do
Curupira. Como estavamos lidando com figuras culturais indigenas, néo
anteciparemos essas informacfes e deixaremos que nossos proprios alunos
liguemomistério do personagema elas.

Orientacdo: Caros alunos fagcam a leitura da lenda e fiquem atentos as partes da
nossa dinamica em voz baixa. O proximo passo é descubra "Quem é o
personagem? ”. Assim que tiver resolvido a questéo, vocé pode dizer ao grupo
verbalmente o que eles sédo. Este € um momento crucial porque preparara o
terreno para a proximadinamicaque vira.

Dinamica 1: Farei a entrega de umtexto em que segue falando sobre
uma pequena criatura negra que vive em uma floresta e € conhecido
por suas farsas possui apenas uma perna com a qual se move
rapidamente. Também é conhecido por nao ter pelos no corpo,
inclusive na cabeca, usa uma touca vermelha e fuma cachimbo.

Dindmica 2: Na sequéncia entregarei outro texto que fala sobre um ser
gue tem seu corpo laranja-avermelhado, dentes verdes, baixa estatura,
cabelos e pés castanhos ao contrario. Além disso, ele se destaca por
sua tremenda forga fisica, atuando como protetor da floresta contra
gualquer tentativa de destrui-la e sendo muito temido pelos nativos, ele
também gosta de receber presentes de tabaco e alcool.
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SEGUNDO MOMENTO

(Mobilizacéo do
conhecimento prévio):
Instrucdes: Agora que vocé
pensou nas possibilidades
de resolucao das
dindmicas, tente
memorizar essas
passagens com base no

seu conhecimento
FeVio e responda: Que
tipo de texto >
geralmente contém
esses caracteres? O que
mais vocé sabe sobre esse
tipo de texto? Vocé sabe
guem escreveu essas
lendas?

TERCEIRO MOMENTO Faremos no Datashow em sala de aula exposi¢des de
imagens de indigenas em outros ambientes que néo seja a
aldeia, cenarios diversos exercendo outras atividades que os alunos
desconhecem para instigar o que vird no proximo momento.

Caros alunos: Preste bastante atencao nas respetivas imagens em destaque
e responda as seguintes questfes: O que vocé vé em cada imagem? O que
as pessoas estdo fazendo, exatamente? Como vocé estéo vestidos? Que
reacdes vocé teve quando viu as fotos individuais? (Espanto, surpresa,
Descaso, Distanciamento Cultural, Afinidade). Quem séo as pessoas nas
fotos? Essas pessoas sdo indigenas ou nao?
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A sequéncia expandida tem por objetivo exercitar a leitura literaria, identificar caracteristicas das

lendas e mitos e refletir sobre temas da cultura indigena.

uas aulas estdo programadas para acontecer no tempo estipulado;

Materiais de referéncia: uma descricdo de Como surgiu o milho; Otépico

sugerido para possiveis discussfes é "memoria
e identidade indigena". Ouvir relatos dos alunos sobre
0s sentimentos que eles tiveram durante a leitura.
Faremos discussoes e relatos orais sobre o texto lido e
comentarios sobre as questbes pertinentes, com
registros escritos guardados no caderno de cada aluno
para compartilhar as respostas.

Caros alunos, apés a leitura do Mito Como surgiu o milho, faremos
algumas perguntas que servirdo de base para a reflexao sobre o
texto e para a troca de ideias entre vocés. O momento de
socializacdo ganha muito com o registro escrito das falas feitas no
caderno, ainda que possam ser feitas oralmente. Ao refletir e debater

com seus colegas, siga o seguinte formato:

Que emocdes a leitura do Mito do povo Apinajé despertou em vocé?
Estranhamento? Inquietacdo? Distanciamento das culturas? Curiosidade?
Alteridade?
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Apos discutir as impressdes dos alunos sobre o Mito, apresentaremos algumas
guestdes orais para ajuda-los a identificar algumas das caracteristicas do Mito
que versa sobre a criagdo do Milho, como autoria da escrita, os grafismos e o
elemento surpreendente.

Em seguida, abriremos a discussdo para permitr que todos o0s alunos comentem
sobre essas caracteristicas do Mito. Eles serdo questionados: na escrita fica
evidente a autoria, observe as palavras ou frases que denotam a escrita do texto;
0 que vocé percebe nas ilustracdes, pinturas e cores? Esses graficos ilustram
como a histéria estd progredindo, ndo €? Pedirei aos alunos que facam
comentarios sobre atematica.

A lenda tem um carater maravilhoso, sobrenatural
elemento exclusivo do universo cultural Apinajé.
Considereissoechameaatenc¢ao paraqualquercoisa
confusanotexto.

Sugerimos perguntas para que os alunos pensem
sobre questdes relacionadas aos Mitos, como
memaria, apreciacdo da natureza e costumes
religiosos. Nos, entdo, discutiremos coletvamente esses topicos depois disso.
O narrador diz logo no inicio da primeira parte da lenda, que “Os nossos pais
falam...” Ao ler essa expressao, vocé acha que a lenda esta ligada apenas ao
passado ou continua presente na memaria do povo indigena Apinajé? Alenda
apresenta a valorizagcéao do Milho. O que a valorizacéo desse alimento significa
paraaculturaApinajé?

No segundo paragrafo da lenda, o narrador fala que o milho surgiu da tristeza de
umhomem que tinha perdido sua esposa e com isso pediu para nao ficar mais
isolado e sozinho no mundo e com isso que uma estrela viu todo o sofrimento
daquele homem e se transformou em um alinda mulher e veio para trazer
felicidade paraele.

Que aspecto da cultura Apinajé é possivel identificar nesse trecho da lenda? O
que esse trecho revela sobre amemoria do povo Apinajé?




PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL ’0’:‘
EM LETRAS/PROFLETRAS e

Apés a discussao de alguns temas relacionados aos Mitos, langamos algumas
questbes aos alunos para suscitar possiveis reflexdes sobre a culturaindigena
Apinajé, como identidade e alteridade indigena.

Apds a reflexdo e a pesquisa, abrimos espago para que todos compartlhem seus
pensamentos sobre a cultura deste povo, levando em consideragdo a pertinéncia
das questbes sugeridas. Cada aluno € livre para expressar suas opiniées em
discussdo comseus colegas e com o professor.

Apds o periodo de interacdo, iniciamos 0s questionamentos da Sequéncia;

Ser4 que o Mito retrata uma imagem do indigena como uma
pessoa real, concreta ou alguém com uma imagem idealizada, oculta
ou distante da realidade, ou isso &€ somente ilustrativo? Alendaintroduz o

milho, alimento basico da cultura indigena Apinajé. A regido onde vocé
mora tem uma cultura que inclui a cultura do milho? Com base em sua
leitura do Mito, escolha um trecho que demonstre uma das caracteristicas
de identificagao do indigena Apinajé, como ser agricultor. Nesse ponto,
recomendo que procurem pesquisar sobre a etnia Apinajé.

A diferenca € o respeito pela outra pessoa e sua cultura. Vocé acredita que
um aspecto da identidade indigena € a alteridade. Comente.
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O objetivo da leitura e do texto do Mito ¢ identificar suas caracteristicas, refletir e discutir

questdes relacionadas com as culturas indigenas.

uas aulas estdo programadas para acontecer no tempo estipulado;

Textos de referéncia: Mito Como se Originou a Mandioca; O tema

sugerido para possiveis discussfes € “memoaria e identidade indigena”;
Estratégias de organizacdo espacial do auditorio: em um semicirculo.

Estamos iniciando a distribuicdo das amostras dos textos para nossa dindmica. A proxima
sugestao foialeitura silenciosa. Apos aleitura, conversamos comos alunos sobre as sensacfes
gue tiveram durante a leitura. Relatos orais dos alunos sobre o texto lido e foram feitos
comentarios sobre as questdes colocadas, sendo as respostas registradas no caderno do aluno
em saladeaula.

LEITURA DO ROTEIRO - Orientagdo: Prezados alunos, ap6s a leitura do Mito, apresentamos
algumas questdes que acreditamos servirdo de ponto de partida para suas reflexdes sobre o texto
e parainteracdes entre vocés. As observacdes podem ser feitas verbalmente, mas as respostas
sdo escritas no caderno.

Serd pedido aos alunos que depois de refletir e debater com seus colegas, siga o formato abaixo:
Que emocdes a leitura do Mito da origem da mandioca despertou em vocé? Estranhamento?
Inquietacdo? Distanciamento das culturas? Curiosidade? Alteridade?
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Caro Professor(a), preste bastante atencdo no que os alunos dizem sobre suas impressdes
iniciais sobre o texto. Depois disso, fizemos algumas perguntas aos alunos oralmente para ajuda-
los aidentificar questdes a respeito de algumas tematicas presentes no mito e as ilustracées que
estdo incluidas na leitura. Em seguida, discutimos esses aspectos juntos.

Durante a leitura, procure palavras ou frases que remetam a tematica indigena no texto; O que
vocé vé nos desenhos, pinturas e cores? Os graficos demonstram como a histéria esta sendo
contada. Comentario.

Depois da socializagdo sobre caracteristicas das lendas e do mitos, propomos questdes a
respeito de algumas teméticas presentes no mito, como a valorizagdo da natureza e elemento
surpreendente. Em seguida, discutimos esses aspectos, coletivamente.

Por que a lenda apresenta varios desenhos de animais, fogo, indigenas, peixes, de animais? O
Mito descreve como surgiu um alimento que pertence ao fantastico do Tembé e que faz parte
da cultura desse Povo. Que mistério é esse? Mitos ou Lendas que apresentam mistérios fazem
parte, também, da cultura onde vocé mora?

Apds a discussdo de algumas caracteristicas da lenda da mandioca, langamos algumas questdes
para estimular a reflexdo sobre a cultura indigena Tembé, incluindo questdes sobre identidade,
alteridade e memoéria indigena. Depois disso, n6s compartilhamos as reagdes dos alunos diante
dotemaabordado emsaladeaula.

Dé a todos a chance de expressar suas opinibes sobre a cultura Tembe, levando em consideragdo
a relevancia das questdes colocadas. Cada aluno tem a oportunidade de discutir suas opinides
comseus colegas ecom o professor.

Depois da nossa conversa, fechamos o0s questionamentos sobre o Mito elencado. Apés esse
momento o professor deve instigar 0s seus alunos com perguntas para enriquecer a dinamica,
comego com alguns guestionamentos:

Um dos desenhos do mito retrataumaindigena gravidacom desenhos pelo corpo, segurando sua
bariga que camega seu filho, essa indigena representa a identidade do povo Tembé? Pense nisso
e comente; b) Alteridade é respeito ao outro e a cultura do outro. Diante do texto que vocé Ié, reflita
e comente, quem seria esse outro, diferente de cada um de nds? O que faz 0 mito Tembé resistir
ao tempo e se manter presente na cultura desse povo é relembrar. Identifique uma passagem no
mito que apoie essa afirmagao.
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A sequéncia expandida tem como objetivo exercitar a leitura literaria, reconhecer caracteristicas do

Mito e fazer com que noés possamos refletir sobre temas culturais da etnia caiapd: mudou?

uas aulas estdo programadas para serem realizadas no tempo previsto; O
texto de referéncia incluem Como Surgiu o Fogo; O tema sugerido para

7

possiveis discussfes € " identidade e alteridade indigena "; Estratégias de
organizacdo espacial da sala de aula, em semicirculo.
Estamos comecando a distribuir as amostras do Mitos em folhas de papel sulfite
com o texto para ser lido e posteriormente ser trabalhado. A préxima sugestdo é a
leitura silenciosa. ApOs a leitura, conversamos com o0s alunos sobre os
sentimentos que foram despertados ao longo da aula.
Imediatamente depois, apresentamos algumas perguntas para estimular
possiveis reflexdes sobre as culturas indigenas; Relatos orais do texto em
discussdo e comentarios sobre as questdes levantadas necessitam ser
registradas nocadernoemsaladeaula.

Serado dadas instrucdes verbais a todos: Prezados alunos, apos a leitura do
Mito, faremos algumas perguntas que servirdo de base para sua reflexao
sobre o texto e para interagao entre os alunos, mas para socializar as
respostas sdo necessarias anotacdes escritas nos cadernos que utilizamos
para nossas atividades sobre a tematica indigena. Na reflexao tente fazer com
gue os alunos sejam protagonistas e interajam com seus colegas, Questdes
propostas: Que emocdes a leitura do mito despertou em vocé? Alienacao?
Inquietacdo? Distanciamento das culturas? Curiosidade? Alteridade?

?('h ) W‘Jj‘ Alsl ¢ ‘n L"\‘dk)tﬂ
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Discutimos as experiéncias dos alunos e pedimos que cada um compartilhasse
suas observacdes sobre os sentimentos que eles tiveram ao ler o Mito. A seguir,
discutimos algumas caracteristicas dos mitos e lendas, valendo-nos de nossa
leitura do Mito, incluindo algumas caracteristicas dos mitos como a autoria
coletiva e os grafismos presentes notexto.

Identifique na metafora quaisquer palavras ou expressdes que apontem para o
editor do texto, autoria, do que o texto esta enfatizando no texto. O que vocé vé
no texto lido? pinturas e cores? Os grafismos nos mostram detalhes da histéria?
Comente.

Ap 6s a troca de pontos de vista sobre as qualidades evidenciadas no Mito, propomos
g ue os alunos reflitam sobre questdes pertinentes aos temas apresentados no Mito,
c o m oelevagdo do mistério, alteridade eidentidade caiapo.

E mse g uida, discutimos coletivamente alguns topicos que serdo elencados pelo
professord ur ante essa apresentacdo: No inicio do mito, o narrador diz que um
Caiapo6 foid eixadononinhode araras porque ndo soube como pega-las como era
ocombinado,p oranto deixou-o para traz, o que significa esse gesto na visdo do
povo Caiap0o?

No ultimo paragrafo dom i t o ,0 narrador fala que o animal que ficou responsavel para
carregar o fogo foi a anta,p ois era muito pesada a tora que estava o fogo e somente
ela conseguiria trazer até a a | deia, com isso o povo Caiapd passou a assar seus
alimentos.

A partir da leitura e conhecimento dacria ¢ 4o do fogo, em sua opini&o, mudou o modo
de vidado povo Caiap6? Comente.

E um mito da tradicdo Caiap6 sobre a ori gem do fogo e conta a histdria de um
menino que € adotado por um pai onga. Acri a n¢g a passa um tempo com 0 pai onga,
gue Ihe presenteia com o calor do fogo e também o e nsina a cacar e a manejar o arco-
e-flecha. O pai onga permite que o menino retorne ao s C a iap0s, seu verdadeiro
povo e promete que lhes ensinaria a fazer o fogo. Em su a opi nido, com relacdo a
leitura do mito indigena Caiapd, nés podemos nos ver hoje se m ou so do fogo?
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ugerimos algumas perguntas como orientagdo para ajudar os alunos a socializar o
conhecimento que aprenderam por meio de sequéncias expandidas.

Que emocao esses mitos despertaram em vocé? Com gual mito vocé mais se identificou
e por qué? Depois de ler os mitos, 0 que vocé acha que eles ttm em comum? Agora que
vocé tem algum conhecimento sobre mitos, a leitura continuou da mesma forma ou
mudou? A leitura sobre os mitos indigenas ap6s a mudanca permitiu que vocé veja a
culturaindigena de umaperspectivadiferente?

A partir das sequéncias didaticas ampliadas, os alunos poderdo vivenciar novas
construcgdes discursivas (THIEL, 2013, p. 1188). Para o ensino de literaturas indigenas no
contexto da educacdao, os processos acima devem ser ativados com o objetivo de formar
leitores multiculturais competentes.

Com essa inclusao da literatura indigena em sala de aula, abrimos portas para estudos
sobre temas como a histéria dos povos indigenas na construcao de nosso pais, sua
representacéo na literatura brasileira, o carater literario dessa obra, seu significado
politico e propostas educativas baseadas em seus textos. Entre outras coisas, nossa
sequéncia ampliada contou com a apresentacéo de trés mitos de autoria indigena que
enfatizam e trazem alusdes sobre a producdo literaria crescente dessa literatura que
pode ajudar o profissional a embasar sua pratica docente, bem comobem como servir de
uma proposta que exemplifique para os docentes uma alternativa para utilizar a leitura
literdria em sala de aula.
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Avaliactes €S8N

propostas de avaliacao

as proximas aulas vocé e sua turma serdo desafiados a realizarem
atividadesorganizadasem forma de dindmicas e produgdes que irdo desde
um mapa conceitual até uma criagdo de histéria em quadrinhos que versa

sobre a literatura indigena.

Seréd que, ao terminarmos as dinamicas, 0 nosso olhar sobre 0s povos indigenas

sera 0 mesmo?

O caminho aqui proposto percorre quatro avaliages, nas quais sdo propostas
atividades diversificadas para a recep¢do e produgao da tematica indigena em sala

deaula.

Cadaumadessasdinamicas recebe um nome:
1. Determinando 0 horizonte de expectativas: Como surgiu: mitos indigenas

brasileiros.

pescar A
Gescendente

Iremos realizar uma atividade com o0s
alunos fazendo uso do Mentimeter, que €
uma plataforma online gratuita, que permite
a_criacdo de slides e questdes interativas.
Seu site € intuitivo e possui algumasopcoes
diferentes para criacdo de questdes.
Faremos uma pesquisa de opinido sobre o
que os alunos conhecem sobre a literatura
indigena. Sera disponibilizado um QR
CODE onde os alunos com 0s respectivos
celulares acessar a plataforma do Menti e
com isso responderam a pergunta, “ vocé
conhece a literatura indigena”. Cada aluno
pode responder em cinco palavras e assim
surgird uma nuvem de palavras sobre o que
0s nossos alunos conhecem sobre a
literatura indigena.

mﬁ‘h@_&
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Word Cloud - Nuvem de Palavras

E um dos tipos de perguntas mais populares da Mentimeter. Basta que seu pUblico envie
palavras para queaword cloud cresca e se expandanoslide.

Word Clouds sdo 6timos se vocé deseja que seu publico responda com uma ou duas
palavras, ou para enfatizar palavras mais populares . O ideal é que as respostas sejam curtas
- se vocé deseja respostas mais longas, sugerimos usar nossas perguntas de resposta livre
(Open Ended Questions).

Comocriar Word Clouds
Para criar umaWord Cloud coma Mentimeter:

1. Crie um novo slide
2. Escolha Word Cloud
3. Adicione sua pergunta

E é isso! Agora seu publico pode enviar respostas a Word Cloud:.
Configuracoes adicionais

Vocé pode escolhero niimero maximo de vezes que cada participante pode enviar
palavras. Observe que duas palavras separadas por um espago contam como uma.

Caso palavras inadequadas sejam enviadas pelo seu publico,vocé pode utilizar ofiltro de
profanacéo pararemover oconteudo indesejado noseu'Word Cloud.

Sedeseja que o publico envie maltiplas respostas, é possivel configurar suaapresentacao
para que votem mais de uma vez do mesmo dispositivo.

Asrespostas no Word Cloud

Quando uma resposta é enviada a mesma aparece no slide como no exemplo abaixo. A
medidaque mais respostas sdo enviadas, aspalavras mais populares aparecem maiores.

Ao0s iniciantes que ainda ndo conhecem o aplicativo vamos seguir com um tutorial,
vamos ao Google e digitar https://www.mentimeter.com, ap0s iré abrir a plataforma do
aplicativo, a partir desse momento o aplicativo ira pedir que facamos o login ou criaruma
conta para fazer login quando for usar a ferramenta. Abrindo o aplicativo ird aparecer as
opcOes de trabalho na aba lateral esquerda: Aqui nos iremos escolher a nuvem de

palavras, como é visto na imagem abaixo.
[ ! ]
)
? ) 1
1 @
a — 3



http://help.mentimeter.com/pt-BR/articles/410470-open-ended-questions-perguntas-de-resposta-livre
https://help.mentimeter.com/en/articles/410541-providing-textual-input
https://help.mentimeter.com/en/articles/1649840-mentimeter-s-profanity-filter
https://help.mentimeter.com/en/articles/1649840-mentimeter-s-profanity-filter
https://www.mentimeter.com/
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v @ @R < Compartihar -

p Clique em Novo side pora adicionar seu primero side.
Seleckonea

123

o

Print 2
Nessa imagem podemos notar que selecionamos a nuvem de palavras e marcamos
quantas respostas por discentes queremos coletar.
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Print 3
Aqui o professor podera selecionar qual informacdo quer coletar dos alunos.

o ki © @ | <Comama [~]
= -
Tipos do perguntas populares
u & . g i
Mmoot Aot How would you describe this in three words?
o || ooy | PR
.
Soains
Creative
e oo Fun
Shdes de conteudo &
onss || oows || oan
» 8G
" Vo e
123
Print 4

Nesse momento podemos verificar que a palavra central é Literatura Indigena ¢ na aba
lateral direita que esta pedindo uma nuvem de palavras e quantas respostas quer dos
alunos, assim os alunos irdo responder o que entendem em 5 palavras o que € literatura
indigena.

- R
= " S
| ! a Acesse menticom e use o codigo 1694 5819 " Contonte x A
ooy ertorts
Ubwetredgems
- Tpodesade
-}
@ P v Proxto
- a
Uteeotura indigena
Accioror descrigoo man konga =
Literatura indigena ey
Aguardando respostas .- b s 2
JrSRS— o)

Notas do presantador ~ O
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Print S
O proximo momento naimagem € como compartilhar com os alunos, o docente pode optar

ougeraum codigo QR CODE oucompartilharo link para osalunos via celular.

Codigo de votagao tempordrio O Exporeis
O cokiga de votageo 1694 5819 & o agora e expra om 2 dhas

Link de votogao

hitpsiwaw menticomialypyipSiSed

Print 6

No préximo momento o aplicativo gera um QR CODE que o discente fara a leitura com
o celular e com isso podera responder em 5 palavras o que foi indagado durante a
explanacédo do professor.

Chck o diowndeod as mage
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Print 7

Nessa imagem podemos verificar como ¢ a visualizacdo que chega no celular do aluno
e com isso ele podera responder o que esta pedindo a atividade. Depois de respondidas
as perguntas o aluno envia e assim formara a nossa nuvem de palavras sobre a
literatura indigena.

i Mentimeter

Literatura indigena

Llnsnc uma palavra sz

Insira outra palavra s

citagoes

L Insira outra palavra =

Insira outra palavra 2

[ Insira outra palavra F3

g  poucas

00 | 00
.
a
;‘Q
—
capa
3
(Nl

contexto

_indigenas.

escolar S8
Vocé pode enviar vdrias respostas povos condicdes t

2,
o
Enviar .

capacitacao ofertando &

ocentes

professores
investimento o

ific

Create your own Menti at mentimetercom

Terms

AA & menti.com ¢

2. Expandindo o horizonte de expectativas: Roda de leitura e
conversa sobre os mitos: Como surgiu o milho; Como surgiu a
mandioca; Como apareceu o fogo.

A obra Como surgiu: mitos indigenas brasileiros é escrita em
capitulos independentes. Assim, podemos formar grupos, e cada
um pode ficar com um capitulo.
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1. Antes da leitura levante hipotese sobre o
quesugere otitulodaobra.

2. Durante a leitura, atente a: Para quem a
obra é escrita (possivel interlocutor).

v Quemnarra otexto?

v Temas, estilo de vida e pensamento
do povo indigena retratado no
texto.

v" Selecdo de frasessignificativas.

v" Principais informagdes que podem
ser destacadas?

v’ Palavras-chave dotexto.

v' Desenho, simbolos... que podem
representar o texto

3. Apos a leitura e apresentacdo detodos 0s
grupos faca seu proprio fichamento, e para
essa finalidade, registre as principais ideias
dotexto. Enquanto vocé Ié e, depois, escuta
os alunos, fagaapontamentos.

Nesse momento, Vvocé pode estar se
perguntando-o~que € um fichamento. O
fichamento bibliografico nada mais ¢ que
um resumo da obra lida, ele pode conter
citacdo direta, indicando trechosdolivrona
fichade citacdo, ou pode-conter sua analise,
ou seu préprio resumo sobre o texto.

Dessa forma, fazer um fichamento nada
mais é do que colocar em fichas o,conteido
que deseja retirar da obra, uma espécie de
resumo dos topicos ali expostos, para que,
em caso de necessidade ndo tenha mais que
voltar a olhar todo o material, bastante que
se confira as fichas para achar as ideias
necessarias.

Como fazer um fichamento passo a passo:

Para fazer passo a passo, € necessario que a
producdo seja elaborada na estrutura de um

PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL
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fichamento e formatacdo adequada.
Entendemos ser comum ter algumas
davidas com relagcdo a como elaborar esse
trabalho, por isso separamos alguns passos
para vocé se ater antes de elaborar seu
fichamento.

Passo 1

Primeiro passo antes de iniciar é
compreender o fichamento, entender do
que se trata e para que é utilizado, feito
iSs0 seguiremos adiante.

Passo 2

Eleja o melhor tipo de fichamento para
sua necessidade, reveja os tipos que
demonstramos acima.

Passo 3
Verifique as regras da ABNT antes de
iniciar.

Passo 4

Consulte fichamentos de outros autores
antes de iniciar-0-seu, para se ter uma
base.

Passo 5

Leia completamente o material antes de
iniciar o fichamento dele, certifique-se de
que entendeu o conteudo.

Passo 6
Destaque os tépicos fundamentais.

Passo 7
Coloque as referéncias dos autores
utilizados.

e le
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Exemplos de fichamento

Ideias Pedagogicas no Brasil, de Demerval Saviani

Traz uma discusséo provocativa sobre as ideias pedagogicas no Brasil. Saviani argumenta
que a melhor abordagem da educag&o é a humanista, ndo instrumentalista. Ele ressalta que
aabordagem instrumentalista daeducacdo mudou pouco nos séculos

Obra: Como surgiu: mitos indigenas brasileiros;
Autor: Daniel Munduruku
lustrador: Rosinha Campos
Editora: CALLISANO: 2011, 12ed.

3. Rompendo o horizonte de expectativas: Mapa Conceitual: uma estratégia de pratica
pedagodgica.



https://www.martinsfontespaulista.com.br/CALLIS/?map=specificationFilter_62
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O ato de ler ndo se reduz apenas como decodificar palavras ou frases, nem mesmo
encontrar informagfes explicitas no texto, a de compreender as entrelinhas, bem como
apreender aquilo que o texto realmente pretende transmitir. Assim, o ato de ler precede o
ato de ensinar que ndo pressupde apenas elencar informacdes a serem efetivamente
transmitidas, mas buscar metodologias, ferramentas e estratégias que intensifiquem a
apreensao e a compreensao do objeto estudado, chamado comumente de conteudo. Nesta
perspectiva, 0 mapa conceitual surge como uma possibilidade de estratégia e ferramenta
que podera ser utilizada por professores de componentes curriculares distintos, no intuito
de se extrair da leitura sua esséncia.de maneira ilustrada e possivelmente, mais atrativa aos
olhos de professores e alunos. Assim, surge a proposta de formagéo em mapas conceituais
que podem ser criados manualmente, através das ferramentas de edicdo de textos, tais
como Word e Write, ou com o auxilio de programas especificos para este fim facilmente
encontrados na web. E é a este Ultimo que esta proposta ira se ater, uma vez que oferece
recursos proprios destinados a cada finalidade de mapa conceitual e elementos para
ilustracéo faceis de serem manuseados, E podemos fazer de um software que todos o0s
docentes poderdo manusear com facilidade, que ¢ o “Free Mind”, e que funcionam em
qualquer sistema operacional, o que facilita a aplicabilidade desta _metodologia nas
escolas estaduais.

Os mapas conceituais podem ser utilizados como metodologia de sintese e fixagdo do
objeto estudado em distintos componentes curriculares, pois requerem de seu autor a
leitura eficaz de diversas fontes a respeito do conteudo abordado. Para Silva (sem

paginacgéo):

Mapas Conceituais sdo estruturas esquematicas que representam
conjuntos de ideias e conceitos dispostos em uma espécie de rede de
proposi¢cdes, de modo a apresentar mais claramente a exposicdo do
conhecimento e organizé-lo segundo a compreensao cognitiva do seu
idealizador. Portanto, séo representagdes graficas, que indicam relacdes
entre palavras e conceitos, desde aqueles mais abrangentes até os
menos inclusivos. Sdo utilizados para a facilitacdo, a ordenacdo e a
sequenciag¢do hierarquizada dos contetidos a serem abordados, de modo
a oferecerestimulosadequadosa aprendizagem.

e le
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Logo, a criacdo de mapas conceituais exige do autor um processo de leitura e pesquisa
eficientes, uma vez que para Pires (367):
O mais importante é saber selecionar as leituras evitando a sobrecarga
informacional, o que resultara num melhor aproveitamento na obtengdo da
informagdo. Assim, conclui-se que a prética da leitura é fundamental para a
construcdo de um individuo com melhor senso critico.
Desta maneira, 0 mapa conceitual utilizado como préatica pedagogica pode trazer aos
educandos beneficios relacionados ao processo de leitura, pesquisa e autoria,
proporcionando aulas que exijam maior interacdo professor-aluno, atribuindo ao professor
opapel de mediadorentrealuno e objeto de estudo, pois para Moreira (1997, pag.03):

E possivel tragar-se um mapa conceitual para uma Unica aula, para uma unidade
de estudo, para um curso ou, até mesmo, para um programa educacional
completo. A diferenca esta no grau de generalidade e inclusividade dos conceitos
colocados no mapa. [...] © conteldo curricular estd contido em fontes de
conhecimento tais como artigos de pesquisa, ensaios, poemas, livros. Mapas
conceituais podem ser uteis na analise desses documentos a fim de tornar
adequado para instrucdo o conhecimento neles contido. Considera-se aqui que o
curriculo se refere a um conjunto de conhecimentos. Sendo assim, a analise da
estrutura do conhecimento implica a analise do curriculo e 0 mapeamento
conceitual pode ser um instrumento Util nessa anélise.

No entanto,-h& de se fazer a distincdo entre mapaconceitual e mapa mental, a fim de evitar
possiveis equivocos, que poderao acarretar problemas na aplicacéo desta estratégia em sala
de aula, uma vez que 0s mapas-conceituais séo construidos coletivamente (em uma aula,
reunido, trabalho escolar) ou dizem respeito as ideias coletivas ou compartilhadas. Ja o
mapa mental refere-se as construgdes realizadas individualmente, sdo, portanto, pessoais.

OBJETIVO GERAL e Utilizar o mapa conceitual como estratéga
Fazer 0s nossosalunos criarem um mapa conceitual desintese de leitura e pesquisa.

sobre seu entendimento do que é a literatura e Propor a criacdo de mapas conceituais
indigena. como estratégia de pratica pedagdgica para
OBJETIVOS ESPECIFICOS a compreensdo e apreensao dos conteidos

mediados pelo professor.

e le

e  Propor leitura e pesquisa como fungdo

antecessora a criacdo do mapa conceitual.
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CONTEUDOS
Conceito de leitura.
Conceito de mapa conceitual.

RESULTADOS ESPERADOS

Espera-se que osalunosfagam um mapa conceitualem que a literatura indigena seja o foco central.
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4. Ampliando o horizonte de expectativas: Historia em Quadrinhos como ferramenta de avaliagdo no
processo de ensino-aprendizagem.

Utilizacdo de historia em Quadrinhos como ferramenta deavalia¢do noprocesso de ensino-aprendizagem da
literatura indigena. Na ampliacdodos horizontes o tem como objetivo geralavaliara elaboracdo de histérias
em quadrinhos (HQs) como ferramenta de avaliacdo do ensino aprendizagem do contetdo apresentado que
versa sobre a tematica indigena, realizada com 20estudantes do 9°ano doensino fundamental de umaescola
da rede publica de ensino do municipio de Ponta Pora, Mato Grosso do Sul. Neste sentido, para embasa
mento da dindmica foiutilizada a teoria da aprendizagem significativa. Para a coleta de dados foram serdo
elaboradas histériasem quadrinhos pelos alunos participantesdas atividades de aplicacdo das sequéncias

didaticas.

A andlise de desempenho da ferramenta avaliativa foi realizada por meio de pardmetros previamente
elaborados. Osresultados obtidos revelam que a HQ, além de fazer parte do cotidiano dosalunos, apresenta-
se como uma ferramenta eficaz, podendo ser utilizada para avaliar os discentes de forma qualitativa,
contribuindo para que o professor consiga detectarse a aprendizagem ocorreu de maneira significativa. As
HQs permitem a manifestacdo daaprendizagem por meio de diferentes linguagens além de abrirem espaco
para a criatividade. Os resultados apontados concordam com a ideia de que a avaliacdo vaialém do que a

realizacdo de provase atribuicfes de notase visa sempre amelhoria da qualidade da aprendizagem.

A maior parte das atividades propostas pode ser realizada durante o desenvolvimento das atividades em sala de

aula. Alguns questionamentos, pesquisas, leituras extras, etc., podem ser realizadas em outro momento




UE MS PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL
) » EM LETRAS/PROFLETRAS

Universidade Estodual
de Mato Grosso do Sul

CONSIDERACOES FINAIS €3I

literaturaindigena, aprendidaemsalade aula, carrega licbes importantes

sobre a diversidade racial e cultural do pais A escola deve desenvolver

programas para promover o respeito as culturas indigenas e ao
reconhecimento de seus autores. Essa importancia do reconhecimento é vital
para a expansao dasobras de autoresindigenasem todas as escolas brasileiras
para que todos possam lé-las e estuda-as.

Nessa perspectiva, o descobrimento de outros textos, de outra cultura
diferente da nossa, com outros saberes, nada mais faz do que ampliar o
conhecimento do mundo favorecendo a interculturalidade do aluno. Assim,
testemunharemos a autonomia pessoal, o exercicio da cidadania e, assim, o
conhecimento do colonizado, do outro e de sua cultura. Vamos atuar
democraticamente e ter umaposicao de nao julgar apenas por preconceito que
considera somente o que é belo, essa postura € o que chega do estilo europeu
que sobrecarregou 0s povos indigenas deestere6tipos.

Otrabalho emsalade aulaneste contexto intercultural exige que o praticante
entenda~a especificidade da escrita indigena. Cagnetti e Pauli (2015)
esclareceramem Trilhas literariasindigenas paraasalade aula, quealinguagem
dessa literatura se distancia daquela a qual estamos-acostumados ao ler obras
de origem n&oindigenasE'como seguiros pensamentos do narrador no fluxo de
recontar uma historia. As vezes uma histéria, as vezes umacultura, as vezes um
autore seu ambiente.

Dessa forma, € necessario que os profissionais estejam preparados e
embasados teoricamente para tal pratica, jaA que o planejamento de pesquisas
com textos de autoresindigenas necessita de suporte tedrico. Assim, o0 objetivo
desta literatura ndo é apenas oferecer uma leitura diferente, mas também para
estuda-loemtodo o contexto de producéo.

A existénciadalei 11.645/08, que determina que a disciplina de histéria e
cultura afro-brasileira e indigena seja implantada nos curriculos das escolas
brasileiras, visa, assim, preencher essa lacuna de desconhecimento da literatura.




UEMS PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL
) » EM LETRAS/PROFLETRAS

Universidade Estodual
de Mato Grosso do Sul

Portanto, fica claro que passamos pela colonizagdo e o que nos restou foi o
pensamento de colonialidade, e conforme Santos, em Modemidade, identidade e
a cultura de fronteira, “Hoje, a luta contra a exploragao/dominacéo implica, sem
duvida,emprimeirolugar,o engajamento nalutapeladestruicdo dacolonialidade
do poder, ndo s6 para terminar com o racismo, mas pela sua condic¢ao de eixo
articulador do padrao universal do capitalismo eurocentrado” (SANTOS, 2009,
p.113).

Otrabalho sobre adiversidade cultural e orespeito asrelagdes étnico-raciais
naescolareconhece quea sociedadeé heterogénea, ou seja, as peculiaridades
e diferengas de cada povo ou comunidade devem ser estudadas ‘para oferecer a
escola a oportunidade 'de estudar essa multiplicidade ‘de visées de mundo,
crencgase valoresculturais e linguisticos” (CAGNETI, PAULI; 2015, p. 14), por lei,
essa teoria deve ser praticada em sala de aula.

A literatura local contém diversidade textual que ajuda os escritores a
enriquecer suas obras. Enquanto isso:0 mundo'do conhecimento é vasto e as
criancas indigenas e ndo-indigenas. comecam a se identificar com seus
ancestrais e com sua.histéria, a também respeita-los e conhecé-los. A influéncia
cultural_indigena que persiste na sociedade €. resultado do esforgco dos povos que
lutam para preserva-los. Essas estorias da vida real sdo escritas em livros_nativos
para jovens e adultos jovens mostrar. Preservando sua histéria'oral. Com isso,
torna-se necessario aumentar'a leitura da literatura indigena em sala de aula para
elucidar suavisdo sobre 0 povo indigena brasileiro.

No artigo 26 da Lei n°® 9934 de 1996, fica evidente que no ensino de Historia
devem ser enfatizadas as contribuicdes das matrizes indigenas nos campos
sociais, econémicos e politicos relevantes para a histéria (BRASIL, 1996).

Como tal, deve ser incluida e estudada nos espagos
institucionalizados do saber. A circulagcédo de textos produzidos
pelos indios na escola constitui a primeira etapa de promocao
da diversidade de seus conhecimentos e escritura. Para que
sejam percebidos e interpretados segundo seus critérios de
validacéao, letramentos adequados precisam ser desenvolvidos
para a compreensdo desses textos (THIEL, 2012, p.98)

M‘h I
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Assim, odesenvolvimento do letramento literario,compreende adiversidade

dos textos indigenas e capacidade de analise critica desses recursos (THIEL,
2012). Outro fator importante a ser trabalhado em salade aula é a desconstrucao
da “descoberta” do Brasil, “por isso podemos repetir que o estudo da literatura
indigena na escola nas deixa mudar os significados determinados pela escola ao
longo do tempo. ser indio, ser nativo do Brasil” (BORGES, 2016, p. 91).
E recorrente nasala de aula esse tipo de ensino e é dentro dela que esse ciclo
deve ser rompido, pois 0 que aconteceu ha 500 anos néo foi sé a colonizacéo e
escravidao, foi também um /massacre de toda a cultura que os indigenas
experienciavame viviam.

Os professores contibuem para @ descolonizagdo do curriculo escolar e para
a reflexdo dos alunos ao introduzir os.textos de autores indigenas em sala de
aula. E, assim, conhecer a diversidade | das etnias presentes no Brasil.

A listagem de possiveis métodos de uso da literatura indigena na aula de
lingua portuguesa do 9° ano seré feita-a partir da criacdo de uma intervencéo
intercultural, na qual sera trabalhada.a aceitacéo da cultura de outras pessoas
serao feitas conversas-sobre as diferentes culturas a fim de desconstruir o
colonialismo~hierarquico que classifica os.povos indigenas como inferiores,
barbaros e seminstrucéo.

Foi prazeroso levar a literatura mitologica indigena para.a-sala‘de aula. J& que
€ possivel colocar em_pratica uma ampla variedade de atividades, como
atividades gramaticais, formacado de palavras, tipos de texto, encenagédo e
criacdo de textos com temas miticos.

Dessa forma, mais do que/propor estratégias metodoldgicas para o uso da
literatura indigena nas disciplinas de lingua portuguesa, apresentamos uma
alternativa para reconhecer a riqueza étnico-racial de nossa sociedade. Entender
uma obra indigena é mais do que decifrar cédigos, é abrir os olhos para os
saberes dos povos tradicionais, com um arcabouco de saberes produzidos ao
longo dos séculos e reconhecer o valor da literatura indigena é desvendar um
novo mundonocampodaliteraturabrasileira.
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