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RESUMO

ALBUQUERQUE, Patricia Cristina Ferreira dea pronominalizacdo a outras estratégias
remissivas: o desenvolvimento da co@s textual na producédo do texto escrito2021. 121p.
Dissertacdo (Mestrado profissional em Letras). Instituto de Ciéncias Humanas e Socialis,
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2021.

A pronominalizagdo € uma estratégia de coesdo bastante empregada cotidianamente. Consiste
na retomada por um pronome de um item lexical ja ativado no texto, sendo um recurso
importante na atividade de manutencdo em foco de um determinado referente @extual.

que, para construcdes textuais mais elaboradas, a pronominalizacdo necessita ser combinada
com outras estratégias de coesdo, o que pode resultar em um acréscimo de sentidos aos texto
produzidos, ja que a retomada por pronome, em geral, ndo praregekicdo topica do texto.

Em grande parte das producdes escritas dos estudantes, observados durante as aulas de LingL
Portuguesa e Producédo Textual em uma unidade de ensino da rede publica estadual do Rio de
Janeiro, verificotse significativa quantidke de ocorréncias da pronominalizagdo, motivando

o estudo. O estudo, entdo, preocgpaem construir uma proposta didatica de ampliacdo do
repertorio de mecanismos de referenciagao voltada, principalmente, aos aprendizes do sétimo
ano do Ensino Fundamental partir do género narrativo fabula. Para a conducao do trabalho,
foram selecionados autores renomados na area dos estudos da Linguistica de Texto, como Koch
(2005, 2013, 2018), Koch e Elias (2018), Marcuschi (2008, 2016), Mondada e Dubois (2003),
Cavalante (2009). Além disso, recorremos a valiosa contribuicdo do filésofo da linguagem
Bakhtin (2016), que fundamentou parte consideravel dos estudos discursivos. O género textual
fabula, selecionado para envolver os alunos no processo da leitura atéaa @saritiniza a
proximidade e familiaridade ao texto, dado que o tipo textual narrativo (propicio para a
observacéo e tratamento da pronominalizagdo) enesattasde o inicio do contato linguistico

escolar.

Palavraschave Pronominalizacdo. Referenciac&abula. Ensino.



ABSTRACT

ALBUQUERQUE, Patricia Cristina Ferreira d&@om pronominalization to other remissive
strategies: the development of textual cohesion in the production of written tex2021.

121p. Dissertation (Professional Master’s in Letters). Institute of Human and Social Sciences,
Federal Rural University of Ride Janeiro, Seropédica, RJ, 2021.

Pronominalization is a cohesion strategy that is widely used in everyday life. It is the retaking
by a pronoun of a lexical item already activated in the text, being an important resource in the
activity of keeping in écus a particular textual referente. It turns out that, for more elaborate
textual constructions, pronominalization needs to be combined with other cohesion strategies,
which can result in an addition of meanings to the texts produced, since the prdaa&ingse

in general, does not promote the topical evolution of the text. In a large part of the students’
written productions, observed during Portuguese Language and Text Production classes at a
public school in Rio de Janeiro, a significant number of weages of pronominalization were
found, motivating this study. The study, then, is concerned in building a didactic proposal to
expand the repertoire of referencing mechanisms aimed mainly to learners of the seventh grade
of Elementary School, using thamative genre fable as a starting point. To conduct the work,
renowned authors in the field of text linguistics studies were selected, such as Koch (2005,
2013, 2018), Koch and Elias (2018), Marcuschi (2008, 2016), Mondada and Dubois (2003),
Cavalcante (209). In addition, we appeal to the valuable contribution of the language
philosopher Bakhtin (2016), who has grounded a considerable part of discourse studies. The
textual genre fable, selected to involve students in the process from reading to wotirdg

the opportunity for proximity and familiarity to the text, considering that the narrative textual
type (conducive to the observation and treatment of pronominalization) is found since the

beginning of the school linguistic contact.

Keywords: Pronaninalization. Referencing. Genre Fable. Teaching.
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1 INTRODUCAO

Desenvolver um bom trabalho como professor de Lingua Portuguesa nas salas de aula
da rede estadual de educacao do estado do Rio de Janeiro requer muita atencéo e dedicacéo. |
€ com essa intencdo que se sugere construir a proposta de atividades didkiticas
pronominalizagdo a outras estratégias remissivas: o desenvolvimento da coeséo textual na
producdo do texto escritdnicialmente, pretendse conduzir o grupo de alunos dos Anos
Finais do Ensino Fundamental a aplicar novas formas de apresentacdo dogseefextuais
em suas produgdes escritas.

A necessidade de abordagem do tema surgiu da observagdo das inUmeras ocorréncias
dos pronomes pessoais fNneledo e Ael ad nos r e
uma atividade realizada durante o periddaulas remotas em que a proposta era desenvolver
brevemente uma narrativa, utilizando trés personagens oferecidos (a formiga, a lagartixa e a

lacraia). Reproducao da resposta do aluno:

AEra uma vez uma | ag ardlavivasoziphaa proucurallea 4 a
uma familiaelaia de cidade e cidade a preocura da felicidade e derregdantegou
em uma Fazenda bem conhecida com bastante animais de todas as espécies (...).

Percebese que had uma reduzida escolha em utilizar diferentes formas de retomada dos
referentes e uma preferéncia em eleger frequentemente somente os pronomes citados, 0 que
implica repeticdo excessiva desses elementos da lingua nos textos escrit@astetmees.

Encontras e no AEi xo da Produ-«o de Textoso

(BNCC) a seguinte informa-«o contida no t - -p

Estabelecer relacbes entre as partes do texto, levando em conta a construcéo
composicioal e o estilo do género, evitando repeticdes e usando adequadamente
elementos coesivos que contribuam para a coeréncia, a continuidade do texto e sua
progressédo tematica. (BRASIL, 2018, p.77).

Notase, portanto, que a repeticdo de palavras ndo évisgensegundo o documento
nacional, e o recomendado ® fAevitaro tais
estudo é a ampliacdo das demais possibilidades de retomada dos referentes textuais, para que
aluno, autor, reflita e escolha as diferentesnés de referenciacdo. Para isso, serao
desenvolvidas propostas para o enriquecimento das estratégias coesivas comumente
apresentadas pelos alunos. A BNCC € um documento importante para o direcionamento do

trabalho em sala de aula com a Lingua Portuguesa.
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Pretendese aprimorar os conhecimentos dos alunos sobre os variados comportamentos
da lingua a partir do género textual fabula, visto que o texto ja era considerado objeto
fundamental nos estudos da linguagem em documentos oficiais anteriores a BNC@econfor

Irandé Antunes observa:

Na perspectiva defendida pelos PCNs, 0s quais, por sua vez, sintonizam com toda a
moderna visao dos fatos linguisticos, o texto é o foco, o objeto. Nele se concretizam
0s saberes necessarios para que a comunicacdo humana a@fit@zmente.
(ANTUNES, 2000, p.13).

O saber relativo ao texto, como se nota, esta diretamente ligado as experiéncias sociais
nas quais o aluno se insere. Portanto, o ato de moldar as perspectivas dos estudantes sobre ess
ferramenta social nas aulas de Portugués caeabe modo imprescingil a vivéncia coletiva
desses cidadéaos, a fim de que esse estudo os posicione eficientemente em sua comunidade.

Dessa forma, o objetivo da pesquisa € elaborar um material didatico pelo qual sejam
propostos caminhos para aprimorar os conhecimentos emcpamdaxtual dos alunos,
reduzindo o uso exagerado das formas pronominais e aumentando a qualidade do texto com a
insercao de outras formas de referenciacédo. O estudo, com isso, oportunizara ao aluno maiores
possibilidades de dire¢cdes em suas escolhasdossps linguisticos que a Lingua Portuguesa
oferece.

A escolha do género fabula se deu pela sua tradicdo nos estudos do tipo narrativo e sua
importancia historica ao pensamento humano, além de ser um género com o qual os alunos do
Ensino Fundamental jatée familiarizados, oportunizando um trabalho interessante. Os alunos
fardo analise e producéo desse género narrativo e serdo provocados a utilizarem formas distintas
de referéncias textuais.

E importante destacar que o aporte tedrico basilar da pesnjuisastruido a partir dos
estudos sobre referenciacdo no campo da Linguistica Textual. Segundo uma das principais
font es c ons ul-de@fdransigcéods Dieersas flormasade introducao, no texto, de
novas entidades ou r e(l® p.228,tgefes do @utof).KOOWdib;do E L |
presente estudo, junto ao grupo de alunos;sdéeno més de fevereiro do ano de 2020. As
estratégias, aos poucos elaboradas, visavam a aplicacdo de uma mediacao pedagdgica em sal
de aula, como o esperado de umlatigo regular. Mas, infelizmente, uma pandemia provocada
pela disseminacdo acelerada do Novo Coronavi®assCow2) tornou o percurso, antes
idealizado, ameacado e, dessa forma, redefinido para a atual circunstancia. Em vista disso,

houve a autorizagcapor meio regulamentar do PROFLETRAS, de n&o ser mais obrigatoria a



14

aplicagdo do trabalho, o documento com essa resolugdo esta disponivel no anexo desta
dissertacéao. Elaborese, entdo, um caderno de atividades a fim de servir como produto final
da pesquia desenvolvida ao longo do curso.

Esta dissertacdo esta organizada da seguinte maneira. No capitulo seguinte, -apresenta
se ALeitura e produ-«o0 textual: O que dize
aspectos dos documentos oficiais que estao oelados ao projeto. Na sequéncia desenvolve
se a fundamentacao tedrica, quando se trata dos principais conceitos tedricos envolvidos no
estudo. Na parte final, apresestea a @A Met odol ogi ao, segui da i
direcionados ao perfil didi&o tracado e ao que se construiu a partir das condigdes apresentadas

e, por fim, as fAConsidera-»es finaiso.
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2 LEITURA E PRODUCAO TEXTUAL: O QUE DIZEM OS PCN E A BNCC

A partir da leitura dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), é possivel extrair reflexdes desses documentos oficiais nacionais
que orientam estruturalmente os conceitos da abordagem linguistica e pedagdgaaam
o trabalho. O empenho de se aproximar desses textos oficiEagpaéa preocupacao de adequar
todo o processo de construcao do trabalho as diretrizes nacionais que embasam as aplicacoes
das atividades educacionais brasileiras.

Os Parametros foraelaborados e publicados na segunda metade da década de 1990,
na intencdo de servirem como referenciais nacionais para a orientacdo da educacéo brasileira.
Segundo o proprio documento, sdo quatro niveis de organizacéo curricular, sendo os PCN o
primeiro deses niveis. Ja 0s outros trés sdo, progressivamente: propostas curriculares dos
Estados e Municipios; elaboracdo da proposta curricular de cada instituicdo escolar,
contextualizada na discusséo de seu projeto educativo e, por ultimo, o momento d@oealizag

e programacao das atividades de ensino e aprendizagem na sala de aula (BRASIL, 1997, p.29).

Os Pardmetros Curriculares Nacionais e as propostas das Secretarias devem ser vistos
como materiais que subsidiardo a escola na constituicdo de sua propoatioaadl

mais geral, num processo de interlocu¢cdo em que se compartilham e explicitam os
valores e propésitos que orientam o trabalho educacional que se quer desenvolver e 0
estabelecimento do curriculo capaz de atender as reais necessidades dos alunos.
(BRASIL, 1997, p.29).

Ao estabelecer um breve traco comparativo entre os PCN e a BNCC, pszcebe
carater mais generalizador dos Parametros, o que nao se reconhece na Base Nacional. Dentrc
das propostas indicadas pelo primeiro documento, ex#iseroon¢ldos previstos como
referéncias para a educacéo brasileira, que antes ndo dispunha de qualquer documento oficial
gue direcionasse a algum parametro pelo qual todos os estados e municipios se servissem, ne
intencdo da educacao nacional seguir um percuwsmaflor mais semelhante em seus
conteudos. No entanto, os PCN n&o apresentavam o interesse normatizador que a Base Naciona
Comum Curricular estabeleceu, posteriormente.

Um fragmento, a seguir, do texto dos PCN aborda a seguinte proposta a ser discutida:

O ensino de qualidade e que a sociedade demanda atualmente esgoEEREacOMO

a possibilidade de o sistema educacional vir a propor uma pratica educativa adequada

as necessidades sociais, politicas, econdmicas e culturais da realidade brasileira, que
considere os interesses e as motivacdes dos alunos e garanta as aprendizagens
essenciais para a formacédo de cidadaos autbnomos, criticos e participativos, capazes
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de atuar com competéncia, dignidade e responsabilidade na sociedade em que vivem.
(BRASIL, 199, p.27).

A relevante informacdo sobre a preocupacdo dos Parametros em, cuidadosamente,
propor uma fApr8tica educativaodo que seja ;
cidadaos, envolvidos nos processos educacionais promovidos pela educacabrésiteah,
salta no trecho citado. Compreersi#e aqui, como educacao formal aquela que provém das
instituicbes de ensino regulamentadas pelas diretrizes legais nacionais. A apresentagao
realizada pel o texto do que isuwardpeinpaneatensede ¢ 0 m
no estudo a ser desenvolvido, investigasd@stratégias que desenvolvam as potencialidades
intelectuais necessdarias para munir um cidaddo atuante de forma competente, digna e
responsavel.

Tratando, ainda, dos PCN, obseeeauma@&d d o i mport ante abordad

di d8ticaso apresentadas no documento:

Na visdo aqui assumida, os alunos constroem significados a partir de mdltiplas e
complexas interagdes. Cada aluno é sujeito de seu processo de aprendizagem,
enquanto o profess®@ o mediador na interacdo dos alunos com os objetos de
conhecimento; o processo de aprendizagem compreende também a interagdo dos
alunos entre si, essencial & socializacdo. Assim sendo, as orientacdes didaticas
apresentadas enfocam fundamentalmenteeavienicdo do professor na criacdo de
situacdes de aprendizagem coerentes com essa concepcao. (BRASIL, 1997, p.61).

A visdo exposta no texto dos Parametros Curriculares Nacionais esta estreitamente
relacionada a visdo adotada como proposta metodolégiaaskenpe projeto. Nao ha intencéo
de discutir processo de aprendizagem, aqui, em que o professor seja tomado como detentor do
saber que serd oferecido ao aluno. Ao professor, segundo o texto revela, pertence o papel de
Amedi ador na intersa-odbg edws aleumconnheaeamment o
de Lingua Portuguesa propSe a motivar a interacdo dos alunos com o estudo linguistico,
conduzindeos a transformar seus conhecimentos sobre a lingua, a partir da sua experiéncia
individual com esse ¢&to. O trabalho coletivo, outro importante aspecto a ser apreciado, sera
desenvolvido em momentos do percurso da mediacdo pedagdgica a ser apresentada.
Tomandese alguns desses principios identificados nos PCN, que norteiam o tratamento
a ser oferecido aos envolvidos no processo de ensino e aprendizagemsesjeeteabalho
apresentado a permanéncia da coeréncia necessaria aos bons resultados seautodEm.
O envolvimento de individuos em constante formacdo salienta a importancia de assumir o

compromisso com a estruturacao de saberes humanos capazes de transformar uma sociedade.
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Ainda nos PCN, observse, no volume 2 dedicado a Lingua Portuguesajalores
sociais e da reflexdo critica que permanecem ao longo das orientagBes oferecidas pelo
documento. O estudo da Lingua Portuguesa, por sua vez, corseliden grande relevancia
por contribuir nas habilidades de leitura e escrita do individeoidtsem sociedade. Observa

se a sequir:

O dominio da lingua tem estreita relacdo com a possibilidade de plena participacao
social, pois é por meio dela que o homem se comunica, tem acesso a informacao,
expressa e defende pontos de vista, partilha ouréongsées de mundo, produz
conhecimento. Assim, um projeto educativo comprometido com a democratizacéo
social e cultural atribui a escola a funcéo e a responsabilidade de garantir a todos os
seus alunos o acesso aos saberes linguisticos necessarios esescicio da
cidadania, direito inalienavel de todos. (BRASIL, 1997, g.21)

O fragmento acima corrobora a relevancia do estudo da Lingua Portuguesa e sua
atribuicdo social desempenhada. A expectativa do trabalho a ser desenvolvido nos estudos da
linguaé impulsionar cada envolvido a dominar mais variedades dessa importante ferramenta
social que € a linguagem, ampliando seu horizonte linguistico para que se motive a atuar nos
contextos de comunicacao que julgar pertinentes, seja para se defender aupapbl@mas
notados em seu cotidiano. Cabe a essa mediacéo didéatica trabalhar de forma responsavel com
incentivo ° explora-«o do grandioso campo d
participa-«0 socialo (BRASI L, 1997, p.21).

No que se refe a lingua escrita, objeto mais preciso desta pesquisa, os Parametros
apontam que:

Apesar de apresentadas como doisltdobos, é necesséario que se compreenda que
leitura e escrita sdo praticas complementares, fortemente relacionadas, que se
modificam mutuamente no processo de letraméngoescrita transforma a fala (a

constitfual-aol eltar didado) e a fala influe
da oralidaded nos textos escritos). (

nci

BRA
Contemplase, nesse momento, o traco complementar proprio entre a leitura e a escrita.

Embora o projeto incida sobre os usos das formas referenciais a partir da produgéo escrita de

fabulas, o tratamento com a dimenséo leitora do aluno estara present@ale fwontribuir

para a compreensdo do género a ser idealmente produzido, mostrando o caminho para essa

producéo, por meio da observacao dos elementos que constituem toda a forma do género textual

L1 A ortografia original dos textos foi mantida.
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fabula. Portanto, uma das etapas a serem adotadas natgprdpaosediacdo pedagodgica € a
leitura de f4bulas selecionadas, para subsequente producao escrita.

Tratandese de uma proposta de mediacdo didatica a ser aplicada em uma unidade
escolar, é necessario que, como ja mencionado, se apresente com COMPromisso e
responsabilidade na inten-«o0 de auxiliar na
cidadaos capazes de utilizar a escrita com eficacia, que tenham condi¢bes de assumir a palavra
I também por escritfbpara produzir textos adequados, € preciso orgaairabalho educativo
para que experimentem e aprendam i sso0o na e
PCN afirmam o valor transformador da habil
assumir a palavrao, At a prbn®edo eaum cidadaco ativot Poro , |
i nterm®di o da proposta do presente -geraoj et c
adequacdo as inten¢des oriundas dos PCN. Com isso, 0 exercicio da producao teximl exibe
relevante dentro de uma instituicdo escptaocupada com a formacdo complementar dos seus
alunos, potencialmente, cidadéos.

Os direcionamentos dos PCN pertinentes a reflexdo proposta no presente trabalho
foram observados até esse ponto em que se salientaram trechos de volumes do documento
dedicados a introducao e ao ensino de Lingua Portuguesa voltado ao primeiro ciclo @o Ensin
Fundamental. Consides® que todos os volumes dos Parametros estdo em intensa sintonia ao
tracarem mutuamente os aportes ideoldgicos necessarios aos que se dedicam aos estudos
trabalhos aplicados na area da educacao brasileira. Portanto, todosnes\a#ase documento
interagem e convergem para direces reflexivas semelhantes ao tratarem das abordagens de
ensino.

A respeito do volume dos PCN dedicado a Lingua Portuguesa voltado ao segundo ciclo
do Ensino Fundamentéal fase na qual o estudo julga poprio a sua aplicacaio mais um
fragmento foi observado com atencdo ao trazer consideracfes precisamente da pratica da
produ-«o escrita a ser desenvolvida por al
que envolvem autoria ou criagdo, a tarefasd@ito tornase mais complexa, porque precisa
articular ambos os planos: o do contelido que dizeli e 0 da expressdéoc o mo di zer
(BRASIL, 1997, p.76). Os Parametros indicam quatro categorias didaticas de préticas de
producdo de texto escrito queogdossiveis de serem realizadas com os alunos: transcricéo,
reproducéo, decalque e autoria. Na transcri¢ao, tanto o plano do conteido como o0 da expressao
ja estdo determinados pelo texto original; na reproducdo, apenas o plano do contetdo vem
determinado elo texto original; no decalque, apenas o plano da expressao vem determinado

pelo texto original e, na autoria, os planos da expressédo e do conteudo precisam ser acionados.
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Com isso, podse constatar que o trabalho a ser desenvolvido ad@heom a tercea
categoria, a do decalque, uma vez que o género fabula sera oferecido como modelo estruturador
das suas producdes textuais. O processo de criacdo do texto, que sera uma etapa da pesquis:
envolve uma diversidade de aspectos que nao sao julgados comlessimas um
desdobramento do fAplano do conte¥wdoodo; sendo
acerca do tema a ser explorado em sua escrita, além dos recursos formais que 0 processo de
escrita da lingua exige para que a comunicacao seja apresaéatacneira compreensivel.

Ao seguir para a apreciacdo da Base Nacional Comum Curricular, serdo explorados os
dados propostos por esse documento de carater normativo que apresentam sintonia com 0s
conceitos jA demonstrados a partir dos PCN. Inicialmentelinhas gerais, € perceptivel o
alinhamento entre os dois escritos oficiais no que tange ao compromisso social desempenhado

pela educacéo brasileira.-sé na BNCC:

Por mei o da indica-«0 c¢clara do que o0s
constituicode conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que
devem fisaber fazerodo (considerando a mobi
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadamie do mundo do trabalho), a explicitagdo das competéncias
oferece referéncias para o fortalecimento de a¢Bes que assegurem as aprendizagens
essenciais definidas na BNCC. (BRASIL, 2018, p.13)

A BNCC traz de forma definida as competéncias importantes a serem desenvolvidas com os
al unos, o fisabero e o fAsaber fazerd agrege
individuos que circulam na sociedade. Peresheassim como nos PCN, uma coridudesse

documento normativo ao papel social das escolas, reafirmando a necessidade de considerar
dentro desses saberes fatitudes e valores p
do pleno exerc2cio da cidadania e do mundo
Em rela-«0 aos PCN, a BNCC apresenta uma pr
estruturada de modo a explicitar as competéncias que devem ser desenvolvidas ao longo de
toda a Educa-«0 BS8sica e em cadap.28) Seguadoda e

a BNCC, séo quatro os eixos do ensino da Lingua Portuguesa:

|-OEixodaleiturdicompr eende as pr8ticas de |
do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos orais e multissemioticos & idearetacac
(...)o6. (BRASIL, 2018, p. 71).
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Il - O Eixo da producédo de textosic ompr eende as pr 8ti ca!
intera-«o0o e “ autoria (individual ou col e
2018, p. 76).

Il - O Eixo da oralidade compreende as praticas de linguagem que ocorrem em sit

oral com ou sem contato face a face (...)

IV - O Eixo da analise linguistica/semiétitcai e nvol ve o0s proce
(meta)cognitvas de analise e avaliacdo consciente, durante os processos de leitura e de pr¢
textos (orais, escritos e multissemidticos), das materialidades dos textos, responsaveis por s¢
de sentido, seja no que se refere as formas de composicéexibss determinadas pelos géne
(orais, escritos e multissemiéticos) e pela situacao de producéo, seja no que se refere g
adotados nos textos, com forte impacto no

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria da Educacdo B&ase nacional comum
curricular . Brasilia, DF, 2018.

A partir da analise dos eixos presentes na BNCC, peseelgee 0 presente estudo,
embora perpasse por mais de um eixo da lingua, se insere primeiro no da producéo textual, uma
vez gue possui a intencéo de estimular o uso de diferentes estratégiasiaefeatavés da
producdo do género textual fabula. Os outros eixos, da leitura e da analise linguistica, sédo
trabalhados em funcdo da complexidade da atividade com a producdo escrita, ja que, para
alcancar essa formalizacdo, o autor necessita dos dondai@®mpreensédo leitora e da
consciéncia linguistica.

No que diz respeito ao género selecionado na mediacdo didatica para o trabalho com a
coesao referencial, foi considerada a sua pertinéncia a etapa de escolaridade dalpablico
De fato, observae que o contato com a fabula ocorre desde a formacaal itécicrianca
guando ingressa em uma unidade educacional:

As experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo educador, mediador entre os
textos e as criancas, contribuem para o desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a
imaginacgao e da arhiacao do conhecimento de mundo. Além disso, o contato com historias,
contos, fabulas, poemas, cordéis etc. propicia a familiaridade com livros, com diferentes
géneros literarios, a diferenciacdo entre ilustracoes e escrita, a aprendizagem da direcdo da
egrita e as formas corretas de manipulagéo de livros. (BRASIL, 2018, p. 42).

Ogéneromostra e junto a um grupo de outros g°rt

o desenvolvimento do gosto pela |l eiturabo, n
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Com isso, os alunos podem estabelecer relagdo com as fabulas ainda criangas. Logo, 0 género
escolhido para ser modelo de producéo no estudo possivelmente sera familiar aos estudantes.
No entanto, embora a BNCC indique os géneros a serem explorados enapadibensino,

o documento diz que Aoutros g°neros, al ®m
podem e devem ser incorporados aos curriculos das escolas e, assim como ja salientado, 0s
géneros podem ser contemplados em anos diferentes dos indicado8B RASI L, 2018,
Sendo assim, a Base proporciona a flexibilidade das escolhas dos géneros realizadas pelo
professor diante do que julgar conveniente para promover um bom trabalho no ensino de Lingua
Portuguesa.

Mais um documento a ser consideradn embasamento tedrico desse trabalho é o
curriculo minimo da rede estadual de ensino do estado do Rio de Janeiro. O modelo publicado
em 2012, ultima versao disponibilizada, apresenta um plano dividido em leitura, uso da lingua
e producado textual, que cathsra um eixo base de habilidades e competéncias a serem
desenvolvidas ao longo de cada bimestre (séo quatro bimestres anuais). No que tange a proposte
do presente estudo, o curriculo minimo recomenda no 2° bimestre para o 7° ano do Ensino
Fundamentalogeui nt e objeti vo: AEmpregar me-BlAani sm
2012, p. 8), realcando a importancia do projeto, dado que as estratégias referenciais séo itens

importantes na construcao textual, de modo que sua aprendizagem deve ser promovida.
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3 FUNDAMENTACAO TEORICA

A elaboracdo da mediagéo didatica aqui proposta foi norteada por autores considerados
referéncias nos estudos da area de Linguistica Textual. O trabalho buscou fontes que
permitissem desenvolver as reflexdes que surgiram ao longo do percurso desteqastudo,
aspirou percorrer renomados titulos sobre os conhecimentos da producédo textual e dos
processos de referenciacdo. Alguns autores foram inicialmente selecionados para contribuirem
nos primeiros passos das analises de uma rica literatura inspirada sidsregfies sobre os
fendbmenos textuais.

Autores filiados a outras perspectivas teodricas foram, também, complementarmente
requisitados. Como primeiro grande nomeslé Mi k hai | Bakhtin, no
di scur soo, em que diz8 O0OnNeée onde pPpesgexs a
(BAKHTIN, 2016, p.71). Logo, evidencise a importancia do texto como subsidio
fundament al para a fApesquisa e pensamentoo
primordial do objeto, o texto, a ser explorado no@stque serd construido. A partir de uma
visdo inicial dos escritos produzidos pelos alunos na dindmica de sala de aula, escolheu
expandir os conhecimentos dos envolvidos nessa rotina educacional, considerando, aqui, ndo
somente o aluno, mas inclusive mediador desse processo, o0 professor, acerca das
possibilidades de referenciacdo dentro das pretensas escritas do género fabula.

Cabe trazer o pensamento, inclusive, de Paul Henry ao tratar da concepcéo de lingua,
em AA ferramenta impeefdisaur $d8aguBN«suUj Bp
uma concepc¢ao muito tradicional do que é uma lingua, concep¢do em que aflora um certo
logicismo e que faz déngua uma ferramenta para a expressdo de um pensamento que
existe independentemente delad  (RM,B992, p.159, grifos nossos). Ao se interessar pela
area dos estudos textuais, podemos pensar em reflexdes sobre a lingua, que se expressa com
ferramenta da manifestacdo do pensamento. O trabalho necessita eleger contribuicbes sobre a
visao de linguga que se encontra inserido na disciplina de Lingua Portuguesa, o que remete a
lingua como elemento visceral das producgdes.

Por meio desses dois autores, peresaha ligacdo coerente e indissociavel entre a lingua
e o texto. Ja que € no texto, inclusigee se revelara o pensamento, tendo a lingua como
ferramenta de registro e, a partir disso, absemovas possibilidades de pensamentos e novas
escritas. Percebse, assim, a complexidade e amplitude dessas potencialidades humanas, em

gue se observa a damsao desses processos tao vastos e incalculaveis.
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Dispondaese em linha com as ideias acima mencionadas, expsgautores, a seguir,
gue colaborem nas visdes sobre a producao textual e os processos de referenciagao, tendo en
vista o contexto de sala dala, realidade do presente estudo. Nesse momento, serédo apreciados,
com a devida importancia, estudiosos nacionais renomados que possuem numerosas e valiosas

producdes que servirdo de apoio a pesquisa.

3.1 PRODUCAO TEXTUAL

No que diz respeito a producédo textual, a mediacdo didatica proposta buscou incluir
importantes autores que discutem as notaveis formas e objetivos de ensinar leitura e escrita nas
aulas de Lingua Portuguesa. Ainda que nao se trate especificamente defiadao tedrica,
cabe retomar o oportuno fragmento dos PCN e
dois subblocos, € necessario que se compreenda que leitura e escrita sdo préticas
complementares, fortemente relacionadas, que se modificam muateane processo de
|l etramento [...]0 (BRASIL, 1997, p.40). Ou
da leitura e da escrita, uma vez que se pretenda trabalhar e orientar os alunos na producao
escrita, 0 processo estara imerso na préaticeited.

Na publica-«o0o de Jos® Carlos de Azered
percur sos, 0b fse toms atitulo antecipa,aliscpdséso autor sobre o ensino
de Portugués. Aprecise dessa leitura a seguinte declaracéo do autor andeaimportancia
dos textos: AO primeiro e mais importante o
se, oralmente e por escrito, e para compreender adequadamente o que ouve ou lé. E por meio
de textos que nos fazemos entender e compreendemos ® 0S OUtros nos
(AZEREDO, 2007, p.10406). Compreendse, assim, que o papel da escola é preparar
leitores, escritores e ouvintes proficientes. Por meio do exercicio da leitura, escrita e oratéria,
0s estudantes sao preparados a atuacam&idorriqueiramente despertada na vida em
sociedade.

Ao pensar em producdao textual, & possivelsgeprimeiramente, ao que se compreende
como texto. A seguinte no-«0 apont a: nO te
fronteiras sdioemgeraéd i ni das por seus vZ2nculos com o
(MARCUSCHI, 2008, p.7472). Configurase, assim, que a ideia do que é texto envolve a acao
linguistica que ndo permanece de maneira isolada, mas € necessario que essa acao esteja et
vinculo com um mundo no qual ser& possivel surgir e funcionar como texto. Ou seja, ndo ha

texto em matérias linguisticas, sejam fonéticas, morfolégicas ou sintaticas, que se realizem de
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maneira afastada de um mundo em que essas funcionem, ndo produzami$etatss.com
isso, o lugar imprescindivel da sociedade que sustentara e dara existéncia ao texto.

Para dialogar com o fragmento acima, considera fala de Ingedore Vilaga Koch:
A[...] textos s«o0 resultados dteantesinaqualdstesl e v
coordenam suas ag¢des no intuito de alcancar um fim social, de conformidade com as condi¢des
sob as quais a atividade ver ba-se peranto, uadsi z a .
definicbes dos grandes autores se aproxintdrservandese a colocacdo de Koch ao avaliar
gue 0s textos As«o resultadoso dentro de um
por indiv2duos que desejam fAalcan-ar um f
perspectiva de a construcdio texto ser dependente de uma interacdo entre matérias
linguisticas, atividade verbal e meio social.

A partir dessas valiosas contribuicdes, btseaonduzir a nocao de producéo textual a
promocao da interacdo social disposta a alcancar os resultayldstioos significativos e que
possibilitem aos envolvidos ampliarem seus dominios referentes a lingua. Com isso,
oportunizase novas possibilidades de reflexdo diante das suas necessidades de atuacdo em

sociedade.

3.2 PROCESSOS DE REFERENCIACAO

Ao trata da abordagem a respeito dos processos de referenciacdo, {sercabe
importancia de recorrermos aos estudos de conceituados estudiosos da Linguistica Textual, em
ambito nacional e internacion&l em que se originou a discussdo. Pretesalepreciar
brevanente a imensa contribuicdo de Lorenza Mondada, que trouxe o conceito de referenciacéo
aqui abordado a superficie, junto a Daniéle Dubois e respeitadas autoras nacionais como
Ingedore Koch, Ménica Cavalcante, entre outros que se debrucam sobre os eatudos d
referenciagéo.

Para dar inicio a reflexdo, obseis@a seguinte definicdo apresentada por Koch (2018)
em sua obra, que explora as concepcdes linguisticas de maneira didatica e acessivel aos
profissionais e estudiosos da Lingua Portuguesa, torreandma das fontes basilares do

presente trabalho:

A referenciacaoconstitui, portanto, umatividade discursiva.O sujeito, por ocasido

da interagdo verbal, opera sobre o material linguistico que tem a sua disposicao e
procede a escolhas significativas para representar estados de coisas, de modo
condizente com a sua proposta de sentido (Koch, 1999, 2002). Isttoémas de
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referenciacdo sdo escolhas do sujeito em interacdo com outros sujeitos, em funcéo de
um querer dizer. (KOCH, 2018, p. 124, grifos do autor).

O fragmento citado aponta, como se observa, a referenciagcdo como atividade discursiva,
ou seja, pressd@e-se que dada ocorréncia estd associada ao movimento, acao, ato da producdo
do discurso. Comisso,sustest®®8 na i ntera-«o provocada pel o
significativas para representar fo. fipgmh Eups:s
de um querer dizero.

Antes de seguir pelas estratégias de referenciacdo propostas por Koede abre
pequeno espaco ao que Mondada e Dubois (2003) apresentam sobre as consideracdes

l i ngu2sticas anteriores inalt addaas Ic2omgpu aign ma tr

Podese considerar que as ciéncias cognitivas reatualizam esta questao, com seus
pressupostos e dificuldades: os problemas reencontrados pelo tratamento artificial das
linguas naturais (quer seja em traducdo automatica, a propdsito do dialogo-homem
maquina ou em robdtica) revelam a dimenséo problematica de um modelo baseado

em um fAmapeamentoo das palavras sobre a
discursivas medindo seu grau de correspondéncia com o mundo exterior. Este ponto
devistapressupbequeummd o aut *nomo |j 8 discretizado
existe independentemente de qualquer sujeito que se refira a ele, e que as
representacdes linguisticas séo instru¢des que devem se ajustar adequadamente a este
mundo. (MONDADA,; DUBOIS, 2003, p.19).

Os estudos das autoras apontam uma desconstrucéo da relacdo anteriormente proposta,
constru2da a partir de um Atratamento art.if
fragmento acima, h4 uma problematica sobre essa associacdo. O mundo, asdenadon
existiria fAindependente de qual quer sujeit
l ingu2sticas s«0 instru-»es que devem se aj
nao se pensava em construcdo dos objetos de discurso realizadaj@é no momento de
producdo do seu texto, jA que o0 sujeito apenas selecionava as terminologias ja fechadas em
significacdes pressupostas.

A nocéo de objeto de discurso aqui abordada-sed®videnciar em:

Para comecar a tratar do emprego de expressdes referenciais em textos pertencentes a
géneros variados, precisamos esclarecer a no¢do de referente que vimos aceitando.
Entendemos os referentes como objetos de discurso (MONDADA E DUBOIS, 2003;
APOTHELOZ, 19%), entidades que construimos mentalmente quando enunciamos
um texto num cenario discursivo especifico. Sao realidades abstratas, portanto, que
podem ou ndo se manifestar no contexto sob a forma de expressdes referenciais.
(CAVALCANTE, 2009).
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Cavalcan¢, entdo, apresenta a maneira como se enteanden o - «o de fAob
di scursoo introduzi da-sg portantda utitizacloada termiBologiso i s .
Aireferented Nno momento em gque ser«o tratada
quasdi o enunciamos um texto num cen8rio discur
pretendese abordar como esses objetos de discurso podem ser inseridos e, principalmente,
retomados. Tratae de encaminhar os alunos ao conjunto de possibilidadeasmmgpossivel
e que, como enunciador, esteja disposto a escolher a forma que assume como mais adequada
de maneira a transpor os limites observados.

O presente trabalho alintsg as novas concepc¢des tedricas, como visto no trecho de
Koch (2018), visandaterse aos processos de referenciacado nessa dinamica percebida no curso
da producéo textual. Segue mais um fragmento de Lorenza Mondada e Daniele Dubois, que

explicita a intenc&o dos estudos sobre referenciacao:

Em resumo, passando de referéncia a referenciacdo, vamos questionar 0s processos
de discretizacéo e de estabilizagdo. Esta abordagem implica uma visao dindmica que

l eva em conta n«o somente o0 sujei-to Aert
cognitivo mediate uma relagdo indireta entre os discursos e o mundo. Este sujeito
constrdi o mundo ao curso do cumprimento de suas atividades sociais e o torna estavel
gracas as categoriasmotadamente gragas as categorias manifestadas no discurso. Isto
significa que, o lugar de fundamentar implicitamente uma seméantica linguistica
sobre entidades cognitivas abstratas, ou sobre os objptaEi do mundo, nés nos
propomos reintroduzir explicitamente uma pluralidade de atores situados que
discretizam a lingua e o mundaddo sentido a eles, constituindo individualmente e
socialmente as entidades. (MONDADA; DUBOIS, 2003, p.20).

As autoras propdem essa transicdo do que antes se apontava como referéncia e passa ¢
referenciacdo. Nao serdo considerados, neste ponto ddtrabahceitos mais especificos
trazidos pelas estudiosas, mas cabe, neste momento, analisar as novas formas de abordagem d
linguistica em relacdo ao que concerne aos estudos da referenciacao, a condicdo do sujeito e
dos objetos de discurso, de maneiravérBortanto, relev@e o modo de construcdo da
referenciacdo, que parte de questionamentos realizados pelas autoras aos quais se tem em cont
a consi der a- « ocoghitvo rmeslianteeumd relacdo -indiieta entre discurso e
mundoo.

Marcuschi (2015 por sua vez, expressa com clareza, anunciando, sinteticamente, as

formas de abordagem de referéncia ja concebidas:

De uma maneira geral, pode distinguir na tradicdo dos estudos seméanticos
discursivos duas tendéncias basicas no tratamento da oiief€primeira, mais

antiga e ainda predominante nos estudos léggoéanticos, bem como nas analises
naturalistas da linguagem, € a que se funda numa concepcdo de linguagem
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transparente e referencialista, tendo por base uma visao instrumentalista de lingua.
Esta posicd garante uma relacdo clara entre linguagem e mundo e vem sendo
postulada pelas teorias vericondicionais, entre orasgundaposi¢éo postula uma
nogédo de linguagem como atividade sémignitiva em que a interagdo, a cultura, a
experiéncia e aspectosituacionais interferem na determinacdo referencial.
(MARCUSCHI, 20186, p.139).

A partir dessas duas posicoes exibidas pelo autor, o presente estude saLsegunda
posicdo. Como j& apresentado anteriormente, -partda relacdo ativa da linguagem em
constru-«o pelos indiv2duos envolvidos na
experi°ncia e aspectos situacionai so.

O trabalho de Koch (2018) sobre as estratégias de referenciacdo sera observado, a
seguir, com o objetivo de embasar teoricamente o0 projeto, oferecendo suas principais
contribuicdes no que se refere as andlises desses processos correntes na produc@o textual

autora prop0e trés estratégias de referenciacdo, como se encontra a seguir:

Na constru¢do da memdria discursiva, estdo envolvidas, como operacdes basicas, as
seguintes estratégias de referenciacao:

1) Constru-«o/ ati va- «o:atépergdb ado menadnadauén i o |
introduzido, passando a preencher um n-d
conceitual do modelo de mundo textual: a expresséo linguistica que o representa é
posta em foco na mem-ri a dog ettroadh aflihcoa, sdael
modelo.

2) Reconstrugdo/reativacdo: um ndodulo ja presente na memodria discursiva é
reintroduzido na meméria operacional, por meio de uma forma referencial, de modo

gue o objeto do discurso permanece saliente (o nédulo continua@m foc

3) Desfocalizacdo/ desativacdo: ocorre quando um novo objeto de discurso é
introduzido, passando a ocupar a posi¢éo focal. O objeto retirado de foco, contudo,
permanece em estado de ativacado parsiah¢ by, podendo voltar a posi¢éo focal a
gualquermomento; ou seja, ele continua disponivel para utilizacdo imediata na
meméria dos interlocutores. Cabe lembrar, porém, que muitos problemas de
ambiguidade referencial sdo devidos a instru¢des pouco claras sobre com qual dos
objetos de discurso presentesmemoria a relacdo devera ser estabelecida. (KOCH,
2018, p. 68).

Seguindo a compreensao dessas estratégiasspadisualizar o exemplo apontado por
Koch e Elias (2018):
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Figura 1-Exemplo de Koch?
Vejamos mais um exemplo da utilizagio dessas estratégias no texto a

SCLZUIr:

Porto

Ana Maria Braga vai se desfazer de dois de seus trés barcos

A apresentadora esta procurando comprador para as lanchas Ambar |, de
47 pes, e Ambar I, de 52 pés. Ela pretende ficar apenas com Shambhals
trawier de 85 pés que inclur ate je tela plan ) sala de esta nchas (

isas dimensoes custam entre R$ 450 mil e R$ 600 mil

Legenda

Introducdo  Retomada

Fonte: Koch e Vanda Elias, 2018, p. 126.

Seguindes e © compreens«o do exposto, verific
de discurso introduzido no texto, sendo ret
seguida, apresent® um novo objeto de discurso, que deixara o primeiro em dedspera,
mudando o foco.

A fim de proporcionar, ao presente trabalho, uma possibilidade de observar as maneiras
adotadas pelas autoras de se referirem aos mecanismos referenciais com diferentes termos, orz

constru-«o/ativa-«o,desdocnrnrdtza-«o/ deastait v &

N

i ntrodu- «o, retomada e desfocali za- «-8e0, h §

N

a definicdo oferecida pela obra de Koch (2018) por reconhecimento da importancia, adequacao
e clareza descritiva, embardexto base dos estudos seja Koch e Elias (2018).

E importante salientar que o presente estudo visa contemplar as formas de retomada dos
objetos de discurso produzidos nos textos narrativos dos alunos, as fabulas a serem produzidas.
N&o cabe, portanto, gblematizar as questdes relacionadas a desfocalizacdo apresentada pelas
autoras. No estudo de Koch e Elias (2018), apresesgars mecanismos de retomada, anafora
e catafora, e seus desdobramentos. No entanto, tais conceituacfes ultrapassam os limites
estibelecidos no projeto, ja que ndo ha perspectiva de analisar com profundidade os fenémenos

das retomadas, mas apresentar aos alunos a referenciacdo nesse processo de introducao

2A partir da leitura dos exemplos, nata que os termos utilizados por Koch e Elias sofreram alteracdo, mas
seus conceitos permanecem os mesmos, ndo alterando o modo de andlise do trabalho. O que se lia
anteriormente nas trés estratégias de referenciagdono fAconstru-«o/ ativa-«o, r

Y

desfocaliza-«o0o/ desativa-«00, agora se | ° fAintrodu-
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retomada em suas formas lexicais, conduzimgl@o maximo aproveitamento ddiferentes
recursos oferecidos pela lingua para esse fim.

Utilizaas e o | i vro fiLer e compreender: 0S se
proposto como base do presente trabalho para apresentar os diferentes mecanismos de
referenciacdo. Como visto t@niormente, as autoras identificam trés estratégias de referen
ciagdo: introducao, retomada e desfocaliza¢do. Ao discorrerem sobre cada uma delas, € possivel

observar seguinte estrutura:

Figura 2: Mecanismos de referenciacao

Introdugdo
{ Retomada
Desfocalizacio —
Cataforas
Anaforas diretas
Ativacio —— Ancorada Anaforas associativas Rétulos prospectivos

Nominalizagdes ou rotulacdes i i
- Rotulos retrospectivos

—— Nio-ancorada (1° ativagio)

- Uso de pronome ou outras formas de valor pronominal
- Uso de expressdes nominais definidas

— - Uso de expressdes nominais indefinidas —— Funcdes das expressoes ‘
nominais referenciais:

L, Ativacio/reativagio na memoria;
Encapsulamento (sumarnizacio e
rotulagio);

Organizagio macroestrutural;
Uso de hiperonimo (atualizacio
de conhecimentos);
Especificaciio por meio da
sequencia hiperommo/hipdnimo
(anafora especificadora);
Construgio de parafrases
anaforicas definicionais e
didaticas;

Introduciio de informagdes novas
(anafora nominal definida ou
indefinida);

Orientagio argumentativa;
Categorizagio metaenunciativa
de um ato de enunciagio.

1 ULILL, LUV UUU PU U YL oYyuiouuui u

N Introducéo

Segundo as autoras, ha duas maneiras de se introduzir um novo objeto de discurso em

um texto: através da ativagdo ancorada e danéorada. A primeira caracteriga pelo modo
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de insercdo de um objeto de discurso apoiado em um elemento ja introduzidraahte. E

a segunda, introducdo raacorada, constr@e a partir da ativacdo de um novo objeto de
discurso. Ainda na ativacdo ancorada,-s&ma anafora, estratégia de remissdo de um elemento
para tras, e a catafora, a remissao para frente.

Koch e Hias apresentam dois tipos de anaforas: as anaforas indiretas e as anaforas
associati vas. As-sepeldfato de nd sxistir codmxta unt aptecédente m
explicito, mas, sim, um elemento de relacdo que se pode denomammodae que élecisivo
para a interpreta-«o (cf. Koch, 2002)0 (KO
associativas introduzem Aum referente novo
meronimicas, ou seja, todas aquelas em que um dos elementosdtapelie ser considerado,
de alguma formangrediented 0 outro. 0 ( KOCH; ELI AS, 2018,

Por fim, na ativacdo ancoradaencontse as nomi nal i za- »es o0U
fendbmeno pelo qual se transforam enunciados anterioresogmeot os de di scur
ELIAS, 2018, p.129). Os rétulos podem sumarizar as informagdes tanto de maneira prospectiva,

quanto retrospectiva, conforme descrevem as autoras.

N Retomada

No mecanismo de retomada, obsernsra c opmrwipaidi estratégias de
referenciacdo textuab ( KOCH; ELI AS, 2018, p. 131, grifo
outras formas de valor pronominal, o uso de expressdes nominais definidas e o uso de
express»es nominais indefinidas. A diorde mei r
formas pronominais foi sempre descrita na
( KOCH; ELI AS, 2018, p . 1 8xpressbesaou deschcden dominatso N s
definidas formas linguisticas constituidas, minimamente, de um detema definido (artigo
definido ou pronome demonstrativo) seguido
grifo das autoras). J Exp@sstesnonimais mdefinidagscom r e
funcdo anaférica (e ndo como é mais caracteristicointieducdo de novos referentes
textuais).o (KOCH e ELI AS, 2018, p. 135, gri

Sobre a estratégia de retomada, +sat@ma importante contribuicédo a seguir:

A eficacia na comunicacao depende de varios fatores, a textualidade € um deles. Para
se conseguir continuidade em um texto, sdo necessarios procedimentos de retroacao
a objetos de discurso antes nele introduzidos e também de progressao. Ou seja, como
destacamos anteriormente, além da introducdo de referentes famportante a
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manutencé do foco de tais referentes, de modo que possam permanecer ativados na
memoria do interlocutor. De modo continuo, as informag6es construidas em um dado
momento no texto constitugedo em suporte para novas informagdes. (COSTA,
2013, p.51).

O modo comas informagdes sao mantidas em uma producao discursiva influencia na
eficdcia da comunicag¢do, como se pode observar em Costa (2013). Apoiado pelos modos de
retomada dos objetos do discurso, o locutor podera orientar o seu interlocutor a construcdo das
ideas que pretende expressar. E, Afa manut en-
encadeador para novas informacoes.

O estudo busca direcionar as pretensas atividades a serem desenvolvidas,-apoiando
em quatro estratégias de retomada da progréssfual. Sdo elas:

A pronominalizacao

O uso de expressfes nominais definidas

Especificagdo por meio da sequéncia hiperénimo/hipdnimo

A elipse

Embora existam outros mecanismos descritos nos estudos de referenciacdo acerca da
manutencado dos objetos de discurso, no presente estudo coasiderapriado elencar esses
quatro recursos que, possivelmente, seréo apresentados aos estudantes dmdasieatil
de maneira mais adequada a maturidade linguistica desse grupo. Comsssanda@amento ao
gue se encontra em Koch e Elias (2018) a respeito dessas formas de retomada.

Percebese nas producdes dos alunos vistas em sala de aula que a promag@oadio
recurso mais abundante em seus escritos, como ja mencionado anteriormente, 0 que provoca e
estimula a proposta de promoc¢éo da ampliacdo do saber voltado a essas diferentes estratégia
textuais.Observa e a concep-«0 a salizadaparintermédio de éofmasr e n ¢
pronominais foi sempre descrita na literatura linguistica como pronominaliza¢cédo (anaférica ou
cataférica) de elementos-toe x t uai s. 0 ( KOCH; ELI AS, 2018,
pronominais € um recurso contempladoopetstudiosos no processo de construcdo do texto,

segue um exemplo dessa operacgao:

Quadro 1: Exemplo de pronominalizagao

Furioso,Zaratustrdoi ter com o juiz da aldeid&le marcou um dia para a audiéncia, quando os d

teriam de se apresentar para explicar o assunto.

Fonte: DRUMOND, 1996, p. 69, grifo nosso.
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Embora a pronominalizagéo realizada como manutengcdo do objeto de discurso na
elaboracdo dos textos seja compreensivel e aceitavel, outras formas devem ser exibidas aos
alunos, ja que o pronome traz poucas contribuicbes para a producdo de sentido @ texto.
valores contidos em itens lexicais do idioma favorecem a expressao significativa contida no
termo que serve como suporte da representacdo ao querer dizer do autor. Por outro lado, ndo hé
uma intengao de romper com a importancia da pronominalizagéequerscondenar o uso da
repeticdo de formas linguisticas por ser percebida como prejudicial a orientacdo de um bom
texto escrito, mas levar o escritor em seu momento de aprendizagem a refletir sobre outras
possibilidades que podem seflie nas suas ingdes de expressar um pensamento por meio

da linguagem escrita.

Escolher entre elipse, pronome, sindnimo (nunca perfeito), hiperénimo, apelidos, por
exemplo, faz diferenca na compreenséo de textos. Na pesquisa de Colamarco (2014),

percebemos como,pa@f er refer °ncia ° cigarra, na
nas vers»es de Esopo e Monteiro Lobato,
cigarr a, sem abrigo em seu galhinho sec

demonstra um posicionamento fag&eel de Lobato em relagdo a cigarra que morre de
frio depois de ser ignorada pela formiga. (SANTOS, 2015).

Depreendese do fragmento obtido no artigo de Leonor Werneck as diferentes formas

de construcdo de sentido, observadas pela autora, a partir dandfiee das distintas
abordagens do objeto Af or mi-gearéevant® observdraa n a
di ferencia-«0 entre o item gramatical nel a
favorecimento na construcédo ou desconstrucédo significdtivautor acerca da personagem.

Por sua vez, como aponta a autor a, o ite
posi cionamento favor 8vel de Lobat esequena r el ¢
diversificacdo das estratégias de coesdo pode cdnfrdra o desenvolvimento do aluno, que
podera optar por novas formas de inser¢cdo em suas producdes, conferindo, assim, acréscimos

semanticos aos seus textos.

E comum encontrar em livros didaticos orientacdes para escrever um bom texto do
tipo: evite repdcdes, substitua palavras repetidas, use pronomes. Quase nunca
encontramos orientagdes contrarias, como use repeticdes, evite pronomes. Isso
decorre da ideia equivocada de que repetir palavras causa problemas de coesao nos
textos e que, para ewitds, ogpronomes usados servem como mecanismos de coesao.
Isso ndo é totalmente mentira, mas também ndo é totalmente verdade. E, se
observarmos bem, veremos que este paragrafo esta cheio de repeti¢des...estaria com
problemas de coeséo? (SANTOS, 2015).
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A reflexdode Santos conduz o projeto a consideracao sobre a forma de abordagem dos
materiais didaticos, consequentemente das aulas de Lingua Portuguesa, no tratamento aos
efeitos do uso repetitivo de elementos coesivos. Segundo a autora, 0s manuais voltados ao
enshno da | 2ngua carregam uma f@dideia equivoca
coes«o nos textos (...)o0, | ogo, como menci
no momento em que for expor a importancia de apreciar 0s mecanismos eecraféo,
lancando mao de formas de insercdo e retomada do objeto de discurso ndo por causar
impressdes negativas ao texto, mas pelos aspectos positivos que as diversificacoes
possibilitadas por esses termos podem alcancar.

Ao explorar a concepgéo de coesdt e xt u al na obra MAsAque 0e s «
esse conceito diz respeito a todos os processos de sequencializacdo, utilizados para a
recuperacao dos elementos da superficie textual (KOCH, 2005, p.18). O subtitulo do presente
trabalho antecipa apropst a de fAdesenvolvimento da <coes
escritodo, com isso, o reconhecimento de que
e a coesdo textual mossa relevante.

Por vezes, os artigos académicos e livros levam a @mnérgre os conceitos de coesao
textual e referenciacdo, podendo conduzir a indistingdo entre um e outro, como aponta Santos
(2015). A estudiosa problematiza o0os conceit
estabelece uma relagéo entre coesdoc oer °nci a, <col aborando pat
Notase, portanto, que os efeitos de sentido promovidos pelas estratégias de referenciacdo estao
atrelados ao funcionamento da coeséo e coeréncia textuais, com isso, 0s trés conceitos
articulamse ra producéo textual.

O uso de expressdes nominais definidas, segundo Koch e Elias (2018) consiste em
formas linguisticas compostas por determinante definido e um nome. Vejamos o exemplo a

seqguir:
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Quadro 2: Exemplo do uso de expressdes nominais definidas

Ard e orato
Desejava um rato passar um rio; porém tinha medo, ndo saber@fedaceulhe uma ré os seus servigos
pronta a levdo para outra banda, se quisesse-s¢gactom ela. Consentiu o rato, e com um cordel amar
uma das suas patas, e atou na outra ponta o pé da ra. Entraram na agua; a maliciosa ra, escarn
companh&o, procurava, mergulhando, pul@para o fundo e afogld. O rato forcejava em resisthie.
Nesta lida estavam, quando vem voando um gavido; da com eles, e de ambos faz seu almoco.
MORALIDADE: Raramentes maustriunfam; se conseguem prejudica bonsque neles se fiam, acham

logo outro mal que os castiga.

Fonte: ROCHA, Justiniano José da. Disponivel em: http://www.dominiopublico.gov.br/.

Como ® poss?2vel notar por meio do exempl
O produtordalsit - ri a, ao optar pelo uso de fos malt
contribuicbes subjetivas sobre o que considera positivo e negativo em relacdo aos
comportamentos apresentados. Segundo Koch e Elias (2018, p.134), o uso de expressdes
definidas catribui na captura de informacdes sobre crencas e atitudes do autor pelos leitores,
acrescentando dados para a construcao de sentides@giartanto, que, diferentemente da
pronominalizacdo, o interlocutor recebera um acréscimo significativo que proemove
construcdo ou a desconstrucdo do objeto selecionado, realcando, assim, o posicionamento do
locutor em relacdo ao que esta sendo produzido.

Seguindo a mais um dos itens das estratégias de retomada da progressao textual a ser
trabalhado, observse adaf ni - « 0 e, posteri or me naghpdnimesm e s (
sdo termos de um mesmo campo de sentido, em que um deles desigha o género e 0 outro,
aespécie 0 ( KOCH; ELIAS, 2018, p.143, grifos da
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Figura 3: Esquematizacgao: hiperdnimo e hipénimo

Anima

I t
Hiperdnimo Hiponimo
! |
Hiperénimo r Vertebrado Hipbnimo
| f
Hiperonimo Hipbnimo
| |

r Mamifero
| t
Hiperdnimo  Hipénimo
, |
Roedor

Fonte: Koch e Vanda Elias, 2018, p.143.

Compreendendse a relacdo semantica entre hiperdbnimos e hipdnimos,segptera a
discussédo dessa maneira de retomada de um objeto de discurso em evidénsa. ndota

imagem apresentada por Koch e Elias uma esquematizacdo que facilita o entendimento da

associacdo entre os termos: animal, vertebrado, mamifero e roeddreVEqu e A ani m
hi pertnimo de fAvertebrado, mam2fero e roec
hi pertnimo de fAmam2fero e roedor 0; Amam2f e
hi pertnimo de Aroedor 0; j 8 Aroedoro ® hipt?

autoras alertam, ainda, que a relacdo entre hipdnimos e hiperénimos néo é absoluta, havendo a
possibilidade de um termo ser hipénimo de um termo mais genérico e mpedmoutro mais
(KOCH E ELI AS, 2018) .

mal , entanto, hiper®ni mo

Como vV e

espec?2fico.
hi ptni mo de

Para Ingedore Koch, a estratégia de manutencao por hiperénimo/hipdnimo envolve uma

ani no

Afang8fora res@pecificado

Tratase aqui deanafora especificadoraque ocorre nos contextos em que se faz
necessario um refinamento da categorizacdo. Esse tipo de expressdo anaférica é
frequentemente introduzido pelo artigo indefinido, fato pouco registrado na literatura
linguistica e que vem sendo objeto de estudo de pesquisadores da Unicamp (Koch,
llari, Lima, entre outros). Embora de certa forma condenado pela norma (que prefere
a sequéncia hipénimo/hiperénimo), este tipo de anafora permite trazer, de forma
compacta, inforra¢des novas a respeito do objeto de discurso [...]. (KOCH, 2018, p.
79, grifos da autora).
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Koch aborda, como visto no fragmento acima, a maneira como se estrutura a
manutencdo do objeto de discurso através de hiperénimo/hipénimo, ressaltando, ainda, a
repova-«o da norma, fAque prefere a sequ°nciz:
define a autor a, a ordem hiper®*nimo/ hip?!ni

necess8rio um refinamento da categori za- «00

Quadro 3: Especificagdo por meio da sequéncia hiperbnimo/hipénimo

[...] -Pare, Temistocles! O que é isso?
Parecaum animal grande! Espero que néo seja uma fera!
Temistocles nem tinha acabado de falar, a mata ja se abria, a poucos passos dsésdaele vulto
escuro, enorme, que se balancava como se dancasse.
-Por todos os deuses do Olimpdin urso! i exclamou Temistocle$. Pegue o cajado, Xenofonte: vamo

partilo ao meioli e voltouse para o amigo, que caminhara todo o tempo ao seu lddo. [..

Fonte: DRUMOND, 1996, p. 75, grifos nossos.

£ poss?2vel observar no exemplo acima qu
introduzido por um artigo indefinido, como aponta Koch, bem como a retomada do objeto em
AUm ur soo. Al ®m nstdtas a onanutengionieatz® por acréscimo de
informacGes novas desse objeto, inicialmente, apresentado; logo, o dado novo amplia o
conhecimento do interlocutor acerca do que se pode construir desse objeto.

Ao apresentar tal estratégia aos alunos dinBrisundamental, pretende explorar as
relacdes ja concebidas por eles através da experiéncia linguistica adquirida anteriormente e,
inclusive, abrir espaco para novas descobertas a partir de leituras e pesquisas que viabilizem a
aprendizagem da constég;na retomada por hiperénimo/hipdnimo. Nao ha, contudo, intencéo
de exigir tais terminologias especificas, mas abt@sl@apropriadamente durante a fase escolar
contemplada.

Para tratar do ultimo mecanismo de referenciacao, a elipse, selseiorfeagmeto da
f8bula AA r« e 0o ratoo, |8 lida ant{elpse)or mer
tinha medo(...)oO. Embora a elipse, no exem
provoque incerteza para a compreensao do texto, a intencaapinagienas ilustrar e definir
0 conceito da estratégia coesiva. A auséncia do sujeito anteposto ao verbo, no entanto,
preenchido pel o falante com o ter mo Arato

fendmeno eliptico desse sujeito.
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Cabe trazer uma amgg do trabalho de Justino (2019), que, embora pertenca a outro
quadro tedrico, enriguece com grandes contribuicdes o olhar que é importante possuir no
momento de propor as atividades para os alunos. A autora observa uma questao apresentade

por um livro ddatico e avalia:

Percebese na atividade o carater tradicional de metalinguagem em que o aluno é
levado, mecanicamente e sem maiores reflexdes acerca do fendmeno, ao apagamento
do sujeito de terceira pessoa repogesent
analisar o comando da questdo, é patente a percepgdo de que o exercicio explora o
tema de maneira superficial, sem chamar atencdo para o fendmeno de variagdo no
preenchimento/apagamento do sujeito. Primeiramente porque parece ignorar que o
apagamento dsujeito ndo é o Unico recurso com o propdsito de evitar a repeticdo de

um SN, visto que na ultima oracéo a fabula apresenta o uso do pronome sujeito <elas>
com a mes maEldsé ata« o daedredé¢si mesmo. . . o0),; al
por parte doswores, o emprego da forma pronominal <eu> preenchendo a posi¢éao

de sujeito em uma oracdo com verbo cuja desinéncia n¢paeswal € especifica de
primeira&aumpemsoeat i | i gando para &8). uvasbo

O estudo aponta a atencaecassaria para tornaresa eficazes as atividades a serem
realizadas pelos alunos. Como se pode observar nas palavras de Justino, o comando da questa

precisa ser claro e refletir os fendbmenos linguisticos que circulam pelo item discutido.

3.3 FABULAS

O género textual escolhido para o desenvolvimento das leituras e producdes escritas dos
alunos € a fabula. A tradicdo e o prestigio desse género acrescentam ao trabalho nocbes de
valores sociais e criticos pertinentes a linha tracada pelos estudos que c@mjeto.

Entendese o prestigio do género a ser trabalhado a partir da leitura dos seguintes

fragmentos contidos no |ivro AOs gregos e s
mi t o, par a 0% atpdae gualguer histé@rip dageconte, quer seja o assunto de
uma trag®di a, ou o entrecho de uma com®di a

(HORTA, 1991, p.383). A fabula, como se compreende do texto da helenista, pertence ao que
esta contido no que se determinava aos helemes mito. Em seguida, a autora, tratando ainda

sobre o conceito de mito, diz:

Por certo, ndo ha exagero em afirmar que essa generalizagdo do mito, essa libertagédo
de seus poderes foram uma das contribuicdes fundaméntdieez a contribuicdo
essencial do Helenismo ao pensamento humano. (HORTA, 1991, p. 384).
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Com isso, a escolha da fabula como modelo de texto a ser produzido é vista pela sua
relacdo historica com a construcédo do pensamento humano, conforme se depreende das palavra:
de Guida Barata Parreira Horta. Projs@ée assim, que os alunos fagam contato as fabulas
existentes na Lingua Portuguesa, sejam conduzidos as andlises pertinentes ao género e
produzam suas narrativas no objetivo de se assemelharem aos moldes de fabulas estudadas
Portanto, além da promocéao dos estudos da lingua, a propostaaltiseezros valores contidos
nesse género fabula, que por milhares de anos circula na sociedade.

Partindese para a reflexdo do que aqui se compreende como género textusk veja

uma definigao:

Género textual refere os textos materializados em situagcGesmumnicativas
recorrentes. Os géneros textuais sdo os textos que encontramos em nossa vida diéria
e que apresentam padrfes sociocomunicativos caracteristicos definidos por
composicdes funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados na
integracdo de forcas histéricas, sociais, institucionais e técnicas. (MARCUSCHI,
2008, p.155, grifos do autor).

O autor apresenta o que se tomara como referéncia do conceito de género textual situado
neste estudo. Obserga, a partir do fragmento, o asfie usual e frequente dos géneros
textuais, sendo assim, torea apropriado assumir a relevancia da ciéncia que atravessa esse
conceito. Para os integrantes que realizarao a construcao do trabalho, cabe estabelecer o formatc
composicional do género fabuta ainda, cercéos das informagdes histoéricas embutidas no
gue se conhece sobre o género. Na didatizacdo do género selecionado, corspreende
importancia de localizar os aspectos orais que envolvem a fabula, ja que se tem a nocao
convencional da trajétia narrativa e seu compartilhamento através da oralidade. Com isso,
pretendese conduzir os alunos pelas orientacdes do presente trabalho, em que se espera desde
a apreciacao do carater oral até a formalizacdo escrita do género textual, a fim de que os
envolvidos percebam as caracteristicas sociais e funcionais que acompanham a fabula por
milhares de anos.

Apoés tomar conhecimento do que se refere ao conceito de género aqui abordado, segue

se outra importante concepcéo extraida do mesmo autor:

Tipo textual designa uma espécie construcdo teodrica {em geral uma sequéncia
subjacente aos textos} definida pela natureza linguistica de sua composicéo {aspectos
lexicais, sintaticos, tempos verbais, relages légicas, estilo}. O tipo caraseriza
muito mais como spiéncias linguisticas (sequéncias retéricas) do que como textos
materializados; a rigor, sdo modos textuais. Em gertih@stextuaigbrangem cerca

de meia dizia de categorias conhecidas coraoacao, argumentacdo, exposic¢ao,
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descricao, injuncdoO mnjunto de categorias para desigtipos textuai® limitado

e sem tendéncia a aumentar. Quando predomina um modo num dado texto concreto,
dizemos que esse é um tealgumentativaou narrativo ou expositivoou descritivo
ouinjuntivo. (MARCUSCHI, 2008, p. 154 e 155, grifos do autor).

Deacordocomafdlei ni - « 0 do aut esemuitoomai tomgsequénaas a c t
l i ngu2sticas [...] do que como textos mat e
apresentara em sua estruturacdo composicional evidéncias que direcionardo a um tipo textual,
contudo, um género ndo estara preso a apenas um determinado tipo, mas um deles se
manifestara prevalentemente. Segundo aponta Marcuschi, 0s tipos textuais apresemam
seis categorias, no entanto, o presente trabalho visa comentar apenas doi¢ivo aanra
descritivo, porque na fabula (predominantemente narrativa) esses dois tipos sao evidenciados
em sua composicao.

O estudioso revela uma preocupacéo relevante em relacéo a diferenciacédo entre género

e tipo textual:

[...] n@o devemos imaginar que a distin¢cdo entre género e tipo textual forme uma viséo
dicotémica, pois eles séo dois aspectos constitutivos do funcionamento da lingua em
situagfes comunicativas da vida diaria. Como ainda veremos, toda vez que desejamos
produzir alguma acao linguistica em situacao real, recorremos a algum género textual.
Eles sdo parte integrante da sociedade e ndo apenas elementos que se sobrepbem a
ela. (MARCUSCHI, 2008, p. 156).

A partir desse esclarecimento, identifem o carater indpensavel do uso de géneros
textuais a partir de uma necessidade do sujeito de transmitir suas intencées e o tipo textual que
acompanhara a producéo desse género. E importante, segundo o autor, que a distingdo entre
género e tipo textual ndo forme umaadagicotdmica, j& que os dois sdo partes constitutivas
do funcionamento da lingua. Ainda que os alunos ndo tenham tomado a consciéncia das
formalizacdes tedricas dos muitos géneros textuais existentes, o aluno, como usuario da
linguagem, recorre a um desgg€neros conforme atendam as suas urgéncias comunicativas e
0s tipos textuais servirdo em conjunto a construcdo do texto que estabelecera a comunicacéao.

Segue um exemplo de fabula:
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Quadro4:F8bul a A0Os dois burros de

Entre Atenas e a planicie da Atica, havia um certo comerciante que abastecia os aldedes de s
e outros produtos, trocands por &, 6leos e queijos. Utilizava dois burros para transportar a merca
de um ladgara outro. Os pobres animais viajavam sempre muito carregados e, como se isso néo b
tinham de percorrer atalhos pedregosos, subir e descer por caminhos dificeis e atravessar rios a
que, naquela época, quase ndo existiam pontes.

Certa vez, a pequena caravana atravessava um rio, quando o mais velho dos burros escorreg
pedra coberta de musgo, perdeu o equilibrio e caiu na parte mais funda da agua.

O mercador correu imediatamente em seu socorro e comecou-kb paka rédea. Apesar dos seu
esforcos, custou a colot@de pé outra vez. E constatou um fato surpreendente: sua carga estava re
a metade do que era antes!

E que o velho burro transportava sacos dé gake dissolveu, naquele mergulho inesperado.

E seguiram seu caminho...

Algumas horas depois, chegaram a outro riacho. O jovem burro, que até entdo surportara o
com paciéncia, sentiu que nao podia mais com tanto peso e, vendo seu companheiro leve e fres
uma ided, que lhe pareceu maravilhosa:

- E se eu fingisse escorregérpensou elei Meu dono néo vai desconfiar de que foi de proposit
e eu me livrarei de uma parte desse peso!

Quando chegaram bem ao meio do riacho, o burro parou um instante, vacilou, trapEg@omo
uma pedra ha agua.

Aconteceu exatamente como ao outro burro: seu dono veio em seu socorro, fiugatadcédea,
mas ele fincou os cascos no fundo, fazendo resisténcia, por achar que havia muito pouco tempo n

Foi entdo que elpercebeu uma coisa estranha: sesgiaada vez mais pesado, e o fardo parecia
um peso insuportavel, puxandgoara baixo, cada vez mais para o fundo...

E o jovem burro morreu afogado, por ndo saber que sua carga era de peixe seco e esponja,

sal, como a do amigo.

Moral da histéria:

Aquilo que é bom para um, nem sempre € o melhor para o outro.

Fonte: DRUMMOND, 1996, p. #@2.

Por meio do texto atribuido a Esopo, obseswa estrutura tradicional do género fabula

narrativos mencionados anteriormente como constituintes do géneoopdéeiro paragrafo

personagens integrantes da fabula.

ca

gue circula nos materiais escolares ha um longo periodo. Inicialmente, é possivel notar os tipos

da narrativa, térse as breves descricbes: do espacgo, onde se desenrola a historia, e dos

Entre Atenas e a planicie da Atica, havia um certo comerciante que abastecia 0s

aldedes de sal, peixe e outros produtos, trocasduor 18, 6leos e queijos. Utilizava
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dois burros para transportar a mercadoria de um lado para outro. Os pobres animais
viajavam sempre muito carregados e, como se isso ndo bastasse, tinham de percorrer
atalhos pedregosos, subir e descer por caminhos dificeis e atravessar rios a nado, ja
gue, naquela época, quase ndo existiam pontes. (DRUMMOND, 1996, p. 70)

Percebese que no memo paragrafo introdutério hi tracos do tipo textual narrativo,
ainda que a descricdo esteja presente. O texto transmite o seu caréater intencional, que € o de
contar uma historia nesse lugar e com esses personagens apresentados. Ao longo da narrativa
encatramse outros elementos que a identificardo como uma fabula. Os estudos acerca do
g°nero f8bula s«o0o datados de muitos s®cul os
as primeiras consideragdes sobre a fabuRetaricade Aristoteles (ARISTOTELESL967),

0 que significa que, paraeke, f 8bul a ® um componente da ©6a
buscar vias de considerar os dois aspectos
vé-la do ponto de vistde sua estrutura (estrutura de texarrativo) e do ponto de vista siea
fun-«o0o. 0 (NEVES, 2014, p. 4-9e.umaResinutarac@balesses e q L

elementos que compdem esse género, encontrada eitevnitado a educacéo:

Estrutura da fabula

Embora a fabula transiteejos géneros literarios, trase de um texto curto em que os
personagens estabelecem uma reflexdo acerca de algum assunto moral. Pode utilizar
se de diversas figuras de linguagem, no entanto é preciso sempre escolher personagens
inanimados ou animais pareortear 0 enredo. Veja os elementos principais da
estrutura de uma fabula!

A Narrador: em primeira pessoa ou terceira pessoa. A manifestacdo de narrador
em 32 pessoa costuma ser mais comum.

A Personagens: animais com comportamentos humanos, ou seja,
antrqpomorfizacao.

A Tempo e espaco: em grande parte das fabulas, o tempo é cronol6gico. O
espaco costuma ser manifestado por meio de florestas, bosques etc.

A Moral: a fabula pode ser estruturada em prosa ou em verso. Mas-knBre

preciso apresentar uma raf explicita ou implicitamente. (SARTEL. Fonte:
<https://mundoeducacao.uol.com.br/redacao/fabula.htm#:~:text=Estrutura%20da%?2
0f%C3%A1bula,animais%20para%20nortear%200%20enredo.>).

Podese notar a partir da estrutura proposta que o género fabula apsacteristicas
comuns a outros g°neros narrativos, cComo
entanto, um dnico elemento, tradicionalmente, esta presente na fabula, difereacikrsdo
demai s, a presen-a de uma fdedas taokias que decados e n
estudos sobre as fabulas, o presente estudo ndo possui intengdo de promover grande reflexac
sobre a estrutura do género, mas se valer de formatos recorrentes que estdo disponiveis em
materiais acessiveis, corabesde pesquisascolar na internet.

O estudioso Alceu Dias Lima expde um relevante apontamento sobre a fabula:
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E constitutiva da fabula a instalagc&o no seu texto de atores-hun@mos, ainda que
por vezes antropomorfos, 0s quais respondem por a¢cédrin&mas, e 2. humanos,
por mais que figurativizados, responsaveis por a¢égguaisi humanas. Atores
ndohumanos sdo os da historia e atores humanos, os da moral. (LIMA, 1984, p.66)

Ao analisar o exempl o #AOpe, enborasos petsonagens d e
burros, -Mamamneson«obenham sofrido as consequ
revel ada: AAqQui |l o que ® bom par airaciomase&dse m s ¢

particul aridades das atitudes e pensamentos
o que Dias Lima aborda.
Retornando ° f8bul a, mai s uma vez, ® pos

queele percebeu uma coisa estranbantiase cada vez mais pesado, e o fardo parecia ter um

peso insuportavel,puxando par a bai xo, cada vez mai s par a
p. 72, grifo nosso), em que o0 pronome fel ec
estratégiaderetomad do obj et o Aburro mais jovemo, UMz
traz informa-»es qQque remetem ao ani mal, i e
di st©ncia do referente | exical Aoutro burro

visto que a atitude do personagem foi a de puxar o animal, sendo assim, o personagem mercador

pode ter, a partir dessa a-«o0, percebi do
Aparecia ter peso insuport §wel ®up pdked os drs epur
Ao se considerar que fdALer, ent«o, -& | eva

a relevancia de recorrermos a elementos linguisticos que favorecam a construcdo dos sentidos
que o locutor pretende transmitir. Sendo assim, atase na pronominalizagdo uma via para
o desenvolvimento de ambiguidades, o que realca a importancia de conhecer outras estratégias

de referenciacao.
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4 METODOLOGIA

O projeto desta pesquisa inicisa no ano de 2019, na intencéo de ser aplicado no ano
de 2020. Com isso, a metodologia inicial apresentava uma proposta que, durante seu percurso,
no ano de efetiva aplicacéo, foi repensada em virtude dos desvios dadadealde um ano
atingido por fatores determinantes ao inesperado contexto de existéncia. A pandemia que afligiu
numerosa parte da populacdo mundial redirecionou a organizacao do trabalho.

A abordagem metodologica do entdo projeto desenvolveria, inici@memba
APes\dikva , por notadamente possuir como m
coletivo para a estruturagao do trabalho, o que aproxima as pretensdes do estudo em questao.

No textoafiResqumaametodol ogia doodcwaheteché

A pesquisa por ser agéo, a propria forma ou maneira de fazer a investigagdo da
realidade gera processo de acdo das pessoas envolvidas no projeto. O modo de fazer
o0 estudo, o conhecimento da realidade ja é a¢éo; acdo de organizacauilidegfio,
sensibilidade e de conscientizacdo. (BALDISSERA, 2001, p.8).

O fragmento mostra o dinamismo entre o0 grupo alvo da pesquisa e os pesquisadores
envolvidos. Para o resultado dos estudos serem alcancados, é necessaria a acdo de todos G
envolvidos e essa a-«0 ® percebi da daegdaav ®s
conscientiza-«o0 de t o-agicppamovs a neldcédo peogorcional , de a
importancia a cada um que participa do trabalho a ser realizado. E a partir dessa consciéncia
gue o0 ent«o projeto nAnDa pr mieswvasiordesénvolvimentoo a
da coes«o textual na produ-«o0o do texto escr

Ainda que o método de acao julgado no principio, que seria adotado e mais adequado a
proposta, ndo pudesse mais estruturar o projeto, outros conceitos fumikmnpasquisa foram
mantidos. O estudo de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), por exemplo, que traz uma proposta
de reflexdo e construcdo das sequéncias didaticas, mantém o seu devido valor no trabalho. Ja o
formato de pesquisacdo que tinha como prop@sger um pilar no desenvolvimento do projeto,
infelizmente, ndo se adequava ao novo caminho adotado.

A pesquisa, com seu carater bibliografico, paaaas referéncias tedricas existentes e
de grande relevancia, principalmente nacional, como Koch e Bleffhves e a seqgui r
pesquisa bibliografica, ou de fontes secundarias, abrange toda bibliografia ja tornada publica

em rela-«o0o ao tema de estudo (.. .)o0. (LAKAT
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O ano de 2020 trouxe aos brasileiros um novo contexto de existéncia. No més de marco,
iniciou-se no estado do Rio de Janeiro um isolamento social condicionado pela pandemia
provocada pela disseminacdo do Novo CoronaviBARECoV-2), ocasionando, assim, a
suspensao das aulas presenciais em todo o estado. As medidas restritivas foram propostas par:
evitar o aumento do contégio do virus, que € letal para um grupo de individuos ainda indefinido,
transformando o cotidiano ao lucro de manter a vida dos cidad&os

Outras medidas de prevencao, no decorrer da quarentena estabelecida, ao contagio do
virus séo a higienizacdo das maos com agua e sabao, além da limpeza de objetos e superficie:
que podem circular entre individuos, o uso de &lcool 70% etc., como podbsgrgar nos
dados abaixo, retirados do site no ministério da saude:

Como se proteger

As recomendacfes de prevencdo a COY8sao as seguintes:

Lave com frequéncia as maos até a altura dos punhos, com agua e sabao, ou entao
higienize com alcool em gel 70%.

Ao tossir ou espirrar, cubra nariz e boca com len¢o ou com o brago, e ndo com as
maos.

Evite tocar olhos, nariz e boca com as méos néo lavadas.

Ao tocar, lave sempre as maos como ja indicado.

Mantenha uma distancia minima de cerca de 2 metros de qualquer pessoa tossindo ou
espirrando.

Evite abracos, beijos e apertos de maos. Adote um comportamento amigavel sem
contato fisico, mas sempre com unrsom No rosto.

Higienize com frequéncia o celular e os brinquedos das criancas.

N&o compartilhe objetos de uso pessoal, como talheres, toalhas, pratos e copos.
Mantenha os ambientes limpos e bem ventilados.

Evite circulacdo desnecessaria nas ruas, estdemtros, shoppings, shows, cinemas

e igrejas. Se puder, figue em casa.

Se estiver doente, evite contato fisico com outras pessoas, principalmente idosos e
doentes crdnicos, e fique em casa até melhorar.

Durma bem e tenha uma alimentacao saudavel.

Utilize mascaras caseiras ou artesanais feitas de tecido em situacfes de saida de sua
residéncia. (BRASIL, 2020).

Observarrse as recomendacfes do Ministério da Saude, evideseiamados que
tornam indispensaveis as mudancas na vivéncia escolar. Com o isolamento social efetivado, a
Secretaria de Estado de Educacdo adotou estratégias que promovessem um novo formato de
ensino para que nao suspendessem 0 ano letivo. A estratégia traz um modelo de estudo néo
presencial, dirigido através de ferramentas em conexao via internet e materiais impressos
enviados a um grupo de alunos. Pereslyeassim, uma situag@ooblema em qeiessa rede de
educacao foi inserida, ao considerar as mais diversas condi¢coes de vida pertencentes a cade

individuo envolvido. O ensino, nesse momento, sofre abalos movidos por todos esses fatores.
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Para tratar das questdes relacionadas a forma de aplidagdediacdo elaborada, este
trabalho visou apreciar aspectos que realgassem e provocassem a mobilizagdo de todo o grupo
de pesquisa atuante durante sua elaboracgéo. A proposta tratou com elevado nivel de importancia
0os elementos humanos e humanizadores euwolveram todo o processo constitutivo do
trabalho. Ao falar em humanizagéo,saltea um f r agment o de Ant!nio

direito 7 |l iteratur ao:

Entendo aqui pohumanizacdo(ja que tenho falado tanto nela) o processo que
confirma no homem aqueles tragos que reputamos essenciais, como o exercicio da
reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa disposicdo para com o préximo, o afinamento
das emocdes, a capacidade de penetrar noteprab da vida, o senso da beleza, a
percepcdo da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor. (CANDIDO,
2004, p.180, grifo do autor).

Aopartrse da defini-«o0o proposta peisowandaut or
mais o carater harmdnico do projeto, ou seja, tratar da participacdo de cada individuo, que
produzira contribuicdes altamente relevantes ao trabalho, como prioridadec&ioé® grupo
fo exerc2cio da reflex«o, a aquisi-«o do s
assim, o projeto desenvolve uma atividade ¥
da visdo de Céandido.

E o que se percebe por meio daipeahos atuais modelos de ensino € a necessidade de
Ahumani za- «00, principal mente dageudedlumssepert
professores que sao afastados desses importantes processos humanizadores. Professores gt
nao conseguem tempauna refletir, aprender, perceber a complexidade do mundo, porque séo
pressionados a copiarem modelos prontos, ja que o tempo é curto em virtude do excesso de
trabalho. Os alunos, por sua vez, afast@mainda mais dessa humanizacao, porque a eles é
negadoatravés do pouco que restou ao professor, o direito de conhecer e perceber todas essas
esséncias da vida citadas por Antdnio Candido. Esmeraontudo, que o presente trabalho
envolva e devolva o que é de direito aos homens gue estao presentes medaal@estudos

e construcdo de aprendizado.

4.1 A ESCOLA

O espaco onde se iniciou a producao do material fundamental ao andamento do projeto
€ uma unidade pertencente a rede estadual de ensino do Rio de Janeiro, localizada na Baixada
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Fluminense. A escal embora pertenca a rede estadual de ehsinatempla um elevado
namero alunos do Ensino Fundamental, do sexto ao nono ano. O perfil dessa unidade néo se
distancia das demais escolas locais, ja que a prefeitura ndo oferece unidades de ensino
suficientes a demanda da regido, tornando, assim, as salas de aula do Ensino Fundamental
cheias, preenchidas com a capacidade maxima autorizada pela Secretaria Estadual de Educaca
do Rio de Janeiro. Com isso, natum carater etario diverso no perfil da unid@gue ali
convivem turmas de alunos das trés séries do Ensino Médio e das quatro do Ensino
Fundamental Anos Finais.

Dentro da referida unidade, circulam professores moradores da regiao e professores que
residem em outras &reas, situadas a média e loistg@saias, como a Zona Oeste do municipio
do Rio de Janeiro. Por outro lado, os alunos sdo, em grande maioria, residentes do bairro da
escola ou bairros vizinhos, com isso, suas experiéncias e rotinas sdo bastante préoximas. Nota
se que o publico atendidelp escola é de origem carente e apresenta, por vezes, dificuldades
financeiras que ndo permitem a aquisi¢do da vestimenta ou material elementar ao cotidiano
escolar.

Ao refletir-se sobre tais condi¢cdes da unidade escolar e do publico frequentador dessa
exola, € evidenciada a grande dificuldade desse grupo de enfrentar e conviver com as
limitacbes e condi¢cbes provocadas pela pandemia do CQ¥IDJa que as bases para
prevencdo do contagio viral sdo o distanciamento, a higiene e acessorios constituidos por
materiais que precisam ser adquiridos, comprados, por essas pessoas. E relevante, sobretudo
considerar que o principal meio escolhido pela rede estadual de educacéo para sanar a ausénciz
de aulas presenciais durante o periodo de isolamento € a inteneth@o se mostra acessivel
a maior parcela do publico local.

O projeto desdobrese, inicialmente, na intencédo de envolver um grupo de alunos que
convivem nesse quadro escolar brevemente descrito. A intencdo era mostrar caminhos, a partir
de um diagndstico do comportamento linguistico dos alunos, considerandacgpacdades
individuais podem ser afetadas pelo contexto social dessas pessoas. Cada envolvido seria
respeitado dentro das suas experiéncias e contextos, por exemplo, independentemente da cadeis
idadesérie existente nas diretrizes escolares, por issonstrucéo do saber a ser alcangado
pelo trabalho esteve cercada pelo respeito ao individuo e ndo aos preconceitos que maculam

sua trajetoria escolar. Dessa forma, considertoda a experiéncia desenvolvida pelos alunos

3 Comumente, as escolas estaduais oferecem, preferencialmente, o Ensino Médio; enquanto as municipais, 0
Ensino Fundameal.
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ao longo do seu percurso formativais relevante do que as formas generalizantes e negativas
de tratamento dos que se atém, sobretudo, a relacaesiél@elelo individuo, o que implicaria
uma perspectiva de reducdo da capacidade do aluno.

Com o redirecionamento necessario ao caminho guesente trabalho precisou seguir,
compreendee a importancia de manter o registro das intenc¢des iniciais do projeto, contudo,
tendo consciéncia das alteracdes as quais foi sujeito, j& que o perfil escolar tracado pode ser
definido de acordo com a futuescolha daqueles que, um dia, possuirdo interesse em aplicar
as orientacdes de mediacdes pedagogicas apresentadas no estudo. Agora, nhao se estabelece cc
precisdao um delineamento de instituicdo escolar, mas cabe apreciar alguns aspectos refletidos
nas inencdes iniciais do trabalho sobre a escola envolvida que podem contribuir para outros

contextos.

4.2 PERFIL DOS ALUNOS

O projeto visou, inicialmente, seu desenvolvimento com uma turma de 9° ano do Ensino
Fundamental, que € composta por um grupo de algumegpossuem faixa etaria superior ao
esperado na série frequentada. Em virtude de a maioria ter passado por retengdo em alguma
fase escolar, sdo alunos que seguem na mesma turma desde séries precedentes, em um
iniciativa pedagodgica da escola de reunirgmmpo com perfis semelhantes. Tratade uma
turma que ja atuou em trabalhos anteriores com a profgessgaisadora, que acompanha o
grupo pelo segundo ano letivo na disciplina de Lingua Portuguesa.

Embora a turma apresente um aspecto consideradavoggat alguns, o grupo dispde
se a trabalhar junto a professora sempre que motivado. Por meio da pesquisassesperou
oferecer aos alunos um acréscimo aos seus estudos de Lingua Portuguesa. Beetendeu
conduzir os alunos ao aprofundamento do saber adarceferenciacdo, partindo do género
fabula para a producéo escrita que considerasse variadas formas de referéncias textuais, com
isso, reduzindo a pronominalizag&o repetidamente contida em seus textos.

Apés a reformulacdo dos caminhos pelos quais o@stgliu, esperse que o trabalho
esteja voltado aos alunos iniciantes dos Anos Finais do Ensino Fundamental. As propostas
tratadas no projeto permitiram, inicialmente, sua aplicacdo em séries finais do Ensino
Fundamental, ja que a BNCC abre a possildkdao transito de contetdos ao longo das etapas.
Estimase que a execucdo das atividades a serem exploradas erggja@vemenos, para o

sétimo ano do Ensino Fundamental.
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Cumpre destacar que os critérios de organizacao das habilidades na BNCC (com a
explicitacdo dos objetos de conhecimento aos quais se relacionam e do agrupamento
desses objetos em praticas de linguagem e campos de atuagao) expressam um arranjo
possivel (detme outros). Portanto, os agrupamentos propostos ndo devem ser tomados
como modelo obrigatério para o desenho dos curriculos. (BRASIL, 2018, p.86)

Depreends e do fragmento contido na BNCC qu
organizacdo do possivel arraiifon «k 0 devem ser tomados como m
corrobora a ideia anteriormente expressa sobre a flexibilidade curricular. Ha, portanto, a
seguranca de tratarmos, na etapa do sétimo ano do Ensino Fundamental, um género
possivelmente familiar aoslunos dessa fase, pertencente a um tipo textual que integra o
curriculo escolar desde o inicio de sua trajetéria.

O trabalho pretendeu abordar com o género narrativo fabula algumas estratégias de
referenciacdo, na intencdo de ampliar os conhecimentoaldgiods em relacdo a leitura e
producdo textual. Sendo assim, busseuestabelecer um alinhamento as orientacdes
curriculares estabelecidas para a etapa do sétimo ano do Ensino Fundamental, nacional e
estadual (Estado do Rio de Janeiro), dado que osggnarrativos iniciam as bases de
formacdo leitora e escritora dos alunos, e 0s processos referenciais comecam a ser apreciados
também, nessa fase escolar, junto aos mecanismos de coesao textual.

A seguir, o quadro resumitivo das habilidades a serem t@sitas no sétimo ano do
Ensino Fundamental direcionado pela Secretaria de Educacéo do Estado do Rio de Janeiro, por

meio do caderno de atividades autorreguladas:

Quadro 5: Caderno de atividades 7° ano

Disciplina Curso Bimestre Ano

Producédo Textual | Ensino Fundamental 2° 7°

Habilidades Associadas

1. Identificar a finalidade e as caracteristicas especificas que diferenciam cada géne

questéao.

2. Empregar mecanismos de coesao textual.

3. Elaborar e reescrever uma noticia.

4. Elaborar questfes relevantes para uma entrevista a ser realizada.
Fonte: SEEDC/RJ, 2013, p.1.

Como ® possz?vel observar no quadro refert

item corresponde ao emprego dos mecanismos de coesdo textual. Sendo assim, nessa etap.
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escolar da rede estadual de educacéo, prepGpie os alunos tenham contato comsesse

processos estruturadores do texto, assim como o presente estudo visou contemplar.

4.3 O CONTEXTO DA PESQUISA

Como ja exposto no capitulo que trata da fundamentacgéo teérica da mediagéo didatica,
preci samente na se-«o0 0 PiR@cdasestratégiaside ingergdo der e n
variadas formas de referenciacdo dos objetos do discurso, através do uso de expressdes
nominais definidas e da especificacado por meio da sequéncia hiperénimo/hipdnimo, que visasse
explorar, promove o favorecimento danstrugdo dos sentidos nos textos.

Dado que se pretenda desenvolver essas novas estratégias que selecionam termos
lexicais, os quais realizam maiores efeitos de significagdo em um enunciado, o projeto teve em
vista explorar, especificamente, os contextos guue ha a retomada dos personagens na
narrativa do género textual fabula, que sera desenvolvida pelos alunos, tanto na apreciacdo da
leitura, quanto na elaboracéo dos textos escritos. Assim como foi mencionado anteriormente,
na se-«o0 AF 8§ dapraneminalizagdo eoma recursoainico para a referenciacao
pode ocasionar ambiguidades, além da pouca contribuicdo significativa acerca do objeto de
discurso em evidéncia.

Como j8 visto no exempl o do elepezapeneama o d
coisa estranha: sents®e cada vez mais pesado, e o fardo parecia ter um peso insuportavel,
puxandeo para baixo, cada vez mais para o fund:«
€ possivel expor ao aluno que se o autor do texto selecionasse umaatassitgtégias, por
exempl o, o termo fiquadr Yapedeo, el iminaria :
com a retomada do outro personagem Aseu don
multiplos significados aos textos, ao aluno pode &eoido o reconhecimento de algumas
possibilidades linguisticas que lhe servirdo no propdsito que desejar posteriormente aplicar em

suas necessidades sociais.

4.4 SEQUENCIAS DIDATICAS

Ao se iniciar uma jornada, segu&m uns principios sugeridos para @eja possivel
alcancar o destino com sucesso: o0 preparo na realizagao do percurso, caminhos mais adequado:
ou que se ajustem da melhor forma as condi¢cdes encontradas, ferramentas que podem ser Utei

e, 0 que pode ser fundamental que é o estimulo pararesnma aventura. No momento em
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que um grupo se dispde a estar presente durante todo o caminho, os envolvidos merecem o
respeito em suas caracteristicas individuais e o companheirismo, espirito de coletividade,
provavelmente, tornard os momentos que emvol o processo mais agradaveis. E com
intencdo semelhante que o presente trabalho buscara cesstrudonsiderando o

planejamento, que esta sujeito a ajustes de acordo com o clima e necessidades encontrados.

Quando o professor preocupa (sic) em como ensinar um aluno, esta implicito o
processo ensinaprendizagem, pois eles estdo conectados. Quando ensino algo a
alguém, parto do pressuposto de que quero que esse alguém aprenda o0 que sera
ensinado. Para isspenso e elaboro 0 modo como esse aprendizado sera transmitido.
(SCARPATO, 2004, p.18).

A partir da reflexdo da autora, pese compreender que a conexao efetivada no
processo educacional pressupde uma preocupacdo do mediador desse processo e, ainda, n
iniciativa de alcancarem um lugar desejado, € necessaria a elaboracdo dos tracos que almejarr
direcionar o0os caminhos favor 8vei s. O profec
como esse aprendizado ser8 transmitidoo (SC

O trabah o ASequ°nci as di d8ti cas para o0 ofr
procedi mentoo foli utilizado como base ori e
6sequ’ncia did8§ticad ® um conjunto de ativi
emtono de um g°nero textwual oral ou escrito.«
p. 96). E, dessa maneira, delins@o presente trabalho em que se pretende desenvolver uma
sequéncia didatica proposta a realizar, como fim, o género escrito fabula.

Abaixo,sgue a fAestrutura de base de uma seql

Figura 4:Esquema de sequéncia didatica, segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly

Apresentacdo PRODUCAD PRODUCAD
da situacio ]
INICIAL FINAL

Fonte: DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004, p.97.

O esquema criado pelos estudiosos representa os momentos de abordagem de cada fase

constituinte do desenvolvimento do projeto. Inicialmente;4em apresentacédo da situacao,



51

de acordo com 0sS autores: AnA f ase oitanto,ci al
fornecer aos alunos todas as informacfes necessarias para que conhecam o projeto
comunicativo visado e a aprendizagem de |
NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004, p.100). Sendo assim, esideaos envolvidos no

processaual é a proposta de género textual que estard voltada como alvo de interesse, para

gue sigam uma producao inicial.

A apresentacao da situacdo ndo desemboca necessariamente em uma producdo inicial
completa. Somente a produgéo final constitui, bem fregueente, a situagdo real,

em toda sua riqueza e complexidade. A producdo inicial pode ser simplificada, ou
somente dirigida a turma, ou ainda, a um destinatario ficticio. (DOLZ, NOVERRAZ

e SCHNEUWLY, 2004, p.101).

Observase no fragmento apresentado eqmupacdo dos autores em salientar o que se
deve esperar da producéo inicial, visto que, nesta etapa, 0s alunos ainda ndo seguiram o0s trajetos
esperados para que suas produ-»es alcancer
compl exi dadea, Daespanothanedrinicial psedee ser
conduzir os estudantes a uma primeira criacdo que servira de registro avaliador para os
seguintes passos.

Em seguida, encontramme 0 S m- dul os: 5N des trabalhad asl o s
problemas que apareceram na primeira produ¢cdo e de dar aos alunos 0s instrumentos
necessarios parasupéraos . 06 ( DOL Z, NOVERRAZ e SCHNEUWLY
autores). Atentandee a informacéo dos médulos como fases que serdo submetidas a insercdes
de estatégias convenientes aos ajustes observados como necessarios a partir da producéo
inicial, € possivel constatar que um médulo néo é elaborado de maneira fechada, mas construido
a medida que segue o percurso iniciado. Os modulos séo definidos por Datzrakiay
Schneuwly (2004, p. 98) como fconst i-lheuosdos
instrumentos necessarios para este dominio, pois os problemas colocados pelo género sao
trabal hados de maneira si st ems§tulooporturezarg pr o f
sustentado por exercicios e formaliza¢cdes, um aprofundamento nos estudos que cercam o
género textual eleito para ser apreciado, na intencdo de dar os instrumentos percebidos como
essenciais ao fim planejado.

Por f i m, i A gadagcani uma preduc&o gfieida ao laluno a possibilidade
de p!'r em pr8tica as no-»es e instrumentos
NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004, p.106). Trat8 do momento da aplicagcdo dos

conhecimentos adquiridos ao longo do camh o , de verificar no pro
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rigueza e complexidadeo, como apontado ant
para além do género fabula, buscasddevar os alunos ao emprego das diferentes estratégias
remissivas para coaséeferencial. Assim, a jornada planejada exibe seus resultados que podem

marcar novos destinos aos saberes que cabem dires@anar
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5 DA DIAGNOSE A CONSTRUCAO DA MEDIACAO DIDATICA

O contorno do presente estudo desenvesasa comecar das inquietac@agprofessora
geradas pelas constantes repeti-»es dos proc
Observandesse o fendbmeno, atentme a possibilidade de os escritores em formacao
representarem seus objetos de discurso a partir de uma forewrteao idioma, conduzindo
Se ao excesso desse mesmo termo e levando ao questionamento da propriedade que esses alun
possuem em relacdo as outras possibilidades de representacao.

Nesta secdo, apreseis@a proposta de atividade que foi realizada pgoinaldos alunos
pertencentes ° turma previamente escol hida
outras estratégias remissivas: o desenvolvimento da coesdo textual na producdo do texto
escritoo.

O questionério compartilhado com a turma via Godgemulario ja se inseria no
periodo da quarentena vivenciada pelos brasileiros. Infelizmente, o formato das atuais
condicBes de politicas publicas oferecidas a populag¢éo oportunizou o fracasso do que se espera
como ideal proposta de ensino na rede estattuaducacdo do Rio de Janeiro. O niamero de
respostas muito abaixo da quantidade de alunos da turma participante da atividade evidenciou
a impossibilidade de pensar em manter um praje®necessitaria da interacao entre alunos e
professora.

Foi possivelobservar a partir dos dados obtidos que apenas 7 alunos de uma turma
composta por 38 responderam a atividade. O grupo pertencia ao nono ano do Ensino
Fundamental e era formado, em maior nimero, por alunos que estavam fora da idade esperada
na série em qusee encontravam, como foi observado na informacdo sobre a idade de cada
participante fornecida por eles. As informacdes apresentadas pelos alunos oportunizam a
reflexdo sobre as condi¢ces que delineiam o perfil da turma, sendo assim, € importante que o
medador reconhec¢a seus alunos integrantes do projeto, na intencdo de tracar estratégias que

alcancem o estimulo do grupo.

Com base em objetivos de ensino bem definidos, apoiados em consistente
caracterizacdo dos alunos, o professor pode realizar uma selecdo adequada de
contelidos de ensino. Com objetivos bem formulados e contetidos bem eleitos, por sua
vez, ele seleciona prodetentos de ensino e de avaliagdo compativeis e envolventes.
Por decorréncia, esses componentes do plano de ensino, de forma harmdnica e
integrada, orientam o trabalho do professor em direcdo a necessaria qualidade.
(SCARPATO, 2004, p. 29).
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O fragmento retado de um livro fruto de estudos acerca dos procedimentos de ensino,
ilustra a importancia do ajuste dos contetdos a ser realizada pelo professor, viakskézando
partir da caracterizacao dos alunos envolvidos no trabalho. Compserasim, a reléwncia
do tratamento adequado para o alcance do sucesso do projeto. Exara@gmatoexemplo, o
perfil de uma turma de nono ano do Ensino Fundamental em que frequentavam alunos de 18
anos de idade, torree importante pesar a maturidade presente nesbeisliros, o que servira
ao compromisso do professor em elaborar estratégias mais atrativas e que se valham dessa

caracteristica. A seguir, a imagem do formulario construido para a atividade:

Figura 5: Identificagcdo dos alunos, parte 1

(> @ docs.google.com/forms/d/ (@

=] @ P

Diagnose 9° ano

Perguntas  Respostas e

_Vom

Seqéo 1de5

Diagnose - 9% anodo %

Ensino Fundamental

Pretende-se, com essa atividade, abordar alguns
aspectos que servirao de analise para um trabalho
futuro.

; %
Endereco de e-mail
Endereco de e-mail valido

Este formulario coleta enderegos de e-mail. Alterar
configuragoes

Fonte: Elaborada pela pesquisadora
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Figura 6: identificacéo dos alunos, parte 2

*
:\l‘\llk’ gl”H]‘Lﬂ”

Texto de resposta curta

MJJC "

Texto de resposta curta

T *
Turma

Texto de resposta curta

Fonte: Elaborada pela pesquisadora

Apés solicitar respostas as questdes relacionadas a identificacdo, o formulario segue
para a questdo 1, que trata da relacdo estabelecida, inicialmente, pelo individuo, em sua
memaoria, com as narrativas orais. Espesepromover a recordacédo desses aldiogsseus

primeiros contatos com textos narrativos através da linguagem compartilhada pelo outro.

Sejamos justos. Nés ndo haviamos pensado, logo no comego, em impor a ele a leitura

como dever. Haviamos pensado, a principio, apenas no seu prazer. Qo ames

dele nos haviam deixado em estado de graca. O deslumbramento absoluto diante dessa
vida nova nos deu uma espécie de inspiracdo. Para ele, nos transformamos em

contador de histoérias. Desde o seu desabrochar para a linguagem, nés lhe contamos
histélias. E essa era uma aptiddo em que nos desconheciamos. O prazer dele nos
inspirava. A felicidade dele nos dava félego. [...]

Quem néo se lembra dessa intimidade, incomparavel.

[...] Assim era a dupla que formavamos na época, ele leitor, e tdo sagam,l&mgs

e tédo cumplice! (PENNAC, 1993, p-1B).

O trecho, extraido de uma bela obra que trata da relacdo com a leitura, apresenta a
narra-«o daquele que um dia serviu de dAliwvr
a |l inguagemeequCGonprreamrdador se define como
interlocutor parte das manifestagfes da linguagem que a leitura é capaz de fornecer, papel que
assume um livro para aqueles que ja séo leitores. Nos momentos em que lia,-ecz plwsae
universo de representacdes que o texto escrito oportuniza. Por meio dessa ilustraege, pode
abordar o aspecto da memoria dessas épocas de compartilhamento do texto através da

linguagem do outro, que, segundo aobrade PegBnaéi ncompar 8vel 0.
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Figura 7: Narrativas na lembranca

Segdao2de5

Juestao 1

>«

Descri¢cao (opcional)

Quem foi que contou para vocé uma historia pela

primeira vez?

Texto de resposta curta

Fonte: Elaborada pela pesquisadora

A partir das respostas dos alunos, toraewiavel aproximar a afetividade atrelada ao
momento de reconhecimento de uma narrativa. Compresndae a insercao desse tipo de
texto vinculase ao momento que um ente o promove, desenvolvendo habilidadestibag
desses individuos.

Conforme ja dito, o género textual escolhido inicialmente para ser apreciado no presente
trabalho foi a fabula. Tal escolha dee pela tradicdo, nos ambientes educacionais, dessa
narrativa que contribui para a edificacdo dosaemento humano. A segunda e a terceira

questdes da atividade fazem o levantamento do reconhecimento desse género textual.

Figura 8: conheco uma fabula?

Segao 3 de 5

Juestao 2

>«

Descri¢ao (opcional)

*
Recorda-se de algum momento em que leu ou escutou
g

a narrativa de uma Fabula?

sim

Fortettiavuiaua peia pesyuisauura
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Figura 9: reconheco uma fabula?
Segcao 4 de 5

uestio 3

><

Descrigao (opcional)

O que signitica Fabula para voce?

Texto de resposta longa

Fonte: Elaborada pela pesquisadora

Embora ndo tenham revelado, majoritariamente, que conheciam o género determinado,
0s alunos expressaram o reconhecimento ao se mencionar o termo fabula, no momento em que
formularam suas definicbes, com base naquilo que possivelmente se aproxima aadagnifi
do género, levaram, assim, informacdes adequadas ao que se estreita com a concepg¢éo do qu
é fabula. Logo, evidenciese a presenca dessa narrativa em algum momento da vivéncia

linguistica desses alunos.

Figura 10: Momento de produgao

Secao 5de 5

duestao 4

>«

Descrigao (opcional)

Agora, irei oferecer a vocé tres personagens ¢ gostaria
que criasse uma pequena narrativa utilizando as trés,
lwusqucm :1]c:mq:l|‘ 10 linhas. Sao elas: a fm‘mig:l. a

l:lgzn'tix:l ¢ a lacraia.

Texto de resposta longa

Fonte: Elaborada pela pesquisadora
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Apoiandase nos dados coletados, fase inicial da pesquisa, pressndebrucar sobre
as particularidades dos textos produzidos pelos alunos, observando as ocorréncias da
pronominalizacao na primeira amostra da producéo do género fabula. Em todo adsoja p
diagnose, construise uma mediacao didatica como produto final desta pesquisa, representada
por um caderno de atividades pedagdgicas para trabalhar com as estratégias remissivas por meic
do género fabula. Dentro do caderno de atividades pedagégitcontrarse oito aulas
planejadas, de modo a favorecer o direcionamento dos docentes e de todos os envolvidos no
estudo dos quatro diferentes tipos de estratégias referenciais, ditos anteriormente. Esse material
€ voltado para o sétimo ano do Ensinmdamental, sendo assim, opera com a adequacao
oportuna ao nivel que um grupo etario do ensino regular permite. Logo, houve interferéncia no
material utilizado para adeqi@as restricdes da linguagem que € possivel de trabalhar com as
criancas. Embora natenha sido possivel a aplicacdo pratica da proposta de mediacao
pedagodgica que aqui ainda sera apresentada, espgre o material planejado seja fonte de
consulta para professores que desejarem promover o desenvolvimento desses conteldos de

Lingua Poriguesa.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho iniciese como projeto de pesquisa no ano de 2019, considerando
uma metodologia de pesquiggdo, que nao foi possivel de ser mantida em razdo da pandemia,
momento que trouxe muita angustia e sofrimento marcado pelo desrespeitddnvistea. E
importante registrar que todo um formato de trabalho, estudo, lazer etc. precisou ser
reconstruido para que fosse possivel sobreviver diante de um virus letal. Ainda assim, muitas
vidas foram perdidas.

A resolucdo do PROFLETRAS, j& mencionadeeearmente, redefiniu o trabalho para
uma proposta de caderno pedagogico. Com isso, 0 que teve o0 seu inicio com um grupo de alunos
no ano de 2020, ano do comec¢o de uma contaminacao nacional pelo Coronavirus e momento
de decreto da pandemia, redireciosepara a producdo do material didatico.

O estudo buscou meios de promover o olhar do aluno para os mecanismos de
referenciagéo (pronominalizacéo, elipse, uso de expressdes nominais definidas e especificagdo
por meio da sequéncia hiperdnimo/hiponimo) atsade leitura e producao escrita do género
textual fabula, uma vez que foi observada a frequéncia no uso da pronominalizacdo pelos
alunos, o que acarreta em uma menor contribuicdo semantica a expressao textual dos autores.

Todo o plano de desenvolvimento género textual em questdo pressupds uma insercao
no universo histérico do género, ou seja, valorizando sua origem e condi¢des de producéo. E,
ainda, tomotse um outro género proximo do contexto historico dos aluaasancao (cf. aula
2 do Caderno de igtdades)i na tentativa de ambienlds ao que se aproximasse do que um
dia foi ou p6de ser o modo de manifestacédo do género textual fabula.

Na inteng&o de contribuir para o direcionamento do olhar do aluno para as estratégias
referenciais, o caderno esece aulas com a formalizacdo dessas estratégias e exercicios
voltados especificamente ao uso desses recursos. Dar atencdo ao uso dos mecanismos na
atividades do caderno pedagdgico proposto € um inicio ou alternativa para estimular o aluno a
essa pratica

As analises iniciais que motivaram o projeto sobre o olhar dos alunos para alguns novos
mecanismos referenciais, por meio da producéo e leitura de fabulas, buscavam meios de investir
nos aspectos linguisticos envolvendo conjuntamente a leitura e pratkigéxtos. Esperse
gue o caderno produzido mantenha a coeréncia original, orientando professor e aluno ao
aprimoramento e gosto pelo género textual fabula e pelos recursos linguisticos que pretendem

contribuir para um desenvolvimento da expressao vddsaenvolvidos.
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Ao longo do periodo de construcéo e elaboracdo do caderno de atividades pedagogicas,
constatotse a relevancia de um programa de formacéo docente como o PROFLETRAS, que
propicia o elo entre as teorias académicdesde as tradicionaisfendamentais até as mais
recentes e a sociedade. E evidente o crescimento e ganho tanto na maturidade tedrica da area
de Lingua Portuguesa, quanto na profissional, enquanto responséavel pela aplicacdo didatica dos
conteudos curriculares. Sendo assim paes aberto para a oportunidade de inserir professores
da educacao basica que necessitam pesquisar teorias e elaborar préaticas € consideravelment
positivo.

O caderno elaborado podera ser aplicado, contribuindo para os resultados de futuras
pesquisasos interessados na area dos estudos da Lingua Portuguesa e professores dispostos
ampliarem para outros materiais que oferecam caminhos de aprimoramento para futuros
profissionais. Além disso, artigos e outros trabalhos para eventos académicos podem ser
derivados da presente realizacéo.
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APRESENTACAO

Em principio, nfio € demais lembrar que a agfo
diditica € uma préitica social que acontece em
determinado contexto e orientada por ideais de escola
e de sociedade. E fruto de certos pressupostos e
propésitos, deixando transparecer a cada ato, fala ou
siléncio, 0 que somos, acreditamos e defendemos.
(FARIAS et al., 2011, p. 40).

O presente caderno de atividades foi desenvolvido ao longo dos estudos da
discente do Mestrado Profissional em Letras —- PROFLETRAS, oferecido no campus da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. Trata-se de um material idealizado para a
sala de aula brasileira, com propostas de atividades que buscam contemplar os estudos
lingufsticos do nosso idioma verniculo, centrando-se no género textual fibula ¢ em

algumas estratégias referenciais.

“Compartilhar ‘com’ as criangas as suas experiéncias possibilitou transformar a
prética da pesquisa na construgéio de minhas préprias experiéncias.” (OLIVEIRA, 2011,
p. 105). A partir do fragmento da obra intitulada “Criangas narradoras e suas vidas
cotidianas”, & possivel observar a relagdo que a autora estabelece entre sua prética
docente, que se desdobra em uma pesquisa, as experiéncias das criangas envolvidas nessa
prética e as experiéncias que todo o envolvimento provocado pela atengdo & contribuigéo
de cada um foi capaz de desencadear a docente. Com isso, percebe-se a importincia da
devida considerag@o do professor ao que o aluno possui como bagagem para contribuir
ao processo de aprendizagem, dessa maneira, o professor abrird caminho para o seu
préprio enriquecimento. Vale mencionar que essa € a perspectiva condutora do presente

estudo, que se anseia transmitir através das sequéncias de aulas a serem produzidas.

Abaixo se encontra um quadro que tem por objetivo apresentar o plano de aulas
planejadas, a fim de cumprir a proposta de sequenciamento didédtico considerdvel a

obtengdo dos propésitos do estudo:

67



Aula 1 | Apreciagdo do género fabula através da leitura ¢ de exercicios de escrita.

Aula 2 | Insergfio no universo histérico das fabulas para sua contemplagdo como um
género promovido pela oralidade.

Aula 3 | Leitura coletiva de fabulas.

Aula 4 | Observacéio e formalizacéio da estrutura do género fibula.

Aula 5 | Personagens: trabalhando a referenciacio. Apresentar o conceito de
referenciacéio ¢ as estratégias referenciais contempladas na proposta.

Aula 6 | Exercicios com atengdo ao uso das estratégias de referenciagdo.

Aula 7 | Produgio coletiva. Auxiliando o fabulista.

Aula 8 | Percepcgio da aprendizagem.

Observacoes:

A progressdo das aulas busca otientar-se de modo a cumprir a estrutura base

proposta por Dolz et al. Desse modo, as propostas se distribuem da seguinte maneira:

o A aulal e, por extensdo, a aula 2 centram-se na apresentagéio da situagdo. Nesse
momento o professor exibe o género textual escolhido para ser desenvolvido,
partindo da leitura e exercicios voltados ao gé€nero e as formas referenciais que
conduzirdo & primeira producfio dos alunos. Considera-se que, embora a atividade
envolvendo a produgio se insira na primeira aula, espera-se que essa produgéo

seja comentada na aula seguinte, para darem continuidade & contemplagdo das

fibulas.

o Jd as aulas 3, 4, 5 ¢ 6 fazem parte dos médulos. As atividades serdo dispostas de

maneira que oferecam as ferramentas necessdrias para compreensdo do

funcionamento das fdbulas ¢ das estratégias referenciais estudadas.
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o Naaula 7 o “aluno pode colocar em prética os conhecimentos adquiridos” (DOLZ
et al, 2004). Esta aula € dedicada a produgdo final da fabula. Note-se que se
tratando de uma turma do 7° ano do Ensine Fundamental, a perspectiva € de uma
producdo parcial, apoiada em atividades que oportunizam a escrita, mas esteja
consciente da fase escolar do aluno.

o Por fim, a aula 8, planejada com a intengfio de chegar a avaliagdo de todo o
processo de aprendizagem, alimentada pela produgdo final dos alunos ja realizada.
Em Dolz et al., a avaliagfio ndio se insere na estrutura base de maneira fixa,
observa-se que o momento de mensurar o conhecimento adquirido € opcional,

portanto, ndo estd presente na exposigdo das sequéncias didéticas (se¢do 4.4).

69



ATIVIDADES PROPOSTAS
Aula 1 - Apreciagdo do género fabula através da leitura e de exercicios de escrita.

Tempo estimado: 4 tempos de aula, distribuidos em 2 dias.

Materiais necessarios: Material impresso e diciondrios.

Objetivo: Promover uma apreciagdo do género fabula através da leitura e
exercicios de escrita, apontando seus tracos estruturais historicos e incentivando a
producio escrita que viabilize a observacio das formas referenciais, especificamente dos

personagens da narrativa.

Detalhamento:

> 1° passo — Fazer a leitura da fibula “Dois viajantes e um urso'”.

Dois viajantes e um urso
Um homem precisava ir a aldeia comprar uma foice nova. Como, porém, o
caminho ndo era seguro, ele resolveu procurar companhia:
-Por acaso vocé ndo estd precisando comprar algo na aldeia, Xenofonte? —
perguntou o vizinho.
-Nossa, Temistocles! — exclamou o outro. —Vocé deve ter lido meu pensamento!
Ontem acabou a 12 que minha mulher estava tecendo e preciso comprar mais.
Quando partimos?
-Amanha, ao nascer do sol. O caminho é longo; por isso devemos sair cedo. S6
chegaremos ao final da tarde.
E no dia seguinte, bem cedinho, puseram-se a caminho. Tagarelavam a toa,
falando o que lhes vinha a cabecga, apenas para passar o tempo. E conseguiram
fazé-lo tdo bem que, com uma pequena pausa para o almogo, nem sentiram a
longa caminhada.
O sol ja se punha no horizonte, quando eles avistaram as casinhas brancas da
aldeia. Faltava s6 atravessar o bosque de carvalhos que ladeava o caminho.
Entdo ouviram um grande barulho de ramos quebrados e estranhas rosnadas.
Xenofonte exclamou:
-Pare, Temistocles! O que € isso?

Parece um animal grande! Espero que ndo seja uma fera!




Temistocles nem tinha acabado de falar, a mata ja se abria, a poucos passos
deles, dela saindo um vulto escuro, enorme, que se balangava como se dangasse.
-Por todos os deuses do Olimpo! Um urso! — exclamou Temistocles. — Pegue o
cajado, Xenofonte: vamos parti-lo ao meio! — e voltou-se para o amigo, que
caminhara todo o tempo ao seu lado.

Qual nao foi seu espanto, porém, ao ver que o amigo tinha desaparecido.

O urso, entretanto, estava cada vez mais perto e rosnava de um jeito cada vez
mais ameacador... Fugir era impossivel, mas enfrentar a fera sozinho
significava ser feito em pedagos. Que fazer?

Temistocles lembrou-se de que ouvira contar que 0s ursos so atacam o que se
mexe, e teve uma ideia. Vencendo o medo, fechou os olhos e colocou as maos
na cabega, caindo bem morto, no meio do caminho.

O urso aproximou-se e, curioso, comegou a andar em volta do “cadaver”.
Tocou-o com a pata, cheirou-o demoradamente, encostando o focinho em sua
cabega. Olhou-o. Por fim, virou-lhe as costas e tornou a mergulhar no bosque.

Quando teve certeza de que ele ja ia longe, Temistocles abriu os olhos; primeiro
um, depois o outro. Espreguicou, estirando os musculos, e s6 entdo sentou-se,
sentindo o coragfo na garganta e um suor frio escorrendo pelo corpo.

Nisso ouviu um chamado. Vinha de cima:

- Temistocles! — Temistocles!

Levantou a cabeca e viu, empoleirado num galho como se fosse macaco, seu
amigo Xenofonte.

-Vocg estd bem? Vou descer.

Temistocles ouviu um ruido de galhos afastados, de uma queda leve, de passos
sobre folhas secas. E viu o amigo ao seu lado, tentando, gentilmente, ajudd-lo
a levantar-se.

-Tudo bem, Temistocles?

-Sim...

-Eu vi o urso sussurrando alguma coisa ao pé do seu ouvido... Ele falou alguma
coisa? O que foi que ele disse?

-Ele ndo... Bem, ele disse algo, sim... — respondeu Temistocles, lentamente.

-E o que foi? Conte... Vocé sabe que sou muito curioso...

-Se vocé quer mesmo saber, vou contar. Ele disse: “Amigo, da proxima vez que
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vocé viajar, escolha um bom companheiro, ndo um covarde, que o abandona e
o deixa sozinho, ao menor sinal de perigo”.

Moral da histéria:

Nos momentos de aperto é que se distinguem os verdadeiros amigos.

Fonte: DRUMOND, 1996, p. 73-76.

e Comentdrio: Professor, a leitura pode ser realizada coletivamente, para que as
contribui¢des do grupo sejam compartilhadas. Alguns comentdrios podem ser
realizados: vocés esperavam a conduta de Xenofonte? O que consideram sobre a

atitude de Temistocles? O urso certamente falou com Temistocles?

» 2°passo — Atividade 1.

Questdo 1: Releia o primeiro pardgrafo da fabula:

“Um homem precisava ir & aldeia comprar uma foice nova. Como, porém, o

caminho nao era seguro, ele resolveu procurar companhia:”

E possivel substituirmos o termo destacado por uma das opgdes a seguir. Aponte

a que melhor se adequa:

a) ourso
b) o camponés

¢) o Xenofonte

d) o caminho

Gabarito comentado: opgao d. Professor, note que a
ferramenta “foice” mencionada anteriormente poderd

. servir de pista para o aluno. \

Questdo 2: No fragmento a seguir, também €& possivel substituirmos o termo em

destaque. Aponte a melhor opgéo:
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“O sol ja se punha no horizonte, quando eles avistaram as casinhas brancas da
aldeia. Faltava sé atravessar o bosque de carvalhos que ladeava o caminho. Entdo ouviram

um grande barulho de ramos quebrados e estranhas rosnadas.”

a) 0sramos
b) os ursos

c) o0s inimigos

d) os amigos

Gabarito comentado: opc¢ao b. Os amigos avistaram
as casinhas brancas... Pronome pessoal ‘eles”
retomando “amigos”.

Questdo 3: A partir da leitura da fibula, podem-se estabelecer aspectos que
configuram caracteristicas dos dois personagens: Xenofonte e Temistocles. Com isso,
torna-se possivel que essas caracteristicas retomem os personagens do texto. A sua tarefa,
agora, € alterar o termo “amigo”, utilizado pelo autor nos fragmentos abaixo, por outro

que seja possivel inserir, diante do que se pdde inferir da narrativa.

Modelo:

“-Por todos os deuses do Olimpo! Um urso! — exclamou Temistocles. — Pegue o
cajado, Xenofonte: vamos parti-lo ao meio! — e voltou-se para e-amige (o vizinho), que

caminhara todo o tempo ao seu lado.”

a) “-Por todos os deuses do Olimpo! Um urso! — exclamou Temistocles. — Pegue o
cajado, Xenofonte: vamos parti-lo ao meio! — e voltou-se para o amigo (

), que caminhara todo o tempo ao seu lado.”

b) “Qual ndo foi seu espanto, porém, ao ver que 0 amigo ( ) tinha

desaparecido.”



¢) “Levantou a cabega e viu, empoleirado num galho como se fosse macaco, seu

amigo Xenofonte ( ).’

e Comentdrio — Professor, observe que para o aluno preencher com um termo
adequado para fazer a retomada dos personagens, é necessario o conhecimento de

vocabuldrio. Nesse momento, apresente a oportunidade do uso do diciondrio ao

buscarem opg¢des de termos para a substituico.

Gabarito comentado: O aluno terd algumas opcoes
para selecionar. O diciondrio pode favorecer nas
escolhas. Seguem sugestdes:

—  companheiro/aldedo/parceiro/camarada \

Questdo 4: Releia o paragrafo a seguir:

“O urso aproximou-se e, curioso, comecou a andar em volta do “cadaver”. Tocou-
o com a pata, cheirou-o demoradamente, encostando o focinho em sua cabega. Olhou-o.

Por fim, virou-lhe as costas e tornou a mergulhar no bosque.”

Observa-se o destaque do autor no termo “cadaver”. E possivel substituir o termo
em destaque por “homem”? O sentido permaneceria o mesmo? Por que o autor,

possivelmente, escolheu essa palavra?

e Comentirio — O aluno serd direcionado a refletir sobre a referenciagio,
observando que o autor possui uma intengfo ao selecionar um termo lexical para

a realizacio de uma determinada producio significativa.
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A selegf@o do termo caddver realizada pelo fabulista entre as aspas caracteriza a
intencdo do autor em insinuar ao seu leitor uma perspectiva do personagem, que se
apresenta morto como um caddver, mas de fato € uma manipulagéo de sua condicao fisica
para escapar do perigo oferecido pelo urso. Optar pela palavra homem, por exemplo, nao
configuraria a expressdo significativa que o autor deseja produzir ao seu interlocutor,
realcando o aspecto cognitivo do “processamento referencial”, que, segundo Cavalcante:
“¢ cognitivamente motivado, estratégico no sentido de que os interlocutores selecionam
formas de atuar sobre a producdo e recep¢do de textos, utilizando para tanto o

conhecimento (em algum nivel) proveniente de sua “bagagem” mental.” (p.13).

Gabarito comentado: Espera-se que o aluno
identifique que nao ¢ adequado fazer a substitui¢ao do
termo, ja que a selegdo vocabular do autor possui uma
intengdo, pois ao tratar o personagem como cadaver

—__ contribui significativamente a ideia de que é um
fingimento/ estratégia para se salvar do urso.

Questdo 5: Vocé concorda com a atitude do companheiro de viagem de

Temistocles? Como vocé agiria estando no lugar de Xenofonte?

Gabarito comentado: Resposta pessoal. O aluno terd
a oportunidade de refletir sobre a atitude do
personagem e preencher a narrativa com as suas
préprias hipéteses de escolha.
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» 3°passo — Fazer a leitura da fabula “O corvo e o pavao

25

O corvo e o pavao

O pavao, de roda aberta em forma de leque, dizia com desprezo ao

Corvo:

-Repare como sou belo! Que cauda, hein? Que cores, que maravilhosa

plumagem! Sou das aves a mais formosa, a mais perfeita, ndo?

-Ndo hd divida que vocé é um belo bicho — disse o corvo. — Mas

perfeito? Alto 14!

-Quem quer criticar-me! Um bicho preto, capenga, desengracgado e, além

disso, ave de mau agouro... Que falha vocé vé em mim, 6 ticdo de penas?
O corvo respondeu:

-Noto que para abater o orgulho dos pavdes a natureza lhes deu um par

de patas que, faca-me o favor, envergonharia até a um pobre-diabo como eu...

O pavdo, que nunca tinha reparado nos préprios pés, abaixou-se e
contemplou-os longamente. E, desapontado, foi andando a seu caminho sem

replicar coisa nenhuma.
Tinha razdo o corvo: ndo hd beleza sem sendo.
-Que quer dizer “sendo”, vovo?
-Aqui nesta frase quer dizer defeito.
E por que senio é defeito?

Porque o modo de botar um defeito nalguém ou nalguma coisa era
sempre por meio do “sendo” — e por fim essa palavra ficou sindnima de defeito.
“Fulana seria muito bonitinha, se ndo fosse aquele nariz de coruja.” “Esse doce

estaria 6timo, se nao fosse estar doce demais” — e assim por diante.

76



-Mas € verdade, vovod, que ndo ha mesmo beleza sem senao?
-A fabula diz que nfo h4 e as fabulas sabem...

-Séo sabidissimas, sim! — continuou Emilia. — E a dos filhos da coruja é
a mais sabida de todas. Quem é que andou inventando as fiabulas, Dona Benta?

Foram os animais mesmo?
Dona Benta riu-se.

-Nao, Em{lia. Quem inventou a fabula foi o povo e os escritores as foram
aperfeicoando. A sabedoria que hé nas fabulas é a mesma sabedoria do povo,

adquirida a forca de experiéncias.
-Mas nfo havera mesmo beleza sem sendo, vovd? — insistiu a menina.

-Hd sim, minha filha. Para mim, por exemplo, vocé é uma belezinha sem

senao.

Emilia torceu o nariz. Depois prometeu escrever uma fabula com o

titulo: “Os netos da coruja”.

Fonte: LOBATO, 2019, p. 77-78.

Comentario: Assim como a leitura do primeiro texto, incentive a colaboragdo do
grupo para o enriquecimento interpretativo da fabula. Levante alguns
questionamentos, caso seja necessdrio: As duas fibulas possuem semelhangas e
diferencas? Quais? Atualmente utilizamos o “sendo”? Exemplifiquem. O que
identificam, a partir das caracteristicas dos personagens corvo € pavdo, no

cotidiano de vocés?

»  4° passo — Atividade 2.

Questao 1: Observamos na fabula de Monteiro Lobato algumas palavras diferentes

ao se realizar a retomada dos personagens. Identifique os termos utilizados pelo autor no

processo de referenciagdo dos personagens “corvo” e “pavido” no fragmento abaixo:

“O pavaio, de roda aberta em forma de leque, dizia com desprezo ao corvo:
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-Repare como sou belo! Que cauda, hein? Que cores, que maravilhosa plumagem!
Sou das aves a mais formosa, a mais perfeita, ndo?

-Néo h4 divida que vocé é um belo bicho — disse o corvo. — Mas perfeito? Alto

-Quem quer criticar-me! Um bicho preto, capenga, desengragado e, além disso,
ave de mau agouro... Que falha vocé€ vé em mim, 6 tigao de penas?

O corvo respondeu:

-Noto que para abater o orgulho dos pavdes a natureza lhes deu um par de patas

que, faca-me o favor, envergonharia até a um pobre-diabo como eu...”

Gabarito comentado: Corvo — bicho, ave, ticio de
penas e pobre diabo.

Paviao — ave e bicho.

Questdo 2: Observando a fala de Dona Benta: “-N&o, Emilia. Quem inventou a
fabula foi o povo e os escritores as foram aperfeicoando. A sabedoria que hé nas fabulas
¢ a mesma sabedoria do povo, adquirida a forca de experiéncias”. Notamos que a
personagem apresenta a fabula como sabedoria adquirida a for¢a de experiéncias. E na
primeira fabula estudada, temos: “Temistocles lembrou-se de que ouvira contar que os
ursos s6 atacam o que se mexe, € teve uma ideia. Vencendo o medo, fechou os olhos e
colocou as mios na cabega, caindo bem morto, no meio do caminho.”, o que nos conduz
a reflex@o sobre a sabedoria que é transmitida pelas vozes experientes do povo. Como
vocé considera a sabedoria popular? Se Temistocles ndo possuisse a lembranga do que
“ouvira contar” sobre o comportamento dos ursos, de que forma poderia ser a historia?
Vocé possui a memoéria de algum acontecimento em que aplicou a aprendizagem

adquirida com as pessoas ao seu redor? Compartilhe com os seus colegas.
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» Comentdrio: Professor, essa questdo possibilita o seu desenvolvimento tanto
escrito, quanto oral. O importante € a reflexao do aluno sobre o aspecto apontado,
o saber popular. Tal pensamento, incentivado pela fala de Dona Benta ao

contextualizar o valor social e histérico proporcionado pela fabula, aproxima o

aluno do possivel cendrio de producgéo da fabula.

Gabarito comentado: Resposta pessoal. A mediacio
do professor durante essa atividade € importante para
favorecer o destaque a valorizagdo do conhecimento

popular.

Questdo 3: Agora é o nosso momento de escritores colaboradores! Escolha uma
das fébulas vistas e altere seu final, da maneira que julgar mais interessante ao desfecho
da narrativa. O que serd que pode acontecer com os companheiros de viagem ou com o

corvo e 0 pavao? Maos a obra!
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» Comentario: Professor, os alunos podem desenvolver sua criatividade em duplas

ou da maneira que se organizar melhor a interacao do grupo para desenvolverem

suas produgdes escritas. Oriente-os a localizaciio dos desfechos das narrativas.

Gabarito comentado: Resposta pessoal. O grupo pode
ser incentivado outra vez ao uso de diciondrios. E
importante avaliar o desenvolvimento da coeréncia
— narrativa dos alunos. Atente-se, principalmente, ao uso
dos pronomes como estratégias de retomada.

Aula 2 - Inser¢do no universo histérico das fabulas para sua contemplagdo como

um género promovido pela oralidade.

Tempo estimado: 2 tempos de aula, distribuidos em 1 dia.

Materiais necessarios: Ferramentas multimidia, instrumentos musicais e material

impresso.

Objetivo: Tomar consciéncia do modo como os géneros orais permanecem na
cultura humana desde a antiguidade e como, ao longo da histdria, contribuem com a
divulgacdo dos valores percebidos nas sociedades por onde atravessam, auxiliando na

construgdo do imagindrio popular.

Detalhamento:

» 1° passo — conduzir a turma para um ambiente em que seja possivel fazer uso de

instrumentos musicais e/ou equipamento de audio.
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e Comentario: Professor, ¢ interessante, para esta aula, estabelecer parcerias com
outros professores e/ou alunos que tenham conhecimento de algum instrumento
musical, possibilitando 0 acompanhamento de uma narrativa. Seguem algumas

sugestoes de cangoes para serem trabalhadas:

Observagdo: todas as letras

Faroeste Caboclo (Legido Urbana) das cangbes estdono

anexo.

Didrio de um detento (Bob Rum)
Rap do Silva (Racionais MC's)
Vacina Butantan (MC Fioti)

» 2° passo — distribuir as letras das cangdes para serem acompanhadas.

o Comentdrio: Professor, distribua as letras das cangdes para que os alunos
acompanhem as narrativas contidas nas composi¢des musicais. Além da
musicalidade presente em cada obra, ofere¢a espago para as questdes e valores

sociais abordados.

Propostas de assuntos a serem discutidos:

v" Faroeste Caboclo (Legido Urbana)

= O personagem central da narrativa é Jodo de Santo Cristo. Vocés
consideram a escolha do nome apropriada?

= Vocés conhecem alguém que possua uma histéria de vida semelhante a
histéria de Joao de Santo Cristo?

* Qual frase vocé diria ao Presidente da Republica no lugar de Santo
Cristo?

= Vocés gostariam de elaborar um outro final para a vida de Jodo? Como

seria?

¥ Didrio de um detento (Bob Rum)
= A narrativa trata de parte do funcionamento do sistema carcerdrio, a
partir do ponto de vista de um detento. Vocés perceberam que até na

organizacdo da cadeia hd diferentes grupos, com diferentes posicdes de




vantagens e desvantagens?

O que vocés observam, através do olhar do narrador, quando ele trata
das situagdes de tristeza, abandono e desilusdo presentes naquele
ambiente?

Quais palavras da letra de musica carregam em si simbolos de

violéncia?

Rap do Silva (Racionais MC's)

Vocés acham que, ainda hoje, existe preconceito com o funk?

O “Rap do Silva” retrata uma pratica bastante atual de uma parcela da
populagio socialmente e economicamente marginalizada. O trabalhador
possui o direito de lazer e de escolha do seu modo de vida ou enfrenta
obstaculos que sdo impostos por determinadas regras sociais?

A ideia de uma oposicio entre “pai de familia” e “funkeiro” carrega um
peso negativo que ndo deveria existir. Voc&s gostariam de ser

frequentemente discriminados em razio das suas escolhas?

Vacina Butantan (MC Fioti)

A narrativa traz um tema muito importante, principalmente, para o ano
de 2021, marcado pelo inicio da vacinagdo no Brasil contra o
coronavirus. Por que na letra de musica existe um pedido para as pessoas
se vacinarem, quando deveria ser uma agfo natural?

De que maneira este funk pode influenciar na conscientizacdo das
pessoas sobre a vacinagdo?

O Instituto Butantan € o principal produtor de imunobioldgicos do
Brasil e foi a primeira instituigdo envolvida com as vacinas contra a
covid-19. Se vocé fosse um artista consagrado, ofereceria a sua musica
para prestigiar uma agfo tdo importante quanto essa em que o Butantan

esteve a frente, salvando vidas?

Comentdrio: E muito importante, professor, dar grande destaque para a o0 Género
textual canc¢io que carrega um tipo narrativo e traz uma reflexo social, pois essa
informagdo convergird com o género fabula. Embora sejam modos diferentes de

discussdo sobre as vivéncias e experiéncias que atravessam o cotidiano social, 0s
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dois géneros buscam, através da oralidade, transmitir esses conhecimentos aos

que, possivelmente, terdo contato com seus textos.

» 3° passo — Atividade: correlacionando as morais.

Detalhamento da atividade: Apresentar morais construidas para cada can¢ao e propor que

os alunos estabelecam as correspondéncias com cada letra de musica.

e Comentdrio: Professor, o objetivo dessa proposta € trazer o grupo aos poucos para
o universo das fabulas, fazendo-os reconhecer os valores que circulam por tras de

cada discurso.

Moral 1: “E melhor prevenir do que remediar.”

Moral 2: Precisamos lutar pelo que queremos ser e ndo pelo que querem fazer de nés.

Moral 3: “A vinganga nunca ¢ plena, mata a alma e a envenena.”

Moral 4: Algumas vezes precisamos cair no buraco para saber a sua profundidade.

Gabarito comentado:

Moral 1
Moral 2
Moral 3
Moral 4

Vacina Butantan
Rap do Silva

Faroeste Caboclo

Diario de Um Detento

» 4° passo — formalizar a origem das fabulas.

e Comentdrio: Professor, agora ¢ o momento de apresentar aos alunos a origem do
género fabula. E interessante que os estudantes acompanhem a leitura da defini¢ao

proposta, para que observem os tragos de semelhanca entre a historia da fabula
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presente na tradi¢do com o género cangao e que seja realcado o valor da oralidade

ao longo da civilizagdo humana.

Origem da fabula

Originada no Oriente, a fdbula foi tradicdo entre os assirios, sumérios e
babildnios. Por volta de 1500 a.C. os sumérios ja utilizavam narrativas com
animais que possufam caracteristicas humanas, além de trazer uma li¢io moral

€m suas mensagens.

Apesar de existir desde as primeiras civilizagoes, a fabula foi desenvolvida na
Grécia Antiga, onde foi cultivada por Esopo, Hesiodo e Arquiloco. Nessa
época, onde a liberdade de expressdo era limitada. Esse tipo de narrativa foi

utilizado para se opor a opressio, para criticar usos, costumes, governos.

Os autores usavam animais como personagens de suas histérias para escapar da
repressdo que poderia haver por parte de quem fosse criticado. Assim, a fabula

servia como um cé6digo para que as criticas fossem feitas de maneira subjetiva.

Ainda pertencente ao género oral, as fabulas de Esopo s@o repletas de
mensagens que apresentam contraposicao entre mais fracos e mais fortes, nas
quais na maioria das vezes os mais 0s mais fracos vencem os mais fortes

utilizando a asticia.

Por volta do século T a.C., o romano Fedro aperfeicoou a fabula dando um toque
estilistico [...]. Mais tarde, aproximadamente no século X VI, Leonardo da Vinci

a reinventou, no entanto, seus textos ndo ganharam repercussao fora da Itdlia.

Por volta do século XVII a fabula foi recriada. O francés La Fontaine reescreveu
e propagou as fabulas de Esopo, atribuindo a elas uso educativo. Além disso,
Fontaine caracterizou personagens de acordo com sua aparéncia. Algumas das
composi¢des mais conhecidas de todos os tempos sdo: a cigarra e a formiga, a

raposa e as uvas, e a lebre e a tartaruga.
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A fabula possui um carater moral e é utilizada com fins educativos. Ao longo
dos anos, a moral desses textos chegou a se transformar em provérbios que

pregam ensinamentos sobre alguns aspectos da vida cotidiana.

Fonte: DIAS, Fabiana. Disponivel em:

<https://www.educamaisbrasil.com.br/enem/lingua-portuguesa/fabula>.

3° passo — Estrutura da narrativa.

Comentario: Por estarmos desenvolvendo o tipo narrativo, Professor, ¢ muito

interessante e importante que seja vista ou revista, mesmo que brevemente, a

estrutura da narrativa. Segue um resumo que estd disponivel no portal do MEC:

Narrativa: Sdo textos nos quais se contam um ou mais fatos, envolvendo certas
personagens. A narrativa pode se manifestar em diferentes géneros: noticia de
jornal, conto de fada, romance, novela, cronica, lendas etc.
* Elementos da narrativa: - Enredo: conjunto dos fatos narrados. O autor
organiza as informagdes de modo a criar algum suspense ou a intensificar a
emogio de seu leitor. O enredo desencadeia-se com base em um conflito. E o
conflito que possibilita, quase sempre, a divisio do enredo em partes:
introdugio, desenvolvimento, climax e desfecho.

- Tempo e espago: sao duas categorias importantes, pois
revelam quando e onde ocorrem os fatos narrados.

- Personagens: se movimentam, agem, conversam,
provocando nos leitores as mais diversas emogdes. A personagem principal € o
protagonista, a quem quase sempre se opde um antagonista. Em torno deles
atuam as personagens secunddrias.

- Foco narrativo: pode ser entendido como o ponto de
vista a partir do qual o texto nos é apresentado: pelo narrador ou por uma das
personagens, em primeira pessoa, ou por um narrador em terceira pessoa, que

nio participa da histdria.
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Fonte: PESSOA, Isabella F. Disponivel em:
<http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=8165>

Aula 3 - Leitura coletiva de fabulas.

Tempo estimado: 2 tempos de aula, distribuidos em 1 dia.
Materiais necessarios: Material impresso e diciondrios.

Objetivo: Apreciagio do género textual fabula através da leitura coletiva.

Detalhamento:

» 1° passo - condugao a primeira leitura das fabulas indicadas no presente material.

» Comentario: Professor, ao realizar a primeira leitura da fabula “A ra e o rato”,
informe aos alunos que se trata de uma tradugéo, com isso, observa-se a diferenca
da linguagem entre as outras fibulas ja vistas e as a serem lidas também. E muito
importante 0 uso do diciondrio para que o grupo pesquise os vocdbulos
desconhecidos e, assim, possam seguir para a releitura do texto. Solicite que os
participantes grifem as palavras desconhecidas, a fim de que busquem seus

significados em seguida.

Ari eorato

Desejava um rato passar um rio; porém tinha medo, néo saber nadar. Ofereceu-
lhe uma rd os seus servigos, pronta a leva-lo para outra banda, se quisesse atar-se com
ela. Consentiu o rato, e com um cordel amarrou uma das suas patas, e atou na outra
ponta o pé da ra. Entraram na dgua; a maliciosa rd, escarnecendo do companheiro,
procurava, mergulhando, puxé-lo para o fundo e afoga-lo. O rato forcejava em resistir-
lhe. Nesta lida estavam, quando vem voando um gavido; d4 com eles, e de ambos faz
seu almogo.

MORALIDADE: Raramente os maus triunfam; se conseguem prejudicar os

bons que neles se fiam, acham logo outro mal que os castigam.

ROCHA, Justiniano José da. Disponivel em: <http://www.dominiopublico.gov.br/>
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O contador de vantagens

Ha muitos séculos, os gregos inventaram as Olimpiadas. Realizavam-se de
quatro em quatro anos, como em nossos dias, e sempre na mesma cidade, Olimpia, de
onde tiraram o nome. Na verdade, naquela época as Olimpiadas ndo eram assim tao
especiais, mas apenas uma das muitas ocasides em que se competia. Os atletas antigos
tinham verdadeira paixdo pela competicdo e gostavam de participar de diversas
modalidades: a luta, o lancamento do disco e do dardo, corridas. Competir era um
divertimento.

Havia um atleta chamado Vassilis, que se gabava de ser muito bom. S6 que
ninguém nunca se lembrava de té-lo visto vencendo... Ele, é claro, contava mil
histérias, de modo que aqueles que ouviam pensavam que ele fosse rapido como um
raio, forte como um touro, dgil como o macaco. Pena que sempre acontecia uma
desgraca para atrapalhé-lo...

- Eu estava em primeiro, quando Empédocles me empurrou...

- Ja havia imobilizado as espaduas dele no chao, quando...

- No momento do langamento, tropecei e...

Enfim, garganta ele tinha — e muita! Resultados é que lhe faltavam...

Os vizinhos e conhecidos passaram o fugir dele, pois ninguém aguentava mais
ouvir as histdrias de seus fracassos. E ficaram felizes quando ele anunciou:

- Adeus, pessoal! Vou embora, competir em outros lugares. Aqui, como vocés
j4 devem saber, ndo hd mais adversirios a minha altura... Preciso também de um
publico mais vasto!

O sossego durou um ano. E ele voltou, contando mais vantagens do que quando
tinha ido!

E descrevia as competicGes em que participara, os concorrentes com 0s quais
competira, os lugares onde disputara, mostrando forca e coragem. E foram tantas
bobagens que falou, que as pessoas nao tinham sequer paciéncia de ouvir. Entdo ele
soltou uma pérola:

- Olhem que hd dois meses, em Rhodes, no dia da festa de Poseidon, saltei mais
alto do que Filipedes!

Ora, Filipides era, tdo somente, o campedo das dltimas Olimpiadas!

Um homem explodiu:

- Vé contar outra! Como vocé quer que acreditemos nisso?
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Ele manteve um ar sério:

- Compreendo que seja dificil para vocés creditar, mas tenho testemunhas.
Naquele dia, havia umas trinta mil pessoas no estddio. No dia em que algum de vocés
quiser viajar comigo para Rhodes, facilmente encontraremos alguém que comprove o
que estou dizendo.

Fez-se um siléncio. Ninguém soube o que responder. Ele falava com tanta
seguranca...

Um homem esperto, porém, desafiou-o:

- Testemunhas? Para que precisamos nés de testemunhas? Vocé sé
precisa imaginar que estd em Rhodes e repetir o salto, aqui e agora!

Moral da historia:

Quando os fatos podem demonstrar algo, é iniitil tentar fazer com que as pessoas

acreditem sé no que foi dito.

Fonte: DRUMOND, 1996, p. 83-85.

A coruja e a dguia

Corujas e dguia, depois de muita briga, resolveram fazer as pazes.

- Basta de guerra — disse a coruja. — O mundo € tdo grande, e tolice maior que
o mundo é andarmos a comer os filhotes uma da outra.

- Perfeitamente — respondeu a dguia. — Também eu nfio quero outra coisa.

- Nesse caso combinemos isto: de ora em diante n3o comerds nunca os meus
filhotes.

- Muito bem. Mas como posso distinguir os teus filhotes?

- Coisa facil. Sempre que encontrares uns borrachos lindos, bem feitinhos de
corpo, alegres, cheios de uma graga especial que nfo existe em filhote de nenhuma
outra ave, jd sabes, sdo os meus.

- Estd feito — concluiu a dguia.

Dias depois, andando a cacga, a 4guia encontrou um ninho com trés mostrengos
dentro, que piavam de bico muito aberto.

- Horriveis bichos! — disse ela. — V&-se logo que néo séo os filhos da coruja.

E comeu-os.

Mas eram os filhos da coruja. Ao regressar a toca, a triste mae chorou

amargamente o desastre e foi ajustar contas com a rainha das aves.
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- Qué? —disse esta, admirada. — Eram teus filhos aqueles mostrenguinhos? Pois,
olha, nfo se pareciam nada com o retrato que deles me fizeste...

Para retrato de filho ninguém acredite em pintor pai. Ld diz o ditado: quem o
feio ama, bonito lhe parece.

- Para mim, vové — comentou Narizinho — esta € a rainha das fabulas. Nada
mais verdadeiro. Para os pais os filhos sdo sempre uma beleza, nem que sejam feios
como s0 filhos da coruja.

- E esta fabula se aplica a muita coisa, minha filha. Aplica-se a tudo que é
produto nosso. Os escritores acham dtimas todas as coisas que escrevem, por piores
que sejam. Quando um pintor pinta um quadro, para ele € sempre bonitinho. Tudo
quanto nos fazemos ¢ “filho de coruja”.

- Mostrengo ou monstrengo, vovo? — quis saber Pedrinho. — Vejo essa palavra
escrita de dois jeitos.

- Os gramdticos querem que seja mostrengo — coisa de mostrar: mas o povo
acha melhor “monstrengo” — coisa monstruosa, ¢ vai mudando. Por mais que os
gramaticos insistam na forma “mostrengo”, o povo diz “monstrengo”.

- E quem vai ganhar essa corrida, vové?

- Esta claro que o povo, meu filho. Os gramaticos acabardo se cansando de
insistir no “mostrengo” e se resignardo ao “monstrengo”’,

- Pois eu vou adotar o “monstrengo” — resolveu Pedrinho. — Acho mais

expressivo.

Fonte: LOBATO, 2019, p.12-13.

» Comentdrio: Professor, aponte a relagd@o entre as caracteristicas da coruja presente
na fabula “A coruja e a 4guia” e o suposto titulo de fabula “Os netos da coruja”
mencionado pela personagem Emilia na fibula “O corvo e o pavdo”. Se

necessdrio, retorne ao texto que estd presente na Aula 1.

A lebre e a tartaruga

Os animais do bosque estavam reunidos sob os belos galhos do Grande
Carvalho. Era uma manha de primavera e eles conversavam a toa, trocando ideias para
matar o tempo.

Ninguém sabe dizer como comecou aquela acalorada discussao. Alguns dizem

que a culpa foi da lebre Gertrudes, quando comentou distraida:
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- Felizmente, ja estou curada da picada daquele espinho. Imaginem que, na
semana passada, eu nem conseguia correr... Parecia uma tartaruga!

A tartaruga Penélope botou a cabeca para fora da sua carapaca e retrucou,
ofendida:

- Uma tartaruga? Que temos nos, as tartarugas, a ver com a ferida da sua pata?

- Eu disse que parecia uma tartaruga e € isso mesmo! Nao venha, agora, me
dizer que vocés, as tartarugas, correm tanto quanto as lebres! — E completou,
debochada: - Vocés mal sabem andar... Alids, quase nem tém pernas!

Ressentida, Penélope ficou furiosa:

- Que desaforo! Veja se ndo tenho pernas! — e, esticando as patas anteriores
sobre uma pedra, levantou o rabo o mais que pdde e puxou as patas traseiras, fazendo
com que safssem totalmente da carapaga. Entretanto, apesar de seu esforco, o resultado
foi, no minimo, engragado, e a risada foi geral.

Ai, Penélope, tenha d6... Admita que quase nfio tem pernas... — era a voz do
veadinho Téo.

- Isso mesmo! Admita que a natureza pregou uma pequena peca nas tartarugas!
—zombou Gertrudes.

- Ei, cuidado com a lingua! — gritou Clotilde, a serpente. Eu nédo fico muito
simpdtica quando me zango!

- Nao importa. Mesmo nao sendo uma camped, tenho certeza de que poderei
me sair muito bem numa corrida contra qualquer um de vocés! — desafiou a tartaruga.
— Vocés sdo muito convencidos.

- Ah, ah, ah, ah, veja se me pega! — cantarolou Gertrudes, saltitando.

Penélope nio se abalou:

- Assim € muito facil! Nao tenho dividas de que vocé ganharia de mim numa
corrida curta. Entretanto, para mim, uma verdadeira corrida € a maratona.

- Ah, ah, ah! — Gertrudes ndo se cansava de rir. — Vamos ld: eu quero que vocé
me desafie! Que tal me convidar para uma corrida, Penélope? — zombou Gertrudes,
continuando a saltitar.

- Pelo visto, uma corrida resolveria a questao — sentenciou Téo, sacudindo seus

grandes chifres ramificados.
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- Eu, a raposa Siringe e a serpente Clotilde seremos o jiiri. O percurso pode ser
uma volta completa ao pico do Jaguaré. O que vocés acham? Muito comprido,
Penélope?

Penélope nem piscou:

- Esta 6timo.

- E para vocé, Gertrudes, estd bem?

- O qué?! Vocés devem estar loucos! Imaginem se vou competir com uma
tartaruga! — pensou um pouco e mudou de ideia: - Ah, j4 que vocés querem... — e deu
os ombros com indiferenca.

Téo pediu:

As duas concorrentes, por favor, alinhem-se perto do Grande Carvalho.

- Que bobagem! — pensou Gertrudes, obedecendo.

- Bom, vamos la! — pensou Penélope, esforcando-se para movimentar-se mais
depressa.

- Estao prontas? Ja! — gritou Téo.

Penélope levantou lentamente uma pata e, quando voltou a coloca-la no chio,
Gertrudes ja desaparecera na curva do caminho.

E Gertrudes correu, correu e correu. Pela altura do sol no céu, achou que ja fosse
mais de meio dia e pensou:

- Ja devo ter tirado uma boa dianteira dessa tartaruga maluca... Vou aproveitar
e descansar um pouco, comendo deliciosas e macias cenouras, que estou morrendo de
fome... Depois, acho que da até para dormir um soninho...

Parou, espreguicou-se, comeu e, ajudada pelo calor da primavera, dormiu
profundamente.

Noite cerrada, Gertrudes acordou. O siléncio era absoluto. S6 a lua pendurada
no céu, parecia ter vida: uma grande foice penteada e brilhante.

O coragio da lebre batia forte:

- Essa agora! — exclamou ela. — Dormi! Por quanto tempo? O que tera
acontecido enquanto isso? Espero nio estar chegando tarde demais... —e pds-se a correr
bem depressa, as grandes orelhas soltas ao vento.

As arvores corriam junto com ela. O mundo virou um redemoinho, onde tudo
corria velozmente. Gertrudes, porém, nem olhava para os lados: corria, corria, quase

sem folego, saltando por cima das moitas e troncos caidos, de pequenos riachos, de
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insetos e folhas secas. Nem barulho fazia mais. Chegando ao pico do Jaguaré, rodeou-
o e tomou o caminho de volta.

Seu esforgo, porém, foi imitil. De longe ela ouviu os gritos, latidos, sibilos,
miados, gemidos e urros festivos, comemorando a vitéria de Penélope que, cansada e
feliz, ultrapassava a linha de chegada, no Grande Carvalho, e era agora mimada por
todos os amigos...

Moral da historia:

Devagar se vai ao longe...

Fonte: DRUMOND, 1996, p. 38-42.

e Comentdrio: Professor, ¢ interessante fazer uma comparagdo entre o atleta
Vissiles e a lebre. Ambos sustentam uma caracteristica comum nos seres

humanos: a vaidade.

O ledo e o rato.
Curvo Semedo (Trad.)
Saiu da toca aturdido
Daninho pequeno rato,
E foi cair no insensato

Entre as garras de um ledo.

Eis o monarca das feras
Lhe concedeu liberdade,
Ou por ter dele piedade.

Ou por ndo ter fome entao.

Mas essa beneficéncia

Foi bem paga, e quem diria
Que o rei das feras teria

De um vil rato precisao!

Pois que uma vez indo entrando
Por uma selva frondosa,

Caiu em rede enganosa
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Sem conhecer a trai¢do

Rugidos, esforcos, tudo
Balda sem poder fugir-lhe:
Mas vem o rato acudir-lhe

E entra a roer-lhe a prisio.
Rompe com seus finos dentes
Primeira e segunda malha;

E tanto depois trabalha,

Que as mais também rotas sdo.

O seu benfeitor liberta,

Uma divida pagando,

E assim a gente ensinando

De ser grata a obrigagao.

Também mostra aos insofridos,
Que o trabalho com paciéncia

Fez mais que a for¢a, a imprudéncia

Dos que em fiiria sempre estéo.

Fonte: La Fontaine, 2005, p. 65-64.
2° passo - momento da releitura.
Comentario: Ao se tratar de um texto literdrio, a releitura das fabulas, apds os
primeiros comentarios e pesquisa do vocabuldrio, mostra-se conveniente para um

segundo olhar mais cuidadoso, na intencdo de guiar o leitor a um texto com outro

formato, modificado, transformado.

Aula 4 - Observacio e formalizagfo da estrutura do género fibula.

Tempo estimado: 2 tempos de aula, distribuidos em 1 dia.

Materiais necessarios: caderno de atividades
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Objetivo: Formalizar a estrutura do género textual fabula.

Detalhamento:

» 1° passo - apresentar a estrutura da fabula.

O que é uma fabula?

Fébula é uma composicdo narrativa em que os personagens sio animais que
apresentam caracteristicas humanas, principalmente a fala. A fdbula tem cardter
educativo e ao final traz um ensinamento, fazendo analogia com o cotidiano. A
mensagem educativa ¢ chamada moral da histoéria.

Bastante utilizada na literatura infantil, a fabula busca passar, através de
histérias vivenciadas pelos personagens irracionais, ensinamentos para 0s seres
humanos. Esse tipo de texto geralmente apresenta uma narrativa curta e é escrita em
prosa ou em poema épico. Ela faz parte do género textual que se encaixa nos tipos de
textos narrativos, apresentando os elementos estruturais da narragdo como:
personagens, narrador, tempo, espago e enredo.

Em uma fabula, os personagens sdo chamados de personagens tipo. Isso ocorre
porque eles representam um modo de ser de um conjunto de pessoas e ndo a cada um
individualmente. Assim, os animais simbolizam aspectos dos seres humanos, como por

exemplo, a raposa representa a asticia, o ledo representa a forga.

Caracteristicas da fabula

Por se tratar de uma tradico oral, uma mesma fibula pode ganhar roupagem diferente
em diferentes épocas e regides. As fdbulas sdo histérias que buscam construir
explicaces sobre as manifestacdes da natureza, as relagdes entre as pessoas, seus
defeitos, suas paixOes, seus comportamentos, suas virtudes e as relacdes entre a

humanidade e a natureza.

Algumas caracteristicas dessa vertente de géneros textuais sao:
* Apresenta uma narrativa alegérica em prosa ou em poema €pico;
* Seus personagens sdo antropomorficas, ou seja, animais com caracteristicas ou

comportamentos humanos;
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* Através do comportamento dos animais, representa virtudes, qualidades e defeitos
dos seres humanos;

* Por se tratar de um género transmitido oralmente, as fabulas costumam ter muitas
versoes,

* Presenga de “personagens tipo”, ou sgja, personagens que representam o
comportamento humano de forma coletiva e ndo de maneira individual;

* Traz uma li¢do moral no final da historia.

Fonte: DIAS, Fabiana. Disponivel em: <https://www.educamaisbrasil.com.br/enenvlingua-

portuguesa/fabula>

Aula § - Personagens: trabalhando a referenciac@o. Apresentar o conceito de

referenciacdo e as estratégias referenciais.

Tempo estimado: 2 tempos de aula, distribuidos em 1 dia.

Materiais necessdrios: Material impresso, quadro branco, caderno (material do

aluno) e diciondrios.

Objetivo: Expor aos alunos as estratégias referenciais de introdugio e retomada
de um personagem em uma fabula. Em seguida, mostrar como funciona a manutencao
desses elementos através da pronominalizagdo, elipse, formas nominais definidas e

especificacdo por meio da sequéncia hiperénimo/hiponimo.

Detalhamento:

» 1° passo - Observar como as estratégias de introdu¢do e retomada de um

personagem apresentam-se na fabula.

e Comentdrio: Professor, embora sejam trés estratégias de referenciacio, segundo
Koch e Elias (2018) - introdug¢ao, retomada e desfocalizagao - para este momento
de aprendizagem, do sétimo ano do ensino fundamental, nao serd abordada a

desfocalizagéo.

Vamos reler um trecho da fabula “O contador de vantagens”, atentos aos termos

em negrito:
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“Havia um atleta chamado Vassilis, que se gabava de ser muito bom. S6 que ninguém
nunca se lembrava de té-lo visto vencendo... Ele, é claro, contava mil histérias, de
modo que aqueles que ouviam pensavam que ele fosse rapido como um raio, forte como
um touro, dgil como o macaco. Pena que sempre acontecia uma desgraga para

atrapalhd-lo...”

Observe que, nesse momento da historia, um personagem novo aparece “atleta

chamado Vassilis”, certo?

Dentro dos estudos textuais, nomeamos essa forma de inser¢do de um elemento
novo como introducdo. Ou seja, nessa fabula, quando o narrador apresentou o
personagem Vassilis pela primeira vez, observamos a estratégia referencial chamada

introducio.

Em seguida, o personagem Vassilis € retomado ao longo da histéria de diversas
formas, mas, para nds, o importante ¢ analisarmos apenas as formas em que o atleta
reaparece através do pronome pessoal “ele”. Assim, vemos que o autor do texto utiliza o
recurso da retomada. Bom, o uso do pronome “ele” ndo é a inica maneira de fazermos

a manutencao de um elemento em um texto, a seguir, veremos alguns outros recursos.

» 2° passo - Analisar exemplos de manutencdo do referente textual através das
quatro estratégias: pronominalizagdo, elipse, formas nominais definidas e

especificagdo por meio da sequéncia hiperdnimo/hiponimo.

e Comentdrio: Professor, coloque os exemplos no quadro branco para que os alunos

e vocé visualizem e comentem com calma e aten¢do cada um deles.

Pronominalizac¢io:
Os animais do bosque estavam reunidos sob os belos galhos do Grande Carvalho. Era

uma manhi de primavera e eles conversavam a toa, trocando ideias para matar o tempo.

Elipse:
[...]O sossego durou um ano. E ele voltou, contando mais vantagens do que quando @

tinha ido! [...]
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Formas nominais definidas:
A rd e o rato

Desejava um rato passar um rio; porém tinha medo, néo saber nadar. Ofereceu-lhe uma
rd os seus servicos, pronta a levd-lo para outra banda, se quisesse atar-se com ela.
Consentiu o rato, e com um cordel amarrou uma das suas patas, e atou na outra ponta o
pé da ra. Entraram na dgua; a maliciosa ra, escarnecendo do companheiro, procurava,
mergulhando, puxd-lo para o fundo e afoga-lo. O rato forcejava em resistir-lhe. Nesta lida
estavam, quando vem voando um gavido; dd com eles, e de ambos faz seu almogo.
MORALIDADE: Raramente os maus triunfam; se conseguem prejudicar os bons que

neles se fiam, acham logo outro mal que os castigam.

Especificacao por meio da sequéncia hiperonimo/hiponimo:

[...] -Pare, Temistocles! O que é isso?

Parece um animal grande! Espero que nfo seja uma fera!

Temistocles nem tinha acabado de falar, a mata jd se abria, a poucos passos deles, dela
saindo um vulto escuro, enorme, que se balancava como se dangasse.

-Por todos os deuses do Olimpo! Um urse! — exclamou Temistocles. — Pegue o cajado,
Xenofonte: vamos parti-lo ao meio! — e voltou-se para o amigo, que caminhara todo o

tempo ao seu lado. [...]

Aula 6 - Exercicios com atengao ao uso das estratégias de referenciagao.

Tempo estimado: 2 tempos de aula, distribuidos em 1 dia.
Materiais necessarios: Material impresso e dicionarios.

Objetivo: Exercitar a teoria vista anteriormente, para que haja maior oportunidade

de assimilagdo e clareza, incluindo a manifestagio de possiveis duvidas.

Detalhamento:

» 1° passo — leitura da fabula “A velhinha e o médico”.

A velhinha e o médico
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Numa aldeia do Oriente, morava uma velha viiva chamada Zendbia. Vivia
sozinha, pois seus dois filhos viajavam muito e sé de vez em quando vinham visitd-la.

De fato, isso nem tinha muita importincia, ja que a velha estava 6tima: nunca
lhe faltava dinheiro, a cabega estava licida, as pernas andavam bem e seu estdbmago era
capaz de digerir pedras! Assim, ela levava uma vida muito agradavel.

Infelizmente, com os anos, costumam chegar algumas doencas e pequenos
problemas, e logo sua vista comecou a enfraquecer. No comego ela nem deu muita
importincia ao fato, mas como o mal aumentasse, achou melhor consultar o médico da
vila, o doutor Zaratustra.

Apesar de competente na sua profissdo, Zaratustra era ambicioso e desonesto.
Ainda mais que, naquela época, os doentes eram poucos — as pessoas gozavam de uma
satide de ferro! Nem bem lhe chegou aos ouvidos que a velhinha queria falar com ele,
ele mesmo foi correndo ao encontro dela.

- Bom dia, querida Zendbia! Posso ser-lhe titil em alguma coisa?

E, enquanto falava, seus olhos agudos iam vasculhando em volta.

Nunca entrara naquela casa. E que casa! Decorada com objetos de valor: aqui
uma pequena anfora de alabastro, ali uma lampada de ouro, no quarto um tapete de
seda bordado com palmeiras e ledes, sobre o qual descansavam pantufas enfeitadas
com fios de prata...

Zendbia ficou contente em vé-lo:

- Ola, doutor, como vai? Eu estou 6tima, mas acho que a minha vista € que nao
estd boa. A cada dia que passa vejo pior, e fiquei preocupada: se continuar deste jeito,
logo nio poderei fazer os servigos mais simples!

- Chegue aqui perto da luz. Olhe para cima... Isso, assim mesmo. Agora, procure
seguir meu dedo com o olhar... Isso... Muito bem!

Zaratustra logo deu-se conta de que a doenga ndo era grave. A velha vitiva tinha
apenas cansado os olhos mais do que o normal ao tecer a noite, a luz fraca da candeia.
Seriam suficientes um pouco de descanso e um colirio. A ocasifio, porém, era
demasiado boa. Ele nédo podia desperdicd-la.

- Olhe, Zendbia: grave nao €, mas vai demorar um pouco para sarar — afirmou.
— A partir de amanha, passarei todos os dias e aplicarei nos seus olhos um remédio
inventado por mim. Vocé deverd manté-los fechados por uma hora, e é tudo.

Aliviada, Zen6bia agradeceu e eles se despediram.
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