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RESUMO

O contexto socio-historico contemporaneo, em grande parte construido a partir das
dicotomias de pensamento, evidenciam a importancia que tem as instituicdes de
ensino, na promoc¢ao de um ambiente escolar reflexivo, no tocante a historicidade e a
diversidade. Aliado a esse fato, as tecnologias de informacédo e comunicacao tém
adentrado os espacos escolares por meio dos mais variados géneros de textos e
discursos, o que evidencia a necessidade de formar cidad&os criticos, éticos e
empenhados em fazer da aprendizagem algo significativo, capaz de ampliar sua
competéncia comunicativa e participar das decisdes que o cercam de forma,
verdadeiramente, cidada. Estas assercdes elucidam a necessidade de pensar sobre
o fazer pedagdgico. Assim, os Projetos de Letramento se apresentam como
alternativas que garantem a insercdo dos estudantes em praticas de linguagem
situadas, nos eventos de letramento do qual fazem parte, os quais nascidos das
interacdes sociais, avultaram em mudancas de paradigmas educacionais nos ultimos
anos. Este projeto, portanto, teve como escopo o desenvolvimento de acdes, por meio
de etapas de letramento, dentro das quais foram realizadas atividades de leitura e
escrita, tanto de géneros orais ou escritos, em eventos sociais de uso da lingua. Foi
realizado um protétipo desta proposta de intervencdo em uma escola estadual do
municipio de Colider-MT, considerando-se a situacao de isolamento social provocada
pela pandemia do novo Coronavirus. Ao todo foram 9 participantes oriundos dos
nonos anos (matutino e vespertino). A observacao quanto as necessidades advindas
das realidades dos estudantes, relacionadas aos conflitos gerados na escola pela falta
de compreensao quanto a convivéncia com a diversidade desencadeou as ac¢des que
objetivaram ampliar a competéncia discursiva dos estudantes, por meio da lingua,
para discutir o alcance da cidadania mediado pelo uso da linguagem. Como aporte
tedrico esta pesquisa qualitativa, interventiva e com viés interpretativista, e que
também considera a abordagem formativa do professor em seu processo dialégico de
construcdo, analise e reflexdo sobre o saber se orienta pelo conceito de letramento
de Kleiman (1995, 2005, 2006, 2009), Oliveira, Tinoco e Santos (2014), e Street
(2015), no que se refere aos estudos quanto ao Projeto de Letramento (PL); relativo
aos géneros discursivos, em Bakhtin (2006, 2012, 2014); da importancia dos estudos
da oralidade, em Marcuschi (2005, 2008) e Antunes (2003); para a abordagem da
pesquisa, Bortoni-Ricardo (2008) e Rojo (2005, 2009, 2012); quanto ao conteudo
teméatico da historicidade e diversidade, principalmente em Stuart Hall (2006); no
tocante ao género discursivo escolhido para a confec¢cdo do produto final, Nichols
(2005) dentre outros. Conciliou-se também estudos relacionados aos PCN (1998,
2000), BNCC (2017) e DRC-MT (2017). A agéncia da propria aprendizagem
desenvolvida pelos estudantes, num processo colaborativo também junto ao
professor, durante o desdobramento das ac¢des, proporcionou reflexdes durante todo
o ensejo. O objetivo principal do projeto era propor a reflexao e auxilia-los no processo
de tomada de decisdes frente aos discursos circundantes no meio escolar quanto a
guestdo da diversidade. A pesquisa buscou responder as perguntas: Como o trabalho
ancorado em projetos, considerando-se a questao dos letramentos e multiletramentos
pode contribuir para a ampliagcdo da competéncia discursiva dos estudantes de nonos
anos de uma escola de ensino fundamental no municipio de Colider-MT? De que
maneira é possivel propor reflexdo sobre a diversidade sem cair no senso comum
mediado pelo estudo da linguagem e da historicidade? Os resultados da pesquisa



evidenciaram uma melhora na competéncia discursiva dos estudantes, inclusive no
tocante a repensar o conceito de diversidade, em vista das tecnologias digitais, ainda
gue a modo de um protétipo.

Palavras-chave: Projeto de letramento. Diversidade. Competéncia discursiva.



ABSTRACT

The contemporary socio-historical context, largely constructed from dichotomies of
thought, shows the importance of educational institutions in promoting a reflective
school environment, with respect to historicity and diversity. Allied to this fact, the new
digital information and communication technologies have entered school spaces
through the most varied text and speech genres, which shows the need to train critical,
ethical and committed citizens to make learning something meaningful, capable of
expand your communicative competence, participating in the decisions that surround
you in a truly citizen way. These assertions elucidate the need to think about
pedagogical practice and Literacy Projects are presented as alternatives, which
guarantee the insertion of students in language practices located in the literacy events
of which they are a part, born from social interactions, which increased in changes in
educational paradigms in recent years. This project, therefore, aimed at the
development of actions, through literacy stages, within which reading and writing
activities were carried out, both oral and non-oral genres, as well as social practices of
language use. A prototype of this intervention proposal was carried out at a state
school in the municipality of Colider-MT, considering the situation of social isolation
caused by the pandemic of the new Coronavirus. Altogether there were 9 participants
from the ninth years (morning and afternoon). The problem situation had already been
evidenced in 2019, with all participants, both in conversations through the corridors
and in classroom debates, until it became the research problem. Thus, it was the
observation of these needs arising from the students' realities, related to conflicts
generated at school by the lack of understanding as to living with diversity, that
triggered the actions that aimed to expand the skills of using the language in its oral
and written modalities, for discuss the reach of citizenship mediated by the use of
language. As a theoretical contribution this qualitative, interventional research and with
an interpretive bias, and which also considers the formative approach of the teacher in
his dialogical process of construction, analysis and reflection is guided by Kleiman's
concept of literacy (1995, 2005, 2006, 2009), Oliveira, Tinoco and Santos (2014), and
Street (2015), with regard to studies regarding the Literacy Project (PL); relative to the
discursive genres in Bakhtin (2006, 2012, 2014); the importance of orality studies in
Marcuschi (2005, 2008) and Antunes (2003); for the research approach, Bortoni-
Ricardo (2008) and Rojo (2005, 2009, 2012); regarding the thematic content of
historicity and diversity, mainly in Stuart Hall (2006); with regard to the discursive genre
chosen for making the final product, Nichols (2005) among others. Studies related to
PCN (1998,2000), BNCC (2017) and DRC-MT (2017) were also reconciled. The
agency of the own learning developed by the students, in a collaborative process also
with the teacher, during the unfolding of the actions, provided reflections throughout
the opportunity. The main objective of the project was to propose reflection and assist
them in the decision-making process regarding the surrounding speeches in the school
environment regarding the issue of diversity. The research sought to answer the
guestions: How can work anchored in projects, considering the issue of literacies and
multi-tools, contribute to the expansion of the discursive competence of ninth-year
students at an elementary school in the city of Colider-MT? How is it possible to
propose reflection on diversity without falling into common sense mediated by the
study of language and historicity? The results of the stages showed an improvement



in the students' discursive capacity, including with regard to rethinking the concept of
diversity, considering the new digital technologies, albeit as a prototype.

Keywords: Literacy project. Diversity. Discursive competence.
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1 INTRODUCAO

Este estudo possui 0 objetivo metodologico de identificar de que maneira o
Projeto de Letramento (PL), com foco no género webdocumentério e producédo de
entrevistas, pode contribuir para a ampliacdo da competéncia discursiva dos
estudantes, mediada pelo uso da linguagem, em situacdes reais de interacdo. Além
disso, o objetivo principal da pesquisa, € perceber como a historicidade da diversidade
na escola pode auxiliar aos participantes no reconhecimento da alteridade, na
mudanca de Otica sobre a questado supracitada, com vistas a mobiliza-los a repensar
suas praticas sociais, e assim auxilid-los na conquista de seu espaco enguanto
cidaddo. Cabe ressaltar que, nesta pesquisa compreende-se cidadania hdo como um
local de chegada, mas um processo em construgao.

Para os objetivos elencados, faz-se necessario compreender que a nocao de
competéncia, de acordo com Travaglia (2011), vai além do saber linguistico, e
encontra um ponto de convergéncia no ambito da mobilizacdo do conhecimento, em
praticas sociais diversificadas de uso da linguagem. Além disso, as a¢bBes que
permeiam esta pesquisa foram pensadas na realidade do ensino basico, em uma
escola publica no interior do Mato Grosso, tendo em vista 0 espaco-tempo no qual ela
se insere. O fato é que, as atuais conjecturas de poder da sociedade brasileira aliadas
a difusdo das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC)!, bem como, a
diversidade cultural da populacdo com acesso a escola, tem gerado novas demandas
para as reformulacdes do curriculo escolar no pais.

Estes programas evidenciam, em sua elaboracédo, também a questdo do alcance
da cidadania, como salienta Rojo (2009). Uma das instancias consideradas quando
da constituicado do projeto, que culminou na presente pesquisa, foram os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN, 1998; 2000). Estes parametros propdem a
descentraliza¢do do conteudo, no ensino das disciplinas do curriculo diversificado e,
em seu lugar, sugerem o trabalho a partir de eixos tematicos e transversais, num

dialogo constante entre as areas.

1 Rojo (2009) da preferéncia para o termo tecnologias da informagédo e comunicacéo (TIC), embora a
BNCC (2017) prefira o uso de novas tecnologias digitais de informag&o e comunicacéo (TDIC). Optou-
se pelo termo utilizado por Rojo (2009).
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No tocante ao ensino de Lingua Portuguesa, as diretrizes acima destacadas
também percebem a relevancia dos estudos relativos ao texto em sala de aula. Estas
contribuicdes convergem com a elaboracgdo deste PL. A citada escolha metodolégica
se deu por compreender que as atividades desenvolvidas no projeto séo
desempenhadas por grupos de trabalho, dentro dos quais cada um assume seu papel,
mas debate com seus pares, e que desta maneira, se poderia alcangar maior agéncia
dos estudantes em seu processo de ensino-aprendizagem, conforme analisa Kleiman
(2005).

Cabe acrescentar, que tanto os PCN (1998; 2000), quanto a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC, 2017) reservam em seu escopo tedrico um espaco de
prestigio aos estudos sobre a centralidade do trabalho com o texto em sala de aula,
para o ensino de Lingua Materna. Vale um adendo importante: as diretrizes, ora
registram a nomenclatura géneros textuais, ora géneros discursivos, para tratar da
diversidade de textos que circulam nas variadas esferas sociais. Para esta pesquisa,
optou-se preferencialmente, pelo uso do termo géneros discursivos, pelo viés
bakhtiniano. Outra questdo importante sdo as metaforas assumidas por ambos o0s
documentos quanto ao papel dos professores em sala de aula, sobre o qual sera
discutido mais adiante.

O género discursivo eleito pelos estudantes para a elaboracao deste projeto foi
o webdocumentario. No entanto, uma gama de outros géneros foram suscitados
durante os estudos, logo a pesquisa culminou em mais de um produto. A escolha
desse género multissemidtico ocorreu no ambito coletivo, mobilizado pela curiosidade
dos envolvidos pela novidade. Ja a opcao do tema se justifica, a partir de debates
provocados no espago escolar que buscaram compreender a importancia da
historicidade na formacé&o daquela comunidade, bem como dialoga-la com o momento
histérico atual de tomada de decisdes, a fim de entender como se
construiram/constroem os discursos sobre a diversidade nesse local.

Dentre o0s géneros discursivos necessarios para a elaboracdo do
webdocumentario, o recurso da entrevista possibilitou a construcdo da narrativa
documentada. Em virtude da pandemia do novo Coronavirus/Covid-19 (2020) foi
elaborado um prototipo de PL, tendo em vista a situacdo de isolamento social e a
dificuldade de acesso as tecnologias digitais e a internet, por parte dos estudantes
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envolvidos. A fim de circunscrever e justificar a importancia do eixo transversal
escolhido, este projeto nasceu da necessidade percebida na escola, objeto da
pesquisa, quanto as discussdes que permeiam o contexto diverso da instituicado.

O confronto entre as ideias gera os conflitos e culmina, por fim, nos preconceitos
entre os membros da comunidade escolar, sdo eles: estudantes, professores e equipe
gestora. Esta necessidade de diadlogo, enlevada nas interlocugdes propiciadas pelo
Programa de Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS) na unidade
institucionalizada de Sinop-MT, fizeram dessas ideias um problema a ser amplamente
discutido na instituicdo, bem como serviram de motivacado pessoal e social para o
desenvolvimento desta pesquisa. Os estudos advindos da constituicdo do projeto
sobre o qual se debrugcam as andlises e reflexdes que seguem, também se filiam as
ideias estudadas pelo Grupo de Pesquisa em Linguistica Aplicada e Sociolinguistica
(GEPLIAS).

O roteiro tedrico segue ancorado em Kleiman (1995, 2005, 2006, 2009), Oliveira,
Tinoco e Santos (2014), Oliveira (2008), Tinoco (2008), e Street (2015), no que se
refere aos estudos quanto ao Projeto de Letramento (PL); aos géneros discursivos em
Bakhtin (2006, 2012, 2014), principalmente; da importancia dos estudos da oralidade
em Marcuschi (2005, 2008) e Antunes (2003); para a abordagem da pesquisa, Bortoni-
Ricardo (2008) e Rojo (2005, 2009, 2012); quanto ao conteudo tematico da
historicidade e diversidade, principalmente em Vygotsky (2007) e Stuart Hall (2006);
no tocante ao género discursivo escolhido para a confeccdo do produto final, Nichols
(2005) dentre outros.

Esta pesquisa qualitativa, de natureza interventiva e com viés interpretativista
considera, também, a abordagem formativa do professor em seu processo dialégico
de construcao, analise e reflexdo de saberes. Desta maneira, a pesquisadora assume
a postura ativa em gue ao mesmo tempo que faz pesquisa toma sua prépria pratica
como objeto de andlise, em termos de Bortoni-Ricardo (2008), instancia também
dialogada com Gobbi (2019).

Assim constituido, trata-se, em primeiro plano, de uma intervengéo pedagdgica,
cujo desenvolvimento de etapas proporcionou aos estudantes a chance do diadlogo
entre seus conhecimentos historicamente construidos, com o processo das praticas

de linguagem planteadas no corpo deste estudo. O contexto pesquisado traz a luz dos



16

holofotes tedricos os estudantes de nonos anos da Escola Estadual Profa. Alzira Maria
da Silva, localizada no municipio de Colider/MT, os quais, junto ao corpo docente e
com o auxilio da comunidade académica contribuiram para o desdobramento deste
trabalho.

A presente dissertacdo esta assim organizada, no capitulo primeiro descreve-se
0 percurso teodrico que norteia desde a ideia inicial do projeto a sua finalizacdo. No
segundo capitulo apresenta-se a metodologia e procedimentos utilizados durante sua
realizacdo. A contextualizacdo dos espacos e agentes envolvidos na pesquisa
encontram-se tecidos no terceiro capitulo. Nos capitulos quarto e quinto apresentam-
se as etapas de aprendizagem e os resultados dialogados as reflexdes advindas de
todo o processo. O capitulo sexto também esta reservado as reflexdes, no entanto,
trata-se de um espaco de discussédo formativa docente. E por fim, tem-se a concluséo

e a abertura do didlogo para futuras pesquisas.
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2 ROTEIRO TEORICO-METODOLOGICO PARA AMPLIACAO DAS PRATICAS
SITUADAS DE USO DA LINGUAGEM

Exposicéo do roteiro tedrico-metodologico, elaborado para o desenvolvimento
desta pesquisa. Apresenta-se inicialmente um breve panorama do ensino de Lingua
Materna (LM) remoto, em tempos de pandemia. Em seguida, sera trilhado um ensaio
para os estudos dos Letramentos e Multiletramentos, que servem como pano de fundo
ao projeto. Por fim, ha um breve recorrido tedrico, quanto a importancia do trabalho
com os géneros discursivos em sala de aula, bem como das escolhas dos géneros
webdocumentario e entrevista, 0s quais serviram de cenario, para a elaboracéo dos
planos e tomadas, os quais auxiliaram na sincronizacdo entre teoria e pratica,

mediados pela linguagem.

2.1 O ensino de Lingua Materna (LM) na era digital e em tempos de pandemia

L]

“Da Escola a escola: com ou sem tecnologia um retrato da mesmice”
Angela Carrancho da Silva (2011)

O excerto da epigrafe acima constitui parte do artigo de Silva (2011), que trata
do abismo existente entre discurso e pratica, quanto ao ensino e a insercdo da
tecnologia nas escolas brasileiras. Porém, ainda que a situagdo de isolamento social
tenha levado ao ensino remoto, para que se efetive a educacdo pautada nas
tecnologias digitais, ndo s6 formacdes continuadas foram necesséarias, como uma
reorganizacdo dos planejamentos das instituicdes de ensino, que contemplassem
esses recursos. Faltam agora, novos desenhos de curriculo, tanto para o ensino
bésico, quanto superior.

Uma mudanca de paradigma, porém, exige tempo, investimento e ruptura com
tradicdes de ensino que se mostram ainda hoje predominantes e que se voltam para
0 arquétipo conteudista de aprendizagem. Tal abordagem é evidenciada por Freire
(2005), quando trata dos preceitos da educacao bancaria, por meio da qual observa-
se a figura do estudante como um ente sobre o qual o depositario (professor)
armazena o conhecimento no depositante (aluno). Nessa perspectiva, ndo ha parceria
de cena entre 0s pares, com 0s quais se constroi de modo significativo, os caminhos

do processo educativo, ao considerar uma aprendizagem mais situada. Haja vista que
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se vive num periodo de crescimento tecnoldgico, a realidade dos estudantes néo
poderia ser diferente. Porém, cabe ressaltar que mesmo com acesso as tecnologias,
0 ensino ndo é acessado em sua completude.

Mudancas epistemoldgicas e de engajamento teorico e pratico sobre o ensino
precisam ser constantes, para acompanhar as mudancas sociais. Tais modificacdes,
no ambito da disciplina de Lingua Portuguesa (LP), iniciaram-se por meio da
compreensao de que a educagdo em Lingua Materna (LM) pautar-se-ia no texto e nos
géneros do discurso. A materialidade, portanto, da linguagem em sala de aula, € o
texto, como afirma Koch e Elias (2010). Logo, o papel reservado aos profissionais da
Lingua Portuguesa esta diretamente vinculado a essa ideia. Assim, o texto constitui-
se “...] ponto de partida (e ponto de chegada) de todo o processo de
ensino/aprendizagem da lingua [...]", (GERALDI, 1993, p. 135 ‘grifo do autor’). O autor
salienta, também, que € por meio do discurso que o estudante manifesta suas ideias
para o mundo e ao construir textos aprende a e pela propria lingua.

Para Koch e Elias (2010) ainda que haja um consenso entre os profissionais da
area, de que a centralidade do ensino de LP é o texto, carece-lhes fundamentacéao
tedrica, para a tomada de decisdes. Ha que se considerar, que esse fazer pedagdgico,
que vem aportado teoricamente desde antes da reformulacdo dos PCN (2000),
vincula-se a perspectiva sécio-histérica de aprendizagem, prevista por Vygotsky
(2007) e dialogica, ao se fazer uma interlocucdo com Bakhtin (2012). Além disso, a
sociedade apresenta uma variedade imensa de tipos e géneros textuais, que circulam
socialmente e a producdo de conhecimento cientifico nessa area, tem crescido
significativamente. Deste modo, o0s papeis assumidos pelos profissionais da
educacdo, vém sendo modificados ao longo dos anos, em acompanhamento as
mudancas tedricas. Como destaca Geraldi (2010, p. 82),

[...] a relacdo com o conhecimento, mais do que a propria relacdo
pedagdgica, isto é, a relacdo com os aprendentes, desenhou 0s
diferentes perfis de profissionais, cuja sequéncia constitui a historia de
nossa profisséo [...].

O autor defende a ideia de que com o passar do tempo, essas identidades
profissionais dialogam, se entrecruzam, e sé&o evidenciadas de acordo com cada

época.
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Com a instituicdo da Nova Base Comum Curricular (BNCC, 2017), que se nutre
das ideias pedagdgicas ja contidas nos PCN (1998), quanto ao texto, surgiu outro
debate o qual merece uma andlise mais detalhada, e que trata do papel do professor,
na era digital. A insercdo da ideia de “uso de metodologias que favorecam o
protagonismo juvenil” (BRASIL, 2017, p. 478), defendida também pelo Documento de
Referéncia Curricular de Mato Grosso (DRC-MT, 2017), nutriu a visdo de um
engajamento forcado as pressas com as Metodologias Ativas, que ganhou espaco na
formacao continuada de professores no estado mato-grossense.

Formacdo a qual apresenta-se como fundamental para a escola, num periodo
de constantes mudancas, incluindo nesse interim, as TIC. Bacich e Moran (2018, p.43)
ao citar exemplos de trabalho pedagogico por meio de Metodologias Ativas, quando
trata de atividades que envolvem desafios, acrescentam:

O educador precisa descobrir quais sdo as motivagfes profundas de

cada um, o que o mobiliza mais para aprender, 0s percursos mais

adequados para sua situacdo e combinar atividades grupais e

pessoais de aprendizagem cooperativa e competitiva, de

aprendizagem tutorada e autbnoma, com tecnologias préximas da vida

dos alunos. E isso exige mediadores muito experientes e preparados.

Proposta provocadora, tendo em vista as realidades vividas pelas escolas Brasil
afora. Faz-se mister destacar, que ndo sao todas as regides do pais as quais possuem
um bom acesso a internet. Segundo Sivaldo Silva (2015), o acesso a rede, em muitos
paises, ja é considerado um servico fundamental. O Brasil, segundo dados recolhidos
pelo pesquisador, estd bem colocado no ranking dos usuarios de internet pelo mundo,

Porém, apesar das cifras soarem grandiosas, ao ponderarmos 0s
guantitativos absolutos de acesso com outras dimensfes de modo
proporcional (como namero de habitantes, por exemplo), é possivel
perceber que o pais esta longe de ter indicadores satisfatérios nesta
area. Embora haja avancos, ainda sofre de um gap significativo de
excluséo digital. (SILVA, S. 2015, p.151).

Em seu estudo, o autor demonstra, ainda, dados superiores de uso dos
aparelhos tecnolégicos, mas a discussdo que planteia esta na reflexdo, quanto as
politicas de acesso e seus gargalos. Sobre esse aspecto o0 autor apresenta 0s niveis
de acesso a internet implementados no pais, sendo 0s principais: 0 restrito, o
massificado e o universalizado. O pesquisador chama a tencao para este ultimo, pois,
exige-se das empresas operadoras que invistam mais nas areas de acesso remoto,

cOmo zonas rurais, encarecendo o servico. Isso torna a oferta desigual, na maior parte
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do pais. Assim, conclui: “Ter apenas metade de seus cidaddos com acesso a rede de
forma regular é pouco para um pais com a dimensédo do Brasil” (SILVA, S. 2015, p.
169). Amiude, nem todos os estudantes, instituicbes, ou ainda profissionais da
educacdo, possuem aparelhos com acesso as tecnologias digitais. Quando as
instituicdes o tém, 0s recursos sao escassos e a quantidade ndo é compativel com a
demanda, e quando o é, elas ndo sao utilizadas, conforme Silva, A. (2011). Entre o
discurso e a prética, entdo, hd um abismo, pois as realidades sao diversas, afirma a
autora.

Porém, antes mesmo de acrescentar as tecnologias a discussédo, é preciso
compreender a realidade da educacao no Brasil. Sob o enfoque demografico, Silva
(2011) aponta para o fato de que o pais apresentava, em 2009, uma taxa elevada de
analfabetismo, ainda que haja reduzido entre os anos 90 a 2009, segundo dados do
IPEA (2010). Em tempos de pandemia da Covid-19, outra ameaca ao sistema publico
de educacao é a questao da evasao escolar, que ja figurava nos dados estatisticos
educacionais em anos anteriores. Uma pesquisa realizada em junho de 2020 pelo
CONJUVE em parceria com a UNESCO e demais 6rgaos, sintetizou:

O estresse provocado pela pandemia acarreta um conjunto de
barreiras para o ensino remoto, como dificuldades para lidar com as
emocgOes e para organizar os estudos. Além disso, leva 28% dos
jovens a pensarem em nao voltar para a escola. Entre os que fardo ou
pensam em fazer o Enem, a possibilidade de desisténcia chega a
49%. (CONJUVE, 2020, p. 69).

Nesse cenario, o0 trato com as habilidades socioemocionais também se faz
necessario. Portanto, o desafio da escola reside: na promoc¢édo de atividades que
sejam capazes de priorizar o texto como base para o ensino de Lingua Portuguesa;
de modo que possibilite a ampliacdo da competéncia discursiva dos estudantes; por
meio de eventos e praticas de letramento; haja vista as novas tecnologias digitais; e
reflexdes no ambito socioemocional.

Assim, as teoriza¢cbes nascidas das ciéncias da linguagem, juntamente com a
necessidade de reformulacédo do contexto educacional brasileiro, no @mbito do ensino
de Lingua Materna (LM), impulsionaram os Novos Estudos sobre Letramento no pais,
afirma Correia (2016). Estes estudos se apresentam como a possibilidade de reunir

em atividades assaz diversas, as questdes supracitadas. Cumpre elucidar os
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conceitos de alfabetizacédo e letramento, que permeiam esses novos estudos, para
posterior compreensao tedrico-prética.

A modo de introducdo ao tema, segundo Soares (2004a), a aprendizagem da
leitura e da escrita perpassa a alfabetizacdo e adentra os caminhos do letramento, por
meio dos quais torna-se significativa. Para tanto, Kleiman (2009) reitera a importancia
de delinear metodologias e atravessar teorias, que possibilitem o acercamento do
estudante a uma aprendizagem que considere as préaticas sociais de uso real da
linguagem, em eventos de letramento. O presente estudo, portanto, se insere,
enquanto método, na pesquisa qualitativa, de natureza interventiva e com viés
interpretativista e no tocante aos recursos metodoldgicos, dialoga com o fazer
pedagdgico por meio das praticas de letramento, junto as teorias linguisticas nas quais
se inscreve e gque serdo delineadas mais adiante. Para tanto, é preciso compreender
a importancia do letramento e sua relacdo com o social, a fim de alcancar os objetivos

introduzidos neste estudo.

2.2 A importancia dos letramento(s) como auxilio contra a desinformacéao

A guestdo a tratar neste topico é o conceito de letramento(s), para o qual vale
uma lembranca da historia, de modo a justificar sua importancia e de que forma ela
pode servir como um auxilio contra a desinformac&o. E valido ressaltar, como as
tecnologias usadas para informar e comunicar tem evoluido e modificado o modo de
producdo do conhecimento nos Uultimos anos, segundo Rojo (2013). Assim,
historicamente, € possivel tracar um paralelo entre os séculos XV e o periodo o qual
se vive.

Naquele século, Gutenberg mudou a cultura do ocidente com a invencao da
imprensa. Passava-se por um periodo pandémico com a disseminacdo da Peste
Negra. Em pleno século XXI, a massificacdo de acesso a internet (ainda que de forma
desigual, e em desequilibrio quanto a qualidade da prestacao dos servicos), também
tem contribuido para a mudanca cultural. Ademais, de igual maneira, vive-se uma
pandemia, a do Covid-19. A invencdo da imprensa, possibilitou que novas ideias
pudessem ser veiculadas de forma massiva, no periodo anteriormente mencionado,
assim também, as tecnologias tém modificado o0 modo com as pessoas se relacionam

com o conhecimento. O papel da educacao nisso tudo é o de proporcionar formas de



22

Letramento Social, a fim de que os estudantes possam, de fato, alcancar a cidadania,
preconizada em lei.

Cabe ressaltar, que a evolucdo das midias digitais tém proporcionado formas
diversas de produzir conhecimento. Além disso, 0s modos como esse conhecimento
€ publicizado também tém se alterado. Vale a lembranca de como 0s géneros
discursivos dialogam entre si, unem-se na formulagéo de novos géneros e adentram
0s meandros tecnoldgicos, para, por fim, divulgarem novos saberes. O alerta que se
faz, € quanto a quantidade de informacfes veiculadas todos os dias, em detrimento
da qualidade ou mesmo do entendimento do publico consumidor, quanto ao que de
fato, a mensagem retratada deseja alcancar.

Os papeis das midias digitais, nesse entorno, segundo Rojo (2013, p.21):

[...] facilitam a modificag&o e recombinagéo de contetdos oriundos de
guaisquer midias, porque os processos de digitalizacdo reduzem
gualquer contetdo informativo, originado de qualguer midia,
codificado em qualquer linguagem, a um cédigo numérico/binério
comum, o qual pode ser manipulado de forma automatizada.

Essas combinag¢des podem ocasionar em disparos massivos de fake News pelo
mundo. Se por um lado ha vantagens, por outro uma desvantagem da rapidez
comunicativa € o0 baixo letramento dos cidaddos com acesso a essas
(des)informac®es, principalmente de populacdes oriundas das regides mais afastadas
dos grandes centros e/ou com pouco acesso as tecnologias digitais e formas de
interpretacdo textuais, conforme dados levantados no tépico anterior. Esses avancos,
aliados aos dados sobre alfabetizacéo e letramento no Brasil, alertam para a baixa
percepc¢ao que a populacéo tem sobre a veracidade das informag¢des compartilhadas
nas midias.

Um exemplo que corrobora com a assercao acima € a situacao de pandemia e
a quantidade de noticias equivocadas sobre o Coronavirus que se proliferaram,
principalmente em 2020, e que se deu de modo absurdamente rapido. Essas novas
formas de reproducdo do conhecimento implicam, portanto, no estudo quanto a
importancia dos multiletramentos, segundo Rojo (2019). Cabe assim, conceituar 0s
letramentos para que se chegue na teoria dos multiletramentos.

O desafio de tornar as praticas de leitura e escrita significativas para os

estudantes brasileiros é historico. Universalizar a aprendizagem esta no cerne das
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discussbes sobre alfabetizacdo e letramento no pais ha tempos. A palavra
letramento(s) tem sido utilizada, muitas vezes, como sindnimo de alfabetizagdo. Os
termos, embora distintos, sdo indissociaveis, segundo Soares (2004b). A autora
defende a ideia de que ndo ha razdo de aprender uma técnica, se esta ndo puder ser
utilizada.

A provocagdao, dadas as circunstancias diversas das escolas no Brasil, reside no
adveérbio com valor circunstancial das seguintes ora¢fes interrogativas: Como fazé-
lo? Como tornar o uso da lingua significativo? O estudo quanto as praticas de
letramento podem auxiliar na busca por respostas, embora esteja longe de
apresentar-se como férmula para a resolucéo dos problemas, envolvendo o ensino da
linguagem, considerando-se que a educacdo brasileira segue permeada por varios
fatores condicionantes da desigualdade social, conforme afirma Travaglia (2011).

Nessa perspectiva, € notdria a necessidade de compreensdo dos vocabulos
anteriormente elencados. De acordo com Rojo (2009, p. 44), ao tomar a alfabetizacao
como a acao de ensinar a ler e a escrever, o “alfabetismo pode ser definido como o
estado ou condicdo de quem sabe ler e escrever’. Porém, os termos ganham novos
significados com o passar do tempo, assim, Rojo (2009, p. 45) salienta, ainda, que “O
que se define como alfabetismo muda de uma época para outra, porque essas
definicdes refletem as mudancas sociais”.

Tais mudancas também séo percebidas no ambiente escolar. Vale uma reflexédo
advinda da literatura, quando, ao entrar na escola pela primeira vez, o protagonista de
“O Ateneu” de Raul Pompeia (1996, p. 1) ouve de seu pai, logo nas primeiras linhas
da narrativa realista, as seguintes palavras: “Vais encontrar o mundo, disse-me meu
pai a porta do Ateneu. Coragem para a luta”. Nesta passagem, o autor defende a ideia
de que a escola é um microcosmo da sociedade. Depreende-se deste excerto, que
situacdes que ocorram no espaco fora da escola, se manifestam também dentro dela.
Pode-se citar como exemplo a pandemia da Covid-19. As aulas remotas, por exemplo,
tém apresentado ao mundo os desafios enfrentados pela escola, a fim de alcancar o
sucesso escolar, considerando-se o isolamento social.

Além da escola, sdo muitas as agéncias que auxiliam no processo de letramento,
no entanto, segundo Rojo (2009), a escola é a principal delas. Kleiman (1995) chama

a atencdo para o fato de que embora a instituicdo escolar seja uma das mais
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importantes agéncias de letramento, ndo se pode abandonar outras praticas, também
importantes, pois, a escola preocupa-se mais com questdes ligadas a alfabetizagéo,
“Ja outras agéncias de letramento, como a familia, a igreja, a rua como lugar de
trabalho, mostram orientacbes de letramento muito diferentes”, como assevera
Kleiman (1995, p.20). Nesse sentido, Rojo (2009, p.44) pondera “alfabetismo é, na
verdade, um conceito que disputa espago com o conceito de letramento(s)” e que o
conceito de alfabetismo é deveras complexo e socio-historicamente determinado.

Segundo Oliveira (2008, p. 95), questdes como essas culminam em mudancas
de paradigmas e nessa realidade destaca-se a figura dos profissionais de educacéao,
que tém assumido um papel importante nessas novas politicas de letramento.

Alguns professores e profissionais da educacéo tém-se preocupado
em desenvolver programas de trabalho que considerem os processos
dialoégicos do ensino-aprendizagem, elejam a autonomia e criticidade
como centros de interesse, desterritorializem o0s espacgos de
aprendizagem, deem voz e oportunidades aos alunos de agirem e
narrarem suas experiéncias, relacionem o saber escolar aos saberes
sociais, atribuam sentido ao conhecimento em construcdo e atendam
as necessidades comunicativas dos alunos.

Embora haja variacdo no conceito de letramento, para esta pesquisa assume-
se os postulados tedricos de Kleiman (2005), para a qual, o letramento é o resultado
significativo das préticas de leitura e escrita. O conceito de leitura para o letramento,
segundo Rojo (2012, p. 3), se inscreve como o ato de

se colocar em relacdo ao discurso (texto) com outros discursos
anteriores a ele, emaranhados nele e posteriores a ele, como
possibilidades infinitas de réplica, gerando novos discursos/textos.

Assim, nesse contexto, também cabe averiguar como fica o conceito de texto.
Segundo Rojo (2009, p. 91), “Para escrever com significacdo e de maneira situada,
nao basta grafar ou codificar” a autora defende que s&o necessarias agées como:
normalizar, comunicar, textualizar e intertextualizar, a fim de que se construa um texto
com significado.

Destarte, a mesma autora assegura que:

Letramento ndo é pura e simplesmente um conjunto de habilidades
individuais; é o conjunto de praticas sociais ligadas a leitura e a escrita
em que os individuos se envolvem em seu contexto social. Pode-se
dizer que a escola, a mais importante das agéncias de letramento,
preocupa-se, ndo com o letramento, pratica social, mas com apenas
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um tipo de pratica de letramento, a alfabetizacdo, o processo de
aquisicao de cadigos. (ROJO, 2009, p.98).

Ha que se evidenciar ainda, que atividades letradas levam em consideracao,
segundo Kleiman (2009, p. 2), “outros sistemas semidticos”, ou seja, vao além das
palavras. Esta argumentacéo € defendida tendo em vista, também, a multiplicidade
de textos e seus formatos, existentes na contemporaneidade. Rojo (2009, p. 105)
recorre, entdo aos conceitos de “desterritorializacdo”, “colecao” e “hibridacido”
propostos por Garcia Canclini (2006). Além disso, defende a autora, com as
tecnologias digitais, cada um constréi seu repositorio de textos, que advém desses
meios, geralmente hibridos, provenientes de diferentes praticas letradas.

Canclini (2008) evidencia que desterritorializar ndo é somente criar um rol de
textos com base no produto cultural dessa ou daquela cultura, pois, a cultura de um
pais entra e sai da modernidade, assumindo a tensdo entre territorializar e
desterritorializar. Assim, o conceito € compreendido também como compartilhamento
e intercambio do conhecimento na relacdo professor e aluno. Como colecéo, o autor
compreende o repertorio sociocultural diversificado ao qual o ser humano tem acesso,
bem como planteia a ideia de descole¢cédo, que tanto pode ser entendida como a
auséncia de colecdo, quanto de desfazer-se dos repertorios prefixados por outros. J&
o termo hibridacédo, consiste na quebra e na mistura dos sistemas culturais.

Rojo (2009, p. 98) nutre-se desta ideia e evidencia: “Em termos de exigéncias
de novos letramentos, € especialmente importante destacar as mudancas relativas
aos meios de comunicagao e a circulagcao da informacgao”. Entdo, um dos desafios
enfrentados pela escola é “que seus alunos possam participar das varias praticas
sociais que se utilizam da leitura e da escrita (letramentos) na vida da cidade, de
maneira ética, critica e democratica” (ROJO, 2009, p. 98).

Dessa maneira, 0s novos letramentos trazem para a discussao a necessidade
de novas acoes, e essas novas praticas apontam para a importancia de compreender
qual, de fato, é a nogdo do termo pratica, para as teorias contemporaneas de
letramento. Segundo Oliveira (2008), as praticas sado acdes situadas no
tempo/espaco, em prol da agdo sobre uma determinada realidade. Compreende-se
como praticas situadas, haja vista 0s novos letramentos, o que salienta Pereira (2017,
p. 396):
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Uma condicao para a aprendizagem situada da literacia é a de que a
pratica e o didlogo instrucional que enquadra a explicitacdo dos
conteudos linguisticos construam ativamente uma zona de
desenvolvimento proximo para quem aprende.

Assim, segundo Oliveira (2008, p.102), “Essa simbiose que ha entre acéo e
palavra permite-nos enxergar a dimenséo concreta da linguagem e, por extensao, o
carater pratico do letramento”. Outrossim, o carater pratico também multiplo do
letramento € compreendido por Street (2005) como um processo de acdes situadas,
carregadas das ideologias de seus agentes. Ademais, 0s conceitos de eventos e
praticas sdo suscitados para a discussdo quanto aos novos letramentos, e para a
promocéao da reflexdo com criticidade do processo de ensino de LM, tomado para além
do ato de alfabetizar. Assim, Barton e Hamilton (2004) argumentam que 0s eventos
de letramento sao oportunidades de desenvolvimento para praticas letradas. Entende-
se como evento uma situacéo de interacdo mais abrangente, dentro da qual iniUmeras
praticas de letramento podem ocorrer.

Street (2005, p. 4) trata dos modelos autbnomos de aprendizagem, por meio dos
quais a preocupacao do ensino tem centralidade nos modelos hegemodnicos de
educacao, que desconsidera os modos de locomocé&o do sujeito, na sociedade da qual
faz parte. Uma alternativa a este modelo, proposto pelo tedrico, € o ideoldgico:

letramento € uma pratica de cunho social, e ndo meramente uma
habilidade técnica e neutra, e que aparece sempre envolto em
principios epistemoldgicos socialmente construidos. [...] as versodes
especificas sobre ele serdo sempre ideolégicas, serdo sempre
fundamentadas em uma visdo particular do mundo, e com frequéncia
em um desejo de que aquela visdo do letramento seja dominante e
gue venha a marginalizar outras.

E um desafio, principalmente porque, quando se trata de ideologia, cada
individuo se insere em determinados discursos ideol6gicos, que ora divergem, ora
dialogam com outros discursos. O ensino, portanto, abre-se para as possibilidades de
didlogo entre ideologias diferentes, de modo a promover reflexdo e posterior
autonomia dos sujeitos na defesa de suas ideias, de forma significativa. Além disso,
Kleiman (2009, p. 4) chama a atencéo para o termo projeto de letramento, como um

intento de promocédo de uma aprendizagem significativa 2:

2 “A aprendizagem significativa ocorre quando a nova informagdo se ancora em conceitos ou
proposic¢des relevantes, preexistentes na estrutura cognitiva do aprendiz. Ausubel vé o armazenamento
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0 projeto de letramento pode ser considerado como uma prética social
em que a escrita € utilizada para atingir algum outro fim, que vai além
da mera aprendizagem formal da escrita, transformando objetivos
circulares como "escrever para aprender a escrever' e "ler para
aprender a ler" em ler e escrever para compreender e aprender aquilo
que for relevante para o desenvolvimento e a realizagdo do projeto.

Para tanto, a figura do professor cabe promover a aprendizagem de modo que
seja levado em consideracao o interesse do estudante pelo contetdo a ser trabalhado,
a busca de dados, a realizagdo de pesquisas, bem como, instigando-os a fazé-lo
também, por meio da orientagcdo pedagodgica, conforme salienta Kleiman (2009).
Ademais, outras questfes permeiam as novas a¢des escolares no ambito da disciplina
de Lingua Portuguesa, e se relacionam com a variedade de textos oriundos das novas
tecnologias digitais e da necessidade de trazé-los para dentro do espaco escolar.

Igualmente advindo desta multiplicidade de textos que permeiam os diversos
espacos sociais, as praticas de letramento atualizadas preocupam-se mais como o
processo do que com o produto, e uma série de géneros discursivos sao acionados
durante tais interagOes, segundo Rojo (2009). Assim, outra questdo que merece
destaque € a multiplicidade de géneros discursivos que nascem das tecnologias
digitais. Além disso, conforme defende Freire (2006) o ato de aprender incide no ato
de poder mobilizar-se nas diversas esferas sociais, pois a educacdo € um processo
politico de tomada de decisdes.

Acercar, portanto, o estudante aos diversos eventos e préaticas de letramento(s)
o auxiliard em sua formacéo critico-cidada e para a reflexdo quanto aos conflitos
gerados pela quantidade de dados ndo validados, compartilhados na internet. O
desafio é possibilitar o letramento para o entrave a desinformacéo, principalmente no
tocante a diversidade na escola. Assim posto, a teorizacdo da Pedagogia dos
Multiletramentos faz parte das discuss6es dos Estudos dos Novos Letramentos. O

gue viria a ser, entdo o referido termo?

de informacgdes no cérebro humano como sendo organizado, formando uma hierarquia conceitual, na
qual elementos mais especificos de conhecimento séo ligados (e assimilados) a conceitos mais gerais,
mais inclusivos. Estrutura cognitiva significa, portanto, uma estrutura hierarquica de conceitos que sdo
representacdes de experiéncias sensoriais do individuo”. (MOREIRA, 1995, p.151).
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2.2.1 Multiletramentos e o desafio das aulas remotas

Rojo (2013) compreende o termo multiletramentos como a compreensao das
praticas diversificadas de uso da linguagem, situadas ndo somente na cultura
valorizada pela escola, mas em ambientes comuns, cotidianos de manifestagao na e
pela lingua. A autora ressalta que o termo letramento(s) se inter-relaciona ao de
pratica(s), ou seja, em se tratando dos variados textos que circulam socialmente, tanto
orais quanto escritos, corresponderia a compreensao critica desses textos, de forma
situada e que possa mobilizar acées pela linguagem. Estes letramentos néo-
valorizados oriundos das culturas locais precisam adentrar o espago escolar e dialogar
com as culturas valorizadas para ressignifica-las, segundo a autora.

Outro fator importante é que essas praticas multiletradas também acompanham
0 crescimento dos géneros advindos das tecnologias digitais. Sobre essa questao
Rojo (2013) afirma que a popularizagdo da cultura digital possibilitou o acesso e a
divulgacdo dessa cultura, que antes era relegada a um grupo elitizado de usuarios,
aos sujeitos da periferia.

Para melhor compreensdo do termo multiletramentos, a autora destaca,
também, trés outros conceitos que o0 permeiam, sdo eles: pluralismo civico,
identidades multifacetadas e culturas hibridas. Sobre os termos, Rojo (2013) salienta
gue para uma customizacdo pedagodgica do pluralismo civico é preciso empreender
um dialogo entre o local e o global. Quanto as identidades multifacetadas,
correspondem aos repertérios culturais diversificados que se diferenciam e se
complementam no interior dos letramentos. E ao termo culturas hibridas atribui-se o
sentido de dialogo entre culturas que se integram e se fragmentam na construgcéo de
nova formas de producéo cultural num processo simbiético.

A Pedagogia dos Multiletramentos, segundo Rojo (2012, p.11), nasceu de um
coléquio do Grupo de Novas Londres “um grupo de pesquisadores dos letramentos
que, [...] apds uma semana de discussdes, publicou um manifesto intitulado [...] Uma
pedagogia dos multiletramentos — desenhando futuros sociais”. Esse manifesto trata
da necessidade de a escola empreender uma pedagogia que tratasse dos letramentos

emergentes, oriundos principalmente das novas TIC.
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No Brasil, o movimento Escola Nova empreendido por Anisio Teixeira e demais
pensadores trouxe a tona a ideia de uma educacao voltada para todos. O grupo se
mobilizou devido as circunstancias vividas pelo Brasil quando do éxodo rural e 0
aumento da taxa de analfabetismo no pais. Defendida também por Freire, na década
de 70, a ideia de uma educacéo inclusiva, permeou os estudos do autor, para o qual
a educacao € um ato politico. Os estudos empreendidos, por tedricos brasileiros sobre
a teoria dos letramentos e multiletramentos, surgem, por fim, dos estudiosos da
Linguistica Textual (LT) na década de 80. Atualmente, Roxane Rojo é a pesquisadora
gue detém maior enfoque sobre o tema no pais.

Faz-se mister que para a compreensao quanto a questdo dos multiletramentos
no mundo contemporaneo € necessario o entendimento do conceito de semidtica.
Santaella (2007) o compreende como o estudo geral de todas as linguagens, no
entanto, destaca que historicamente foi multiplicada a crenca de que as Unicas formas
de conhecimento advém da cultura letrada, por meio dos signos linguisticos. Este
pensamento deixou de fora a nogdo de que “Todo e qualquer fato cultural toda e
qualquer atividade ou pratica social constituem-se como praticas significantes, isto €,
praticas de producéo de linguagem e de sentido” (SANTAELLA, 2007, p. 12). Ainda
segundo a autora, “E no homem e pelo homem que se opera o processo de alteragéo
de sinais” (SANTAELLA, 2007, p. 13). Sendo assim, ao estudar as multiplas semioses
leva-se em conta todo um contexto de producdo e enunciacdo das praticas de
linguagem, premissa dos multiletramentos.

Nascidos de diversas praticas e que mesclam semioses sdo esses textos um
fendmeno que engloba uma grande variedade de representacdes, que integram agdes
por meio da linguagem e que inserem o interlocutor mais profundamente no texto,
segundo Rojo (2009). A multiplicidade e os inUmeros modos pelos quais o texto se
apresenta exige, assim, o estudo de novas a¢fes pedagogicas no tocante a teoria dos
multiletramentos.

De acordo com Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020), os multiletramentos
possuem um significado modal e outro contextual, conforme o diagrama representado

abaixo:
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Diagrama 01: Os dois Multis dos multiletramentos

Contextual
Ambiente comunitario

Modal:

Escrito
Visual
Espacial
Tatil
Gestual
Audio
Oral

Papel social

Relacdes
interpessoais

Identidades

Assunto

Fonte: Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020)

Rojo (2009, p.13) dialoga com os autores acima quando delineia a diferenca
entre letramentos multiplos e multiletramentos. No primeiro caso, tem-se uma
variedade de préaticas letradas, no segundo, consideram-se dois enfoques, “a
multiplicidade cultural do povo e a multiplicidade semidtica dos textos”. Dessa
maneira, ha preferéncia neste trabalho pelo termo multiletramentos.

O conceito de multiletramentos, de acordo com Rojo (2005), evidencia a
importancia dos recursos multimodais para o ensino e a aprendizagem das praticas
de linguagem em sala de aula. A lingua, pois, se apresenta de muitas possibilidades,
em diferentes suportes, contendo diversas vozes. Com as tecnologias de informacao
e comunicacgao, estas modalidades tém aumentado a multiplicidade de modos como
ela aparece.

No entanto, Rojo (2009, p. 107) argumenta que estes novos letramentos nao
podem ignorar a cultura local e, a0 mesmo tempo, precisam conectar os estudantes
com letramentos valorizados, assim, os multiletramentos sdo “exigidos pelos textos
contemporaneos, ampliando a nogao de letramentos para o campo da imagem, da
musica, das outras semioses que ndo somente a escrita”. Vale destacar, ainda, a
importancia de se considerar o processo ético, quando da elaboracéo de tais praticas
letradas, para que esses “Letramentos criticos e protagonistas requeridos para o trato
ético dos discursos em uma sociedade saturada de textos e que ndo pode lidar com
eles de maneira instantanea, amorfa e alienada” (ROJO, 2009) possam contribuir para
uma educacao mais critica e cidada. Assim:

O conceito de letramentos multiplos € ainda um conceito complexo e
muitas vezes ambiguo, pois envolve, além da questdo da
multissemiose ou multimodalidade das midias digitais que Ihe deu
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origem, pelo menos duas facetas: a multiplicidade de préaticas de
letramento que circulam em diferentes esferas da sociedade e a
multiculturalidade, isto é, o fato de que diferentes culturas locais vivem
essas praticas de maneira diferente. (ROJO, 2009, p. 109).

Posto dessa maneira, no contexto de ensino e aprendizagem na era digital,
pode-se estabelecer um dialogo entre Santaella (2007, p. 14) quando manifesta que
“As linguagens estdo no mundo e nds estamos na linguagem” e Rojo (2012), para a
qual o trabalho pautado em multiletramentos pode ou nédo inserir as tecnologias
digitais no contexto de sala de aula, embora, na maioria das vezes o faca. Essa
necessidade caracteriza-se, segundo esta Ultima, a partir da realidade sociocultural
do estudante.

Portanto, os papeis assumidos pelos agentes de letramento precisam ser
revisitados. O lugar da escola, nesse discurso, por exemplo, é o de promover o
dialogo, uma vez que ha diversas vozes presentes nos atos enunciativos. Frossard
(2008) ao aproximar as teorias sobe dialogismo de Bakhtin e polifonia de Ducrot
encontra um ponto de contato que emerge da enunciacdo polifénica. Conforme o
autor, essas vozes presentes na enunciacdo jA estdo previstas no sistema de
funcionamento da lingua, como preveem ambos o0s autores, embora para Ducrot elas
ocorram por meio das marcas linguisticas e para Bakhtin elas nascam do processo.

Assim, Frossard (2008, p. 12) intervém: “linguistas e outros estudiosos da
linguagem tem lancado um olhar atento, tanto para a forma linguistica, quanto para
aspectos que, apontados pela propria lingua, sdo externos ao texto”. Além dos
aspectos intra e extralinguisticos, outra preocupacao quanto ao estudo da polifonia
discursiva, advém dos conflitos polifénicos oriundos das enunciacdes, sobre eles Rojo
(2009, p.115) assevera que € o multiletramento:

nao isento de conflitos polifébnicos em termos bakhtinianos, os
textos/enunciados/discursos das diversas culturas locais com as
culturas valorizadas, cosmopolitas, patrimoniais das quais é guardia
nao para servir a cultura global, mas para criar coligagbes contra
hegemoénicas para translocalizar lutas locais. [Outra ideia defendida
por Rojo é a de que os multiletramentos podem] Potencializar o
didlogo multicultural trazendo para dentro de seus muros ndo somente
a cultura valorizada, dominante, candnica, mas também as culturas
locais e populares e a cultura de massa, para torné-las vozes de um
dialogo, objetos de estudo e de critica.
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Isto posto, a sugestéo é de que o trabalho com leitura e escrita nos dias de hoje
considere os letramentos multissemioticos, os multiletramentos, bem como os
letramentos criticos, pela razdo que: “Essas escolhas nunca sdo neutras, nem
impunes, pois o tempo escolar que tomo com um objeto de ensino ndo sera dedicado
a outro: cada escolha presentifica um dentre muitos outros perdidos” (ROJO, 2009, p.
121). Alfabetizar letrando com criticidade é um desafio que se apresenta ao longo dos
anos no sistema educacional brasileiro.

Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020, p. 20) chamam a atencéo para o fato de que
a escrita ja ocupou lugar de Unico prestigio na sociedade letrada, mas hoje, ha outros
modos de desterritorializar uma cultura e que

uma pedagogia voltada ao ensino de leitura e escrita precisa ir além
da comunicacdao alfabética, incorporando, assim, a essas habilidades
tradicionais as comunicagbes multimodais, particularmente aquelas
tipicas das novas midias digitais.

Essa mudanca de paradigmas exige um cambio de enfoque no ambito da
educacao e o trabalho por meio de projetos se apresenta, entdo, como uma alternativa
viavel. Desafio igualmente grande € o de empreender estes estudos, por conta da
situacdo de isolamento social, o que acarretou aulas remotas. Principalmente, pelos
motivos anteriormente elencados, quanto ao acesso aos meios digitais no Brasil. Isso
também levou a outra preocupacdo no ambito educacional, a afetividade, tendo em
vista o distanciamento que a propria tecnologia provoca, agravado pelo isolamento
social, em tempos de pandemia. Desafio que junto ao tema escolhido pelos alunos “a
historicidade do conceito de diversidade na escola”, adentraram as praticas de

letramento descritos no corpo deste estudo.

2.2.2 Afetividade e historicidade nas praticas de letramento

A lingua, como uma criacdo dialdgica, ideoldgica e permeada por diversas
vozes, encontra em Vygotsky (2007) a reflexdo de que ao longo da vida os seres
humanos incorporam, bem como compartilham seus modos de agir e pensar, que Sao
construidos no seio da comunidade a qual pertencem. O autor também salienta a
importancia de observar o momento histérico no qual se constroem tais relacdes. Esse

interfere no processo como as pessoas dialogam.
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O pensador reflexiona, ainda, quanto a existéncia de um estreitamento entre o
intelecto e o afeto. Assim, a aprendizagem, de uma forma geral, na qual também se
inserem os estudos de LM, estariam diretamente ligadas as questbes de afetividade
envolvidas no contexto de ensino e aprendizagem, alocadas em praticas sociais
diversas. Esses procedimentos encontram-se conectados aos tipos de letramento
existentes na contemporaneidade.

A dimenséo afetiva do comportamento humano € evidenciada, sobremaneira,
em tempos de pandemia. Relatos dos estudantes que ficaram sem contato com a
escola de marco a final de julho, em 2020, revelam a importancia do ambiente escolar
e da convivéncia com colegas da mesma idade ou ainda com professores. Esta
relacéo, ao ser retomada com as aulas online, coloca em marcha a preocupagéo com
a afetividade na relacéo ensino-aprendizagem.

A situacdo de isolamento social provocada pela pandemia do Coronavirus
apresentou-se como verdadeiro desafio para as escolas na promoc¢ao de um ensino
que considere questdbes como afeto e emocgédo. Numa sociedade cada vez mais
competitiva que isola 0s sujeitos e, a0 mesmo tempo, 0s incentiva a busca por
sucessos individuais, em discursos propagados pelas midias digitais, 0 ensino que
considere guestbes socioemocionais se apresenta como alternativa para repensar
praticas sociais que isolam ao invés de aproximar.

Byung-Chul Han (2018) considera que o produto que se vende ao individuo
consumidor das midias digitais € um recorte da vida do outro. Esse outro, ao alcancar
0 sucesso vende seu recorte ao publico, o qual se alimenta desse discurso competitivo
em varios ambitos, seja na vida social, pessoal ou profissional. Ao travar uma corrida
rumo ao alcance dos objetivos, 0 que ocorre sempre numa comparagcdo com
individuos outros, o que resta no final das contas € o individuo s6é. O filosofo defende,
entdo, o retorno a vida contemplativa como forma de resolucdo do problema
planteado, o de que se vive numa sociedade propensa ao cansago.

Nesse periodo de isolamento, consome-se a vida do outro pelas midias sociais,
compartilha-se uma infinidade de informacdes, geralmente negativas, criam-se
identidades historicamente forjadas pelos recortes. O papel da educacédo, entéo, € o
de promover a reflexdo. Para Aristoteles (2012), para que a reflexdo aconteca é

necessario que haja o espanto, espantar-se é defrontar-se com o desconhecido e ter
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consciéncia disso. Ao ter essa consciéncia ocorre, entdo, a reflexdo e, por fim, a
aprendizagem.

No ambito das emocdes, o terreno é delicado, pois a aprendizagem ocorre de
modo ainda mais subjetivo. Para Vygotsky ha uma relacédo direta entre emocéo e
cognicao.

a manifestacéo inicial da emocao parte da herancga biolégica, mas,
junto com outras funcdes psicolégicas, nas interacdes sociais, ela
perde seu carater instintivo para dar lugar a um nivel mais complexo
de atuagdo do ser humano, consciente e autodeterminado. [...] a
atividade humana é explicada com referéncia a influéncias sociais e
culturais e pela reconstituicdo de seu desenvolvimento histérico na
filogenia e na ontogenia (Vigotsky apud VAN DER VEER; VALSINER,
1996, p. 386).

Dessa forma, questfes de aprendizagem ligadas ao fator afetivo e emocional
entremeadas aos discursos desses tempos de isolamento, precisam ser abordadas
pelos profissionais da educacao. Ao partir da ideia de que a escola € um microcosmo
da sociedade, de que o sujeito se inscreve nas ideologias as quais se insere, e de que
€ notoria a necessidade de se discutir questbes socioemocionais, chega-se entdo
outra vez a pergunta: como? Um meio possivel é pela linguagem De acordo com
Vygotsky (2007), o aprendizado humano pressupde uma natureza social por meio da
qgual os estudantes penetram na vida intelectual dos que a cercam, assim, aprender
com o0 outro torna-se uma necessidade. Tarefa desafiadora com a pandemia. E o
papel dos profissionais da educacao seria o que segundo Freire (2005) pode romper
os paradigmas da educacdo bancéria, falar com os outros e ndo para os outros. E

esse dialogar junto, auxilia na compreenséao da diversidade.

2.2.3 A formacéo ideoldgica para a compreensdao da diversidade

Para compreender a diversidade, faz-se necessaria a introducao de outro termo,
a definicdo de ideologia. Esta perpassa o campo epistemolégico, e ora corrobora as
ideias dos autores primeiros que cunharam o termo, Marx e Engels, ora se afastam,
mas de forma geral, dialogam quando encontram um ponto em comum, o de que a
ideologia entrecruza a consciéncia humana sobre o que vem a ser a realidade.
Conforme Pereira (2016, p. 297):
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A ideologia, além disso, tem a caracteristica de ndo envolver qualquer
tipo de ideia ou representacdo, mas somente aquelas que sao
socialmente significativas e que, portanto, dizem respeito as relacées
entre os homens e entre as classes sociais. Esse fato liga diretamente
o fenbmeno da ideologia com as relagdes de poder existentes na
sociedade, afinal, as representacdes que os individuos tém da
realidade se conectam facilmente a maneira que eles atuardo diante
do estado de coisas, e isso, em uma sociedade dividida, significa
legitimar ou ndo certas relacées de dominacéo.

Parte dessas representacdes sdo expressas por meio da palavra, que segundo
Bakhtin (2014, p. 36), “é o fenbmeno ideoldgico por exceléncia”. O filésofo salienta
ainda que toda a atividade da mente pode ser exteriorizada, a partir do momento em
que o individuo toma consciéncia de que pode fazé-lo.

Dada consciéncia alcanga ndo somente o signo, mas o que ele representa.
Bakhtin tenciona que, “a compreensao € uma resposta a um signo por meio de signos”
(2014, p. 34). Assim, conscientizar-se quanto a uma sociedade dividida em
dicotomias, e das relacOes de poder envolvidas neste pensamento dicotdmico, ocorre
pelo modo como as pessoas percebem as transformacgdes sociais, que sdo também
representadas por meio do uso que se faz da lingua, e até mesmo essa percepcao
corresponde a um signo.

Na contemporaneidade, ha uma tentativa de desmembrar os sentidos atribuidos
ao termo ideologia, ou até mesmo de evidenciar sua irrelevancia, como bem discute
Pereira (2016, p. 298),

[...] as correntes pds-modernistas/pos-estruturalistas, misturando
relativismo epistemolégico com ceticismo politico, declaram a
irrelevancia da ideologia e das problematiza¢des que ela traz, o que
ndo deixa de ser irdnico justamente em uma época em que
transbordam controvérsias ideolégicas e em que os conflitos sociais
parecem estar mais acentuados que nunca. Nao é preciso sublinhar o
guanto esse discurso do fim da ideologia é, ele mesmo, ideoldgico.

Dado o conceito de ideologia, cabe agora o conceito de diversidade. O termo
anterior requer um acercamento das significagbes da palavra cultura. De acordo com
Canclini (1997, 2004), a cultura na América Latina passa por um movimento hibrido
no qual se inter-relacionam pessoas, veiculos de comunicacao, politicas diversas, e
abordagens diversas, do tradicional ao moderno, na tentativa de construir a ideia

acima exposta no que se refere ao hibridismo cultural latino-americano. Nesse
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sentido, a cultura latina seria esse emaranhado dessas mdultiplas vozes, que se
encontram na formacao desse universo de significado. O autor destaca, ainda, trés
aspectos importantes a serem considerados: o didlogo entre o tradicional e o
moderno, a importancia das ciéncias sociais no tocante a definicdo do que vem a ser
a modernidade, e do olhar transdisciplinar, sobre o entrecruzamento entre o que é
moderno e o que é tradicional e a constituicdo da cultura.

Tais elementos auxiliam na compreensao da nocao de diversidade cultural, em
pleno século XX, tal qual Stuart Hall (2006) descreve o conceito de ideologia,
anteriormente citado, de que nasce de muitos fragmentos. Importa acrescentar,
também, que hé outras diferencas que a serem consideradas no espaco sociocultural
ao qual o estudante de escola publica, no Brasil, esta inserido. E o caso, por exemplo,
das diversidades cognitivas sobre as quais a legislacdo educacional prevé, mas nao
garante o amparo.

A escola Alzira Maria da Silva € um espaco diverso como o € a maioria das
escolas. Nela estdo matriculados, atualmente, 63 indigenas de quatro etnias
diferentes, aproximadamente 26 criancas com laudos psicologicos de dificuldade
cognitiva, um aluno cego, um aluno cadeirante, estudantes oriundos do campo e da
cidade, estudantes pendulares (em virtude do emprego dos pais, vem e vao da
escola), metade deles esta inscrita no programa Bolsa Familia e h4 muitos outros em
contextos sociais diversos. E nesse contexto mdltiplo, que se encontram o0s
estudantes desse século.

Além disso, € importante a percepcdo de que a diversidade se entrecruza,
também, com os meios digitais, € nesses meios produz ou reproduz outros tantos
conceitos, haja vista a democratizacdo do acesso as midias em questdo. Assim,
guando Paulo Freire (2005) reflexiona quanto a compreensédo de que o ser humano é
historicamente inacabado, vale acrescentar que a multiplicidade de vozes que
compdem a criacdo de um ambiente sociocultural diversificado também o é.

Para finalizar, reflexdes acerca da eticidade da relacdo entre os agentes da

educagéo fazem-se necessarias. De acordo com Freire (2006, p. 15-16):

a ética de que falo € a que se sabe afrontada na manifestacéo
discriminatéria de raca, de género, de classe. E por esta ética
inseparavel da prética educativa, ndo importa se trabalhamos com
criangas, jovens ou com adultos, que devemos lutar. E a melhor
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maneira de por ela lutar € vivé-la em nossa pratica, € testemunha-la,
vivaz, aos educandos em nossas relacdes com eles.

Além dessa ética no relacionamento entre os pares no meio educacional,
emergem-se novas éticas de tratamento quanto a democratizagdo dos bens culturais,
segundo atesta Canclini (1997). Ao passo que Rojo (2012) assevera que néo basta
pensar em novas éticas, mas também em novas estéticas. Assim, a ética no
tratamento da experimentacdo cultural baseia-se na nova concepcao de diversidade,
aquela que reconhece as multiplas interpretacdes da arte. Novas estéticas seriam
novas possibilidades de enxergar o os bens culturais produzidos socialmente e de
modo diverso, por critérios que perpassem questdes de apreciacdo individual.

Além disso, vale ressaltar que os documentos oficiais vigentes, de modo geral,
como também especificos os que versam sobre a educacdo, também atestam a
necessidade de desenvolver o pensamento critico de estudantes no tocante a
diversidades que permeiam a sociedade brasileira, sem, contudo, deixar de considerar
as tecnologias, principalmente, as digitais.

O pleno desenvolvimento do educando esta previsto na legislacdo educacional
brasileira, LDB/1996, em didlogo com a Constituicdo Federal de 1988. Ambos os
documentos salientam a importancia da educacao para a cidadania, tendo em vista
gue ela é um dos fundamentos do estado Democratico de Direito. Uma das formas de
alcancéa-la é participando das decisées que envolvem a prépria comunidade de
insercao dos estudantes. A maneira efetiva que se apresenta de divulgar ideias, ser
ouvido, mas também ouvir e aprender com 0s outros, € por meio da lingua, e o produto
da linguagem é o texto, seja oral, escrito ou veiculado por meio de multiplas semioses.
Assim, o trabalho em sala de aula, ao considerar a importancia dos géneros

discursivos em sua prética, preocupa-se também, com a formacao cidada, de fato.

2.3 Género textual e género discursivo, implicacfes praticas

A discusséao sobre o conceito de Géneros Textuais e Géneros Discursivos, faz-
se necessaria para esta pesquisa, posto que a escolha entre um ou outro termo,
direciona o trabalho docente. Feita de maneira consciente, pelo professor

pesquisador, tal selecédo auxilia na tomada de decisdes, quanto ao planejamento das
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praticas pedagogicas, para o alcance da ampliacdo da competéncia discursiva do
estudante.

Os termos supracitados sao apresentados como sindnimos, conforme se pode
perceber na BNCC (2017). No capitulo sobre a contextualizacdo tedrica da linguagem,
a BNCC (2017, p. 67) apresenta tais termos entre barras, e evidencia, que além da
fundamentacédo das concepc¢des pedagogicas, sobre o enfoque dado ao texto em sala
de aula, presentes também nos PCN, outros conceitos sao igualmente rememorados,
como por exemplo: “as praticas de linguagem, discurso e géneros discursivos/géneros
textuais”.

A utilizacdo da barra obliqua pode separar os dois conceitos ou indicar relacéo
entre eles. Na pagina 75, o documento expressa a importancia de articular a
complexidade da linguagem a diversidade de géneros textuais, em varias etapas da
aprendizagem. Na mesma pagina salienta que é “possivel tratar de géneros do
discurso sugeridos em outros anos que néo os indicados”, fazendo alus&o ao termo
géneros textuais, anteriormente apresentado, como se fossem sinGnimos, 0 que se
repete ao longo do documento.

Antes de compreender o género na perspectiva do referencial teérico estudado,
vale a lembrancga do escritor argentino Jorge Luis Borges (2012), no ensaio A memoria
de Shakespeare, o qual sobreleva a discussdo quanto a linguagem ao nivel do
discurso. O autor questiona os caminhos pelos quais ele proprio poderia percorrer,
caso lhe fosse concedida a memoria do autor inglés. O exercicio de pensar em tal
possibilidade oferece abertura para o dialogo quanto a natureza da propria linguagem.
Caso o autor recebesse tal regalo, seria a mesma memaria, sendo ele um outro e
estando num espaco-tempo diferente? Como manifestaria tal memaéria considerando-
se 0s contextos enunciativos?

Bakhtin (2006) prop&e que todo o ato enunciativo € dialégico, e nesta cena, na
qual o sujeito passa a ocupar um lugar de destaque, toda voz é permeada por
multiplas outras vozes. Além disso, € por meio dos usuarios da lingua em situacdes
de interagdo que se compreendem as relagdes sécio-histéricas que caracterizam uma
sociedade.

Tal questionamento, a luz de Bakhtin (2006, p. 261), conduz a reflexdo de que

“todos os diversos campos da atividade humana estao ligados ao uso da linguagem”.
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N&o obstante, o uso desta linguagem se da por diferentes meios, visto que depende
do contexto enunciativo e dos interlocutores envolvidos nas atividades interativas.
Bakhtin (2014, p. 35) apresenta um caminho para a compreensdo do conceito de
lingua e linguagem, bem como de género discursivo ponderado nesta pesquisa, que
auxilia na compreensao destas interacdes mediadas pela linguagem. Para o autor, “a
palavra é o signo ideoldgico por exceléncia” e esse signo se manifesta por meio de
enunciados ‘“relativamente estaveis”, dentro de situa¢gdes nas quais se permite a
interacdo. Tendo em vista o0 acima descrito, cada qual detém importante papel no
processo enunciativo. Ainda segundo o filésofo, todo o enunciado se manifesta em
uma situacdo histérica, e seus atores por vezes compartilham da mesma cultura,
estabelece-se, assim, um dialogo.

O conceito de dialogismo avulta o fato de que um discurso perpassa o outro, e
esse entrecruzamento € intrinseco na manifestacao da prépria linguagem, que se da
por meio de géneros discursivos, 0s quais, de acordo com Bakhtin (2006, p. 280),

se combinam de forma infinita, pois a variedade virtual da atividade
humana é inesgotavel, e cada esfera dessa atividade comporta um
repertério de géneros do discurso que vai diferenciando-se e
ampliando-se a medida que a prépria esfera se desenvolve e fica mais
complexa.

A nocdo de dialogia em Bakhtin €, no entanto, conforme afirma Brait (2017),
uma peca constitutiva da propria linguagem e que vai além da estrutura
conversacional. A pesquisadora afirma que para o filésofo russo a linguagem é
intrinsicamente dialdgica, € um sistema por meio do qual os textos se manifestam em
forma de enunciados. Além disso, Bakhtin (2014) compreende como enunciados ndo
as oragcbes que compdem um texto (somente a sintaxe), mas o0 conjunto dos
elementos enunciativos. Tais enunciados carregam valores que se defrontam com
outros, produzindo-se assim, a cultura.

Quanto ao termo cultura, segundo Rojo (2013, p.8):

Para o trabalho com jovens, devemos definir “cultura” ndo como
“erudicdo”, nem como “antitese” das dimensdes “populares” e
“massivas”, mas como “‘mesclas confltuosas” resultantes de
“processos dialdgicos” de negociacdes (materiais e simbdlicos) e de
interesses diversificados (individuais e coletivos) entre as classes
sociais, segmentos populacionais e estilos de vida.
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Essa ideia de construcdo da informacéo e que posteriormente se transformara
em cultura, num processo dialégico, também € compartilhada por Flusser (2013, p.
97), segundo o qual:

Para produzir informacéo, os homens trocam diferentes informacdes
disponiveis na esperanca de sintetizar uma nova informacéo. Essa é
a forma da comunicacdo dialdégica. Para preservar, manter a
informacdo, os homens compartiiham informacdes existentes na
esperanca de que elas, assim compartilhadas, possam resistir melhor
ao efeito entrdpico da natureza. Essa é a forma de comunicacéo
discursiva.

Assim, tanto dialogia quando discursividade, conceitos fortemente arraigados
no circulo de Bakhtin, seriam, segundo Flusser (2013), interdependentes, embora
diferentes e se relacionam no contexto enunciativo. Sobre os enunciados, “O emprego
da lingua efetua-se em formato de enunciados (orais e escritos) concretos e Unicos,
proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana”, conforme
afirma Bakhtin (2006, p. 261). E esses enunciados refletem suas condigbes de
producao.

O conceito de enunciacdo tem seu sentido estabelecido na relacdo entre os
interlocutores (sentido e significagéo), dentro do qual significado pode ser o mesmo,
mas o sentido ndo. Assim, cada interacdo acontece num momento histérico diferente
e em um contexto diverso de producédo de discursos.

Flusser (2013) reitera que a aproximacao entre discurso e dialogo precisa
acontecer de maneira equilibrada, para que ocorra, efetivamente, a producédo de
novas informag6es. Ambos 0s conceitos atravessam o conteudo, a sintaxe da lingua
e a semantica, na producdo de significados. Mas, também, atravessam géneros
discursivos distintos.

Para a adocdo do termo género textual, por sua vez, h4 mudancas de
concepcao e método. Enquanto as teorias dos géneros do discurso preocupam-se
com o significado dos enunciados, 0os géneros textuais adotam a postura mais
preocupada com o contetdo dos géneros. Em sua obra, “A poética”, Aristoteles (2008)
ja anunciava os estudos sobre os géneros, ainda que se preocupasse em definir as
diferencas entre géneros literarios. Assim, propunha que o conceito de género textual

leva em consideragéo os usos da linguagem, enquanto para Bakhtin (2006), o género



41

€ compreendido em relacdo aos atos de fala, ou seja, pelas esferas de utilizacdo da
lingua estruturadora das culturas.

Como para Bakhtin (2006) a linguagem € um fenbmeno sempre em processo,
além de socio-historicamente determinado, compreender os géneros por meio dos
atos de fala significa compreender os contextos enunciativos dentro dos quais ela se
manifesta. Os discursos produzidos nesses contextos nunca Sao neutros e
pressupdem visdes de mundo dentro das perspectivas ideoldgicas adotadas por seus
enunciadores. Assim, nenhum enunciado € puramente individual, mas social.

Isso nao significa dizer que as teorias sobre 0s géneros textuais desconsiderem
a questdo da discursividade, conforme Adam (2011), mas que a perspectiva da LT
encara a questdo da enunciacao e da discursividade como niveis de analise textual,
0 que se difere da perspectiva apontada acima, ou seja, a linguistica textual trata da
materialidade do texto. Por isso a ado¢ao do termo géneros discursivos é preferida

nessa pesquisa.

2.3.1 Género webdocumentario: Camera em movimento

A escolha do género discursivo webdocumentario para este estudo surgiu de
pesquisas realizadas na internet, quanto as necessidades percebidas pelos
estudantes acerca da possibilidade de dar voz a diversidade dentro da escola e ao
mesmo tempo fazer algo nomeado por eles como “diferente”. Num primeiro momento,
os estudantes haviam proposto o trabalho com o género filme. Ao longo do dialogo,
surgiu a ideia de fazer um documentario histérico sobre a escola. Em entrevistas
posteriores, com 0s estudantes, esses apresentaram outros guestionamentos que
envolvem a convivéncia no espaco escolar, de modo a salientar questbes de
diversidade em conflito. Eles, entdo, propuseram a criacdo de um documentario que
retratasse o cotidiano escolar da referida instituicdo, no entorno desse tema.

Em contatos posteriores, outros estudantes trouxeram a ideia de realizar algo
novo, e assim, durante as pesquisas surgiu 0 nome webdocumentario. No intento de
compreender esse género, faz-se necessaria a compreensao primeira do conceito de
documentario. Em seu livro “Introdugado ao documentario”, o professor de cinema Bill

Nichols (2005) apresenta um panorama geral desse género. O autor comeca por



42

delinear a necessidade de consideracdo das questdes éticas na elaboracdo dos
trabalhos audiovisuais. Salienta que esse tipo de manifestacdo discursiva é visto,
muitas vezes, como o retrato fiel da realidade, mas que é preciso ter cuidado com
assertivas limitantes como essa, pois, eles apresentam visdes subjetivas de seus
criadores, permeadas por suas concepc¢des socio-historicas e convicgdes ideoldgicas.

Se o documentario ndo é o retrato da verdade, cabe questionar, entdo, o que de
fato ele é. O género é alocado na categoria cinematogréfica, e, segundo Nichols
(2005), tem como objetivo a exposicdo da realidade e ndo um retrato fiel desta. Seu
inicio tem raizes na origem do cinema. O objetivo desse género de producao
audiovisual é a captura in loco dos acontecimentos, das visées de mundo e da historia,
a partir da tematica abordada por seus autores e suas visdes de mundo.

De acordo com Nichols (2005), ha que se considerar, também, a diferenca entre
o documentario e demais tipos de filme, pois, a multiplicidade de vozes que o
permeiam difere das do cinema, de modo geral, por ndo representar um papel
encenado, e sim, uma visdo de mundo a partir da tematica eleita. O autor questiona,
também, o tratamento dado as questdes sociais e politicas, que envolvem o percurso
humano, logo, social, e de que modo este trato € observado pelo género em questéao.

A transmutacdo do género documentario para webdoc face a presenca das
tecnologias digitais na sociedade contemporanea, apresenta-se como uma alternativa
de produzir documentarios e que permite maior dialogo entre seus interlocutores. De
acordo com Souza (2017), webdocumentario, ou webdocs é um documentario
interativo e apresenta-se como um género multissemiético no qual é possivel perceber
a presenca de imagens, links, hiperlinks, fotografias, sons, mapas, gréaficos e demais
materiais que dispuserem seus autores.

N&o corresponde, porém, a uma construcao linear, mas disruptiva, no sentido
de que proporciona a interacdo, mas também de que os interlocutores podem escolher
0 que ver primeiro, decidir sobre baixar ou ndo o conteudo, tecer comentarios, dentre
outras atividades em rede. Para caracteriza-lo, segundo a autora, € preciso analisar o
quanto este género se relaciona com as formas tradicionais de producdo de um
documentario habitual, perceber as semelhancas e diferencas e desta andlise,

perceber o que de fato pertence exclusivamente ao género webdocumentario..
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Essa nova configuracdo de producao de narrativas encontra hospedagem nos
meios digitais, ancoradas pelas mudancas oriundas das tecnologias digitais. Tais
mudancas séo percebidas ao se considerar a participagdo, cada vez mais massiva,
dos interlocutores, no processo de criacao dos textos. Um exemplo disso € a criagao
de fanfics, género por meio do qual os fas dao continuidade, recriam e ampliam
narrativas ja conhecidas. Essa contribuicdo oriunda da andlise do comportamento dos
telespectadores é fortalecida por meio das midias digitais, segundo Jenkins (2006). O
autor evidencia a importancia dos conteudos criados pelos apreciadores de uma
mesma obra, 0s quais influenciam, nos ultimos tempos, na tomada de decisdes dos
autores primeiros.

Para esse fato, Rojo (2013, p. 7) evidencia;

Tais mudangas nos letramentos digitais, ou novos letramentos, ndo
sdo simplesmente consequéncia de avancos tecnoldgicos. Elas estdo
relacionadas a uma nova mentalidade, que pode ou néo ser exercida
por meio de novas tecnologias digitais.

Assim, essa relacéo entre autor e interlocutor se dd em modo de simbiose. Rojo
(2013, p. 20) usa o termo “lautor” para designar o leitor-autor e evidencia que: “isso
cria novas situacoes de producéo de leitura-autoria”. Essas caracteristicas percebidas
do comportamento dos féds de seriados, livros ou filmes, também podem ser
observadas na producao de videodocumentérios. Jenkins (2006) chama atenc¢éo para
o fato de que as midias operam por meio de principios como acesso e dialogo, com
0s quais o discurso se produz a partir de muitos autores e se direciona, também para
muitos interlocutores. Ja na producado de narrativas estaticas, o discurso é construido
em formato méo-unica e se direciona para um ponto de chegada que é a recepcao de
um publico composto por muitos interlocutores.

Bernardes (2015) repensa o papel dos interlocutores nesse género, nao se trata,
porém, de um estudo sobre recepcao, mas como se da a contribuicdo dos usuarios,
nessas producdes de documentarios feitas para serem hospedadas na web. Segundo
a autora

O termo webdocumentario foi utilizado pela primeira vez no Festival
Cinéma du Réel, em 2005. Dois fatores marcam esse género: suas
obras apresentam caracteristicas herdadas de documentarios e sédo
desenvolvidas para consumo utilizando a internet. (BERNARDES,
2015, p. 13)
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Ainda segundo a autora:

A internet abre possibilidades de recursos especificos que influenciam
as obras sob varios aspectos: o formato narrativo; os locais e formas
de consumir o contetdo; como divulgar, maneiras de obter lucro; e até
mesmo o conceito de conclusdo de uma obra pode ser modificado.
(BERNARDES, 2015, p. 16).

Cabe uma contribuicdo advinda da televisdo brasileira. De 1992 a 2000 foi
apresentado na TV Globo o programa “Vocé decide”. Cada narrativa contada era
marcada pela possibilidade de os telespectadores escolherem o final da estéria, por
meio de chamadas telefénicas. O final com maior nimero de votos era exibido ao
término dos episodios. Assim, esse programa foi marcado pela interatividade, ja nos
idos anos 1990.

No entanto, segundo Percy (apud BERNARDES, 2015) criar conteudo digital,
como € o caso dos webdocumentarios, se diferencia de videos criados em formatos
como os do programa acima citado, para televisdo. O autor defende a ideia de que
esses NovVos géneros incorporam caracteristicas do meio. Nao sao, portanto, somente
sites de hospedagem, mas que apresentam em sua constituicao a flexibilizacao, pois
permite aos usuarios, escolher, por exemplo, como e o que desejam assistir dos
conteudos criados. Outra possibilidade € a de criacdo coletiva de narrativas, por meio
da qual os individuos podem participar enviando seus proprios materiais aos
moderadores, que decidem por subir ou ndo o contetdo nas plataformas.

Assim, considera-se participante, todo aquele que interage com documentarios
produzidos na e para a rede. E o nome dado mais bem empregado a esses patrticipes,
segundo Bernardes (2015), € o de usuério. Essa escolha ocorre por compreender que
a autonomia desse interlocutor € limitada pelos moderadores.

Um dos principais problemas encontrados, na realizacdo das pesquisas para
compreender o conceito de webdocumentério foi a quantidade de nomenclaturas
diferentes para apresentar o género. Sobre isso, Bernardes (2015, p. 18) engendra
uma pesquisa mais minuciosa, com a qual aponta:

Diferentes nomes séo utilizados nos estudos sobre novos formatos de
documentério e autores propdem definicbes distintas para essas
obras. Nash (2012) emprega o termo webdocumentario, enquanto
Gaudenzi (2013) e Castells, A. (2011) adotam a denominacéo
documentério interativo. J& Sorensen (2012), estuda documentarios
multiplataforma.
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No entanto, a autora aponta diferencas entre um género e outro e para melhor
elucidar essa questao propde uma leitura acurada de suas caracteristicas, conforme

a imagem abaixo:

Diagrama 02: Proposta de leitura dos géneros documentario interativo e webdocumentario

Documentario

Documentérios
interativos

Webdocumentarios

Fonte: Bernardes (2015, p. 19)

Ao delimitar esses conceitos, depreende-se que os webdocumentario sédo
formas Unicas de producdo de narrativas, ainda que incorporem elementos dos
documentarios canbnicos. Segundo Nichols (2008, p. 142),

dois recursos bastante empregados em documentarios s&o
comentarios com voz de Deus — quando o orador é apenas ouvido,
expde argumentos ou conta a narrativa sem ser visto — e comentario
com voz de autoridade — quando o orador € visto e ouvido. A conducédo
de entrevistas com personagens sociais, a reconstituicdo de cenas, o
uso imagens de arquivo e documentos que sustentem a histéria
também ocorrem com frequéncia (NICHOLS, 2008, p. 160)

Essas caracteristicas também foram identificadas por Bernardes (2015) nos
webdocumentarios analisados em sua pesquisa. A autora identifica, entdo, como
webdoc aquelas que apresentam as caracteristicas percebidas nos documentéarios
convencionais, como: material documentado, convencdes textuais, conforme
apresentadas por Nichols (2008) acima, o mesmo proposito planteado inicialmente
por seus criadores, além de haverem nascido da internet. Porém, o grau de
participagéo dos seus interlocutores varia de acordo com a intensidade das interagoes
permitida pelos moderadores.

Assim, todo webdoc e todo documentario interativo € um documentario, porém,

o que diferencia o documentario tradicional dos outros dois exemplos é a
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interatividade com o publico e o que diferencia 0 documentéario interativo do
webdocumentério € que este ultimo € nascido na e para a web.

A utilizacdo desse género teve, portanto, seu amparo também por apresentar-
se como novo e nascido desses novos usos das tecnologias digitais. Nao foram
encontrados, nas pesquisas realizadas, nenhum trabalho que versasse sobre a
utilizag&o desse género discursivo em contexto de sala de aula para o ensino de LM.
Desse modo, a ideia surge como inovadora e desafiadora para todos os agentes
envolvidos no processo, tanto no sentido de descobrir aos poucos as caracteristicas
desse género tdo recente, quanto com relacdo ao uso da tecnologia demandado por

ele. Além disso, para completa-lo, outro género foi evocado, a entrevista.

2.3.1.1 O género entrevista: Agcéo

A escolha do género entrevista para compor o presente trabalho deu-se pela
necessidade de implementacdo do dialogo no tocante a questdes que envolvem o
tema diversidade, percebida pelos préprios estudantes do contexto escolar. Também
servira de género discursivo base para compor o produto principal deste PL:
webdocumentério.

O didlogo € uma das possibilidades de resolucéo dos problemas, bem entendido
pelos estudantes, e o género entrevista é organizado na configuracdo de um dialogo,
como modo de interagédo social, bem como uma maneira de adentrar na informacéao
desejada, de modo a dar voz a uma pessoa ou a um grupo de pessoas sobre uma
tematica escolhida. Quanto ao dialogismo, ndo s6 entendido como um processo de
interacdo verbal entre duas pessoas, mas do proéprio discurso, Bakhtin (2012, p. 117)
argumenta:

Na realidade, toda a palavra comporta duas faces. Ela é determinada
tanto pelo fato de que procede de alguém, como pelo fato de que se
dirige para alguém. Ela constitui justamente o produto da interagéo do
locutor e do ouvinte. Toda palavra serve de expressdo a um em
relagéo ao outro.
Assim, 0 género entrevista se apresenta como uma proposta de relacéo dupla-
face, umavez que rompe com o isolamento de grupos, no tocante possibilitar o dialogo
e neste caso, evidenciar tema ligados a diversidade. Oferecer aos participantes o

direito a voz, num processo de intercambio do conhecimento, € uma atividade de
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promocao da alteridade. Além disso, o presente género discursivo apresenta-se de
modo diverso na sociedade, o que justifica sua escolha. Assim, dependendo das
manifestacdes de uso da lingua e as inten¢des dos interlocutores, este género podera
aparecer ora escrito, ora falado, as vezes comporta formalidade ou informalidade, com
perguntas implicitas ou explicitas, ao conceder voz a determinados grupos sociais.

No cotidiano do uso da lingua, esse género € amplamente utilizado, ora aparece
em contextos formais de interacdo, ora em contextos informais. No Ultimo caso, a todo
o0 instante o individuo € interpelado por outros discursos sobre os quais é convidado a
expor suas opinides de maneira explicita ou implicita. Intercambiam-se papeis de
entrevistador e entrevistado a qualquer momento de interagdo verbal e em diversas
esferas de atividades humanas. Sendo assim, tal habilidade comunicativa, tanto de
entrevistador, quanto de entrevistado, pode influir nos processos interacionais e em
todas as areas. Segundo Essenfelder (2005, p. 15), esse género faz parte do cotidiano
das pessoas e “estamos reeditando, informalmente, um conceito mais amplo de
entrevista” a cada nova interagao.

Enquanto para o autor acima essa pratica esta mais ligada as esferas cotidianas,
Dolz e Schnewly (2004, p. 73) caracterizam tal pratica social de uso da lingua como:

[...] altamente padronizada, que implica expectativas normativas
especificas da parte dos interlocutores, como no jogo de papéis: o
entrevistador abre e fecha a entrevista, faz perguntas, suscita a
palavra do outro, incita a transmisséo de informagdes, introduz novos
assuntos, orienta e reorienta a interagdo; o entrevistado, uma vez que
aceita a situacao, € obrigado a responder e fornecer as informacgdes
pedidas.

Este conceito defronta-se com a ideia anteriormente citada, pois, enquanto para
um trata-se de um uso social cotidiano, para o outro trata-se de um uso monitorado
em contextos formais. Outro fator importante sobre o género entrevista € que embora
tais textos aparecam mais no ambito da oralidade do que no da escrita, ha muitas
esferas de circulagdo nos mais variados suportes. Marcuschi (2008, p. 174)
compreende suporte como:

Um l6cus fisico ou virtual com formato especifico que serve de base
ou ambiente de fixacdo do género materializado como texto. Pode-se
dizer que suporte de um género é uma superficie fisica em formato
especifico que suporta, fixa e mostra um texto.
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O autor salienta, também, que este género faz parte do dominio discursivo do
jornalismo, e aparece nas duas modalidades de uso da lingua tanto escritas quanto
orais, como pode ser observado no seguinte quadro:

Quadro 1: Classificagdo dos dominios discursivos e modalidades da lingua

. Modalidade de uso da lingua
Dominio
discursivo Esenta Oralidade
editoriais; noticias; reportagens; nota B . .- B .
; : L .- Entrevistas jornalisticas; entrevistas telewisivas;
social; artigos de opinido; comentario; . e - - -
) C . . entrevistas radiofonicas; entrevistas coletivas;
jogos; historias em quadrinhos; P . .- .- N
- = S o noticias de ridiojnoticias de TV reportagens ao
Jornalismo palavras cruzadas; cronica policial; . . ) . =
.- . - vivo; comentirios; discussdes; debates;
cromca esportiva; entrevistas - < pa - -
. . L - apresentacoes; programa radiofonico e boletim
jornalisticas; antncios classificados; =
;i . do tempo.
carta ao leitor; carta do lettor; ete.

Fonte: Marcuschi (2008, p. 195).

Além de aparecer nas duas modalidades, falada e escrita, as entrevistas
contém marcas de seus interlocutores, como todo o texto o faz. A neutralidade
discursiva, embora requisitada pelos textos jornalisticos, é sempre uma tentativa,
mas nao necessariamente um alcance, pois todo o texto € um produto da interacao
humana e esta permeado por outras vozes. Assim sendo, e para finalizar, Bakhtin
(2012, p. 330) destaca que

Na relacdo criadora com a lingua ndo existem palavras sem voz,
palavras de ninguém. Em cada palavra ha vozes as vezes
infinitamente distantes, andnimas, quase impessoais (as vozes dos
matizes lexicais, dos estilos etc.), quase imperceptiveis, e vozes
proximas, que soam concomitantemente.

Destarte, a polifonia discursiva de Bakhtin (2012) é aludida por apresentar-se
como uma forma de compreender o processo, de fato, dialégico, na construcéo dos
textos. Além disso, um aspecto importante, no que tange a questao socioemocional e
a escrita € o de participacdo cidada por meio da linguagem, por ela, € possivel
perceber o outro, enquanto humano, e sensibilizar-se quanto aos aspectos
socioemocionais que envolvem o0s processos interativos e de construcdo do
conhecimento, tanto aquele escolarizado, como o de si mesmo, presente no discurso

de si e do outro.
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3 METODO E DESENHO METODOLOGICO E ANALITICO DA PESQUISA

Este capitulo apresenta o percurso metodologico que circunscreve a
investigacao realizada. A primeira parte expde o tipo de método de pesquisa realizado:
qualitativo-interpretativista. Ao tomar o termo interpretativista, o estudo também se
nutre dos pressupostos da Pesquisa-acéo, e seus desenhos teoricos, que também
consideram em seu escopo a pesquisa colaborativa, bem como a pesquisa-formacao,
haja vista que a pesquisadora assume a postura ativa em que ao mesmo tempo que
faz a investigacdo toma sua propria pratica como objeto de anélise.

Posteriormente, € apresentado o universo de seus participantes, bem como os
procedimentos de producdo de dados construidos para as andlises. Para finalizar
apresenta-se o delineamento do Projeto de Letramento, seus procedimentos e etapas,
seguidos da formulacdo do corpus de dados e as categorias de analises. Inicialmente,
cabe compreender a abordagem da pesquisa.

3.1 Método de pesquisa qualitativo-interpretativista

Segundo Habermas (2014), o conhecimento cientifico é transitorio, pois da lugar
a novas teorias, reflexdes e se ancora na base epistemolégica da (re)construcdo do
saber. No que se refere a pesquisa no ambito da educacéo, segundo Bortoni-Ricardo
(2008, p.10) quando ela se da “em sala de aula insere-se no campo da pesquisa
social”’. Sendo assim, esta investigagao se ocupa da observacdo, andlise e reflexdo
dos problemas, métodos e teorias para propor solu¢cdes, de acordo com a realidade
observada, constituindo-se assim, em pesquisa qualitativa.

Trata-se, portanto, de se posicionar frente a realidade, e a partir dela agir e
promover reflexdo, pois, como bem salienta Habermas (2014, p. 12): "Todo
conhecimento é posto em movimento por interesses que o orientam, dirigem-se [e]
comandam-no". Destarte, e seguindo 0s passos da pesquisa qualitativa, inicialmente
foram realizadas perguntas exploratorias, as quais motivaram a investigacdo. Para
tanto, foi utilizada a plataforma de formularios do Google, Google Forms, a fim de
compreender como os estudantes entendiam o conceito de diversidade.

Com base na questao levantada, foi possivel perceber situacées-problemas que

ocorriam na instituicdo e elaborar o objetivo geral da pesquisa. Em seguida,
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motivagdes como a reprodugao audiovisual do documentario “Pro dia nascer feliz” de
Jodao Jardim (2005) e, posterior debate junto aos estudantes, bem como junto ao corpo
docente, durante a formacdo de professores na escola, também colaboraram para a
formulacdo dos objetivos especificos da pesquisa.

Vale ressaltar, ainda, o que Bortoni-Ricardo (2008) denomina de assercoes,
outro passo para a pesquisa qualitativa, dentro do qual o pesquisador formula nao
hip6teses, mas algumas antecipacdes quanto aos resultados esperados. Assim,
observa-se nafigura 1 as rotinas iniciais da pesquisa qualitativa, propostas pela autora

e utilizadas neste estudo:

Figura 01: Processo inicial da pesquisa qualitativa

Definicdo do problema Postulagcdo dos Geracio de

de pesquisa: perguntas |:> objetlyps: geral e |:> assercoes
exploratorias especificos

Fonte: Bortoni-Ricardo (2008)

Quanto a definigdo do problema planteado acima, “a compreensao sobre a
formacao da diversidade na escola”, as asser¢des postuladas foram: os estudantes
poderao repensar de modo individual e coletivo, um conceito de diversidade que leve
em consideracdo aspectos nao sé atuais, mas também de constituicdo historica,
dentro da comunidade escolar onde pertencem; a metodologia por projetos se
apresenta como uma alternativa de trabalho docente que pode alcancar resultados
mais eficientes de letramento, haja vista a importancia do tema diversidade e suas
ramificacOes neste estudo; o uso da linguagem em eventos de letramento, solicitadas
pelo projeto, além de possibilitar a agéncia dos estudantes, como meio pelo qual seja
possivel manifestar-se pelos discursos, também auxiliardo nas praticas de uso da
lingua e seus efeitos para o alcance dos objetivos planteados.

O objetivo geral foi, portanto, analisar de que maneira o Projeto de Letramentos
(PL), com foco no género entrevista e producado de webdocumentario, péde contribuir
para a ampliacdo da competéncia discursiva dos estudantes, mediada pelo uso da
linguagem, em situacbes reais de interacdo. Participaram deste prototipo, nove
estudantes de 9° ano do ensino fundamental da escola pesquisada. Além disso,

também foi motivagdo a insercéo do debate sobre o tema “historicidade e diversidade
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na escola” e como este estudo poderia auxiliar aos estudantes no reconhecimento da
alteridade, na mudanca de Otica sobre a questdo da diversidade, com vistas a
mobiliza-los a repensar suas praticas sociais, para a conquista de seu espago
enguanto cidadao.

Os objetivos especificos consideraram: sensibilizar os estudantes quanto ao uso
da Lingua Portuguesa, nas modalidades oral e escrita, em situagdes em que se exige
monitoramento de fala, no caso das entrevistas realizadas; Refletir de que maneira as
manifestacdes na e pela lingua, carregadas de historicidade, permeiam o pensamento
contemporaneo; Repensar os discursos circundantes na comunidade escolar, quanto
a diversidade; Perceber com criticidade os efeitos do uso da linguagem no contexto
pesquisado, por meio das producdes textuais; Refletir meios de atuagéo social pelo
uso das novas tecnologias digitais; Potencializar as praticas sociais de uso da
linguagem.

Além disso, esta pesquisa qualitativa passa pelo viés interpretativista por
compreender, como assinala Bortoni-Ricardo (2008) e cientistas antecessores, que
as investigacdes no ambito das ciéncias sociais, ndo possuem 0S mesmos principios
epistemoldgicos de uma pesquisa relacionada as ciéncias exatas. O contexto sécio-
histérico levantado pela primeira ndo € solicitado pela segunda. Assim, segundo o
paradigma interpretativista, o mundo é interpretado uma vez que as praticas e
significados sociais existentes no tempo-espaco da acdo e os significados oriundos
destas praticas, consideram o observador ndo como um relator passivo, mas ativo no
processo da pesquisa. Assim, “a pesquisa qualitativa procura entender, interpretar
fendbmenos sociais inseridos em um contexto” (BORTONI-RICARDO, 2008, p.34).

Por se tratar de um estudo investigativo quanto ao uso da linguagem em sala
de aula, bem como de observacédo das praticas sociais de uso desta lingua e de como
elas colaboram historicamente para a criacdo de discursos, esta pesquisa também é
interventiva, isto é, se nutre de postulados da pesquisa-a¢éo. Conforme salienta Tripp
(2005b, p. 447), a pesquisa-acdo, é “uma forma de investigacdo-acdo que utiliza
técnicas de pesquisa consagradas para informar a acdo que se decide tomar para
melhorar a pratica”. No entanto, cabe destacar que somente alguns aspectos da

pesquisa-acao foram considerados nesta pesquisa.
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3.1.1 Pesquisa-Acdao e seus constructos tedrico-metodoldgicos

Dado o exposto, o diagrama abaixo apresenta as etapas da pesquisa-a¢ao que
consistem em: planejar uma melhora na pratica, agir para implantar a melhora
planejada, monitorar e descrever os efeitos da acdo e avaliar os resultados desta
acdo. Assim, segundo Tripp (2005a), estudos ancorados neste método de pesquisa
cientifica dialogam entre acéo e investigacdo produzindo-se assim o saber cientifico.

Diagrama 03: Representacdo em quatro fases do ciclo basico da investigacdo-acao.

ACAO
AGIR para implantar a
ﬂ melhora planejada %
PLANEJAR uma Monitorar e DESCREVER os

melhora da pratica efeitos da agao

NS

AVALIAR os resultados da agao

INVESTIGAGAD

Fonte: Tripp (2005a)

Quanto a natureza, a pesquisa configura-se, portanto, como qualitativa do tipo
interventiva com a andlise interpretativista, tendo como base os principios da pesquisa
acdo. A situacdo inicial, levantada pelas perguntas exploratorias e orientada pelos
fundamentos da pesquisa qualitativa, fizeram das respostas um problema de
pesquisa, uma vez que andlise interpretativista € inserida no centro deste debate,
como modo de refletir sobre as préticas de uso da linguagem, tendo em vista que o
interesse do presente estudo estd no processo que ocorre em determinado ambiente
e gue busca “saber como os atores sociais envolvidos nesse processo o percebem,
ou seja: como o interpretam” (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 34).

A Pesquisa-agdo também se revela como colaborativa, motivo pelo qual a
pesquisadora assume a postura ativa de docente-pesquisadora, que a0 mesmo tempo
que faz pesquisa toma sua propria pratica como objeto de analise. Dessa maneira,
compreende-se que, de fato, ndo ha passividade no processo de investigacao e acao

docente quando da pratica da investigacao cientifica, em sala de aula. Nem todos os
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elementos da pesquisa-acdo foram contemplados nesta investigacdo, enfatizou-se:
Diagnéstico, Planejamento das acdes; Tomada de acdo, Avaliacdo e Aprendizado.
Ainda que de maneira pouco aprofundada.

Ademais, esta pesquisa € colaborativa, e considera a aproximacao entre 0s
estudos realizados no ambito do PROFLETRAS, no grupo de estudos GEPLIAS, nas
discussdes da formacéo de professores na escola, tendo em vista que é uma tematica
formativa que compde o PPP da instituicdo, nas reunides de pais e nos anseios dos
estudantes.

Tendo em vista 0 que postula Desgagné (2007, p.28), segundo o qual: a
pesquisa colaborativa tem a necessidade de “reaproximar o0s pesquisadores
universitarios e os docentes, em vista de uma co-construgdo de “sentidos” [do fazer
pedagdgico], este estudo também aproximar a pesquisa da pratica. Para tanto, foi
necessaria a escolha de te teorias dessem conta desta aproximacéo entre os pares e
encontrou-se no trabalho ancorado em projetos uma possibilidade. Sendo assim, e
para a compreensdo de como essa escolha foi realizada, seguem os aportes tedricos
gue fomentam a adocéo das metodologias utilizadas.

Desta maneira, segundo Bortoni-Ricardo (2008, p.71), “A pesquisa etnografica
colaborativa tem por objetivo [...] promover mudangas no ambiente pesquisado. Dessa
forma ela, € ao mesmo tempo, hermenéutica e emancipatéria”. Entretanto, para uma
pesquisa etnografica, ha que se reservar um tempo de pesquisa maior do que a
presente investigacdo, assim, este estudo se baseia em postulados da pesquisa
etnogréfica, como a observacdo dos atores envolvidos nos eventos de letramento
pesquisados.

Assim, a natureza da pesquisa se vale das dinamicas das rela¢des sociais, no
caso das pesquisas na area da linguagem, das relacdes sociais mediadas pela
linguagem, de forma a compreender os atores da pesquisa no seu espaco-tempo.
Quanto as pesquisas emancipatorias no ambito educacional, destaca-se o que
salienta Freire (2006, p. 46):

Uma das tarefas mais importantes da prética educativa-critica é
propiciar as condi¢cdes em que os educandos em suas relacdes uns
com 0s outros e todos com o professor ou a professora ensaiam a
experiéncia profunda de assumir-se. Assumir-se como ser social e
histérico, como ser pensante, comunicante, transformador, criador,
realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz de amar.
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Ainda segundo o autor, uma pesquisa educacional emancipatoria, portanto,
permeia o trabalho docente, de modo ético, para que se possa proporcionar aos atores
envolvidos no processo ensino-aprendizagem o reconhecimento da importancia de
sua acdo. Tendo em vista esses postulados, a busca por acdes que privilegiem a
interacdo entre os membros do fazer pedagdgico € constante, sem desconsiderar,
durante a caminhada, a importancia da figura docente, como tém sugerido alguns
postulados das Metodologias Ativas, que precisam ser mais bem estudados, de modo
a propiciar momentos de reconhecimento da autonomia, por parte dos estudantes.

Ha que se ressaltar, além de tudo, que essa também se inscreve nos
pressupostos de uma pesquisa-formacéo, tendo em vista o planejamento, execugao,
andlise reflexdo do fazer pedagdgico pelo professor diante do trabalho mediado pelo
Projeto de Letramento. A investigacdo estd mais preocupada com O processo
interventivo do que com o produto gerado ao final de seu desenvolvimento, premissa
da pesquisa-formacdo, de acordo com Bortoni-Ricardo (2008, p.41). Segundo a
autora, “[os pesquisadores] estdo a busca dos significados que os atores sociais
envolvidos no trabalho pedagdégico conferem as suas agdes”, assim, as reflexdes
oriundas da pesquisa, levam a acdo e consideram importante o ponto de vista do
observador, o qual operacionaliza suas acoes.

Assim considerado, o professor pesquisador reflete suas a¢gdes no resultado da
pesquisa, pois, também faz parte dela, Bortoni-Ricardo (2008). Sendo assim, o
docente pesquisador ndo se vale somente de pesquisas externas, mas ele proprio
também se propde de saberes sobre suas praticas pedagdgicas.

O pesquisador ndo € um relator passivo e sim um agente ativo na
construcdo do mundo. Sua acéo investigativa tem influéncia no objeto
da investigacgéo e é por sua vez influenciada por esse. [...] (BORTONI-
RICARDO, 2008, p. 59).

Sendo a pesquisa também de cunho interpretativista, cabe ressaltar a
importancia da pesquisa-formagéo, instancia a qual dialogo com Gobbi (2019). A
pesquisa-formacéo foi suscitada neste trabalho, pois apresenta o papel do professor
como protagonista de suas praticas pedagodgicas, bem como, aprendiz delas.
Compreender as acdes tomadas em sala de aula, bem como suas causas,

consequéncias, fragilidades, sucessos e insucessos, contribui para a formagao critico-
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reflexiva do professor em sala de aula. Os resultados advindos destas praticas
docentes, servem de base para analises, antes, durante e depois das atividades
desenvolvidas, o que culmina na mudanca de perspectivas frente ao fazer pedagogico
do proprio docente, que comeca a compreender como ensina, porque, em que
circunstancia, e agir junto a realidade que se apresenta, de modo a modifica-la.
Acrescenta-se ainda, o desafio de incluir as tecnologias digitais de informacéo
e comunicagdo, em tempos de isolamento social, nessa tarefa de analise e reflexdo
guanto as praticas pedagogicas, que exigem novos desenhos de trabalho e acéo.
Além disso, Prada (2006a) compreende a construcdo do conhecimento como
transformacao coletiva da realidade na partilha com o outro. Isso posto, esta pesquisa
colaborativa, que mobilizou estudantes, professores e membros da comunidade
escolar, levantou informacdes por meio das quais foi possivel refletir praticas
discursivas de uso da linguagem. As teorias estudadas e os dialogos com outros
fazeres pedagogicos também adentram as reflexdes durante todo o trajeto de
desenvolvimento do projeto. Faz-se mister, para tanto, conhecer os atores envolvidos

na criacao deste cenario de aprendizagem.
3.2 Cenario e atores da pesquisa

A cidade de Colider esta situada ha aproximadamente 630 km de sua capital,
Cuiaba. Mas, nem sempre foi assim. Durante a década de 1970 estas terras eram
uma extensdo do municipio de Chapada dos Guimarédes e formava um dos maiores
municipios do mundo em extensao territorial. A vinda de familias colonizadoras para
a regido suscitou a necessidade de abertura de escolas, porém, como o lugar ainda
ndo havia sido emancipado, foi necesséria a juncao de esfor¢cos entre membros da
comunidade e representantes politicos neste feito.

Até a implantacéo oficial das instituices de ensino, Segundo Aranha (2019, p.
46):

A presséo levou a colonizadora a construir a primeira escola [...], que
funcionava com duas salas de aula, porém sem ser regulamentada.
Isso s6 para quem morava na cidade, pois quem morava no sitio
continuava sem escola, mesmo porque as familias iam chegando e se
acampando as margens de algum ribeirdo, pois ninguém sabia ao
certo onde ficava o lote que havia comprado, levando meses até que
conseguisse estrada para conduzir a mudanca até lote adquirido.



56

Assim, de modo extraoficial, nasceu a primeira escola do municipio e em 1971,
uma vez regulamentada a documentacdo do municipio, criou-se a Escola de 1° Grau
Louremberg Nunes Rocha, em homenagem ao politico que na época auxiliou na
abertura da primeira instituicdo de ensino da regido, e que foi entrevistado para a

confecgéo deste projeto.

Imagem 01. Inauguracéo da Escola de 1° Grau Louremberg Nunes Rocha

— e " |
[ESCOLA DE I' GRAU
[JRE—w—

Fonte: Aranha (2019)
A escola atendia ndo somente os filhos dos colonizadores, como foram

construidas aos arredores de Colider outras salas de aula em casas de “pau-a-pique”,
as guais funcionavam como salas de aula satélites da escola Louremberg. Mais tarde,
a lei n°® 6454 de 1977 foi sancionada a qual discorreu sobre a autorizacdo de homes
de espacos publicos de pessoas vivas. A instituicdo mudou de nome e passou a
chamar-se Escola Estadual Professora Alzira Maria da Silva, um apelo da comunidade
em homenagem a ex-professora, que faleceu em decorréncia de problemas de saude,
mas que seu legado na educagcdo como gestora e docente da escola n&o foi
esquecido.

Segundo entrevista realizada com a familia da professora Alzira, eles foram
procurados pelos membros do Conselho Deliberativo da Escola, pois seu home foi

escolha majoritaria. Entdo, instaurado o processo para a mudanga, elaborou-se um
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levantamento histérico da vida da professora, a primeira da familia a ter uma
graduacéo e motivo de orgulho, por parte das irmas. Este documento reafirmava sua
trajetdria profissional e foi anexado ao processo para auxiliar na mudancga do nome.

Imagem 02. Fachada atual da Escola Estadual Professora Alzira Maria da Silva

Escola Estadual
. Proi* Alzira Maria da Silva

Fonte: A autora (2019)
Hoje a escola se fundiu ao antigo CEJA Cleonice Miranda, funciona no modelo

de ciclos e atende a aproximadamente 1000 estudantes, do primeiro ao ultimo ciclo
do Ensino Fundamental, além do Ensino Médio Regular e EJA. Ademais, ha um
namero aproximado de 70 indigenas de pelo menos 6 etnias distintas, sdo elas:
Apiaka, Kaiapd, Panara, Munduruku, Tapayuna e Kaiabi. Ha alunos oriundos do
campo, estudantes pendulares, com necessidades fisicas e cognitivas, dentre os que
compdem o universo de diversidades da institui¢cao.

Para esta pesquisa participaram ao todo 9 estudantes dos nonos anos (matutino
e vespertino). Quando se iniciou o projeto eram ao todo 36. Por conta da pandemia,
somente 9 continuaram. A observacdo quanto as necessidades advindas das
realidades dos estudantes, relacionadas aos conflitos gerados na escola pela falta de
compreensao quanto a convivéncia com a diversidade desencadeou as agbes que
objetivaram ampliar a competéncia discursiva dos alunos, por meio do uso da lingua
em suas modalidades oral e escrita, para discutir o alcance da cidadania mediado pelo
uso da linguagem. Cabe agora, compreender de que forma se deu a elaboracao do

enredo do projeto.
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3.3 Confeccédo do Enredo: Procedimentos de producédo dos dados, Projeto de
Letramento e suas etapas

Foi apresentado aos estudantes dos oitavos anos do ensino fundamental, ainda
em 2019 o documentario “Pro dia nascer Feliz” de Jaime Jardim (2005) e, em seguida,
discutiram-se situacdes-problema encontradas na producéo cinematografica e que se
assemelhavam ao que se poderia observar dentro da escola. Os estudantes foram
instigados a pensar se essas praticas ou outras, de intolerancia e/ou problemas de
convivéncia, se manifestavam dentro dos muros da escola e quais alternativas
poderiam ser feitas para solucionar o caso. Em seguida, os fragmentos do debate
realizado ap6s o visionado viraram problema de pesquisa, 0 qual por meio de
perguntas exploratdrias sobre as quais a pesquisadora se debrugou, desenharam o
referencial tedrico que pudesse auxiliar em sua pratica pedagdgica.

Tais perguntas foram respondidas pela plataforma de formularios do Google.
Posteriormente, questdes relativas ao problema identificado também foram
percebidas em dialogos nas reunifes da formacao continuada. Partiu-se, portanto,
das acbes ocorridas no espaco-tempo escolar a investigacdo do problema, por meio
da pesquisa, do planejamento das a¢des, da descricdo, avaliacdo dos resultados e da
interpretacéo advinda do processo.

Em um dos dialogos promovidos, os estudantes apontaram o género
documentario como modo de pesquisar a origem da histéria da escola. Assim, outro
género entrou em cena: a entrevista. Questionaram, posteriormente, se esse seria 0
melhor género discursivo a ser implementado, tendo em vista haver notado, davida
logo descartada, pois, ndo ha como obter dados sem realizar perguntas.

Um dos estudantes chegou a sugerir que poderiam ser criados pequenos videos
nas redes sociais, no molde de um programa semanal, durante um periodo, o qual a
maioria ndo se entusiasmou. Buscou-se, entao, outras maneiras de manifestacéo, por
meio das quais os estudantes pudessem realizar a pesquisa e foi encontrado o
webdocumentario “Fora da escola ndo pode” (2019). Ja no nono ano (em 2020), os
estudantes assistiram ao webdocumentario e mostraram-se entusiasmados com a
ideia de realizar algo semelhante, tendo em vista que, de acordo com as pesquisas
realizadas nao havia um trabalho direcionado a este género no ambiente escolar. Num

primeiro momento optou-se pela organizagcéo por meio de grupos de trabalho, dentro
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dos quais, cada equipe, colaborativamente, exerceria uma funcéo dentro do projeto.
Desde a direcdo, pesquisa quanto ao tema, a historia da escola, 0 uso da tecnologia
e divulgacéo dos resultados.

Em virtude da pandemia do Coronavirus e da necessidade de isolamento social
0 projeto ndo pbde acontecer assim, mas, para fins desta pesquisa, realizou-se um
prototipo de webdocumentario, tendo em vista que somente nove dos trinta
estudantes puderam participar. Assim, a ideia inicial de trabalho colaborativo em
grupos pequenos foi abandonada e deu lugar a reunides de pauta, dentro das quais,
foram abordadas todas as questdes envolvidas no processo de confeccdo do
webdocumentario, na coletividade. O planejamento das acdes, sua execucao,
interpretacdo, analise e reflexdo de seus resultados seguem aportadas nas teorias
estudadas e dialogadas no interior deste texto. O procedimento metodoldgico
gue desenvolveu as ideias oriundas da producdo dos dados elencados acima foi 0
Projeto de Letramento.

Neste mundo globalizado, para que os estudantes tenham acesso a informacao
€ necessario que eles o compreendam e interpretem os significados culturais que
permeiam a construcdo do conhecimento, conforme Hernandez (1998, p.79).
Segundo o autor, “Na cultura contemporanea uma questdo fundamental para que o
individuo possa compreender o mundo em que vive é que saiba como ter acesso,
analisar e interpretar a informacgao”. Assim, para que se chegue a essa tomada de
consciéncia, o trabalho ancorado em projetos apresenta-se como um modo de acéo
pedagdgica possivel. Para tanto, € preciso compreender o que é um trabalho por
projetos.

Para Demo (2008), o estudante se encontra no papel de pesquisador, quando
a aprendizagem ocorre por meio da investigacao cientifica, verdadeiramente instigada
pela curiosidade, momento em que ele préprio consegue compreender as projecoes
de seu processo de compreensdao, deixa de ser um objeto para o qual a acdo docente
se volta, e torna-se, ele também, um agente daquilo que aprende. Hernandez (1998)
ao tratar da pedagogia de projetos, salienta que se trata mais de uma postura diante
do processo de ensino, do que, de fato, uma metodologia, e acrescenta que ensinar
por projetos ndo significa fazer projetos, pois, para este autor o processo de ensino-

aprendizagem, ancorado nesta perspectiva, nunca é fixo e apresenta-se como uma
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concepcao de ensino. Nesse enfoque, Tinoco (2008, p. 197) afirma que ha “no cerne
do trabalho com projetos, a meta de alcancar a aprendizagem significativa, ou seja, a
gue oferece parametros para a agéo e possiveis transformagdes do mundo social”.

Oliveira, Tinoco e Santos (2014, p. 6.) chamam a atencéo para o fato de que a
pedagogia de projetos ndo é em tese, algo inovador, no entanto, a compreensao
epistemoldgica do termo, bem como a pratica de projetos “pode redimensionar o
ensino da lingua materna”.

Trabalhar por projetos é, portanto, abrir-se para a realidade escolar, haja vista
a historicidade do problema observado em dialogo com a atualidade, sem deixar de
considerar os papeis dos agentes envolvidos numa atitude dialdgica entre os pares,
0 que torna significativa a aprendizagem, segundo Hernandez (1998). O pesquisador
acrescenta que durante a execucdo das acdes do projeto os registros do fazer
pedagogico, se mostram importantes fontes para elaboracdo de pesquisas em
educacédo. Além disso, corrobora as ideias dos PCN (1998), os quais manifestam que
a concepcao escolar leve em consideracao um curriculo integrado das disciplinas,
favorecendo a autodirecdo e que a avaliacdo se dé de modo que a aprendizagem
tenha feito sentido na vida dos agentes envolvidos. Para isso, € preciso registrar e
analisar todo o processo.

Além disso, com a insercdo das novas tecnologias no ambiente escolar, esses
registros ganharam outros formatos, afora o diario de campo (fotografias, audios,
videos, etc). Assim, fizeram-se necessarios novos reordenamentos do curriculo, ao
longo dos anos, tanto no tocante a legislacao como as praticas pedagdgicas de ensino
e aprendizagem da LM. A juncao entre o enfoque educacional por projetos, tendo em
vista os processos de letramento, deram origem aos Projetos de Letramento que se
apresentam como alternativas de repensar o planejamento de aulas na disciplina de
Lingua Portuguesa, no sentido de oferecer uma proposta que reconfigure os papeis
dos agentes envolvidos nesse processo. Conforme Kleiman (2006, p. 85):

Um agente social € um mobilizador dos sistemas de conhecimento
pertinentes dos recursos, das capacidades dos membros da
comunidade: no caso da escola seria um promotor das capacidades
e recursos de seus alunos e suas redes comunicativas para que
participem das préticas sociais de letramento, as praticas de uso da
escrita situadas, das diversas instituicdes.
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O reconhecimento da escola como um dos agentes transformadores, e ndo
somente a centralizacdo desse desafio na figura do professor, constitui uma das
bases do PL. Quanto ao docente, Kleiman (2006, p. 85) afirma, ainda, que “as
representacdes das funcdes do professor comportam, ja ha tempos, uma mudanca
significativa: o professor organiza, orienta, mas nao impde, com vistas a colaboracéo
€ a cooperacgao na interacdo”. Nesse sentido, a pesquisadora propde que o professor
seja um agente de letramento. Seu papel € o de, ndo somente mediar o processo,
mas, participar dele de maneira dialdégica junto aos estudantes, de modo a
proporcionar aos estudantes a agéncia de sua propria aprendizagem.

Oliveira, Tinoco e Santos (2014, p. 53) destacam que ao desterritorializar o
saber: “[...] o aluno deixa de ser alguém que apenas acumula verticalmente o
conhecimento e passa a ser um agente que alarga o seu dominio de experiéncia e de
vinculagdo com o mundo vivencial”. Além de repensar os papeis assumidos pelos agentes,
as autoras chamam a atencdo para outro aspecto que se faz importante, ao escolher o

trabalho por projetos, a consideracdo do tempo enquanto elemento problematizador
construido social e historicamente. Segundo as autoras:

s

o tempo escolar ndo € uma estrutura neutra; ele carrega,
implicitamente, uma determinada concepgdo pedagogica, que
proporciona, por sua vez, uma visao de aprendizagem que orienta
condutas, organiza atividades, determina o aceitavel e o impréprio,
além de permitir ou negar determinados comportamentos. (OLIVEIRA,
TINOCO e SANTOS, 2014, p. 54).

Destarte, as novas concepclOes tedrico-metodoldégicas de ensino e
aprendizagem de LM evidenciam as praticas sociais da linguagem em eventos de
letramento, e sugerem que estes estejam inseridos em projetos, que se apresentam
como uma das alternativas para repensar o papel da escola, na contemporaneidade.
Conforme Oliveira (2008), a mudanca de concepcdo que tem ocorrido por parte de
agentes da educacdo, que consideram o processo dialégico de ensino e
aprendizagem no espaco escolar, como uma oportunidade de agéncia dos estudantes
na constituicdo de suas proprias narrativas de vida, propde que o aluno possa
perceber a relacdo entre o conhecimento gerado na escola as suas experiéncias
construidas em outros espacos sociais. Essa agéncia passa pelo crivo da linguagem,

mas nao se encerra dentro dela. Segundo Oliveira (2008, p. 97):
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De fato, todas as nossas ac0es séo objetivadas pela linguagem,
mas a palavra € apenas uma parte dessa a¢do comunicativa. A
esse agir integram-se outros elementos — disposicfes, crencas,
ideologias, emogdes, sentimentos, interesses, conhecimentos,
experiéncias, contextos, memorias — que lhes déo expressao.
Consoante esses argumentos, uma das alternativas ao ensino de lingua
materna na abrangéncia de tais elementos constitutivos do letramento, é a elaboragéo
de um PL, que, segundo Oliveira (2008, p. 97), “corresponde a uma forma de ag&o no
mundo organizada para atingir objetivos e interesses individuais e sociais, estando
sistematicamente associada a nogao de problema” e embora o docente, muitas vezes,
vislumbre o trabalho com projetos como uma receita didatica, ele [...] “apresenta-se
como um apelo a experiéncia que tem como ponto de partida a incerteza, o0 recurso a
criatividade, delineando-se e criando corpo a medida que se coloca em agao”
(OLIVEIRA, 2008, p. 97).
Para compreender bem o termo Projeto de Letramento, vale um acréscimo
guanto aos objetivos desta tomada de acdes, sugeridas pelo PL, apresentadas por
Tinoco (2008, p. 199), segundo a qual:

Diferenciando-se da maioria dos projetos desenvolvidos em sala de
aula, que partem de um tema, em geral, do calendario escolar (meio
ambiente, folclore, semana da patria), os projetos de letramento
surgem de um interesse da vida real de estudantes e professores.

Tais interesses, segundo Oliveira (2008), se subdividem em elementos basicos,
sem 0s quais 0s eventos de letramento ndo se constroem. Esses fundamentos séo
divididos em consideracao a duas categorias: 0s elementos visiveis (participantes,
ambientes, artefatos e atividades) e os constituintes ndo visiveis (participantes
ocultos, dominios, recursos e rotinas). Ambas as categorias estdo conectadas em
razdo dessas praticas.

A autora destaca, ainda, que o fato destas categorias:

estarem vinculadas a diferentes dominios de atividade (casa, escola,
lugar de trabalho, igreja, rua, lojas, érgaos oficiais etc.), a aspectos
particulares da vida cultural (letramento na academia, letramento no
lugar de trabalho etc.) e a diferentes sistemas simbdlicos (letramento
eletrénico ou virtual, letramento musical, cinematografico etc.) ha
diferentes orientacdes de letramento, devendo o termo ser, dessa
forma, usado no plural — letramentos. (OLIVEIRA, 2008, p. 102).
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Assim sendo, o uso do termo multiletramentos acompanha o aporte tedrico dos
estudos da LA, em atencdo ao seu carater interdisciplinar e que aponta para varias

direcdes, devido sua natureza plural:

cognitiva, sociopolitica, cultural e linguistica, estando nele
embutidos: processos de aquisicdo, formas particulares de
engajamento, rotinas, ritos, espagcos e normas especificas de
producdo e de interpretacdo textuais, dimensfes textuais,
géneros, discursos, instituices, disposicdes, imagens e
processos de regulacdo especificos, entre outros. Os
letramentos sdo, por isso, situados, localizados em tempos e
espacos sociais. (OLIVEIRA, 2008, p. 104).

Esse trabalho, toma como base o PL e visa refletir sobre as praticas
pedagdgicas, porém ndo se encerra na elaboracao das atividades, mas pretende, sim,
analisar aspectos constitutivos do planejamento, no tocante a disciplina de LP e move
ao exame das praticas sociais envolvidas na elaboracao desta, de modo a servir mais
como uma atividade reflexiva, preocupada com o processo do que de implementacao
de novos recursos educacionais com foco no produto. Acrescenta-se ainda que o
tema diversidade é a chave propulsora da elaboracdo deste PL, entendida como um
problema sobre o qual cabe discussdo em sala de aula, conforme apontado pela
comunidade escolar, em questao.

De acordo com Street (2014), o estudo sobre letramentos esta numa fase de
transicdo, a qual considera a escrita como um meio de composi¢do de signos
multifacetada, que dialoga com a oralidade e outras semioses e que tem usos e
funcdes diversos dependendo do contexto. O autor reflexiona, ainda, sobre a
importancia de compreender as praticas de letramento como um processo em
construgdo, sem perder de vista 0 tempo e espaco em que acontecem 0s eventos de
letramento, bem como quem s&o os agentes que deles participam e suas relacdes de
poder. Assim, uma das defesas levantadas pelo autor € a de que o letramento se da
por meio de agles sociais. Rojo (2005) salienta que o cotidiano de um brasileiro
comum é permeado por eventos e praticas de letramento, que variam de acordo com
a realidade social de cada individuo.

Street (2014) utiliza, para tanto, um modelo que se op&e ao conceito dominante

- enfoque autdbnomo - o qual concebe 0s agentes do processo de letramento, no
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entorno escolar, tais sdo eles: escola, texto e sujeitos, por exemplo, como
independentes do contexto social. Esta nova concepg¢do — enfoque ideolégico -
concebe o letramento, no sentido de préaticas sociais, que consideram esses agentes,
de acordo com as relacdes estabelecidas entre eles, a cultura, a historia e os discursos
localizados no tempo e no espaco, quando e onde se inserem. Para tanto, o autor
sugere o0 abandono de determinados habitos que privilegiam certos agentes, culturas,
histérias e discursos em detrimento de outros e, para isso, parte para a conceituagao
de demais elementos que constituem o letramento: poder, identidade e agéncia. O
autor salienta, ainda, que:

Nessa perspectiva, a relacdo entre lingua escrita e lingua oral difere
segundo o contexto - ndo existe nenhuma explicacao universal sobre
o “oral” e o “escrito. As condi¢des sociais e materiais afetam (se é que
nao determinam) a significagdo de uma dada forma de comunicagéo,
e é inadequado (senao impossivel) deduzir no mero canal quais serao
0S processos cognitivos empregados ou as fungbes que seréo
atribuidas a pratica comunicativa. (STREET, 2014, p. 17).

Assim, a natureza social do letramento aliada ao carater multiplo das praticas
letradas, conforme evidencia Street (2014), avultam no trabalho docente o tratamento
dado aos usos sociais da lingua, sejam eles orais ou escritos, sem priorizar uma ou
outra maneira, e ainda como citado acima, incluem-se novos elementos de reflexdo.
E para finalizar este ensejo, Rojo (2009, p. 99) complementa:

O “significado do letramento” varia através dos tempos e das culturas
e dentro de uma mesma cultura. Por isso, praticas tao diferentes, em
contextos tdo diferenciados sdo vistas como letramento, embora
diferentemente valorizadas e designando a seus participantes poderes
também diversos.

Consoante essa perspectiva, observa-se que 0s pesquisadores brasileiros tém
se ocupado do estudo sobre letramentos, mais recentemente com 0sS
multiletramentos, e com os resultados das praticas escolarizadas oriundas desses
estudos, como observado em Rojo (2009), e a pesquisa sobre letramentos sociais
vem ao encontro a este PL, porque o movimento de repensar as praticas sociais numa
perspectiva transcultural de letramento, € uma realidade latente.

Dado o exposto, faz-se mister ainda, o destaque das fungdes exercidas pelos
agentes educacionais frente ao ensino publico no Brasil, elucidadas pela BNCC

(2017), dentre elas: a promocgédo do acercamento do estudante em situacdes, nas
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quais ele possa sentir-se inserido como cidadao. Segundo Oliveira (2008), o trabalho
docente ancorado em projetos apresenta-se como uma alternativa de mudanca de
perspectiva, quanto ao letramento escolar. Ideia corroborada por Tinoco (2008, p. 207)
ao afirmar “Diferente do modelo tradicional de ensino, nos projetos de letramento, as
atividades de leitura e escrita sdo demandadas pela situacdo social e pelas
pluralidades que a constituem”.

Essa metodologia de trabalho proporciona aos agentes envolvidos no labor
educativo, ndo s6 uma nova percepc¢ao das representacdes do universo ao qual fazem
parte, mas também a possibilidade de que tais participes, possam atribuir significado
as suas acles de letramento, e a si mesmos, promovendo, assim, sua agéncia nas
mais diversas ac¢fes sociais, construindo, assim, sua participacdo critico-cidada.
Deste modo, “ao aproveitar o potencial de comunicacéo do universo digital, a escola
pode instituir novos modos de promover a aprendizagem, a interacdo e 0
compartilhamento de significados entre professores e estudantes”, como apregoa
Oliveira (2008, p. 61).

Sobre este ensejo, a BNCC (2017, p. 67) acrescenta:

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos
estudantes experiéncias que contribuam para a ampliagdo dos
letramentos, de forma a possibilitar a participagéo significativa e critica
nas diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade,
pela escrita e por outras linguagens. As praticas de linguagem
contemporaneas ndo sé envolvem novos géneros e textos cada vez
mais multissemidéticos e multimidiaticos, como também novas formas
de produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de interagir.

Ha que se acrescentar junto a esse discurso apresentado pelo documento a
excepcionalidade das aulas remotas e o desafio de alcancar uma aprendizagem, de
fato, significativa, aliadas as contribuicbes tedrico-praticas feitas até o presente
momento.

Outra questéo relevante, trata da importancia do uso de textos que valorizem a
oralidade em sala de aula, Marcuschi (2005) em dialogo com Antunes (2003)
concluem que as atividades elaboradas em sala de aula de Lingua Portuguesa,
precisam considerar questdes relacionadas aos géneros orais. Nesse discurso, vale
lembrar a quantidade de géneros oriundos das novas tecnologias que trazem os textos

orais para o cerne da discussao.
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Além disso, Rojo (2013) evidencia, ao tratar dos multiletramentos, que a cultura
escrita, valorizada em sala de aula, muitas vezes exclui outras formas de
manifestacéo oriundas de praticas cotidianas, como a escrita de bilhetes, por exemplo.
A autora sugere que ao escrever ha uma questao de preservacéo da face promovida
pelo autor do bilhete, pois as manifestacdes orais exigem uma exposi¢cao maior frente
ao uso da lingua. Tais manifestacdes de oralidade precisam entrar no curriculo da
escola a fim de alcancar ndo s6 a diversidade de praticas de letramento(s), mas que
estas praticas tornem as acdes mediadas pela lingua, significativas aos estudantes.

Foram realizadas ao todo 9 etapas, as quais seguem resumidas no quadro 01
abaixo:

Quadro 2: Etapas do PL: Webdoc vozes da diversidade na escola

Etapas Procedimentos
Primeira Coleta de dados por meio de debates e do Google Forms.
Segunda Estudo do conceito de identidade a luz curta-metragem “Zero” de

Christopher Kezelos (2010) e discussdo, quanto as relagbes entre o
conceito de identidade, como elas se formam no mundo contemporaneo e
como convergem com o conceito de diversidade. Os dados coletados foram
gravados, transcritos e serviram de corpus para posterior andlise.

Terceira Leitura e interpretacdo de entrevistas que versam sobre o contetdo
temético da diversidade. Texto 02: Entrevista com Macaé Evaristo, para o
Seminario Diversidade Cultural. Texto 03: Entrevista com Maria — Projeto:
#HUMAN. Os questionarios realizados nesta etapa auxiliaram a
compreender 0s conhecimentos prévios que o0s alunos possuiam sobre 0
género entrevista.

Quarta Estudo das caracteristicas do género entrevista elencados durante a
realizacdo das atividades da terceira etapa e formuladas pelos estudantes,
por meio de pesquisas pela internet.

Quinta Analise da entrevista de Macaé Evaristo e a percep¢ao quanto a formacgéo
das identidades, conceitos de identidade, formacdo de preconceitos e
constituicdo da entrevista como género discursivo.

Sexta Analise linguistica na construcéo de textos do género entrevista com dados
criados a partir das observagdes, quanto a variagdo dos pronomes nos
textos dos alunos.

Sétima Planejamento das perguntas para a escrita do género entrevista e posterior
transformacdo do texto escrito em texto oral. Participacdo da jornalista
Luzimar Collares da TV Centro-América de Cuiaba, para a qual os alunos
formularam as primeiras perguntas.

Oitava Estudo acurado do género webdocumentario

Nona Divulgacdo dos resultados. Os resultados foram divulgados por meio do
Blogspot do Google, bem como pela plataforma de reproducéo de videos
do You tube.

Link 1, Pagina do projeto:

https://webdocvozesalzira.blogspot.com/

Link 2, Videos webdoc no You tube:
https://www.youtube.com/channel/lUCMfVXUYVv5sXJ5tKWRIMMBPO



https://webdocvozesalzira.blogspot.com/
https://www.youtube.com/channel/UCMfVXUYv5sXJ5tKWRiMMBPQ
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O planejamento das etapas de pesquisa so foi possivel por meio da formulacao
de corpus de analise, quanto as necessidades que se apresentaram, durante 0s
dialogos propostos. Estes dados, seguem dialogados abaixo, intermediados pelas
discussbes, tanto no periodo de planejamento, quando de desenvolvimento de todas

as etapas de pesquisa, bem como com as teorias que embasaram a pesquisa.

3.4 Formulacgao do corpus de dados e as categorias de andlise

Tendo em vista a pesquisa interpretativista, as respostas as perguntas feitas
pela presente pesquisa considerardo trés escopos de analises: A primeira trata das
percepcdes anteriores a elaboracdo do projeto e revelam as evidéncias para a
formulacdo deste. O outro promovera a reflexdo concernente ao desenvolvimento do
Projeto de Letramento(s) (PL), a escolha do género webdocumentério e producéo de
entrevistas, e sua contribuicdo para a ampliagdo da competéncia discursiva dos
estudantes, mediada pelo uso da linguagem, em situacdes reais de interacao.

Para finalizar, o ultimo analisara como a historicidade da diversidade na escola
pode auxiliar aos participantes no reconhecimento da alteridade, na mudanca de 6tica
sobre a questdo supracitada, com vistas a mobiliza-los a repensar suas praticas
sociais, e assim auxilid-los na conquista de seu espac¢o enquanto cidadao. Os dialogos
realizados com os estudantes durante todas as etapas do processo foram gravados e
transcritos. Seguem intermediadas a luz do corpo teérico que embasou a pesquisa.
As evidéncias linguisticas e o protétipo de projeto faz parte da formulacdo do corpus

de analise da pesquisa.
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4 DIALOGO E EVIDENCIAS: APRESENTACAO DAS ELUCIDACOES PARA O
DESENVOLVIMENTO DO PROJETO DE LETRAMENTO(S) COM ENFASE PARA
A HISTORICIDADE E DIVERSIDADE

Este capitulo destina-se a apresentar de forma detalhada o desenvolvimento
dos diélogos iniciais para a coleta das evidéncias e posterior desenvolvimento das
etapas do Projeto de Letramento(s), seguido da sele¢do do corpus e analise dialogada
junto as teorias nas quais a pesquisa se insere. Num primeiro momento, serao
apresentados dados que culminaram nas perguntas de pesquisa. Em seguida, de que
forma ocorreu a transmutacao do projeto em prot6tipo. Em atendimento as razdes
éticas, os fragmentos coletados dos dialogos promovidos com os alunos e que
seguem entremeio as analises estdo identificados pelas insignias: Aluno A, Aluno B,
e assim sucessivamente. Excertos do diario reflexivo também aparecem dialogadas

junto as analises.

4.1 Norteamentos para a decisdo coletiva quanto ao tema que culminou nas
perguntas de pesquisa da primeira etapa

Foi realizado um mapeamento quanto a necessidade percebida pelos docentes
da escola, sobre o trabalho com o tema “Diversidade no espago escolar’ que também
esta presente no PPP da instituicdo, conforme o que se observa abaixo:

Faz-se mister incorporar nas praticas pedagoégicas em todas as
disciplinas, eixos transversais que tratam da diversidade no espago
escolar, tendo em vista 0 espago-tempo em que a instituicdo se
encontra. E preciso contemplar as diferencas todas que se inserem
neste ambiente, a saber: diferengas fisicas, cognitivas, étnicas,
religiosas, ideoldgicos e, principalmente, sociais. (PPP, 2019, p. 57).

Durante todo o ano letivo de 2019, a comunidade escolar pesquisada
presenciou e/ou relatou conflitos ocorridos dentro e fora do espaco institucional, os
quais, em parte, oriundos das divergéncias de pensamento e em decorréncia do néo-
respeito as diversidades. Na aula de LP, os estudantes leram um texto do material
didatico sobre a diversidade urbana nos grandes centros, e foram convidados a fazer
a relacdo entre tais acontecimentos com seu contexto social. Em grupo,
questionaram-se quanto as suas proprias identidades e relataram conflitos no espago

escolar advindos dessas formas diferentes de ser e estar no mundo.
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Imagem 03: Formacéo de grupos para o debate sobre os C}nﬂitos

Fonte: Arquivo pessoal (2019)

Com base nos questionamentos levantados pelos estudantes, realizou-se um
debate regrado sobre a convivéncia escolar e a diversidade, no qual foi possivel
perceber que a escola é permeada de uma multiplicidade de vozes que divergem
advindas de crencas ideoldgicas, formacgdo étnica, constituicdo familiar, além dos
casos especiais que abarcam o campo das deficiéncias fisicas e de mobilidade
reduzida, como também as do campo cognitivo. Houve momentos de exaltacdo,
durante o debate no tocante as crencas religiosas, questionamentos sobre o
“privilégio” que alguns pensam ter os estudantes indigenas no que se refere as suas
faltas, na presencga de um aluno diagnosticado com espectro autista, certos discursos
intolerantes durante os turnos conversacionais em que o aluno se manifestou, e a
curiosidade de alguns estudantes em saber como era no passado conviver na escola
com essas diferencas. Notam-se aqui questdes que envolvem a necessidade de
reflexdo sobre as habilidades socioemocionais e da historicidade como forma de
compreensao do tempo presente.

Foi realizada uma sondagem inicial sobre os principais problemas enfrentados
pelos estudantes no espacgo escolar advindos da diversidade. A escolha desse tema
se deu igualmente pela comunidade escolar (pelos professores, gestdo escolar,

demais servidores da instituicdo, e conversas informais entre estudantes pelos
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corredores) e levado para a sala de aula, por meio de um questionario criado no
formulério do Google Forms com o objetivo de mobilizar discusséo e reflexao.

Em seguida, houve a apreciagdo do videodocumentario “Pro dia nascer feliz”
de Joao Jardim (2005). Por fim, apontamentos dos principais conflitos que envolvem
os jovens do documentério e da unidade escolar pesquisada, para reflexdo e analise
das condic¢des que originam os conflitos na escola pesquisada. Levantamento do que
pode ser feito para melhorar a situacdo por meio de um debate regrado que foi
gravado pela professora, em audio e em formato mp3. Seguem alguns excertos

selecionados para a compreensao da motivacao desse projeto.

4.1.1 Dialogo em acdo e coleta dos primeiros indicios sobre o conceito de
diversidade e aimportancia da historicidade

Dos 23 estudantes, 17 responderam ao Forms, pois estavam presentes no dia.
A idade dos participantes ao responder a pergunta variava entre 14 a 15 anos. Dentre
as perguntas realizadas havia uma relacionada a identificacdo com o género, a qual
evidenciou a existéncia de pelo menos 1 pessoa que ndo se reconhecia dentro da

identidade de género proposta pelo questionamento.

Grafico 1: Questionamento sobre o conceito de diversidade

Como vocé se reconhece enquanto ao género?

Fonte: Acervo da autora (2019)

Para esta pergunta, um estudante respondeu ndo se reconhecer no género
masculino ou no feminino. Como havia identificacdo no formulario. Em contato com a

estudante, solicitei permissao para realizar a gravacéao do dialogo e ela consentiu.



71

Fragmento do dialogo (1): Diversidade em didlogo

[.]

Professora: Vi que no formulario vocé respondeu que ndo se reconhece nos géneros
masculino e feminino.

Aluna A: Eu ainda ndo me decidi.

Professora: Vocé vé isso como um processo de decisao?

Aluna A: Sim, eu decido né?

Professora: Entendo. Seus colegas sabem da sua inclinacéo para essa resposta?
Aluna A: Alguns sabem.

Professora: E como vocé se sente sobre isso?

Aluna A: Ah, normal, tipo, sdo poucas pessoas, e tipo, elas entendem o que eu sinto,
entendeu?

Professora: Entendi. Podemos falar sobre esse tema em nossas pesquisas.

Aluna A: Podemos, mas minha mae vai ficar sabendo?

Professora: Sua identidade ndo sera revelada, podemos somente debater essa
guestdo como um tema habitual de conversa e reflexao.

Aluna A: Eu gostaria mesmo, acho que a gente precisa falar sobre isso.

Com referéncia ao conceito de diversidade, seguem relatos selecionados da
plataforma Google Forms, criado pelos estudantes. Os grifos foram realizados pela
autora para posterior discussao. O critério de selecdo utilizado foram respostas que

se diferenciaram das demais: O que é diversidade?

Excerto 01, Aluno A: E quando vocé vé que existem muitas pessoas que pensam
diferente, que tem gostos diferentes, que ndo se enguadram nos padrdes exigidos pela
sociedade, isso é diversidade,

Excerto 02, Aluno A: E ser diferente num mundo igual,

Excerto 03, Aluno B: Quando vocé nao é aceito pela sociedade, geralmente é porque
é diferente. A diversidade é isso, cada um sendo diferente, de acordo com aquilo que
escolheu pra viver, e precisa aceitar as criticas gue vem de outras formas de pensar,

Excerto 04, Aluno C: Diversidade é respeitar aquilo que é diferente da gente, nossa
escola por exemplo tem bastante diversidade, mas ndo é todo mundo que respeita
todo mundo.

Excerto 05, Aluno D: Ser diferente é ser diverso, entdo a gente pode dizer que
diversidade é isso, quando vocé é diferente e percebe a diferenca em outras pessoas
e todos convivem bem apesar disso.

Os estudantes foram convidados a pensar sobre essas afirmagdes que partiram
deles préprios. Para tanto, foram realizados os seguintes questionamentos: 1) Com
gual das respostas vocé se identifica mais e por qué? 2) Ha alguma dessas afirmativas

com a qual vocés discordam, quais? 3) Algum termo nao compreendido ou que VOCés
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gostariam de debater para ficar mais bem explicado? Optou-se por deixar algumas
marcas de oralidade, bem como as variagbes na marcagao de plural nos sintagmas
nominais e verbais, para justificar o corpus de andlise linguistico selecionado mais

adiante.

Fragmento do didlogo (2): Apesar da diversidade?

Aluna A: Pssora, eu nao sei quem respondeu, mas uma coisa me incomodou. Teve
uma fala que a senhora leu e que dizia apesar disso. Nao entendi apesar disso.
Aluno B: Ah eu entendi sim, quer dizer que apesar de ser diferente todos deve viver
de boa.

Aluna A: Mas quando vocé usa a palavra apesar, tipo, o sentido de apesar € um
sentido contrario, quer dizer, se eu digo que a diversidade é uma coisa boa, que eu
acredito que é o objetivo da nossa pesquisa, e eu uso a palavra apesar, parece que
na verdade a pessoa entendeu que a diversidade é uma coisa ruim e que apesar
dela as pessoas vivem de boa.

Aluno B: Mas, eu ndo acho que tem esse sentido.

Aluna A: Entdo a resposta foi sua?

Auno B: Nao, eu ndo acho que a pessoa que respondeu ache que a diversidade é
uma coisa ruim, talvez ela errou em colocar essa palavra ai.

Aluna A: apesar dela ter usado apesar... (risos)...

Professora: Interessante sua percepcdo quanto ao uso deste advérbio, é isso
mesmo, ele tem valor de contrariedade, agora basta saber se quem emitiu a opinido
desconhecia o valor dessa palavra ou néo.

Aluna A: Acho que pensando bem, conhecendo meus colega e quem ta aqui
participando da pesquisa, acho que ndo teve a intencéo de dizer que a diversidade é
ruim. Eu sé figuei pensando mesmo.

Professora: Excelente forma de refletir sobre a lingua. Quando desconhecemos o
valor de uma palavra em seu contexto, corremos 0s risco de dizer coisas que nao
gostariamos de haver dito.

Aluna C: Eu néo tinha parado para pensar sobre isso até agora.

Professora: Sobre o que.

Aluna C: Essa palavra ai que ela falou.

]

Foi solicitado que os alunos relessem o0s excertos destacados. A primeira

reflexdo advinda dessa leitura foi a discussao quanto ao uso do termo padréo:

Fonte: Print de pesquisa realizada no Google em 2020

-
© padrao
substantivo masculino
1. base de comparac¢do consagrada como modelo por consenso geral ou por determinado 6rgdo

oficial.
"p. métrico"

Figura 02: Conceito de padréo



73

Depois de ler e debater o conceito, os estudantes refletiram sobre quais
padrées mais se discutem nos dias de hoje, ao passo que a resposta foi unissona:
padrbes de beleza, como aponta o fragmento de dialogo abaixo.

Fragmento do didlogo (3): A beleza na histéria.

[...]

Aluna D: Eu lembrei da professora de histéria do ano passado. Ano passado, ela...
co... pediu pra gente fazer... uma pesquisa, sobre isso.

Professora: Sobre padrdes de beleza?

Aluna D: N&o, a gente leu um texto que falava sobre o preconceito, era varios
preconceito, e nds ficamo com o preconceito contra os gordinho. Entdo nosso grupo
pesquisou e achou que a histéria da beleza muda com o passar dos anos.
Professora: Pode compartilhar conosco?

Aluna D: Sim. Primeiro a professora mostrou pra gente aquele homem do pintor
famoso, como é que era 0 nome?... Aquele que era perfeito que tinha tudo as
medidas...

Professora: O homem Vitruviano de Leonardo da Vinci?

Aluna D: Sim, aquele dos bracgo abertos né?

Professora: Isso mesmo.

Aluna D: Entdo, a gente pesquisou sobre essa questdo dos padrdes de beleza e
chegamos a conclusédo de que muda com a historia.

Professora: E qual é o padréo dos dias de hoje?

Aluna D: A gente, tipo, primeiro a gente estudou que é sempre dos mais importante,
né? o padrao, tipo, quem faz a moda, quem faz as coisa ficar conhecidas séo as
pessoas que tém mais dinheiro. Entdo, os padrao de beleza é criados por essas
pessoas.

Professora: Vocé quer dizer que os padrbes de beleza séo criados pela classe
dominante, pessoas que possuem maior poder aquisitivo, certo?

Aluna D: A professora faz o que a gente diz parecer mais bonito.

Professora: E s6 uma outra forma de dizer a mesma coisa.

Aluna D: E tipo, mais formal né?

Professora: Tipo isso.

Aluna D: Mas, entdo, a gente notou que teve um tempo em que mulher gorda era
um padrdo de beleza, tinha até as obra de arte, escultura, que fazia a mulher mais
gordinha...

Professora: Vocé quer dizer, representavam?

Aluna D: Isso. Representavam, e a gente descobriu que s6 era gordinho na época,
guem tinha dinheiro pra comprar comida, entdo o padréo de beleza era ser gordo.
Professora: Interessante.

Aluna D: E dai tem toda uma histéria, mas nos dias de hoje a professora pediu pra
gente pensar o que era 0 padrao de beleza e a gente chegou a conclusao que é ser
fitness.

Professora: Por qué?

Aluna D: Porque s0 vai pra academia, estética, toma remédio pra emagrecer, usa
produtos de beleza e paga personal, quem tem dinheiro. Oh professora sabe quanto
é pra pagar um personal? E muito caro.

Professora: Interessante a pesquisa de voceés.
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A partir deste diadlogo, os estudantes comecaram a debater sobre o conceito de
beleza, conforme suas concepcdes. Refletiram, também, sobre o conceito de
igualdade e chegaram a conclusdo de que o mundo ndo € igual, mesmo que 0s
padrdes se repitam, cada um vive de um jeito, tem suas ideias e chega a algum lugar
com elas. Concordaram, com restricdes, que geralmente, quando vocé é diferente, é
excluido da sociedade. No entanto, concluiram que todos sao diferentes, entdo seriam
todos excluidos se pensassem desse modo.

O contexto socio-histérico contemporaneo, em grande parte construido a partir
das dicotomias de pensamento, evidenciam a importancia que tem as instituicées de
ensino, na promogao de um ambiente escolar reflexivo, no tocante a historicidade e a
diversidade. Para a compreensédo deste termo, faz-se necessario o entendimento do
conceito de identidade. Para tanto, utilizou-se o recorte conceitual cunhado a partir do
século XX. De acordo com Stuart Hall (2006, p. 13), na pdés-modernidade, “[a
identidade] é definida historicamente, e n&o biologicamente”. O autor discute que sua
construcdo nao ocorre de maneira unificada, mas fragmentada, alimentada por uma
multiplicidade de outras identidades, que interpelam 0s sujeitos no seu processo de
formacédo humana.

Embora o termo po6s-modernidade apareca na construcdo desse conceito,
prefere-se, para o estudo em pauta o termo hipermodernidade®. Este, tem suscitado
novas formas reconstruidas e fragmentadas de pensar sobre o mundo contemporaneo
e sendo a educacdo uma das esferas sociais ativas deste tempo, logo, também
entremeia as mudancas de comportamento, que, amparadas pela globalizacéo,
motivam novas percepc¢des sobre as politicas publicas voltadas a este enfoque.

Dada a pertinéncia do fato, faz-se importante a elucidacéo quanto as reflexdes
a um ensino de LM, que possibilite a aproximacdo do estudante as praticas de
linguagem, de modo a promover seu alcance a cidadania. Trata-se de um ensino

democrético de acercamento as praticas sociais, as quais, sdo atualizadas pelas

3 Termo cunhado pelo fildsofo Gilles Lipovetsky (2004) por reconhecer que ndo houve uma ruptura
entre o periodo moderno e este o qual se vive. Desta forma, prefere ndo utilizar a nomenclatura Pés-
modernidade, embora, outros fildsofos assim o compreendam. N&o ha um consenso entre o0s
pensadores, sobre qual termo seria o ideal para nomear o estado atual das coisas no mundo. O
socidlogo polonés Zygmunt Bauman (2007), por exemplo, prefere denomina-la Modernidade Liquida,
ainda assim, ndo é possivel considera-los sinénimos perfeitos, pois, as vozes discursivas que 0s
formam, embora se bifurquem, nem sempre sdo as mesmas.
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novas transformacdes coletivas provocadas, em parte, pela popularizacdo de novas
tecnologias, principalmente, advindas dos meios digitais.

Cabe evidenciar, portanto, a fungcédo das instituicbes de ensino no tocante a
potencializacdo das habilidades socioemocionais, dos agentes envolvidos no
processo educativo, para lidar com as atuais conjecturas de poder da sociedade, no
que tange as diferencas identitarias, em convivio no mesmo espaco e, muitas vezes,
em conflito.

Tais habilidades passam pelo intersticio dos estudos da linguagem. A lingua,
tanto na modalidade oral quanto na escrita, € produto das interacdes sociais, conforme
afirma Bakhtin (2012). Historicamente, a humanidade tem buscado o fortalecimento
destas relagbes, que, em parte, ocorrem por meio do uso que se faz da linguagem,
como modo de expressdo do pensamento.

O autor supracitado compreende a natureza da palavra e sua enunciagdo como
uma construgdo social, logo ideoldgica. “A ideologia € um reflexo das estruturas
sociais, assim, toda a modificagao da ideologia encadeia uma modificagdo da lingua”
(BAKHTIN, 2014, p. 15). Nesta perspectiva, compreende-se que lingua e linguagem
nao nascem fora de um contexto socio-histérico de enunciacao.

O pensador salienta que “cada signo ideolégico € ndo apenas um reflexo, uma
sombra da realidade, mas também um fragmento material dessa realidade”
(BAKHTIN, 2014, p. 33). A lingua &, portanto, um destes fragmentos, construida a
partir de instancias de negociag¢édo que transitam no ambito das relacdes sociais. O
autor notabiliza a importancia da linguagem nas relacbées humanas, dispondo-a no
centro dessas. Assim, a enunciacdo ocorre porque ha uma predisposicao de um
individuo em relacé@o ao outro, numa associacao dialdgica.

Esse dialogo também pode ser realizado com Antunes (2003), visto que
compreende a lingua numa relacédo de interdependéncia entre ela, a cultura de seu
povo, e suas identidades. E que o entendimento desse fato pode auxiliar na
compreensao de que uma educacdo em LM favorece as praticas de linguagem e o
dialogo entre tais elementos ao possibilitar uma formacéo escolar cidada.

O proximo fragmento apresenta um confronto de ideias gerado a partir dos

termos aceitar as criticas, retirado dos excertos:
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Fragmentos do dialogo (4): “Aceitar a gente ndo tem nao”.

Aluna A: Aceitar a gente ndo tem ndo. No maximo respeitar que o0 outro € livre pra
dizer o que ele pensa, mas se alguém pensar alguma coisa de mim e dizer isso na
minha cara e isso me ofender, eu ndo tenho que aceitar s6 porque ele pensa
diferente.

Aluno B: E, eu concordo, aceitar, aceitar, depende muito o que é aceitar.
Professora: Entendo aceitar como estar de acordo com algo. Alguém pensa
diferente?

Aluno B: Nao, mas se for assim, dai aceitar ndo, porque como a M. E. falou, a gente
NAao precisa aceitar, mas respeitar...

Aluna A: As vezes nem respeitar porque se o que ela diz te ofende, como é que vocé
vai respeitar?

Professora: E dai nascem os conflitos. Precisamos refletir os motivos que levam aos
conflitos, é exatamente esse objetivo de nossa pesquisa, compreender a origem dos
conflitos advindos da diversidade.

Todos concordaram com a ideia de que € preciso investigar a origem dos
conflitos. Quanto ao ultimo termo destacado, uma aluna j& havia percebido e realizado
a reflexdo quanto ao uso do advérbio em questdo. Entdo, baseado nestas respostas
dos estudantes, pesquisou-se materiais que pudessem ser utilizados para tratar do
tema, bem como foram propostas pesquisas livres sobre o tema, para que cada um

pudesse contribuir com o trabalho.

4.1.1.1 Datela para o debate: reflex6es acerca do problema de pesquisa e 0 uso
das tecnologias no percurso de desenvolvimento da primeira etapa

Em aula subsequente foi reproduzido o filme “Pro dia nascer feliz” de Jaime
Jardim (2005) e, posteriormente, organizado uma mesa redonda para discussédo dos
varios temas que foram percebidos quando da reproducdo audiovisual. Na aula
dedicada para a apreciacdo ao documentario, houve problemas técnicos oriundos da
tecnologia e falta de recursos na escola. Em primeiro lugar, ao chegar na instituicdo a
professora dirigiu-se ao laboratério de informatica retirar o aparelho de reproducéo
multimidia, o qual estava sendo usado por outra colega em outro espaco, sem
agendamento. Nao teve coragem de solicitar que devolvesse o aparelho, questionada
sobre o uso a outra discente relatou que havia combinado com os estudantes menores
para assistir a um filme no dia. Haviam, inclusive, combinado de fazer um lanche,

enguanto assistiam.
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Como séo estudantes carentes, a pesquisadora desistiu da ideia de pedi-lo de
volta. A alternativa foi usar o projetor multimidia mais antigo. Ele ndo era, porém,
compativel com a saida de seu computador HDMI, o aparelho da escola possui
entrada VGA, outro formato. Além deste equipamento, outro problema suscitado foi
gue encontrar uma caixa de som que funcionasse. O primeiro aparelho néo precisava,
mas esse mais antigo, nao reproduzia som sem a conexao com um aparelho externo.
Segue um excerto do diario reflexivo da pesquisadora sobre esse momento. Entrada
do dia 22/10/2020.

A escola s6 tem dois projetores, um é multimidia o outro é um
Datashow mais antigo. Agendei o uso do primeiro, tendo em vista que
para a utilizacdo do segundo seria necessdaria mobilizagdo de outros
equipamentos. Porém, quando cheguei na escola o aparelho ja estava
sendo utilizado por outro profissional, que havia prometido as criangas
a exibicdo de um filme, s6 havia esquecido de agendar no controle do
laboratério. Optei pelo uso do outro aparelho, porém até que ele
funcionasse adequadamente, perdemos quase 40 minutos de aula. Os
alunos me auxiliaram na busca dos equipamentos. Hoje o profissional
responsavel pela informética ndo se encontrava na instituicao. Alguns
estudantes se dispersaram e propor cooperagdo foi um processo
desgastante. No periodo vespertino ndo houve maiores problemas.

Héa que se ressaltar a falta de investimentos em equipamentos tecnoldgicos nas
escolas, além da questéo logistica. S&o dois equipamentos para uma média de 30
servidores e cerca de 300 alunos, também para uso da coordenacdo em dia de
formacdo continuada. Nos documentos oficiais como BNCC (2017) e legislacdes
pertinentes, a referéncia ao uso da tecnologia é uma constante, mas a realidade
escolar se apresenta de forma bastante adversa nesse sentido, tendo em vista que
relatos dos profissionais da educacéo, quanto a utilizacdo tanto de equipamentos,
guanto da internet das escolas, em suas dissertacbes de mestrado do programa
PROFLETRAS séo insistentes.

O segundo dia de reproducao ocorreu, em parte, com demonstracfes de apatia
ao video, na continuacdo da exibicdo, pelos participantes, em uma das salas. No
outro, houve muita atencao e questionamentos, pois, ao final do video, ao saber o que
tinha acontecido com os personagens das narrativas, muita reflexao foi feita, tendo
em vista as suas préprias expectativas quanto a vida adulta. Em aula posterior,

realizou-se o circulo para debater sobre o contetdo do video.
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Abaixo o0 estudante ndo da nome ao género textual Documentario,
classificando-o na esfera de video. Além disso, ao dizer que a diversidade faz com
que as pessoas briguem, essa fala desencadeou um dialogo acalorado.

Excerto 06, Aluno A: [...] No video mostra bem claro que as pessoas ta tentando
conviver no mesmo espago, mas, que nem, tem essa questdo, né? Da diversidade e
tal, que interfere e que faz que as pessoas briguem|...]. (M. C., 14)

Nesse segundo caso, percebe-se um conflito entre o entendimento que dois
estudantes tiveram do conceito de identidade, ou ainda, mais uma vez é possivel
depreender que o modo como os interlocutores organizam as palavras pode interferir
no processo de compreensédo dos enunciados.

Excerto 07, Aluno B: [...] Eu acho que a diversidade ndo interfere e acho também
gue vocé nédo entendeu o que é diversidade, o que interfere € que as pessoas nao
tém respeito umas com as outras e n&o respeitam a diversidade do outro [...] (D. S.
15)

Nesse outro, nota-se que o aluno ndo reconhece conflitos advindos da
diversidade e acredita que ela ndo interfere na convivéncia entre os grupos de convivio
gue moram em uma cidade do interior, tendo em vista que, segundo ele, ndo ha muita
divergéncia entre as ideias de uma mesma comunidade.

Excerto 08, Aluno C: [...] Acho que nao interfere muito, tipo assim, pra gente que
mora aqui em Colider, ta ligado? Aqui é muito, tipo, que tem muita gente do interior,
de familia, e que é tudo meio que parecido, tipo, que nem a forma de pensar e tal [...]
(H. D. 15)

Neste, percebe-se uma denuncia de bullying durante o debate. Um dado
divulgado pelo Programa Internacional de Avaliagéo dos Alunos -PISA- (2015) indica
gue 1 a cada 10 estudantes brasileiros é ou foi vitima de bullying na escola.

Excerto 09, Aluno D [...] Hamm.. Eu ndo concordo muito com isso, mas eu respeito
a tua opinido, acontece que ndo tem nada a ver ser do interior ou ndo, os conflitos
sempre acontece, ou vocé acha que a gente vive no céu? Tudo é um mar de rosas,
todo mundo respeita os indigena, a escola, os professor, e 0s menino com
deficiéncia. Eu mesma cansei de ver muitos de vocés aqui imitando os colega nos
corredor, 0 menino que tem autismo que estuda de manh&, a menina do nono ano
gue assumiu que gosta de menina... Ha, vocés acha que eu ndo ouvi muitos aqui
falando dela pelas costa e rindo? [...] (risos)... (G. S. 14)

No préximo, nota-se uma sensibilizagdo maior quanto as dimensdes da

diversidade, saindo do campo do visivel, para o campo da diversidade entre as ideias.
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Excerto 10, Aluno E [...] as vezes a gente ta falando de um assunto, igual na aula
de histdria, e igual foi falado antes, tem gente que nao respeita a opinido dos outro e
gue tem gente que ndo sabe discutir e pensa que discutir é brigar e ndo respeita
outras forma de pensar, igual aquele dia que teve gente que saiu magoado da sala
[...] (M. E.D. 14)

Nesse excerto, a estudante propde compreender as motivacdes que geram
conflitos e buscar a reflexdo de onde eles nascem, quem sao seus agentes e quais
suas motivagoes.

Excerto 11, Aluno F [...] Eu acho que uma das formas de resolver esse problema de
conviver com 0s outros aqui dentro da escola é primeiro entender o porqué que os
conflitos acontecem... Ha... tipo, como que eles surgem? Quem é... que, que faz
eles? Sei la! O Porgué também que fazem essas coisas? O que a gente pode fazer
pra diminuir eles, enfim, € o que eu acho [...] (L. M. P. 16)
Nesse fragmento, a aluna chama a atencao para o fato de que algo necessita
ser feito, além de debater. Sugere a confeccdo de um video, mas néo diz exatamente
0 gque deve conter nele.

Excerto 12, Aluno G: [...] Eu acho bem legal que a gente ta falando dessas coisas,
da até uma emocdo... (risos)... Eu s6 acho também que a gente ndo podia ficar s6
no debate aqui dentro da sala de aula, bem que a gente podia fazer tipo gravar uns
videos, tipo esse que a gente assistiu, como € que € mesmo o nome?... E isso, Pro
dia nascer feliz, e tentar entender o que se passa na cabeca dessas pessoas [...] (E.
L. P. 14)

Numa primeira sondagem sobre os principais desafios enfrentados pelos
estudantes no espaco escolar, no inicio do ano de 2019, eles sugeriram que se fizesse
um resgate histérico sobre como surgiu a escola onde estudam, pois, houve
matriculas novas e o discurso que os iniciantes sabiam sobre a unidade de ensino era
negativo. Ao descobrir que a instituicdo era a mais antiga da cidade, mais até do que
a propria cidade que foi emancipada junto com a instituicdo, embora ja houvesse aulas
clandestinas, segundo Aranha (2019), suscitou-lhes ainda mais a vontade de
conhecé-la.

Nesse segundo momento de registro desses desafios de convivéncia encontrados
no debate, considerou-se os discursos circundantes no espaco escolar, por toda a
comunidade, quanto aos fatos percebidos por eles nesse ambiente, estudantes,
professores e colaboradores. Ao término do desenvolvimento do projeto, percebeu-se
gue néo foram inseridos 0s pais nesse debate, o que constituiu uma falha de pesquisa.

O enfoque, entdo, partiu para o lado das dificuldades de convivio geradas pelo
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desrespeito a diversidade, a percepcdo da dificuldade de expressar-se oralmente,
como também na escrita e a dificuldade nos processos de aquisi¢édo da leitura. Sendo
assim, foi desenvolvido esse Projeto de Letramento, a fim de compreender e resgatar
a historia da diversidade na escola, para dialogar com o presente e entender como se
formam os conflitos advindos das diferencas, bem como responder as perguntas de

pesquisa.

4.2 Do projeto ao protoétipo: primeiras reflexdes linguisticas, analises e dialogos
com o diario reflexivo

Descreve-se aqui a mudanca do projeto para o protétipo, em virtude da
pandemia gerada pelo virus da Covid-19. A escolha se deu entre seguir com a
pesquisa, mesmo a modo de protétipo ou escrever um texto a cunho reflexivo quanto
as possibilidades de trabalho pensadas no teor deste estudo. Optou-se por seguir com
a pesquisa, mesmo em isolamento social. Os encontros ocorreram de forma online.
Primeiramente pela ferramenta Zoom e, posteriormente, pela plataforma da Microsoft
Teams, disponibilizada pelo Governo do Estado de Mato Grosso aos profissionais e
estudantes. Também outros recursos foram usados como: Whatsapp, YouTube,

Blogger, dentre os principais.

4.2.1 A decisdo de seguir com a pesquisa e as primeiras providéncias

Para dar continuidade ao Projeto de Letramento pensado em 2019, em virtude
da situacdo de pandemia da Covid-19 e da necessidade de isolamento social foi
elaborado um formulario para verificagdo de quantos estudantes poderiam participar
do ensino remoto, de um prot6tipo do projeto, tendo em vista que seu desenvolvimento
na integra estaria comprometido. Para tanto, criou-se um grupo de WhatsApp com os
participantes da pesquisa e seus respectivos responsaveis e membros da instituicao,
apoiadores do projeto. Este meio foi o canal principal de comunicacdo entre o0s

membros que compuseram o grupo de estudos envolvidos na pesquisa.



81

Figura 03: Formulario para desenvolvimento do projeto
00:57 Gd & WM ---

<_9 Projeto de Portugués (9°)

"ot Aluna, Antonia, Gabriel, Janaina, Lena, M...

Q@
0:36
o

Formulario para desenvolvimento de
Projeto de Letramento

Os dados recolhidos neste formular.
docs.google.com

https://docs.google.com
/forms/d/e/1FAIpQLSeyBQ
_8laqOywtKBTfsp6Y4cjSymubjEjsEqx
-gkE3Xr_N_gg/viewform?usp=pp_url

Fonte: Acervo pessoal.

Ao todo 23 dos 32 responsaveis pelos estudantes, responderam ao formulario
enviado no grupo. Dela sairam 9 participantes que demonstraram interesse em
continuar investigando o tema da diversidade, de forma remota, mesmo que a maioria

haja respondido possuir acesso a internet, conforme mostra o grafico abaixo.

Grafico 02: estudantes com acesso a internet

suem acesso a internet?

=z 0
o =

Fonte: A autora (2020)

O gréfico acima mostra o percentual de estudantes com acesso a internet.
Percebe-se que corresponde a maioria, mas que ainda assim, ha uma minoria, que
vive nas aldeias indigenas e no campo, onde o sinal ndo é compativel para a atividade

proposta.
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Grafico 03. Equipamentos tecnoldgicos para participacdo no projeto

]

Vocés possuem computador, celular ou tablet, para utilizagao de aulas onling?

= R

Fonte: A autora (2020)

O grafico 3 apresenta um percentual reduzido de estudantes que possuem
equipamentos necessarios para a participacdo nas aulas remotas, em comparagao ao
grafico 2 sobre o acesso a internet. Principalmente a desigualdade de acesso a
internet, ja foi mencionado neste trabalho ao citar Silva (2011). Em dialogo com os
responsaveis, descobriu-se que alguns estudantes utilizam os celulares e/ou
computadores de seus pais, que os levam quando saem a trabalho. Este fato
inviabilizou a participagdo de alguns estudantes. Outros ainda relataram que embora
tenham acesso a internet, ela ndo seria suficiente, pois, a adesédo nao é mensal, sdo
feitas recargas, as quais a familia toda se beneficia.

Outras situacOes relatadas foram que os filhos conseguiram um emprego de
meio periodo, que tem compromisso com a casa e 0S irmaos, enquanto 0s pais
trabalham, ja que a escola esta fechada, por conta do isolamento social.

Na secdo de comentarios e sugestdes, somente 5 participantes resolveram
opinar. Nota-se que 0s pais estavam pouco engajados e mal sabiam do que se tratava
0 projeto, entao, foi solicitado aos estudantes, que explicassem aos seus responsaveis
o funcionamento da pesquisa, como ela surgiu, de que necessidades, quais seriam
seus objetivos e motivagdes. Os 9 participantes o fizeram. H4 um dialogo, em especial,
que foi bastante enriquecedor sobre essa questéo, realizado por meio de audios de
Whatsapp, com eles foi possivel refletir sobre a linguagem, além de trocar ideias sobre
0 projeto.

Fragmentos do dialogo (5): Confusao entre termos.
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Aluno A: “Meu pai disse que essa iniciativa é boa, que... que a gente devia fazer isso
mais vezes pra incentivar a acabar com os preconceito e tudo mais. Ele disse que na
época que ele estudava nao tinha isso de pensar muito sobre essas coisa... a... a
guestéo da diversidade. Disse que a diversidade se resolvia no tapa.

Professora: Vocé acredita que ele tenha compreendido bem o termo diversidade?
Aluno A: Acho que néo.

Professora: Acha que ele confundiu o termo diversidade com algum outro?

Aluno A: Acho que sim, com a... advers... adversidade. Que eu me lembro que a
senhora explicou.

Professora: Vocé lembra da diferenga entre estes termos?

Aluno A: Eu me lembro que o a na frente é negacdo. Entdo seria o contrario de
diversidade.

Professora: Vou dar um tempo para vocé pesquisar o termo na internet.

O estudante néo realizou a pesquisa. Entdo, antes da continuidade do projeto
e da primeira aula remota, foi solicitado que o fizesse, para que pudesse ser discutido
depois. A conversa aconteceu pelo WhatsApp:

Fragmentos do dialogo (6): Esclarecendo a confusdo por meio da pesquisa.

[...]

Aluno A: Encontrei, mas ndo sei se sei explicar direito... é... diversidade sdo as
diferencas e adversidade, que até é escrito diferente, porque ndo tem o i depois do
d, é algo que é desfavoravel.

Professora: Ao encontrar os conceitos conseguiu perceber o significado da resposta
de seu pai?

Aluno A: Sim, *pssora, ele entendeu adversidade, que € tipo vocé ser desfavoravel.
Professora: O que é ser desfavoravel?

Aluno A: E daquilo que a gente estudou l& no comeco do ano, das palavras e tal.
Professora: Do que vocé esta falando exatamente?

Aluno A: que é negacdo, tipo: favoravel, desfavoravel, leal, desleal, [...] Mas, 6h,
psséra, na época que a gente estudou isso dai, eu ia falar um exemplo que tem o
des, mas que ndo tem esse sentido de negacdo. Mas, dai que a conversa foi e ndo
deu. Destro, se vocé for ver, a palavra destro, o des, nesse caso, ndo tem sentido de
negacéo.

Professora: Muito bem, e por que sera? O que a palavra destro tem de diferente da
palavra desleal, por exemplo?

Aluno A: Bom, uma tem sentido de negacéo e a outra nao?

Professora: Uma dica, elas pertencem a classes gramaticais diferentes, que
possuem funcdes diferentes.

Aluno A: Acho que eu ndo entendi, mas vou buscar... *pérai...

Aluno A: Uma é substantivo e a outra adjetivo.

Professora: Isso mesmo, qual a funcéo dessas palavras.

Aluno A: Como assim?

Professora: Para que se usam os substantivos e os adjetivos?

Aluno A: Essa ai eu j4 néo sei.

Professora: Pode ser assunto para uma préxima aula. Quanto aos termos, talvez
seu pai s6 tenha se confundido mesmo, né? S&o palavras bem parecidas.

Aluno A: Talvez, ou talvez ele ndo *sabia. Meu pai, *psséra ele... ndo tem muito
estudo, sabe, mas eu sei que ele respondeu pra me incentivar, entao...
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Além dos exemplos citados na conversa, sobre o processo de formacdo de
palavras, o estudante da outros exemplos de uso do sufixo -des. Interessante o fato
de ele haver lembrado de um exemplo com esse prefixo que ndo possua o valor
negativo e tido a coragem de perguntar, os alunos, em geral ttm medo de errar, mas
aos poucos ganham confianca para o questionamento. Foi solicitado que ele fizesse,
como tarefa de casa, um levantamento de outras palavras que pertencessem a ambas
as categorias, substantivos e adjetivos, para posterior discussao, posteriormente, em
aula , atividade que néao foi realizada pelo estudante.

As aulas foram ministradas pela plataforma Zoom, num primeiro momento, no
entanto, foi bem dificultoso, no inicio, tendo em vista que a internet de alguns néo era
estavel, entdo a primeira aula foi para que os participantes aprendessem a como
interagir com os recursos da plataforma. Na segunda aula, dos nove participes,
somente seis estavam presentes de forma on-line, os outros dois disseram que com
a internet ruim o 4udio travava muito, e outra, embora estivesse na aldeia, participava
a distancia desenvolvendo atividades EAD. Segue uma entrada no diario de 24 de
junho:

Hoje iniciamos nossa aula on-line pela plataforma Zoom. Solicitei aos
alunos que baixassem o0 programa em seus celulares. Uma das
participantes ndo conseguiu baixa-lo, disse que precisou excluir
muitos arquivos e outros aplicativos para realizar a tentativa de
descarga, mas sem sucesso. SO conseguiu acessar a plataforma no
final da reunido. Dedicamos esse dia para aprendermos a utilizar o
aplicativo, mas também para discutirmos como cada um estava
enfrentando a situacao de pandemia. Alguns relataram estar ajudando
0S pais em casa, outros que ndo saem de suas residéncias desde
margo, nem mesmo para ir ao Supermercado. Um dos alunos relatou
o falecimento de um ente da familia, em decorréncia do virus, tendo
em vista que junho foi um dos momentos de pico dos contagios no
municipio.

Segundo Figueiredo (2019, p.38), “o signo é um instrumento psicoldgico e tem
a funcdo de regular os individuos, ajudando-os em suas atividades psiquicas”. A
lingua, portanto, serve, também, como instrumento de mediacéo, e, junto a outros
sistemas simbolicos, compde, conforme Figueiredo, o que Vygotsky caracteriza como
mediacdo semiodtica. O referido conceito encontra amparo na teoria vygotskyana da

atividade, que resumidamente trata das acdes de um sujeito mediadas por um

artefato, e estd centrada no modo como esses elementos se relacionam
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historicamente. Tal teoria preocupa-se em como essas praticas sado realizadas, se
desenvolvem e evoluem.

Aliado a isso, o tratamento dado as questdes socioemocionais se faz
necessario, ndo so, mas principalmente, em momentos como esse. Ainda, segundo
Piske (2013, p.12):

Na perspectiva historico-cultural de  Vygotsky (2010) o
desenvolvimento socioemocional pode ser definido como a
interligacdo de um sistema de reac¢des influenciado pelo meio social
em que cada sujeito esté inserido. Por isso, é fundamental considerar
a qualidade das interacdes com 0 meio no desenvolvimento emocional
de cada sujeito.

Ademais, como afirmava Aristoteles (2011) ao estudar a natureza humana, o
homem é um “zoon politikon”, ou seja, um animal politico. Segundo esse termo
aristotélico, o ser humano nasce para o convivio em sociedade e para a participacao
na vida publica. Ainda segundo o fildsofo, quando Ihe é retirado o convivio com os
outros o individuo se sente, além de sozinho, incompleto, pois se realiza na interacao
e busca na comunidade a sua completude.

Em aula posterior foram discutidas as etapas do projeto e relembrados alguns
fragmentos do conceito de diversidade construidos pelos estudantes. A aula, no
entanto, se deu com somente seis alunos. Excerto do diario reflexivo de 30/06/2020:

Na aula de hoje compareceram somente 6 estudantes. Os demais
relataram problemas com a internet e desta maneira preferiram que a
interacdo ocorresse somente pelo WhatsApp. Ao término da aula pelo
Zoom, que foi gravada, iniciei uma chamada pelo WhatsApp com as
duas estudantes. Foi cansativo apresentar, debater, analisar e refletir
as etapas em duas ocasifes diferentes, mas [elas] foram t&o
participativas que amenizaram a situagao.

Percebe-se mais uma vez a dificuldade em se trabalhar com as tecnologias
digitais, principalmente pela falta de acesso, questao anteriormente levantada nesta
pesquisa e percebida em outras realidades.

Alguns acordos foram estabelecidos. As aulas pelo Zoom ocorreriam duas vezes
por semana, nas tercas e quintas-feiras, os alunos que nao pudessem interagir pela
plataforma, por algum motivo, apresentariam as justificativas e fariam a interagdo em
momentos ulteriores pelo WhatsApp. Além disso, todas as conversas e aulas seriam

registradas, salvas e transcritas para andlises posteriores. Estas conclusdes sao
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oriundas dos acordos realizados entre os participantes e a pesquisadora. Em
momento posterior foram apresentadas, de forma dialogada, as etapas de
desenvolvimento do Projeto de Letramento aos estudantes. Antes de descrevé-las,

faz-se importante considerar 0s objetivos destas primeiras etapas.

4.2.2. Objetivos gerais de leitura dos textos selecionados para o projeto e
discusséao sobre o conceito de identidade (etapa 2)

Neste topico serdo descritos 0s objetivos que sustentam o trabalho com a
leitura e interpretacéo textual e que justificam o uso do texto em sala de aula de LM.
De acordo com Antunes (2009), a leitura tem fun¢@es individuais, mas também sociais
para que se efetive 0 acesso ao conhecimento, a produgéo de novos conhecimentos
e a continuidade do avanco de novas descobertas, tornando o ato de ler significativo.
Além disso, a leitura, segundo Geraldi (2011), amplia repertorios, promove acesso ao
conhecimento e partilha o poder. Para Antunes (2009, p. 202), “O sentido de um texto
ndo estd apenas na superficie de sua estrutura, mas resulta numa confluéncia de
elementos que estao dentro e fora dele”. Assim, Solé (1998) ao discutir as estratégias
de leitura, apresenta algumas estratégias importantes, as quais foram consideradas
para a elaboragéo da discussédo sobre os textos lidos.

Os objetivos de leitura abaixo elencados serviram para todas as etapas do

projeto, de forma geral:

- Estabelecer, expectativas antes, durante e depois da leitura dos textos;

- Ativar conhecimentos prévios;

- ldentificar informacbes implicitas e explicitas e seus efeitos de sentido na
observacéo dos textos lidos;

- Ler e relacionar os textos lidos com suas condi¢cdes de producao;

- Analisar a composicéo do género discursivo em foco;

- Verificar e analisar outras semioses presentes na constituicdo dos textos;

- Refletir como as tecnologias digitais tém alterado as configuracdes desses
géneros;

- Ler posicionando-se criticamente, tecendo consideragcbes quanto aos valores
estéticos, éticos e politicos do texto lido;

- Identificar as diversas vozes presentes nos textos e refletir sobre seus
posicionamentos;

- Identificar os vazios do texto e seus efeitos para a compreensao do texto lido;

- Reconstruir a textualidade do material lido refletindo sobre seu processo de
composicgéo linguistico e discursivo;

- Compreender os efeitos de sentido dos recursos multissemiéticos presentes em
tais textos;
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- Desenvolver a receptividade e o interesse pela leitura de textos que extrapolem o
universo de expectativas;

Cabe acrescentar que se nomeou 0 momento seguinte de etapa 2 por
compreender que a etapa 1 ja foi realizada, quando da formulacdo das perguntas de
pesquisa. Nesse sentido, todas as acfes voltadas por meio de perguntas
exploratorias, envolvimento dos estudantes em situagBes-problema, para que
pensassem sobre sua realidade local, bem como, discussfes quanto suas percepcoes

da diversidade constam na etapa primeira.

Etapa 2 — Identidade do Zero

Acéo: Estudar o conceito de identidade e como elas se formam

Motivac&o: Reproducdo audiovisual do curta-metragem “Zero” de Christopher
Kezelos (2010) e promocao de debate, por meio de perguntas exploratdrias sobre
o tema.

Objetivo: Verificar de que forma os estudantes compreendem o modo como se
constroem as identidades no mundo contemporéneo.

Procedimentos:

a) Pré-leitura audiovisual: Antecipar informacfes e ativar conhecimentos prévios
sobre o tema a ser discutido brevemente e o género discursivo priorizado, nesta
aula.

Questdes norteadoras:

- O que o titulo desse video antecipa para vocé?

- Quais significados da palavra “Zero” produzidos socialmente, vocé conhece?

- Que expectativas sdo construidas entre o titulo desse texto e suas concepcdes
sobre a formacéo da identidade na sociedade contemporanea? (Para responder a
essa pergunta pense: Por que o0 nome Zero?)

b) Durante a leitura audiovisual:

Questdes norteadoras:

- Que antecipac0des € possivel fazer sobre o conteddo do video por meio da musica
de abertura?

- Quais impactos essa cancdo tem com relacdo as suas expectativas sobre a
histéria?

- Observe as cores utilizadas no video, que sentimentos elas suscitam no
espectador? Que informacdes sobre as cores vocé possui e que fez responder a
pergunta anterior?

- Pense sobre isso: Quando o narrador apresenta Zero, no momento de sua
concepcao utiliza vermelho, que simboliza o interior do Gtero materno, mas também
significa, segundo o dicionario de simbolos, um martir. Busque no dicionario o
significado de martir, responda se vocé considera o personagem desta histéria
como um e justifigue sua resposta com trechos retirados da narrativa.




88

- Vocé ja conseguiu identificar a relacdo do nome Zero com as caracteristicas do
personagem criado nesse video? Quais séo elas?
- Quais sao suas expectativas com relacdo ao final desta narrativa? Elas
correspondem as que vocé levantou por meio das respostas da primeira etapa?
- O que o senso comum nos faz pensar sobre as pessoas as quais atribuimos uma
nota “Zero™?
c) Pés-Leitura:
Questdes norteadoras:
- O final da histéria de Zero rompeu com seus horizontes de expectativa ou vocé ja
esperava por ele? Como vocé construiu esse pensamento?
- Poderia haver terminado diferente? De que forma?
- Que sentidos da palavra identidade vocé conhece?
- Segundo a defini¢cdo do dicionario online Caldas Aulete o significado de Identidade
é:

Figura 04: Print do conceito de identidade

identidade

(i.den.ti. da. de) AAAA

sf

1. Caracteristica ou qualidade de idéntico (identidade de interesses); IGUALDADE [ Antén.:
diferenga ]

2. Semelhanca, analogia (identidade de interpretagao)

3. Concordéncia: Nossa identidade de pontos de vista é fotal.

4. Conjunto de caracteristicas préprias de uma pessoa, um grupo etc. que possibilitam a
sua identificagdo ou reconhecimento [+ com, de, entre : admitiu sua identidade com ela:

identidade de estilos: identidade entre Machado de Assis e Sterne]

5. Bras. O mesmo que carteira de identidade ou cédula de identidade.

6. Ling. Para Saussure, igualdade de um elemento consigo mesmo, ainda que em
circunsténcias diferentes.

Fonte: Dicionario Online Caldas Aulete (2020)

- Observando a historia de “Zero” vocé acredita que o personagem tem
consciéncia de sua prépria identidade? Que fragmentos do texto o levaram a esta
resposta?

TEXTO 01 (Transcricao)

Todos nascemos da mesma matéria, entretanto, nem todos nascemos iguais. O que
vocé vai ser? O que se tornard? Alguns nascem para serem lideres, causando
grandes mudancas no seu povo. Outros nascem para a mediocridade, vivendo uma
vida banal. Mas, para alguns, a vida € uma constante batalha, oferecendo zero
oportunidades.

Entdo, como pode o Nada ser alguma coisa? A escola era o Unico lugar onde
“Zero” recebia a atencao. Ele aprendeu importantes licdes de vida, como: seu valor
na sociedade. E que era proibido a sua denominacdo, multiplicar-se. As vezes, zero
era levado a crer que era um numero muito maior. Mas as criangcas s6 queriam
lembra-lo que um Zero € um zero, ndo importa como VOcé o encare.

Conforme “Zero” chegava a idade adulta, ele trilhava um caminho solitario. E
apesar de sua desvantagem numeérica, “Zero” sentiu que tinha algo a oferecer.
“Zero” nunca permitiu que situagdes embaracosas o deprimissem. Ele ndo queria
se tornar um numero negativo. Nao foi a primeira vez que “Zero” acordou com o
corpo surrado e dolorido, mas dessa vez era diferente. Pela primeira vez, “Zero” se
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sentiu indiferente, em relacdo ao seu modesto niumero. Na companhia de sua nova
amiga, ele se sentiu tdo importante, quanto um trés ou até mesmo um quatro. Mas,
a mais maravilhosa sensacdao era de pertencer a algo.

Uma vida de soliddo desvaneceu-se no passado, junto com a nog¢éo de que
seu amor era proibido. Assim como o mundo continuou sem ele, “Zero” imaginou
como ele poderia continuar sem seu amor. O recém-nascido ostentava a marca do
infinito, 0 maior e mais respeitado nimero que as pessoas ja viram. Zero sabia, que
para um nada, ele tinha criado algo realmente magnifico.

Questdes norteadoras para a interpretacgao:
a) Observe este trecho retirado do curta-metragem: “Alguns nascem para serem
lideres, causando grandes mudancas no seu povo. Outros nascem para a
mediocridade, vivendo uma vida banal’. O que é ser um lider? Um lider causa
mudancas no seu povo de que forma? O que é ser mediocre? Qual o significado de
banal?
b) Observe as palavras retiradas do texto para se referir a Zero: “zero
oportunidades”, “o Nada”, “Zero € um zero”, “para um Nada”. Que diferenca de
sentidos para o texto, tém a utilizacdo da escrita da palavra zero com a primeira
letra mailscula ou minascula? Reflita sobre isso e compartilhe sua interpretacéo.
Ademais, qual o sentido da palavra nada, também com letra maiuscula?
c) No inicio do ano, estudamos o poema “Morte e vida Severina” dentro do qual
observamos algumas figuras de linguagem e as estudamos. No texto, temos as
seguintes descri¢bes de Zero, conforme o tempo da narrativa transcorre: “Nada”,
“‘modesto numero”, “tao importante”. Em que momentos da vida de “Zero” essas
palavras aparecem? Relacionem-nas com tais momentos.
d) A figura de linguagem percebida neste trecho € uma gradacao e refere-se ao
aumento ou diminuicdo gradual de algo, como por exemplo, ao esquentar a agua,
antes de coloca-la na chaleira ela esta fria, antes do processo de fervura ela é
morna, quando alcanca seu ponto de ebulicdo ela é quente. Conseguem perceber
a gradacao entre: nada, modesto e importante? Que outra gradacao é perceptivel
na historia? (esperava-se que eles respondessem algo relacionado ao ciclo da vida,
0 que ocorreu de forma assertiva).
e) Observe esse excerto: “Conforme “Zero” chegava a idade adulta, ele trilhava um
caminho solitario”. Qual diferenga de sentido se acrescentarmos uma virgula entre
as palavras caminho e solitario? Mantém-se o sentido inicial? Por qué?
f) Que outros conhecimentos sdo necessarios para compreender o texto lido? Por
exemplo: quando Zero diz que ndo quer ser um numero negativo, a que area do
conhecimento ele se refere? O que vocé sabe sobre os nimeros negativos que te
auxiliam na resposta? Ao estabelecer essa relacdo sobre a negatividade do nimero,
h& mais de uma interpretacdo implicada nessa afirmacéo, identifique-as e compare-
as.
g) Observe essa frase do fildsofo contemporaneo Zygmunt Bauman (2005):
a ideia de ter uma identidade n&o vai ocorrer as pessoas enquanto
0 pertencimento continuar sendo o seu destino, uma condi¢cdo sem
alternativa. S6 comecardo a ter essa ideia na forma de uma tarefa a
ser realizada, e realizada vezes e vezes sem conta, e ndo de uma
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s6 tacada (BAUMAN, 2005, p. 17-18).

Segundo o que diz o filésofo, as identidades séo construidas, nos dias de
hoje, ou seja, ndo é o contexto de seu nascimento ou 0s julgamentos sociais sobre
a origem do individuo, que cria sua identidade, ela é, portanto, uma criacdo do
préprio individuo. Ao comparar a historia de Zero, com a nossa, essa ideia pode até
ser boa, em certo aspecto, porque nos mobiliza a buscar quem somos, no entanto,
Bauman (2005) critica até que ponto essa criacao identitaria é verdadeira? Que
narrativas criamos sobre n6s mesmos? Elas realmente representam o que somos
de verdade? Para além do texto lido, como se criam as identidades na sociedade
contemporanea? (Para responder a estas perguntas, pensem nas midias digitais).

A primeira atividade realizada sobre a formacdo das identidades e a
interpretacdo do curta-metragem “Zero”, resultou em dois estudantes que nao
conseguiram desenvolvé-la, embora tenham participado do compartilhamento das
respostas de seus colegas, em aula posterior. Relataram ndo haver entendido as
perguntas e depois do debate, comentaram que ficou mais claro para eles o que os
comandos solicitavam, embora pouco ativos no instante de discussao.

Demais estudantes relataram haver gostado de responder a questdo sobre a
musica e as cores do curta-metragem, e se surpreenderam com o fato de que cada
cor tem um significado no dicionario de simbolos. Sdo muitos os excertos, optou-se
por compartilhar nesse estudo, aqueles advindos da Ultima pergunta, pois, auxiliariam
as proximas etapas do projeto: “Como se criam as identidades no mundo

contemporaneo?”

Excerto 12 Aluna A: "Por meio delas é possivel conhecer alguém que vocé nunca
viu pessoalmente, pelo menos conhecer aquela identidade que ela esté criando nas
redes, as vezes nao é tudo aquilo ou é mais que aquilo, mas de alguma maneira, ela
€ aquilo, de verdade ou de mentira".

Excerto 13 Aluna B: "Outra questdao também é a propaganda que fazem de si
mesmas. Principalmente quando compartilham licAo de moral, como se elas néo
fizesse parte daquilo que critica, as vezes sdo até pior".

Excerto 14 Aluna C: "Nunca tinha parado para pensar que o simples fato de alguém
postar alguma coisa, diz muito sobre como a pessoa pensa. Imaginava que cada um
posta aquilo que quer porque tem vontade e pronto. Mas, se alguém coloca alguma
coisa ali [nas redes] é porque de um certo jeito, aquilo faz parte dela, ou ela gosta ou
ela ndo gosta, ou é a favor ou contra, mesmo que ela diga que postou so para refletir,
sempre tem uma palavra que tem a opinido da pessoa, e que as vezes também é
cheia de preconceitos."
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Excerto 15 Aluna F: "Principalmente agora na pandemia eu vejo muito preconceito
das pessoas nas postagem, talvez porque a gente 't4' num momento de isolamento,
como a senhora disse, mas talvez sempre esteve ali, mas a gente nunca viu".

Concluséo preliminar da discussao: “N&do ha conclusédo” [segundo eles]. Mas,
refletiram que, de modo geral: ndo ha discursos neutros, que mesmo a mais inofensiva
das postagens vem carregada de crencas, preconceitos e ideologias; as pessoas
buscam aceitacdo social, e que mesmo antes do isolamento social o ser humano ja
se sentia muito sozinho, em diversos contextos e ja tentava buscar uma identidade,
por meio das redes sociais; todo mundo faz propaganda de si mesmo; que muitas
identidades sdo so superficie, e que é dificil conhecer a profundidade, e dessa forma
€ possivel entender o que disse Bauman (2005), € uma realidade liquida, porque o
liqguido se evapora muito rapido, bem como se esvai; de alguma forma, ha uma
tendéncia em produzir julgamentos sobre a identidade do outro, e que iSso ja € um
modo de produzir identidade. Segue entrada do diario reflexivo de 09/06/2020:

Essas duas aulas sobre o curta-metragem “Zero”, apesar de dois
alunos sentirem dificuldade no processo de compreenséo de algumas
atividades, foram os momentos mais proveitosos de debate até o
momento. Houve engajamento, 0s alunos abriram suas redes sociais,
averiguaram algumas informacfes entre seus contatos, mas, sem
julgamentos. Refletimos que apontar o dedo para o préximo sem se
inserir no discurso ndo é respeitoso e nem verdadeiro, pois fazemos

todos parte desse discurso.
Para finalizar, concordaram que as redes sociais tém sido importantes, pois é
por meio delas, neste periodo de isolamento social, que o ser humano passa a
conhecer a si mesmo e 0 que o0 outro pensa de si e dos outros, além de construir a
prépria identidade e criaram um conceito juntos para o termo: “identidade € numero
de RG, mas também é tudo aquilo que uma pessoa €, suas qualidades seus defeitos,
ela com filtro, ela sem filtro”. Assim como Canclini (2004) trata de como se constroem
as culturas hibridas, Stuart Hall (2006) versa sobre a construcdo das identidades
fragmentadas, segundo as quais, alimentadas por diversas outras atravessam 0s

sujeitos na sua constituicdo humana, como perceberam os estudantes.
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5 LEITURA, INTERPRETACAO E PRATICAS, DE LINGUAGEM POR MEIO DOS
GENEROS ENTREVISTA E WEBDOCUMENTARIO

Este capitulo dedica-se a analisar o desenvolvimento das demais etapas do PL.
Em primeira instancia, serdo realizadas analises e reflexdes advindas do trabalho com
0 género entrevistas. Posteriormente, serdo tecidas consideracdes acerca do estudo
e das escolhas para a elaboracdo do webdocumentario. Por fim, serdo apresentadas
reflexdes linguisticas e as motivacdes para a mudanca de escopo do trabalho com a
linguagem, pois as percepcbes dos alunos direcionaram os estudos para outros
recortes. Segue, entdo, a analise dos produtos gerados com o desenvolvimento do

projeto.

5.1 Desafios apresentados para o trabalho com a leitura e interpretacdo de
textos do género entrevista, para a compreensédo da diversidade nas aulas
remotas

Esta etapa foi dedicada ao estudo dos primeiros textos do género entrevista
sobre a questdo da diversidade. Esperava-se, que ao apresentar individuos que
tenham lugar de fala nesse assunto, um engajamento maior entre os estudantes
ocorresse. Assim, foram escolhidos dois textos, um que apresenta discussdes sobre

a questao da diversidade e outro cujo tema € perceptivel nas entrelinhas.

Etapa 3: Entrevistas em foco

Acdo: Estudar textos que circulam socialmente do género entrevista e sobre o tema
do projeto “Diversidade”, uma vez que o conceito de identidade foi estudado em
aulas anteriores.

Motivacéao: Identificacdo de conhecimentos prévios quanto ao género entrevista,
ler e assistir a duas entrevistas, além de discutir sobre o seu contetado e sua
constituicdo linguistica.

Objetivo: Ler e interpretar textos da esfera jornalistica, mais especificamente do
género entrevista, considerando-se suas caracteristicas discursivas, linguisticas e
sua abrangéncia.

Textos:

Texto 02: Entrevista com Macaé Evaristo, para o Seminario Diversidade Cultural.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=wXX77nQSAJQ&t=162s Acesso
20/01/2020.
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Texto 03: Entrevista com Maria - #HUMAN. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=Fb_Z-Tyl1Eh4 Acesso em 20/01/2020.
Procedimentos para a leitura do texto 1:

a) Pré-reproducédo audiovisual:

Antecipar informacdes e ativar conhecimentos prévios sobre o tema a ser discutido
brevemente e o género discursivo priorizado, nesta aula.

(Antes de mostrar-lhes os videos com as respectivas entrevistas, foram feitos prints
nas telas para apresentar-lhes as entrevistadas e para que eles pudessem refletir
sobre algumas questdes preliminares)

Questdes norteadoras:

- Que diferencas e semelhancas podem ser estabelecidas ao observar as imagens
retiradas dos dois videos?

- Verifique as diferencas e semelhancas entre as duas participantes do processo
comunicativo, tanto para o print do video 1, quanto do video 2, o que se pode notar?
- E possivel depreender qual situagdo comunicativa esta acontecendo? O que fez
vocé chegar a essa conclusao?

- Em que situacdes da vida duas pessoas sao colocadas frente a frente em diédlogo,
nas quais uma estabelece as perguntas e a outra responde?

- Vocé ja se deparou com situacdes discursivas como essa? Quais? Em que meios?

b) Durante a reproducéo audiovisual:

- H4& a auséncia de algum elemento constitutivo do género entrevista que esta
faltando nesses videos? Qual?

- Eles estao totalmente ocultos ou € possivel reconhecé-los? Como vocé chegou a
esta resposta?

c) Pés-reproducéo audiovisual:

- E possivel ter certeza sobre o género discursivo utilizado nesses videos? Como?
- As diferencas apontadas por vocé antes de assisti-los se confirmam ao final dos
videos?

- Vocé notou diferenca no uso da lingua pelas entrevistadas? O que foi possivel
perceber?

- Que perguntas estdo implicitas nos videos e que suscitaram as respostas?

- Por fim, vocé ja viu ou assistiu a alguma entrevista? Cite quais?

TEXTO 02 (Transcricao)

Transcricdo do texto 02: Entrevista com Macaé Evaristo, para o Seminario
Diversidade Cultural.

Bom, eu acho que um, o primeiro aspecto que a gente precisa ressaltar € que o
Nnosso pais, ele tem avancado muito do ponto de vista da legislacéo educacional,
principalmente no que diz sent... respeito a garantia de direitos. Entdo hoje,
guando nos estamos pensando em educacao nos temos um amparo institucional,
juridico, muito importante. Eu acho que uma questdo fundamental é a abertura da
escola pro dialogo, pro reconhecimento das diferentes diferencas que voceé ...
encontra no interior da escola e principalmente ‘nés temo” que trabalhar na
educacdo pra que a gente nao transforme diferencas em desigualdade. Porque
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historicamente no nosso pais as diferencas, elas foram se transformando em
desigualdade. Entdo quando a gente pensa do ponto de vista da insercao escolar
da populacéo negra nés vemos que ao longo do século XX, né? nos terminamos
0 século XX com uma desigualdade enorme, quando vocé pensa em trajetoria
escolar de negros e brancos € ... nds temos dados também do final do século XX
gue mostram é a pouca insercdo de indigenas né? dos varios povos indigenas na
perspectiva de escolas de escolas indigenas com professores indigenas, mas
acho gque a gente tem avancado tem avan¢ado do ponto de vista da inclusdo no
curriculo dessas questdes no ponto de vista da formacéo destes professores eu
acho que Minas Gerais é um exemplo disso nos temos na Universidade Federal
de Minas Gerais (UFMG) uma licenciatura para professores indigenas isso pra
mim é um passo muito grande e a gente tem avancado em outras areas na
producao cultural como na producéo de ... de videos de cinema por indios, por
negros, por editais do ministério da cultura por exemplo. Entédo hoje, a gente tem
uma possibilidade maior de traduzir isso em pratica pedagdgica porque temos
uma abertura maior e na verdade politicas publicas se tem se constituido pra
romper com esse historico de desigualdade.

Bom, no ambito da Secretaria de Educacéo a gente tem... n0s temos feito acdes
em areas diferenciadas eu queria primeiro destacar uma ac¢éo do ponto de vista
da prépria visibilidade né? E... desses sujeitos com as suas diferentes
identidades, entdo desde politica de promoc¢do da igualdade racial que nés
trabalhamos com a questdo da populacado ... africana, afrodescendente e da
populacdo indigena com a aquisicdo de material de literatura de materiais
didaticos

Uma... um outro aspecto esta vinculado a formacao de professores hoje noés
temos uma parceria com a UFMG um curso de pos-graduacdo em introducao a
cultura afro-brasileira para professores da rede municipal de educacao, além
disso temos uma série de acdes de formacdo continuada voltadas ndo s6 para
essa guestdo, mas também para questdo de uma educacdo sem homofobia.
No6s tomamos na rede municipal uma medida que foi muito importante, que foi
garantir a inclusdo do nome social é... de travestis e transexuais no diario de
classe.

N&o basta incluir o nome social a gente tem que trabalhar a formacdo de
professores, nés temos que dar conta de conduzir no interior da escola, uma
convivéncia democrética e respeitosa para que estudantes possam é...
compreendendo as diferencas re... saber respeita-las.

Questdes norteadoras para a interpretagéo:

1. Ao ler esta primeira parte da entrevista atente-se para esse fragmento: [...] pra
gue a gente nao transforme diferencas em desigualdade [...] Qual o significado
dessas palavras? E a mesma coisa ou tem diferenca?

2. Ainda nessa primeira leitura, a que tipo de desigualdade a autora se refere
quando diz: “nés terminamos o século XX com uma desigualdade enorme, quando
vocé pensa em trajetdria escolar de negros e brancos”.? Que nome se da a essa




95

desigualdade? Vocé ja foi vitima dela? Conhece alguém que ja passou por isso?
Relate uma experiéncia que ja tenha presenciado.

3. No final desse paragrafo aparece o termo “traduzir’” sentidos da palavra
tradugao vocé conhece? Considerando sua resposta o que significa dizer “traduzir
isso em pratica”?

4. O que vocé entende do conceito da palavra raca, considerando isso, 0 que
seria igualdade racial? Citado pela autora nessa segunda parte da leitura?

5. A autora usa o termo afrodescendente, vocé o conhecia? Sabe a quem ele se
refere? Vocé ja sabe que parte da nossa cultura é de origem africana, mas, sabe
quais artefatos dessa cultura estao presentes na composicéo dela?

6. Muito se tem falado e “homofobia” nos dias de hoje, a autora usa essa palavra
na segunda parte da leitura, o que vocé depreende do sentido dele?

7. Destaque nesta ultima parte do texto a medida tomada quanto ao nome das
pessoas homossexuais e explique com suas proprias palavras que medida foi
essa.

Questdes norteadoras da interpretacdo do texto 03: Entrevista com Maria -
#HUMAN.

1. Quando na primeira parte do texto a entrevistada aponta para um objeto e diz,
dentre outras palavras que sua pobreza saia dele, reflita: Que significados sociais
tém o objeto que ela apresenta? Ha alguma frase ou expresséo que ligue o objeto
a situacao de pobreza?

2. Vocé conhece o termo “pé de chinelo”? E possivel associa-lo ao que diz D.
Lindalva? Como?

3. Observe o0 uso da expressado “ficar de banda”, vocé a conhecia? Em sua
comunidade de fala as pessoas 0 usam? Em que sentido aparece no texto? Como
vocé diz isso na sua regiao?

4. O que é ambicédo? D. Lindalva diz ndo ter ambicéo pelo que é de ninguém. O
gue vocé entende por essa fala? Nesta primeira etapa da entrevista?

5. Observe o excerto: “Ai ndis broquemo, queimemo...” Brocar € um termo
conhecido por vocé? Que sentidos ele tem? Como a autora o usa?

6. Observe “Era tdo bom que hoje ainda € bom...” A que ela se referia?

7. O que se pode depreender que significa ser feliz na concepc¢ao de D. Lindalva?
E para vocé, o que é felicidade?

8. Quando o pai de Lindalva diz a ela que no tempo em que ela fosse comprar um
pedaco de terra ndo existiia mais essa compra de terra, o que podemos
depreender dessa fala? Como vocé chegou a essa conclusao?

9. As palavras ganhar e lutar tém sentidos diferentes, busque-os no dicionario.
Dona Lindalva diz: “Ganhei com muita luta”, que sentido ela atribuiu ao verbo
ganhar? Como vocé chegou a essa conclusao?

10. Vocé conhece o sentido da palavra negrada? A que é atribuido o sentido
desse termo? Ele geralmente é usado de forma apreciativa ou depreciativa?
Como D. Lindalva usa essa palavra?

11. Que mensagem deixa D. Lindalva quando diz: “Com 55 anos, estou
aprendendo a ler”. Vamos refletir sobre isso.
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12. Vocé percebeu diferenca na linguagem utilizada no primeiro e no segundo
texto? Aponte-as. A que se deve essas diferencas, de acordo com seu
conhecimento de mundo?

13. O que se nota no primeiro texto com relagéo ao segundo, considerando-se a
passagem do oral para o escrito?

14. Ao término da leitura do primeiro texto o que vocé conclui quanto da valoracao
que autora faz do termo diversidade?

Ao chegar ao final da leitura do segundo texto, a que desigualdade a segunda
entrevista se refere? Como vocé chegou a essa conclusao?

O desenvolvimento do projeto por ser on-line apresentou uma série de
fragilidades, tendo em vista a distancia entre professor e estudante. As aulas remotas
sdo desafiadoras em muitos aspectos. O ensino presencial é fundamental para o devir
humano. Mas, compreende-se que por conta da necessidade do isolamento social,
dada a situacao de pandemia, esse distanciamento fez-se necessario. Devido ao fato
de que poucos estudantes participaram, ao todo 9, conseguir a efetiva interacdo com
eles, sem que se cansassem das atividades propostas, foi laborioso.

A concorréncia com as midias digitais também foi provocadora. S6 se
conseguiu uma melhora na interacdo, no més de agosto, talvez incentivados pelos
pais, quando do retorno as aulas, ainda que remotas. Segue abaixo o registro de um
dos encontros. Ao passar para a utilizacdo da plataforma da Microsoft a adeséo dos
estudantes aumentou, vindo a diminuir gradativamente, como passar dos dias. Por
conta da falta de espaco no celular, ao baixar o Microsoft Teams, tiveram que excluir

0 Zoom. Assim relataram.

Figura 05: Print de um dos encontros virtuais do projeto

Fonte: A autora (2020)
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Com referéncia as atividades de leitura e interpretacao das entrevistas, foi bem
complexa a parte da reproducao audiovisual. Alguns estudantes relataram que nao
ouviram o audio do video, outros que a internet oscilava o tempo inteiro e que para
conseguir realizar as atividades propostas, tiveram que assistir pelo link que foi
enviado e ndo como foi feito, pelo modo de compartilhamento de tela. No entanto, a
maioria conseguiu realizar as atividades. Somente um estudante néo a entregou.

Como em aula anterior o processo de assistir ao video no modo de tela
compartilhado foi dificultoso para alguns, entdo, no encontro virtual, projetadas as
perguntas de pré-leitura, foi solicitado que acessassem ao link enviado pelo grupo de
WhatsApp e assistissem aos primeiros minutos, para depois voltarem a plataforma e
discutirem questdes durante o visionado. Porém, ninguém voltou, preferiram assistir
por completo o video para depois responder as perguntas. Dos quatro estudantes que
participaram destas duas aulas pelas plataformas, trés entregaram as atividades
respondidas. Os demais relataram tarefas domésticas como justificativa da auséncia,

e somente um entregou as atividades posteriormente.

5.2 Antecipac®es e estudo do género entrevista

Nesta etapa o0s estudantes perceberam a recorréncia de algumas
caracteristicas na forma de constituicdo dos textos do género entrevista, ndo sé nas
entrevistas lidas, mas também em pesquisas realizadas por eles na rede. Discutiram
essas recorréncias e criaram “mapas conceituais com as particularidades percebidas

durante as analises.

Etapa 4: Percepc¢des iniciais sobre a constituicdo do género entrevista

Acéo: Estudar a constituicdo do género entrevista.

Motivacao: ldentificacdo de conhecimentos prévios quanto ao género entrevista e
sua constituicdo linguistica.

Objetivos: Conceitualizar o género entrevista; 2) Elaborar um quadro de
Caracterizacao do género; Ler entrevistas diversas em rede, para familiarizacéo das
caracteristicas estudadas; Comparar o conceito elaborado inicialmente por eles com
o dos autores abaixo:

A entrevista é:

4 Mapa conceitual é uma espécie de diagrama por meio do qual s3o apresentados conceitos, ideias, fragmentos
de leitura, geralmente dispostos com base em palavras-chave ou ainda uma ideia central.
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[...] uma pratica de linguagem altamente padronizada, que implica
expectativas normativas especificas da parte dos interlocutores,
como no jogo de papéis: o entrevistador abre e fecha a entrevista,
faz perguntas, suscita a palavra do outro, incita a transmissao de
informacfes, introduz novos assuntos, orienta e reorienta a
interacdo; o entrevistado, uma vez que aceita a situacao, é obrigado
a responder e fornecer as informacgdes pedidas (SCHNEUWLY;
DOLZ, 2004, p. 73).

Esfera jornalistica
Género: Entrevista

!

0 que é?E que fungdotem? Estrutura do texto Contexto discursivo

Titulo Texto Assinatura Contexto de circulagdo Perfil do leitor

Linguagem

Em relacdo as duas aulas dedicadas a pesquisa e reflexdo, quanto a
constituicdo do género entrevista, dos 5 presentes nessa aula, todos realizaram a
atividade sem maiores dificuldades. A avaliaram positivamente e a utilizaram durante
o retorno das aulas pelo estado, para analisar textos sugeridos pela Plataforma
Aprendizagem Conectada que pertenciam ao género em questdo. Caracteristicas do
género discursivo entrevista compartilhadas apds a leitura dos primeiros textos e o

debate com o resultado das pesquisas em rede sobre 0 género discursivo:

A entrevista...
a) Pertence a esfera jornalistica;
b) Pode apresentar-se na forma oral ou escrita;
c) Sua aparicdo pode ser percebida em televisdao, plataformas de internet ou
impressa,
d) Os titulos geralmente tém o nome da pessoa entrevistada
e) O texto possui linguagem formal ou informal dependendo da intimidade entre os
interlocutores e as intencdes propostas pelos participantes;
f) Sempre vem assinada pelo entrevistador ou 0 organismo que a contratou;
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g) Aparece em diversos meios de circulacéo, por esse fato possui perfil de leitores
diversificados, dependendo da intencéo do texto;

h) Geralmente possui linguagem clara e expositiva.

i) Sempre ha um entrevistador e um entrevistado tratando de um tema ou Varios;
j) Antes da entrevista, geralmente o entrevistador precisa conhecer um pouco o
perfil do entrevistado, quando é formal, quando for pesquisa, esse perfil é
generalizado e quando for informal é s6 uma tomada de opini&o;

k) Existem turnos conversacionais que devem ser respeitados;

[) O entrevistador precisa agir com ética nas perguntas para nao criar um perfil
muito além ou aquém do entrevistado, de modo a ser tendencioso;

m) As perguntas, geralmente, sdo pré-elaboradas baseadas no tema da entrevista,
mas podem ser espontadneas também, ao surgirem do contexto enunciativo ou
para esclarecimento de alguma duvida do entrevistado;

n) Que outras caracteristicas sao percebidas?

Antes de empreender as pesquisas na web os estudantes debateram quais
seriam os aspectos fundamentais de uma entrevista. Anotaram compartilharam entre
si, com a orientacdo da professora suas percepcoes e, por fim, investigaram na rede
outras caracteristicas que se complementaram com suas primeiras impressfes. Os
resultados da pesquisa acima culminaram na elaborag¢éo de um mapa conceitual com

as caracteristicas do género entrevista.

5.2.1 Campo de atuacdo da esfera jornalistica, com a palavra o jornalista

Esta etapa foi dedicada a producéo inicial do género entrevista. Para tanto, os
estudantes escolheram um membro da comunidade para entrevista-lo. A ideia era
eleger um membro que ja comporia a producdo do webdocumentério. Os estudantes,
no entanto, decidiram convidar alguém que pertence a esfera jornalistica, que ja
tivesse experiéncia na elaboracdo de entrevistas e que pudesse auxilia-los nessa
etapa, de modo mais profissional. Assim, a ideia partiu dos alunos e o convite foi
realizado. A jornalista Luzimar Collares, apresentadora da TV Centro América, aceitou

a solicitacdo e respondeu as primeiras perguntas realizadas pelos estudantes.

Etapa 5: Lugar de fala do entrevistador

Planejando a escrita
Os estudantes fardo o planejamento de suas escritas, observando os seguintes
critérios:
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- O tema a ser considerado: em pesquisa no laboratorio de informatica os
estudantes pesquisardo o que é diversidade e compartilhardo com a turma sobre
iSSO.

- A quem eles querem dar voz sobre o tema na escola;

- Que perguntas seriam pertinentes a fazer;

- Quais adequacles linguisticas para cada membro eleito para participar da
entrevista?

- Estudaréo sobre o perfil dos participantes entrevistados, de modo informal ou em
buscas pela internet, no caso de outros membros da comunidade, como prefeitos,
ex-diretores, ex-professores, ex-alunos, etc.

- Fardo contato com tais membros e entdo, em grupo, fardo a leitura das perguntas,
para a tomada de deciséo e grupo, dos participantes envolvidos no projeto e das
perguntas pertinentes.

Objetivo _de _escrita: - Apropriar-se da linguagem escrita e reconhecimento da
interacdo que ocorre por meio dela nos textos estudados e sua relacdo com a vida
social dos préprios estudantes, reconhecendo as possibilidades de insercdo na
cultura letrada tornando-se agente das proprias praticas sociais.

Producdo Inicial: Produzir entrevistas para o publico escolhido e que participara do
projeto de confec¢cdo do webdocumentario.

Em atendimento a solicitacdo dos estudantes, por meio de sua pagina pessoal
no Instagram, prontamente, Collares respondeu aos seus questionamentos sobre o
género entrevista. Ao todo foram 8 respostas compiladas em 8 videos curtos, por meio
dos quais os estudantes puderam perceber outras questdes relacionadas a esse

género jornalistico.

Figura 06: Interagcdo com a jornalista Luzimar Collares

Fonte: A autora (2020)

Foi solicitado aos estudantes que gravassem videos com as perguntas para a

profissional da imprensa, no entanto, a maioria decidiu realizad-las por escrito.
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Somente uma aluna fez a gravacéo. Sua indagacao foi a primeira a ser respondida
pela periodista. Sobre a resposta a aluna comentou:
Figura 07: Print de didlogo “impressdes da aluna sobre o retorno da jornalista”

ai, ela falou meu nomeeeeeee

Fico feliz por ela ndo ter sofrido
preconceito!!!

X

Consoante ao tema da diversidade, a estudante quis saber se como mulher ela

Simmm

Fonte: A autora (2020)

ja havia sofrido algum tipo de preconceito, em sua profissdo. Ao passo que Luzimar
Collares respondeu que ndo, mas que ja ouviu casos relatados por colegas de
profissdo, que sim, ja sofreram. Dentre outras questdes, a personalidade jornalistica
entrevistada respondeu perguntas sobre: a postura do entrevistador frente ao
entrevistado; o uso da linguagem, que mesmo técnica, precisa facilitar o entendimento
do publico interlocutor, a depender de quem € o entrevistado; a necessidade ou nao
de se conhecer sobre o tema ou sobre a figura a ser indagada; os desafios da
profissdo de jornalista e demais curiosidades. Os estudantes ficaram bastante
empolgados com a participagcdo dela em uma das aulas, mesmo que no formato

remoto.

Adaptacéo das respostas dajornalista Luzimar Collares:

Ola pessoal da Escola Estadual Professora Alzira Maria da Silva, de Colider,
eu estou aqui muito contente por ter sido convidada para fazer parte desse trabalho
muito interessante, que a professora Marilia me descreveu, entrou em contato
comigo e espero que possa de alguma forma contribuir com o trabalho de vocés.
Em primeiro lugar, eu queria responder a pergunta da aluna Janaina. Ela me
perguntou se na minhatrajetoria de jornalista alguma vez eu sofri preconceito
por ser mulher. Janaina, ndo. Felizmente ndo. Nunca passei por uma situagcao
como essa, mas eu sei de colegas que ja enfrentaram preconceito, discriminacao
por ser mulher, néo foi o meu caso, felizmente!

Vamos la entdo, como que a gente consegue fazer boas perguntas numa
entrevista, né? Em primeiro lugar, eu acho essencial que vocé tenha um
conhecimento prévio sobre o assunto. Se vocé, por exemplo, vai fazer uma
entrevista com duas ou trés pessoas sobre reforma da previdéncia € essencial que
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vocé saiba o que esta em tramitacdo na assembleia ou no congresso: como é a
regra hoje? como ela pode ficar? Entdo assim, o conhecimento prévio ajuda muito
a vocé fazer perguntas que fujam do 6bvio. Uma outra coisa que a gente sempre
tenta na entrevista € perguntar aquilo que o telespectador gostaria de saber. Vocé
pensa assim, quem esta assistindo o jornal naquela hora, o que gostaria de
perguntar para aquela pessoa que esta sendo entrevistada? Entéo, vocé se colocar
no lugar do telespectador, ter conhecimento sobre o assunto e tentar tirar novidade
daquela entrevista. Tirar algo de novo que va despertar interesse naguela pessoa
gue esta te ouvindo, assistindo ou lendo sua reportagem.

Sobre a necessidade ou n&do de vocé conhecer o entrevistado. E
importante sim que vocé saiba pelo menos o basico. Por exemplo: durante uma
campanha eleitoral, vocé vai entrevistar o candidato, precisa ter um conhecimento
prévio. O que esta pessoa ja fez? Por quais partidos passou? Ja teve algum
problema? Que aliancas esta fazendo na campanha? E importante que se conheca
um pouco da pessoa para que vocé consiga tirar novidades do entrevistado. Ha
situacdes em que vocé entrevista alguém sem saber nada dela, como por exemplo,
reportagens envolvendo acidentes. Nao se sabe quem € quem. Entrevista-se
pessoas, que ndo se conhecem. H4 uma questao de sensibilidade jornalistica para
tirar daquela situacdo, uma novidade. Saber o que esta acontecendo com as
perguntas basicas, que o jornalista precisa ter em mente, como: 0 que, quem,
guando, onde e por qué.

Desafios do jornalista durante uma entrevista. Sao varios. Primeiro, o
grande desafio € vocé conseguir fazer perguntas que tirem novidades do
entrevistado. Outro desafio, fazer com que entrevistado responda as suas
perguntas. Muitas vezes vocé pergunta A e a pessoa responde B. Vocé pergunta: -
Prefeito, quando que essa obra aqui da escola vai ficar pronta? Entéo, ele comeca
a te responder: -Bem, como vocé sabe, as emendas parlamentares... e ta... ta... ta...
ta... Ele ndo responde aquilo que vocé perguntou, entdo vocé também tem que ter
todo aquele traquejo ali para insistir na pergunta. Mas, voltando a pergunta que o
senhor ndo me respondeu, quando que a obra vai ficar pronta? Esse é um grande
desafio do jornalista também, é fazer com que o entrevistado nédo fuja daquele
assunto ou se ele fugir para outro assunto, vocé relembréa-lo da pergunta que vocé
fez, porque quem est4 assistindo ou ouvindo sua entrevista, ele percebe o que vocé
perguntou e ele também quer uma resposta. Outro desafio é perguntar aquilo que
nao foi perguntado que é um desafio sempre do jornalista, que é trazer novidade.
Entdo é fazer perguntas que ainda nao foram feitas.

Se ja aconteceu algum imprevisto comigo durante a entrevista? Varios.
Desde vocé estar no meio da rua fazendo uma entrevista ao vivo, vir uma ventania
e vocé ficar descabelada, a dar um branco na hora da pergunta. Mas ha situacdes
gue acabam deixando vocé muito desconfortavel. Por exemplo, uma vez eu estava
entrevistando uma autoridade, e eu fiz uma pergunta, insisti numa pergunta que ele
nao queria responder e ele olhou para mim ao vivo na tv e falou assim: -Minha filha,
0 que é que vocé tem contra mim? Entdo assim, ele se irritou, porque eu estava
insistindo numa pergunta que ele néo respondia. Entéo eu falei: Olha, eu ndo tenho
nada contra o senhor, sO fiz uma pergunta duas vezes e o0 senhor ainda néo
respondeu. Essa é uma pergunta que ndo so eu gostaria de ter uma resposta, a
sociedade mato-grossense gostaria de ter uma resposta pra essa pergunta. Mas é
uma situacdo de desconforto, quando vocé faz uma pergunta, a pessoa se sente
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desconfortavel e parte para um tom mais agressivo. Entdo, nesse momento ha que
manter a calma para também néo partir para a agressividade, senao fica um duelo
e nao uma entrevista. O objetivo da entrevista nunca € um duelo, e sim € ter esse
didlogo em que um pergunta o outro responde, para que vocé tenha informacéao,
novidade para seu publico telespectador, leitor ou ouvinte.

Qual é o tipo de linguagem que a gente deve usar numa entrevista? A
gente deve usar a linguagem adequada. Como assim? Se vocé esta na roca
entrevistando um trabalhador rural, acompanhando o trabalho de uma pessoa no
campo, ndo vai usar palavras cheias de pompa para entrevistar aquela pessoa, vocé
tem que se aproximar dela usando uma linguagem que a pessoa entenda. E se vocé
vai entrevistar um poés-doutor em sei l& 0 que, vocé tem que fazer perguntas
adequadas, ter uma postura adequada, mas nao usar uma linguagem rebuscada,
se vocé estiver fazendo isso para radio ou para a TV, pois 0 publico tem que te
entender. Entdo, a linguagem tem que ser adequada a situacao.

Qual deve ser a postura do entrevistador? A postura deve ser sempre de
respeito. Vocé, mesmo que vocé esteja entrevistando um bandido. Vocé nao pode
desrespeitar a pessoa. A postura sempre deve ser de respeito. De um certo
distanciamento, mesmo que vocé va entrevistar naquele momento ali uma pessoa
gue vocé conhece, é seu amigo de infancia. Naquele momento vocé é o
entrevistador e ele é o entrevistado. E quando vocé vai entrevistar um idolo...
Mesmo neste momento, tentar manter certa distancia, para nao ficar parecendo uma
pessoa deslumbrada entrevistando alguém, mesmo que a admire muito. A postura
do jornalista numa entrevista deve ser sempre muito profissional, sem
agressividade, sem ser deslumbrada e sempre manter certa distancia, pelo menos
para a linguagem de jornalismo.

O que mais chamou a atencdo dos estudantes, foi que ao responder as
perguntas feitas por eles, a jornalista retomou nas respostas, partes das perguntas, o
que facilitou o entendimento do texto como um todo. Relataram que se encontrassem
0 texto na internet, sem a presenca das perguntas, nao teriam problemas em
identificar o contetdo do texto. O que mais preocupou o0s estudantes, foi a questao da
novidade. Como fazer perguntas que tragam alguma novidade e que fujam do 6bvio?
Desse modo, passaram a questionar quem seriam as pessoas mais adequadas para
as entrevistas do projeto, o que eles precisariam saber sobre elas. Na ultima etapa do
projeto, somente 4 integrantes participaram ativamente, os demais apareciam vez ou

outra para conferir o andamento e entregar alguma atividade com atraso.
5.2.1.1 Producdao escrita e a mudanca de escopo da analise linguistica

Um dos aspectos que mais reverberou nesse trabalho foi a questdo do atraso

na entrega das atividades. Como eram poucos participantes, ainda que seja somente
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um prototipo, foi angustiante a espera e a cobranca constante pela entrega,
principalmente na etapa final de gravacgéo, edicdo e hospedagem dos videos. Nesta
parte da hospedagem, foi preciso auxilia-los em muitos aspectos, tendo em vista que
ja era a terceira tentativa de realiza-la.

Primeiramente, os estudantes desenvolveram perguntas simples, sem
aprofundar-se muito na questdo da diversidade, perguntas como as do exemplo

abaixo foram comuns a maioria:

Figura 08: Print das perguntas

Perguntas:

1- Qual seu nome? Quantos anos o senhor
tem? Quem é vocé?

2- Por quantos anos o senhor estudou no
Alzira Maria? Nos anos em que estudou
na escola, como era debatido assuntos
daquela época?

3- 0 que é diversidade para o senhor?

A escola Alzira Maria era uma escola
diversa em sua época como aluno?

4- Havia desigualdade entre alunos na
escola?

5- Haviam alunos indigenas,
homossexuais e negros na escola?

6- Qual é sua histéria com a escola Alzira
Maria da Silva?

Maria Eduarda Esc

«

Perguntas:

] -0

Fonte: Acervo pessoal (2020)

Os estudantes foram convidados a refletir, entdo, sobre a elaboracdo das
guestdes. Nota-se que eles se preocuparam em saber quem eram 0s entrevistados,
conforme sugestédo da jornalista Luzimar Collares, em seus videos, pois foi a pergunta
mais recorrente entre eles.

Percebe-se, no entanto, que embora para eles, as respostas dos participantes
seriam novidades, criar perguntas que trouxessem uma informacdo inesperada,
conforme orientagBes advindas dos estudos do género jornalistico, foi desafiador.
Reformularam suas indagacdes, por meio do processo de andlise e reflexdo quanto

aos objetivos do projeto.
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Nesta pergunta, os participantes refletiram sobre a composi¢ao: “Qual é o seu
nome, quantos anos o senhor tem e quem é vocé?”. Solicitei que se colocassem no
papel de entrevistado que ndo conhece o entrevistador, que analisassem qual seria
sua propria reagao se alguém Ihes perguntasse: “Quem é vocé?”. Alguns excertos:

Fragmento de didlogo (7): Um é o que o outro nao é.

Aluna A: D& a impressao de que o entrevistador € alguma coisa que 0 entrevistado
nao é.

Aluno A: Como assim?

Aluna A: Seila, a gente ... 6h... NGs é obrigado ...

Aluno A: somos.

Aluna A: sim, somos obrigados a responder a essa pergunta de forma educada?
Aluno A: N&o entendi.

Aluna A: Tipo, se alguém chega pra tu e pergunta: “Quem é vocé?” E como se ela
fosse, tipo, mais importante que vocé.

Aluno A: Ah. Entendi. Tipo a pessoa te olha de cima e pergunta né? “Quem é vocé?”
Professora: E como se colocar num patamar de superioridade? E assim que vocés
compreendem?

Estudantes: Sim.

Professora: E quanto a subjetividade da pergunta? Por exemplo: se me
perguntassem quem sou eu, haveria uma infinidade de maneiras de responder a essa
pergunta: filha, irma, mae, professora, etc.

Aluna A: Ah. Entendi! Tipo muito aberta a pergunta.

Aluna B: Mas dai que é legal, vocé deixa pra outras possibilidades.

Professora: Entdo deixar a pergunta muito aberta é o ideal para vocés?
Estudantes: Sim.

Neste primeiro momento, nota-se que o0s estudantes preferiram deixar as
perguntas mais abertas, ao longo das entrevistas, eles mudam de opinido, tendo em
vista 0s objetivos iniciais do projeto: Saber o que pensa a comunidade académica
sobre a diversidade. Este conjunto de perguntas acima foi respondido pelo
entrevistado, na modalidade escrita. Durante a realizacdo do projeto, os integrantes
escolheram conceder abertura aos participantes se preferiam ser entrevistados por
meio de audio e video ou por meio da escrita. Entdo, esta escolha desencadeou uma
entrevista escrita, a qual foi analisada pelos estudantes.

O primeiro participante entrevistado é ex-aluno da escola e, atualmente, é
professor de fisica no municipio. Estudou na instituicdo entre os anos 1993 a 1999,
disse na entrevista que a escola possuia muitos estudantes matriculados e que desde
aguela época a estrutura jA era bem precaria, mas que as feiras de ciéncias
promovidas pela instituicdo, marcaram suas memoérias. Os estudantes se

concentraram nas respostas sobre a diversidade para fins de analise:
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Figura 09: Print da resposta para a pergunta: Havia desigualdade entre os estudantes na escola?
Nessa época havia muitas brigas e

fatores que levavam a essa situacao era
diversos, mas principalmente rixas entre

grupos.

Fonte: Acervo pessoal (2020).

Fragmento de didlogo (8): Mudanca de foco

Aluna B: Nao mudou muito daquela época.

Aluno A: Vocé quer dizer que tem grupinhos na escola?

Aluna B: E ndo tem?

Aluno A: Ah, até tem, mas nem tanto. Eu teria perguntado que rixas? Alias o que é
rixa?

Aluna C: E briga. Tipo, meu grupo comprou uma briga com o teu, ta ligado?

Aluno B: Ah. “Tendi”.

Professora: Além da questao que vocés levantaram quanto a como era no passado
e como é hoje, ha algo na forma como o texto foi escrito, que Ihes chamou a ateng¢éo?
Aluna A: tinha muitas briga?

Aluno B: Néo seria haviam?

Professora: Hum... boa pergunta. E quando o autor da resposta diz: “fatores que
levavam a essa situagao era diversos”? Observem as palavras “era” e “diversos” no
contexto.

Aluna A: diversos no plural, eram?

Professora: Antes de analisarmos, uma pergunta: Essa variagdo na lingua, interfere
a compreenséao do texto?

Estudantes: N&o.

Depois de brevemente discutir a questdo da variacdo linguistica, foram
trabalhadas, entdo, questdes relacionadas as concordancias nominais e verbais e
suas variacdes. Quanto ao aspecto percebido pela estudante: a pluralizacdo do verbo
haver, foram analisadas as seguintes oracdes: “Nessa época havia muitas brigas”
“Nés haviamos brigado muito” (essa ultima frase, foi elaborada para criar um exemplo
que pudesse ser comparado ao anterior). Assim, os estudantes analisaram quanto a
diferenca de sentido do verbo haver na primeira e na segunda oracdo. A seguinte
pergunta foi feita: - Que elementos ha antes do verbo haver nos dois exemplos? Sobre
a qual os estudantes analisaram as func¢des de cada elemento.

Discutiu-se o fato de que na primeira oracdo havia um advérbio de tempo, e
gue desse modo, quando possui sentido de existéncia é empregado na terceira

pessoa do singular “havia”, mas quando possui um sujeito, € o caso do segundo
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exemplo, tem sentido de posse. Nesse exemplo, o sujeito de “haviamos” é nos, entéo,
0 que sugere a graméatica de Cunha e Cintra (2012, p. 273) é que se conjugue o verbo,
de acordo com o sujeito. Entdo, analisaram as seguintes oracoes, retiradas de
conversas paralelas que os participes tiveram, antes do inicio da aula naquele dia:
“Eles vai tudo socado dentro do carro”
“Minhas amigas foi vé o acidente”
“Os hémi foi tudo |a de curioso”
“Os meu foi ndo”.

Por meio destes exemplos, os estudantes analisaram o0s elementos
constitutivos das oracdes, que se posicionavam antes do verbo. Na primeira oracao
notaram o pronome “eles”, na segunda, o sintagma nominal “minhas amigas”, na
terceira, “os homi” e na quarta, “Os meu”. Em todos os casos os estudantes
analisaram quais palavras pluralizavam e quais ndo. Entédo, concluiram: no primeiro e
no segundo exemplo todas as palavras estdo no plural, no terceiro e no quarto, o
segundo elemento encontra-se no singular. Foi sugerido a eles uma alteracéo
gramatical, embora, muitas vezes na fala, essa correcdo ndo se apresenta como
necessaria, em consideracdo a questdo da variacdo linguistica e ao contexto
enunciativo.

Fragmentos de didlogo (9): A variacao ndo acontece somente na fala.

Aluna A: Mas, *pssé6ra? Ele respondeu as perguntas escrevendo, e escrevendo pelo
WhatsApp que corrige automatico.

Professora: Veja como essa variagdo se reflete na escrita. Nos textos de vocés, com
bastante frequéncia eu encontro constru¢des como essas.

Aluna A: Hummm... e *t4 errado?

Professora: Bem, depende o tipo de texto que vocés estdo criando e o contexto,
para quem e sobre o0 que é o texto que vocés escrevem.

Aluna A: Ou seja, *ta errado.

Aluno A: Ela disse que depende do objetivo do texto.

Professora: Isso.

Os estudantes, entdo, reescreveram as oracfes com alteracdo gramatical.
Posteriormente, partiu-se para a andlise da questdo seguinte. O conceito de

diversidade.
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Figura 10: Print sobre o conceito de diversidade apresentado pelo entrevistado.
5- Diversidade é variedade. Bastante,

porém nao era um tema debatido no
cotidiano da escola. Os conflitos eram
“resolvidos” encaminhando os envolvidos
para coordenacao. E muitas de vezes
deixado para la T

Fonte: Acervo pessoal (2020).

Essa resposta tem a ver com a variedade de estudantes existentes e suas
singularidades, no periodo em que o entrevistado conviveu no ambiente pesquisado.
Os participantes chamaram a ateng&o para uma questao contextual, que se eles nao
soubessem da pergunta, provavelmente, teriam dificuldades em depreender o sentido
da resposta. Também analisaram, que o modo de resoluc¢édo dos problemas advindos
da falta de compreenséao sobre a questao da diversidade ndo mudou muito de 14 para
ca.

Figura 11: Print sobre questdes envolvendo a diversidade, pelo entrevistado
6- As diferencas entre os alunos estava
ligada aos grupos que ele pertencia. Sim
conflitos eram praticamente gerados
decorrente a esses grupos diferentes que
estavam dentro da escola.

Fonte: Acervo pessoal (2020).

Nesse trecho, além de analisarem a questdo da continuidade dos conflitos,
gerados dentro dos grupos de convivio escolar, foram convidados a analisar o
seguinte excerto “as diferencas entre os alunos estava ligada aos grupos que ele
pertencia”, quanto a questdo da concordancia. Refletiram que todo o sintagma
nominal era pluralizado, porém, o verbo mantinha-se no singular, mas néo
perceberam que ao retomar o sujeito que estava anteriormente no plural, o autor usa

o singular.
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Figura 12: Print sobre questdes envolvendo a diversidade, pelo entrevistado

7- Por parte gestao com adverténcia e
pouca conversa, muito mais gritaria. Ja
0s alunos tinham em mente que tudo se
resolvia no braco (porrada).

Fonte: Acervo particular (2020).

Para finalizar, lhes foi apresentada a Ultima resposta aos questionamentos
realizados, que lhes provocou riso. Questionados sobre a motivacdo do riso, Ihes
pareceu engracado que os agentes resolvessem seus problemas na “porrada”, como
descreve o entrevistado. Refletiram que hoje em dia, na escola, ndo € assim. Que até
hé& divergéncias, mas séo resolvidas a base da conversa, no maximo ocorrem gritos e
ameacas, mas que fica por isso mesmo. ldeia que conflitava com a opinido anterior
de outros colegas.

Os estudantes analisaram a questéo da falta de interacédo entre entrevistador e
entrevistado, alegaram que quando hé& interacdo momentanea, a entrevista fica muito
melhor, e entdo, € possivel fazer perguntas que tragam algo de novo para a matéria
jornalistica, como apontou a jornalista entrevistada. Em virtude da situacdo de

pandemia, somente duas entrevistas foram realizadas de modo presencial.

5.3 Diversidade, uma questéo desafiadora: analise, reflexdo e pratica

Nessa etapa, os estudantes foram submetidos a leitura, analise e reflexdo de
uma entrevista sobre a questao da diversidade para, além de refletir também servir de
mote na elaboracédo de suas perguntas, durante as entrevistas. Este momento se
apresentou desafiador pela complexidade das perguntas realizadas. Alguns
estudantes sentiram dificuldades na elaboracdo de suas respostas, mas ao final, no
didlogo com o grupo, puderam compartilhar seus anseios e promover maior reflexao

mediada pelo uso da linguagem.

Etapa 6: As imagens que criamos

Acdo: Ler, interpretar e analisar um texto do género entrevista.
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Motivacdo: Expectativa quanto ao entrevista e a criacdo do imaginario coletivo
sobre a diversidade.
Objetivo: Ler, interpretar e analisar uma entrevista, de acordo com os estudos sobre
0 género e o tema da diversidade realizados até o momento.
Questdes norteadoras:
a) Pré-leitura:
- Vocé conhece Conceicdo Evaristo?
- Como voceé imagina que ela &, s6 pelo nome? E possivel saber se é crianca, jovem
ou adulto?
- Vamos ler uma entrevista sobre ela para conhecé-la melhor.
Texto 04
Entrevista com Conceicao Evaristo
guinta-feira, 26 de novembro de 2015.
Perfil
Conceicédo Evaristo, a autora do livro, é mestre e doutora em Letras e faz questao
de se posicionar politicamente na midia e na apresentacao de seus livros. Nascida
em uma favela da Zona Sul de Belo Horizonte, teve que conciliar os estudos com o
trabalho como empregada doméstica até concluir o curso normal, em 1971, aos 25
anos. Mudou-se para o Rio de Janeiro, tornou-se poetisa, romancista, ensaista e
participou com seus textos de uma série de movimentos sociais. Parte de sua
producdo aparece em Cadernos Negros, periédico do Grupo Quilombhoje, de Séo
Paulo.
Além de Olhos d’agua, também é autora dos romances Poncia Vicéncio, traduzido
para o inglés e publicado nos Estados Unidos, e Becos da memoria; da antologia
poética Poemas da recordacdo e outros movimentos e da antologia de contos
Insubmissas lagrimas de mulheres. Nesta entrevista, feita por e-mail, ela conta
sobre sua atuacao politica como escritora.

b) Expectativa e realidade:

- Por este perfil, suas expectativas anteriores mudaram com relagéo a como vocé a
imagina? Por qué?

- Descreva-a em seu caderno e ao término da entrevista conheceremos a
entrevistada.

Entrevista

Por que e para quem a senhora escreve? Existe um “publico-alvo” ou alguns
publicos predominantes, vozes em que pensa quando escreve?

Eu escrevo porque, para mim, ndo ha outra maneira de enfrentar, de suportar, de
arrumar a vida, a néo ser escrevendo. Enquanto escrevo faco da vida que me é
apresentada o que quero. As personagens centrais de minha criacdo, seja ela
ficcional ou critica, nascem profundamente marcadas por minha condigdo de mulher
negra e pobre na sociedade brasileira.

Escrevo para os meus, mesmo sendo no nivel do desejo. Pois é do cotidiano das
classes populares que retiro o sumo da minha escrita. E desse meu lugar, é desse
de “dentro para fora”, que minhas histérias brotam. Gostaria imensamente que
essas historias narradas voltassem como livro para as méaos das pessoas que me
inspiram.
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c.1) Durante a leitura

1) Qual a forma de tratamento usada pelo entrevistador? O que ela indica com
relacéo a idade da entrevistada?

2) Que palavras Evaristo utiliza para falar de si mesma? O que vocé sabe sobre o
universo de significacdes que essas palavras evocam na sociedade brasileira, hoje?
Que discursos sobre elas mais aparecem nas midias?

Continuacao da entrevista...

Quem s&o essas vozes? Como a senhora as descreve e como é O
relacionamento com esses publicos?

Por exemplo, o menino, vendedor de amendoim, em bares daqui da Cinelandia, ao
me contar uma briga que ele havia tido com outro garoto, me inspirou a escrever o
conto “Di Lixao”. Sdo as criancas das favelas que morrem por balas perdidas que
me inspiraram na escrita de outro texto “Zaita esqueceu de guardar os brinquedos”.
Foi da resisténcia dos povos africanos e de seus descendentes na didspora que
retirei outra inspiracéao “Ayoluwa, a alegria de nosso povo”.

Cruzo com as pessoas que me inspiram no dia a dia, entretanto, em seu conjunto,
dificilmente elas vao a esses livros para ler. Nao so6 aos livros de minha autoria, mas
a leitura em geral. Ainda hd uma intensa precariedade de acesso ao livro como um
objeto que deve ser apropriado por todas pessoas. Tenho dito que o primeiro lugar
de recepcdo dos meus textos, ainda nos inicios dos anos 1990, foi 0 movimento
negro e o movimento de mulheres negras. Foi a propria dindmica do movimento
social que primeiramente recepcionou a minha escrita. Lendo, divulgando,
legitimando a minha escrita como uma “voz de dentro”. E muito agradego ao publico
gue vem se formando em torno de minha escrita.

c.2) Durante a leitura

3) A quem a escritora decidiu que daria a voz de seus textos? O que a motivou a
fazé-los?

4) Quem foram seus primeiros leitores? O que sera que 0s motivou a ler os textos
de Evaristo pensando na resposta da pergunta 2?

Continuacao da entrevista...

A senhora acredita na importancia de se posicionar na midia por meio de
entrevistas e em outras esferas sociais em relacdo a discriminacgéo racial, de
género e de classe?

Sim. E creio muito na forca da fala que vem de “dentro”. Nao estou dizendo que s6
aquele que é discriminado pode falar da discriminacdo. Quanto mais pessoas
falarem, quanto mais a sociedade perceber, por exemplo, que a questéo racial no
Brasil ndo é problema para o negro resolver e sim para a nacao brasileira resolver,
mais sinceros seremos nas buscas pelas solucdes. Nas nossas acdes do dia a dia,
podemos ser agentes de transformacao ou de recrudescimento de determinadas
situacBes. A violéncia contra o outro ndo acontece longe de nés. H& pouco tempo
presenciei uma cena, que pode parecer ingénua, mas que traz muito da “crueldade
nossa” de cada dia. Eu estava no ponto do énibus e havia um casal deficiente visual,
parecia um par de namorados. Distraidos trocavam carinhos um no rosto do outro.
Alguém do meu lado comecgou a cochichar com mais duas pessoas, mas em tom
gue eu ouvia e provavelmente o casal também. A conversa que me chegava até os
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ouvidos, girava em torno de “como os cegos fariam amor...”. Penso que pessoas
como essas, que riem de cegos, de negros, de homossexuais, SA40 pouco capazes
de defender uma mulher que estiver sendo agredida. As vezes, frequentam o corpo
de prostitutas, mas as condenam moralmente, chutam moradores de rua, fazem
piadinhas tipo “indio s6 quer apito”, ndo precisa de terras para viver...

Entdo, como pessoa que sofre uma série de interdicdes, por ser negra, mulher,
oriunda das classes populares, a cada oportunidade que me surge, ndo posso e
nem guero me silenciar sobre esses assuntos. E creio que a minha voz, pronunciada
desde “dentro” dessas experiéncias, adquire outro tom. Ha algo que ultrapassa a
compreensao intelectual.

O entendimento intelectivo sobre o racismo, o sexismo, o apartheid social que
rege inclusive a geografia de uma cidade como a do Rio de Janeiro e outras
problematicas, sem sombra de duvidas, gera em intelectuais, em artistas, em
politicos, em militantes sociais, em religiosos, enfim, em muitas pessoas, uma
cumplicidade com a causa que se pensa ser somente do “outro”. Entretanto ha uma
condicao, um nivel de experimentacdo, um local de vivéncia, que nao se apreende
s6 pela boa vontade, s6 pela cumplicidade com o outro. Pode-se sé experimentar a
metade da dor do outro...

S6 o meu corpo de mulher negra com a minha subjetividade (construida a partir
desse corpo) consegue fazer a leitura de um momento que vivi um dia desses, em
uma viagem para Brasilia a trabalho. Eu, passageira do assento do meio, entre dois
senhores vestidos a rigor com seus ternos. O passageiro do assento do canto
esbarrava varias vezes em meu braco, que dividia com ele o espaldar da cadeira.
Eu pensava serem gestos distraidos dele, até 0 momento em que ele violentamente
empurra meu braco, indicando que o espaco deveria ser s6 dele. Naquele instante,
entendendo a brutalidade do gesto, olhei para ele. Bastou somente o meu olhar.
Ele, em voz alta, impositiva, me perguntou se eu queria mais conforto para colocar
0 meu braco. Eu disse que sim e que acreditava no cavalheirismo, na educacao
dele e que, portanto, ele deixaria de me empurrar...

Esses momentos, essas experiéncias sofridas, sdo muito dificeis de explicar e de
serem apreendidas. Esse passageiro, um homem branco, por volta dos sessenta
anos, ndo era s6 sem educacédo e grosseiro. Qual a dificuldade dele em dividir o
descanso de braco da cadeira comigo? Por que ele se julgou no direito de
guestionar uma senhora, uma passageira publicamente? (o passageiro da ponta e
os dos assentos em frente ouviram). Por que ele ndo chamou uma das comissarias
de bordo? Seria ele tdo indelicado com uma senhora, (pois sou uma senhora de
sessenta e oito anos e com uma vasta cabeleira recoberta quase que totalmente de
fios brancos) que lhe trouxesse lembrangcas da mée, das tias, das mulheres da
familia dele, do convivio social dele? Partindo de que pressuposto, de qual sentido
histérico, aquele homem, aquele “senhor”, queria se valer de “autoridade” sobre
mim? Eu, uma pessoa passageira do avido como ele? Essas experiéncias séo
intransferiveis. E n&o posso silencia-las.

c.3) Durante a leitura

5) Vocé conhece os termos grifados no texto? A que eles se referem?

6) Vocé sabe o que foi o apartheid? Por que sera que ela usou o termo apartheid
social?
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Continuacao da entrevista...

Esse posicionamento por meio da palavra oral influencia na confeccao de
suas obras?

Ha uma coeréncia entre o que falo na midia, nas entrevistas e o que escrevo. Assim
como a minha escrita literaria ha a nossa afirmacao como seres humanos. A minha
fala na midia, nas entrevistas, tem sido um discurso gue aponta para as interdicbes
gue nos sao colocadas, a interdicdo de vivermos plenamente a nossa condi¢ao
humana. “Coisa escrava” foi uma condi¢cdo imposta aos povos africanos trazidos
para as Américas. Ainda lutamos para desconstruir essa Visdo a nosso respeito, até
hoje. Por isso é preciso falar e escrever sempre afirmando a nossa humanidade.
Posso dizer que, de um modo geral, a minha fala tem um bom retorno, provoca
didlogos, trocas, reflexdes... E ja algumas vezes o dialogo empreendido me deu
mote para um conto, para uma poesia... Nao vejo necessidade de mudar o rumo da
prosa...

d) Pés-Leitura:

1) Quando o entrevistador questiona: Esse posicionamento por meio da palavra
oral influencia na confec¢éo de suas obras? O que, de fato, ele quer saber?

2) O que vocé acredita que chama a atencdo primeiro em alguém, a pessoa em Si
ou o discurso que se tem sobre ela? A que vocé atribui sua resposta?

3) Vocés verdao agora uma fotografia de Conceicdo Evaristo para que possam
perceber se seus horizontes imaginativos conseguiram caracteriza-la, desde antes
de conhecé-la. Suas expectativas foram sanadas? Como vocé imaginava que ela
era?

Ao ler a entrevista de Conceicdo Evaristo, os estudantes se surpreenderam
com a questdo da criagdo dos esteredtipos. As atividades de pré-leitura
protagonizaram a reflexdo por parte dos estudantes que ao perceberem tais
evidéncias, partiram para a analise do cotidiano. Analisaram os conflitos que advém
da falta de conhecimento sobre o outro. Refletiram sobre a questéo de que o discurso
precede o sujeito e de que ao conhecé-los, as pessoas se deparam com outra

realidade. Concluiram que muitos conflitos que possuem como mote a questdo do
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pré-conceito, poderiam ser evitados se acaso antes de tomar algumas atitudes, os
seres humanos realizassem uma acurada investigacao da verdade.

Debateram também sobre o conceito de verdade, que cada um pode
compreendé-lo a sua revelia. No entanto, perceberam que o0s pré-conceitos séo
sempre uma opinido anterior, formada sem bases alicercadas, e que ndo tém a ver
somente com a questdo estética (cor, tamanho, beleza, etc), mas também envolve

guestdes sociais e emocionais, as quais precisam ser debatidas na escola.

5.3.1 Primeiras entrevistas e mudanca de Otica sobre o escopo da andlise
linguistica: Estamos preparados para a diversidade?

Nesta etapa, os alunos realizaram as primeiras entrevistas. Depois de
compartilhadas com o grupo, uma das que gerou certo debate acalorado foi a que a
coordenadora da instituicdo escolar tratou do tema da necessidade de preparacao
para o tratamento da diversidade no espaco escolar. Os participantes demonstraram
entusiasmo com a pergunta quanto a formacdo do corpo do docente e se a
coordenacao acredita que ele esteja preparado para lidar com a diversidade dentro
do espaco escolar? Disseram que € uma pergunta a qual eles gostariam de saber a
resposta. Segue a transcricdo da fala da coordenadora:

Coordenadora: Essa é uma questdo um tanto quanto desafiadora e

deve ser respondida né? A diversidade é algo que requer uma
preparacao e talvez o corpo docente ndo esteja pronto para estar
recebendo essa diversidade. Mas existe a forca de vontade, o
engajamento e a busca que acredito que é o fator principal, para que
isso seja possivel dentro do contexto escolar. Entdo, hoje, talvez nds
ainda necessitemos de formacbGes, de momentos praticos para
aprender a lidar com toda essa diversidade, mas o principal € a busca,
e isso noés ja temos. (ANDRADE, 2020, 1:36)

Os estudantes analisaram a resposta criticamente. Disseram que enquanto
coordenadora, claro, ela defendeu a escola, mas que com certeza, ha muitos
profissionais que ndo conseguem lidar com situacdes diversas. Foram questionados
se eles préprios estariam preparados para perceber, receber e respeitar o diferente,
ao passo que se colocaram junto ao discurso da coordenadora. Falta informagéo, mas
ha busca por melhorias. A necessidade de tratar do tema na escola ja é preconizada
desde a LDB/1996 e segue também dialogada em outros documentos, como a BNCC

(2017).
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Etapa 7: Mudanca de escopo para a andlise linguistica

Em primeira analise haviam sido elaboradas atividades sobre a variacéo de uso
dos pronomes nos textos dos estudantes. Porém, com a percep¢ao dos proprios
estudantes quanto a variacdo de uso do plural nos sintagmas nominais e verbais
houve uma mudanca de escopo para a andlise linguistica. Chamou a atencao dos
alunos uma das perguntas da entrevistadora para a coordenadora pedagdgica: “Vocé

consegue descrever 0s pontos critico da escola?”. Eles notaram uma questado de

concordancia nominal.

Entdo, ao revisitar suas respostas desde o inicio do projeto, a pesquisadora
percebeu que muito mais do que uma questdo pronominal, ideia anteriormente
elencada para os estudos e analises linguisticas, os integrantes variavam bastante o
quesito concordancia nominal e verbal na fala, e que as andlises poderiam ser mais
proveitosas nesse quesito. Como Uultima reflexdo do processo constitutivo foram
retirados, entdo, alguns excertos para que 0s estudantes verificassem essa questao
gramatical. A sequéncia de aulas sobre a variacdo dos pronomes foi retirada do

projeto, em substituicdo as percepc¢des dos alunos.

Atividade de percepcéo das ocorréncias de variacdo de concordancia:

Estas falas foram retiradas dos videos gravados por vocés para o projeto.

Hoje em dia as crianca tem mais essa nogao
Eu tenho desde a deficiéncia fisicas
As familias que vinha tangido pela geada

whh ke

Notem que como no exemplo percebido por vocés em aulas anteriores, ha presenca

de variacédo no uso do plural e do singular, voltem aos videos e busquem outros

exemplos.

A realizacao dessa atividade foi bastante produtiva, ao todo eles encontraram

mais de 30 ocorréncias de variagdo de concordancia, tanto nominal, quanto verbal.
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Posteriormente, em virtude do fato de haver modificado o0 objeto de analise linguistica,
de variacao do uso do pronome para variagdo de marcas de plural nas concordancias
nominais e verbais, o projeto ganhou novos rumos de reflexdo mediadas pelo estudo
da linguagem. Assim, exemplos retirados dos textos produzidos por eles, ou fruto do
trabalho deles (as entrevistas) foram utilizados para trabalhar o uso reflexivo e com

sentido.

Andlise das ocorréncias de marcacéao de plural e/ou auséncia nos sintagmas
nominais

O que diz a gramatica? Que do ponto de vista funcional, as palavras que tém
relacdo com os nomes sao divididas em duas categorias: substantivos e
adjetivos. Ha outras palavras que se relacionam intimamente com os nomes
também, sdo os chamados complementos do nome, 0s pronomes, artigos e
numerais. E que a marcacgéao de plural vai depender muito do contexto. Vejam
0s exemplos retirados por vocés dos videos assistidos:

Uns tem cabelo liso, outros_cabelos enrolado

Resolver o problema do preconceito com as criancga t4 mais facil
Os preconceito que as crianca tinha

Uma colbnia dos padre Saleziano

rwnE

A gramética diz que os substantivos e adjetivos, além dos outros elementos
gue se ligam ao nome, sofrem variacdo de género e numero, dependendo de
sua funcéo na frase e que a marcacao de plural ocorre geralmente com o
acréscimo da letra S. Observe em quais dos exemplos acima o0 sintagma
nominal exerce a funcéo de sujeito.

Essa atividade foi realizada no coletivo. Foram relembrados o conceito de
sujeito e suas funcdes dentro da oracdo. Ao identificar os dois sintagmas com funcéo
de sujeito: “As crianca tinha” / “dos padre Saleziano”. Scherre e Naro (1998, p. 1)
afirmam que:

“diferentemente do portugués de Portugal, o portugués vernacular do
Brasil apresenta variacdo sistematica nos processos de concordancia
de numero, exibindo variantes explicitas e variantes zero (0) de plural
em elementos verbais e nominais (...)”

Assim, foi sugerido aos estudantes que identificassem a presenca ou auséncia
do marcador de plural no segundo elemento das oracdes. Foi orientado que

refletissem o fato de um dos elementos estar no plural e outro no singular. Segundo
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Bagno (2011), a lingua portuguesa € redundante na marcacédo de plural, no entanto,
a gramatica normativa assim prescreve. Foi debatido junto ao grupo, que para
compreender como essa marcacédo de plural funciona seria necessario analisar cada
um dos exemplos encontrados por eles, verificar os elementos que vém antes ou
depois da presenca e/ou auséncia de plural, suas funcbes e contextos em que
aparecem. Somente uma aluna realizou a atividade, e antes de fazé-la, mandou

mensagem (de madrugada) para tirar davidas.

Figura 13: Print da interacdo com estudante.

Entdo profe quando ta na frente né o
sujeito dai tem que se plural néh?

Tipo

As é plural

Dai tem criancasemo S
Devia se as criangas

Os padres salezianos

(< AN Q

Fonte: Acervo pessoal (2020)

Ainda assim, o processo de pesquisar como as variacdes ocorriam foi para eles
COmMo uma caca ao tesouro, por meio da qual foram discutindo o que era marcacéo de
plural nos sintagmas nominal e verbal e suas ocorréncias. Essa parte foi uma das
mais interessantes de acompanhar, durante a realizacdo do projeto. No inicio, foi
explicado a eles a diferenca entre concordancia nominal e verbal, utilizou-se, para
tanto, dos exemplos ja selecionados.

Hoje em dia as crianca tem mais essa no¢ao

Eu tenho desde a deficiéncia fisicas

As familias que vinha tangido pela geada

Uns tem cabelo liso, outros_cabelos enrolado

Resolver o problema do preconceito com as crianga ta mais facil
Os preconceito que as criancga tinha

Uma colbénia dos padre Saleziano

NoohkwbE
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Fragmentos do dialogo (10): Os essezinhos.

Aluna A: Profe, acho que eu entendi a diferencga, tipo, “as crianca tem”. Nessa frase
0 as ta tipo, acompanha crianca. Isso quer dizer que tem plural, tem mais de uma,
assim, entdo, acho que tinha que ser as criancas.

Professora: Isso mesmo, e essa frase apresenta ainda uma particularidade, o verbo
ter quando esta no plural leva acento circunflexo, assim: as criancas tém.

Aluna A: Minha nossa. Esse portugués & muito difiiiicilll... mas ta, calma, entdo: “ as
criancas tém.

Professora: Isso. Qual a fungao de “as criancas”

Aluna A: Sujeito, entdo vai o (éssezinhos ali do plural).

Professora: esse é um caso de concordancia...

Aluna A: Nominal?

Professora: Muito bem. E verbal?

Aluna A: Humm... quando tem verbo né?

Professora: Sim.

Aluna A: Ali o exemplo da 3: As familias que vinha, tinha que colocar o m.
Professora: exatamente.

Aluna A: T4, entdo entendi.

No que se refere as outras formas: “deficiéncia fisicas” e “cabelos enrolado”, foi
debatido sobre a variacdo na forma de pluralizar. No primeiro elemento “deficiéncia”
nao ha plural, no segundo “fisicas” sim. No exemplo seguinte € o contrario. Refletiram
gue € mais comum encontrar o “s’s” na posicao da frente, como no segundo exemplo
e que no primeiro pode ser somente uma confusdo. Foi debatido junto a eles que
existe um processo de hipercorrecéo pelo qual as pessoas passam, quando estdo em
processo de correcdo da proépria fala, e refletiram que poderia ser que fosse isso
também. Dois estudantes participaram dessa interagcdo, mas somente um teceu
consideracdes quanto a analise. Dois estudantes comecaram a trabalhar e passaram
a nao participar mais dos encontros, nem das aulas regulares. Outras duas, por conta
da internet, apareciam, as vezes para saber o que precisavam fazer, tanto no projeto,

guanto nas aulas. Sobraram, de fato, quatro participantes.

5.4 Gran finale: Estudo da transmutacdo do género documentario para
webdocumentario

Etapa dedicada ao estudo da transmutacdo do género documentério para
webdocumentario, suas diferencas, semelhancas e escolha de repertdrio para a
composicdo do produto principal do PL. A divisédo do trabalho pelos alunos, edicéo,
elaboracao e roteiro, selecdo dos excertos das entrevistas e escolha do site para a

hospedagem dos videos.
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Etapa 8: Género webdocumentério

Apresentagao Reprodugédo audiovisual do webdocumentario “Fora
da escola ndo pode” elaborado pela UNICEF.
Objetivo Identificar conhecimentos prévios sobre este género

webdocumentério;

Comentar o contetudo do material reproduzido;
Comparar com o documentario “Pro dia nascer feliz”,
de Jodo Jardim (2005), assistido quando da
elaboracao deste projeto;

Elaborar uma sintese das caracteristicas do género
observadas.

Procedimentos
metodoldgicos

Reproducao audiovisual;

Discussao quanto ao contetdo do webdocumentério;
Apresentacdo do conceito de webdocumentério;
Caracterizacdo das partes constitutivas deste
género;

Apreciagdo de outros webdocumentérios disponiveis
no site: http://webdocumentario.com.br/ Acesso em
04/07/2020;

Distribuicdo de papeis para a transformacdo das
entrevistas feitas pelos estudantes e para a producéo
do webdocumentario.

Objetos do conhecimento

Reconhecimento das multissemioses presentes no
género webdocumentario e seus efeitos de sentido.

Objetivos de producéo:

Distribuir papeis dos agentes;

Organizar as partes do webdocumentario;

Escolher as entrevistas que fardo parte da producao;
Editar o material recolhido;

Escolher fotografias e videos institucionais que
possam contribuir com o webdocumentério;

Divulgar o trabalho para a comunidade académica.

Divulgacao

Via web.

Reflexao

Questionamento quanto a participacao no projeto, do
processo a finalizacéo.

Quando da analise e

reflexdo sobre o género webdocumentario, foram

projetados recortes de ambos 0s géneros para que 0s alunos percebessem as

diferencas. Inicialmente, eles compartilharam o que ja haviam percebido quanto ao

primeiro video assistido “Pro dia nascer feliz’ e o webdocumentario “Fora da escola

nao pode”. Posteriormente, em conjunto elaboraram um quadro comparativo entre

as duas producoes.

Quadro 3: Diferencas e semelhancas entre o webdocumentéario e o documentario

| PRINCIPAIS SEMELHANCAS | PRINCIPAIS DIFERENCAS
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Ha entrevistas gravadas; As entrevistas estdo separadas para
Algumas mesclam audio, video, musica | que seja possivel escolher o que se
e fotografia; guer assistir;

Aparece a identificacdo do nome do | Ha interacdo porque as pessoas podem
entrevistado; comentar, compartilhar e até mesmo
O entrevistador ndo aparece; sugerir modificacdes;

As entrevistas tém um tema em comum; | Outros materiais podem ser
Ha imagens gravadas para mostrar o | disponibilizados na plataforma de

espaco; hospedagem, como: cartazes, panfletos
e outros, se for uma campanha, por
N&o sédo longos os videos. exemplo.

Fonte: Construgéo coletiva (2020)

Outras diferencas percebidas pelos estudantes no momento da confecgéo de
seu proprio webdocumentario, tendo em vista a situacdo de pandemia foi que eles
gravaram as perguntas e pediram aos entrevistados para que gravassem videos-
respostas. Outros responderam por escrito, mas estas ndo entraram no
webdocumentario, foi uma critica tecida por uma das participantes. Ela contestou
gue por ser um formato diferente, essas entrevistas por escrito poderiam ter sido
narradas por alguém, ou mesmo poderiam ter sido disponibilizadas de forma escrita,
com efeitos sonoros, dentre outras possibilidades. Essa participacdo ativa dos
alunos, inclusive nas criticas, configura o que preconiza o Projeto de Letramento(s),
de acordo com Oliveira (2014).

Esta etapa também foi dedicada a estudar enquadramento, qualidade de
audio, recorte de video, efeitos sonoros, e selecao do corpus para a constituicao do
webdocumentario. Mesmo tendo trabalhado a importancia do enquadramento, um
dos entrevistadores, que ndo participou da aula, também ndo orientou ao
entrevistado que durante a gravacdo do video-resposta, se fosse realizado com
aparelho celular, ele deveria estar posicionado na horizontal. Também nao o
orientou com relacdo aos ruidos externos e ao uso do fone de ouvido. Foram feitos
testes durante a aula e os alunos perceberam que ao utilizar os fones, a qualidade
do som era superior. Ainda assim, nem nas entrevistas presenciais nem nas
gravacgdes a presencga deste dispositivo foi identificada. Tal relato, demonstra a
necessidade dos estudos dos multiletramentos, defendido por Rojo (2009).
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Durante a realizacdo das aulas on-line (regulares), os alunos fizeram uma
cronica sobre como estavam passando pelo instante da pandemia. Foram
realizadas reflexdes quanto ao momento vivido por eles. Ao final da edicdo dos
videos, os alunos relataram que parecia haver ficado sem inicio o webdocumentario.
Entdo, uma aluna autoctone, que vive na aldeia e que gostaria de haver participado
do projeto, gravou sua cronica e disponibilizou no grupo. Os alunos decidiram que
se encaixaria com o trabalho. O resultado foi que o video de introdu¢éo do projeto
se deu com esse material.

Foi utilizada a ferramenta de edicdo Shotcut, totalmente gratuita. Os
estudantes assistiram aos videos de edicao disponiveis no YouTube sobre como
legendar, como recortar os videos, como separar o video do audio, acrescentar
outro audio, colocar imagens, unir mais de um video no processo de edi¢cdo e como
salvar, pois, havia muitos formatos possiveis. Os videos foram salvos em formato

para o YouTube.

Figura 14: Print do ShotCut programa de edicdo usado para o projeto

Projetos recentes

: Y BM+=~AvIN®O® S

Fonte: Acervo pessoal (2020)

Como hospedagem para os videos optou-se por duas plataformas, pois, em
pesquisas na internet os alunos encontraram webdocumentario no You tube, em

blogs e em sites pagos. Entdo, optaram por disponibilizar os videos por 14, bem
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como pelo Blogger. Uma das estudantes havia sugerido o wix.com no inicio do
projeto. Além de ser mais dificil de utilizar, perceberam que as funcbes mais
interessantes eram pagas e que havia reclamacdes no site reclameaqui.com quanto
ao fato de que os sites ndo apareciam facilmente na ferramenta de busca do Google.

Resolveram estudar o Wordpress, mas também € uma ferramenta paga,
entdo, orientados pela professora, acabaram decidindo pelo Blogger. Notaram a
facilidade de uso da ferramenta que é gratuita, oferece templates gratuitos, bem
como dominios gratuitos. Estudaram o significado de dominio, ndo sabiam que cada
site paga por seu préprio nome, mas que o Blogger oferecia esse recurso de forma
gratuita. Optaram pelo dominio webdocvozesalzira.com. Esta demora na escolha
da plataforma ocasionou atraso na finalizacdo do projeto. Tanto Bakhtin (2012),
guanto Rojo (2009) defendem o hibridismo que ocorre no interior dos géneros
discursivos. Na atualidade ainda mais, como defende a ultima, tendo em vista o
avanco das tecnologias digitais e 0s inUmeros textos nascidos destas tecnologias.

Outro fator que dificultou a finalizacdo foi a demora da entrega das atividades
solicitadas. Entrada no diario do dia 05/01/2021.

Os estudantes ainda ndo me mandaram todos os videos, se
continuar assim, teremos um webdocumentario com somente 4
videos editados. Essa demora na entrega foi percebida durante todo
o processo de aulas online, em vista da pandemia. Nao é algo com
o qual eu me acostume, enquanto professora. Penso que nas aulas
presenciais os alunos, por terem maior contato com os professores
e colegas, se sentem mais motivados e incentivados a realizarem e
entregaram as atividades em data e horario marcados. Nas aulas
remotas, mesmo com cronograma de atividades apresentado aos
alunos, cobranca semanal e incentivo, o atraso aconteceu. A espera
€ angustiante.

O atraso na entrega de atividades também ocorre no ensino presencial, mas
h& alternativas. Para finalizar ao analisarem os resultados da producao final, os
alunos que haviam discordado em manter a faixa de audio com som ambiente no
video de introducdo concordaram que esse audio ajuda o interlocutor a se sentir
dentro da escola. Gostaram de ver o espaco, ainda que vazio, e assim como a
narradora da crbnica, se emocionaram ao lembrar do espaco fisico, que agora
pertence ao municipio. A escola foi fechada em 2020, durante a pandemia, uma

politica de governo. Os profissionais foram remanejados a outro espaco. Os alunos



123

matriculados também migraram para o novo prédio. O nome ainda se mantém até

a escolha do novo Conselho Deliberativo.

5.5 Reflexdo pés-producao

Momento dedicado a reflexdo sobre a Ultima etapa e analise das contribuicbes
das praticas de leitura e producdo do género entrevista e producdo do
webdocumentario para o alcance dos resultados planteados. Em seguida, € feito um
breve exame das contribuicbes desta pesquisa na perspectiva dos multiletramentos
para praticas de letramento mediadas pela linguagem. Para finalizar sdo discutidas as
perspectivas que foram assumidas a partir do desenvolvimento do projeto, bem como

as limitacGes da pesquisa.

Etapa 9 Expectativa antes da pandemia e realidade: divulgagcéo dos resultados

A fim de divulgar tais entrevistas os estudantes, primeiramente, irdo ao
laboratério de informéatica assistir ao webdoc Fora da Escola ndo pode, campanha
promovida pela UNESCO.

Acesso ao texto> http://www.foradaescolanaopode.org.br/iniciativas/lagoa-
santa-mg

Em seguida, sera feito uma reuniao de pauta na qual decidiremos os papeis
gque cada um dos estudantes adotara na confeccdo do webdocumentario,
observardo as caracteristicas do género e demais produ¢cdes que possam ser
elaboradas na confec¢éo do webdoc no contexto da diversidade.

Antes de decidir os papéis, o0s estudantes acessardo ao site
http://www.mnemocine.com.br/index.php/cinema-categoria/28-tecnica/154-
fazercinemal, para compreender quais sao os papeis de cada corpo de membros
envolvidos numa producdo cinematografica. Sao eles: Dire¢do, Producao,
Fotografia, Arte, Som, Montagem e Finalizacao.

Serdo convidados a perceber que outros elementos compdem o
webdocumentario, como: folder, links e hiperlinks de acesso a dados
governamentais, fotografias, graficos, mapas, entrevistas, som, imagens, videos,
interatividade, etc.

Escolherdo que elementos eles gostariam que fizesse parte do
webdocumentario a ser produzido na escola e o que sera necessario para produzi-
los.

A partir da divisdo do trabalho e da escolha de tais elementos, dividiremos o
tempo de trabalho durante as aulas de lingua portuguesa, para que possamos
executar o projeto, cada um no desempenho de suas funcdes, mas trabalhando
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em conjunto. Outra sequéncia didatica podera ser evidenciada a depender de suas
escolhas.

Em contato anterior com a instituicdo escolar, alguns professores se
dispuseram a ensinar aos estudantes, dado o momento, de como colocar esses
dados nas plataformas digitais, como escolher o melhor site para a proposta que
irdo adotar, como construir links, subir foto, carregar videos e imagens e edita-los.

Ao término da criacdo do webdocumentario, este sera apresentado a
comunidade escolar em um evento a ser pensado em conjunto.

Os estudantes ndo quiseram fazer a divulgacdo do trabalho, num primeiro
momento, por conta do fechamento da escola. Estdo emocionados e confusos com a
situacdo. Em conversas pelo WhatsApp foi sugerido a eles que o webdocumentario
fosse apresentado ao novo Conselho Deliberativo da escola, para que eles se
sensibilizem em manter o nome da instituicdo. A escola que se fundiu ao Alzira foi o
Centro de Educacao de Jovens e Adultos (CEJA) da cidade, entédo, os profissionais
estdo igualmente sensibilizados. Essa etapa final, em verdade se uniu com a etapa
anterior, as percepc¢des quanto as diferencas entre os géneros se deram de forma
remota. A escolha das plataformas também, conforme ja relatado.

Quanto as percepcdes sobre a diversidade antes e depois do desenvolvimento
do projeto, seguem algumas reflexdes. Percebe-se nas respostas iniciais dos

estudantes uma nocéo vaga de diversidade, fragmentos recolhidos ainda em 2019:
Figura 15: Conceito de diversidade em 2019

Para vocé, o que é diversidade?

17 respostas

Algo que é diferente
Quanto tem algo diferente

530 as diversas formas de viver

Fonte: Acervo pessoal (2020).

Os trés estudantes que responderam ao conceito acima ampliaram sua

percepcéao atual sobre o tema:



125

Figura 16: Conceito de diversidade Aluno 01

Tipo depois que a gente viu todos aqueles textos principalmente aquele video do bonequinho, depois
também as entrevistas fica mais facil até de entender o que é diversidade. Tipo da pra entender porque as
pessoas tinham medo de vim estudar aqui na nossa escola. Estragaram com o nome da Escola Alzira que
era tdo importante, né tipo vendo as irmas da professora la falando das festas e tudo que vinha muita
gente, que a escola era bem conhecida e que agora o pessoal tem medo de estudar aqui porque pensa
que as coisas se resolvem igual naquela época mesmo, no soco e no tapa. Acho que mudou muito
mesmo eu mesmo estudo aqui faz tempo e nunca vi agresséo fisica assim. Mas voltando a resposta eu
acho que a diversidade e isso de conviver com as diferengas e se abrir para o que é diferente, tipo a profe
Jossimara falou né, tipo, como? é dificil, mas tem que fazer o esforgco de conviver com quem é diferente
porque eu posso ser diferente pra vocé e vocé pode ser diferente pra mim ndo sé porque eu sou menino e
vocé é uma mulher mas porque tem outras diferen¢as também de forma de pensar.

Fonte: Arquivo pessoal (2020).

Nota-se que o resultado de haver assistido aos videos auxiliou o estudante a

compreender como, pela pesquisa é possivel notar a formacédo dos discursos sobre

algo ou alguém, acdes mediadas pela linguagem.

Figura 17: Conceito de diversidade Aluno 02

Acho que diversidade agora e Como disse a prote la do video que Ja estudou aqui & aquilo mesmo o Negro
o branco e todas as coisas que ela disse mas também é o autista, tem aguela coisa que a professora da
sala de recursos disse que tem muitos tipos de diferenga. Também que a cordenadora disse que precisa
de muito estudo pra entender essas diferennas. A gente comeca a pensar quantas pessoas diferentes que
vieram para ca quando comegou a colonizar, maioria pobre sem estudo e como a professora falou
naquele dia que a gente viu o video |a do jornalista, que as pessoas tem suas ideias, religiosas, sobre
politica e que isso interfere no modo como elas pensam o que é diferente daquilo que elas acreditam
dentro da religido delas e tal. e que isso também passa pros filhos ou as vezes nao passa né, nem todas
as familias falam desse assunto com s filhos.

Fonte: Arquivo pessoal (2020).

Sobre a questéo da heranga cultural, de como os seres humanos séo carregados

de historicidade, de como os discursos também o sdo, o aluno reservou em sua

andlise um espaco para a reflexdo quanto a necessidade de reflexdo nesse sentido.

Figura 18: Conceito de diversidade Aluno 03

Acho que agora eu ampliei mais minha visdo sobre a diversidade. Posso dizer que entendi bem mais. Ser
diferente é ndo so ter caracteristicas fisicas diferentes, pensar diferente, mas também é agir diferente.
Quando vé as coisas erradas que atitude a gente toma? Essa agdo também € diferente pra cada um. Sua
forma de pensar em como solucionar os problemas é uma forma de diversidade. Outra coisa também é
que a diversidade pode ser uma coisa criada. As vezes as pessdo ndo sdo tdo diferentes como elas
pensam que sdo, mas como sdo incompreendidas pela sociedade acabam tornando o problema maior.
Nos videos deu pra perceber muita diferenca. Cada um falando de um jeito diferente, tipo nas frases que a
gente viu, como tinha diferenga como um falava e o outro falava e ta tudo bem. Diversidade pra mim nédo é
s0 um conceito mais, mas € uma atitude quando se vé aquilo que ¢ diferente. Tipo, 0 que vocé vai fazer
diante daquilo?

Fonte: Arquivo pessoal (2020).
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Nessa ultima percepcdo, nota-se uma mudanca significativa ndo apenas no
aprimoramento do conceito de diversidade, mas de atitude frente a diversidade. Aqui,
nota-se também uma reflexdo advinda da prépria linguagem, de como os
entrevistados se manifestavam diferentemente, fazendo mencdo ao aspecto
linguistico trabalhado durante parte do desenvolvimento do projeto. Houve, portanto,
uma pesquisa, de fato, interventiva, com viés interpretativista, conforme apresentado
na metodologia deste trabalho, com Bortoni-Ricardo (2008), pois, ela envolveu os
estudantes, e houve uma modificagdo em seus conceitos de diversidade. Bem como,
foi possivel perceber uma das caracteristicas do Letramento Critico, conforme Rojo
(2009), que € uma visivel mudanca de perspectiva e de interpretacdo por parte dos
pesquisadores envolvidos no projeto, quando comparadas as primeiras nocdes de

diversidade, nos relatos iniciais deste texto, aos finais, contidos neste topico.
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6 TRAJETORIA FORMATIVA: ALGUMAS REFEXOES

SSempre fui apaixonada pela leitura. Lembro-me de um episédio da infancia que
minha mae sempre conta. Diz ela que foi chamada pela escola onde eu estudava,
guando tinha aproximadamente 7 anos de idade, porque a professora acreditava que
eu tinha algum problema de relacionamento com os colegas. Enquanto eles corriam
pela sala de aula, eu sentada, de cabeca baixa, lia Mauricio de Sousa. Acredito que
esse fora meu modo de transgredir as regras ao meu modo, viajando pela leitura a
outros lugares.

Essa lembranca, e tantas outras advindas de meu processo escolar e da paixao
pela lingua portuguesa, foram fundamentais para a escolha do curso de Letras. Me
graduei pela Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), criada pelo decreto de
expansdo do ensino superior no pais em 2004, e motivo de orgulho para mim, pois,
fiz parte da primeira turma de letras da UFFS, campus Chapecé. Posteriormente,
comecei a trabalhar com aulas de lingua estrangeira, outra paixao.

Nesse trajeto, ja lecionei para criancas, a partir de 3 anos de idade e meu aluno
mais experiente tinha 92 anos. Senhor Ulysses, jamais esquecerei. Trabalhar com
idosos, ensinando-lhes uma lingua estrangeira, foi uma experiéncia incrivel. Em
seguida, tive uma experiéncia desafiadora, me inscrevi no processo seletivo da
universidade da qual eu era egressa para ser professora, e la permaneci durante dois
anos. Lembro com saudades de todos os estudantes e eventos que participamos
juntos.

Em 2017, me despedi de Chapecd para assumir 0 concurso publico do estado
de Mato Grosso, um imenso desafio distanciar-se geograficamente tdo longe das
pessoas que amamos: amigos, familia, vizinhos que acompanharam meu crescimento
e desenvolvimento como pessoa. Foram muito desafiadores os primeiros meses em
Colider, principalmente as primeiras aulas e 0s contatos iniciais com os participantes.

Como nasci de uma familia com origens europeias, o que influenciou na cor do

meu olho, situagbes inusitadas de estudantes tocando no meu braco, olhando

> Optou-se por mudar a pessoa do verbo neste capitulo, pois, trata-se de uma reflexdo da pratica
docente e como essa € também uma pesquisa formacgéo, uma reflexdo do proprio fazer pedagdgico,
gue segue intermediada com a teoria, mas também com o diario reflexivo, desta docente, acredita-se
que dialogue melhor com a ideia.
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profundamente nos meus olhos e querendo toca-los para saber se eram de verdade,
principalmente os indigenas, foram frequentes. Desafio ainda maior foi trabalhar com
um publico tdo diverso oriundo do campo, da cidade, das aldeias indigenas,
estudantes pendulares, dentro outras tantas variedades.

Lembro-me das recusas iniciais de estudantes que afirmavam nunca haver
escrito um texto na vida, durante a trajetéria escolar, e que ndo seria nas minhas aulas
que o fariam. Questdes culturais, problemas observados quando da aprendizagem
dos estudantes e motivacdes pessoais me levaram, entédo, a buscar uma melhora de
meu mister, que esteja adequada para melhorar minhas praticas pedagdégicas e
adapta-las as necessidades daquelas criancas.

Entéo, soube do PROFLETRAS e me apaixonei pela ideia de refletir e teorizar
sobre o fazer pedagdgico. Incentivada por colegas da escola, pela familia e amigos,
fiz a inscricdo e frequentei durante o ano de 2019 as salas de aula da UNEMAT de
Sinop-MT. Sinto muito orgulho, igualmente, em ter feito parte dessa turma, conhecer
os profissionais da instituicao e participar dos eventos promovidos por ela.

Durante as aulas, as experiéncias compartilhadas pelos colegas, professores e
teorizadas a luz das teorias de letramento, propuseram muita reflexdo quanto ao modo
como eu operava em sala de aula. Assim, comecei a agir em sala de aula e testar o
gue estudava. A primeira intervencao foi com a disciplina de “Gramatica, variagéo e
ensino”, cujo artigo com os resultados foi publicado na revista do Centro de Formacéo
e Atualizacdo dos Profissionais da Educacdo (CEFAPRO), em 2020. A segunda
intervengao foi com a disciplina de “Leitura do texto literario”, por meio da qual levei a
literatura mato-grossense para a sala de aula. Os resultados oriundos dessa prética,
encontram-se num artigo em analise para a publicacdo. A terceira intervencao
pedagogica foi a deste projeto de letramento, e que me fez refletir muito sobre a
pesquisa coletiva no ambito da linguagem, do ensino, e para o alcance da cidadania,
durante todo o seu desenvolvimento.

Assim, concordo com Prada (20064, p. 8) que compreende

a pesquisa coletiva como sendo uma forma de construcdo do
conhecimento na partilha com o outro, com o objetivo de conhecer e
transformar a realidade coletivamente. A pesquisa coletiva, [...] é
entendida como processo que forma pesquisando e pesquisa
formando. Desse modo, sdo valorizados os conhecimentos dos
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participantes, seu pensar e 0 agir antes que 0s universalmente
sistematizados.

E compartilho com Gobbi (2019) quando afirma que o trajeto docente néo €
delineado, mas se faz no proprio caminhar. Ademais, todas as leituras de que nos
dispomos realizar, quanto as questdes tedricas, so fardo sentido, de fato, se forem
reflexionadas, compreendidas e de certa forma, postas em pratica, quando
possibilitadas pela realidade escolar. O desenvolvimento do projeto promoveu minha
reflexdo sobre o fato de que a aprendizagem se da pelo didlogo, pelo contato com o
outro, seja aluno, professor, colegas de profissdo, mas também pela promocado das
diferencas e valorizagcdo da cultura advinda destas, incluindo nesse discurso as
diferencas de posicionamento ideoldgico.

Passei a refletir sobre cada acdo desenvolvida, desde aquelas em que o
resultado se apresentava satisfatério as frustracdes advindas das escolhas que fazia
e que trilhavam o rumo contrario. At¢é o momento, ja se passaram 10 anos de
magistério, 0 que ndo é muito tempo, mas suficiente para que eu percebesse a
importancia da quebra de paradigmas, do dialogo proficuo entre as diversas areas do
conhecimento para a préatica pedagodgica e de como € importante ouvir quem esta
aprendendo, seus medos e angustias, para juntos construirmos o caminho reflexivo
para a aprendizagem situada e significativa.

Outra reflexdo importante advém de escolhas que nem sempre refletem a
realidade observada, como no excerto abaixo retirada de meu diario de campo, sobre
a questao da analise linguistica, numa entrada de 02/10/2020:

Percebi que os estudantes, ao notarem como uma das colegas
elaborava as perguntas das entrevistas, variava a concordancia
nominal. A partir dai, retomei os excertos das transcrigbes de audio
dos alunos, suas manifestagdes por escrito, e notei que muito mais
acertada teria sido a escolha do objeto de estudo desta variacdo de
plural, presente de forma muito mais abundante em seus textos, do
gue a variagdo do uso dos pronomes, e que ndo observei em primeira
instancia.

O que me fez refletir que os estudantes ndo podem ser excluidos do processo
de percepcao de uso da lingua, no momento das atividades diagndsticas. Ouvi-los,
despertou em mim a vontade de recomecgar o projeto, tendo em vista que ja estavamos

no final do ano e ndo havia tempo habil para retomar analises mais profundas. Além
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disso, a escolha do escopo linguistico teria sido mais frutifera se eu tivesse me
pautado mais nas recorréncias da variacdo percebida acima, do que na primeira
percepcao. Nao desejo que isso se repita mais durante minha trajetéria.

Outra percepcédo € a de que embora planejemos todas as etapas, nem sempre
os melhores resultados virdo dessas escolhas calculadas. Entrada do dia 19/08/2020:

Os estudantes ndo conseguiram realizar as atividades de
interpretacao do texto 04, disseram que as perguntas estavam muito
dificeis, entdo reformulo minha reflexdo. Nao consegui desenvolver
um processo de leitura e interpretacdo eficiente para o texto 04.
Tivemos que revisar e debater cada uma das questBes, as quais
observadas com afinco, poderiam haver sido aglutinadas ou reduzidas
e colocadas em termos mais praticas e simples para os estudantes.

Esse modo de explorar os textos, sem considerar as experiéncias de leitura dos
estudantes foi uma caracteristica percebida por mim ao longo da trajetoria de
desenvolvimento do projeto. Penso que, para a realizacdo das préximas atividades, a
elaboracdo das perguntas precisa ser pensada com foco no objetivo de leitura
desejado ampliando aos poucos o grau de dificuldade, conforme a percepc¢éo de que
0s estudantes alcancaram os objetivos inicialmente propostos.

Preciso ressaltar a angustia que senti quando recebia pouco retorno por parte
dos estudantes, durante as aulas remotas. De atividades entregues no meio da noite,
e questdes deixadas em branco ou com dizeres do tipo: “ndo sei porque nao li essa
parte do texto”. Algumas atividades de agosto foram entregues no final de dezembro.
Outras, feitas as pressas como para se livrar de um problema o mais rapido possivel.
Conforme demonstra o excerto do Diario Reflexivo do dia 22/12/2020:

Hoje recebi uma atividade que havia solicitado em agosto. A aluna em
guestdo é excelente nas aulas presenciais, discute, critica, debate,
nao deixa passar os minimos detalhes de uma boa discussdo. Ao
entregar as questdes respondidas dos dois textos (textos 02 e 03),
guestdes relacionadas ao texto 02 apresentaram a seguinte resposta:
“Nao sei porque nao li essa parte do texto”. Fiquei algum tempo olhando
para a resposta e refletindo sobre o processo e o que eu faria. Chamei-a no
particular, dialogamos e expliquei onde poderia encontrar a reflexdo
proposta pelos questionamentos. Quis saber quais aspectos precisava
melhorar para que ela conseguisse enxergar esses questionamentos
dentro do texto. Ela entdo voltou as perguntas e ao texto, e por meio
do dialogo conseguiu compreender e responder as perguntas. Ao
término da atividade disse que precisava melhorar mais o aspecto da
atencao, pois 0s questionamentos ndo estavam tao dificeis.
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Concluo que preciso modificar algumas praticas de constituicdo das perguntas,
para que elas ndo parecem dificeis, mas desafiadoras e promovam reflexdo e
aprendizagem significativa junto aos estudantes. De acordo com Thiollent (2011), a
pesquisa-acao permite a realizacdo de questionamentos sobre a pratica educativa,
haja vista os interesses que mobilizam as interacdes cotidianas, na busca por
compreendé-las. Assim, essa busca, quando dialogada entre os agentes encontra um
ponto de interesse que salientam problemas de ordem prética, muito mais do que de
ordem técnica, assim corroboro as ideias de Thiollent.

Outro elemento frustrante aconteceu nas poucas aulas presenciais que tivemos,
para tratar do projeto, ainda em 2019, quanto a utiliza¢ao do recurso tecnoldgico, bem
como do uso da internet, bastante limitado oferecido pela escola. Ao pesquisar
conceitos pelo celular e utilizar os equipamentos da escola, percebi que ainda ha muito
ch@o para percorrermos no ensino publico acerca do uso das tecnologias digitais em
sala de aula. Que Silva, A. (2011) bem coloca em termos criticos, quando manifesta
0 abismo existente entre as expectativas e a realidade observada na prética de sala
de aula, quanto ao uso das tecnologias.

Assim, concluo que melhorar minha pratica pedagdgica, o estudo constante para
a construcéo do fazer pedagdgico se faz necessario. Verifico, também, a importancia
do didlogo com os estudantes, com os teéricos, colegas de profissdo e grupos de
estudo, para a caminhada do fazer pedagdgico que trilharei a partir dos estudos sobre
o letramento e outras questdes formativas. Pesquisas no ambito colaborativo “tém por
objetivo criar nas escolas uma cultura de reflexdo das praticas para a transformacao
dessas praticas e das acdes institucionais”, segundo Prada (2006b, p. 6), o qual
salienta, ainda, em didlogo com Névoa (2004) que “por meio da reflexdao na pratica e
sobre a pratica, valorizando os saberes que as pessoas tém” (PRADA, 2006a, p. 9) o
professor pesquisador vai trilhando seu processo.

Assim, a discussao que se planteou e que questionou de que modo o trabalho
ancorado em projetos, considerando-se os multiletramentos e as multimodalidades,
corroboraria para a ampliacdo da competéncia discursiva dos estudantes no ensino
basico, mais especificamente quanto a valorizacéo da diversidade no referido espaco,
apresentou resultados positivos. Além disso, almejava, também, o alcance da reflexao

sobre a efetividade do acercamento entre os propoésitos iniciais da escrita do projeto:
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resolucao de conflitos advindos da diversidade na escola, intermediadas pela lingua,
considerando-se os multiletramentos e as tecnologias digitais a uma educacéo critico-
cidadd, e néo reduzida ao tecnicismo. As tecnologias digitais serviram, portanto, como
apoio para pensar sobre o humano.

Além disso, com a inclusdo de todos os apontamentos realizados ao longo do
desenvolvimento desse projeto, da realidade social dos participantes, o
desenvolvimento acelerado das novas tecnologias, as desigualdades percebidas
dentro e fora do ambiente escolar, considero fundamental a continuidade dos estudos,
para a melhora do fazer pedagdgico. Verifico a necessidade emergente de continuar
pesquisando e aperfeicoando as préaticas de letramento para sensibilizar os

estudantes sobre a importancia da linguagem para agir, significativamente, no mundo.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Todo o processo de desenvolvimento deste projeto, desde a ideia inicial
planteada nas discussfes dentro e fora da sala de aula, bem como junto as ideias do
fazer pedagogico discutidas no @mbito do PROFLETRAS, modificaram o0 modo como
hoje percebo o processo de ensino-aprendizagem da Lingua Materna, uma vez que a
realidade do ensino basico e publico no Brasil se apresenta de modo desafiador,
conforme Travaglia (2011). Até entdo, minhas experiéncias haviam sido em
instituicBes particulares ou, se publicas, no ensino superior. Precisei romper com
horizontes de expectativas e encarar a realidade da educacdo como mais reflexiva,
para melhorar meu fazer pedagogico, para isso, também, compreender a importancia
do olhar de professor pesquisador, conforme preconiza Bortoni-Ricardo (2008), que
ao mesmo tempo em que pesquisa, também se torna objeto de suas pesquisas e de
suas praticas pedagogicas.

Foram os proprios estudantes que perceberam o problema de pesquisa, e em
dialogo com os profissionais e demais membros da comunidade escolar, tornamos 0s
guestionamentos levantados um problema a ser investigado. Debateram,
pesquisaram e analisaram o processo de modo reflexivo. Esta premissa esta contida
na teoria do trabalho ancorado em projetos, conforme salienta Oliveira (2014).

Outra questao pertinente é que a centralidade do texto em sala de aula, de fato,
modifica 0 modo de percepcao sobre os estudos da linguagem em ambiente escolar.
Uma vez compreendida essa questéo pelos préprios alunos o trabalho se torna mais
significativo e eles compreendem o porqué, de fato, estudam a lingua materna na
escola.

J& o trabalho ancorado em projetos de letramento, colaborou muito para a
sistematizacéo das etapas desenvolvidas. Todo o processo colaborativo desenvolvido
pelos estudantes, desde a escolha do tema, até a finalizacdo das etapas auxiliou na
reflexdo quanto a importancia do trabalho em conjunto para o alcance dos objetivos
de pesquisa, ainda que de forma remota. A reflexdo linguistica advinda desse
processo também foi proficua, pois, envolveu os estudantes na analise das formas
linguisticas usadas no momento da interacdo. A sensibilizagdo quanto a variacédo
linguistica em contextos, tanto formais, quanto n&o-formais, também foi um dos

debates promovidos durante a reflexdo linguistica.
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Sobre as perguntas de pesquisa, 0 objetivo geral foi identificar de que maneira o
Projeto de Letramentos (PL), com foco no género entrevista e producdo de
webdocumentario, poderia contribuir para a ampliacdo da competéncia discursiva dos
integrantes do projeto, mediada pelo uso da linguagem, em situacdes reais de
interacdo. O resultado aponta que ao trabalhar por projetos, além de dialogarem e
analisarem cada etapa do processo, a participagdo ativa dos estudantes foi um
requisito fundamental para a percepcéo do quanto a linguagem é importante para a
promocao de discursos dentro e fora da sala de aula.

Além disso, também foi motivacdo a insercdo do debate sobre o tema
“historicidade e diversidade na escola” e como este estudo poderia auxiliar aos
estudantes no reconhecimento da alteridade, na mudanca de 6ética da comunidade
sobre a questéo, fazendo-os repensar suas praticas sociais, para a conquista de seu
espaco enquanto cidadao. O que foi percebido nos debates promovidos.

Os obijetivos especificos consideraram: sensibilizar os estudantes quanto ao uso
da lingua portuguesa, nas modalidades oral e escrita, em situacfes em que se exige
monitoramento de fala, no caso das entrevistas realizadas. Notaram, n&o s6 por meio
de nossos estudos regulares, mas também com a contribuicdo de outros membros da
comunidade, o quanto o uso da linguagem interfere na compreensao que temos do
mundo.

Refletiram, também, de que maneira as manifestacées na e pela lingua, estao
carregadas de historicidade, ao ouvirem sobre a histéria de formacao do municipio, a
origem humilde das pessoas que aqui chegaram, como resolviam seus conflitos, a
partir da forma como os estudantes foram percebendo as diferencgas, ao longo dos
anos, dentro do espaco escolar. Analisaram os discursos circundantes na comunidade
escolar, quanto a diversidade, percebendo com criticidade os efeitos do uso da
linguagem no contexto pesquisado, por meio das producdes textuais e dos resultados
das producdes.

Refletiram modos de atuagéo social pelo uso das novas tecnologias digitais, pois,
ao publicar o texto nas plataformas, comecaram a perceber o engajamento da
comunidade em compartilhar os videos. Conforme eles foram editando o material, iam
compartilhando nos grupos de WhatsApp, com seus familiares e amigos e recebendo
o retorno quanto ao contetdo dos videos. Com a publicacéo nas plataformas Blogspot
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e YouTube, ainda que ndo haja sido feita a estreia para a divulgacdo dos videos, de
maneira timida o projeto esta ganhando visibilidade. A escola sofreu um processo de
juncd@o com o Centro de Educacéo de Jovens e Adultos - CEJA - do municipio, o que
é fortemente entendido pela comunidade como o fechamento da instituicao.

Ainda assim, manteve-se 0 nome da escola até que os proximos membros do
CDCE decidam pelo novo nome. Os patrticipantes decidiram esperar até o inicio do
ano letivo de 2021 para divulgar a pesquisa e sensibilizar a comunidade académica,
quanto a importancia da escola para o0 municipio. Assim, a estreia do
webdocumentario esta programada para fevereiro.

Além disso, os estudantes puderam potencializar as praticas sociais de uso da
linguagem, e entender que essas manifestacdes podem acarretar mudancas de
postura, ao perceber o processo de constituicdo da linguagem ao longo do
desenvolvimento do projeto. Talvez, por isso, tenham escolhido o inicio das aulas para
promover a estreia de suas producdes, porque compreenderam que as praticas de
linguagem séo situadas no tempo-espaco e com propdsitos.

Assim, considero que o trabalho ancorado em projeto de letramento(s) foi muito
significativo ndo sé na minha trajetéria como professora e pesquisadora, mas também
na dos estudantes como pesquisadores do proprio processo de aprendizagem.
Ademais, o PROFLETRAS foi um divisor de aguas em minha trajetéria como
professora da area de linguagens, por proporcionar esse dialogo tao rico entre a teoria
e a pratica. Essa interlocucdo proficua é retratada nos videos disponiveis na
plataforma do You Tube, no link:
https://www.youtube.com/playlist?list=PLImm_cvzOoFWVQ-mkQafBBfgleDealqD5.


https://www.youtube.com/playlist?list=PLlmm_cvz0oFWVQ-mkQafBBfgleDealqD5

136

8 REFERENCIAS

ADAM, Jean-Michel. A linguistica textual. Introducéo a analise textual dos
discursos. 2. ed. Trad. Maria das Gragas Soares Rodrigues et al. S&o Paulo: Cortez
Editora, 2011.

ALVARADO PRADA, Luis Eduardo. Pesquisa Coletiva na Formacéao de Professores.
Revista de Educacédo Puablica, Cuiabd, v. 15, n. 28, maio - ago. 2006a. p. 101-118.

ALVARADO PRADA, Luis Eduardo. A¢cdes de formacao continuada de
professores desenvolvidas em municipios da regido de Uberaba. Projeto de
pesquisa. Uberaba: UNIUBE, 2006b.

ANGELI, Grasielly Hanke. Blog um estudo sob a luz do conceito de géneros textuais.
Revista da Graduacdo. PUCRS v. 5 n. 1 (2012) Disponivel em:
https://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/graduacao/article/view/11421
Acesso em: 04 dez. 2020 .

ANTUNES, Irandé. Aula de portugués: encontro & interacdo. Sao Paulo: Parabola
Editorial, 2003.

BACICH, Lilian. MORAN, José. Metodologias ativas para uma educacéao
inovadora: uma abordagem téorico-pratica [recurso eletrénico] / Organizadores,
Lilian Bacich, José Moran. Porto Alegre: Penso, 2018 e-PUB.

MARCOS BAGNO. Gramatica pedagogica do portugués brasileiro. Sao Paulo :
Parabola, 2011.

BAKHTIN, M. (Volochinov). Marxismo e filosofia da linguagem.13. ed. Trad. M.
Lahud; Y. F. Vieira. Sdo Paulo: Hucitec, 2012.

BAKHTIN, M. Os géneros do discurso. In. BAKHTIN, M. Estética da criac&o verbal.
Traducdo Paulo Bezerra. 42 ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 2006. p.261-306.

BAKHTIN, Mikhail. Marxismo e filosofia da linguagem.16. ed. Sado Paulo: Hucitec,
(2014).

BORTONI-RICARDO, Stella Maris. O professor pesquisador: introducéo a
pesquisa qualitativa. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2008.

Brait, Beth. Os géneros do discurso. Paulo Bezerra (Organizagéo, Traducdao,
Posfacio e Notas); Notas da edic&o russa: Seguei Botcharov. Sdo Paulo: Editora 34,
2016. 164p (Resenha). Bakhtiniana, Rev. Estud. Discurso vol.12 no.2 Sao Paulo
May./Aug. 2017. Disponivel em:
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2176-45732017000200191.
Acesso em: 05 de jan. de 2021.



https://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/graduacao/article/view/11421
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2176-45732017000200191

137

BRASIL, Parametros Curriculares Nacionais. Linguagens, codigos e suas
tecnologias. Brasilia: MEC, 2000.

BRASIL, Parametros Curriculares Nacionais. Terceiro e quartos ciclos: Lingua
Portuguesa. Brasilia: MEC, 1998.

BRASIL, Parametros Curriculares Nacionais. Terceiro e quartos ciclos:
Apresentacdo dos eixos transversais. Brasilia: MEC, 2000.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2017. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNC C_20dez_site.pdf. Acesso em:
22 de dezembro de 2017.

BUZATO, Marcelo E. K. Letramentos Digitais e Formacao de Professores. IlI
Congresso Ibero-Americano EducaRede: Educacéo, Internet e Oportunidade.
Memorial da América Latina, S&o Paulo. BRASIL, 29 a 30 de maio de 2006.
Disponivel em:

http://www.academia.edu/1540437/Letramentos_Digitais_e Formacdo_de_Professor
es. Acesso em: 22 de set. de 2020.

CANCLINI, Garcia. Culturas Hibridas - estratégias para entrar e sair da
modernidade. Traduc@o de Ana Regina Lessa e Heloisa Pezza Cintrdo. Sao Paulo:
EDUSP, 1997.

CANCLINI, Garcia. Diferentes, desiguales y desconectados: mapas de la
interculturalidad. Madrid: Gedisa, 2004.

CANCLINI, Garcia. Latino-americanos a procura de um lugar neste século. Sao
Paulo: lluminuras, 2008.

CANCLINI, Garcia. Letramento e incluséo na era da linguagem digital.
IEL/UNICAMP, marco de 2006. Mimeo.

CONJUVE. Juventudes e a pandemia do novo Coronavirus. Disponivel em:
https://4fald1bc-0675-4684-8ee9-

031db9beOaab.filesusr.com/ugd/f0d618 41b201dbab994b44b00aabca41f971bb.pdf.
Acesso em: 05 de jan. de 2021.

CORREIA, Karoliny. Projetos de Letramento no Ensino Médio: novas perspectivas e
desafios. Educacédo & Realidade, Porto Alegre, v. 41, n. 1, p. 259-277, jan./mar.
2016. Disponivel em: https://www.scielo.br/pdf/edreal/v41n1/2175-6236-edreal-41-
01-00259.pdf. Acesso em 02 de dez. de 2020.

DEMO, Pedro. Educar pela Pesquisa. ed. 9. Campinas: Editores Associados, 2008.

DESGAGNE, Serge. O conceito de pesquisa colaborativa: a idéia de uma
aproximacao entre pesquisadores universitarios e professores praticosl Traducao
Adir Luiz Ferreira Margarete Vale Sousa Universidade Federal do Rio Grande do


https://4fa1d1bc-0675-4684-8ee9-031db9be0aab.filesusr.com/ugd/f0d618_41b201dbab994b44b00aabca41f971bb.pdf
https://4fa1d1bc-0675-4684-8ee9-031db9be0aab.filesusr.com/ugd/f0d618_41b201dbab994b44b00aabca41f971bb.pdf
https://www.scielo.br/pdf/edreal/v41n1/2175-6236-edreal-41-01-00259.pdf
https://www.scielo.br/pdf/edreal/v41n1/2175-6236-edreal-41-01-00259.pdf

138

Norte, Revista Educacdo em Questédo, Natal, v. 29, n. 15, p. 7-35, maio/ago. 2007.
Disponivel em: file:///C:/Users/sping/Downloads/4443-Texto%20do%20artigo-10402-
1-10-20131025.pdf. Acesso em: 12 de dez. de 2019.

DOLZ, J; NOVERRAZ, M; SCHNEUWLY, B. Sequéncias didaticas para o oral e a
escrita: apresentacdo de um procedimento. In: SCHNEUWLY, B.; DOLZ, J. et al.

Géneros orais e escritos na escola. Trad. e org. de Roxane Rojo e Glais Sales
Cordeiro. Campinas: Mercado de Letras, 2004. p. 95-128. Editorial, 2012.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a prética
educativa. 34 ed.Séo Paulo: Paz e Terra, 2006.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 48 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005.

GERALDI, J. W. A aula como acontecimento. Sdo Carlos: Pedro & Jodo Editores,
2010.

GERALDI, J. W. Portos de Passagem. S&o Paulo: Martins Fontes, 1993.

GOBBI, Francine. Vandalismo e sociedade: experiéncias de um projeto de
letramento com uma turma de 9° ano do ensino fundamental. Dissertacao de
mestrado, Profletras, UNEMAT, Sinop-MT, 114, 2018. Disponivel em:
https://drive.google.com/file/d/1yo600LHO2CYJEht6r 9BYluwwoDVUA4cT /view.
Acesso em: 12 de dez. de 2019.

HABERMAS, Jurgen. Conhecimento e Interesse. S&o Paulo: Editora Unesp,
2014.

HALL, Stuart. A identidade cultural na p6s-modernidade. Stuart Hall; traducéo
Tomaz Tadeu da Silva, Guaracira Lopes Louro-11. ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2006.

HERNANDEZ, F. Transgress&o e mudanca na educacao: os projetos de trabalho.
Traducédo de Jussara Haubert Rodrigues. Porto Alegre: Artmed, 1998.

IPEA — INSTITUTO DE PESQUISA ECONOMICA APLICADA. Brasil em
desenvolvimento: Estado, planejamento e politicas publicas. Brasilia: Ipea, 2010.

Kalantzis, M. Cope, B. e Pinheiro, P. Letramentos. Sao Paulo : Editora Unicamp,
2020.

KLEIMAN, Angela B. “Modelos de letramento e as praticas de alfabetizacdo na
escola”. In: KLEIMAN, Angela B. (Org.). Os Significados do Letramento.
Campinas, S.P.: Mercado de Letras, 1995. 294p. p. 15-61.

KLEIMAN, Angela B. Preciso ensinar letramento? N&o basta ensinar ler e
escrever? CEIFEL — UNICAMP, Ministério da Educacao, 2005.


file:///C:/Users/sping/Downloads/4443-Texto%20do%20artigo-10402-1-10-20131025.pdf
file:///C:/Users/sping/Downloads/4443-Texto%20do%20artigo-10402-1-10-20131025.pdf
https://drive.google.com/file/d/1yo600LHO2CYJEht6r_9BYIuwwoDVU4cT/view

139

KLEIMAN, Angela B. Professores e agentes de letramento: identidade e
posicionamento social. Revista USP Filosofia e Linguistica Portuguesa. 2006. n.
8. Disponivel em: http://dx.doi.org/10.11606/issn.2176-9419.v0i8p409-424. Acesso:
11 de jan. de 2021.

KLEIMAN, Angela B. Projetos de letramento na educac&o infantil. Revista
Caminhos em Linguistica Aplicada, UNITAU. v. 1, n. 1, 2009. p. 1-10. Disponivel
em: periodicos.unitau.br/ojs-2.2/index.php/caminhoslinguistica. Acesso em: 05 de
ago. de 2017.

KOCH, Ingedore; ELIAS, Vanda. Escrita e interacao. In: Ler e escrever: estratégias
de producéo textual. Contexto, 2010.

MARCUSCHI, Luiz Antbnio. Géneros textuais e ensino. Sao Paulo: Parabola
Editorial, 2008.

MARCUSCHI, Luiz Antdnio. Géneros textuais: definicdo e funcionalidade. In:
DIONISIO, A. P.; MACHADO, A. R.; BEZERRA, M. A. (Org.). Géneros textuais e
ensino. 4. ed. Rio de Janeiro: Lucerna, 2005.

MOREIRA, M.A. Ensino e aprendizagem: enfoques teoricos. Monografia, Instituto
de Fisica da UFRGS. N° 15. Série "Melhoria do Ensino", do Programa de Apoio ao
Desenvolvimento do Ensino Superior (PADES) Séo Paulo : Editora Moraes, p. 61-
73, 1995.

NICHOLS, Bill. Introducdo ao documentario. Campinas, SP: Papirus, 2005.

OLIVEIRA, M. do S. Projetos, uma prética de letramentos no cotidiano do professor
de lingua materna. In: OLIVEIRA, M. do S.; KLEIMAN, A. Letramentos multiplos:
agentes, pratica, representacdes. Natal, RN: EDUFRN, p. 93-118, 2008.

OLIVEIRA, Maria do Socorro; TINOCO, Glicia Azevedo; SANTOS, Ivoneide Bezerra
de Araujo. Projetos de letramento e formacéo de professores de lingua
materna. 2. ed. Natal: EDUFRN, 2014.

PALFREY, John. Nascidos na era digital: entendendo a primeira geracéo de
nativos digitais. Traducdo: Magda Franca Lopes; revisao técnica: Paulo Gileno
Cysneiros. Porto Alegre: Grupo A, 2011.

POMPEIA, Raul. O Ateneu. 162 ed., S&o Paulo: Atica, 1996.
ROJO, R. Géneros do discurso e géneros textuais: questdes teoricas e aplicadas In
J. L. Meurer, A. Bonini, & D. Motta-Roth (Org.), Géneros: teorias, métodos, debates.

Sao Paulo: Parabola, 2005.

ROJO, Roxane Helena R. Multiletramentos na Escola. Roxane Rojo e Eduardo
Moura (Orgs). Sao Paulo : Parabola Editorial, 2012.


http://dx.doi.org/10.11606/issn.2176-9419.v0i8p409-424

140

ROJO, Roxane. Letramentos multiplos, escola e inclus&o social. Sdo Paulo:
Parabola Editorial, 2009.

SANTAELLA, Lucia. O que é semidtica. S&o Paulo: Brasiliense, 2007.

SIDI, Pilar de Moares e CONTE, Eaine. A hermenéutica como possibilidade
metodoldgica a pesquisa em educacéo. RIAEE — Revista Ibero-Americana de
Estudos em Educacgéo, Araraquara, v.12, n.4 , p. 1942-1954, out./dez. 2017.
Disponivel em: file:///C:/Users/sping/Downloads/9270-Texto%20do%20Artigo-
29755-3-10-20171128%20(1).pdf Acesso em: 08 de dez. de 2020.

SILVA, Angela Carrancho da. Educacao e tecnologia: entre o discurso e a pratica.
Revista Ensaio, Cesgranrio, V. 19. n.72, 2011. Disponivel em:
https://www.scielo.br/pdf/ensaio/v19n72/a05v19n72.pdf. Acesso em: 14 de dez. de
2020.

SILVA, Sivaldo Pereira da. Politicas de acesso a Internet no Brasil: indicadores,
caracteristicas e obstaculos. UNB, Cadernos Adenauer xvi, n°3 (2015). Disponivel
em: http://ctpol.unb.br/wp-content/uploads/2019/04/2015 SILVA Acesso-Internet.pdf
Acesso em: 08 de jan. de 2021.

SOARES, Magda. Alfabetizagao e letramento. 2. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2004a.

SOARES, Magda. Letramento e alfabetizacdo: as muitas facetas. Revista Brasileira
de Educacéo. n. 25, Rio de Janeiro, 2004b.

STANLEY, Jason. Como funciona o fascismo: a politica do “n6s” e “eles”. Sao
Paulo : L&PM Pocket, 2018.

THIOLLENT, Michel. Metodologia da pesquisa-acdo.18. ed. S&o Paulo: Cortez,
2011.

TINOCO, Glicia M. Azevedo de M. Projetos de Letramento: acdo e formacgéao de
professores de lingua materna. Tese de doutorado, Linguistica Aplicada, Instituto de
Estudos da Linguagem, UNICAMP, 2008.

TRAVAGLIA, Luiz Carlos. Gramatica: Ensino Plural. Sdo Paulo. Cortez Editora,
2011.

TRIPP, David. MOURA, Eduardo (Orgs.). Multiletramentos na escola. Sao Paulo:
Parabola, 2005a.

TRIPP, David. Pesquisa-a¢&o: uma introducdo metodologica. Educacéo e
Pesquisa,
Séao Paulo, v. 31, n. 3, p. 443-466, set./dez. 2005b.

VIGOTSKY, L. S. A formacéo social da mente: o desenvolvimento dos processos
psicoldgicos superiores. 72 ed. Sao Paulo : Martins Fontes, 2007.


file:///C:/Users/sping/Downloads/9270-Texto%20do%20Artigo-29755-3-10-20171128%20(1).pdf
file:///C:/Users/sping/Downloads/9270-Texto%20do%20Artigo-29755-3-10-20171128%20(1).pdf
https://www.scielo.br/pdf/ensaio/v19n72/a05v19n72.pdf
http://ctpol.unb.br/wp-content/uploads/2019/04/2015_SILVA_Acesso-Internet.pdf%20Acesso%20em:%2008
http://ctpol.unb.br/wp-content/uploads/2019/04/2015_SILVA_Acesso-Internet.pdf%20Acesso%20em:%2008

141

Anexos:

FiguraOl: Print do Blog de hospedagem do Webdoc no Blogger

da diversidade na esct

da Silva. Fique a vontade pa jar pelo nosso
contedido. Escolha a entrevista que deseja assistir e interaja conosco. Ao final da pagina va para "Postagens
mais antigas” e continue acompanhando nosso trabalho. Ficaremos muito felizes com sua participagio!

Créditos

Fonte: Autoria propria (2021)

Figura 02: Print do webdoc disponivel no YouTube

. Intro Pandemia (Anita Ikpeng) #01

'ASSISTIDO 1:42

3 { Como tudo comecou. Parte 1. (Elias) #02
ASSISTIDO I 6:24

J {I Como tudo comegou, Parte 2. (Louremberg) #03
Webdocumentario Vozes da n i s

ASSISTIDO

. . 7
Diversidade na Escola i eod

"’ "W Como tudo comegou. Parte 3. (Alzira Maria) #04
- -4,

ASSISTIDO

" A voz da gestdo. #05
| AssisTIDO ¥ 4:54 |

A voz da sala de recursos. #06

0 que é diversidade? Prof* Leila #07

Fonte: Autoria prépria (20021)



Figura 03: Participagéo dos alunos na confec¢éo das atividades do

Larissa
=« Video (1:18)

Olha professora esse é o video que fiz

Depois de 785 tentativas falhadas....

) E sobre o documentario a professora Leila
mandou um video para cada perguntas
dai eu tenho que editar tudo e juntar os
videos das perguntas e respostas ? (0.5

Vocé
Vou |é-las agora

k@  gs
Fonte: Autoria propria (2020)
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Figura 04: Registro do

00:59 Wy 9@ -

¢ £ Janaina |

20 DE JULHO DE 2020
Como era a cidade quando chegou aqui?
Em sua opinido, houve muitas mudangas?

No inicio, o senhor soube ou até mesmo
chegou a presenciar algum conflito em
relagdo a religido e disputas de terras?

Tem alguma histéria de Colider que
marcou a sua vida?

Se pudesse definir Colider em uma s6
palavra, qual seria?

Qual a sua histéria com a escola Alzira
Maria e como foi estudar |a?

Tem algo que queira falar para os atuais
estudantes da escola e futuros cidadaos
colidenses?

Se pudesse definir a escola Alzira Maria
em uma so palavra, qual seria?

Prof, devo acrescentar mais alguma
coisa?

o » .

® I

Fonte: Autoria prépria (2020)

~
7

%eﬂ@lu»-

processo de construcao das
Qe =,

perguntas
00:59 G S 9 -

para as entrevistas

& & Janaina

Perguntas

20 DE JULHO DE 2020

Qual é seu nome?
Qual é o seu emprego?

Faz muito tempo que o senhor mora em
Colider?

0 senhor considera nossa cidade um
lugar com diversidade? Se sim, qual sua
opinido sobre isso.

Como era a cidade quando chegou aqui?
Em sua opinido, houve muitas mudangas?

No inicio, o senhor soube ou até mesmo
chegou a presenciar algum conflito em
relagdo areligido e disputas de terras?

Tem alguma histéria de Colider que
marcou a sua vida?

Se pudesse definir Colider em uma s6
palavra, qual seria?

Qual a sua histéria com a escola Alzira v

Maria e como foi estudar 14?
> o i
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