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RESUMO

Na sociedade grafocéntrica, a qualse organiza em torno da palavra, os atos deler e
escrever sdo habilidades essenciais para a inser¢cdo do individuo no mundo do
conhecimento sistematizado. E perceptivel a visdo negativa de muitos estudantes
sobre a producédo textual, demonstrando desinteresse nas atividades de escrita,
vendo-a como uma imposi¢ao e, praticamente, nenhum contentamento. Por isso, as
praticas da escrita precisam ajustar-se as orientacbes da proposta educacional
vigente no pais afim de propiciar o desenvolvimento da competéncia escritora dos
alunos. Nesse sentido, o ensino da escrita tomou o género memobrias
literariasdifundindo-o nas salas de aula no periodo das Olimpiadas de Lingua
Portuguesa nas quais os alunos partem das memoarias de terceiros, pessoas idosas
da comunidade, realizando entrevistas e escrevendo as memdrias em primeira
pessoa, considerando as histérias coletadas nas entrevistas.Todavia, esta pesquisa
enfocou o género memdrias sob uma ética diferente, buscando o rememorar afetivo
dos proprios alunos. Dessa forma, procura usa-lo como instrumento que aguca o
prazer de escrever, pois quando se escreve sobre um tema ou algo que se conhece,
a escrita flui de modo mais leve e satisfatorio. O objetivo geral éinvestigar como o
género memorias pode contribuir para o desenvolvimento da competéncia escritora
dos alunos, a partir de uma proposta de intervencdo pedagogica que enfatiza a
escrita como um processo de construcao de textos; e especificamente: 1) Analisar o
processo de producao escrita dos alunos a partir do género memoarias; 2) ldentificar
as dificuldades linguisticas e gramaticais (ortografia, pontuacéo, concordancia verbal
e nominal) apresentadas na producado escrita nas versdes do texto; 3) Comparar as
producbes textuais apdés a reescrita para observar 0s possiveis avancos. A
metodologia ancorou-se na pesquisa-acdo. Os dados foram coletados a partir da
intervencdo pedagodgica em turma do 6° ano do ensino fundamental de uma escola
do municipio de Barcelona/RN. O objeto de estudo foram os textos produzidosa
partir de sequéncias didaticas — SD, em duas situa¢cdes:a) Producao Inicial — Tl) e b)
Producdo Final — TF). A andalise dos dados fundamentou-se na abordagem
gualitativa. Otrabalho pautou-se nos pressupostos teoricos de Bakhtin (2011),
Geraldi (1996, 2003, 2004), Kato (2003), Marcuschi (2008), Passareli (2012),
Travaglia (1996), Antunes (2007), Dolz; Schneuwly (2004), Le Goff (2003), Thiolent
(1996), entre outros. O estudo evidenciou que o género memaorias pode proporcionar
aos alunos o rememorar afetivo de suas vivéncias cotidianas e tornou-se um fator de
motivacdo para que os educandos registrassem as suas proprias histérias de vida. A
analise dos dados revelou que, os educandos, ao serem estimulados a escrever
sobre as suas préprias historias, demonstraram maior interesse pela escrita, pois
manifestaram maior desenvoltura nas atividades propostas. Dessa forma,
rememoraram fatos da vida cotidiana, expressaram emocdes e sentimentos vividos
na escola, em casa e na convivéncia em outros contextos, revelando que se
sentiram mais estimulados a escrever, visto que ndo se tratava de situacodes
hipotéticas de producédo textual, mas de situacdes reais de usos da lingua na sua
modalidade escrita.

Palavras-chave:Género Memorias. Producédo textual. Escrita.



ABSTRACT

In a graphical society, centered in the word, the acts of reading and writing are
essential skills for the insertion of individual in the systematized world of knowledge.
It is perceptible the negative view of many students about textual production,
showing lack of interest in writing activities, seeing it as an imposition and, practically,
without satisfaction. Therefore, writing practices need to conform to the guidelines of
the educational proposal, in order to provide the development of students' writing
skills. In this sense, the teaching of writing used the literary memories for working
with it in classrooms during the period of the Portuguese Language Olympics in
which the students start from the memories of elderly people of community,
interviewing and writing the memoirs in the first person, considering the stories
collected. Thus, this research focused on the genre of memories from a different
point of view, seeking the emotional remembrance of the students. In this way, we
tried to use it as an instrument that sharpens the pleasure of writing, because when
writing about a theme or something that is known, writing flows more lightly and
satisfactorily. The general objective is to investigate how the genre of memories can
contribute to the development of student writing skills, based on a pedagogical
intervention proposal that emphasizes writing as a process of text construction, and
specifically: 1) Analyze the written production process of students from the genre
memories; 2) ldentify linguistic and grammatical difficulties (spelling, punctuation,
verbal and nominal agreement) presented in the written output in the text versions; 3)
Compare the textual productions after the rewrite to observe the possible advances.
The methodology followed the action research. The data were collected from the
pedagogical intervention in a group of the 6th year of primary education at a school in
the city of Barcelona / RN. The object of study were texts produced from didactic
sequences - SD, in two situations: a) Initial Production - TI) and b) Final Production -
TF). Data analysis was based on the qualitative approach. The study was based on
the theoretical assumptions of Bakhtin (2011), Geraldi (1996, 2003, 2004), Kato
(2003), Marcuschi (2008), Passareli (2012), Travaglia (1996), Antunes (2007), Dolz;
Schneuwly (2004), Le Goff (2003),Thiolent (1996), among others. The study showed
that the genre of memories can provide students with the affective remembrance of
their daily lives and has become a motivating factor for students to record their own
life histories. The analysis of the data revealed that, when they were encouraged to
write about their own histories, they showed a greater interest in writing, as they
showed greater developmentin the proposed activities. In this way, they recalled
facts of daily life, expressed emotions and feelings lived at school, at home and in
other contexts, revealing that they feel more stimulated to write, since they were not
hypothetical situations of textual production, but situations the use of the language in
its written form.

KEY-WORDS: Genre Memories. Text production.Writing.
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1 INTRODUCAO

Ler ndo é decifrar, escrever ndo € copiar.
(Emilia Ferreiro)

No ambito escolar e fora dele tem se discutido sobre tematicas referentes a
leitura e a escrita com muito mais frequéncia. Contudo, ainda n&o se trata
deconhecimentos com os quais alunos e professores apresentem resultados, em
sua maioria, positivos. No contexto dassociedades organizadas em torno da palavra,
ler e escrever sdo habilidades essenciais para que o individuo adentre no mundo do
conhecimento sistematizado.

Quem n&o adquire condi¢cdes para escrever, para externar com légica o seu
pensamento, podera estar sujeito a exclusdo no processo escolar. Aléem disso,
podera ser segregado socialmente, e em diversos momentos sera incompreendido.
Podemos afirmar também que, em muitos casos, podera existir a exclusdo do
individuo no processo de interacdo social, pois, 0 ato de escrever pressupde a
legitimidade da autoria discursiva, uma vez que além de registrar a fala,
consequentemente, existird a exposicao das suas ideias, das suas concepcoes, bem
como deconceitos que esses individuos tém de vida e também de mundo.De mais a
mais, ha de haver o processo deadequacao da linguagem.

E sabido, entdo, que o ensino de Lingua Portuguesa na escola tem sido o
cerne da discussao quanto aos problemas da educacdo no Brasil, uma vez que o
mau desempenho escolar é verificado através das dificuldades dos alunos em
relacédo a leitura e a escrita.

Nesse sentido, € necessario ter clareza de que o contexto social do qual
fazemos parte € uma sociedade letrada, portanto, 0s sujeitos que nao reconhecerem
0os codigos da linguagem escrita poderdo ser tidos inevitavelmente como
marginalizados na dinamica das relacbes sociais que, em sua maioria, exige
performances da pratica e do dominio da escrita.

E notério no ambito educacional que, infelizmente,algumas instituicdes de
ensino ainda ancoram seus processos de ensino e aprendizagem de Lingua
Portuguesaem conhecimentos fragmentados de regras e nomenclaturas,atribuindo
maior relevancia ao estudo dos conceitos isolados do queao estimulo ao ato de ler e

escrever.
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E com tal pensamento, percebemos que, em muitos casos, alguns alunos
nao despertam para a importancia e a contribuicdo que a leitura e a escrita podem
proporcionar tanto para seu crescimento pessoal, quanto intelectual. Que se trata
deatividades inerentes as suas vigéncias na escola e em ambientes distantes dela.
Sé&o habilidades e competéncias para a vida e ndo somente para a resolugao de
exercicios escolares.

Além disso, por trds de metodologias de ensino pautadas em uma vertente
tradicional nada ingénua, as quais priorizam um ensino com foco em partes de um
todo, que é, no nosso caso, a Lingua Portuguesa, esconde-se a cruel tentativa de
usurpar do educando possibilidades essenciais, tais como: o rememorar, o refletir, o
analisar e o expor atraveés de eventos comunicativos escritos o seu pensar, as suas
vivéncias.

Vale salientar quendo estamos considerando as questdes relacionadas ao
ensino da gramatica normativa e da ortografia — partes do todo —, como
desnecessarias a aprendizagem da lingua. Contudo oensino desses conteudos de
modo descontextualizado contribui para uma possivel aversdo dos educandos as
aulas de lingua materna e, consequentemente, as possibilidades de aprimoramento
das suas formas de comunicacao e expressao. O fruto de praticas dessa natureza é
um sujeito que ndo se reconhece no espaco social no qual esta inserido e também
nao se posiciona frente as demandas cotidianas existentes, no tocante a melhoria da
sua qualidade de vida e das pessoas com as quais convive.

No ensino de Lingua Portuguesa, 0os ensinamentos sobre a producéo textual
permitem ao aluno perceber o real objetivo dos conhecimentos sistematicos da
lingua e que os saberes gramaticais estdo presentes em todos os textos. Dessa
forma, o ensino gramatical, em uma percepc¢ao logica, racional e contextualizada,é
um instrumento utilizado em favor da palavra, em favor do sistema de notacdo. E
nas diferentes formas de manifestacdo da lingua que o individuo entende de fato a
necessidade real da compreensdo dos conhecimentos especificos sobre o seu
funcionamento. Assim sendo, entendemos que o ensino da gramatica isolada néao é
capaz de preencher as necessidades interacionais de quem escreve, porém, sua
auséncia inviabiliza o dominio necessario para producdes escritas satisfatorias.

Nesse contexto, € valido salientar que o discente s6 perceberd o sentido de
uma aprendizagem significativa da lingua materna na medida em que for capaz de

relaciona-la a sua realidade, incorporando-a como experiéncia positiva, buscando
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realcar o desenvolvimento das suas potencialidades e compreendendo as fungdes
sociais da escrita. Nesse sentido, é preciso destacar que é nas atividades de
producéo textual, a partir de uma metodologia comprovadamente eficaz para o
ensino da Lingua Portuguesa,que os alunos podem compreender a manifestacao da
modalidade culta padrédo da lingua e sua adequacdo aos contextos de usos da
linguagem escrita, entre outras formas de manifestacao da linguagem.

Todavia, € perceptivel a visdo negativa de muitos estudantes quando o
assunto é a producdo textual, tendo em vista que observamos com frequéncia, nas
nossas salas de aula, o desinteresse dos alunos para produzir textos. Vale ressaltar
gue, em muitassituacdes, o0 ato de escrever € visto como uma imposi¢ao, um fardo
negativo que gera O pressuposto da obrigacdo e praticamente nenhum
contentamento.

Este estudo focaliza praticas de ensino que envolvem a escrita —0 Nosso
interesse, frente a realizacao deste estudo,é por acdes didaticasque se desenvolvem
no Ensino Fundamental Il (6° ao 9° ano)'. A partir disso, entendemos que todo
trabalho pedagdgico com a linguagem precisa ajustar-se as orientacdes da proposta
educacional vigente no pais, qual seja: Parametros Curriculares Nacionais — PCN? a
fim de enfatizar o desenvolvimento da competéncia escritora dos alunos. Uma vez
que, nesses documentos, “[...] os Objetivos Gerais do Ensino Fundamental e os
Objetivos Gerais de Area para o Ensino Fundamental foram formulados de modo a
respeitar a diversidade social e cultural e sdo suficientemente amplos e abrangentes
para que possam conter as especificidades locais. (BRASIL, 1998, p. 70).

Ademais, é proposta do citado documento que o tratamento didatico dos
contetudos de Lingua Portuguesa deve priorizar alingua oral, a lingua escrita, a
analise e a reflexdo sobrea lingua. (BRASIL, 1998). Com relacdo a escrita, os PCN

ancoram suas perspectivas na necessidade de fazer com que o aluno adquira o

'O foco deste estudo concentra-se na disciplina Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental I, por
constituir-se a area de atuacdo do publico-alvo do Mestrado Profissional em Letras - Profletras,
(docentes de todas as geracBes de egressos de cursos de graduacdo em Letras e que lecionam
Lingua Portuguesa no ensino fundamental).

*Nesse contexto, o objetivo principal da disciplina é permitir que os estudantes leiam e produzam
textos de qualidade. Além disso, tem foco também no desenvolvimento da oralidade.Outrossim, os
PCN definem que os curriculos e conteldos, neste caso damos énfase aqueles relacionados a
disciplina Lingua Portuguesa, ndo devem ser trabalhados focalizando tdo somente a transmisséo de
conhecimentos, e que as praticas docentes precisam encaminhar os alunos rumo a aprendizagem.
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dominio da lingua e da linguagem, colocando essas habilidades como fundamentais
para o exercicio da cidadania.

De acordo com o que esses documentos propdem, a escola deve organizar o
ensino de maneira que o0s conhecimentos discursivos e linguisticos dos alunos
sejam desenvolvidos, oportunizando aos discentes saberes como: a) ler e escrever
conforme seus propdsitos e demandas sociais; b) expressar-se apropriadamente em
situacdes de interacdo oral diferentes daquelas préprias de seu universo imediato; e
c) refletir sobre os fenbmenos da linguagem, particularmente os que tocam a
guestdo da variedade linguistica, combatendo a estigmatizacdo, a discriminacédo e
0S preconceitos relativos ao uso da lingua. (BRASIL, 1998).

Esse enfoque toma o texto, nas aulas de Lingua Portuguesa, como unidade
basica de trabalho, considerando-se, principalmente, a diversidade textual que
circula socialmente. Aléem do mais, “Propde-se que as atividades planejadas sejam
organizadas de maneira a tornar possivel a analise critica dos discursos para que 0
aluno possa identificar pontos de vista, valores e eventuais preconceitos neles
veiculados”. (BRASIL, 1998, p. 59).

Nosso trabalho pedagodgico com a linguagem também precisa estar em
consonancia com as orientacdes da Base Nacional Comum Curricular - BNCC
(BRASIL,2018), a qual postula o Ensino Fundamental, com duracdo de nove anos,

como:

[...] a etapa mais longa da Educacédo Basica, atendendo estudantes entre 6
e 14 anos. H4, portanto, criancas e adolescentes que, ao longo desse
periodo, passam por uma série de mudancas relacionadas a aspectos
fisicos, cognitivos, afetivos, sociais, emocionais, entre outros. Como ja
indicado nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental
de Nove Anos (Resolugdo CNE/CEB n° 7/2010)28, essas mudancas
impdem desafios a elaboragdo de curriculos para essa etapa de
escolarizagdo, de modo a superar as rupturas que ocorrem na passagem
ndo somente entre as etapas da Educacdo Bésica, mas também entre as
duas fases do Ensino Fundamental: Anos Iniciais e Anos Finais. (BRASIL,
2018, p. 57).

7

Importa salientar que na BNCC, a éarea de Linguagens € composta por
componentes curriculares como: Lingua Portuguesa, Arte, Educacao Fisica e, no
Ensino Fundamental — Anos Finais, Lingua Inglesa. A finalidade dessa area €,

prioritariamente,
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[...]Jpossibilitar aos estudantes participar de praticas de linguagem
diversificadas, que lhes permitam ampliar suas capacidades expressivas em
manifestagbes artisticas, corporais e linguisticas, como também seus
conhecimentos sobre essas linguagens, em continuidade as experiéncias
vividas na Educag&o Infantil. (BRASIL, 2018, p. 63).

A frente dessa problematica, € preciso ainda ter em mente que vivemos em
uma sociedade cada vez mais digital e que, nesse mundo virtual, a comunicacao
acontece também através da utilizacdo da escrita, cujas formas textuais emergentes
sdo varias e versateis. Nesse ambiente virtual, podemos perceber que n&o ha
resisténcia alguma entre os usuarios das novas tecnologias para os atos de ler e de
escrever, pois a leitura e a escrita acontecem de forma prazerosa e completamente
voluntaria, embora, saibamos,que ndo atendem aos mesmos pré-requisitos
escolares para formacao de leitores e produtores de texto e, também, ndo € o seu
objetivo.

Diante do fato de que ha valorizacdo do sistema de escrita na sociedade
contemporanea, em suas multiplas manifestacées e necessidades de uso, e que 0s
alunos demonstram interesse e facilidade em produzir textos na Internet,conquanto
saibamos quese trata de uma escrita livre, que atende as necessidades especificas
de interacdo virtual,surge a necessidade de fazer com que a producao textualseja
algo atrativo também no contexto escolar. Ademais, € imprescindivel estimular o
desenvolvimento das habilidadesdos alunos para escrever textos,por meio de
estimulos advindos de metodologias inovadoras que despertem o interesse do aluno
para a producéo de textos.

Algo se tornou evidente, a existéncia de um muro que separa o prazer da
escrita informal expressa na conversacdo da Internet e as producles escritas
escolares. HA uma nitida barreira antagbnica que distancia a satisfacdo em
descrever o cotidiano nas redes sociais e 0 descontentamento em produzir textos
em sala de aula. Assim sendo, € preciso abolir muros e barreiras, buscando
estratégias para que a escrita possa fluir de forma prazerosa também nos ambientes
escolares, visto que sdo esses ambientes propicios a aprendizagem da lingua
escrita de forma sistematizada. Nessa perspectiva, a escola precisa travar uma
batalha complexa,porém, extremamente louvavel, de assumir a compreensdo de
gue a escrita pode constituir-se como um trampolim para a ascensao dos individuos,
haja vista que, a ascensao cultural, intelectual e profissional dos sujeitos perpassa o

caminho da escrita.
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Frente ao exposto, temos a pretensdo de cumprir, entre outras demandas
importantes para a formacéo de leitores e produtores de textos no espaco escolar,
outros papéis, quais sejam: a) um papel pedagogico e social,de intervir, auxiliando
na batalha de valorizagdo da escrita escolar; b) um papel de propiciar o convivio
familiar através do resgate de eventos cotidianos — inspirar os educandos através da
valorizacdo das producdes autobiograficas, seja escrevendo sobre os demais
professores da instituicdo escolar da qual fazem parte ou até mesmo sobre a sua
propria vida —; c)um papel de considerar os novos géneros da Internet. Quando a
realidade da vida se afasta da realidade da escrita, faltaembasamento e motivacéo
para escrever. Precisamos empenhar esforcos para incentivar a escrita, e para ter
éxito, precisamos de estratégias adequadas.

Diante das muitas inquietacbes e problematicas presentes no contexto das
aulas de Lingua Portuguesa, partimos do principio de que estimular a producdo
escrita seja algo pertinente e desafiador, pois considerando algumas praticas
desenvolvidas no contexto da sala de aula temos observado avangos no que
concerne a atencdo dos educandos quando trabalhamos as producdes textuais a
partir  deproducbes autobiograficas®. Percebemos também esse maior
contentamento, entre os alunos, quando os temas das producdes propostas estédo
relacionados a questdes inerentes as suas proprias vivéncias.Além disso, as
praticas pedagogicas voltadas para o objetivo de ensinar a producéo textual nesta
perspectiva tém gerado resultados positivos na aprendizagem dos alunos.

Dessa forma, partindo do pressuposto de que o ensino de producado textual
deve atentar para o prazer em escrever, esta pesquisa toma como objetivo geral
investigar como o género memorias pode contribuir para o desenvolvimento da
competéncia escritora dos alunos, a partir de uma proposta de intervencao
pedagodgica que enfatiza a escrita como um processo de construcao de textos.

E como objetivos mais especificos, estabelecemos: 1) Analisar o processo de
producdo escrita dos alunos a partir do género memorias; 2) Identificar as
dificuldades linguisticas e gramaticais (ortografia, pontuacédo, concordancia verbal e

nominal) apresentadas na producdo escrita de todas as versdes do texto; 3)

®A autobiografia € um género literario que existe desde muito tempo e continua bastante presente na
atualidade. Suas caracteristicas o apresentam como um fenbmeno atemporal e mundial, que pode
ser inteiramente literal ou misturar realidade e ficcdo. Para saber mais:
https://www.infoescola.com/generos-literarios/autobiografia/.
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Comparar as produgfes textuais apOs a reescrita para observar 0s possiveis
avancos.

Experiéncias de produgdes escritasexitosas envolvendo as vivéncias dos
educandos ja podem ser identificadas no contexto educacional. Nesse panorama, no
que se refere as atividades realizadas em sala de aula para o desenvolvimento da
escrita dos alunos, nos reportamos as Olimpiadas de Lingua Portuguesa. Essa
atividadetrouxe em seu escopo o género memorias literarias. No que diz respeito a
essas olimpiadas, trata-se de um concurso de producdo de textos para alunos de
escolas publicas de todo o pais, com foco no Ensino Fundamental e no Ensino
Médio. Proposta pelo Ministério da Educacdo e pela Fundacdo Ital Social, é
coordenada pelo Centro de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Cultura e Acgao
Comunitéaria (Cenpec), e em 2017 promoveu sua 62 edicao.

Esse concurso toma a leitura e a escrita como praticas sociais,
cotidianamente utilizadas pelos sujeitos em diferentes ambientes sociais, tais como:
familia, escola, trabalho e comunidade. Obijetiva, ainda, contribuir para a melhoria do
ensino da leitura e da escrita nas escolas publicas de todo o pais com acgdes
envolvendo os educados e o0 ensino da Lingua Portuguesa ancorado numa
diversidade de géneros textuais que circulam no universo académico.

A proposta de atividade escrita das referidas Olimpiadas com o género
memorias literarias concentra-se na memoria de terceiros, pessoas idosas da
comunidade. Nessa proposta, os alunos sdo orientados a realizar entrevistas e
escrever as memorias em primeira pessoa, a partir do material linguistico que foi
coletado nas entrevistas. Nossa proposta evidencia as proprias memorias dos
alunos, e o foco esta nas suas vivéncias e no relatodas suas proprias experiéncias.

Este projeto segue uma perspectiva diferenteda apresentada pela Olimpiada
Brasileira de Lingua Portuguesa.Enfoca o género memorias considerando o
rememorar afetivo dos proprios alunos, usando-o como instrumento para agucar o
prazer de escrever. Partimos do pressuposto de que quando escrevemos sobre um
tema ou algo que conhecemos,mais préximo das nossas vivéncias, a producao
escrita avanca de modo mais leve e satisfatorio.

Dentro desse contexto, o tratamento didatico dos contetdos se da por meio
de sequéncias didaticas. Escolher os contetudos a serem abordados e de que forma
sera essa abordagem é sempre uma tarefa complexa. O tempo é também um fator

preponderante para o éxito ou fracasso das atividades escolares (LERNER, 2002),
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eo planejamento, em didlogo com o Projeto Politico Pedagdgico da escola,é o
caminho mais relevante para a organizacdo do fazer didatico. Além do que, a
sequéncia didatica constitui-seum conjunto de atividades escolares organizadas, de
formasistematica, a volta de um género textual oral ou escrito. (DOLZ, NOVERRAZ e
SCHNEUWLY, 2004, p. 97).

Visto serem elementosque recebem visivel atengéo nas atividades de ensino
e aprendizagem de Lingua Portuguesa, a ortografia e a gramética, no decorrer da
sequéncia didatica, sdo tomadas como saberes inerentes ao processo de producdo
textual. Nesse aspecto, procuramos definir estratégias que propiciassem ao aluno o
encantamento com sua prépria escrita, permitindo-lhes burilar suas producdes —
tendo em vista que nos ordenamos nos principios convencionais da lingua escrita —,
e constatar sua evolugcdo no processo de escrever a partir de um género
autorrevelador e instigante como as memodrias.

Nessa perspectiva, o avivamento das memorias pode ser o fio condutor para
uma acdo pedagogica que valoriza as praticas sociais no uso da linguagem, como
também oportunizar o relato das experiéncias vividas nos contextos individuais
presentes na rica histéria de cada educando.E assim, favorecermos a producéo de
textos de memoarias torna-se relevante, haja vista que a rememorizacado permite um
resgate de quem somos, da nossa identidade ou da identidade de alguém que
apreciamos e que, ao escrever tais memorias, podemos perpetuar histérias nas
guais as lembrancas marcantes podem ser tanto positivas quanto negativas, porém
significativas para serem postas em relatos escritos.

Assim sendo, em uma perspectiva ampla, a relevancia do estudo dar-se
também pelas contribuicbes que trara para a melhoria do processo de ensino e
aprendizagem de Lingua Portuguesa, especialmente, na producdo de textos, uma
vez que tem sido apontada como um dos conteldos que necessitam de um olhar
pedagodgico mais acurado e de acbes didaticas que despertem o interesse dos
aprendentes para o desenvolvimento de sua competéncia nas atividades de escrita.

Para mais, se justifica pelo trabalho com um género textual que insere 0s
alunos nas suas proprias histérias de vida, aproximando-os tanto dos conhecimentos
sistematizados referentes a escrita, quanto dos saberes correlacionados com as
suas vivéncias e experiéncias pessoais. Articula teoria e pratica e desperta o

interesse dos educandos pelo estudo da lingua, ndo como um contetdo deslocado
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da sua realidade, mas como inerente ao seu processo de desenvolvimento
intelectual, ndo dissociado da sua pratica.

Desse modo, nossa proposta de intervencdo firmou-se em uma concepcao
interacional de linguagem e em uma perspectiva de producéo textual como
processo, utilizando-se de uma metodologia que visa motivar 0os aprendentes para
atividades de escrita com valor ndo s6 académico, mas também, e principalmente,
social. Visa ainda atender as orienta¢des contidas na proposta educacional dos PCN
(BRASIL, 1998) e da BNCC (BRASIL, 2018) para a formagdo de alunos
competentes leitores e produtores de textos que dominem a leitura e a escrita nos
contextos escolar e social.

E pertinente trazer para esta discussdo a respeito do texto narrativo a
informacé&o de que os dois principais modos nos quais se apresentamo texto em
prosa sao: a nado ficcdo e a ficgdo. A Ultima corresponde a narrativas imaginarias que
podem basear-se, de forma mais aprofundada ou mais superficial, em eventos e
pessoas reais. Sao historias ndo verdadeiras, ficcionais, criadas, que podem ou néo
conter partes verdadeiras, ser baseadas em fatos reais. Escrever sobre as suas
memorias é tdo importante quanto criar historias a partir das suas préprias
memoarias. A ficcdo € um processo criativo que também deve ser estimulado no ato
de producéo textual.

Como aportes teodricos firmamo-nos nos estudos de Bakhtin (2011),
Geraldi(1996, 2003, 2004), Kato (2003), Marcuschi (2008), Passareli (2012),
Travaglia (1996), Antunes (2007), Dolz; Schneuwly (2004), Le Goff (2003),Thiolent
(1996), entre outros.

Quanto a organizacao, este trabalho encontra-se dividido em Introducéo,
Fundamentos Teoricos, Perspectiva Metodoldgica, Analises e Consideracdes finais.
A Introducdo contempla a problemética da pesquisa, objetivos e aspectos que
contextualizam e fundamentam a relevancia do objeto de estudo.

No segundo capitulo, destinado aos fundamentos teoricos, discutimos sobre
as perspectivas da producdo escrita no ensino de Lingua Portuguesa, a escrita
compreendida como processo, a importancia da reescrita como aprimoramento dos
textos desenvolvidos em sala de aula, sobre os conceitos de texto e género, e as
especificidades do género memodrias.

No terceiro capitulo, constituido pela perspectiva tedrico-metodoldgica,

apresentamos o tipo e abordagem da pesquisa, 0 ambiente da pesquisa, e as
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informacgdes acerca dos participantes da pesquisa. Continuando, discorremos sobre
a intervencdo pedagOgica realizada e a sequéncia didatica proposta. Além disso,
apresentamos a constituicdo do corpus.

No quarto capitulo, focalizamos as analises, utilizadas para compreender o
objeto de estudo, a problemética e os avancos advindos da intervencao pedagdgica.
No quinto capitulo, realizamos as considerages finais,nas quais sdo elencados os
avancos e dificuldades dos participantes da pesquisa, além de retomarmos o
percurso didatico seguido em beneficio da producéo escrita dos alunos a partir do

género memdarias.
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2 FUNDAMENTOS TEORICOS

Quando o portugués chegou
Debaixo duma bruta chuva
Vestiu o indio

Que penal

Fosse uma manha de sol

O indio tinha despido

O portugués.

(Oswald de Andrade)

A leitura e a escrita sdo atividades sempre em processo de maturagcdo no
universo escolar. Nunca estiveram tdo em alta discussfes sobre essa tematica na
sociedade brasileira. As tentativas de promover uma aprendizagem satisfatéria no
ambito da leitura e da escrita tém partido de diferentes setores da coletividade. De
mais a mais, o desenvolvimento da escrita foi um capitulo eminentemente relevante
para a historia da evolugéo da humanidade.

Trata-se de um recurso utilizado pelos integrantes de sociedades letradas
com finalidades desde a transmissdo de conhecimentos,registro de
dados,celebracdo de acordos,tratados e contratos,reproducdo de canones
culturais,registro da histéria dos nossos antepassados, até o estabelecimento de
comunicacao entre os sujeitos por meio dosinumeros processos de linguagem que
envolvem a lingua na sua modalidade escrita.

Nesta secdo, que tem o objetivo de situar o lugar tedrico no qual se ancora
este estudo,apresentaremos o0 aporte tedrico sobre o ensino de Lingua Portuguesa
gue norteia a pesquisa,ressaltando aspectos como:asperspectivas da producéo
escrita no ensino da Lingua Portuguesa;a escritacomo um processo;e a reescrita do
texto como uma atividade necesséaria a producdo textual.Ademais,evidenciaremos
concepcdessobre texto e género, e discorreremos sobre as especificidades do

género memaoriacomo experiénciasescritas relacionadas a vida.

2.1 PERSPECTIVAS DA PRODUCAO ESCRITA NO ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA

Em meados do século XVIII, o Marqués de Pombal torna obrigatorio o ensino

da Lingua Portuguesa em Portugal e no Brasil. No entanto, se referea uma formagéo
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moldada ao ensino do Latim como o aprendiam os poucos que podiam aprender. A
disciplina Lingua Portuguesa s6 passou a existir nos curriculos escolares nas
tltimas décadas do século XIX. O processo de formacdo do professor para tal
disciplina sé teve inicio nos anos 30 do século XX.

Segundo Pietri (2010, p. 73),no periodo colonial, no Brasil, o portugués,

[...] era aprendido na escola ndo como componente curricular, mas como
instrumento para a alfabetizacdo. Desta passava-se direto ao latim, que
fundamentava as praticas, no ensino secundario e superior, para o estudo
da gramatica latina e da retérica.

Desde a chegada, aqui, dos primeiros colonizadores europeus, podemos
tomar os mais de cem anos da disciplina e 0os quase oitenta de preocupacao com a
formacé&o dos professores como interesse recente.Conforme Pietri (2010, p. 73), “[...]
um longo percurso fez-se para que a lingua portuguesa se constituisse em objeto e
objetivo de ensino”.

Contudo, € importantetambém considerar que a lingua materna teve funcdes
politicas, econdmicas e sociais, geralmente vinculadas a uma pedagogia com funcéo
discriminatoria e elitista. Alem disso, ha de se levar em conta que a formacdo da
nacao brasileira foi composta de multiplas racas das quais emergem praticas de
linguagem que definem muitos aspectos da tradicdo popular, que correm o risco de
desaparecer sob os influxos da industria cultural massiva.

A Histéria do Brasil, em toda a sua complexidade, ajuda-nos a entender o
porqué da variedade linguistica® em nossa Lingua Portuguesa. O Brasil, em sua
origem, era habitado por indigenas com suas préprias linguas maternas, deixadas
de lado quando os portugueses, através de sistemas de dominacao, impuseram-lhes
a lingua oficial de Portugal®.

Desse modo, a Lingua Portuguesa foi um instrumento importante de
dominacédo e catequizacdo durante o processo colonial aqui no Brasil. Na verdade,

toda lingua é uma fonte de poder e dominacdo. E através dela que impomos a

*Para saber mais sobre o conceito de variedade linguistica, ver: Bagno (1999).

°E também importante mencionar que o portugués falado no Brasil incorporou um ntmero
significativo de palavras de origem africana. Por ocasido da escraviddo dos negros da Africa no Brasil
Coldnia, houve uma importante contribuicdo na formagdo do idioma. Ademais, muitas palavras
existentes em nosso dicionario sdo usadas em comum sentido com outros paises de mesma lingua
materna.
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religido e até mesmo a cultura para um povo. Se for importante ensinar outra lingua
guando se quer dominar, o que dizer sobre o ensino de Lingua Portuguesa?

Tomando como base experiéncias profissionais jA vivenciadas, e sob a
influéncia da leitura de autores como Travaglia (1996),as duvidas mais comuns com
relacdo ao ensino de lingua materna podem ser, de uma forma ou de outra,
sintetizadas nas quatro perguntas seguintes: 1) O que e comoensinar, na disciplina
de Lingua Portuguesa, partindo do pressuposto deque, de acordo com
algumasteorias linguisticas, o aluno ja conhece e dominaa lingua materna ao chegar
a escola? 2) Como oportunizarao aluno ser um efetivo produtor/intérprete de textos
na escola e fora dela? 3) E preciso ensinar gramatica nas aulas de Lingua
Portuguesa? e 4) Como ensinar a gramatica no contexto da producéao textual?

Refletindoo estudo de Travaglia (1996), podemos encontrar algumas
respostas a essas perguntas. Para o autor, o ensino de Lingua Portuguesa esta
pautado em quatro competéncias, a saber: a) comunicativa; b) gramatical; c)
linguistica; e d) textual.

Em face do exposto, paraTravaglia (1996),competéncia comunicativa é a
capacidade do usuario de empregar adequadamente a lingua nas diversas situacoes
de uso. A competéncia gramatical ou linguistica, segundo o referido autor, éa
capacidade que todo usuario da lingua possui (falante, ouvinte, escritor) de gerar
sequéncias linguisticas gramaticais,uma forma admissivel, aceitdvel como
construcdo da lingua. No que diz respeito acompeténcia textual,0 autor a define
como referentea capacidade que o sujeito falante temde, em situaces de interacao
comunicativa, produzir e compreender textos. Em suma, vemos focalizada a
capacidade que cada falante nativo da lingua portuguesa possui: a capacidade de
realizar a adequacéao do ato verbal as situa¢des de comunicacao.

Podemos dizer, portanto, que o interesse maior para 0s professores de
Lingua Portuguesa é de que o0s seus aprendentes consigam dominar o seu
instrumento de interacdo, nesse caso, a propria lingua, e faca uso dela utilizando,
entre outras manifestacdes, a oralidade e a escrita.

Nesse contexto, ndo podemos deixar de enfatizar o fenbmeno davariacao
linguistica, pois ao contrario do que muita gente imagina a lingua nao esta
totalmente registrada nos dicionarios, como também todas as suas regras grafadas
nas novissimas gramaticas, mas se manifesta de formas diversificadas conhecidas

como variaveis linguisticas. Nesse sentido, podemos entender que o ensino de
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Lingua Portuguesa levard& em consideragdo essas variaveis sem, contudo,
estabelecer privilégio a nenhuma delas, ou disseminar quaisquer tipos de
preconceitos linguisticos. (BAGNO, 1999).

Todavia, no contexto escolar hd a necessidade de se focalizar a variavel
padrdo da lingua, especialmente quando se trata dos ensinamentos sobre a
producéo textual escrita, haja vista que a mesma tem estreita relagdo com esta
manifestacdo linguistica. Assim, ao falarmos em producéo textual, inevitavelmente
estaremos nos envolvendo com 0s aspectos estruturais da linguagem.

Ainda existem muitas incognitas acerca do ensino de Lingua Portuguesa, tais
como se devemos ou nao trabalhar com textos orais em sala de aula. Contudo o
objetivo com este estudo ndo € trazer uma proposta de ensino ou uma nova
gramatica pedagogica. Visamos, no entanto, operacionalizar uma perspectiva de
ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa a partir de situagdes concretas de uso
da lingua, com uma aproximag¢ao maior entre o que o aluno aprende na escola e 0s
conhecimentos que ele ja tem antes de chegar ao espaco escolar, considerando a
lingua em uso.

Ainda no tocante ao ensino de lingua materna, temos observado que houve
um consideravel avanco a partir dequestdes postas pelos Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino de Lingua Portuguesa — PCN (BRASIL, 1998), e que as
pesquisas linguisticas tém dado destaque as atividades de leitura, escrita, gramatica
e oralidade que se fundamentam na concepcéao interacional da linguagem. Nessa
perspectiva, os estudos despontam para a preocupacdo nao somente com 0S

objetivos emétodos de ensino, mas em

[...] trazer para o professor o conhecimento atualizado dos pressupostos da
Linguistica e dos aspectos metodoldgicos que possam somar-se a
experiéncia préatica do professor, visando a melhoria do processo de ensino
e aprendizagem de lingua”. (AZEVEDO, 2012, p. 94).

Desse modo, como enfatizamos a producédo textual e os usos da lingua em
sua norma culta padréo, tecemos consideracdes sobre o ensino de graméatica na

dimenséao interacional.
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Concernente as competéncias especificas de linguagem para o0 ensino
fundamental,promulgadas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC)®as
linguagens, nesse nivel de ensino, devem ser compreendidas"[...] como construcao
humana, histérica, social e cultural, de natureza dindmica, reconhecendo-as e
valorizando-as como formas de significacdo da realidade e expressao de
subjetividades e identidades sociais e culturais". (BRASIL, 2018, p. 65).

Nesse contexto, € parte do texto da BNCC (BRASIL, 2018), ainda frente as
competéncias especificas de linguagem para o ensino fundamental, o uso, pelos

alunos, de diferentes linguagens, quais sejam:

[...] — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual,
sonora e digital —, para se expressar e partilhar informacdes, experiéncias,
ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem
ao dialogo, a resolucédo de conflitos e a cooperacédo. (BRASIL, 2018, p. 65).

Quanto aos estudos gramaticais da lingua materna, segundo Franchi (1987,
p. 39), o ensino de gramatica deve definir-se como “[...] um conjunto das regras e
principios de construcéo e transformacéo das expressdes de uma lingua natural que
se correlacionam com o seu sentido e possibilitam a interpretacao”. Assim sendo, a
metodologia de ensino “[...] deveria oferecer condi¢bes aos alunos para operar sobre
a linguagem, transformar seus textos e perceber as riquezas das formas linguisticas
gue eles utilizam na sua vida diaria”. (AZEVEDO, 2012, p. 95).

Nesse sentido, nas atividades de producdo textual, ao ensinar a norma
padrdo, uma das variaveis linguisticas cujo aprendizado ocorre por exceléncia no
contexto institucional escolar, o docente devera propor atividades denominadas de
epilinguisticas’, haja vista que é a partir delas que os alunos aprenderdo a realizar
operacbes sobre a prépria lingua e articular os aspectos gramaticais com a

producéo e interpretacao de textos.

® A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que define o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica, de modo a que tenham
assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
};.)receitua o Plano Nacional de Educacéo (PNE). (BRASIL, 2018, p. 7).

Atividade epilinguistica — é uma classificacdo usual no contexto do ensino a da aprendizagem da
lingua materna. Esse tipo de atividade refere-se a um modelo especifico de atividade sobre a lingua
que conduz a sua reflexdo, considerando o seu contexto de uso, as situagdes reais de interacé@o
comunicativa. Para saber mais: https://ciberduvidas.iscte-iul.pt/consultorio/perguntas/metalinguistica-
e-epilinguistica/26083.
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Sobre esses conhecimentos epilinguisticos, pautamo-nos em Geraldi (1996),
cuja sugestdo evidencia que o0 uso dessas atividades devem estimular a
transformacgao das escolhas inconscientes dos alunos em conscientes, de maneira
que permitam-lhes as reflexdes metalinguisticas, ou seja, entender as operacdes
linguisticas que realiza ao produzir os textos. Logo, a gramatica passa a ser utilizada
de forma contextualizada e a partir dos proprios textos produzidos pelos alunos.

Dessa forma, segundo esse procedimento metodolégico, o professor desperta
nos alunos “[...] o interesse pela linguagem, sem que sejam ressaltadas as
classificacbes gramaticais, como ocorre em um estudo meramente prescritivo”.
(AZEVEDO, 2012, p. 95).

Por exemplo, até quando vamos ensinar gramatica? Devemos também ter em
mente que os falantes ja a dominam, essa que chamamos de gramatica
internalizada. “Qualquer pessoa que fala uma lingua fala essa lingua porque sabe a
sua gramatica, mesmo que nao tenha consciéncia disso”. (ANTUNES, 2007 p. 26).
Quando passamos por todos os niveis do ensino da gramatica, desde as silabas, até
0s niveis mais complexos de distribuicdo e arranjos para se formar uma frase e um
periodo, encontramos ali uma gramatica pré-concebida, uma vez que a lingua esta
internalizada no falante e ndo existe gramatica fora da lingua.

E assim, como nosso objetivo é promover o desenvolvimento da escrita dos
alunos, as atividades epilinguisticas poderiam favorecer a andlise do funcionamento
da linguagem a partir dos textos produzidos pelos préprios educandos.?

Os livros didaticos ocupam espaco fundamental no processo de escolarizacéo
dos sujeitos, uma vez que, encontram-se disseminados no meio escolar e, muitas
vezes, constituem-se no unico material (didatico) acessivel aos alunos. Verifica-se
gue sob o aspecto de ensino de gramatica, em alguns casos, o livro didatico
costuma abordar nocdes e classificacbes gramaticais sem, contudo, estabelecer um
vinculo com as habilidades de leitura e producdo de textos. Em boa parte dos livros
didaticos, por exemplo, a gramatica € vista como um fim em si mesmo, o que reflete
uma postura ainda bastante comumentre os professores, o que leva mais uma vez a
ressaltarmos a necessidade de ressignificacdo das praticas e metodologias de

ensino no campo da Lingua Portuguesa.

® |sso ocorreu quando, durante a consecucédo deste estudo, realizamos a atividade de reescrita de
textos, na qual propusemos aos alunos a reflexdo sobre as opera¢gdes que seriam necessarias para
aperfeicoar a escrita até que chegassem a edic¢éao final da producao escrita proposta pela sequéncia
didatica que elaboramos.
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Sabemos, portanto, que os livros didaticos costumam refletir crencas e
convicgdes do sistema educacional vigente, e se essas forem modificadas,
certamente, o0s manuais didaticos também mudardo. A educacdo grita por
mudancas; que os educadores atentem para o fato de que permanecer no campo da
repeticdo de nocgdes e classificacbes ndo ird desenvolver habilidades linguisticas
nem a capacidade critica do aluno. Essa € uma responsabilidade da escola,
especialmente no ensino da Lingua Portuguesa.

Ainda hoje, percebemos essa vertente de pensamento sendo colocada em
pratica todos os dias quando se prop6e ensinar a Lingua Portuguesa. Recorremos
constantemente aos livros didaticos® como forma primordial ao ensino, sendo, como
jA vimos, se tratar de um meio que também necessita de mudancas. Travaglia
(1996) demonstra claramente aquilo que deve ser o objeto de ensino. Devemos
desenvolver as diversas competéncias dos alunos, e isso nédo diz respeito
puramente ao ensino da gramatica. Quando se pretende desenvolver a competéncia
dos usuarios, devemos tambémabrir a escola a pluralidade dos discursos.

Para Antunes (2007, p. 42), “[...] € um equivoco sério quando se supde que
exista uma gramatica apenas para a lingua toda [...]",pois a gramatica da lingua
portuguesa nao daria conta das inumeras variacbes que a lingua contempla. Por
isso, a autora sugere que nao podemos definir e/ou reduzir o ensino da lingua ao
ensino da gramatica em umaperspectiva das nomenclaturas e regras prescritivas da
norma culta padrao.

Travaglia (1996, p. 41) acredita que na escola o ensino das variaveis deve
orientar ao aluno que os usos da linguagem séo todos importantes e ndo somente a

norma padrédo. Nesse contexto,

[...] em diferentes tipos de situacdo tem-se ou deve-se usar a lingua de
modos variados, ndo ha porque, ao realizar as atividades de
ensino/aprendizagem da lingua materna, insistir no trabalho apenas com
uma das variedades, a norma culta, discutindo apenas suas caracteristicas
e buscando apenas o seu dominio em detrimento das outras formas de uso
da lingua que podem ser mais adequadas a determinadas situagBes. N&o
cabe o argumento de trabalhar com a norma culta porque o aluno ja domina
as demais. Isso ndo é verdade, uma vez que o aluno, quando chega a
escola, pode dominar bem uma ou duas variedades e alguns elementos de

°Em face do trabalho com o livro didatico na sala de aula, consideramos um recurso que remete a
pratica docente, entretanto, a sua eficacia no processo de ensino e aprendizagem de quaisquer das
disciplinas do curriculo escolar, esta intrinsecamente relacionada ao trabalho que sera desenvolvido
pelo professor. Para saber mais, ver Lajolo (1996).
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varias, mas sempre tem muito que aprender de diversas variedades,
inclusive das que domina.

Assim sendo, ndo devemos restringir o ensino de Lingua Portuguesa a uma
dessas duas perspectivas de ensino. Se por um lado, o aluno chega a escola com a
necessidade de complementar alguns conhecimentos, embora ja possua muitos, por
outro, ndo podemos deixar de ensinar a norma padréo da lingua, prestigiando assim
apenas a maneira do aluno se expressar. O estudante de Lingua Portuguesa
necessita se nao dominar, a0 menos ter uma visdo ampla, de todas as variedades
existentes de uso da lingua. E isto € o que deve caracterizar o ensino da lingua
materna, a partir dogual a aprendizagem aproxime o0s saberes linguisticos
desenvolvidos na escola e a realidade social dos aprendizes. Para tanto, ao
professor, cabe mediar o ensino das diversas variacdes linguisticas, inclusive a
norma culta padrao.

E fato que muitas mudancgas ocorreram no ensino escolar da producéo textual
do século XX aos dias atuais. Ja se valorizou a escrita segundo a norma culta da
lingua como um fator decisivo para uma producdo textual exitosa, focalizando as
normas e regras gramaticais e ortograficas como o centro da organizacéao textual. O
agrupamento de palavras e frases também se constituiu base para a producéo
escrita, em um ensino ancorado nos pilares sintatico e morfolégico da lingua,
apenas. O modelo tradicional de ensino descontextualizado afetou de maneira
relevante o0 avanco no campo das producdes escritas. Estas focadas,
exclusivamente, em elementos da estrutura superficial da lingua, sem direcionar o
ensino para a estrutura profunda que esta também apresenta.

Koch e Elias (2012, p. 32) consideram que “[...] o modo pelo qual concebemos
a escrita ndo se encontra dissociado do modo pelo qual entendemos a linguagem, o
texto e o sujeito que escreve”. O modo como direcionamos 0 processo de ensino da
escrita subtende nossa concepcéao de linguagem, de texto e de sujeito escritor. Esta
implicito na nossa pratica qual sujeito produtor de textos queremos formar, embora
nem sempre tenhamos esta relagéo clara no desenvolvimento das a¢des cotidianas.

O pressuposto apontado pelas autoras repercute no trabalho com a escrita,
consequentemente com a producao textual, que é desenvolvido em sala de aula. O
resultado de uma producdo textual atende a diferentes requisitos. O aluno é

estimulado a escrever, mas nem sempre as condi¢cdes de producdo estdo bem
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definidas, o que faz com que o foco pretendido por alunos e professores entre em
divergéncia.

A escrita é onipresente em nossa vida. Trata-se de uma atividade de natureza
variada que envolve questdes linguisticas, cognitivas, pragmaticas, sociohistéricas e
culturais. O modo pelo qual a escrita é concebida tem implicacdes no curso da
producéo de textos, segundo nos informam Koch e Elias (2012). Ainda seguindo a
linha de raciocinio das autoras, observamos o quanto a visdo da escrita nutrida por
professores e alunos desenha o processo de producao textual.

As nossas concepcdes de linguagem, texto e sujeito, segundo Koch e Elias
(2012), orientam as atividades de escrita que propomos para 0S nossos alunos, e
essa orientacdo faz com que a escrita seja direcionada sob determinado foco. Nesse
ambito, as autoras citam trés, quais sejam: foco na lingua, foco no escritor e foco na
interacdo, conforme o Quadro 1, a seguir. Ou seja, 0 modo pelo qual a atividade de
escrita € conduzida na sala de aula reflete, ou deverefletir, as concepcbes de
linguagem, texto e sujeito presentes no Projeto Politico Pedagdgico da escola e nos

demais documentos norteadores de atividades de producéo escrita escolar.

Quadro 1 — Modos de concepc¢ao da escrita

Escrita

Foco na lingua

Foco no escritor

Foco na interacdo

Situacdo: se, em uma sala de
aula, perguntamos aos alunos
0 gque pensam sobre a escrita,
certamente, ouviremos que,
para escrever — e fazé-lo bem
-, €& preciso conhecer as
regras gramaticais da lingua e
ter um bom vocabulario, e que
sdo esses 0s  critérios
utiizados na avaliacdo da
producdo textual.

Subjacente a essa visdao de
escrita, encontra-se  uma
concepcao de linguagem como
um sistema pronto, acabado,
devendo o escritor se apropriar
desse sistema e de suas
regras.

Nessa concepcdo de sujeito
pré-determinado pelo sistema,
0 texto é visto como simples
produto de uma codificacdo
realizada pelo escritor a ser

Ha quem entenda a escrita
como representacaéo do
pensamento, “escrever &
expressar 0 pensamento no
papel”, por conseguinte,
tributaria  de um  sujeito
psicoldgico, individual, dono e
controlador de sua vontade e
de suas acoes.

O texto € visto como um
produto légico do pensamento,
representacdo  mental, do
escritor. A escrita, assim, €
entendida como uma atividade
por meio da qual aquele que
escreve expressa seu
pensamento, suas intengdes,
sem levar em conta as
experiéncias e 0s
conhecimentos do leitor ou a
interagdo que envolve esse
processo.

Existe, porém, uma concep¢ao
segundo a qual a escrita é
vista como producdo textual,
cuja realizacdo exige do
produtor a ativagdo de
conhecimentos e a mobilizagao
de vérias estratégias.

Nessa concepg¢ao interacional
(dialégica) da lingua, tanto
aquele que escreve como
aquele para quem se escreve

sao vistos como
atores/construtores sociais,
sujeitos ativos que -

dialogicamente — se constroem
e sdo construidos no texto.
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decodificada pelo leitor,
bastando a ambos, para tanto,
o conhecimento do cddigo
utilizado.

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de Koch e Elias (2012)

Do exposto, entendemos que o sentido da escrita ndo advém apenas da
utilizacdo correta dos cddigos de uma lingua, tampouco subjazem apenas das
intencdes do escritor, mas emanam de uma concepcao de escrita ancorada na
interacdo. A escrita deve ser entendida como uma atividade de producao textual e,
sob esse prisma, realizada como um trabalho que reune diferentes fatores inerentes
as concepcdes nutridas pelos sujeitos que orientam/encaminham a atividade no
contexto escolar, as situacbes de producdo e recepcdo da producédo textual,os
elementos linguisticos e extralinguisticos subjacentes a essa producdo, entre
outros.Disso percebemos também a necessidade da formacdo do professor de
Lingua Portuguesa para mediar esse ato processual da escrita com vistas a

producédo de textos na escola.

2.1.1 A escrita como processo

E lugar comum enfatizar, na sociedade atual, a necessidade de formar
leitores e escritores proficientes, quais sejam, sujeitos capazes de interagir
socialmente por meio da lingua, seja ela em sua modalidade oral ou escrita, com
desenvoltura,atendendo as suas demandas cotidianas dentro e fora dos espacos
escolares.

Concomitantemente as diversas iniciativas voltadas para a formacdo de
leitores e escritores no ambiente escolar, enfatizamos as orientacdes postas pelos
PCN para o ensino de Lingua Portuguesa (BRASIL, 1998) e pela BNCC (BRASIL,
2018), que trazem como eixo basico as questdes referentes a leitura e a escrita.
Focalizam, entre outros aspectos referentes ao ensino e a aprendizagem
dalinguamaterna, a compreensdo de textos e a organizacdo de ideias nha
aprendizagem da leitura e da escrita.

Em face do ensino eda aprendizagem da Lingua Portuguesa, parte da
articulacao entre trés variaveis, a saber: o aluno, a lingua e o ensino. O aluno é visto

como sujeito ativo dentro do processo de ensino e aprendizagem da lingua. A lingua
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é entendida como o objeto de conhecimento. JA o ensino configura-se como a
pratica educacional que integra o aprendente e 0 seu objeto de conhecimento, neste
caso, a Lingua Portuguesa.

Em linhas gerais, os contelddos postos para o desenvolvimento do aluno
concernente a lingua materna pautam-se na linguagem oral, da linguagem escrita e
na analise e reflexdo sobre a lingua, com especial interesse pelasatividades
epilinguisticas.

As situacdes de ensino e aprendizagem sdo organizadas tomando o texto
como unidade basica de ensino. E mister ndo confundir praticas didaticas que
tomam o texto como unidade basica de ensino e as que tomam o texto como
pretexto para o ensino descontextualizado de normas e regras. No ambito do ensino
e da aprendizagem da leitura e da escrita na sala de aula, Arcoverde (2007, p.2)
discorre sobre a funcdo da escola de promover o desenvolvimento linguistico dos
alunos, ao mesmo tempo que tece criticas aos modelos tradicionais de ensino da

lingua. Para esse autor, a escola,

[...] considerada como instituicdo formadora do saber, tem como funcéo
primeira apontar caminhos que possibilitem aos alunos a apropriacdo de
conhecimentos que os habilitem a se posicionar criticamente em seu
espaco social, por meio da linguagem. No entanto, as praticas pedagogicas
tradicionais tém demonstrado que o0 ensino de lingua ndo promove
situacdes de aprendizagem que favorecam a efetivacdo desse dominio.

Quando falamos de leitura e escrita, logo atribuimos tais praticas as
atividades realizadas em um contexto escolar. Dificimente essas habilidades seréo
condecoradas em outros contextos, contudo, essas praticas, desvinculadas do dia a

dia, tornam-se mecanicas e desinteressantes. Ainda segundo Arcoverde (2007, p.2),

[...] o leitor/escritor, cuja formagdo estd essencialmente condicionada a
escolarizagdo, fica & mercé de metodologias tradicionais, em que o
professor se deixa aprisionar pelo ensino da gramatica como um fim em si
mesma. Isto ndo significa que ndo precisemos dela. Mas ela, sozinha, nao
pode dar conta do recado. O contetdo gramatical deve ser visto de forma
pragmética para que a linguagem seja entendida na sua abrangéncia, de
modo que o aluno utilize a lingua em contextos reais de interacdo. SO
assim, ele ser4 capaz de interagir com variedades distintas da lingua,
inclusive a norma culta, que é a privilegiada pela sociedade.
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Em consequéncia daemergéncia da discussdosobre novas metodologias para
o ensino de Lingua Portuguesa e, consequentemente, para a pratica de producéo de
textos, observamos que ha na fala de Arcoverde (2007)uma perspectiva de
abordagem da linguagem de forma mais abrangente, a qual coloca o aluno em
situacdo de aprendizagem, levando em consideracdo tanto a interface texto e
gramatica quanto a aprendizagem da lingua em contextos reais de interacao.

Sabemos, pela literatura j existente, que o processo de escrita ndo € algo
solitario. Inicialmente ele ja se faz em uma parceria sincrona a leitura. Assim sendo,
enquanto a escrita exterioriza o que pensamos do mundo; a leitura, por sua vez,
internaliza o que outros sabem do mundo e desse modo, ambas nos proporcionam
uma percep¢do de mundo mais critica. Embora ler muito e com proficiéncia ndo seja
garantia de escrever bem, € mais comum encontrarmos, entre aqueles que
escrevem com eficacia e desenvoltura, sujeitos leitores de diferentes tipos e géneros
textuais.

Nesse sentido, Passarelli (2012) assegura que a escrita € um objeto social,
antes de ser um objeto escolar. Assim, o estudo funcional da escrita é tarefa da
escola, todavia, o estudo das véarias maneiras de como a escrita € vinculada,
proporciona o contato com o mundo de fora. A relevancia da escrita € demonstrada
nos seus usos dentro e fora da escola.

Quando o ato de escrever esta desvinculado da sociedade, o ato de ler se
desintegra em algo sem sentido. Os textos circulados dentro da sala de aula, por
vezes, sao produzidos e compartilhados sem nenhum engajamento com o mundo de
fora. Em contraparte, percebemos que em muitos casos as pessoas nao
despertaram para a importancia e contribuicdo que a leitura e a escrita podem
proporcionar para o seu crescimento moral e intelectual. Por esse motivo, acreditam
gue livros didaticos e paradidaticos se restringem ao ambito escolar, bem como
associam os atos de ler e escrever a agdes unicamente escolares.

Nessa direcdo, Marcuschi (2008 p. 52-53) considera que ha um
“‘descompasso’entre o que se aprende na escola com as exigéncias sociais sobre a

utilizacdo da escrita, haja vista que,

[...] os textos escolares, sobretudo nas primeiras séries, padecem, de
problemas de organizacdo linguistica e informacional. Por vezes, eles
carecem de coesdo, formando conjuntos de frases soltas e, em outras, a
tem em excesso causando enorme volume de repeticbes tépicas. Em
gualquer dos casos, o resultado sera, evidentemente um baixo rendimento
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do aluno. De resto, os textos escolares revelam ignorancia e descompasso
em relacdo a complexidade da producéo oral dos alunos. Ignoram que o
aluno ja fala (domina a lingua) quando entra na escola.

A partir dessa assertiva do autor, concluimos que devemos trabalhar a lingua
tendo em mente que estamos lidando com um publico nativo que ja temcerto saber
linguistico, demonstrando habilidade em alguns usos da lingua.Assim sendo, é
preciso atentar para o objetivo de ensino de lingua materna em desenvolver a
competéncia linguistica dos alunos.

A transmissdo de regras para o uso da modalidade oral e escrita da Lingua
Portuguesa, por muito tempo, se materializou em ensino dessa disciplina nas
escolas. O contexto nao era levado em consideracdo e a gramatica era vista como
ensino de normas e regras para se chegar a atender as especificidades da norma
culta da lingua, que era a esperada que se aprendesse na escola.

Nesse contexto, 0s exercicios mecanicos de uso da gramatica se confundiam
com aulas de Lingua Portuguesa e as producfes textuais se resumiam as
producdes escritas elaboradas pelos alunos sem qualquer engajamento social, com
a unica finalidade de exercitar as normas da gramatica. Assim sendo, as dificuldades
enfrentadas pelos alunos no ambito da producdo de texto na escola ja sdo uma
realidade inerente a esse espac¢o desde muito tempo.

Na realidade, o que a escola apresentou por longas datas frente ao ensino da
Lingua Portuguesa focalizava uma lingua mecanizada que nao favorecia ao aluno o
desenvolvimento de habilidades como falar, escrever e se expressar interagindo
com o contexto no qual esta inserido. Ao chegar a escola, o aluno se depara com
uma lingua pautada na gramatica tradicional, conhecida por normativa, com a qual
temos contato na escola desde os anos iniciais. (MARTELOTTA, 2008). Entretanto,
€ desconsiderado o fato de que a crianca ja traz para a escola uma gramatica que
Bagno (1999) define como gramética internalizada.

Nesse interim, o erro € sempre visto a partir dos parametros da gramatica
normativa no contexto do ensino da lingua materna, com foco em questdes
gramaticais e ortogréaficas, principalmente. Cagliari (2008) considera que formas
ortogréaficas ndo sdo estratégias significativas suficientes para fazer com que o aluno

reflita sobre as questdes referentes ao aprendizado de uma lingua. Fica, entdo, o
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aluno entre o que a escola se propfe a ensinar e 0 que as suas experiéncias
pessoais ja consolidaram.

Os Parametros Curriculares Nacionais para o ensino da Lingua Portuguesa
apresentaram novas possibilidades para o trabalho com a Lingua Portuguesa na
escola, focalizado outras possibilidades de ensino e maior interacdo entre o aluno e
0 seu contexto sociointeracional. Frente a isso, a perspectiva de trabalho com o
texto também se apresentou com novas caracteristicas, priorizando a interacao, 0s
diferentes géneros textuais que circulam socialmente e metodologias que permitiram
ao aluno novas experiéncias com o uso da lingua, especificamente, com a producéo
textual.

Na perspectiva de Geraldi (2004, p. 23), concernente ao sentido que damos

ao texto,

[...] qualquer que seja a disciplina objeto de nosso ensino/aprendizagem, ele
estd sempre presente. No sentido que atribuimos a sala de aula como
espaco de interacdo verbal, aluno e professor confrontam-se por meio de
seus textos com saberes e conhecimentos. No sentido atribuido a sujeito,
como herdeiro e produtor de heranca cultural, alunos e professores
aprendem e ensinam um ao outro com textos, para 0Ss quais v&o
construindo novos contextos e situagdes, reproduzindo e multiplicando os
sentidos em circulacéo na sociedade.

Nessa abordagem, as aulas de Lingua Portuguesa passaram a tomar o texto
como objeto de ensino e antes o que era feito isoladamente, separado em caixinhas,
gramatica, ortografia, leitura, escrita, por exemplo, passou a fazer parte do processo
de expressdo linguistica que todo aluno precisa para se desenvolver frete ao
aprendizado da lingua materna. Para Geraldi (2004), a escrita, de uma forma
geral,ndo € uma capacidade que os alunos desenvolvem sem exercicios a priori.A
escrita deve fazer parte das atividades escolares, ndo sé da disciplina de Lingua
Portuguesa, em contextos significativos e ndo deslocada da realidade dos alunos,
gue passam a hao ver sentido na atividade.

A nossa percepcdo é a de que a escrita € uma pratica social. Com essa
percepcao também corroboram Marcuschi (2008), Geraldi (2004), Antunes (2009),
entre outros. Nesse contexto, a forma mais significativa de ser ensinada é através de

atividades situadas também em praticas sociais, considerando os diferentes
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interesses linguisticos dos alunos cotidianamente, em paralelo com os objetivos
pretendidos pela escola para formacdao linguistica desse sujeito.

Concernente o pensamento de Koch e Elias (2012), a escrita é uma atividade
que solicita, daquele que escreve, 0 uso de uma gama diferenciada de estratégias.
Segundo as autoras, séo elas:

[...] ativagdo de conhecimentos sobre o0os componentes da situagéo
comunicativa (interlocutores, tépico a ser desenvolvido e configuracdo
textual adequada a interagcdo em foco);

selecdo, organizacdo e desenvolvimento das ideias, de modo a garantir a
continuidade do tema e sua progressao;

‘balanceamento’ entre informacdes explicitas e implicitas; entre informacdes
‘novas’ e ‘dadas’ levando em conta o compartilhamento de informag¢des com
o leitor e o objetivo da escrita;

revisdo da escrita ao longo de todo o processo, guiada pelo objetivo da
producéo e pela interacdo que o escritor pretende estabelecer com o leitor.

A escrita como um processo € um processo também de formagcdo de um
sujeito, que passa, por meio do seu desenvolvimento linguistico, a se posicionar
melhor frente aos seus proprios anseios. Nesse Viés, precisa ser sempre ensinada
no contexto no qual o aluno estd inserido, alcando voos mais altos, quando
necessario, e enveredando pelas normas e regras a medida que necessitar de
ajustes na producédo, seja ela oral ou escrita. Nesse aspecto, ndo devem ser
desconsiderados nas aulas de Lingua Portuguesa que visem o desenvolvimento
linguistico do aluno, os géneros textuais e 0 ensino da lingua pautado no texto, um
posicionamento ancorado também em Marcuschi (2008), bem como, na proposta
dos Parametros Curriculares Nacionais para o ensino de Lingua Portuguesa.

Quanto as orientacbes para o ensino da escrita, os PCN de Lingua
Portuguesa focalizam a sociointeracdo na producdo de textos. Nesse contexto,
privilegiam o estudo da diversidade de géneros textuais existentes e que circulam
socialmente, sendo uma unidade basica de ensino nessa area. Além disso, a lingua
€ tomada em seu uso social, favorecendo o posicionamento critico dos alunos, que
devem ser estimulados a produzir diferentes géneros textuais.

Nessa perspectiva, entendemos a dificuldade da sociedade em assimilar
aquilo que lhe é ensinado no espaco escolar e sua aplicacdo na vida pratica. Dessa
forma, a aprendizagem escolar deve estar interligada com as experiéncias vividas no

contexto social.Por outro lado, o estudante que esta inserido no contexto escolar nao
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considerara a leitura e o prazer pela escrita se nao estiverem ligados a sua
realidade, haja vista que as experiéncias vividas também sdo fundamentais nesse
caso.

E preciso, pois que a sala de aula seja um espaco instigante para a producéo
de textos e que 0s mesmos possam ser compreendidos como um processo e néao
como um produto pronto e acabado. A concepcao de escrita vista como processo
deixa enfatizada a importancia da revisédo, da reescrita que permite ao escrevente
repensar, redirecionar ideias até alcancar a versao final de um texto coerente e
coeso. Para tanto, é preciso entender que a primeira escrita, por melhor que seja,
sempre podera ser aperfeicoada. Esse entendimento do texto passa a contemplar as
multiplas possibilidades de realizacdo da linguagem, resultado de uma producédo que
exige trabalho, reflex&o e reescrita.

N&o so as atividades de producao de texto, que tém como foco a escrita dos
alunos, mas também inimeras outras que se faz na escola assemelham-se a algo
decorrente de um processo. Nesse panorama, o papel do professor como mediador
é fundamental. E ele quem vai mediar, orientar e acompanhar as acbes que 0s
alunos realizam, intervindo sempre que necessario para o éxito da producéo escrita.
N&o cabe a figura do professor com caracteristicas de detentor do saber, mas
aquele gque se coloca intermediando o conhecimento que o aluno precisa para
produzir textos. “Assim organizado, o ensino de Lingua Portuguesa pode constituir-
se em fonte efetiva de autonomia para o sujeito, condicdo para a participacdo social
responsavel”’. (BRASIL, 1998, p. 59).

O professor responsavel pelo desenvolvimento dessa escrita processual é
também encarregado pelas inimeras atividades de ensino. Como sujeito atuante
nesse processo, continuamente deve estar verificando se esta contribuindo para as
aprendizagens que deseja consolidar, direcionando a realizacdo das atividades de
modo a favorecer aos alunos o desenvolvimento das habilidades pretendidas. Em
face disso, o professor deve colocar-se na posicdo de aliado imprescindivel,
favorecendo a circulacdo das informagBes e oportunizando aos educandos a
reflexdo da lingua e das suas producdes escritas em meio a utilizacdo de muitas
estratégias que dispde para escrever e reescrever 0 seu texto até chegar ao produto

final com o éxito necessario.
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2.1.2 A reescrita do texto: uma atividade necessaria a producéao textual

A comunicacdo e a interagdo sdoatividades inerentes as necessidades
humanas. Usamos a comunicacdo para as mais diversas atividades do cotidiano,
tais como: trocar e defender ideias, pedir, comentar, indicar. No mundo atual, a
escrita esta cada vez mais presente em nossas vidas tdo influenciadas pela
comunicagéo digital.

E na escola, com a mediac&o do professor, que podemos aprender a escrever
adequando nossos textos a situacdo de interacdo social. Portanto, podemos
compreender que o processo de escrita € um trabalho e que pode ser melhor
realizado etapa por etapa. E consenso que a escrita diverge muito da fala, pois
ambas tém estruturas organizacionais especificas, porém com idénticos valores.
Todavia, nas atividades de escrita é preciso considerar que 0 processo de escrever
esta vinculado as exigéncias das convencdes do ato de escrever. Logo, a escrita de
gualquer texto devera passar por alguns estagios que envolvem aspectos
composicionais do género, aspectos linguisticos e gramaticais, além do
entendimento de que um texto nunca estara pronto na sua primeira versao.

Esta compreensdo constitui-se como a esséncia das acdes didaticas que
concebem a escrita como processo. Sabendo disso, buscamos aqui afirmar a
importancia da reescrita no processo da escrita dos nossos textos, dando-lhes um
aspecto de algo que pode ser sempre melhorado, burilado, acrescentado.

Nas diferentes situacdesde interacdo social, cotidianamente vivenciadas pelos
estudantes, estes estdo expostos a presenca da lingua em suas
diferentesmodalidades, quais sejam: oral e escrita. A escrita, usada com énfases e
objetivos variados, € utilizada em contextos basicos da vida “[...] em paralelo direto
com a oralidade”. (MARCUSCHI, 2008, p. 19).

A principio, poder-se-ia dizer que a diferenca entre fala e escrita encontra-se
no fato de uma esta relacionada a manifestacdo fénica, ao estimulo auditivo e a
outra a manifestacdo gréfica, ao estimulo visual. Trata-se de meios distintos de
realizacao textual, que apresentam, ainda, diferencas formais e funcionais, embora
também seja possivel afirmar que se trata de duas realidades similares. Ja na esfera
dos PCN para o ensino de Lingua Portuguesa, falar, escutar, ler e escrever estao no

centro dos eixos organizadores dos contetdos dessa disciplina.
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A linguagem verbal, atividade discursiva que é, tem como resultado textos
orais ou escritos. Textos que sdo produzidos para serem compreendidos.
Os processos de produgdo e compreensdo, por sua vez, se desdobram
respectivamente em atividades de fala e escrita, leitura e escuta. Quando se
afirma, portanto, que a finalidade do ensino de Lingua Portuguesa é a
expansdo das possibilidades do uso da linguagem, assume-se que as
capacidades a serem desenvolvidas estdo relacionadas as quatro
habilidades linguisticas basicas: falar, escutar, ler e escrever. (BRASIL,
1997, p. 35).

Além disso, segundo Kato (2003), as diferencas formais entre fala e escrita
sdo acarretadas pelas condi¢cdes de producdo e de uso da linguagem. A lingua
escrita pode ser caracterizada como aquela que apresenta um planejamento verbal
melhor em relacdo a fala, a organizacdo estrutural e a selecdo das palavras séo
mais cuidadosas, enquanto que na fala informal esse planejamento € menos
elaborado.

Geraldi (2003) mostra-nos que 0 interesse pela escrita surge junto ao
interesse pela leitura. A leitura por sua vez deve ser estimulada pelo professor que
tem a responsabilidade de apresentar alguns textos, de preferéncia curtos, como os
dos géneros contos, aos alunos. Somente depois, o professor introduziria alguns
textos com narrativas mais longas, como romances e novelas. O autor também
revela que a partir desses textos curtos, algumas escritas podem surgir, e assim
como o processo de leitura é gradativo, compde-se da mesma maneira 0 processo
da escrita, comecando sempre por aquilo que € mais facil perfazendo por outros
olhares.

Portanto, a leitura € uma ferramenta necessaria que podera contribuir para
uma escrita mais satisfatéria, com maior clareza, competéncia, porque guanto mais
o individuo se apaixona pelo ato de ler, mais desenvolve suas habilidades escritoras.
Em suma, o ato de escrever pode ser melhorado pelos beneficios advindos da
leitura dos mais diversos géneros.

Na atualidade, algumas ferramentas séo utilizadas em beneficio do ato de
escrever. Além da leitura, a reescrita € um processo cada vez mais difundido em
sala de aula na perspectiva de que o texto ndo seja concebido como um produto
acabado e imutavel. De acordo com Matencio (2002), a reescrita € um refinamento
textual e linguistico que visa materializar uma nova versao do texto com base no
material original. Isso ndo significa uma mudanca de propdésito nas intencdes do

escritor, mas uma mudanca interna e ajustes de ideias para um aperfeicoamento no
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conteudo da obra. Segundo a autora, 0 objetivo principal da reescrita € fazer uma
reestruturacdo do texto, ato que consiste em rever o propdésito comunicativo, as
ideias centrais, adequacdo ao género textual pretendido, entre outros aspectos
relevantes para uma producdao textual significativa.

Para Antunes (2009, p. 76), o ensino da producdo e da compreensao da
atividade textual,

[...] ganharia maior relevancia e se tornaria mais produtivo se o professor
ultrapassasse a abordagem puramente linguistica que, de forma geral, tem
caracterizado esse ensino. Os parametros de uma lingua que se basta a si
mesma, demasiadamente abstrata — e, por vezes, inteiramente
descontextualizada — parecem estar na base de uma ineficiéncia do ensino,
a qual tem sido, por muitos meios, atestada e denunciada.

Um risco que a escola incorre, no processo de mudanca do ensino da lingua,
tomando o texto como objeto de ensino, é passar de atividades que trabalham
elementos isolados da graméatica e da ortografia da lingua para um ensino focado no
texto como um pretexto para o ensino de normas e regras gramaticais, sem critérios
linguisticos bem definidos que oportunizem ao aluno o seu desenvolvimento
linguistico, mas ainda centrada nos conteudos curriculares aplicados isolados de
gualquer contexto vivenciado pelos estudantes.

Em conformidade comMarcuschi (2008, p. 52),

[...] um problema do ensino é o tratamento inadequado, para ndo dizer
desastroso, que o texto vem recebendo, ndo obstante as muitas
alternativase experimentagfesque estdo sendo hoje tentadas. Com efeito,
introduziu-se o texto como motivagdo para o ensino sem mudar as formas
de acesso, as categorias de trabalho e as propostas analiticas.

Tomar otexto como unidade de ensino, apenas, ndo garante a qualidade das
aulas de Lingua Portuguesa, tampouco o0 desenvolvimento dos alunos. As
metodologias inadequadas, segundo o autor, ainda refletem um trabalho desastroso
de producéo textual nas escolas. As formas de acesso aos textos, as categorias de
trabalho e as propostas analiticas precisam ser repensadas, modificadas, para
atender as necessidades dos escreventes produtores de textos nas escolas.

Seguindo essa linha de raciocinio, ensejamos que as atividades significativas

pautadas no texto, desenvolvidas na escola, priorizem essencialmente o texto em
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sua totalidade, perpassando por todas as etapas de sua producéo, que, de algum
modo, sempre sinalizar4 a necessidade do trabalho com as normas da lingua.
Ademais, ndo serd o foco principal, mas uma maneira de estruturar a producao
escrita.

E forte a premissa de que a producéo textual tem visiveis caracteristicas de
um trabalho voltado para a correcdo de aspectos normativos da lingua, sem levar
em consideracdo as formas de comunicacdo e expressao dos alunos. Ha sempre
uma sobreposicdo da graméatica da lingua sobre o conteldo semantico, posto pelo
educando, no seu material escrito. Os sentidos expressados sempre ficam em
segundo plano, em detrimento da aproximacdo do texto com a norma culta da
lingua. Logo, para Geraldi (2004), dentro de uma perspectiva na qual se ancora o
estudo do texto, que envolve a sua producdo, o ensino da gramatica e a exaltacao
da correcdo ortogréfica, por exemplo, a expressdo do aluno ndo é priorizada. Em
sintese, 0 objetivo de adequar a escrita do aluno com as convencgdes da norma culta
da lingua ainda é uma cultura muito forte dentro das escolas e também refletidas
nas atividades de producéo textual que materializam.

Um importante elemento no processo de producdo textual, o qual deve
envolver tanto atividades de escrita inicial do texto, promover diferentes reflexdes a
respeito do uso da lingua, quanto atividades de reescrita do primeiro material
produzido é o trabalho com as variacdes linguisticas. Uma das dificuldades
enfrentadas pelos alunos frente ao ato de escrever é o distanciamento que existe
entre 0 que ele sabe sobre a lingua e 0 que a escola tenta transmitir ancorada na
norma culta.

A atividade de producdo textual pode promover diferentes momentos de
reflexdes sobre o uso da lingua em contextos variados, fazendo com que, de forma
pratica, o aluno compreenda e reflita sobre as possibilidades das quais dispde para
organizar o seu material linguistico, seja na oralidade ou na escrita.

Concernente a compreensao de lingua, Marcuschi (2007) afirma que quando
emprega a palavra lingua ndo esta fazendo referéncia a um especifico sistema de

regras, o qual define como abstrato, regular e homogéneo, ao contrario,

[...] minha concepcao da lingua pressupde um fendmeno heterogéneo (com
multiplas formas de manifestacdo), variavel (dindmico, suscetivel a
mudanca), histérico e social (fruto de préaticas sociais e historicas),
indeterminada sob o ponto de vista semantico e sintatico (submetido
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ascondicbes de producdo) e que se manifesta em situacbes de uso
concretas, com texto e discurso. (MARCUSCHI, 2007, p. 43).

Entretanto, ja para Antunes (2009, p.207), a lingua, na sua modalidadeescrita,

ainda nao recebeu esse “olhar” que enxerga as diferengas de uso,

[...] ou seja, ainda parece subsistir a impressdo de uma lingua escrita
uniformemente, totalmente estavel, sem variacbes. Tal impressdo €
totalmente reforcada pelo viés da ortografia oficial, um padréo rigido e
inalteravel, com mudancas pouco significativas em intervalos muito longos
de tempo.

Conforme observado, a concepcao de lingua € significativamente importante
no processo de ensino da Lingua Portuguesa e, consequentemente, nas atividades
de producéo textual. Essa concepc¢ao esta disseminada na pratica pedagdgica do
professor e refletida no tipo de metodologia que utiliza para permear o contato dos
seus estudantes com a lingua. Compreender as suas variagdes equivale a entender
gue nao se trata de um sistema rigido e, ja se trata de um fato, que aproxima o aluno
e as suas vivéncias orais e escritas dos processos de leitura e escrita
desencadeados pela escola.

No desenvolvimento de reescrita de textos, o aluno pode ser encaminhado
para refletir sobre diferentes usos da lingua em diferentes contextos nos quais ela
circula nas suas modalidades oral e escrita. Também pode ser direcionado a pensar
sobre a lingua ndo s6 como um conjunto de normas e regras, mas um sistema com
multiplas formas e manifestacdes, resultante de praticas sociais e historicas da
humanidade.

As propostas de redacbes escolares por muito tempo constituiram-se as
Unicas praticas escolares concernentes as atividadesde producao textual. Os alunos
eram chamados a escrever um texto sobre tematica previamente definida, temas ja
candnicos como as férias despontavam requerendo do aluno um texto basicamente
narrativo, com elementos descritivos, e outros dissertativos/argumentativos, sem
priorizar uma producao textual que contemplasse ao aluno escolher as suas proprias
estratégias argumentativas.

Em face da nova proposta de producado textual na escola, esta vista agora
como um processo de producédo escrita, a reescrita do texto, antes nao solicitada e

nem oportunizada ao escrevente — que tinha um tempo exato para elaborar o seu
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texto e ndo havia espacopara refletir sobre os elementos da lingua utilizados, nem
sobre que sentidos que 0 seu agrupamento de palavras estava gerando —, passaa
permitir ao aluno manipular o seu material, revendo os diversos aspectos da lingua
escrita, entrando esse aluno em contato com a leitura e a escrita, num exercicio que
proporciona também refletir ndo s6 sobre como se escreve, mas sobre o0 que se
escreve, frente a crescente demanda de textos que circulam socialmente, com 0s
quais esta em contato nos contextos sociais basicos da vida, quais sejam: a escola,

o dia a dia, a familia, as redes sociais, entre outros.

2.2 TEXTO E GENERO

Na atualidade, temos muitas definicdes de texto e género, algumas nao tao
consensuais, que fazem reflexdes sobre diversos temas, mas que estdo longe de
abranger uma analise mais profunda sobre todo e qualquer tema. Sabemos que o
texto € decodificado de acordo com o contexto historico do sujeito. Como diria Paulo
Freire: “ndo basta saber que Ivo comeu a uva”. E necessario ir além. Devemos tomar
nota de como a uva foi produzida e identificar em qual contexto Ivo se encontra. Em
suma, nenhum texto pode ser concebido com um olhar ja direcionado a uma unica
verdade. Ele necessita ser elastico, para deixar de ser preconcebido, e com uma
visdo multifacetada que Ihe permita olhar para além do fenémeno tratado.

Assim como o texto, partimos da ideia de que um género, antes de ser uma
construcéo linguistica, € uma construcdo social caracterizada pela acédo dos agentes
comunicadores. Como bem sabemos, a sociedade esta estruturada em praticas, e
esses setores que dominam as praticas sédo o foco do estudo educativo. Na verdade,
estamos tratando aqui sobre interesses. Para tanto, precisamos indagar: as
producfes textuais nas escolas séo feitas com bases nos interesses escolares ou
nos interesses da sociedade? Quem determina o que é produzido?

Segundo Bakhtin (2011, p. 261), todos os campos da atividade humana estéo

em contato com o campo da linguagem.

Compreende-se perfeitamente que o carater e as formas desse uso sejam
tdo multiformes quanto os campos da atividade humana, o que, é claro, ndo
contradiz a unidade nacional de uma lingua. O emprego da lingua efetua-se
em formas de enunciados (orais e escritos) concretos e Unicos, proferidos
pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana. Esses
enunciados refletem as condi¢bes especificas e as finalidades de cada
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referido campo ndo sO por seu conteddo (tematico) e pelo estilo da
linguagem, ou seja, pela selecdo dos recursos lexicais, fraseoldgicos e
gramaticais da lingua mas, acima de tudo, por sua construgdo
composicional.

Nesse contexto, segundo o autor, todos os campos da atividade humana
estdo em contato com a linguagem, o que é compreensivel, em funcdo da
multiplicidade de usos, que esses usos sejam diversificados em suas formas e
funcBes. Nesse interim, a lingua se materializa nos enunciados que séo proferidos
pelos integrantes dos diferentes campos de atividade humana, podendo ser orais ou
escritos. Esses enunciados refletem as condi¢des e as finalidades de cada campo e,
nesse conjunto, sdo considerados diferentes fatores, a saber: contetdo, estilo da
linguagem, recursos lexicais, fraseoldgicos e, principalmente, a construcao
composicional, definindo-se mais pela sua fung¢do do que pela sua forma.

Repetindo aqui as palavras de Batista (1997, p. 1), na introducéo de seu livro
Aula de Portugués — Discursos e saberes escolares, destacamos: “Quando se
ensina portugués, o que se ensina?”. Nesse sentido, Marcuschi (2008, p. 50)
complementa essa questao ao afirmar que se “[...] trata mais da lingua em si do que
apenas o portugués.Essa indagacdo pode ser feita a muitas outras coisas, mas em
particular se aplica ao caso da lingua”. Em outras palavras, aquilo que se deve
ensinar nas escolas ndo é a coisa propriamente dita, mas um modo ou caminho
diverso de se relacionar com ela. Como ja mencionado, ndo podemos restringir um
texto a um mero significado e desconsiderar todo o resto que o compde.

Ainda segundo Batista (1997, p. 3-4), é preciso entendermos que ao estudar
uma lingua, ou sempre que ensinamos algo, faz sentido perguntar: o que ensinar?
Conforme assevera Marcuschi (2008, p. 50), “[...] ndo se resta davida, quando
ensinamos algo, estamos motivados por algum interesse, algum obijetivo, alguma
intencdo central, que darda o caminho para a producdo tanto do objeto como da
perspectiva’. Desse modo, esse autor afirma que ao entendermos que ha uma
multiplicidade de teorias, conseguimos enxergar para “[...] a impossibilidade de se
explicar género e texto em sua totalidade”. (MARCUSCHI, 2008, p. 50). N&o
podemos dizer qual a vertente de estudo verdadeira, justamente porgue cada uma
delas serve aos seus interesses. Cada pluralidade formada advém de uma
motivacgdo. Algumas bem explicadas, outras nao tao estruturadas, todavia, nenhuma

delas sera capaz de produzir uma nota contendo toda a verdade.
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Para Passareli (2012), a producéo de textos na escola € uma atividade que se
realiza como exercicio para desenvolver a capacidade linguistica do sujeito. Por se
tratar de uma reflexado individual sobre o sujeito, a escola acaba criando os seus
préprios textos. Ou seja, situacdes interlocutivas para que o estudante aprenda a
estruturar melhor as suas producdes escritas.

Nem sempre o que é apresentado de forma académica representa a
subjetividade relevante da vida real. Por exemplo, quando falamos em texto em sala
de aula, logo pensamos em um aluno sendo redarguido a escrever uma redacgao
sobre determinado tema. Esse tema de cunho social é escrito sobre a 6tica de um
género. Além de delimitar o tema, a escola restringe também a forma como o texto
sera redigido. Essas técnicas calcadas em herancas escolares, ndo respondem, de
fato, os anseios do educando.

Ainda segundo Passareli (2012), o aluno se depara diante de um texto e
pedem-lhe que ele escreva de acordo. Uma mera reproducdo do que ja esta escrito,
tais como: o aluno é colocado diante de um texto narrativo. E lhe é solicitado/exigido
gue escreva um texto narrativo. Passareli (2012)continua, desta
feitadiscorrendosobre a perspectiva de que categorizar a producdo escrita nédo é
ensinar a produzir textos. Quanto as exigéncias formais de um aluno (provas
escolares, testes, exames vestibulares), espera-se que ele escreva com precisao,
fazendo uso dos diferentes textos que circulam socialmente.

A referida autora assevera ser “[...] necessario esclarecer aos alunos que, por
razdes didaticas, se adotou essas nomenclaturas, mas que ndo existem textos em
seu estado puro” (PASSARELI, 2012, p. 47). A escola, a fim de atender a uma
necessidade de ordem didatica, obedece as tradicdes escolares e se vale de uma
tipologia em que os textos aparecem sob essas denomina¢des. Uma grande parcela
dos textos produzidos pela sociedade € composta de textos hibridos, ou seja,contém
mais de um tipo textual, raramente encontraremos um texto puramente narrativo,
descritivo ou dissertativo, por exemplo. O que se ensina nas escolas sédo
nomenclaturas, tais como ostipos dissertativo, descritivo e narrativo como se fossem
géneros. Cada um deles contendo uma funcdo especifica — esse € o interesse da
escola. A escola também se vale de autores consagrados e induz o aluno a pensar
gue existe apenas uma maneira de escrever um texto conforme aquele autor. Tudo

esta encaixotado para que caiba em uma opinido pré-estabelecida.
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Segundo Marcuschi (2008, p. 150),

[...] um texto produzido por estudantes em uma monografia de final de curso
ou um texto proferido por um professor em um discurso expositivo de
conferéncia, ou até mesmo uma tese de doutorado ou uma receita de
culinaria, ira sempre circular na mesma esfera de producdo. Um texto
juridico no meio juridico. Um texto académico no meio académico. Como
podemos perceber, a producéo textual obedece sempre aos interesses de
um grupo. Em suma, os mais diversos géneros de textos podem combinar
em funcéo do tipo de interacdo que se estabelece entre os interlocutores.
De forma mais ou menos explicita, sempre ha o ponto de vista do produtor.

Para mais, aindaem conformidade com o que profere Marcuschi (2008), ndo é
de hoje que a tematica a respeito dos géneros textuaisvem sendo discutida nos
contextos escolares. Para o autor, a necessidade de se formar leitores e produtores
de textos criticos e reflexivos suscitou a discussédo no ambito educacional. Nesse
contexto, trata-se de uma perspectiva de trabalho com o texto cada vez mais
abordada na formacéo do estudante de Lingua Portuguesa.

Conforme ja perspectivado neste trabalho, muitas metodologias utilizadas por
professores frente ao ensino de Lingua Portuguesa, concernente a producéo textual,
perspectivavam o0s textos como narrativos, descritivos, dissertativos etc.
Entendemos tratar-se de sequéncias tipologicas que constituem o texto,
consequentemente, fazem parte da composicdo do género textual. E nesse contexto
gue afirmamos que os textos podem ser constituidos de diferentes tipologias, podem
ser predominantemente narrativos e conter sequéncias descritivas, por exemplo, e,
nesse aspecto, o género possibilita essa composicdo, havendo géneros mais
flexiveis, quanto ao entrecruzamento de diferentes sequéncias, bem como outros ja
mais especificos.

Reconhecemos a importancia do trabalho que aborda as tipologias e os
géneros textuais. Partimos do principio de que o aluno precisa reunir o maior
namero possivel de informacdes para poder refletir e compreender os processos
inerentes aos usos da lingua, tanto oral quanto escrita. Ndo se trata de levar
terminologias e definicdes cientificas para sala de aula e apresentar para 0s
estudantes, mas de fazé-los ter contato com o que esses elementos linguisticos
significam e, principalmente, como se relacionam com a aprendizagem de uma

lingua.
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Entretanto, a proposta de trabalho precisa ser clara o suficiente para refletir as
concepcdes de lingua, de texto, entre outras, com as quais se estd trabalhando.
Marcuschi (2008) define os géneros textuais como formas verbais de agéo social,
relativamente estaveis, as quais se realizam em textos, situados em comunidades e
praticas sociais tipicas, bem como em dominios discursivos especificos. S&o
materiais escritos, com formas mais ou menos especificas, que atendem a um
proposito comunicativo. Inseridos em uma comunidade letrada, os alunos vao
entender que utilizam-se de diferentes formas textuais dependendo dos objetivos
gue pretendem alcancar e do contexto no qual a comunicacao circula ou se destina.

No entanto, importa salientar que para Bazerman (2006, p. 23), géneros nao
séo definidos eminentemente pela sua forma. Defende o autor que géneros nao sao
apenas forma,“[...] sdo formas de vida, modos de ser. S&o frames para a acéo
social. Sdo ambientes para a aprendizagem. Sao lugares onde o sentido é
construido. Os géneros moldam os pensamentos que formamos e as comunicacdes
através das quais interagimos”.

Frente a diversidade de géneros textuais que circulam socialmente e que,
mesmo ndo tendo o habito da leitura explorado, os alunos estdo em contato
cotidianamente com o ato de ler, as atividade que visam a producdo de textos
precisam considerar o aluno inserido em um contexto sociohistorico e, ndo menos
importante, o proposito comunicativo da producao escrita.Essa demanda de textos
gue faz parte tanto do contexto escolar quanto extraescolar precisa ser explorada
para que os estudantes tomem conhecimento das formas e fungdes com as quais
precisam lidar para elaborar suas producdes.

Conforme observamos, temos muitas situacfes concretas de uso da lingua
para ficamos solicitando aos alunos producfes escritas pautadas em situacdes
hipotéticas, nas quais os educandos precisam fazer um grande sacrificio para reunir

elementos que possam auxilia-los a escrever o que |hes foi solicitado.

2.2.1 O Género memorias: experiénciasescritas relacionadas a vida

Sobre 0 género memarias, para Aragdo (1992), durante muito tempo,

[...] ndo existiu, em termos de literatura, umtermo preciso para designar um
certo género especifico de narrativa, cujo assunto escolhido a colocava
entre a historia e a crénica pessoal. SO a partir do século XVII € que o termo
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memorias serd utilizado, recobrindo, primeiramente, textos de historiadores
ou de pessoas que ndo eram profissionais de literatura: memdrias de
parlamentares, de militares, de nobres, de religiosos. Nestes prima o desejo
da informacao, de se testemunhar sobre algum fato ou ideia. (ARAGAO,
1992, p. 34).

Ainda concernente ao tema, afirma a autora que

[...] “memorias” vai recobrir textos apresentados como sendo narrativas
autobiograficas: memorias de cortesdos, de damas galantes etc. A parte
antes dedicada a historia cede lugar a descricdo de experiéncias pessoais.
Neste caso, a ilustracio de uma vida privada, misturada aos
acontecimentos, interessa mais pelo seu lado anedotico do que por sua
fidelidade aos fatos reais.(ARAGAO, 1992, p. 34).

Quando falamos em memoria, obrigatoriamente devemos nos reportar aos
diversos fendmenos e caracteristicas atribuidos a ela. Em diversas areas do
conhecimento, a memoaria é vista de forma singular em ambitos que constantemente
se desenvolvem,tais como: a Psicologia, a Psiquiatria, a Geografia, a Biologia etc.
Obviamente que também a encontramos nos géneros literarios, uma vez que
podemos dizer que a memoaria esta ligada a vida social.

Sendo assim, podemos considerar a memadria como componente essencial
de/da vida, das particularidades do sujeitoa totalidade societaria, da individualidade
a coletividade, da memodria individual & memoria coletiva. Ademais, a memoria
apropria-se essencialmente do tempo e tem a propriedade de conservar
informacfes, registrar fatos que referem ao passado. Conforme o0 conceito

dicionarizado, otermo memoria apresenta diversas acepcoes.

Memoéria (Do lat. Memoria) S.f 1. Faculdade de reter as ideias, impressées e
conhecimentos adquiridos anteriormente [...] 2. Lembranca, reminiscéncia,
recordacgéo [...] 3. Celebridade, fama, nome. 4. Monumento comemorativo.
5. Relago, relato, narragéo [...] (AURELIO, 1986, p. 1117).

A definicdo que corrobora com a proposta deste trabalho de intervencao
pedagodgica remete ao ato de relatar, descrever, narrar as proprias vivéncias e
costumes dos individuos através da escrita.

Ao se falar de memoria, podemos considera-la também sob dois prismas,
quais sejam: um individual e outro coletivo, que conservam tragos de sujeitos Unicos

que tém um ponto em comum que € a conservacdo da cultura, passando-se pelo
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desenvolvimento econémico, histdrico e social. Foi com os gregos que se percebeu
a evolucdo de uma memoéria oral para uma memoéria escrita. Segundo Le Goff
(2003), nas sociedades em que a escrita se desenvolveu pela Filosofia e por outras
areas, a memoria escrita acrescenta-se a memoria oral sem desconstrui-la,
transformando-a e incorporando novas propriedades. Isso é interessante pelo
sentido de conservacédo e expansdo das varias formas de memoria.

A transmissdo da memoria pela oralidade foi algo praticado até uma época
recente. Ainda nos tempos atuais, ha grupos indigenas que perpetuam suas crencgas
e costumes através da oralidade. Além da biblia, que € um exemplo da transmissao
das memodrias pela oralidade.

Com o surgimento da escrita, as pessoas comegaram a escrever na pedra, no
papel e em outros objetos as acdes, as invencgdes, as tragedias, as alegrias, a
cultura e os diversos acontecimentos que permeiam a vida humana. Gracas as
memorias registradas através dos escritos, dispomos de um vasto registro de
saberes e bens culturais construidos ao longo dos séculos pelos nossos
antepassados,caracterizando-se como memdarias autobiograficas.

Com o advento das novas tecnologias, transmitir histérias e vivéncias exige
cada vez maisartificios bem elaborados para guardar e disseminar a memoria em
textos e imagens. Sem duvidas, o caminho atual do armazenamento e difusdo das
lembrancas individuais e coletivas perpassa pelo caminho do ato de escrever. A
funcdo social da memodria é fazer ecoar o passado e este eco de acontecimentos se
da através das linguagens. Esse eco € reproduzido cada vez mais pelahabilidade
escritora.

Compreendendo a memoria como uma construcdo psiquica e intelectual que
acarreta uma representacdo seletiva do passado, que nunca é somente aquela do
individuo, mas de um individuo inserido no contexto social, entendemos que retratar
memoarias significa retratar tracos, caracteristicas de determinados grupos sociaise
especificos contextos histéricos situados no espagco e no tempo. Isso elucida a
rigueza da memodria coletiva que se esconde no ato de quem escreve sua propria
historia.

O avanco tecnoldgico contribuiu para a construcdo de uma sociedade
individualista e capitalista, distante da valorizacdo dos seus costumes cotidianos,
afastada da preocupacéo de perpetuar suas histérias. Por mais que os individuos se

deslumbrem pelo imediatismo e pela fulgacidade das lembrancas presentes na
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Internet,sempre havera a necessidade de expor através de eventos comunicativos
escritos o brilhantismo escondido na memdria dos individuos. Relatar as lembrancas
permite 0 encantamento pelos lagos afetivos e familiares presentes em cada historia.

O género memodrias literarias, difundido na maioria das escolas apenas no
periodo das Olimpiadas de Lingua Portuguesa, pode propiciar ao escrevente um ato
discursivo instigante. O referido género permite ao aluno discorrer sobre
experiéncias de tempos remotos em uma perspectiva contemporanea. O
distanciamento temporal, a mudanca de valores e as mudancas ideolOgicas
conduzem o memorialista a recordar sob uma visdo atual. Essa compreenséo
permite ao autor acrescentar fatos, detalhes e cores que provavelmente nao
existiram. O descompromisso com a fidelidade histérica garante a magica
experiéncia de unir as lembrancas das vivéncias pessoais ao processo de inventar e
lapidar cenas e cenarios para enriquecer o contar das memorias.

As lembrancas e o tempo sdo aliados de quem escreve memorias, pois é
preciso viver para contar e recontar. Porém, essa compreensdo ndo anula a
possibilidade de criar novos fatos e situacfes para ilustrar as ideias de quem
escreve.

Ao escrever, o autor de qualquer texto recorre aos seus conhecimentos
prévios que se somam aos conhecimentos enciclopédicos para tecer o texto. O
processo de escritura de qualquer género textual inicia antes do registro no papel
e/ou na tela do computador.

Para o escrevente do género memdarias, recorrer aos conhecimentos prévios
€ uma tarefa fundamental. Faz-se necessario buscar na memoria, buscar através do
didlogo fatos e lembrancas para serem postos no papel. Escrever memarias nao &
um mero ato de relembrar, possibilita aproximar a escrita da prépria realidade de
guem escreve, visando organizar as vivéncias e interpreta-las, fazendo uso de uma
linguagem especifica.

E um meio também de resgatar as historias, seja da vida do aluno, ou da
sua propria comunidade. Nesse resgate, o aluno torna vivo, por meio da sua
criatividade com a linguagem, momentos que fazem parte da construcdo da sua
pessoa. E uma atividade que faz sentido para a vida do aluno, uma vez que
promove a integracdo dos atos de ler e escrever com as experiéncias de cada um e
do ambiente no qual convive. No nosso entender, o trabalho com o género

memdarias torna o processo de escrita mais significativo para o educando.
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Foi nessa perspectiva que escolhemos o livro Bisa Bia, Bisa Bel para dar
suporte a este trabalho. A autora dessa obra literaria escreveu-a motivada pela
saudade que sentia das avos e pela vontade de contar sobre elas para os filhos,
movida pela vontade de resgatar as memorias da sua familia. No livro, Ana Maria
Machado narra a histéria de uma menina que encontra um retrato antigo de
sua bisavé e fica com ele, entretanto, perde-o. Quando é questionada por sua mae a
respeito da fotografia, a sua imaginacéo fértil surge e entra em acdo. Neste ponto da
narrativa, o eu lirico comeca a ouvir a sua bisavd, em forma de ajuda e conselhos.
Nesse convivio imaginario com sua bisavd, a menina aprende a conviver consigo
mesma em uma mistura de real e imaginério. Ao final, a menina havia deixado a foto
da sua bisavl na sala de aula e a sua professora guardou-a.

Desse modo, a escolha desse livro se deu a partir das varias relacdes que
ele estabelece com o género que estamos abordando, quais sejam: narra
lembrancas da familia, estabelece relagbes entre o passado e o presente, sugere
reflexdes de cunho social sobre a vida de diferentes geracdes de mulheres, entre
outras. Ademais, traz varios aspectos relacionados ao tipo textual narrativo,
oportunizando aos alunos interagir com essa realidade e atuar sobre as memdrias
escolhidas, reescrevendo-as.

Importa ressaltar ainda que o género discursivo memoérias literarias'® sdo
textos produzidos por escritores que dominam o ato de escrever como arte e
revivem uma época por meio de suas lembrancas pessoais. Esses escritores séo,
em geral, convidados por editoras para narrar suas memaorias de um modo literario,
isto €, buscando despertar emocdes estéticas no leitor, procurando leva-lo a
compartilhar suas lembrancas de uma forma vivida. Para isso, 0os autores usam a
lingua com liberdade e beleza, preferindo o sentido figurativo das palavras, entre
outras coisas. Nessa situacao de producao, propria do género memoarias literarias,
temos alguns componentes fundamentais:

e um escritor capaz de narrar suas memarias de um modo poético, literario;
e um editor disposto a publicar essas memorias;
e leitores que buscam um encontro emocionante com o passado narrado pelo

autor, com uma determinada época, com os fatos marcantes que nela

para saber mais sobre o género memdrias literarias na perspectiva abordada pela Olimpiada
Brasileira de Lingua Portuguesa: https://www.escrevendoofuturo.org.br/conteudo/biblioteca/nossas-
publicacoes/revista/artigos/artigo/1339/0-genero-memorias-literarias.
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ocorreram e com 0 modo como esses fatos séo interpretados artisticamente

pelo escritor.

A situacdo de comunicacdo na qual o género memodrias literarias é produzido
perspectivano texto marcas especificas. O autor escreve com a consciéncia de que
tanto precisa fascinar o leitor com a sua narracao/exposi¢cao quantoesta diante da
necessidade de atender a certas exigéncias do editor, como nimero de paginas, tipo
de linguagem (mais ou menos sofisticada, por exemplo, dependendo da clientela
que o editor procura atingir).(ALTENFELDER;CLARA, 2019?).
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3 PERSPECTIVA METODOLOGICA

Minha péatria é a lingua portuguesa.
(Fernando Pessoa)

7

Neste capitulo,cujo objetivo é apresentar o0s aspectos metodoldgicos
utilizados nos procedimentos da nossa proposta de intervencgéo, evidenciaremos a
abordagem da pesquisa, 0 ambiente no qual se desenvolveram as atividades que
constituem este estudo e a caracterizacdo dos participantes.Além disso, também
constitui este capitulo aproposta de intervencao, a partir de uma sequéncia didatica,
gue materializou a nossa intervencao didatica, discorreremos também sobre como

se deu a construcdo do corpus e definiremos os procedimentos de analise utilizados.

3.1 ABORDAGEM DA PESQUISA

A investigacdo situa-se no contexto de ensino e aprendizagem de Lingua
Portuguesa no ensino fundamental. Promove, através de uma intervencao
pedagogica, acdes didaticas que viabilizem a melhoria na qualidade do ensino.
Nesse entendimento, ressaltamos a relevancia do estudo para atender as
orientacdes contidas nos parametros curriculares nacionais que se constituem como
proposta vigente para a educacao brasileira, bem como pelaconsonancia com a
Base Nacional Comum Curricular.

Metodologicamente, respaldamo-nos nos principios da pesquisa-acdo, uma
vez que permite a insercdo do pesquisador no meio a ser investigado, juntamente
com os participantes, e na abordagem qualitativa para a analise dos dados.

Desse modo, 0 nosso estudo encontra-se fundamentado na metodologia da
pesquisa-acdo, na qual foi realizada uma intervencao pedagogica em que os alunos
produziram textos, por meio de sequéncia didatica — SD, baseada em Dolz e
Schneuwly (2004), em duas situacfes, a saber: a primeira, producao (Texto Inicial —
TI), para andlise inicial; e a segunda, producdo (Texto Final — TF), para andlise e
avaliacao final do processo de escrita. A pratica foi realizada com alunos do 6° ano
da Escola Municipal Pedro de Azevedo Maia, situada no municipio de Barcelona/RN.

Esse procedimento de investigacéo tornou-se um instrumento pertinente para

0 nosso estudo, tendo em vista que ha um envolvimento do pesquisador com 0s
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participantes, favorecendo o “compartilhamento” das acbes didaticasrealizadas no
contexto da sala de aula e, principalmente, do conhecimento veiculado. (DIONNE,
2007, p. 12).

A Pesquisa-acao,conforme Tripp (2005, p. 443), € “[..] toda tentativa
continuada, sistematica e empiricamente fundamentada de aprimorar a pratica”.

Por sua vez, Thiollent (1996, p. 10) afirma que “[...] € um tipo de pesquisa
social com base empirica que é concebida e realizada em estreita associagdo com
uma agcao ou com a resolucdo de um problema coletivo”. Sendo assim, o0s
pesquisadores e os participantes representativos da situacdo da realidade a ser
investigada estdo envolvidos de modo cooperativo, bem como agentes também
participativos.

Diante disso, percebemos que a pesquisa-acdo acaba sendo um ciclo, pois
ela se concentra, entre outras atividades, na de planejar uma melhora na pratica,
agir para implantar a melhora planejada, monitorar e descrever os efeitos da agéo,
avaliar os efeitos da acdo, e voltar a planejar uma melhora na pratica. (TRIPP,
2005).

No ambito da pesquisa qualitativa, estudiosos como Ludke e André (1986)
destacam algumas caracteristicas basicas. Nesse contexto, citamos: a) o ambiente
natural como a fonte direta de dados e o pesquisador como o principal instrumento
nesse ambiente; b) concernente aos dados coletados, estessdo
predominantemente descritivos; c) focaliza o processo em detrimento do produto; e
d) o foco de atencdo do pesquisador centra-se nos significados que 0s sujeitos
atribuem as coisas e a vida, foco no sujeito e na sua interacdo com o mundo.

Ademais, segundo Ludke e André (1986, p. 18), “[...] o estudo qualitativo [...]
€ 0 gque se desenvolve em uma situacao natural, é rico em dados descritivos, tem
plano aberto e flexivel e focaliza a realidade de forma complexa e contextualizada”.

A pesquisa qualitativa acaba se distinguindo pela preocupacdo em
investigar os participantes inseridos contextualmente nos ambientes sociais.
Atualmente, a pesquisa qualitativa ocupa um lugar reconhecido entre as varias
possibilidades de se estudar os fenbmenos que envolvem seres humanos, bem
como as suas intricadas relacdes sociais. Nesse contexto, os fenbmenos
investigados sdo melhor compreendidos dentro das circunstancias nas quais
ocorrem. Para isso, o pesquisador vai a campo buscar informacdes no ponto de

vista das pessoas envolvidas e que sao expectativas bastante relevantes. Sendo
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assim, a pesquisa qualitativa passa a ser considerada de modo a entender os
significados obtidos por meio da coleta dos dados na qual é atuante a presenca do
pesquisador.

Diante disso, compreendemos que a pesquisa terd cunho qualitativo e
interpretativo, visto que na escola, enquanto um contexto social em que convivem
diferentes sujeitos, pode-se dizer que coexistem varias significacfes e percepcoes.
E por isso que a sala de aula € um espaco privilegiado para a conducio de
pesquisas qualitativas, que se constroem com base no interpretativismo, como diz
Bortoni-Ricardo (2009).

Segundo Denzin e Lincoln (2006), a pesquisa qualitativa ou interpretativa é
um campo de investigacdo que se caracteriza por atravessar disciplinas, campos e
temas, sendo possivel propor que a “[...] pesquisa qualitativa é uma atividade
situada que localiza o observador no mundo. Consiste em um conjunto de praticas
materiais e interpretativas que dao visibilidade ao mundo”. (DENZIN; LINCOLN,
2006, p. 17).

Sendo assim, a abordagem qualitativa da pesquisa € justificada, pois o
objetivo dessa analise € perceber as contribuicbes didaticas elaboradas por
professor e alunos na vida social dos agentes envolvidos.

Como ja mencionado, além da abordagem qualitativa, este trabalho segue
0 viés da pesquisa-a¢do, uma vez que existe a acdo por meio dos participantes da
pesquisa inserida no processo da escrita. Os textos iniciais e finais dos alunos
serdo analisados e avaliados em uma sistematica capaz de reaver 0 que porventura

nao deu certo ao longo do processo.

3.2 AMBIENTE DA PESQUISA

A Escola Municipal Pedro de Azevedo Maia, localizada na Avenida Agaci de
Souza, s/n, centro, na cidade de Barcelona RN, construida no ano de 1977, teve seu
ato de criacao pela lei municipal n® 06, publicada no diério oficial 4.218, com portaria
de autorizacéo n°. 69, datada em 05 de Fevereiro de 1980, e sua publicacdo ocorreu
no diario oficial n° 4.771, de Barcelona, municipio do Rio Grande do Norte. Em 2002,
o nome “Escola de 1° Grau Pedro de Azevedo Maia” foi modificado para: “Escola

Municipal Pedro de Azevedo Maia”.
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A referida instituicdo surgiupela necessidade que o municipio apresentava em
ter uma escola de qualidade e de competéncia para o Ensino Fundamental (6° ao 9°
ano), onde os alunos tivessem a oportunidade de continuar seus estudos e
desenvolver suas capacidades cognitivas, afetivas, sociais e culturais.

Possuindo uma &rea de 2370m? a escola é de médio porte e funciona em
prédio proprio, tem iluminacao elétrica e abastecimento de 4gua, ela esté localizada
em um bairro simples, com agua encanada, mas sem saneamento basico, pouco
arborizado, em uma rua pavimentada, com casas humildes e vizinhanga com os
mesmos aspectos.

No que se refere a estrutura pedagodgica, a escola dispde de 03 (trés)
modalidades de Ensino:Ensino Fundamental | (1° ao 5°ano); Ensino Fundamental Il
(6° ao 9° ano); e Educacéo de Jovens e Adultos — EJA (1° ao 5° Periodo), sendo,
desde a sua criagdo, mantida pela Secretaria Municipal de Educacéo (SEMED).

O periodo de funcionamento divide-se em 03(trés) turnos, quais sejam:
Matutino, das 07h as 11h (1° ao 5° ano); Vespertino, das 13h as 17h (6° aos 9 anos);
e Noturno, das 18h30 as 21h45 (EJA-1° ao 5° Periodo). Recebe alunos da Zona
Urbana e da Zona Rural, tendo 7 turmas do Ensino Fundamental | (matutino); 10
turmas do Ensino Fundamental Il (vespertino); e 6 turmas da EJA (noturno). Em
2017 foram matriculados 500 alunos, sendo 115 (manha — do 1° ao 5° ano), 229
(tarde — do 6° ao 9° ano) e 86 (noite — EJA).

A estrutura organizacional administrativa da referida escola conta com diretor,
vice-diretor, trés coordenadoras pedagdgicas, as quais fazem acompanhamento
pedagodgico das acdes didatica realizadas, vinte e cinco professores, seis secretarios
escolares, sete merendeiras, dez funcionarios de servi¢cos gerais e seis vigilantes.

No tocante a estrutura fisica, possui em sua estrutura: 01 sala de Direcéo, 01
sala para a coordenacdo pedagdgica, 01 sala para os Professores (com banheiro),
01 secretaria, 01 biblioteca, 10 salas de aula (climatizadas), 01 sala de AEE
(Atendimento Educacional Especializado) (climatizada), 01 laboratério de
informatica, 01 cozinha, 01 depdsito para merenda, 01 almoxarifado, 01 quadra de
esporte descoberta que encontra-se interditada, 01 banheiro para os servidores, 01
banheiro masculino para os alunos e 01 banheiro feminino para as alunas. A
instituicdo dispde de mesas e cadeiras, birbs, brinquedos, livros, TV, DVD’s, caixa de
som amplificada, aparelho de som, computadores, impressoras, Data Show e

computador com projetor, prateleiras de aco, armarios de ago, instrumentos
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musicais, bebedouro elétrico, fogdo industrial, geladeira, freezer, telefone, Internet e
todas as salas de aulas sdo climatizadas com ares-condicionados, inclusive a sala
para alunos especiais.

A Escola Municipal Pedro de Azevedo Maia conta com quatro
professoresefetivos de Lingua Portuguesa, sendo 03 deles graduados em Letras e
apenas um é graduado em Pedagogia, ou seja, ndo possui formacdo na area
especifica de Linguas.

3.3 CARACTERIZACAO DOS PARTICIPANTES

O universo da pesquisa é formado pela turma na qual foi desenvolvida a
pesquisa-acao (6° A), sendo composta por trinta e dois alunos: dezessete do sexo
feminino e quinze do sexo masculino. Dos alunos pesquisados, 45% tinham 13 anos
até marco de 2017, 40% tinham 14 anos e 03 discentes tinham 15 anos, o que
representa 15%.

O estudo conta, ainda, como participante, com o Professor Lecy Luiz
Raimundo da Silva, solteiro, residente no municipio de Barcelona/RN, graduado em
Letras — Portugués pela Universidade Potiguar, mestrando profissional em Letras —
PROFLETRAS pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte.

Frutos de um contexto socioeconémico marcado por dificuldades, os alunos
tém na sua estrutura familiar, pais, em sua maioria, com a escolaridade sem o
ensino médio completo, diversificandonas profissées: pedreiros, agricultores, vigias,
mecanicos, motoristas, auxiliares de enfermagem, agentes de saude, donas de
casa. Apenas um dos trinta e dois entrevistados tem a mae com grau de
escolaridade pos-graduada, que é professora da rede municipal de ensino.

Dessa forma, 5% dos entrevistados declararam néo ter renda, 35% tém
renda per capita de até ¥z (meio) salario minimo por familia, 20% tém de % (meio) a
1 (um) salario minimo, 30% tém de 1 (um) a 2 (dois) salarios minimos, apenas 10%
tém de 2 (dois) a 3 (trés) salarios minimos por familia.

Outro fator interessante apresentado no diagnéstico diz respeito a
guantidade de membros que compdem a familia e que vivem da renda citada
anteriormente. Entre os entrevistados,10% vivem sozinhos com a genitora, 45% tém
na composicao familiar apenas trés pessoas, 15 % tém quatro pessoas residindo em

casa e 30% tém cinco pessoas na sua composic¢ao familiar.



57

E preciso considerar também outro dado diagnosticado, apenas 2% da
turma costumam ler outros livros que ndo sejam os didaticos apresentados em sala
de aula. Apenas 12% dos entrevistados utilizam Internet em casae 53% dispdem de
aparelhos celulares.

Neste contexto, ressaltamos que o0 conjunto dos participantes desta
pesquisa apresentafatores como o nivel socioecondémico, a formacdo dos pais, e 0s
habitos cotidianos de leitura e escrita, tanto dos alunos como da familia, diferentes, o
gue constitui uma turma heterogénea em varios aspectos, mas, principalmente nos
gue incidem diretamente na formacao do leitor e do escritor, como a leitura, dentro e

fora da escola.

3.4 A INTERVENCAO PEDAGOGICA

O processo de ensino-aprendizagem no que se refere a produgéo escrita tem
sido um desafio em nossas salas de aula, tendo em vista que nos deparamos
frequentemente com o desinteresse dos alunos pelas producdes textuais. Convictos
da nossa missdo de educar e contribuir para a melhoria da qualidade de
ensino,buscamos estratégias para intervir pedagogicamente na perspectiva de
estimular os alunos em relacao as suas habilidades para a escrita de textos.

Nesse sentido, Passareli (2004, p. 28) assevera que uma das principais
causas para a aversao dos educandos em relacdo aos temas sugeridos para a
producdo de textos em sala de aula refere-se a metodologia de ensino. O referido
autor ainda atribui como um dos motivos da resisténcia 0s temas propostos para as

redacdes que, por sua vez,

[...] sdo distantes da realidade dos alunos. Quer se trate de criangas ou
adultos, deve-se considerar que os individuos tém um passado repleto de
recordagbes, conjeturas, amores e desamores. Ao serem (re)iniciados no
ensino do texto escrito, esses individuos ndo se descartam de suas ideias,
pensamentos ou sentimentos. Assim, € desejavel que se instaure um espaco
interativo em que o professor ouca seus alunos e 0s ajude a aprender a ouvir,
levando em conta o conhecimento prévio deles.

Nesse aspecto, considerando que as criangcas e adultos possuem uma vida
rica em experiéncias,propomos uma intervencdo que leva em conta o0s

conhecimentos prévios dos alunos e suas histérias de vida e familiares, na tentativa
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de enfatizar a ideia de que vale a pena passar para o papel as memdrias submersas
no contexto das lembrancgas do passado vivido por cada aluno.

A missédo de educar requer do docente a compreenséo de que podemos, sim,
contribuir intervindo positivamente na busca de solugdes que resolvam ou amenizem
as problematicas que permeiam o fazer pedagogico.

No que se refere a producao de textos em sala de aula, Passareli (2004, p.
29) reitera a relevancia de o docente prestigiar e estimular os géneros literarios que
consideram os conhecimentos prévios do alunado, e assim sugere que como 0S

adultos,

[...] as criancas também possuem uma vida plena de experiéncias.
Competiria ao professor incentivar seus alunos a reconhecerem que vale a
pena passar para o papel suas experiéncias, ajudando-os a escolher seus
tépicos, género textual epublico.

Assim sendo, entendemos que uma pratica docente satisfatoria deve
enveredar pelo caminho da intervencéo e da busca de alternativas para propiciar ao
educando o encantamento com o0 processo de ensino aprendizagem. Desse modo,
guestionamo-nos com frequéncia em sala de aula sobre o porqué dos alunos nao se
apaixonarem pelo ato de escrever. Entretanto, esquecemo-nos de perguntar sobre o
porqué dos textos ndo serem produzidos com prazer, leveza e apreco. Ademais, nédo
nos perguntamos com frequéncia em que a nossa pratica pedagogica contribui para
envolver o educando e fazé-lo encantar-se pelo ato de escrever textos.

A tdo sonhada pratica educativa de exceléncia certamente ndo dispensara
intervencdes, projetos e pesquisas para encontrar o caminho que viabilize
producbes textuais atrativas na era digital. E preciso que a nossa pratica seja uma
ferramenta capaz de elucidar a escritura de textos como algo necessario e que gere
contentamento.Portanto, a nossa pratica tem suma importancia na missdo nobre de
favorecer a producdo de textos em sala de aula dos diversos géneros e nos mais
variados contextos.

Vale salientar, que os fazeres pedagdgicos tém grande relevancia no
processo de ensino e aprendizagem, uma vez que 0s saberes se consolidam de
forma efetiva quando estimulado por uma metodologia significativa que envolva os

alunos no desejo de aprender. Contudo, conforme assevera Azevedo (2012, p.
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92),temos observado que o professor tem resistido “[...] as mudancas na forma de
conceber a linguagem e de adotar praticas condizentes com o perfil de aluno na
contemporaneidade”.

Em suma, as praticas pedagdgicas passam entdo a ter grande relevancia na
melhoria do desempenho dos alunos e nas atividades que envolvem a linguagem.E
fundamental a insercéo, nesse contexto, de atividades que favorecam a criatividade
e a valorizacdo do registro escrito como um bem socialmente constituido e um
patriménio disponivel. Diferentes modos de fazer podem ser apresentados aos
alunos, para que possam realizar suas escolhas de modo satisfatorio. A escrita na
escola € sim uma necessidade, entretanto, pode ser uma necessidade encarada

com mais prazer e, principalmente, com sentido para quem executa.

3.4.1 A Sequéncia Didatica

Segundo Pasquier e Dolz (1996), o termo “sequéncia” refere-se a construcao
de oficinas de ensino e aprendizagem, uma série de atividades e exercicios que
seguem uma ordem determinada para resolver, progressivamente, as
dificuldadesdos alunos.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 82) ddo o nome de sequéncia didatica
ao conjunto de atividades e exercicios propostos pelo professor ao ensinar um
género, pois acreditam que uma proposta de ensino e aprendizagem, organizada a
partir de géneros textuais, permite ao professor a observacdo e a avaliacdo das
capacidades de linguagem dos alunos, antes e durante sua realizacao, fornecendo-
Ihe orientacbes mais precisas para a sua intervencao didatica. Para os alunos, o
trabalho com géneros constitui, por um lado, uma forma de se confrontar com
situacles sociais efetivas de producao e leitura de textos e, por outro, uma maneira
de domina-los progressivamente.

As sequéncias didaticas foram pensadas a partir das circunstancias de que
devem ser realizadas em um espacgo de tempo relativamente curto e ter um ritmo
adaptado ao programa escolar e as possibilidades de aprendizagem dos alunos.
Assim, as atividades e 0s exercicios propostos foram planejados de forma variada
com a finalidade de levar os diferentes alunos a distinguir o que ja sabem fazer do
gue ainda devem aprender. Pensado também,em longo prazo, o ensino planejado

em sequéncias didaticas deve permitir aos alunos um acesso progressivo e
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sistematico aos instrumentos comunicativos e linguisticos necessarios a producéo
de textos pertencentes a diferentes géneros orais e escritos.

Dessa forma, estruturamos o conjunto das atividades tomando como
orientacdo o esquema proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 98), no

qual encontramos uma estrutura composta pelas seguintes etapas:

Quadro 2 — Esquema da Sequéncia didatica

Y

~ G PN PN
Apresentacio ProDUCAO Mddulo Modul Modulo PRODUGAO
da situagdo Dacrad 1 02 fl FINAL

Esquema da seqiiencia didatica

Fonte:Dolz, Noverraz eSchneuwly (2004, p. 83)

Assim, no intuito de propiciar ao aluno melhor conhecimento do género
memorias, foi organizada a sequéncia didatica na perspectiva de oportunizar
praticas de linguagens atrativas e contextualizadas com a vivéncia do aluno. Foram
planejadas etapas sistematicas que permitiram ao educando compreender que 0S
textos apresentam regularidades, mas também se diferenciam, permitindo o
entendimento de que se faz necessario considerar os objetivos e as particularidades
do género que propusemos para a escrita de textos dos alunos integrantes da

investigacao.

Quadro 3— Sequéncia didatica

TITULO: Produzindo memoérias em textos

APRESENTACAO DA PROPOSTA

Esta intervencdo pedagdgica foi realizada a partir de uma sequéncia didatica com o propésito
de trabalhar o ensino da escrita com os alunos do 6° Ano “A”, do Ensino Fundamental, de uma escola|
da rede Municipal de ensino da cidade de Barcelona-RN.

Nesta etapa, serd apresentada a situac@o concreta de uso da linguagem e a necessidade de
se produzir um texto do género memoarias para atender ao objetivo de ensino de Lingua Portuguesa
gue se constitui no desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos.

Tempo estimado:15 aulas com durac¢édo de 45 minutos

OBJETIVOS




61

a) GERAL:
¢ Produzir textos do género memodrias.
b) ESPECIFICOS:
« Conhecer géneros diversos (poesia, novela, e-mail, romance, entrevista e as
memoarias).
Ler textos de memorias.
Compreender o sentido dos textos do género memdrias.
Produzir texto de memoria.

Reescrever o texto produzido atentando para os aspectos linguisticos e gramaticais.

X3

8

X3

8

X3

o

X3

8

CONTEUDOS

« Producéo textual
+ Reescrita como forma de aprimoramento do texto
%+ Aspectos linguisticos e gramaticais

METODOLOGIA
% A sequéncia didatica comp8e-se de 07 modulos nos quais foram planejadas e desenvolvidas
as atividades de producéo textual e leitura de textos do género memorias, além de exercicios

de reescrita.

1° M6dulo:Memérias, para que te quero...

Objetivo:Produzir texto do género memorias.

Etapas:

+ No primeiro momentosera solicitada uma producéo inicial sobre o género proposto (Texto
Inicial = TI).

+ Nesta etapa, os alunos produzirdo um texto inicial (Tl), ainda sem as orientacdes sobre o
género textual memarias, o que permitira a sondagem das dimensdes do conhecimento dos
educandos sobre o género proposto, a descoberta de suas potencialidades para a escrita, a
identificacdo de equivocos, erros, lacunas e sugerir melhoramentos no texto produzido.

Motivacdo: Sera empreendida a partir de questionamentos

+» Questionario 1:
1) Vocé jatinha escrito algum texto sobre sua prépria vida?
2) Vocé gostaria de escrever sua histéria? Ou a histéria de alguém de sua familia?
3) Vocé se sentiu motivado a escrever sobre sua propria histéria?
4) Quais as dificuldades que vocés encontrardo para escrever o textosobre sua historia?

2° Modulo:Primeiras paginas

Objetivo: Ler texto do género memdrias.

Etapas:

% Sera estimulada e solicitada, em sala de aula, a leitura do livro Bisa Bia, Bisa Bel, da autora
Ana Maria Machado.

« A referida novela sera discutida em sala de aula com o propésito decontribuir para que as
criangas agucassem a prazerosa vontade de relembrar suas histérias e, consequentemente,
seja satisfatério o narrar de suas proprias lembrancas através da escrita.

< O livro narra uma histéria a partir do descobrimento de uma fotografia antiga e estimulara a
busca das raizes pessoais, familiares e sociais do alunado.

« ApOs a leitura do livro, foi sugerido um roteiro para facilitar a compreenséo do que foi lido,
contendo o0s seguintes questionamentos sobre a interpretacédo do livro:

1 - Quais as descobertas que a menina Beatriz fez a partir da fotografia?
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2 -Vocé acredita que foi importante para Beatriz descobrir seu passado? Por qué?
3 - Ao ler o livro Bisa Bia, Bisa Bel, vocé também relembrou de algo interessante do seu
passado? Quais acontecimentos foram relembrados?

4 - O livro traz palavras ou expressdes que situam o leitor no tempo passado? Quais?
5 - Seria possivel sugerir outro titulo para a obra de Ana Maria Machado? Qual?

3° Médulo: Revirando o bau dos géneros

Objetivos: Conhecer a diversidade de géneros.
Identificar os elementos composicionais do género memarias.
Etapas:

7

+ Serdo ministradas aulas sobre a diversidade dos géneros textuais, especificamente os
géneros poesia, novela, e-mail, romance, entrevista e as especificidades do género
memorias. E de suma importancia que o aluno saiba discernir que 0s géneros se
diferenciam, apresentam particularidades e, portanto, exigem esquemas proprios para a
escrita. Conhecendo os mecanismos linguisticos adequados para a construcdo do género
memorias, € possivel conferir aos educandos mais seguranca, confianca e satisfacao nal
elaboracao das suas futuras producdes.

4° Médulo: Avivando a memoria

Objetivo: Escrever texto memorialista a partir do estimulo visual.
(Producéo final)

Etapas:
+ Sera solicitado que cada aluno providencie para esta etapa uma fotografia de algo que
permita relembrar sensacdes positivas, afetuosas (aniversarios, casamentos, viagens, festas,
passeios, eventos do cotidiano), apresentando fotos de momentos que desejassem reviver.
As fotografias servirdo de estimulos a escrita.

+» Com base nos conhecimentos adquiridos sobre as especificidades do género memérias e, a
partir do estimulo visual, foi requisitada a construcdo da meméria afetiva (Texto Final).

Essa produgcdo cumpre um papel pedagdgico e social, estimulando a escrita e permitindo aos

educandos rememorar fatos e situacfes afetivas que podem estreitar vinculos entre familiares e

amigos.

5° Médulo: Comparando os textos, fomentando novas paginas

Objetivo: Comparar os textos da producéo inicial (TI) e da final (TF).

Etapas:

% Nesta etapa os alunos receberdao o Texto Inicial (Tl) e o Texto Final (TF). Foi possivel
comparar 0s possiveis avangos nos campos semantico, linguistico e gramatical, a partir das
atividades oferecidas na perspectiva de contribuir com acdes didaticas para que os alunos se
motivassem com mais apreco pelo ato de escrever e reescrever textos.

« Ao identificar o quanto avancou, o educando pode sentir mais desejo de escrever, sentindo-
se atraido pelo satisfatorio ato de rememorar e colocar no papel suas vivéncias e
recordagbes pessoais. Certamente novas paginas serdo fomentadas, haja vista que os
alunos perceberam a relevancia de realizar ajustes no processo de escrita e reescrita de todo
texto em sua versao final.

% Questionario 2

1) O estimulo visual propiciado pela fotografia permitiu mais encantamento para
desenvolver a escrita?

2) Qual dos textos foi escrito com maior satisfacdo? Por qué?

3) Em sua opinido, os dois textos diferem em algum aspecto? Quais?
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6° MOdulo: Reconstruindo saberes, refazendo péaginas

Objetivo: Reescrever o texto atentando para os aspectos linguisticos e gramaticais.

Etapas:

+ Nesta etapa o aluno sera incentivado a refazer a sua primeira producéo (Tl). Com base nas
atividades anteriores, foi possivel propiciar a reescrita, permitindo ao educando vivenciar a
experiéncia prazerosa de burilar sua escrita a partir dos conhecimentos adquiridos.

% Nessa concepcado de escrita como processo, 0 texto ndo esta pronto e acabado na primeira
versdo. Essa compreensdo permite que o aluno enxergue com humildade e satisfacdo a
possibilidade de melhorar sistematicamente suas producodes.

% A licdo incutida nessa atividade € completamente rica para o contexto escolar, permite a
compreensdo de que toda producdo escrita € um processo, apto a reconstrucoes,
melhoramentos e intervengdes.

< Através da reescrita sera possivel analisar a progressao tematica, a estrutura composicional
do género memodrias, além dos aspectos ortograficos, a concordancia verbal e nominal,
destacando as sequéncias descritivas e narrativas.

Ao longo das oficinas, os educandos poderdo acumular novas bagagens que auxiliaram no
entendimento e funcionamento da lingua. O melhoramento das versfes do texto até chegar ao texto
final permitird ao educando contextualizar os objetivos da escrita, além de conceder sentido ao
processo de ensino e aprendizagem da producéo textual.

+ Realizar atividades epilinguisticas (ortografia, pontuacao, concordancia verbal e nominal etc.)

7° Modulo: Registrando as memorias

Objetivo: Organizar as producdes finais em livretoo qual serd apresentado a comunidade escolar.

+ Nesta etapa, os alunos serdo convidados a organizar as memérias escritas em um livreto.
Entre as atividades, sera realizada a escolha da capa, a producéo da ilustracdo de cada texto
produzido e a escrita do texto da apresentacao.

«» Apresentacdo das memarias com a comunidade escolar e a familia

Fonte: Dados da pesquisa

3.4.2 Construcao do Corpus

A etimologia do termo Corpus é de origem latina e significa o conjunto de
documentos ou materiais coletados para analise de um determinado tema que esta
sendo investigado. De acordo com (BAUER; AARTS, 2001), o corpusda pesquisa
refere-se a coleta de dados — evidéncias da realidade —, os quais permitirdo ao
investigador analisar e avaliar os fatos.

Para consecucao dos objetivos da pesquisa, construimos um corpus coletado a
partir da intervencdo pedagodgica realizada, constituindo-se detextos produzidos
pelos alunos nas atividades de escritae reescrita de textos do género memdarias, a
saber: () producéo inicial dos alunos — textos escritos pelos educando sem maiores

detalhamentos e exposi¢ces sobre o género memorias; (IlI) producao final elaborada



64

pelos alunos apo0s contatos com o género memorias e a partir da escrita das
memorias dos proprios alunos; e (lll) reescrita da producdo de textualinicial, a partir
de atividades epilinguisticas. Ademais, durante a consecucdo das atividades
constituintes da sequéncia didatica proposta, foram aplicados dois questionarios e
os dados também analisados neste trabalho. Também fez parte do material
analisado, o roteiro escrito sobre a compreensédo do livro lido pelos alunos, qual

seja:Bisa Bia Bisa Bel.

3.5PROCEDIMENTOS DE ANALISE

Com o propésito de organizar a analise, efetuamos a codificacdo dos
participantes e das producdes dos textos inicial e finalpara facilitar a demonstragéo e
comprovagdo dos comentarios analiticos realizados, conforme apresentamos no

Quadro 4 a sequir:

Quadro 4 — Codificacéo do corpus

AP1, AP2, AP3. APn... Alunos patrticipantes da pesquisa

Pl Producéo inicial

PF Producéo final

TPI 1, TPI 2, TPI 3, TPI n... Identificacdo dos textos da producao inicial
TPF 1, TPF 2, TPF 3, TPF n.... Identificacdo dos textos da producao final
DCP Diario de campo do pesquisador

Fonte: Dados do pesquisador

Os procedimentos analiticos foram materializados segundo o detalhamento a
seqguir:

v' Conforme ja mencionado neste trabalho, a sequéncia didatica aplicada esta
organizada em 7 mdédulos. Cada mddulo contém atividades do processo de
producdo textual proposto. Nossa andlise concentrar-se-a em examinar as
atividades realizadas em todos os modulos, visto ser, cada uma delas, parte
do processamento de escrita proposto para o trabalho com o género

memodarias:

v MODULO 1, que se concentra na producdo de texto do género memérias,
analisamos as respostas ao questionariol, respondido pelos educandos

nesse modulo, bem como as suas producdes iniciais. Nas producdes iniciais
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dos alunos, observamos: () dimensdes do conhecimento dos educandos
sobre o género proposto —uso de verbos no passado, marcagdes de tempo e
de espaco para localizar o(os) fato(os) ocorrido(os), escrita em primeira
pessoa; (ll)descoberta de suas potencialidades para a escrita — selecéo,
organizagdo e desenvolvimento de ideias; interlocucdo entre informacdes
novas e informacgdes ja dadas; revisdo da escrita no decorrer do processo;
(1) identificacdo de equivocos, erros, lacunas — desvios ortogréficos e
gramaticais, construcdes sintaticas e semanticas, paragrafos, e organizacao

da escrita no papel (margens, quantidade de linhas etc);

MODULO 2, as atividades estdo pautadas na leitura de textos do género
memarias.A obra escolhida para leitura foio livro Bisa Bia, Bisa Bel, da autora
Ana Maria Machado. Nesse modulo, foi propostoum roteiro escritopara mediar
a compreensao e a interpretacédo do que foi lido, a partir do qual analisamos
as respostas emitidas pelos alunos. O roteiro foi estruturado com os seguintes
guestionamentos:Quais as descobertas que a menina Beatriz fez a partir da
fotografia?Vocé acredita que foi importante para Beatriz descobrir seu
passado? Por qué?Ao ler o livro Bisa Bia, Bisa Bel, vocé também relembrou
de algo interessante do seu passado? Quais acontecimentos foram
relembrados?O livro traz palavras ou expressdes que situam o leitor no tempo
passado? Quais?Seria possivel sugerir outro titulo para a obra de Ana Maria

Machado? Qual?;

MODULO 3, no qual o principal objetivo foi levar ao conhecimento dos alunos
a diversidade de géneros existentes, foi requisitado, aos educandos, a
construcdo das suas propriasmemorias. Para a analise dessa producao
escrita, focalizamos, inicialmente, o que foi rememorado pelos alunos e,
posteriormente, o que foi descrito nos textos por meio dos fatos e situacfes
vivenciadas pelos alunos e selecionadas para a realizacdo da referida

atividade;

MODULO 4, que perspectiva a escrita detexto memorialista a partir do
estimulo visual, focalizamos o que foi rememorado pelos alunos e descrito

nos textos por meio dos fatos e situagcdes vivenciadas. Ademais,nos
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concentraremos também em analisar,0 que foidescrito nos textos, quais fatos
e situacOes vivenciadas pelos alunos foram selecionadas para a atividade de
escrita solicitada e como se deu a inter-relacdodesse rememorar afetivo com

0 processamento linguistico necessario para producao escrita,;

MODULO 5, que objetivou comparar os textos da producao inicial (TI) e a final
(TF),analisamos as respostas ao questionario 2, respondido pelos alunos,
contendo 0s seguintes questionamentos a respeito da tarefa realizada de
comparacao das producdes inicial e final, quais sejam: (I) O estimulo visual
propiciado pela fotografia permitiu mais encantamento para desenvolver a
escrita? (II) Qual dos textos foi escrito com maior satisfagdo? Por qué? (lll)

Em sua opinido, os dois textos diferem em algum aspecto? Quais?;

MODULO 6, cujo foco foi reescrever o texto atentando para os aspectos
linguisticos e gramaticais,foi possivel analisar, nos textos dos alunos,
aspectos como: (I) a progressao tematica; (Il) a estrutura composicional do
género memorias; (lll) aspectos ortogréaficos; (IV)a concordancia verbal e

nominal; e (V)as sequéncias descritivas e narrativas;

MODULO 7, o foco estevena organizacdo das producdes finais dos alunos
em forma de livro para posterior apresentacdo a comunidade escolar. Nesse
moddulo, analisamos as producdes dos alunos realizadas durante a aplicacao
da sequéncia didatica, materiais concernentes as suas memaorias escritas, e

as selecionadas para compor o livro.
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4 ANALISES

Mas a saudade € isto mesmo; € 0 passar e repassar das
memodrias antigas.
(Dom Casmurro)

Estecapitulo tem o objetivo de apresentar as analises realizadas a partir dos
dados que emergiram da intervencdo didatica proposta neste trabalho. Assim
sendo,tornaremos explicitoo exame dos dados concernentes a aplicacdo de uma
sequéncia didatica constituida por sete médulos, cada um responsavel por um bloco
de atividades inerente ao processo de producéo textual (escrita e reescrita) do
género memodrias. Vale salientar, que partimos do rememorar afetivo dos préprios
alunos como um meio para descoberta do prazer das atividades de leitura e escrita,
estruturadoras no processamento da producao textual.

A sequéncia didatica propostafoi tomada como instrumental de coleta dos
dados. Cada um deles constituindo-se parte dos processamentoslinguistico e textual
necessarios para a producdo de texto a partir das perspectivas teorico-
metodoldgicas ja dispostas neste estudo. Nesta secéo, serdo abordados os referidos
moédulos, respectivamente, confluindo na averiguacdo detalhada dos processos

inerentes a producéo textual do género memodrias.

4.1 Médulo 1 - A producéo inicial: memarias, para que te quero...

O primeiro modulo centrou-seno objetivo de produzir textos do género
memoarias, a partir do qual, foi solicitado aos alunos uma producéo inicial sobre o
género em questdo. Esta atividade ocorreu ainda sem as orientacdes, para 0s
estudantes, sobre o género textual memodrias.O proposito de ndo fornecer
inicialmente aos alunos informacfes sobre o género textual solicitado foi o
de,através das producdes iniciais dos educandos,fazer a sondagem dos seguintes
aspectos:(I) dimensbes do conhecimento dos educandos sobre 0 género proposto;
(I) descoberta de suas potencialidades para a escrita; e(lll) identificacdo de
equivocos, erros, lacunas. Ademais, asincorrecdes verificadas demandaram
melhorias no texto produzido no decorrer do processo de aplicagdo das atividades

propostas pela sequéncia didatica.
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A atividade de produgdo de texto solicitada foi motivada por alguns
guestionamentos, quais sejam:(l) Vocé ja tinha escrito algum texto sobre sua propria
vida?;(ll) Vocé gostaria de escrever sua historia? Ou a historia de alguém de sua
familia?; (Ill) Vocé se sentiu motivado a escrever sobre sua propria histéria?;e (IV)
Quais as dificuldades que vocés encontrardo para escrever o textosobre sua
histéria? Esses questionamentos constam no questionario 1, posto no modulo 1, da
sequéncia didatica efetuada, e foram respondidos pelos alunos antes que estes

comecassem a escrever o texto requerido.

Quadro 5 — Questionario 1 (questionamentos para motivagdo da producao de texto inicial)

N° Questionamentos Resultados

Vocé ja tinha escrito algum texto | 20 alunos ja tinham escrito sobre a propria vida.
01 | sobre sua propria vida? 10 alunos nunca tinham escrito sobre a propria vida.

11 alunos gostariam de escrever, mas ndo deixaram
Vocé gostaria de escrever sua | claro se seria a sua historia ou de alguém da familia.

02 | historia?Ou a histéria de alguém | 7 alunos gostariam de escrever a propria historia.

de sua familia? 7 alunos gostariam de escrever sobre alguém da familia.
4 alunos ndo gostariam de escrever.

1 aluno respondeu sim e ndo (duvida)

25 alunos sentiram-se motivados.

03 | Vocé se sentiu motivado a | 3 alunos nao sentiram-se motivados.

escrever sobre sua prépria | 2 alunos sentiram-se mais ou menos motivados.
histéria?

Principais dificuldades citadas pelos alunos:
nao recorda fatos do passado,
acentuacgao das palavras,

uso da virgula,

emprego dos verbos.

Quais as dificuldades que vocés
04 | encontrardo para escrever o0
textosobre sua histéria?

ANANENEN

Fonte:Elaborag&o propria a partir dos dados da pesquisa

Do exposto, observamos que uma quantidade significativa de alunos ja havia
escrito algo sobre a sua propria historia. Esse fato nos direciona para a perspectiva
de que o género memoarias ja tenha sido trabalhado em sala de aula com os alunos,
embora em uma perspectiva diferente da que apresentamos na sequéncia didatica
proposta, ou mesmo sem que os alunos fossem informados de que se travava de
um tipo especifico de producao escrita com forma e fun¢des definidas, bem como

funcao social estabelecida.
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Ademais, notamos também que a perspectiva de escrever sobre as suas
proprias vivéncias ainda é algo atrativo para os alunos e emite sentido a atividade de
escrita na sala de aula. Esse tipo de atividade escrita, de acordo com os resultados
do questionério 1, motiva os alunos a escrever, a recordar as suas experiéncias e,
acrescentamos, a atividade de escrita passa a ser inerente as suas vivéncias
cotidianas. Dai ressaltamos a importancia da selecdo das atividades a serem
propostas para os alunos em sala de aula, principalmente, referente as préaticas de
leitura e escrita, manterem estreito vinculo com as vivéncias dos estudantes, na
escola e fora dela.

Nos textos produzidos inicialmente pelos alunos, no médulo 1 da sequéncia
proposta, ainda sem quaisquer orientacbes sobre o género textual em estudo,
elencamos para observar, trés aspectos gerais: quais sejam: (I) dimensdes do
conhecimento dos educandos sobre o género proposto, (Il) descoberta de suas
potencialidades para a escrita, (Ill) identificacdo de equivocos, erros, lacunas. Em
cada um desses aspectos, postos em uma perspectiva mais ampla, delimitamos com
mais objetividade os pontos especificos a serem notados, 0s quais, temos
consciéncia, ndo esgotam as perspectivas mais gerais ja delineadas, entretanto,
sinalizam para a inter-relacdo dos estudantes com a atividade executada. Desse

modo, na analise das producdes iniciais dos alunos, observamos:

0] dimensdes do conhecimento dos educandos sobre o género proposto —
uso de verbos no passado, marcacdes de tempo e de espaco para
localizar o(os) fato(os) ocorrido(os), escrita em primeira pessoa.

(I descoberta de suas potencialidades para a escrita — sele¢do, organizacéo
e desenvolvimento de ideias; interlocucdo entre informacdes novas e
informacdes ja dadas; revisdo da escrita no decorrer do processo.

()  identificacdo de equivocos, erros, lacunas—desvios ortograficos e
gramaticais, construcfes sintaticas e semanticas, paragrafos, e

organizacado da escrita no papel (margens, quantidade de linhas etc).

Quadro 6-Analise da producdo inicial (PI)

N° Pontos observados na producéo Resultados da observacéao
inicial

01 Dimensdes do conhecimento dos | Quanto aos conhecimentos prévios do género
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educandos sobre o género proposto

(uso de verbos no passado, marcagfes
de tempo e de espaco para localizar
o(os) fato(os) ocorrido(os), escrita em
primeira pessoa)

proposto apresentados pelos alunos, notamos
gue, através da recuperacao de eventos da vida
cotidiana,constam registrados nos materiais
escritos o uso de verbos empregados no
passado; os textos foram escritos em primeira
pessoa, seja do singular ou do plural; e
identificamos também as marcas de tempo e
espaco as quais sao responsaveis por situar, no
texto, os fatos ocorridos nos eventos descritos
pelos alunos.

02

Descoberta de suas potencialidades
para a escrita

(selecéo, organizacdo e
desenvolvimento de ideias;
interlocugdo entre informagdes novas e
informacdes j& dadas; revisdo da
escrita no decorrer do processo)

Quanto a organizacdo textual, concernente a
selegéo, organizacdo e desenvolvimento das
ideias postas pelos alunos em seus textos,
identificamos maior fragilidade dos escritores na
organizag&o e no desenvolvimento das ideias. A
dificuldade apresentada pelos alunos na diviséo
do texto em paragrafos foi um dos fatores que
ndo favoreceu a organizacdo das ideias
expostas. Quanto a selecdo das ideias, a
propria instrucéo para elaboracdo da producéo
escrita ja direcionou as acdes dos alunos, que
tiveram que selecionar dos eventos cotidianos
ja vivenciados, o qual iriam expor e de que
forma encadear os fatos para compor a
narrativa.

No que tange ao (gerenciamento das
informacdes novas e ja dadas no texto, estas
também se apresentaram em sintonia com o
desenvolvimento da narrativa.

Os fatos apresentados seguiram uma sequéncia
cronolégica capaz de situar a cronologia do
evento descrito. J& a revisdo da escrita no
decorrer do processo apresentou claras
evidéncias de alunos em fase de
desenvolvimento dessa atividade, ainda
refletindo e apresentando duvidas de todas as
ordens (gramatical, ortografica, semantica,
sintatica, morfoldgica) sobre o processamento
linguistico de constru¢do das palavras e
sentengas da lingua com as quais desejam
expressar 0 seu pensar.

03

Identificacdo de equivocos,
lacunas

erros,

(desvios ortograficos e gramaticais,
construcbes sintaticas e semanticas,
paragrafos, e organizacdo da escrita
no papel (margens, quantidade de
linhas etc)

Ha constante presenca de desvios ortogréficos
e gramaticais; as construcdes sintaticas e
semanticas apresentam limitagbes tanto de
ordem  estrutural quanto de conteddo
informacional; ha acentuada dificuldade quanto
a organizacao textual referente a paragrafacao,
organizacdo do material escrito no papel; e
concernente ao processamento linguistico e
textual, sdo perceptiveis as dificuldades dos
alunos na organizacgéo estrutural do texto.

Fonte: Elaboragéo propria a partir dos dados da pesquisa
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Quanto ao que foi requisitado aos alunos, escrever um texto do género
memorias, verificamos ndo se tratar de uma atividade complexa demais para ser
realizada pelos alunos participantes da pesquisa.Diversos elementos constituintes
do género ja foram identificados nas producdes iniciais dos alunos, mesmo sem ter
sido ainda feita a exposicao apriori do texto solicitado aos educandos.Esse fator foi
facilitador da préatica de producéo escrita, uma vez que 0s alunos ja apresentavam
certa familiaridade com o género com os quais estavam trabalhando, embora nao
saibamos se de fato tratar-se de conhecimentos ja sistematizados em sala de aula
ou puramente intuitivos por parte dos alunos.

Demais a mais, evidenciamos que o trabalho com o género memorias
estimula as potencialidades de escrita dos alunos, por conter, em sua propria
estrutura, passos que fazem com que os alunos precisem selecionar, organizar,
refletir, recordar, entre outros, antes de colocar os fatos no papel. A atividade de
producdo de memarias em si ja estimula os alunos a realizar diferentes intervengdes
naquilo que vai escrever, se colocando como um gerenciador do que tem a
disposicao para registrar.

Quanto aos desvios observados, estes sdo inerentes ao processo de
desenvolvimento de competéncias e habilidades de leitura e escrita dos alunos, para
0S quais as atividades epilinguisticas séo indicadas com vistas a reflexdo cotidiana

sobre a lingua em uso.

4.2 Médulo 2 —Primeiras paginas

O objetivo do médulo 2, da sequéncia didatica aplicada,focalizava a leitura de
textos do género memorias. Uma atividade que além de colocar o aluno em contato
com o0 género com o qual estava comecando a interagir, também se pautava no
incentivo a leitura na sala de aula.

A obra escolhida para leitura foio livro Bisa Bia, Bisa Bel, da autora Ana Maria
Machado, visando contribuir para que as criancas agucassem a vontade de
relembrar suas historias e, consequentemente, narrar suas proprias lembrancas
através da escrita. O livro narra uma histéria a partir do descobrimento de uma
fotografia antiga e estimulara a busca das raizes pessoais, familiares e sociais do

alunado. Esse livro traz um elemento ainda mais instigante para a leitura de texto
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fase da vida escolar que é a mistura de textos e imagens, ndo sé como

ilustracdo para a escrita, mas como parte da construcdo das memodrias vivenciadas.

ApoOs a leitura do referido livro, os alunos foram chamados para a discussao

da leitura realizada, a partir de um roteiro escrito, previamente elaborado, para

mediar a compreenséo e a interpretacdo do que foi lido. Contudo, a discussao nao

isentou as impressdes pessoais dos alunos sobre os diferentes aspectos da leitura

realizada, os quais ndo foram contemplados no roteiro que guiou a atividade pés-

leitura.

O roteiro foi estruturado com 0s seguintes questionamentos:

(1
(I

Quais as descobertas que a menina Beatriz fez a partir da fotografia?
Vocé acredita que foi importante para Beatriz descobrir seu passado? Por

qué?

() Ao ler o livro Bisa Bia, Bisa Bel, vocé também relembrou de algo

interessante do seu passado? Quais acontecimentos foram relembrados?

(IV) O livro traz palavras ou expressdes que situam o leitor no tempo passado?

(V)

As

Quais?
Seria possivel sugerir outro titulo para a obra de Ana Maria Machado?
Qual?

respostas a esses questionamentos estéo sintetizadas no Quadro 7 a seguir.

Quadro 7— Andlise do roteiro de leitura do livro Bisa Bia Bisa Bel (Ana Maria Machado)

NO

Roteiro Resultados encontrados nos textos dos alunos

01

Trata das descobertas de Beatriz a | 15 alunos estruturaram as suas respostas
partir da fotografia afirmando que, as descobertas da menina Beatriz,
a partir da fotografia, foi a deque “a pessoa que
estavanaquela fotografia era sua bisavg”.

10 alunos responderam, em relagdo as
descobertas da menina Beatriz, que esta
descobriu que “todo mundo tem um passado, uma
histéria para ser rememorada, revivida”

1 aluno(a) nao respondeu ao questionamento

2 alunos néo se fizerem compreender por meio do
registro escrito.

02

Trata da importancia da descoberta | Os 28 alunos que responderam o roteiro de leitura
do passado para Beatriz do livro Bisa Bia Bisa Bel foram unanimes em
afirmar que “foi importante paraa menina Beatriz
descobrir 0 seu passado”. Ademaisjustificaram o
posicionamento com a importancia dos vinculos
familiares, uma vez que a menina descobriu a
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fotografia da sua bisavo.

03 | Trata da descoberta de memoarias do | 24 alunos que responderam o roteiro de leitura do
passado com a leitura do livro Bisa | livro Bisa Bia Bisa Bel afirmaram ter sido o referido
Bia Bisa Bel livro um estimulo para rememorarem vivéncias
cotidianas, sejam atuais ou mais antigas, inerentes
avida e a familia.

2 alunos ndo rememoram fatos do passado com a
leitura do livro.

2 alunos néo responderam ao questionamento.

04 | Trata das marcas linguisticas de | Os 28 alunos identificaram marcas linguisticas
tempo e espago reveladoras de tempo no texto lido (palavras e
expressoes), especificamente marcas de passado
(tempo decorrido).

05 | Trata de atribuir outro titulo para o | 26 alunos atribuiram outro titulo para o livro Bisa
livro lido Bia Bisa Bel. Os titulos concedidos giraram
sempre em todo da menina Beatriz, da sua bisavo
e da fotografia.

2 alunos sugeriram titulos envolvendo as suas
proprias vivéncias, o seu proprio passado, quais
sejam; “O meu passado” e “Nossos passados”.

Fonte: Elaboracao prépria a partir dos dados da pesquisa

Do roteiro, cujo objetivo foimediar a compreenséao e a interpretacéo do que foi
lido, percebemos que a leitura do livro Bisa Bia Bisa Bel, como contato com o género
memorias, foi produtiva, tanto do ponto de vista de conhecimento das
especificidades do género, quanto do conteudo informacional da obra. Ja inserida
dentro do conjunto das atividades propostas pela sequéncia didatica, a leitura do
citado livro promoveu uma maior interacdo dos alunos com as memdrias postas na
obra e também com as suas proprias memodrias, uma vez que estes ficaram mais
estimulados a escrever sobre as suas proprias memadrias, e o rememorar afetivo se
fez presente tanto na atividade de leitura do livro, quanto nas respostas aos
guestionamentos do roteiro de compreensao e interpretacdo do que foi lido.

Constatamos também o que ja foi teoricamente discutido em capitulos
anteriores neste mesmo trabalho, a respeito das atividades de escrita na escola
serem contextualizadas com as vivéncias dos alunos e de ocorrerem respeitando o
processamento linguistico demandado pela atividade de producéo escrita. A escrita
como um processo se instaura em diferentes atividades orientadoras da escrita, as
quais vao confluir na escrita do aluno. O aluno deve ser motivado a escrever dentro

de um processo no qual a escrita seja vista como uma atividade continua e inerente
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a diferentes outras, como a leitura, que podem auxiliar o aluno/escritor na hora de

registrar os fatos no papel.

4.3 Modulo 3 — Revirando o bau dos géneros

O objetivo do moédulo 3 foi oportunizar aos alunos o conhecimentoda
diversidade de géneros que circulam socialmente, bem como identifica-los nas
varias situacdes de uso no contexto no qual estdo inseridos, ampliando o repertério
textual dos alunos ndo s6 em relacdo ao género escolhido para aplicacdo da
sequéncia didatica, mas em relacdo ao seu repertorio textual dentro e fora dos
espacos escolares.

Nesse processo, os alunos foram estimulados a manusear e a realizar a
leitura de diferentes géneros, identificando caracteristicas familiares naqueles com
0S quais tém mais contato na escola e no convivio social.

Os alunos foram estimulados a selecionar, no conjunto de diferentes textos a
disposicéo na sala de aula, os materiais escritos com 0s quais ja nutriam algum tipo

de familiaridade, bem como as suas func¢des enquanto produtos de uma enunciacgao.

4.4 Médulo 4 - A producéo final: avivando a memoria

O modulo 4, da sequéncia didatica em questdo, apresentava como objetivo
escrever texto memorialista a partir do estimulo visual. Nessa perspectiva, osalunos
foram orientados aprovidenciar, antes de iniciar mais esta etapa do processo de
escrita do género memorias, uma fotografia de algum evento ou de alguém que
permitisse relembrar sensac¢des positivas, afetuosas, tais como: aniversarios,
casamentos, viagens, festas, passeios, eventos do cotidiano. O propdsito da
fotografiaera estimular a escrita das memorias.

Com base nos conhecimentos adquiridos sobre as especificidades do género
memorias, e, a partir do estimulo visual, fato também influenciado pela leitura do
livro Bisa Bia, Bisa Bel, da autora Ana Maria Machado, cuja narrativa se concentra
inicialmente em torno de uma fotografia, foi requisitado, aos educandos, a
construcdo das suas propriasmemorias.

Essa producgéo estimulou a escrita e permitiu aos educandos rememorar

fatos, eventos e situacdes afetivas responsaveis por estreitar vinculos entre
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familiares e amigos. Uma atividade que cumpre um papel pedagdgico e social na
formacé&o do aluno.
Para a analise dessa producdo escrita, focalizamos o que foi rememorado

pelos estudantese descrito nos textos por meio dos fatos e situacdes vivenciadas, ao

longo da sua historia, no seu cotidiano.

Quadro 8 — Producéo final dos alunos/participantes de pesquisa

NO
Principaismemorias relatadas pelos alunos/ participante de pesquisa

AP1/TPF1 Visita a lagoa

AP4/TPF4 Reunido de familia na casa dos avés

AP5/TPF5 Festa em comemoracao ao dia das criangas na escola

APG6/TPF6 Carnaval com a familia na praia de Pirangi/Natal-RN

AP7/TPF7 Comemoracao da festa de aniversario de 8 anos com a familia e os amigos

AP8/TPF8 A infancia, volta aos quatro meses de idade e os cuidados da mée

AP9/TPF9 A primeira Eucaristia e 0 almogco de comemoracdo com a familia e os amigos

AP11/TPF11 | A formatura do ABC e as comemoracfes do evento com 0s amigos

AP12/TPF12 | Saudade dos amigos da antiga escola

AP13/TPF13 | Formatura do ABC

AP17/TPF17 | Volta a infancia, aos quatro meses de idade, arrumada para uma festa de
aniversario

AP18/TPF18 | Quando estudava na educacdo infantii e foi fotografado com o Papai Noel.
Relembra que ainda acreditava que o Papai Noel existia

AP19/TPF19 | Formatura do ABC

AP20/TPF20 | Formatura do ABC

AP21/TPF21 | Aniverséario de 6 anos com a familia

AP23/TPF23 | Com 4 anos de idade, nas festividades juninas da escola de educacéo infantil,
representando Maria Bonita

AP24/TPF24 | Formatura do ABC

AP25/TPF25 | Com 4 anos de idade, no batizado da irma de um ano

AP26/TPF26 | Saudades da avé

AP27/TPF27 | Celebracdo do batismo

AP29/TPF29 | Formatura da educacéo infantil com a familia

AP30/TPF30 | Celebracdo da primeira eucaristia

Fonte: Elaboracgéo propria a partir dos dados da pesquisa

Conforme vimos na instrucdo da atividade proposta no moédulo 4, osalunos
foram orientados aprovidenciar, antes de comecar a escrita de suas memdrias, uma
fotografia de algum evento ou de alguém que oportunizasserememorarsensacoes
positivas, afetuosas, quais sejam: aniversarios, casamentos, viagens, festas,
passeios, eventos do cotidiano, com vistas aestimular a escrita das memorias a
partir da fotografia.

Ao analisarmos o que foi rememorado pelos alunos, ao longo da sua historia

e no seu cotidiano, conforme solicitado pela atividade,enfatizamos a relevancia de
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estes terem correspondido ao proposto pelo comando da atividade. Esse fato reitera
o envolvimento dos educando com o trabalho com o género memdrias e com
atividades a partir das quais possam ver sentido naquilo que estéo fazendo, sentido
para a vida escolar e para a vida em sociedade.

Nesse contexto, éimportante mencionar que até esta parte da sequéncia
didatica, os alunos, ja imersos no processo de escrita, realizaram atividades
anteriores que foram fundamentais para se chegara escrita do texto das suas
préprias memorias, a saber: a) ja foram estimulados a escrever um texto do género
memoérias, mesmo sem conhecimentos apriori sobre a forma e funcdo da producéo
escrita solicitada; b) ja realizaram a leitura, compreensao e interpretacdo de
narrativa memorialistica; e c) ja tiveram contato, em sala de aula, com diversidade
de géneros textuais que circulam socialmente, incluindo as memorias. Entendendo a
atividade de escrita, consequentemente de producdo textual, como uma atividade
gue também ocorre seguindo um processamento linguistico capaz nédo s6 de
estimular o aluno a escrever, mas de oferecer condicbes necessarias para a
realizacédo desse ato.

Assim, ja identificadas as tematicas abordadas pelos alunos, nos
concentraremos no que foidescrito nos textos, ou seja, fatos e situacdes vivenciados

pelos alunos e selecionados para a atividade de escrita solicitada.
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AP4 - Reunido de familia na casa dos avos
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AP5 — Festa em comemoracédo ao dia das criangas na escola
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AP6 — Carnaval com a familia na praia de Pirangi/Natal-RN
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AP7 — Comemoragéo da festa de aniversario de 8 anos com a familia e os amigos
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AP8 — A infancia, volta aos quatro meses de idade e os cuidados da mée
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AP9 — A primeira Eucaristia e o almogo de comemoracao com a familia e os amigos
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AP11 — A formatura do ABC e as comemoracdes do evento com oS amigos
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AP12 — Saudade dos amigos da antiga escola
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AP13 - Formatura do ABC
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AP17 — Volta a infancia, aos quatro meses de idade, arrumada para uma festa de

aniversario
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AP18 — Quando estudava na educacao infantil e foi fotografado com o Papai Noel.
Relembra que ainda acreditava que o Papai Noel existia

& i

s

A“,L)j udadou Mn C ra (f’" e ‘u adis — o Geone a
Vay Al N¢ S22 e Tk o0 i oy ¢
B R _\ \/ \ [ (W9 , > P
L \/ \&Q: e - c %tm O ‘E’h_ X SXA 2 ? L/ ?«.V)v vl
0 a @1: ‘W,;L &L\“ e éyﬁ st ax ﬁ@w Meyunde
=, A "\Si 'J‘7 }_ J '\_"’ (1L { 0 - ?
RS \\: ?Lq Lk :
LT N ] QU VXV 7 . Q' S A
S al e s Tawe o
3 ‘Ql L j&c’hﬁ)’d’f\s’\k 2 ‘kk é"“( WA LT (& .&L%'; 2
{1 ,,,, (?LL_Q LI Aot B
\’ ‘qi‘(/il AJ QGL ; » @07, Y30 ¢ Ve g SN
'K : NS DR, Y ONL LQ‘U\ WO~ (&"\ém‘f?
¥ MLAR R ol X «
XN Q ¥ ~ -t £
: S Qe 1, \!Y\Lv’k %Y y
. 5% 7 = WM Qs 9
/} WQ&J PR St \L:’Y\Z\/& L2 A3

/755-@7'73 T

\ Yo
U /Y
-‘\/;\\ AN

PNy Ve
U\A«,C), i

\/ «endad




89

AP19 - Formatura do ABC
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AP20 — Formatura do ABC
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AP21 — Aniversario de 6 anos com a familia
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AP23 — Com 4 anos de idade, nas festividades juninas da escola de educagio infantil
representando Maria Bonita
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AP24 — Formatura do ABC
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AP25 — Com 4 anos de idade, no batizado da irm& de um ano
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AP26 — Saudades da avo
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AP27 — Celebracao do batismo

CNleu SBatismo
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AP29 — Formatura da educacéo infantil com a familia
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AP30 — Celebracao da primeira eucaristia
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J& mencionamos anteriormente,e voltamos a focalizar, que o trabalho com o
género memoarias proposto por este estudo centra-se no rememorar afetivo dos
préprios alunos. O objetivo do quarto médulo da sequéncia didatica proposta é
escrever texto memorialista a partir do estimulo visual. Nossa analise desse médulo
focalizou as tematicas abordadas pelos alunos, constatando o alinhamento entre o
gue foi solicitado pela atividade e o que foi apresentado pelos estudantes.

Essa producdo cumpre um papel pedagogico e social. E uma atividade que
estimula a escrita dos alunos e permite aos educandos o exercicio de rememorar

fatos e situagfes afetivas que podem estreitar, ndo sé os vinculos entre familiares e
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amigos, mas também as suas relacfes com as praticas de leitura e escrita na sala
de aula.

Nesta atividade, bem como nas demais ja propostas, a escrita se apresenta
de forma significativa. A escrita significativa pauta-se na perspectiva de envolver o
aluno em situacbes de ensino e aprendizagem nas quais ler e escrever tenham
sentido ndo s6 para a escola, mas para as vivéncias em sociedade.

O rememorar afetivo dos alunos, exposto nos textos analisados, atesta que o
trabalho com o género memdrias tem intrinseca relacdo com o desenvolvimento da
escrita dos educandos como um processo. Nesse processo, a atividade de producao
textual € entendida como uma sequéncia de atividades que concebe a escrita dos
alunos. Assim, escrever nao é so solicitar ao aluno que fale sobreuma determinada
tematica, mas criar condi¢cdes para que, dentro do processo de escrita, 0os alunos
sejam estimulados a realizar operagfes nas quais possam constantemente refletir
sobre a lingua, sobre os elementos linguisticos com os quais vao trabalhar e,
também, com a organizacao do pensamento.

Nos textos escritos pelos alunos, observamos certa desenvoltura dos
estudantes na exposi¢cao das suas memaorias,ao passo que percebemos nos escritos
a forma carinhosa com a qual tratam os eventos vivenciados, seja em familia ou com
0s amigos. Nesse rememorar, a escrita, enquanto atividade linguistica, € envolvida
em uma atividade significativa de construcao de sentidos do texto.

Embora ainda ndo apresentado consolidados conhecimentos a respeito do
uso da lingua na sua modalidade escrita, os alunos denotam certo potencial para a
atividade quando esta esté inserida em acfes significativas para a escola e para a
vida. E, nesse interim, o género memorias foi de fundamental importancia, pois
trouxe a atividade de escrita correlacionada a atividade de producéo textual, téo
temidas no ambiente escolar pelos alunos.

Concernente as dimensdes do conhecimento dos educandos sobre o género
proposto, 100% dos alunos estruturaram o registro escrito das suas memarias
fazendo uso de verbos e expressbes com sentido verbal indicadoras de tempo

decorrido (passado), a saber: "foi",

era", "teve", entre outras. O material escrito

também evidencia expressdes como: "quando fui", "era uma época"”, "eu me lembro",
"foi um dia", entre outras. Ficou claro, nesse contexto, que a marcacao de tempo nas
producdes escritas foram realgcadas, denotando conhecimento dos alunos a respeito

do género de sua estrutura verbal.
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Na descoberta de suas potencialidades para a escrita, 100% dos estudantes
demonstraram significativo encadeamento 16gico das ideias expostas, em acordo
com o tempo caracteristico da producdo textual solicitada. As narrativas
apresentaram sequéncia logica, a partir de elementos textuais estruturantes como:
"depois disso tudo”, "depois", "estd chegando o fim da histéria", entre outras,
entretanto ndo demonstram preocupac¢éo com a revisdo da escrita apresentada, pois
registram desvios de ortografia a de concordancia e ndo demonstram preocupagéo
com as margens e demais espacos de marcacao do texto na folha de papel.

4.5 Mo6dulo 5 - Comparando os textos, fomentando novas péaginas

O modulo 5 pautou-se no objetivo de comparar os textos da producéo inicial
(T1) e afinal (TF). Trata-se de uma etapa das atividades que constituem a sequéncia
didatica aplicada, na qualos alunos receber&o o Texto Inicial (T1) e o Texto Final (TF)
para analisarem as duas producdes. Por meio da atividade oral de comparacao e
analise, pelos alunos, das duas producdes, foi oportunoidentificarpossiveis avancos
nos campos semantico, linguistico e gramatical, a partir das atividades
comparadas.Essa pratica contribuiucom acdes didaticas para que os alunos se
motivassem com mais apreco pelo ato de escrever e reescrever textos na sala de
aula, uma vez que se veem ndo mais como sujeitos passivos no processo de escrita,
mas como sujeitos ativos responsaveis pelo registro das suas vivéncias.

Apbs o processo de analise e comparacao dos textos, inicial e final, os alunos
responderam ao questionario 2 contendo 0s seguintes questionamentos a respeito
da tarefa realizada, quais sejam: (I) O estimulo visual propiciado pela fotografia
permitiu mais encantamento para desenvolver a escrita? (II) Qual dos textos foi
escrito com maior satisfacdo? Por qué? (lll) Em sua opinido, os dois textos diferem
em algum aspecto? Quais? As respostas aos questionamentos supracitados estéo

organizados no Quadro 9 a seguir.

Quadro 9 — Questionério 2 (questionério aplicado apds a realizacdo da comparacgéo dos textos inicial
e final pelos alunos)

[ No ] Questionamentos | Resultados
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01 O estimulo visual propiciado pela | 22 alunos confirmaram o ponto de vista de que
fotografia permitiu mais encantamento | o estimulo visual propiciado pela
para desenvolver a escrita? fotografiaserviu de estimulo para a escrita do

texto memorias.

02 Qual dos textos foi escrito com maior | 17 alunos confirmaram mais satisfagdo no
satisfacdo? Por qué? texto a partir da fotografia, pelo estimulo visual

no retomar das vivéncias nela expostas.

3 alunos confirmaram mais satisfagdo na
producao escrita sem o estimulo visual.

1 aluno néo se fez compreender por meio da
escrita.

03 Dos22 posicionamentos apresentados, o
Em sua opinido, os dois textos diferem | aspecto diferenciador dos dois textos foi a foto,
em algum aspecto? Quais? como um estimulo visual para o rememorar

afetivo dos alunos.

Fonte: Elaboracgédo propria a partir dos dados da pesquisa

Do exame do questionario 2, depreendemos que o estimulo visual
desencadeado pela fotografia representativa de eventos da vida dos alunos,
solicitada para a atividade de escrita das suas memorias; e o estimulo da leitura do
livro Bisa Bia Bisa Bel, que também perspectiva a fotografia como um meio de
rememorar, serviram de motivacdo para a escrita do texto das memorias dos
educandos, trazendo, inclusive, mais satisfacdo, por parte dos estudantes, para a
atividade de escrita. Sendo, ainda, um aspecto diferenciador entre a producao inicial,
sem fotografia, e a producao final, com fotografia, a questdo da fotografia como

estimulo para recordar fato eeventos ja vivenciados.

4.6 Médulo 6 —Reconstruindo saberes, refazendo paginas

O objetivo do sexto modulo esteve pautado na atividade de reescrever o texto
inicial, produzido pelos alunos (PI),focalizando, entre outros, os aspectos linguisticos
e gramaticais.

Nesse contexto, o aluno foiincentivado a refazer a sua primeira producao
textual, do género memodria, proposta pela sequéncia didatica aplicada. Assim, foi
possivel propiciar a reescrita do texto inicial feito pelos alunos, inclusive sem
guaisquer orientacdes sobre o género solicitado, permitindo ao educando vivenciar a
experiéncia prazerosade reexaminar a sua escrita a partir dos conhecimentos
adquiridos por meio de vivéncias de escrita dentro desta proposta de trabalho.

Através da reescrita,foi possivel analisar, nos textos dos alunos, dispostos a

seguir,avancos e descompassos entre 0s textos em aspectos como: (I) a progresséo
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temética; (Il) a estrutura composicional do género memorias; (Ill) aspectos
ortograficos; (IV)a concordancia verbal e nominal; e (V)as sequéncias descritivas e
narrativas. Também foi possivel ao educando contextualizar os objetivos da escrita,
atribuindo sentido ao processo de ensino e aprendizagem da producao textual na
sala de aula, ha tempos tdo reprimido e desvalorizado. No decorrer da reescrita,
ainda foram realizadasatividades epilinguisticas, oportunizado ao aluno a reflexdo da

lingua materna com a qual estruturou 0s seus escritos.

AP1/TPI1
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AP3/TPI3
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Frente aos aspectos observados na reescrita do texto inicial pelos alunos,
quais sejam: (I) a progressao tematica; (Il) a estrutura composicional do género
memorias; (Ill) aspectos ortogréficos; (IV)a concordancia verbal e nominal; e (V)as
sequéncias descritivas e narrativas, 0 que notamos é que ndo podemos considerar
gue houveum avanco significativo pontuado no texto reescrito em detrimento da
producdo inicial. Até porque estamos concebendo a escrita como um processo,
permeado por inUmeras atividades capazes de oportunizar ao aluno a reflexdo
cotidiana da lingua nas suas praticas de uso nas modalidades oral e, principalmente,
escrita.

Entretanto, quanto aos procedimentos utilizados pelos educandos para dar
sequéncia a seus textos, evidenciamos que a atividade oportunizou aos alunos
avancarem, apresentando informacgdes novas sobre o registro das suas memodrias.

No que concerne a estrutura composicional do género memorias,
considerando tratar-se de contatos iniciais com o texto memorialistico, os textos
evidenciam elementos inerentes a estrutura do género memdrias, o que nao foi
apresentado como uma dificuldade para os alunos desde o inicio da producao
escrita, considerando os elementos basicos de constituicdo de género.

No ambito dos aspectos linguisticos/gramaticais, formas linguisticas e néo
linguisticas apresentadas pelos alunos na tentativa de registro das memodrias,
aspectos gramaticais inerentes a escritura dos enunciados, recursos sintaticos,
recursos lexicais, entre outros, que sabemos, sédo caracteristicos do processamento
linguistico do texto, observamos que os alunos ainda se apresentam em fase de
duvidas em diferentes situacbes de uso da lingua. No que consideramos ser
pertinente a atividade realizada, uma vez que oportuniza as atividades
epilinguisitcas, necessarias nessa fase da aprendizagem linguistica.

Os textos também apresentam um conjunto de elementos que possibilitam
que afirmemos ser textos com caracteristicas narrativas, bem como apresentem
também caracteristicas descritivas, estas impulsionadas, ainda, pela estrutura
composicional do género memodrias, uma vez quenarra e descreve fatos das

memarias dos escreventes.
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4.7 Modulo 7 — Registrando as memoérias

O mddulo 7 objetivou organizar as produces finais dos alunosem livro, o qual
serd4 apresentado a comunidade escolar. Ademais, constituirA um registro para
configurar as atividades de leitura e producao textual desenvolvidas em sala de aula.
Nesta etapa, os alunos foram convidados a selecionar, entre as producgdes
realizadas durante a aplicacdo da sequéncia didatica, os materiais concernentes as
suas memorias escritas, em forma de livro. Para tanto, os alunos, além dos materiais

j produzidos, desenharam e realizaram a escolha da capa.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Recria tua vida, sempre, sempre.

Remove pedras e planta roseiras e faz doces. Recomeca.
Faz de tua vida mesquinha

um poema.

E viveras no coracdo dos jovens

e na memoria das geracdes que héo de vir.

Esta fonte é para uso de todos os sedentos.

(Cora Coralina)

O presente estudo partiu do objetivo geral de investigar como 0 género
memoérias pode contribuir para o desenvolvimento da competéncia escritora dos
alunos. A justificativa para o estudo ora realizado ancora-se na dificuldade
apresentada pelos alunos frente as atividades de escrita na escola. Para tanto,
propomos a aplicagdo de uma sequéncia didatica a partir de uma proposta de
intervengéo pedagodgica que enfatiza a escrita como um processo de construgéo de
textos.

A sequéncia didatica implementada constituiu-se de sete modulos, e cada um
estava composto por um conjunto de atividadesque tomou a escrita como um
processo e a atividade de producdo de texto como uma criacdo e recriacdo a
disposicdo do aluno/escritor para modificar e reformular mediante as suas
necessidades linguisticas e textuais, até conseguir expor suas ideias com clareza e
organizacao linguistico-textual.

A citada sequéncia apresentou situacdes concretas de uso da linguagem, em
consonancia com os objetivos de ensino de Lingua Portuguesa, os quais se
constituem, entre outras perspectivas, no desenvolvimento da competéncia

comunicativa dos alunos, conforme observamos nos modulos propostos a seguir:

v/ 1° Médulo:produzir texto do género memodrias;

v/ 2° Mddulo: ler texto do género memodrias;

v/ 3° Mobdulo: conhecer a diversidade de géneros. ldentificar os elementos
composicionais do género memdrias;

v' 4° Modulo: escrever texto memorialista a partir do estimulo visual. (Producédo
final);

v/ 5% Médulo: comparar os textos da producdo inicial (Tl) e a final (TF);
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v’ 6° Mdbdulo:reescrever o texto atentando para os aspectos linguisticos e
gramaticais;

v 7° Mddulo: registrando as memorias.

O estudo evidenciou, por meio das atividades desenvolvidas no curso da
aplicacdo da sequéncia didatica, que o género memdrias pode proporcionar aos
alunos o rememorar afetivo de suas vivéncias cotidianas e tornar-se um fator de
motivacdo para que os educandosnarrem as suas proprias histérias de vida.

Mesmo ndo tendo contato com o género memdrias em suas praticas
escolares, os alunos demonstraram interesse pela pratica de escrita que envolve as
suas proprias vivéncias e se sentiram motivados a escrever o género em estudo.
Disso evidenciamos que o género memdarias instiga a escrita dos alunos por meio
das memorias afetivas que cada um carrega consigo, seja das suas vivéncias
familiares e em outros contextos nos quais também esta inserido socialmente.

O rememorar afetivo para producédo escrita do género memorias ficou mais
instigante ainda para os alunos quando foi inserido no contexto da realizacdo das
atividades os textos que misturaram nao sO as imagens que guardam na memoria
das suas vivéncias, mas também as imagens registradas por meio de fotografias,
estas cheias de significados e sentimentos para cada historia contada.

E fato considerar ainda que o estimulo a que os alunos sdo expostos nas
praticas de producado escrita sdo singularmente relevantes para estimular aspectos
inerentes ao processode producao textual. Bem como despertampotencialidades do
aluno para a escrita, tais como: selecdo, organizacdo e desenvolvimento de ideias;
interlocucéo entre informacdes novas e informacdes ja dadas. A primeira se justifica
pelo fato de que ao rememorar as suas préprias vivéncias e ficarem frente a
possibilidade de registra-las, os educandos ja selecionam e organizam, em um
processamento que entendemos como mental, de quais eventos e fatos vao falar e
como devera ser organizada a narrativa. A segunda, se fundamenta na sequéncia
de informacfes selecionadas pelos educandos e pela posteriororganizacdo para o
registro dos fatos que deseja registrar da sua vida ou dafamilia.

Em conformidade com isso, a analise dos dados revelou que ao serem
estimulados a escrever sobre as suas préprias historias, 0 que ja se mostrou um
gosto particular dos alunos evidenciado pelos dados coletados em questionarios

aplicados, demonstram maior interesse pela producdo escrita e escrevem com mais
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desenvoltura, rememoram fatos da vida cotidiana, expressdo emocbes e
sentimentos vividos na escola, em casa e na convivéncia no meio no qual esta
inserido e, 0 mais importante, sentem-se mais estimulados a escrever, visto que nao
se trata de situacfes hipotéticas de producdo escrita, mas de uma situacdo real de
uso da lingua na sua modalidade escrita.Portanto, pudemos constatar que as
atividades com o género memdrias pode contribuir para o desenvolvimento da
competéncia escritora dos alunos, conforme demonstrado nos textos produzidos por
eles.

Em suma, o trabalho docente realizado a partir da intervencdo apresentou
vivéncias significativas uma vez que proporcionou aos alunos a oportunidade para o
desenvolvimento da escrita a partir de fatos de sua vida cotidiana, atendendo ao
objetivo principal que era analisar como a escrita de memadrias serviria como um
trampolim para as atividades de escrita.

Diante do exposto, é de suma importancia ressaltar a relevancia do Mestrado
Profissional em Letras (Profletras) para a minha formacao profissional, oportunizado
a reflexdo da minha pratica pedagoégica por meio da pesquisa cientifica, interligando
pratica pedagogica e formacéao, teoria e pratica. Essa formacao foi muito oportuna,
pois pude identificar fragilidades do meu lugar de professor de Lingua Portuguesa e
refletir sobre elas enquanto pesquisador em formacéo.

Como professor, passo a considerar a pesquisa como um componente
essencial para a realizacdo do meu trabalho como mediador em sala de aula. Tanto
para poder aperfeicoar sempre a minha formacao profissional, como para discutir e
encontrar meios para a melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem dos
alunos na disciplina de Lingua Portuguesa no ensino fundamental, que se da de

forma muito mais rica dentro do universo cientifico.
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