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RESUMO

Este trabalho esta inserido no ambito dos estudos da Analise Textual dos Discursos
(doravante ATD), proposta pelo linguista Jean-Michel Adam, que estuda a producao
co(n)textual de sentido por meio de textos concretos, a partir de determinados niveis
ou planos de analise linguistica. A pesquisa tem como objetivo geral identificar,
descrever e analisar o fendbmeno da (nédo) assuncao da responsabilidade enunciativa
em artigos de opinido produzidos por alunos do 9° ano do ensino fundamental e, em
seguida, apresentar uma proposta de trabalho do fenbmeno da (ndo) assuncéo da
responsabilidade enunciativa, a partir do género de discurso em tela. Para o
embasamento teorico, ancoramo-nos sobretudo, nos estudos de Adam (2011) e
Gomes (2014). Em termos metodolégicos, analisamos um corpus composto por cinco
producdes do género artigo de opinido, elaboradas por alunos do 9° ano do ensino
fundamental, a partir das categorias de analise propostas por Gomes (2014). Nossa
investigacdo apresenta dois momentos: o primeiro, referente a analise do fenébmeno
da responsabilidade enunciativa no género de discurso em questédo; o segundo, a
elaboracdo de uma proposta didatica, considerando 0s pressupostos basicos da
responsabilidade enunciativa na construcdo do propdsito argumentativo do produtor
do género artigo de opinido. Em relacdo ao primeiro momento, pode-se perceber os
PDV materializados por meio de 67 ocorréncias de marcas linguisticas de (n&o)
assuncao da responsabilidade enunciativa. Os dados nos mostram que ha uma
predominancia do PDV do aluno, apesar de encontrarmos PDV de outras instancias
enunciativas. Entendemos que essa prevaléncia do PDV do aluno nas producdes
justifica-se por ser um género de discurso que permite que o autor do texto expresse
sua opinido sobre uma determinada tematica. Quanto a recorréncia do PDV de outras
instancias enunciativas nos artigos de opinides analisados, entendemos que o0 aluno
faz uso das palavras de outrem para expressar seu ponto de vista, na busca de validar
e/ou fortalecer seu argumento. Em relacdo ao segundo momento, em que se elabora
uma proposta didatica a partir do fendmeno da responsabilidade enunciativa,
buscamos fazer com que ela contribua para o ensino da Lingua Portuguesa,
minimizando os problemas detectados na analise do corpus desta pesquisa, como,
por exemplo, a dificuldade de uso dos argumentos de autoridade para sustentar o
PDV do produtor do texto. Diante do exposto, esperamos, mediante este trabalho,
contribuir com os estudos sobre a tematica em pauta, bem como oferecer elementos
para que o professor de lingua portuguesa possa trabalhar com mais eficacia a
guestdo das vozes presentes nos mais diversos textos veiculados em nossa
sociedade.

PALAVRAS-CHAVE: Andlise Textual dos Discursos. Responsabilidade enunciativa.
Artigo de opinido. Producao escrita. Ensino.



ABSTRACT

This work is inserted in the scope of the study of Textual Analysis of Discourse
(hereinafter ATD), proposed by the linguist Jean-Michel Adam, who studies the textual
co-production of meaning by means of concrete texts, from certain levels or plans of
analysis linguistics. The general objective of the research to identify, describe and
analyze the phenomenon of (non) assumption of declarative responsibility in articles
of opinion produced by students of the 9th grade of elementary school and then present
a proposal of work of the phenomenon of (no) assumption of enunciative responsibility,
from the discursive genre on schedule. The theoretical basis will be based on the
studies of Adam (2011) and Gomes (2014). In methodological terms, a corpus
composed of five productions of the opinion article genre will be analyzed, elaborated
by students of the 9th grade of elementary school, based on the categories of analysis
proposed by Gomes (2014). Our research presents two moments: the first, referring to
the analysis of the phenomenon of enunciative responsibility in the discourse genre in
guestion; the second, the elaboration of a proposal of a teaching proposal, considering
the basic assumptions of enunciative responsibility in the construction of the
argumentative purpose of the producer of the genre article of opinion. In relation to the
first moment, one can perceive the PDVs materialized by means of 67 occurrences of
linguistic marks of (non) assumption of the declarative responsibility. The data show
us that there is a predominance of the student's PDV, although we find PDV from other
enunciative instances. We understand that this prevalence of the student's PDV in the
productions is justified because it is a genre of discourse that allows the author of the
text to express his opinion about a certain theme. Regarding the recurrence of the PDV
of other instances in the articles of opinions analyzed, we understand that the student
uses the words of others to express their point of view, in the search to validate and /
or strengthen their argument. In relation to the second moment, in which a didactic
proposal is elaborated from the phenomenon of enunciative responsibility, we seek to
make it contribute to the teaching of the Portuguese Language, minimizing the
problems detected in the analysis of the corpus of this research, as the difficulty of
using the arguments of authority to sustain the PDV of the producer of the text. In view
of the argument exposed above, we hope, through this work, to contribute to the
studies about the subject in question, as well as offer elements so that the Portuguese-
speaking teacher can work more effectively the question of the voices present in the
most diverse texts served in our society.

KEY WORDS: Textual Analysis of Discourses. Enunciative Responsibility. Opinion
article. Written production. Teaching.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho estéd inserido nos estudos da Analise Textual do Discurso,
doravante ATD, proposta pelo linguista J-M Adam. A ATD tem sua origem no ambito
dos estudos da Linguistica Textual e se preocupa em estudar as condi¢cdes de
producéo co(n)textual de sentido, através da anélise de textos concretos.

Para a andlise dos textos concretos, Adam (2011) apresenta alguns niveis
que se articulam para formar um texto, dos quais destacamos a Responsabilidade
Enunciativa como foco do nosso trabalho.

Para o embasamento tedrico, amparamo-nos em autores como Adam (2011),
Gomes (2014), Bentes (2005), Favero e Koch (1998), Marcushi (2005), Brakling
(2000), Rodrigues (2010), Costa (2015), Cunha (2010), entre outros.

A pesquisa tem como objetivo geral identificar, descrever e analisar o
fendmeno da (ndo) assuncéo da responsabilidade enunciativa em artigos de opinido
produzidos pelos alunos do 9° ano. Neste estudo, selecionamos como corpus da
pesquisa cinco producdes textuais de artigo de opinido de alunos do 9° ano que
contribuam para analise da Responsabilidade Enunciativa.

A escolha pelo tema surgiu pelo fato de a Responsabilidade Enunciativa ser
um fendmeno linguistico pouco estudado, no que diz respeito ao género de discurso
artigo de opinido e por contribuir para a construcdo dos argumentos nesse tipo de
género.

Além disso, escolhemos o género textual artigo de opinido por se tratar de um
texto de interesse dos alunos, pois muitos iréo participar de exames de sele¢cbes para
instituicbes federais que exigem esse tipo de género como um dos critérios de
aprovacao; por ser um género de discurso relevante no processo educativo, uma vez
que sua existéncia é construida em praticas sociais e, ao ser produzido, requer do
aluno uma escolha critica, embasada em um posicionamento e, igualmente, por ser
um género no qual os alunos demonstram dificuldades quanto a sua producao,
guando tentam se posicionar e argumentar sobre um determinado tema.

Os objetivos especificos da pesquisa em pauta séo:

e Verificar que marcas linguisticas sédo utilizadas pelos alunos para expressar a
(n&o) assuncédo da responsabilidade enunciativa em artigos de opinido

produzidos por alunos do 9° ano;
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e l|dentificar que vozes estdo presentes em artigos de opinido produzidos por
alunos do 9° ano;

e Elaborar uma proposta didatica para o estudo da responsabilidade enunciativa
em artigos de opinido;

As questdes de pesquisa abordadas neste trabalho séo:

e Que PDV séao frequentes no género de discurso artigo de opinido produzidos
por alunos do 9° ano do Ensino Fundamental?

e Que marcas linguisticas nos levam a identificar esses PDV nas producfes dos
alunos?

e Como o estudo do género de discurso artigo de opinido atrelado ao estudo do
fenbmeno da responsabilidade enunciativa impactam na formacédo sécio-
cultural-textual-discursiva dos discentes?

Diante disso, esperamos que esse trabalho contribua para os estudos da
linguagem e para o ensino de Lingua Portuguesa nas escolas publicas, através da
proposta didatica sugerida.

Para a exposicao deste estudo, dividimos o trabalho em sete capitulos. O
primeiro capitulo € composto pela introducéo, apresentando um panorama geral do
trabalho, a exemplo das questdes motivadoras da nossa pesquisa e nosso objeto de
pesquisa, a justificativa e a estrutura do texto. No segundo, foram abordados alguns
pressupostos sobre o entendimento de texto, segundo os estudos da Linguistica
Textual através de um breve percurso historico, discursdo sobre géneros de discurso
e ensino da lingua e o género artigo de opinido. No terceiro, discutimos os estudos da
Analise Textual dos Discursos e o fendbmeno da Responsabilidade Enunciativa. No
guarto, tratamos da metodologia da pesquisa. No quinto, analisamos as producdes
textuais dos alunos. No sexto, apresentamos uma proposta didatica para o trabalho
com a Responsabilidade Enunciativa. Por fim, as consideracdes finais do trabalho, no

sétimo capitulo.
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2 LINGUISTICA TEXTUAL, GENEROS DE DISCURSO, ENSINO DE LINGUA
MATERNA E O GENERO ARTIGO DE OPINIAO

Neste capitulo, apresentamos um panorama da Linguistica textual, enfocando
um dos seus conceitos basicos, o de géneros de discurso e suas implicagdes para o
ensino de lingua materna. Por fim, é posta em evidéncia uma discussédo sobre o

género de discurso artigo de opinido, objeto de analise desse trabalho.

2.1 LINGUISTICA TEXTUAL: BREVE HISTORICO

Nesta secao, abordaremos, de maneira sintetizada, o desenvolvimento da
Linguistica Textual, desde seu surgimento na Europa, até seu aparecimento no Brasil,
enfocando os principais linguistas que se destacaram nesse ramo de estudo.

2.1.1 A Linguistica Textual na Europa

Os estudos de Favero e Koch (1998) apontam que a origem do termo
linguistica textual pode ser encontrada em Cosériu (1955), mas, no sentido que se
utiliza hoje, foi empregado pela primeira vez por Weinrich (1966), autor alem&o, o qual
acreditava que toda a Linguistica era, necessariamente, uma Linguistica do Texto.
Assim, a Linguistica Textual s6 comeca a se desenvolver na década de 60 do século
XX, na Alemanha.

Segundo Bentes (2005), a Linguistica Textual € um ramo de estudo da
Linguistica que tem como objeto de estudo o texto, cuja concepcgao tenta superar o
tratamento linguistico em termos de unidades menores — palavra, frase ou periodo,
por entender que as relacdes textuais vao além do somatério de itens ou sintagmas
gue nao dao conta dos aspectos semanticos e contextuais nas diferentes situacoes
de comunicacéo.

Marcuschi (2012) destaca que os estudos da Linguistica Textual nao
apresentam uma certa cronologia na passagem da teoria da frase para a teoria do
texto e seu surgimento deu-se de forma independente, em varios paises de dentro e
de fora da Europa Continental, simultaneamente, e com propostas tedricas diversas.
Contudo, no ano de 1977, Conte distingue, através de uma tipologia n&o cronoldgica,
trés momentos que ampliaram o objeto de andlise da Linguistica Textual e que
provocaram um progressivo afastamento da influéncia tedrico-metodolégica da

Linguistica Estrutural Saussureana: no primeiro momento, o destaque foi da analise
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transfrastica, no segundo para a construcdo de gramaticas textuais e no terceiro na
elaboracao da teoria do texto.

Favero e Koch (1998), na busca de caracterizar esses trés momentos,
destacam que o primeiro periodo, conhecido como analise transfrastica, contribuiu
para os estudos sobre a superacéo dos limites da frase e para pensar na construgao
da gramatica textual. Nesse momento, ndo houve o alcance de um tratamento
autbnomo do texto, pois as pesquisas sobre o estudo do texto ainda se limitavam a
enunciados ou sequéncias de enunciados, partindo destes para o texto. O principal
objetivo era estudar as diversas relacdes existentes entre 0os enunciados que
contribuiam para o significado do texto.

De acordo com Favero e Koch (1998), a analise transfrastica investigava os
fenbmenos que ndo eram explicados pelas teorias sintaticas e /ou pelas teorias
semanticas em nivel de frase, a exemplo da correferenciacdo, a pronominalizacédo, a
selecéo dos artigos(definido/indefinido), a ordem das palavras no enunciado, a relagao
tépico-comentario, a concordancia dos tempos verbais, as relacées entre enunciados
nao ligados por conectores explicitos, alguns fendmenos de ordem prosddica, entre
outros. No entanto, as autoras afirmam que os estudos da andlise transfrastica
detectaram que alguns fendmenos linguisticos ndo estavam sendo contemplados pela
gramatica do enunciado, como, por exemplo, a conexao entre os enunciados sem a
presenca de conectores e que os falantes da lingua possuiam algumas habilidades
em seu uso que justificavam a criagdo de outra gramética. Com esse novo
pensamento, surge um segundo momento da histdria da Linguistica Textual, marcado
pela construcdo das gramaticas textuais.

Os estudos de Koch (2004) apontam que, nesse periodo, surgiram varias
gramaticas textuais com intuito de refletir sobre os fenbmenos linguisticos néo
explicados pela gramética do enunciado, tais como as propostas de Lang (1971,1972),
Dressler (1972,1977), Dijk (1972,1973) e Petofi (1972,1973). Entre essas gramaticas,
Favero e Koch (1998) revelam que a gramatica de Petdfi se destacou por apresentar
uma base textual fixada de modo nao-linear, ou seja, sua base textual formada por
representacdes semanticas em que nao havia uma continuidade entre frase e texto e
que, além disso, o autor defendia que, através dessa gramatica, era possivel analisar
textos (dar uma manifestacdo linear de todas as bases textuais possiveis), fazer
sintese de textos (gerar todas as base textuais possiveis) e comparar os textos. Nessa

gramatica, o léxico assume funcdo importante, por fazer parte de um elemento
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semantico intencional, ou seja, ele é escolhido como um fator determinante para o
sentido do texto.

De acordo com Bentes (2005), apesar do surgimento de varias gramaticas,
nesta fase, esses autores possuiam alguns postulados em comum, quando
consideravam que havia uma descontinuidade entre frase e texto, de ordem qualitativa
e ndo quantitativa, pois o significado de um texto depende de todo o seu contexto e
ndo de suas partes isoladas. Outros aspectos em comum surgiam quando
consideravam o texto como a unidade linguistica mais elevada, capaz de chegar a
unidades menores, através da segmentacao, e quando consideravam que todo falante
nativo possui uma competéncia textual capaz de reconhecer o que € um texto.

Para Bentes (2005), as gramaticas textuais tiveram influéncia da perspectiva
gerativista e eram semelhantes a gramatica de frases proposta por Chomsky (1970),
cuja caracteristica era um sistema finito de regras, comuns a todos 0s usuérios da
lingua, capaz de identificar o que seria um texto ou um aglomerado de frases.
Contudo, essas regras impostas pelas gramaticas textuais ndo conseguiram dar conta
de descrever todos os textos presentes na lingua natural, dando inicio ao terceiro
momento: teoria do texto.

Nesse terceiro periodo, 0 texto € visto em seu contexto de uso, ou seja, sua
andlise ndo parte apenas de elementos encontrados no préprio texto, mas também de
condicBes externas de producdo, recepcao e interpretacdo. Nessa direcao, Bentes
(2005, p. 251) afirma:

Se, por um lado, o projeto revelou-se demais ambicioso e pouco
produtivo, ja que muitas questdes nao conseguiram ser comtempladas
(por exemplo, como estabelecer as regras capazes de descrever todos
e apenas todos o0s textos possiveis em uma determinada lingua
natural?) e j& que ndo se conseguiu construir um modelo tedrico capaz
de garantir um tratamento homogéneo dos fendmenos pesquisados,
por outro lado, isso significou um deslocamento da questdo: em vez
de dispensarem um tratamento formal e exaustivo ao objeto “texto”, os
estudiosos comecaram a elaborar uma teoria do texto, que, ao
contrdrio das graméticas textuais, preocupadas em descrever a
competéncia textual de falantes/ouvintes idealizados, propde-se a
investigar a constituicdo, o funcionamento, a producdo e a
compreensdo dos textos em uso.

Nessa fase, estabelece-se a visdo de texto que considera as condicoes
externas e que esta sempre em processo de construgéo, ou seja, a medida que muda

seu contexto de producéo, sua constru¢do de sentido mudara. Nessa direcdo, para
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Favero e Koch (1998), a elaboragdo da teoria do texto passa a encara-lo como um
processo em construcao e nao algo acabado, resultado de operacdes comunicativas
e processos linguisticos em situacfes socio comunicativas, sendo assim estudado
através do seu aspecto pragmatico, ou seja, o tratamento se estende do texto ao
contexto, este considerado como um conjunto de condi¢gbes externas na produgao,
recepgao e interpretacdo do texto.

Favero e Koch (1998) destacam que a teoria do texto surge a partir de
contribuicdes advindas da teoria dos atos da fala, da l6gica das acdes, da teoria lI6gico-
matematica, da pragmética, dentre outras. Em relacdo a pragmética, houve
posicionamentos diferentes dos autores, quanto a sua incorporagao nos estudos da
linguistica. Para Favero e Koch (1998), Dressler (s.d.) encarava a pragmatica apenas
como um componente acrescentado ao modelo de gramatica textual ja existente que
dava conta da situagdo comunicativa do texto, enquanto, Schmidt e Oller (s.d.) a
defendiam como um modelo integrado a linguistica.

De todo modo, destacam Favero e Koch (1998), os estudos de Schmidt (s.n.)
sobre a pragmatica que possibilitou a evolucdo da linguistica textual para uma teoria
pragmatica do texto que tem como ponto de partida o ato de comunicagdo levam a
constatar que a competéncia textual deixa de ser a base empirica da teoria de texto
dando lugar & competéncia comunicativa (capacidade que o falante tem de interagir
através da linguagem, utilizando-a de maneira adequada as diversas situacdes de
comunicacdo). Com isso, ressaltam as autoras, a Linguistica Textual passou de um
estagio mais ou menos restrito e programatico, baseado, em grande parte, da teoria
gerativa para um enfoque mais amplo e mais substancial, havendo mudancas na
concepcao de lingua (do sistema virtual para o uso dos contextos comunicativos) e na
concepcao de texto (de um produto acabado para um processo) que contribuiram para
compreender a Linguistica de Texto como uma disciplina interdisciplinar capaz de
abarcar diferentes perspectivas e interesses.

Feita essa discussao inicial, passemos agora a fazer um breve panorama da

linguistica no Brasil.
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2.1.2 A Linguistica Textual no Brasil

No Brasil, a Linguistica Textual surge somente na década de 80, também do
século XX, com uma grande influéncia alema, porém, ndo como uma proposta de ser
uma teoria da gramética de texto, conforme destacam Favero e Koch (1998).

O primeiro registro sobre a Linguistica Textual no Brasil foi o artigo do
professor Dr. Ignacio Antonio Neis, da PUC/RS, intitulado Por uma gramatica textual,
e foi publicado em junho de 1981, pela revista Letras de Hoje, do curso de Pos-
Graduacao em Linguistica e Letras e do Centro de Estudos Portugueses da PUCRS.
Em 1983, Marcuschi surge com Linguistica de texto - o que é e como se faz,
inicialmente mimeografado e, em 2012, publicado em formato de livro pela Série
Debates, da Revista do Mestrado em Letras da Universidade Federal de Pernambuco.
Também em 1983, aparece o livro Linguistica Textual — introducao, de Favero e Koch.

Com destaque nestas trés obras, abordamos, em seguida, as caracteristicas
de cada uma delas.

Segundo Neis (1981), na década de 80, a Linguistica Textual se destacava
na Europa por apresentar o surgimento das graméticas de texto e por dar énfase a
coeréncia, vista como propriedade do texto. Neste mesmo periodo, no Brasil, o autor
publica um artigo com o objetivo de mostrar o surgimento e o objeto de estudo da
gramatica textual, intitulado “por uma gramatica textual”. Nele, é feita uma
retrospectiva de como surgiu a gramatica de texto, através de pesquisas anteriores
sobre os problemas do discurso e da narrativa, como os linguistas se interessaram
pelo objeto de estudo e expde os elementos fundamentais que constituem o objeto da
gramatica do texto.

Em uma das partes do artigo, Neis (1981) expde as contribuicdes da
pragmatica, como por exemplo, os estudos dos aspectos da linguagem do ponto de
vista de seu uso, a relacédo da linguagem com seus usuarios e a descricdo dos atos
da fala ou enunciac6es comunicativas. Além disso, expde os elementos fundamentais
de uma gramatica de texto, dando énfase a coeréncia entendida como correlata da
coesdo, onde esta € entendida como coeréncia microestrutural e aquela como
coeréncia macroestrutural.

Em relacdo a segunda obra publicada no Brasil, Marcuschi (2012) relata que
foi convidado por Leonor Lopes Favero para participar de uma conferéncia na

PUC/SP, no IV Congresso Brasileiro de Lingua Portuguesa do Instituto de Pesquisas
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Linguisticas, onde apresenta um texto sobre a Linguistica Textual que,
posteriormente, no ano de 1983, seria publicado, pela primeira vez, como livro. O
livro apresenta algumas definicbes de texto, uma definicdo geral provisoria de
Linguistica de Texto e algumas categorias textuais com sua aplicabilidade.

O autor apresenta sua definicdo de texto apoiada em Beaugrande e Dressler
(1981) e em outros autores como Harweg (1968), Bellert (1970), Petdfi (1972), Van
Dijk (1977,1978). Para Marcuschi (2012), a Linguistica Textual dispde de um dogma
de fé: o texto. Este € considerado como sendo o resultado das operacdes que
controlam e regulam as unidades morfologicas, as sentengas e os sentidos, durante
0 emprego do sistema linguistico, numa ocorréncia comunicativa.

Marcuschi (2012) apresenta um esquema geral provisério das categorias
textuais, baseado na proposta de Beaugrande e Dressler (1981), que tem como
objetivo mostrar o aproveitamento da linguistica textual em fun¢éo do ensino da lingua
na perspectiva textual. Sao elas: fatores de contextualizagéo, fatores de conexdo
sequencial (coesao), fatores de conexdo conceitual-cognitiva(coeréncia) e fatores de
conexao pragmatica.

Jéa sobre a terceira obra publicada no Brasil, segundo Favero (2012), Ingedore
Villaca Koch é convidada por ela, em 1982, para produzir um texto sobre Linguistica
Textual para ser apresentado no IV Congresso Brasileiro de Lingua Portuguesa, na
PUC/SP. A partir deste texto, foi elaborado o livro que tinha como objetivo apresentar
ao leitor brasileiro uma visao da linguistica textual como um recente ramo da ciéncia
da linguagem.

Em seu primeiro capitulo, o livro mostra as causas do surgimento das
gramaticas textuais, apresenta sua conceituacao, as diferentes abordagens tedricas
e acepcbes do conceito de texto e discurso. No segundo capitulo, aborda os
precursores que foram além das gramaticas do enunciado e faz referéncia as
disciplinas que contribuiram para a compreenséao do texto e do discurso. E, no ultimo
capitulo, faz um resumo dos autores estruturalistas e gerativistas que contribuiram
para os estudos das propriedades especificas do texto (Halliday, Ducrot, Weinrich) e
para a construcao de modelos de gramaticas textuais (Isenberg, Dressler, Petdfi e Van
Dijk).

Além das contribui¢cdes destes autores para a Linguistica Textual no Brasil,
podemos destacar a importancia das produgfes de Bentes e Leite (2010) e de Adam
(2008), reeditado em 2011.
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Em Bentes e Leite (2010), encontramos uma cronologia dos estudos da
linguistica textual no Brasil. Vejamos:

As pesquisas na area da linguistica textual no Brasil comecam com os estudos
sobre a coesao e a coeréncia, desenvolvidos, principalmente, por Marcuschi, Koch e
Favero.

Logo em seguida, comega a fase conhecida como virada cognitiva, que
Bentes e Leite (2010, p. 41) descrevem como “a preocupagao com as formas de
representacdo dos conhecimentos na memoria; 0S processos inferenciais, o
processamento cognitivo de textos escritos e orais, etc., passam a fazer parte do
programa da LT no Brasil”.

Depois, surge uma outra etapa conhecida como sociocognitiva, cujo
entendimento é que “a cogni¢cao é um fendmeno situado” (BENTES; LEITE, 2010, p.
42), ou seja, é preciso juntar os “aspectos sociais, culturais e interacionais a
compreensao do processo cognitivo” (BENTES; LEITE, 2010, p. 42). Nesta fase,
algumas questbes se destacaram como a nocdo de contexto e a concepgao
interacional e dialogica da linguagem, além das questdes pertinentes aos estudos da
LT, tais como a referenciagcdo, as diversas formas de progressédo textual, a déixis
textual, o processamento cognitivo do texto, 0os géneros, as questdes ligadas ao
hipertexto, & intertextualidade, entre outras.

Bentes e Leite (2010) consideram que, no momento atual, houve um avanco
nos estudos da LT no Brasil, incluindo a discusséo sobre géneros orais, o que permitiu
o didlogo entre a literatura socioldgica, antropoldgica, a Psicologia Social e outras
disciplinas na interagdo do homem em sociedade.

ApOs essas consideracfes para estabelecermos a compreensdo da
Linguistica Textual, abordaremos na préxima secdo a discussado sobre a teoria de

géneros, que, no bojo da LT, comecga a surgir.

2.2. GENERO DE DISCURSO E ENSINO DE LINGUA MATERNA

De acordo com Bakhtin (2003), a lingua € de natureza social e seu estudo
deve dar conta da significacdo completa. Para ele, a palavra ndo existe fora de
contexto social e os falantes utilizam a lingua para suas necessidades comunicativas.

Nesse sentido, a interagdo entre os falantes da lingua ndo acontece apenas

face a face, mas também quando o leitor aceita, reformula, contrapde e acrescenta
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informagdes ao texto do outro. Encontramos essa interacdo no artigo de opinido em
que o articulista tenta convencer o leitor, através de seu ponto de vista, que, ha maioria
das vezes, é reformulado e reportado a outras vozes para dar sustentabilidade a sua
VOZ.

Bakhtin (2003, p.261) afirma que “todos os diversos campos da atividade
humana estéo ligados ao uso da linguagem” e que o emprego da lingua acontece por
meio de enunciados, sejam eles orais e escritos, “concretos e unicos, proferidos pelos
integrantes desse ou daquele campo da atividade humana”. Nessa direcéo, o autor
estabelece trés elementos que estdo ligados no todo do enunciado e que sao
determinados pela especificidade do campo da comunicacdo: o contetdo tematico, o
estilo e a constru¢cdo composicional.

Segundo Souza (2005), os primeiros estudos de Bakhtin destacaram duas
caracteristicas pertencentes ao enunciado, quais sejam, o dialogismo e a polifonia. O
primeiro conceito considera o texto ndo como uma produc¢do Unica e acabada, mas
como uma producédo construida a partir de varios outros textos ja lidos pelo produtor.
Ja a polifonia diz respeito as varias vozes presentes no texto.

Outro conceito importante na teoria de Bakhtin é o de interagéo verbal. Para
0 autor (2003), a interacdo acontece por meio de enunciados relativamente estaveis,
chamados de géneros, ou seja, todos 0s géneros possuem formas proprias que se
adaptam as variadas situacBes escritas e orais. Mas esta estabilidade deve ser
observada com ressalvas, quando dizemos que 0s géneros sdo mutaveis devido as
transformacdes historicas, culturais e ideoldgicas ocorridas com o passar do tempo.

Segundo Ferreira e Vieira (2013), os estudos sobre os géneros constam
desde a época de Aristételes, na Arte Retdrica, que determinava a organizacdo da
oratoria em trés géneros: o deliberativo (dirigido ao publico com a intencdo de
aconselhar ou fazer mudar de opinido), o forense ou juridico (orador acusa ou
defende) e o demonstrativo ou epiditico (discurso religioso ou de repreensao a
alguém).

Acerca dessa questédo, Marcuschi (2006) destaca que Aristoteles distribuia os
géneros textuais em trés categorias que, posteriormente, transformaram-se em
categorias literarias bastante solidas e, que através de um processo de ampliacdo e
subdivisdo, entraram em crise com a critica do romantismo a estética classica.

Para Ferreira e Vieira (2013), somente no inicio do século XX, por volta da

segunda década, com o Formalismo Russo, os estudos sobre os géneros ganham
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destaque por apresentar seu carater evolutivo em relacdo ao seu desenvolvimento e
sua histéria literdria como um processo dindmico. Esse carater evolutivo estava
relacionado aos aspectos constitutivos do género: forma e fungéo, ou seja, uma nova
forma surgia quando sua antiga estava esgotada na realizacédo de sua funcado, dando
0 inicio ao surgimento de novos géneros e/ou o desenvolvimento de outros. Portanto,
0 aparecimento de um novo género seria sempre a transformagédo de um outro ja
existente seja por uma inversao, deslocamento ou combinacéao.

No ambito linguistico, o destaque foi em Bakhtin, por apresentar o conceito de
géneros do discurso, considerados como “tipos relativamente estaveis de enunciados”
(BAKHTIN, 2003, p. 262), elaborados em diferentes esferas do uso da lingua.

O conceito e a nomenclatura de género varia de acordo com cada autor
dependendo da base tedrica que assumem. Assim, podemos encontrar “géneros
textuais”, “géneros do discurso"”, “géneros discursivos”, dentre outras classificagoes.

Marcuschi  (2005) denomina o0S géneros como géneros textuais,
considerando-os como uma forma concreta realizada por diversos textos empiricos.
Ja Bakhtin (2003) usa o termo género do discurso e o0 considera como tipos de
enunciados criados a partir das situacdes cotidianas dos falantes.

Nos estudos de Adam (2011), o autor utiliza a nomenclatura “géneros de
discurso” e, nesse trabalho, adotaremos essa mesma terminologia porque seguimos
a mesma linha de estudo deste autor. De acordo com Adam (2011), os géneros sao
“‘praticas discursivas institucionalizadas”, ou seja, sdo eventos comunicativos
estruturados e convencionados. Para ele, os géneros estéo relacionados as praticas
sociodiscursivas dos grupos sociais em consonancia com seu momento histérico.

De acordo com Marcuschi (2006), os estudos sobre os géneros chamam a
atencdo para o funcionamento da lingua e as atividades culturais e sociais,
considerando os géneros como entidades dinamicas que estdo sempre em constantes
modifica¢des provenientes de formas culturais e cognitivas de agao social decorrentes
da linguagem. Contudo, os géneros apresentam uma identidade propria com
caracteristicas que condicionam a producéo textual: como a escolha do Iéxico, grau
de formalidade ou natureza do tema; e que ndo podem ser utilizadas de maneira
aleatorias.

Para Marcuschi (2005), apesar de 0s géneros se caracterizarem como
aspectos séciocomunicativos e funcionais, ndo se pode abandonar 0s seus aspectos

formais para a sua construcdo, como 0s elementos estruturais e linguisticos. Um
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exemplo disso € a carta, que, através de seus elementos composicionais (data,
cidade, vocativo e saudacdo), identificamos a que género pertence. Além de o0s
géneros serem determinados por sua funcédo e forma, eles podem também serem
identificados através do suporte em que estdo sendo divulgados. Como mostra
Marcuschi (2005, p. 21):

[...] Suponhamos o caso de um determinado texto que aparece huma
revista cientifica e constitui um género denominado “artigo cientifico”;
imaginemos agora o0 mesmo texto publicado num jornal diario e entédo
ele seria um “artigo de divulgacao cientifica”. [...] Assim, num primeiro
momento podemos dizer que as expressdes “mesmo texto” e mesmo
“‘género” ndo sdo automaticamente equivalentes, desde que nao
estejam no mesmo suporte.

A quantidade de géneros surgidos em um determinado momento historico da
sociedade depende diretamente dos acontecimentos ocorridos nela, ou seja, quanto
mais a sociedade se desenvolve tecnologicamente, mais o aparecimento dos géneros
€ recorrente. De acordo com Marcuschi (2005), este aspecto pode ser observado
através de varias fases do surgimento dos géneros textuais!: na primeira fase, houve
uma quantidade restrita dos géneros, pois 0s povos daquela sociedade
desenvolveram apenas a cultura oral; na segunda (por volta do século VIl A.C),
aconteceu a multiplicacdo destes géneros com a presenca da escrita alfabética; e na
terceira fase (a partir do século XV), comecam a serem expandidos pela presenca da
impressa. E, hoje, com o surgimento das novas tecnologias, como o computador,
celular, internet, acontece a explosdo de novos géneros, tanto orais como escritos,
como, por exemplo, o e-mail, videoconferéncia, chat, telefonema, entre outros.

Para Marcuschi (2005), os géneros nao sao frutos de invencdes individuais,
mas de invenc¢des advindas de praticas sociais. Eles ndo dependem de manifestacdes
individuais e nem sado faceis de manipulacdes, operam como geradores de
expectativas de compreensao mutua. Esta abordagem também foi defendida por
Bakhtin (2003) quando fala que os géneros sao atividades enunciativas “relativamente

estaveis”.

1 O termo “géneros textuais” foi usado para manter a fidelidade terminolégica do texto de Marcuschi,
contudo, neste trabalho, utilizaremos o termo “géneros de discurso” porque seguimos a terminologia
adotada por Adam(2011).
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Marcuschi (2005) afirma que os géneros podem ser considerados infinitos,
por ndo poderem ser calculados devido as suas transformacdes e novos surgimentos.
Houve um periodo em que linguistas alemaes tentaram catalogar a quantidade de
géneros existentes na sociedade e depararam com mais de 4.000 tipos de géneros e,
este numero, provavelmente, ja estd defasado perante as mudancgas ocorridas na
sociedade. Mas, apesar das transformacdes, eles apresentam identidades que
exigem escolhas para a producéo textual, isto é, a escolha do léxico e do grau de
formalidade vai depender do género em producao.

A sociedade vive em processo de mudanca e 0s géneros também
acompanham esse ritmo, ou seja, eles surgem de acordo com as necessidades e

atividades socioculturais da sociedade. Como menciona Marcuschi:

Isto é revelador do fato de que os géneros textuais surgem, situam-se
e integram-se funcionalmente nas culturas em que se desenvolvem.
Caracterizam-se muito mais por suas fun¢des comunicativas,
cognitivas e institucionais do que por suas peculiaridades linguisticas
e estruturais (MARCUSCHI, 2005, p. 20).

Como ja mencionamos, as novas tecnologias proporcionaram o surgimento
de novos géneros e, a partir deles, apareceram as formas discursivas novas, como:
telefonemas, videoconferéncias, aulas virtuais, féruns on-line, e outros. Porém,
segundo Marcuschi (2005), esses novos géneros advindos das novas tecnologias néo
sdo inovacOes absolutas; muitos deles surgiram em decorréncia de outros ja
existentes, ou seja, géneros existentes passaram por uma reformulacdo, dando a
origem a um novo. Podemos ver essa ocorréncia no género e-mail que, apesar de ser
um género novo, € uma reformulacdo do género carta ja existente. Constam em
estudos de Bakhtin (1997) esse fenbmeno como ‘transmutacdo’ dos géneros e na
assimilacdo de um género por outro gerando novos.

Marcuschi (2005) descreve os géneros como artefatos culturais construidos
historicamente pela sociedade que n&do podem ser definidos mediante certas
propriedades necessarias ou exigidas pelo género, pois um determinado género nao
deixa de existir por ndo apresentar em sua estrutura alguma propriedade recorrente
deste género. Por exemplo, um artigo de opinido, mesmo que o articulista esqueca de
assinar sua obra, ele ndo deixara de ser um artigo de opinido. Portanto, Marcuschi

(2005) conclui que:
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Quando dominamos um género textual, ndo dominamos uma forma
linguistica e sim uma forma de realizar linguisticamente objetivos
especificos em situacdes sociais particulares. Pois, como afirmou
Bronckart (1999, p.103), ‘a apropriacdo dos géneros é um mecanismo
fundamental de socializacdo, de insercdo pratica nas atividades
comunicativas humanas’, o que permite dizer que os géneros textuais
operam, em certos contextos, como formas de legitimagéo discursiva,
ja que se situam numa relacao sécio-histdrica com fontes de producéo
que lhes dao sustentacdo muito além da justificativa individual
(MARCUSCHI, 2005, p. 29).

Além dessas questBes sobre os géneros, existe uma grande confusdo na
mente das pessoas, por acreditarem que tipo de texto é a mesma coisa que género
textual e, por essa razao, Marcuschi (2005) faz a distincéo entre tipo de texto e género
textual. Para ele, o primeiro conceito refere-se a uma espécie de sequéncia
teoricamente definida pela natureza linguistica de sua composicdo (aspectos
sintaticos, lexicais, tempos verbais, relacdes l6gicas) e que possui um nuamero limitado
de categorias: narracdo, argumentacdo, exposicdo, descricdo, injuncdo. Ja os
géneros textuais sdo inimeros, ndao podendo ser calculados e considerados como a
materializacdo dos textos usados no nosso cotidiano com a presenca de
caracteristicas s6cio comunicativas, através de seu conteudo, propriedades
funcionais, estilo e forma. Como exemplos de géneros textuais, podemos citar a carta,
bula de remédio, e-mail, carta ao leitor, telefonema, receita, palestra, debate,
seminario, entre outros.

Veja abaixo a diferenca entre géneros textuais e tipos de textos sugeridas por
Marcuschi (2005, p. 23):

Quadro 1 — Quadro sindptico de tipos textuais e géneros textuais

TIPOS TEXTUAIS GENEROS TEXTUAIS

1. constructos tedricos | 1. realiza¢gBes linguisticas concretas definidas por
definidos por propriedades | propriedades s6ciocomunicativas;
linguisticas intrinsecas;

2. constituem sequéncias | 2. constituem textos empiricamente realizados
linguisticas ou sequéncias de | cumprindo funcdes em situa¢cdes comunicativas;
enunciados e ndo sao textos
empiricos;

3. sua nomeacao abrange um | 3. sua nomeacao abrange um conjunto aberto e
conjunto limitado de | praticamente ilimitado de designacdes concretas
categorias tedricas
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determinadas por aspectos | determinadas pelo canal, estilo, conteudo,
lexicais, sintaticos, relacfes | composicéo e fungéo;
I6gicas, tempo verbal;

4. designacbes tedrica dos | 4. exemplos de géneros: telefonema, sermdo, carta

tipos: narragdo, | comercial, carta pessoal, romance, bilhete, aula
argumentacao, descricdo, | expositiva, reunido de condominio, hordscopo,
injuncéo e exposicao. receita culinaria, bula de remédio, lista de compras,

cardapio, instrucbes de uso, outdoor, inquérito
policial, resenha, edital de concurso, piada,
conversagao espontanea, conferéncia, carta
eletrOnica, bate-papo virtual, aulas virtuais etc.

Fonte: Marcuschi (2005, p. 23).

Marcuschi (2005) chama a atencdo para os equivocos que alguns livros
didaticos ainda cometem quanto a diferenga entre o conceito de tipo de texto e género
textual. Muitos deles, ao apresentar um género textual, classifica como tipo de texto.
Um exemplo disso, ao trabalhar o género textual receita, logo apds, encontramos nos
exercicios de interpretacao de texto a seguinte pergunta: qual o tipo de texto? O livro
guer como resposta 0 género exposto e ndo se este pertence a uma tipologia
descritiva. Geralmente, o género textual apresenta mais de um tipo de texto incluido
em seu conteudo, apresentados por tracos linguisticos que formam uma sequéncia e

nao um texto. Como discute Marcuschi (2005, p. 27):

[...] os géneros sdo uma espécie de armadura comunicativa geral
preenchida por sequéncias tipolégicas de base que podem ser
bastante heterogéneas, mas relacionadas entre si. Quando se nomeia
um certo texto como “narrativo”, “descritivo”, ou “argumentativo”, nao
se estd nomeando o género, e sim, o predominio de um tipo de
sequéncia de base.

Podemos ver detalhadamente esse fenémeno da variacdo tipoldgica no
exemplo da carta pessoal exposta por Marcuschi (2005, p. 25-26-27), ao apresentar
uma sequéncia narrativa, uma argumentativa e outra descritiva. Para esse autor, a
heterogeneidade tipolégica do género é uma das grandes dificuldades encontradas
pelos alunos ao tentarem produzir um texto, pois, a maioria deles ndo consegue fazer
relacdes entres as sequéncias, tornando o texto incoerente, ou seja, NA0 conseguem

aplicar o fenbmeno da coesao textual de maneira adequada.
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De acordo com Marcuschi (2005), além da distin¢cao entre tipos de textos e
géneros textuais, deve-se também conhecer o conceito de dominio discursivo que é
tdo discutido nos estudos da lingua. Para ele, o dominio discursivo é uma esfera ou
instancia de producdo discursiva ou de atividade humana, ou seja, sdo praticas
discursivas em que percebemos um conjunto de géneros textuais que, muitas vezes,
séo préprios como praticas ou rotinas comunicativas institucionalizadas. Temos como
exemplos: o discurso religioso, discurso juridico, discurso cientifico, discurso
jornalistico e outros. Esses dominios nem sdo textos e nem discursos, mas favorecem
a construcdo dos discursos.

Além dessas distingdes, devemos também ndo confundir a nocdo de texto
com a de discurso. De acordo com Marcuschi (2005), o primeiro conceito pode ser
considerado como uma entidade concreta que se materializa através de um género
textual. Ja o segundo se realiza através dos textos e diz respeito ao efeito que o texto

produz ao se manifestar em uma esfera discursiva.

[...] deve-se ter o cuidado de ndo confundir texto e discurso como se
fossem a mesma coisa. Embora haja muita discursdo a esse respeito,
pode-se dizer que texto € uma entidade concreta realizada
materialmente e corporificada em algum género textual. Discurso é
aquilo que um texto produz ao se manifestar em alguma instancia
discursiva. Assim, o discurso, se realiza nos textos. Em outros termos,
os textos realizam discursos em situag¢des institucionais, historicas,
sociais e ideoldgicas. Os textos sao acontecimentos discursivos para
0s quais convergem acdes linguisticas, sociais e cognitivas, segundo
Robert de Beaugrande (1997) (MARCUSCHI, 2005, p. 24).

Além das questdes discutidas anteriormente sobre os géneros, uma outra
merece destaque: os estudos dos géneros no ensino de Lingua Portuguesa nos
Parametros Curriculares Nacionais (1998). Para Ferreira e Vieira (2013), os estudos
dos géneros no ensino ganham destaque, sobretudo, a partir das diretrizes
apresentadas nos PCN (1998), cujas concepcdes revelam que o texto deve se

constituir como uma unidade de ensino e o género como objeto de ensino.

Tendo em vista que todos os textos se manifestam sempre num ou
noutro género textual, um maior conhecimento do funcionamento dos
géneros textuais € importante, tanto para a producdo com para a
compreensdo. Em certo sentido, é esta ideia basica que se acha no
centro dos PCN (Parametros Curriculares Nacionais), quando
sugerem que o trabalho com o texto deve ser feito na base dos
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géneros, sejam eles orais ou escritos [...] (MARCUSCHI, 2005, p. 32-
33).

De acordo com os PCN (2001), a nocéo de género deve ser trabalhada em sala

de aula levando em consideracdo trés elementos béasicos no texto: o conteudo

tematico, a construcdo composicional e o estilo. Vejamos:

Os textos organizam-se sempre dentro de certas restricdes de
natureza tematica, composicional e estilistica, que os caracterizam
como pertencentes a este ou aquele género. Desse modo, a hocao de
género, constitutiva do texto, precisa ser tomada como objeto de
ensino (BRASIL, 2001, p. 23).

Essa linha de pesquisa citada pelos PCN segue a mesma base tedrica dos

estudos de géneros do discurso de Bakhtin (2003) citada na obra “Estética da criacédo

verbal’. Observe:

[...] Todos esses trés elementos — o conteudo tematico, o estilo, a
construcdo composicional — estdo indissoluvelmente ligados no todo
do enunciado e séo igualmente determinados pela especificidade de
um determinado campo da comunicagdo. Evidentemente, cada
enunciado particular € individual, mas cada campo de utilizacdo da
lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, os
guais denominamos de géneros do discurso. (BAKHTIN, 2003, p. 262)

Partindo do pressuposto que todo texto se apresenta através de um género,

as escolas devem dar énfase ao ensino dos géneros para facilitar a producéo e

compreensao dos textos. Essa questdo é abordada pelos PCN que sugerem o

trabalho com textos com base nos géneros orais e escritos, sejam eles formais e

informais, quando afirmam:

A compreensdo oral e escrita, bem como a producgéo oral e escrita de
textos pertencentes a diversos géneros, supdem o desenvolvimento
de diversas capacidades que devem ser enfocadas nas situacdes de
ensino. E preciso abandonar a crenca na existéncia de um género
prototipo que permitiria ensinar todos os géneros em circulacéo social.
(BRASIL, 2001, p. 24)

Nessa mesma direcdo, os PCN sugerem que as sele¢bes dos géneros a

serem trabalhados em sala de aula devem responder a exigéncias das situactes

privadas de interlocucéo, através de textos que caracterizam o0s usos publicos da

linguagem. Esse trabalho possibilitara ao aluno o entendimento de seu papel no

exercicio pleno da cidadania, pois favorece a reflexao critica, o exercicio de formas
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de pensamento mais elaboradas e abstratas e sua fruicao estética dos usos artisticos
da linguagem.

Para Lopes-Rossi (2006), o trabalho com géneros proporciona ao aluno o
desenvolvimento autdnomo no processo de leitura e producdo de texto, ocasionado
pelo dominio do funcionamento da linguagem através das situagfes comunicativas,
ou seja, € atraves dos géneros que os alunos adquirem préticas de linguagem. E,
nesse ensino, o papel do professor € de suma importancia, pois é ele que mediara
todo este processo. Para Lopes-Rossi (2006), o professor sera o responsavel em criar
condi¢gBes que possibilitem ao aluno se apropriar das caracteristicas discursivas e
linguisticas dos géneros em situacdes reais. Esse trabalho podera ser feito através de
atividades que proporcionem o conhecimento, a leitura, discussfes do uso e funcdes
sociais dos géneros e, quando possivel, a producéo escrita e circulacédo social. Como
mostra Lopes-Rossi (2006, p. 74):

[...] as atividades de leitura, por si s6, podem constituir-se objetivo de
um projeto pedagdgico. Nem todos os géneros se prestam bem a
producédo escrita na escola porque suas situagdes de producéo e de
circulagdo social dificilmente seriam produzidas em sala de aula ou
porque o professor julga conveniente priorizar, em certos momentos,
atividades de leitura.

Com isso, o professor de Lingua Portuguesa, ao trabalhar os géneros com
seus alunos, em sala de aula, deve abranger as diversas modalidades de ensino da
linguagem, pois seu uso limitado comprometera o conhecimento da diversidade dos
géneros.

Uma estratégia utilizada pelo professor para possibilitar ao aluno o
conhecimento das caracteristicas discursivas do género seria por meio de perguntas
gue resultem em reflexdes sobre as condi¢cdes de producao e circulacdo dos géneros
discursivos sugeridas por Lopes-Rossi (2006, p. 77):

Por “caracteristicas discursivas” — de uma forma néo tao teoricamente
aprofundada, mas possivel para a sala de aula e minimamente
suficiente para o trabalho pedagégico — podemos entender as
condicbes de producdo e de circulagdo de um género, de maneira
geral reveladas com respostas a indagacdes do tipo quem escreve
(em geral) esse género discursivo? Com que propésito? Onde?
Quando? Como? Com base em que informacfes? Como o redator
obtém as informagBes? Quem escreveu este texto que estou lendo?
Quem |é esse género? Por que o faz? Onde o encontra? Que tipo de
resposta pode dar ao texto? Que influéncia pode sofrer devido a essa
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leitura? Em que condi¢gGes esse género pode ser produzido e pode
circular na nossa sociedade?

Segundo Lopes-Rossi (2006), esses questionamentos possibilitam ao leitor
fazer inferéncias quanto a escolha vocabular, o uso de recursos (ndo)linguisticos, a
selecdo ou omissao de informagdes no texto, o tom, o estilo e outros pontos. E, com
isso, favorecer a percepc¢ao da relacdo dindmica entre os sujeitos e a linguagem e a
percepcao do carater historico e social do género discursivo.

O enfoque da proposta oficial dos PCN ao ensino dos géneros nas aulas de
Lingua Portuguesa néo significa que o aluno deve ser apto a produzir naturalmente
todos os géneros orais e escritos, mas que, conforme Marcuschi (2005), seja possivel
identificar as caracteristicas dos géneros como as dificuldades progressivas, o nivel
de formalidade, a situacdo em que se situa, etc.

Marcuschi (2005) também comenta que ensinar a diversidade de géneros na
escola é ensinar a lidar com a lingua nas suas diversas situa¢des de comunicacao na
sala de aula. Para ele, o ensino dos géneros deve se dar através da analise ou
producao de eventos linguisticos diversos (orais e escritos), proporcionando o dominio
de recursos linguisticos e a reflexdo de palavras, expressdes, construcbes e
estratégias discursivas que mais se adequam a producdo do texto e através da
identificacdo das caracteristicas de cada género, como a sua composicao, estilo, nivel
linguistico, propdsito e conteudo.

Com isso, Marcuschi (2005) enfatiza que o ensino dos géneros nas aulas de
Lingua Portuguesa deve chamar a atencdo para a relacdo entre a oralidade e a
escrita, pois 0s géneros se manifestam através destas duas modalidades ou da
multimodalidade, com base em situacdes cotidianas. E como a linguagem se
manifesta por intermédio da fala, da escrita, do som ou imagem, a partir de suas
proprias realizacfes e por situacdes significativas, € na escola que se deve trabalhar
essas modalidades para que o0s alunos possam expressar suas ideias,
guestionamentos, duvidas, inquietacdes e perceber que, em ambas modalidades, o
texto € construido para se adequar a situacao, intencéo e audiéncia.

Para Pinto (2005), na propria interacéo oral ou escrita dos sujeitos no contexto
escolar, os alunos precisam entender como o conteudo, a forma da lingua e a
estrutura organizacional dos géneros contribuem para a apresentagéo da informacéo

e interagdo com o outro. Para este autor, € dever da escola proporcionar este
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aprendizado, criando cenarios em que 0s alunos consigam adaptar as caracteristicas
do contexto em uso, mobilizem modelos discursivos, dominem operacdes
psicolinguisticas, reconhecam e usem as unidades linguisticas. Com esta atividade,
possibilitara ao aluno reconhecer e utilizar, adequadamente, os géneros em diferentes
situacOes de comunicacéo que precisarem.

O professor, ao ensinar a producéo escrita do género, deve chamar a atengéao
dos alunos para a sua producdo adequada e, como também, a sua adequacéo
tipoldgica, ou seja, a situacdo em que 0 género se encontra. Por exemplo, contar uma
piada em uma audiéncia publica ndo convém com a situacdo de comunicacgao,
provocando, assim, uma violacdo as normas sociais referentes ao género. Portanto,
segundo Marcuschi (2005, p. 34), a adequacéao tipolégica no género acontece na sua
producdo em consonancia com os elementos:

) Natureza da informacao ou do contetdo veiculado;

. Nivel de linguagem formal, informal, dialetal, culta, etc.);

o Tipo de situagdo em que o género se situa (publica, privada,
corrigueira etc.);

) Relacéo entre os participantes (conhecidos, desconhecidos,
nivel social, formagéo etc.);

o Natureza dos objetivos das atividades desenvolvidas.

Portanto, o professor deve ensinar aos alunos que esses elementos precisam
ser analisados antes mesmo de comecar a produgéo escrita, pois sdo determinantes
para a producdo adequada do tipo de género.

Nessa mesma linha, Lopes-Rossi (2006) comenta que no processo de
producdo textual dos géneros os alunos devem conhecer dois niveis basicos para
alcancar essa etapa, que sdo: a organizagcdo composicional e as condi¢cdes que
determinam a producao e circulacdo dos géneros, cujos conhecimentos possibilitam
ao aluno organizar e selecionar as informacdes para seu texto. Para este autor, no
ensino tradicional, a redacdo, geralmente, é solicitada ao aluno a partir de suas
opinides e ideias préprias. Ja o ensino de redacdo com base nos géneros discursivos,
o aluno se preocupa em selecionar e organizar as informa¢des que possam se
adequar ao género e o professor, para tornar esse ensino significativo para os alunos,
deve promover a divulgacdo da producéo ao pubico, seja ele externo ou apenas
interno na escola. Para isso, a producdo escrita ndo deve ser divulgada em sua
primeira versdo, sendo necesséria ser reescrita apos as corre¢des sugeridas. Estas
correcbes podem ser realizadas coletivamente com o professor e os alunos,

possibilitando a estes um exercicio de leitura critica do género. Além disso, torna-se
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indispensavel a correcdo do professor quanto as questdes gramaticais, organizacdes
de pardgrafos, coesédo textual e adequacdo vocabular. E, apés a reescrita, se 0
professor observar que o texto ainda necessita de reajustes, ele podera ser trabalhado
na refaccao do texto, ou seja, uma terceira versao escrita.

Portanto, a proposta dos PCN para os géneros discursivos requer uma
mudanca na concepc¢do de ensino de producdo escrita do professor de lingua
portuguesa. Este deve ser um mediador de conhecimentos e orientador das
producdes, proporcionar um ambiente de interagcdo com trocas de conhecimentos e
valorizar as habilidades individuais dos alunos.

Além das contribui¢cdes do ensino da modalidade escrita dos géneros em sala
de aula, Marcuschi (2006) acrescenta que as atividades da modalidade oral merecem
destaques, pois contribuem para a apropriagdo e reconhecimento do género. No
trabalho com atividades de leitura, o professor deve levar o aluno a perceber que toda
a composicao do género é construida levando em consideracdo a fungéo social e 0
propdésito comunicativo do género, ou seja, todos os aspectos verbais e ndo verbais,
as informacdes que apresentam, omitem ou que mais se destacam sao planejados de
acordo com a funcéao de cada género.

Para Lopes-Rossi (2006), a leitura de géneros de discurso nao pressupode
sempre de uma producao escrita, enquanto que, a producao escrita necessita sempre
de uma atividade de leitura que a anteceda para que os alunos se apropriem das
caracteristicas do género. Essa leitura pode ser feita discutindo as caracteristicas
discursivas, as condi¢cdes de producao e circulacdo, a temética desenvolvida e a
composic¢ao geral (elementos verbais e ndo verbais). Portanto, a leitura serve de preé-
requisito para a producéao textual, possibilitando o desenvolvimento da competéncia
comunicativa pela apropriacéo das caracteristicas do género.

Diante das contribuicbes do ensino de géneros citadas anteriormente, o
trabalho com producéo escrita e leitura com base nos géneros de discurso requer
dedicacdo e conhecimento teorico por parte do professor, pois varias dificuldades
serdo encontradas no decorrer das aulas.

Para Lopes-Rossi (2006), os professores de Lingua Portuguesa enfrentam
algumas dificuldades quando comecam a trabalhar com os géneros de discurso na
sala de aula. Alguns docentes alegam que ha uma escassez de géneros discursivos
propostos pelo livro didatico que contribuam para o ensino e que ainda persistem

modelos falhos de producéo de texto trazidos nos livros didaticos. Quanto a essa
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escassez, Lopes-Rossi (2006) comenta que 0s géneros mais trabalhados em sala de
aula sao os literarios e os empresariais, deixando de lado outros que também possam

ampliar a capacidade comunicativa dos alunos. Vejamos:

Ha uma escassez de caracterizacbes de géneros discursivos
interessantes ao ensino. Géneros literarios e alguns empresariais ja
foram bastante estudados, porém, muitos outros carecem de uma
andlise que os considere sob aspectos linguisticos, textuais, graficos
e discursivos, numa dimenséo que realmente possibilite ao professor
um trabalho de leitura e de producdo que amplie a capacidade
comunicativa dos alunos (LOPES-ROSSI,2006, p. 81).

Em relacdo as producfes escritas sugeridas pelo livro didatico, a autora
destaca que muitos livros citam propostas didaticas embasadas nos PCN, mas que
nao condizem com toda a dimensdo dos géneros. Pesquisa realizada por Lopes-
Rossi, no ano de 2003, revelou lacunas nos livros didaticos, das quais podemos citar
algumas:

e A grande quantidade de géneros e produc¢des ndo possibilitam trabalhar com
projetos pedagdgicos sugeridos pelos PCN, devido ao tempo estipulado;

e Pouco contato com o género em questao, dando énfase a fragmentos destes;

e Falta de sugestdo de como trabalhar com outros géneros discursivos néo
apresentados no manual,

e Presenca de textos com reproducéo grafica diferente do original,

e Pouca exploragédo dos aspectos discursivos dos géneros;

e Nao sugere reescrita da producao escrita;

¢ Nao incentiva a divulgacdo dos géneros discursivos produzidos pelos alunos,
a nao ser dentro da sala de aula;

e As atividades sdo descontextualizadas e sem finalidade para o aluno.

Essas falhas encontradas nos livros didaticos, para Lopes-Rossi (2006),
continuam levando os alunos a ndo apropriacdo das caracteristicas principais do
género que possibilita a leitura proficiente e a producdo com propriedade.

As autoras Jesus e Petroni (2008) , ao estudar a importancia dos géneros do

discurso para o ensino de Lingua Portuguesa, revelam que:

A importancia dos géneros do discurso para o ensino de Lingua
Portuguesa consiste no fato de que todos os textos manifestam-se
linguisticamente sempre em um ou outro género. Nesse sentido, ao
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eleger os géneros do discurso como instrumentos que orientam o
ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita, o professor estara
oferecendo ao aluno uma oportunidade de extrapolar os limites da sala
de aula.

Diante das contribuicbes apresentadas sobre o ensino dos géneros de
discurso nas aulas de Lingua Portuguesa, é importante destacar que estes ndo sao
aprendidos apenas no ambiente escolar, mas também por meio das atividades
cotidianas vivenciadas pelos sujeitos, como, por exemplo, um género discursivo de
grande interesse dos alunos: o chat do whatsApp. Contudo, é na escola que os alunos
aprendem a maioria dos géneros de discurso presentes na sociedade, sejam eles de
dominio escolar ou de uso diario, que contribuirdo para fazer uso nas diversas

situacdes comunicativas. Vejamos o que afirma Pinto (2005, p. 50):

A medida que passam a conhecer e a fazer uso dos varios géneros
discursivos, os alunos aprendem a controlar a linguagem, o propésito
da escrita, o contetido e o contexto. E necessario também que se
conscientizem de como a linguagem funciona para transmitir o
contetdo oralmente ou por escrito. Devem, portanto, aprender a
organizar os diferentes tipos de conhecimento e de informacéo, de
acordo com a situagdo comunicativa especifica.

Portanto, além das contribuicdes citadas acima sobre o ensino dos géneros
de discurso, ainda ha muitas questées problematicas que o ensino pautado na teoria
dos géneros podem minimizar, como, por exemplo, a discussao sobre as varias vozes
presentes no texto, que serdo abordadas em um dos capitulos seguintes.

Apos essa breve discursdo sobre os géneros de discurso, abordamos, em
seguida, o género de discurso artigo de opinido, haja vista ser este o género que

servira como corpus de nossa pesquisa.

2.3 O GENERO ARTIGO DE OPINIAO

Segundo Schneuwly e Dolz (2004), os géneros textuais estdo divididos em
cinco agrupamentos: géneros da ordem do narrar, géneros da ordem do relatar,
géneros da ordem do argumentar, géneros da ordem do expor, géneros da ordem do
instruir ou do prescrever.

O artigo de opinido € um género de discurso inserido no agrupamento dos
géneros da ordem de argumentar, pois uma de suas caracteristicas € a presenca do

discurso argumentativo, que tem como objetivo a persuasdo ou convencimento do
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leitor, ou seja, o autor do texto tenta convencer o interlocutor a acreditar em uma ideia
defendida por ele sobre um determinado assunto e, para isso, utiliza-se de
argumentos para defender seu posicionamento, conforme afirmam Casseb-Galvao e
Duarte (2018, p. 39):

O texto é estruturado exatamente na perspectiva de convencer o outro
da validade de determinadas ideias. O objetivo € influenciar através de
argumentos capazes de transformar valores a favor da posi¢ao
assumida pelo articulista e de refutar veementemente possiveis
opinides divergentes.

Brakling (2000, p. 227), ao estudar o género artigo de opinido, define-o como:

[...] um género de discurso em que se busca convencer o outro de uma
determinada ideia, influencia-lo, transformar os seus valores por meio
de um processo de argumentacdo a favor de uma determinada
posicdo assumida pelo produtor e de refutacdo de possiveis opinides
divergentes. E um processo que prevé uma operacio constante de
sustentacdo das afirmacdes realizadas, por meio da apresentacéo de
dados consistentes, que possam convencer o interlocutor.

A principal finalidade do artigo de opinidao, segundo Casseb-Galvao e Duarte
(2018, p. 39) é “a exposigao de um ponto de vista acerca de determinado assunto e,
normalmente, é escrito por um articulista convidado do jornal e/ou revista”.

Além da presenca do discurso argumentativo no artigo de opinido, uma outra
caracteristica recorrente ao género € a discursdo de questbes polémicas que
atravessam nosso cotidiano, quando buscamos tomar uma posicao diante delas
através da sustentacdo de uma ideia por meio dos argumentos apresentados.
Kaufman e Rodriguez (1995, p. 225) acrescentam que para a construcdo de um artigo
de opinido € necessario:

gue haja uma ideia controversa, a discussao e o debate que poderao
levar a uma possivel solugdo de tal controvérsia. Contém comentarios,
avaliacOes, expectativas sobre um tema da atualidade que, por sua
transcendéncia, ja é considerado, ou merece ser, objeto de debate.

Além dessas caracteristicas apresentadas, podemos destacar também a
presenca do dialogismo, presente nos estudos de Bakhtin. O dialogismo corresponde
ao dialogo entre outro texto, ou seja, 0 autor apresenta em seu texto vozes de outro
texto ja lido. Para Uber (p. 5), “um texto escrito traz outras “vozes” que ndo as do autor,

mas que “falam” pelo autor, pelo fato de que a comunica¢cdo humana é marcada pelo
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dialogismo. Nessa perspectiva, Bréakling (2000, p. 226) afirma que “o artigo de opinido
é dialégico e essa dialogicidade se torna evidente no processo de sua producao, que
compreende desde o levantamento da situacdo polémica até a etapa final de producéo
textual”.

Marcuschi (2008), em seus estudos sobre os géneros, agrupa os géneros de
acordo com seu dominio discursivo, ou seja, dentro das esferas da atividade humana
em que estdo relacionados, e modalidades de uso da lingua, conforme se pode

observar no quadro abaixo:

Quadro 2: Géneros discursivos/textuais por dominios discursivos e modalidades

DOMINIOS MODALIDADES DE USO DA LINGUA
DISCURSIVOS
ESCRITA ORALIDADE
INSTRUCIONAL Artigos cientificos, resenhas, | Debates, discussoes,
(cientifico, académico, | relatérios, notas de aula, |aulas participativas
educacional) conferéncias, projetos, sumario | etc.
etc.
Editoriais, reportagens, nota | Entrevistas
. social, artigos de opinido, | jornalisticas, debates
JORNALISTICO cartas do leitor, entrevistas | etc.

jornalisticas etc.

RELIGIOSO OracOes, catecismo, bulas | Sermdes, rezas,
papais etc. confissao etc.
SAUDE Receita médica, bulas, receitas | Consulta, entrevista
culinarias etc. meédica etc.
COMERCIAL Rétulo, classificados, nota | Publicidade e refrao
fiscal, bilhete de dnibus etc. de feira-livre etc.
INDUSTRIAL Instrucdo de montagem de | Ordens expressas em
equipamento, manuais de | linha de producéo etc.
instrucao, avisos etc.
Contratos, leis, estatutos, | Tomada de
. certidGes de batismo etc. depoimento,
JURIDICO

exortacoes etc.
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PUBLICITARIO Propagandas, anuncios, | Publicidade na TV e
outdoors, endereco eletrénico, | no radio etc.
endereco de internet etc.

LAZER Historias em quadrinhos, | Piadas, fofocas,
horéscopo, palavras cruzadas | adivinhas etc.
etc.

INTERPESSOAL Cartas pessoais, cartas do | Conversacoes
leitor, telegramas, lista de | espontaneas,
compras, diario pessoal etc. recados etc.

MILITAR Roteiro de cerimdnia oficial, | Ordem do dia,
lista de tarefas etc. comandos de

formatura etc.

FICCIONAL Contos, crbnicas, roteiro de | Fabulas, lendas,
filme, romances etc. poemas etc.

Fonte: Costa (2015, p. 27)

Segundo Marcuschi (2008, p.194), os “dominios discursivos produzem
modelos de agdo comunicativa que se estabilizam e se transmitem de geragéo para
geragcao com propositos e efeitos definidos e claros”, ou seja, cada dominio apresenta
caracteristica prépria de acordo com o tema, a esfera social e sua funcéo
sociodiscursiva. Com isso, é importante compreender cada prética social para saber
se comportar nas diversas situacdes de comunicacao.

De acordo com o quadro 2, Marcuschi (2008) enquadra o artigo de opinido no
dominio jornalistico por ser um género pertencente a esfera de divulgacéao jornalistica,
ou seja, a circulacéo desse tipo de género acontece, geralmente, em jornais, revistas,
radio, televisdo ou internet, tanto no formato impresso quanto no digital, na secao
destinada a opinido. Sua publicacdo pode ser diaria, semanal, quinzenal ou mensal e
seu espaco fisico ocupado no meio de circulacdo é limitado, e, dependendo do
periddico, pode variar de meia a uma pagina.

Nos estudos de Bakhtin (2003) sobre os géneros do discurso, o autor
estabelece o conteudo teméatico, o estilo e a construgcdo composicional, como
elementos ligados ao enunciado, e que sdo determinados pelas condi¢cbes de

producao, circulacéo e recepcédo do género. No caso do artigo de opinido, o tema
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corresponde a algum fato polémico da sociedade; sua estrutura composicional é
formada por pontos de vista e argumentos do articulista para tentar convencer o leitor
sobre sua ideia, e o estilo se configura pelo uso de recursos linguisticos como: a
organizacao, geralmente, em terceira pessoa, o uso do presente do indicativo ou do
subjuntivo, presenca de discursos do outro, a coesdo, sustentada por operadores
argumentativos, e o uso dos modalizadores.

Bonini (2006), em seus estudos sobre o dominio jornalistico, elabora uma
pesquisa que detecta quarenta e dois géneros presentes no jornal impresso (Jornal
do Brasil), classificando-os em fixos e invariaveis e distribuindo-os em categorias.
Nesse estudo, o artigo de opinido encontra-se localizado na se¢ao de opiniao, como

€ possivel observar no quadro abaixo:

Quadro 3: Estrutura de sec¢des do Jornal do Brasil

GRANDES SECOES SECOES SUBSECOES
Capa/12 pagina Cabecalho; Chamadas

Politica

Brasil Informa JB; Lance Livre

Internacional

Opinido Expediente; Editorial;
F
Charge; Cartas dos Leitores;
|
Artigos de opinido
X
Ciéncia Previsao do tempo; Guia do
o leitor
s Economia Indicadores; Seu bolso
The Wall Street Journal Boca de trombone;
Americas News
Cidade Obituario
Esportes
Caderno B B programa; Danuza;
Hordscopo;
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Quadrinhos; Antena;

Registro

Viagem (dom)

Guia Viagem

Estilo de vida (dom)

Saude e prazer a mesa;

Consultorio

Conversa na varanda

Papo de consultdrio;

Carro e moto (qua/sab)

Guia do motorista;

Consultdrio mecanico

Vv
Entrevista

A

Casa (dom) Quanto custa; guia de
R produtos e servigos
| Educagdo e trabalho: Coluna do concurso;
A emprego (dom) Profissional do futuro;
Vv Aconselhamento de carreira;

Cartas

E

Internet (qui) Solucionatica; Mundo dos
! pixels; Games e cia
S

Ideias: livros (sab)

Informe ideias: Mais
vendidos; o que eles estdo
lendo

Fonte: Bonini (2006, p. 62)

No quadro 3, Bonini (2006) divide em categorias e secdes 0S géneros

encontrados no jornal do Brasil, estabelecendo o artigo de opinido na secao de

opinido, por ser um género que apresenta em sua estrutura composicional pontos de

vista do articulista sobre um determinado tema.

O termo articulista refere-se a pessoa que elabora o artigo de opinido que, na

maioria dos jornais e revistas, é representada por jornalistas vinculados a empresa ou

até mesmo por colaboradores especialistas em determinada area, ndo vinculados a



39

propria empresa, como: médicos, professores, psicologos, engenheiros, entre outros.
Nesse sentido, Casseb-Galvéo e Duarte (2018, p. 38) complementam ao afirmar que:

Os autores dos artigos de opinido cumprem papéis sociais basicos, a
saber: informar, colocar em discussao, criticar, polemizar, denunciar,
despertar questionamentos etc. O artigo de opinido circula em
diferentes midias e suportes. Circula tanto em suporte fisico (revistas
de divulgacao cientifica, de cunho politico, econémico, jornais, etc.)
guanto em suporte virtual (sites, paginas institucionais e pessoais na
web), enfim, esta disponivel nos principais canais de leitura acessados
pelos brasileiros, nas mais diferentes plataformas.

Os géneros podem pertencer a mais de um dominio discursivo, dependendo
das esferas da atividade humana a que estiverem relacionados. Podemos citar como
exemplo o género de discurso artigo de opinido que, além de pertencer ao dominio
discursivo jornalistico, enquadra-se também no dominio instrumental/escolar.
Segundo Costa (2015), esse género adquiriu relevancia em ambito escolar a partir da
popularizacédo dos PCN e da teoria de género, que colocou o texto como objeto central
do Ensino de Lingua Portuguesa.

No ambito escolar, o artigo de opinido vem sendo explorado com frequéncia,
principalmente, nos anos finais do Ensino Fundamental (9° ano) e Médio (3° ano), pois
€ um género de discurso cobrado nas vagas de selecdes das escolas federais,

conforme Casseb-Galvao e Duarte (2018, p. 38) revelam:

E o que acontece, por exemplo, com o género artigo de opini&o que,
nos ultimos anos, vem sendo muito solicitado nas aulas de lingua
portuguesa no Brasil, pois se estabelece como o protétipo de texto
argumentativo circulante na sociedade atual, estabelecimento que se
seguiu a reconfiguracdo midiatica e informativa decorrentes das
tecnologias da informacdo dominantes neste tempo.

Além disso, o género em questéo € trabalhado em sala de aula por trazer uma
discusséo polémica que possibilite ao aluno refletir e tomar uma posi¢céao diante do
fato, conforme afirmam Casseb-Galvao e Duarte (2018, p. 39): “por isso, as questdes
polémicas e os temas socialmente delicados séo for¢as provocadoras da producgéo de
um artigo de opinido, e, por isso, ela é muito solicitada, aceita e recorrente no ensino
escolar de lingua portuguesa”.

Enquanto Marcuschi (2008) agrupa o género textual artigo de opinido no

dominio discursivo jornalistico; os PCN apresentam um agrupamento didatico para o
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trabalho com os géneros, colocando o artigo de opinido no ambito dos textos de

imprensa, conforme se observa no quadro abaixo:

Quadro 4: Géneros sugeridos para a prética de producao de textos orais e escritos.

GENEROS SUGERIDOS PARA A PRATICA DE PRODUCAO DE TEXTOS
ORAIS E ESCRITOS
LINGUAGEM ORAL LINGUAGEM ESCRITA
LITERARIOS e Cancgéo LITERARIOS e Cronica
e Textos e Conto
dramaticos e Poema
DE IMPRENSA ¢ Noticia DE IMPRENSA e Noticia
e Entrevista e Artigo
e Debate e Carta do leitor
e Depoimento e Entrevista
DE e Exposicéo DE e Relatorio de
DIVULGACAO e Seminario DIVULGACAO experiéncias
CIENTIFICA e Debate CIENTIFICA e Esquemae
resumo de
artigos ou
verbetes de
enciclopédia

Fonte: Brasil , 1998, p. 57)

Nesse quadro 4, podemos notar que os PCN separam 0s géneros em trés
grupos didaticos: literario, imprensa e divulgacao cientifica, de modo que a palavra
artigo (em destaque) corresponde ao género de discurso artigo de opinido, néo
especificada no quadro, mas que se encontra subentendida por estar dentro do grupo
imprensa.

O artigo de opinido tem sua importancia tanto no dominio jornalistico como no
escolar, pois € um género que possibilita aos jornalistas e alunos expressarem suas
ideias sobre um determinado assunto polémico, como também apresentar
argumentos para tentar convencer o leitor a acreditar nas ideias que dao suporte a
sua argumentacao.

Para Perfeito, Cecilio & Costa-Hiubes (2007, p.144), a escola tem o
compromisso com a formacao cidada do aluno; e o ensino do género de discurso

artigo de opinido tem como objetivo:
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[...] criar uma situacdo comunicativa, em sala de aula, de compreenséo
e de escrita analiticas, criticas e reflexivas, que se iniciam, propiciando
ao discente a consideragao de diferentes “sentidos”, produzidos por
diferentes alunos, em diversas areas de comunicag¢éao social das quais
participa — igreja, clube, circulo esportivo, etc. Mas que ampliam, em
termos de progresséo espiral, no contato com diferentes temas em
curso em outras diversas esferas de atividades humanas.

No contexto escolar, Boff, Koche e Marinello (2009, p.10) afirmam que “o
artigo de opinido pode ser um género textual eficiente nas aulas de Lingua
Portuguesa, pois promove a interagdo entre os individuos”, desde que o professor
tenha conhecimento do género e de sua funcdo no processo argumentativo na
organizacgdo do discurso e, como também, tenha uma atitude altamente engajada de
seu fazer pedagdgico. Nessa direcdo, as autoras afirmam que o professor conseguira

atingir o objetivo da interacdo com esse género, quando:

Esse comprometimento € manifestado através da apresentacdo ao
aluno de textos atuais e diversificados, oriundos de questbes
polémicas, que incitem o raciocinio, a curiosidade e o didlogo de forma
a contribuir para a ampliacdo da visdo de mundo do estudante (BOFF,
KOCHE & MARINELLO, 2009, p. 10).

Além disso, o trabalho com o género de discurso artigo de opinido possibilita
ao aluno refletir e expor seus pontos de vista sobre problemas recorrentes em seu
cotidiano, tornando-o um ser critico e participativo na sociedade e, para isso, a
mediacao do professor € essencial na construcdo do conhecimento, como afirma Uber

(p. 7-8):

O professor tem 0 compromisso de auxiliar o aluno em sua formacao,
orientando-o para a transformac¢do em um cidaddo mais participativo
e interativo na sociedade da qual ele faz parte. O trabalho com artigos
de opinido tem como objetivo facilitar a situagcdo comunicativa em sala
de aula, estimulando a criticidade e a reflexao em todas as esferas da
comunicagao.

Além dessas contribui¢cfes, Boff, Koche e Marinello (2009, p. 7), ao estudarem
0 género artigo de opinido, apontam que esse género possibilita ampliar o discurso
escrito do aluno, quando afirma: “Todo professor disposto a ampliar o discurso escrito
dos alunos pode introduzir gradativamente atividades que explorem artigos de opiniao,
levando em conta a escrita, a reescrita e a leitura em voz alta do préprio texto.”

Em algumas escolas, o professor de Lingua Portuguesa trabalha a producéo

escrita do género de discurso artigo de opinido, muitas vezes, apenas para atribuicéo
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de nota para a disciplina de Portugués ou redacgéao, tornando as aulas enfadonhas e
até mesmo desmotivadoras. A escola deveria abrir um espaco para a divulgacdo das
producdes escritas dos alunos, seja por meio das redes sociais ou em jornais da
escola e do bairro, pois possibilita ao aluno se afastar de sua posicdo de leitor e
compartilhar seu papel de cidadao critico que expde sua opinido diante de um tema
polémico.

Dessa maneira, como o0 artigo de opinido é um género que proporciona ao
aluno refletir, expor suas ideias e convencer o outro sobre um determinado tema,
serve de instrumento para formacéo do cidaddo. Brakling (2000, p.222) afirma que o
contato do aluno com o artigo de opinido possibilita “vivenciar situagées nas quais
possa apropriar-se desse modo de olhar para o real, para organizar a sua a¢ao para
nele atuar, quer na direcdo de sua transformacéo ou ndo”, além de, contribuir no
processo de formacdo do adolescente, principalmente, na (re)construcdo de sua
identidade, pois provoca uma “re-significacéo de relagcées que as pessoas passam a
estabelecer com o outro, com o mundo e consigo proprio”. Nessa direcdo, Rodrigues
(2001, p. 218) afirma que “o artigo de opinido organiza-se com base no discurso
argumentativo e possui grande relevancia social, devendo, por isso, ser tomado como
objeto de ensino e aprendizagem nas aulas de Lingua Portuguesa”.

Cunha (2010) propde que, ao trabalhar o artigo em sala de aula, deve-se dar
énfase ao funcionamento dialdégico presente nesse género, para que o0s alunos
possam entender que o texto € composto por discursos do outro e que seu sentido
acontece nas relacdes que o sujeito faz com o ja dito. Nesse sentido, Casseb-Galvao
e Duarte (2018, p. 39) complementam:

O processo de produgdo do género artigo de opinido encarece a
dialogia e a alteridade, pois realca a dialética da interlocucao, quando
0 eu se constréi a partir do tu e locutor e interlocutor antecipam
opinibes a serem ratificadas ou refutadas. A negociacgéo interlocutiva
objetiva influenciar o outro, a fim de provocar mudancgas de ponto de
vista, opinides e valores.

De acordo com Jesus e Petroni (2008, p. 79), o ensino do género de discurso

artigo de opinido nas escolas direciona o aluno:

[...] ndo so6 para o desenvolvimento da capacidade de participar, com
argumentos convincentes, das questdes que permeiam a comunidade
onde se vive e debater sobre elas, como também para a tomada de
posicdo e apresentacdo de possiveis solucdes a tais questdes.
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Depois de enfocar o dominio discursivo ao qual o artigo de opinido se encontra
vinculado e sua importancia no ensino da lingua, abordamos, a seguir, como este se
organiza em termos de contexto, tema, o publico-alvo, o plano de texto e a
organizacao linguistica do género em questao.

De acordo com Kaufman e Rodriguez (1995, p. 226):

[..]Jo artigo de opinido, em geral, se organiza seguindo a linha
argumentativa, iniciando com a identificagdo do tema em estudo,
acompanhando seus antecedentes e alcance, seguindo uma tomada
de posicao, ou seja, quem o escreve usa de argumentos para formular
uma tese, encerrar ou reafirmar uma posi¢éo ja tomada no inicio do
texto. Para persuadir o leitor, além da utilizacdo dos argumentos,
existem as estratégias discursivas, como a ironia, as insinuagdes, as
acusacoes, as digressoes, as apelacdes ou a tomada de decisdes por
meio de construgdes impessoais, com o intuito de dar objetividade e
consenso ao discurso. O desenvolvimento do texto se d& por meio de
oragcbes complexas, com proposicdes causais, consecutivas,
concessivas e condicionais.

Em relagé&o ao contexto de producao do artigo de opinidao, Bronckart (1997, p.
95-100) elenca alguns parametros que devem ser observados para a constru¢ao do
género em questdo, como: o local e 0 momento de producéo, o emissor e o receptor,
a instituicdo social onde acontece a interacdo, 0s papéis sociais representados pelo
enunciador e receptor, e o(s) objetivo(s) que o produtor quer atingir com sua producao.
Desse modo, o autor, ao redigir seu artigo de opinido, relaciona seus objetivos com o
dominio que circulara o texto e o contexto de producao.

Quanto aos temas abordados nos artigos de opinido, geralmente,
encontramos temas atuais de ordem social, politica, econdmica ou cultural de
interesse do leitor. Costa (2015) relata que tanto o dominio jornalistico quanto o
escolar possuem uma variedade de temas, sendo que, no dominio jornalistico,
apresenta-se uma relacdo mais proxima do publico-alvo com o tema, como, exemplo,
as revistas e jornais especificos de determinada area. Enquanto que, no dominio
escolar, o unico leitor das producdes dos alunos, inclusive o artigo de opinido, € o
professor.

De acordo com Rosenblat (2000), a discutibilidade de um tema nado é dada
apenas por sua natureza social, mas também pela situacéo de producao em que estao
envolvidos alguns fatores como: os interlocutores, o tempo e o0 espaco e o lugar social

da enunciagdo. Além disso, a autora elenca alguns aspectos essenciais para a
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discutibilidade de um tema, como: a maturidade cognitiva dos interlocutores, o
posicionamento ideoldgico e as caracteristicas do espaco institucional em que se
anuncia.

Em relacdo ao publico-alvo do artigo de opinido, David (s.d.) afirma que esse
género de discurso € destinado as pessoas, na maioria dos casos, com um nivel de
escolaridade médio e superior, que buscam nesse género encontrar informacdes e
construir uma opinido acerca de assuntos controversos. Nessa direcdo, Uber (p.8)

complementa:

O leitor de artigos de opinido geralmente € alguém que Ié revistas ou
jornais nos quais eles circulem e esta interessado pelo que acontece
em seu meio. As questdes polémicas |Ihe interessam, por estarem
direta ou indiretamente influenciando em sua maneira de viver e ver o
mundo, seja apenas para ficar informado, ou para efetivar a sua
participacdo, posicionando-se perante a questao.

O plano de texto € outro elemento que deve ser levado em consideracao para
a elaboracdo do artigo de opinido. Segundo Adam (2011, p. 278), “a estrutura
composicional global dos textos € inicialmente ordenada por um plano de texto, base
de composicao, e é geralmente categorizavel em termos de dominante sequencial’,
ou seja, ao analisarmos um plano de texto, devemos levar em consideracdo 0s
elementos de textura, estrutura composicional, a semantica, a enuncia¢ao e 0s atos
de discurso.

Perfeito (2006), ao estudar a organizagao estrutural do artigo de opinido,
elenca alguns elementos que fazem parte da estrutura composicional desse género,
contudo, ressalta que ndo existe uma ordem especifica no uso desses elementos e
nem todos sao obrigatérios apresentar-se no texto. Vejamos:

1. Contextualizacao e/ou apresentacao da questdo que esta sendo discutida;
Explicitacdo do posicionamento assumido;

Utilizacdo de argumentos para sustentar a posi¢cao assumida;

W N

Consideracao de posi¢cao contraria e antecipacao de possiveis argumentos
contrarios a posi¢ao assumida;

Utilizacdo de argumentos que refutam a posi¢édo contraria;

Retomada da posi¢ao assumida

Possibilidade de negociacgéo;

© N o O

Concluséo (énfase ou retomada da tese ou posicionamento defendido).
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Para Costa (2015), o plano de texto do artigo de opinido é composto, de forma
geral, por alguns elementos: titulo, introducdo, apresentacdo de argumentos
favoraveis (argumentacdo) ou argumentos contrarios (refutacdo), conclusdo e
assinatura. Com isso, a autora elabora um quadro explicando cada elemento, como

podemos observar abaixo:

Quadro 5: Plano de texto do artigo de opinido

Titulo Deve ser criativo e coerente com a tematica proposta. Tem por
funcao despertar o interesse do leitor, por isso ndo deve ser longo.

Introducéo Localiza-se no primeiro pardgrafo e deve evidenciar a ideia
principal do autor do texto. Nesse paragrafo o autor deve
identificar o tema e formular uma tese.

Argumentacdao | Localiza-se entre a introducéo e a conclusédo e pode se estender
por mais de um paragrafo. Nesse espaco o0 autor do texto deve
expor argumentos em defesa de um ponto de vista. Alguns
processos seletivos exigem do candidato a apresentacdo e o
desenvolvimento de pelo menos dois argumentos que devem
sustentar a tese apresentada na introdugao.

Refutacao Argumentos que tém por objetivo desqualificar a justificativa do
outro, ou seja, rebater os argumentos contrarios ao ponto de vista
apresentado.

Concluséao A conclusdo deve ser o paragrafo final do texto, ela € um

fechamento de todas as ideias apresentadas. Nesse paragrafo o
autor deve reafirmar a posi¢cdo assumida, (re) apresentando
explicitamente sua opiniao.

Assinatura A assinatura do artigo de opinido evidencia que as ideias
apresentadas sdo de responsabilidade do autor. Normalmente, ao
lado da assinatura encontramos algumas informacfes sobre o
autor como, por exemplo, sua formacdo académica e/ou
experiéncia profissional. Em alguns jornais e revistas a assinatura
aparece no inicio do texto.

Fonte: Costa (2015, p. 41).
No quadro 5, Costa (2015) cita a assinatura como um elemento pertencente
ao plano de texto do género em questdo. Esse género exige uma assinatura porque

€ composto de pontos de vista do articulista sobre um determinado tema, e o leitor
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precisa identificar a quem pertence a opinido citada no texto, como afirmam Rangel,
Gagliardi e Amaral (2014, p. 19):

Os fatos chegam ao publico “filtrados” pelo ponto de vista do articulista
(autor do artigo), que opina sobre eles, comentando, discutindo,
avaliando, etc. E quem as |é quer saber, com muita clareza, o que
guem escreve pensa a respeito de determinado assunto, bem como
por que pensa nesses termos, e Nndo em outros.

Para Casseb-Galvdo e Duarte (2018, p. 39), existem algumas condicdes

basicas para a producdo de um artigo de opinido. Vejamos:

e Colocar-se discursivamente como autor;

e Construir as imagens dos interlocutores, seus pontos de vista
(leitores);

e Considerar o lugar institucional e o momento social de onde se
enuncia,;

o Estabelecer o objeto enunciado;

e Estabelecer uma relagédo valorativa (posicionamento) diante do
objeto enunciado e dos outros discursos sobre 0 mesmo objeto.

O artigo de opinido € um género de discurso escrito, geralmente, em primeira
pessoa do singular ou plural, mas podendo também ser escrito na terceira pessoa e,
geralmente, assinado com o proprio nome do autor. Contudo, esse género permite
gue o articulista utilize um pseuddnimo na assinatura, como, por exemplo, os artigos
de opinido produzidos pelos candidatos concorrentes as vagas dos processos
seletivos das escolas federais.

Além do plano de texto, a organizacdo linguistica deve ser observada na
construcdo do artigo de opinido. Segundo Adam (2011), a organizacao linguistico-
discursiva de um género corresponde aos elementos linguisticos presentes na
microestrutura textual.

De acordo com Uber (p. 5), “todo discurso é carregado de intencdes, que sdo
reconhecidas pelas marcas linguisticas presentes nos enunciados. Essas marcas sao
resultantes da escolha das palavras que compdem o enunciado”. No caso do artigo
de opinido, o articulista escolhe as palavras que confiram sentido ao texto e sejam
relevantes para a exposicao de seus argumentos.

Nessa direcdo, Uber (s/d) destaca alguns exemplos de marcas linguisticas

recorrentes ao artigo de opinido, a saber: as conjuncdes, a construcédo do discurso,
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geralmente, em terceira pessoa, 0 uso de alguns tempos verbais e advérbios, os
questionamentos, as hipérboles, as palavras enfatizadoras, o uso de conjuncdes
adversativas e o uso de modalizadores.

Costa (2015) elenca alguns elementos linguisticos que devemos observar na
construgcédo do artigo de opinido: uso dos verbos de opinido, o gerenciamento de
vozes, 0 uso das aspas e a presenca dos conectores que favorecem a progresséo do
texto. Além desses elementos citados, Brakling (2010, p.227) expde um trabalho
realizado com artigos de opinido em que aponta algumas marcas linguisticas

encontrados nesses géneros, tais como:

I. A organizacdo do discurso quase sempre em terceira pessoa;

II. O uso do presente do indicativo - ou do subjuntivo — na
apresentacéo da questdo, dos argumentos e contra-argumentos;
Ill. A possibilidade de uso do pretérito em uma explicagdo ou

apresentacao de dados;
IV.A presenca de citagOes de palavras alheias;
V. A articulag&o coesiva por operadores argumentativos.

Casseb-Galvao e Duarte (2018, p. 43) revelam que o locutor faz uso de
diversas estratégias ou marcas linguisticas com o propdsito de tentar convencer o
interlocutor a acreditar em seu posicionamento diante de um determinado tema

abordado no artigo de opinido, quando afirmam:

O orador de sucesso precisa recorrer a diferentes e eficientes
estratégias argumentativas na formulacdo de seu discurso. Essas
estratégias sdo de natureza discursiva, informacional e gramatical e,
por isso, ambiguidades, polissemia, duplo sentido, voz de autoridade,
determinados tipos de selecdo e de progressao temética, selecdo de
modo e tempos verbais, tipos verbais, adjetivacdo etc. sdo alguns
recursos mobilizados para organizar essas respectivas dimensoes.

Cunha (2010), ao estudar o artigo de opinido, aponta os déiticos e o presente
do indicativo como elementos linguisticos recorrentes ao género. Além disso, a autora
identifica a presenca marcante do fendbmeno do dialogismo recorrente a esse género,
cuja manifestacdo acontece através de formas marcadas e também ndo marcadas,
possibilitando ao leitor identificar “a posicdo e os pontos de vista do enunciador do
discurso atual, o grau de distancia ou de adesao aos discursos dos enunciadores

citados ou mencionados, e os lugares ocupados por eles” (CUNHA, 2010, p. 179).
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Nessa dire¢do, Cunha (2010, p. 181) afirma que “todo enunciado € uma
resposta a um ja dito, seja numa situagédo imediata, seja num contexto mais amplo”,
no caso do artigo de opinido, essa resposta nao € dada através do dialogo entre duas
pessoas, mas por meio de um texto escrito em que o autor apresenta sua ideia com
base em algo ja dito.

De acordo com Cunha (2010), um outro fator que deve ser considerado na
organizacao do artigo de opinido é a questédo de sua heterogeneidade genérica, que
corresponde a fragmentos textuais, encontrados na composicao textual, que lembram
outro género como, por exemplo, o uso de narrativas e citagdes como estratégias do
autor para sustentar sua argumentac&o. Nessa perspectiva, Casseb-Galvao e Duarte

(2018, p. 40) acrescentam:

No artigo de opinido, predominam sequéncias textuais
argumentativas, mas na construcdo e na sustentagdo da
argumentacdo, a configuracdo composicional pode apresentar
fragmentos caracteristicos de outros géneros, as quais, por sua vez,
se instanciam a partir de sequéncias narrativas, explicativas,
descritivas ou dialogais.

Maingueneau (2002), ao estudar a caracterizacdo do género de discurso
artigo de opinido, aponta cinco formas de reconhecer esse género como: a finalidade
reconhecida, o estatuto de parceiros legitimos, o lugar e o momento legitimos, o
suporte material e a sua organizacao textual. Para este autor, esse género apresenta
uma finalidade reconhecida, pois o locutor, ao produzir um artigo de opinido, tem como
objetivo debater determinado assunto, expor um ponto de vista, posicionando
criticamente, e levando sempre em consideracéo o interlocutor.

Quanto ao estatuto de parceiros legitimos, Jesus & Petroni (2008, p. 76)
denomina como “o0s papéis assumidos pelos envolvidos no ato de linguagem, o
enunciador e o coenunciador”, ou seja, tanto o locutor como o interlocutor possuem
finalidades especificas na producédo do artigo de opinido, uma vez que o0 enunciador
tenta, por meios de argumentos, convencer o interlocutor a acreditar em seu ponto
de vista sobre um determinado assunto polémico, enquanto que o enunciador, além
de, ler, apreciar, contestar ou concordar com o produtor do texto, pode também
elaborar um artigo de opinido para demonstrar seu posicionamento diante da questéo
discutida. Nessa perspectiva, Casseb-Galvao e Duarte (2018, p. 41) complementam

que:
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Para produzir um texto argumentativo por exceléncia como o artigo de
opinido, o locutor precisa considerar o perfil e os valores de seu
interlocutor, a fim de estabelecer uma relacdo de confianca e de
aceitabilidade, configurada na predisposicéo para a interlocucéo, ou
seja, no ouvir (ler), compreender e, de certa forma, aceitar os
argumentos em embate no texto.

Em relacé@o ao lugar e ao momento legitimos, Jesus e Petroni (2008, p. 76)

afirmam que:

[...] o artigo de opinido se firma como género do discurso, pois sua
circulagdo se da em locais e momentos legitimos. Ao serem
produzidos, passam a circular entre as mais diversas esferas de
atividade humana; muitas pessoas tém acesso aos artigos de opinido
presentes nos jornais e/ ou revistas de uma dada cidade, de um estado
ou pais. Apresenta periodicidade, encadeamento, continuidade e
validade bem definidas e claras. A validade dos assuntos tratados se
firma no fato de que, ao escrever um artigo de opinido, a pessoa o faz
considerando um assunto em pauta na sociedade (JESUS &
PETRONI, 2008, p. 76).

J4, ao suporte material, presente nos artigos de opinido, corresponde ao meio

de circulacao do género, isto é, o artigo de opinido é divulgado por meio dos suportes

- jornal, a revista e a internet. E no que diz respeito a organizacao textual, Maingueneu

(2002) afirma que este elemento esta presente em todo género e, que cabe a

Linguistica Textual estudar.

Apbs elencarmos os principais elementos constitutivos do género artigo de

opinido, abordamos, em seguida, um estudo sobre a analise textual dos discursos e a

responsabilidade enunciativa.
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3 ANALISE TEXTUAL DOS DISCURSOS E RESPONSABILIDADE ENUNCIATIVA

Neste capitulo, tratamos da Andlise Textual dos Discursos, doravante ATD,
elaborada por Jean-Michel Adam (2011) e do fendémeno linguistico intitulado
responsabilidade enunciativa. Segundo Adam (2011), o texto deve ser analisado a
partir de determinados planos ou niveis de analise linguistica e, nesse trabalho, damos
énfase ao nivel enunciativo 7 - o nivel da Responsabilidade Enunciativa - que tem

como objetivo analisar se 0os enunciados sado assumidos ou néo pelo locutor-narrador.

3.1 ANALISE TEXTUAL DOS DISCURSOS: BREVE HISTORICO

Para Adam (2011), a analise textual dos discursos € uma proposta teorica,
metodoldgica e descritiva de estudo do texto e do discurso que busca analisar a
producdo co(n)textual de sentido embasada em textos concretos. Esse autor
denomina a ATD como “uma teoria da produgdo co(n)textual de sentido, que deve
fundar-se na analise de textos concretos” (ADAM, 2011, p.23) , e a situa dentro da
Linguistica Textual no quadro mais amplo da anélise do discurso.

Nessa proposta de Adam (2011), o texto e o discurso sdo considerados de
forma articulada. Com isso, Adam (2011) afirma que a LT é um subdominio da Analise
do Discurso, ou seja, ha uma articulacdo entre dois campos do saber: a Linguistica

Textual (LT) e a Andlise do Discurso (AD), quando propde:

E sobre novas bases que propomos, hoje, articular uma linguistica
textual desvencilhada da gramatica de texto e uma andlise de discurso
emancipada da analise de discurso francesa (ADF). [...] Postulando,
ao mesmo tempo, uma separacdo e uma complementaridade das
tarefas e dos objetos da linguistica textual e da andlise de discurso,
definimos a linguistica textual como um subdominio do campo mais
vasto da andlise das praticas discursivas [...] (ADAM, 2011, p. 43).

Segundo Adam (2011, p.61), o texto deve ser compreendido a partir da analise
de determinados niveis ou planos (N) de analise linguistica, de acordo com o esquema

abaixo:
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Esquema 1: Niveis da analise de discurso e niveis da analise textual
NIVEIS OU PLANOS DA ANALISE DE DISCURSO

/FORMA(;AO < > INTERACAO > ACAODE \
SOCIODIS- SOCIAL LINGUAGEM
CURSIVA (N2) < > (N1) (VISADA,
OBJETIVOS)
A
(N3)
INTERDISCURSO
Socioletos
Intertextos
GENERO(S]
/ TEXTO \
/ \ $
Textura Estrutura Semantica Enunciacio Atos de discurso
(proposicoes composicional (representacdo  (responsabili- (ilocucionarios)
enunciadas e (sequéncias e discursiva) dade enunciativa) e orientacdo
periodos) planos de textos) (N6) e coesio argumentativa
(N4) (N5) polifénica (N8)
(N7)
\K NIVEIS OU PLANOS DA ANALISE TEXTUAL //

Fonte: Adam (2011, p. 61).

Gomes (2014) afirma que, de acordo com o esquema 1, Adam (2011) propbe
gue todo discurso é composto por uma acéo, um objetivo, uma intencionalidade (N1),
que se desenvolve em uma interacdo (N2) situada em determinada formacéao
discursiva (N3), no uso especifico da lingua.

Neste mesmo esquema, 0 texto apresenta uma linearidade a partir do
encadeamento das proposicées enunciadas (N4) que constituirdo as sequéncias ou
planos de texto no nivel composicional (N5), que poderdo ser analisadas nos
seguintes niveis, segundo a proposta de Rodrigues et al (2010, p. 152):

- Nivel seméantico (N6): apoiado na nocao de representacdo discursiva e em
nocdes conexas (anaforas, correferéncias, isotopias, colocacdes), que remetem ao
conteudo referencial do texto (RODRGUES et al., 2010,p. 152)

- Nivel enunciativo (N7): baseado na nocao de responsabilidade enunciativa,
que corresponde as “vozes” do texto, a sua polifonia” (RODRGUES et al., 2010,p.
152)

- Nivel argumentativo (N8): considera que os objetivos se manifestam como
atos de discurso, colaborando para a orientacdo argumentativa do texto.

Além dessas classificagdes em niveis ou planos de analise linguistica dos

textos, Adam (2011) propbe uma unidade textual elementar denominada de
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proposi¢édo-enuciado que corresponde a menor unidade de sentido do texto, quando

assim se expressa:

Situando nossa discussdo no ambito da producdo e da leitura de
conjuntos textuais mais vastos e ndo apenas literarios, restringir-nos-
emos, apesar das reservas expressas acima, a uma terminologia
metalinguistica que permita descrever uma complexidade de unidades
minimas das quais a gramética ndo permite, por si so, dar conta.
Temos necessidade, metalinguisticamente, de uma unidade textual
minima que marque a natureza do produto de uma enunciacdo
(enunciado) e de acrescentar a isso a designacdo de uma
microunidade sintatico-semantica (a que o conceito de proposicdo
atende, finalmente, bastante bem). Ao escolher falar de proposicéo-
enunciado, ndo definimos uma unidade t&o virtual como a proposi¢cao
dos l6gicos ou a dos gramaticos, mas uma unidade textual de base,
efetivamente realizada e produzida por um ato de enunciagéo,
portanto, como um enunciado minimo.(ADAM, 2011, p. 106).

Nessa direcdo, Adam (2011, p.108), ainda complementa declarando que : “ a

unidade minima a que chamamos proposicdo-enunciado é o produto de um ato de

enunciacédo: ela é enunciada por um enunciador inseparavel de um coenunciador”.

Portanto, concordamos com Adam (2011) quanto a afirmar que o texto € um

todo formado por uma ou mais proposi¢cao-enunciado que esta submetido a duas

operacoOes de textualizacdo : a operacao de segmentacado e a operacao de ligacao,

qgue revelam a construcédo das unidades semanticas e 0os processos de continuidade

dos quais reconhece um segmento, como podemos perceber no esquema abaixo,

elaborado por este autor:

Esquema 2: Operacfes de textualizacdes

P OPFRACOES DE SEGMENTACAO (DESCONTINUIDADE ) \
B
- /
I 4
(Paragrafos {Frazes
'I: ET;EE; ou estrufes] Pﬁggfs e/ou versos) Proposiciies o et ind
E{ de texto [7] sequéncias [4] SHHOCREEE: © ) HIEHRs
T DPERAC&ES DE 1.1 GA(;E&D (CONTINUIDADE )
| 9] TEXTO >

Fonte: Adam (2011, p. 64).
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Nesse esquema 2, Adam (2011, p.64) detalha o conjunto das operagdes de
textualizagdo e explica que “uma primeira segmentacgdo [3] recorta as unidades de
primeira ordem, enquanto uma primeira operacao de ligacéo [4] as relne em unidades
de ordem superior de complexidade.”

Com base ainda nesse esquema, Adam (2011, p. 64) complementa:

Essas unidades (periodos e/ou sequéncias) sao objeto de uma nova
segmentagao [6] que determina seus limites inicial e final. A ligacéo [7]
dessas unidades de segunda ordem resulta em paragrafos de prosa
ou em estrofes constitutivas de um plano de texto [8] e em uma
unidade textual delimitada, ela prépria, por um sexta operacdo de
segmentacado, que se pode denominar peritextual [9], na medida em
gue fixa os limites ou fronteiras materiais de um texto.

ApoOs realizar essa breve introducdo da ATD nessa sec¢do, focalizamos a
seguir algumas consideracdes sobre o nivel enunciativo, baseado na nocdo de

responsabilidade enunciativa — objeto de estudo desta pesquisa.

3.2 RESPONSABILIDADE ENUNCIATIVA E MEDIACAO

Como ja discutido, Adam (2011), ao elaborar a ATD prop8e que o texto seja
analisado através de determinados planos ou niveis de analise linguistica, contudo,
esta secao enfatiza o nivel Enunciacdo 7- Responsabilidade Enunciativa por ser o
escolhido para fazer parte da andlise deste trabalho. Essa separacédo dos niveis de
analise linguistica acontece somente para fins/efeitos didaticos da investigacao, uma
vez que Adam (2011) prop8e que os niveis ndo devem ser pensados de forma
estanque, devendo sempre dialogar entre si para o entendimento global do texto.

Segundo Rodrigues et al (2010), a no¢éao de responsabilidade enunciativa,
doravante RE, ndo € consensual entre os estudiosos desta area, tais como: Adam
(2011), Rabatel (2009), Nolke (2009), Guentchéva (1994). Com isso, para entender
melhor este fenbmeno, abordamos alguns pressupostos teéricos que contribuiram
para o entendimento da RE.

Para Ducrot (1987), a “Linguistica Moderna” defendeu a unicidade do sujeito
falante até o surgimento da teoria de Bakhtin sobre o conceito de polifonia, cujo
conceito defende que todo enunciado apresenta varias vozes que falam
simultaneamente. Com isso, Ducrot (1987) adota a teoria de Bakhtin aos seus estudos

linguisticos, opondo a ideia da unicidade do sujeito falante aos enunciados.
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Segundo Gomes (2015), as teorias de Bakhtin e de Ducrot abrem caminho
para o entendimento da responsabilidade enunciativa por apresentarem questbes
relacionadas as vozes presentes nos textos.

De acordo com Coltier, Dendale e Brabanter (2009), um dos primeiros
linguistas a utilizar o termo “responsabilidade enunciativa” (prise em charge”, em
francés) foi Antoine Culiolli no ano de 1971.

Os estudos de Coltier, Dendale e Brabanter (2009 apud GOMES, 2014, p.
154) revelam que a expressao responsabilidade enunciativa e sua extensado negativa
(n&o assuncao da responsabilidade enunciativa) sdo bastantes utilizadas no ambito
linguistico com, pelo menos, duas acepc¢oes: a) uma primeira acep¢ado de uso comum,
nao técnico; b) e uma segunda acepgéao de uso técnico, mais “enunciativa”, ou seja,
mais voltada para uma terminologia ligada a determinados usos enunciativos da
linguagem.

Para Dendale e Coltier (2011), nesta segunda acepc¢éo, os sentidos comuns
do termo se expandiram para o ambito da linguistica enunciativa e ele passou a ser
utilizado em varios quadros tedricos, como da teoria da polifonia, da teoria dos atos
da fala, da teoria das operagdes enunciativas, entre outros. A partir disso, Culioli
(1999) comeca a defender que toda enunciagéo supde a responsabilidade enunciativa
proveniente de um enunciador, ou seja, até mesmo o ato de falar apresenta a
existéncia de um enunciador. Porém, este pensamento ndo condiz com as ideias de
muitos estudiosos da area da RE, como a exemplo de Ducrot (1987), Rabael (2003)
e Nolke (2006) que defendem que o enunciador é aquele que assume a
responsabilidade da fala do texto, ou seja, ele deve citar a fonte do conteudo
proposicional e assumir esse contetdo para ser enunciador.

Os estudos sobre a responsabilidade enunciativa ainda sdo muitos escassos
e exigem mais contribui¢cdes por partes dos estudiosos desta area. Para se ter uma
ideia, o primeiro coloquio que falou sobre o conceito de RE foi em 2007, na Bélgica,
na Universidade de Anvers, conforme afirmam Dendale e Coltier (2011). Além desse
trabalho, vejamos algumas publicagbes que se destacaram nesta area citada por
Gomes (2014, p. 67):

1) em 2008, aparece o numero 22 do Belgian Journal of Linguistics
intitulado Commitment; 2) em 2009, aparece 0 numero 162 da
revista Langue Francaise intitulada La notion de “prise en charge”
en linguistique; 3) em 2011, aparece um volume da colecdo
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Champs linguistique intitulado La prise en charge énonciative:
études théoriques et empiriques. Com essa afirmacdo, nédo
gueremos dizer que ndo haja outras publicacdes sobre o tema,
Muito menos que néo existam outros autores que se dediquem ao
estudo do fendmeno, mas sim que, de acordo com estado da arte
realizado para esta investigacdo encontramos apenas trés
publicagBes que tivessem como Unico objeto de estudo a nogao de
responsabilidade enunciativa.

Em relacéo a esta ultima publicacdo, Dendale e Coltier (2011, p.8) chamam a
atencdo de algumas questbes que devem ser observadas quando se for estudar o

fendbmeno da RE. Vejamos:

1. Quem assume a responsabilidade; um agente real ou um ser do
discurso (enunciador, locutor)?

2. O que é que se assume: um enunciado, um contetdo proposicional,
um ato ilocutorio, uma orientagdo argumentativa?

3. A responsabilidade enunciativa é constitutiva de todo enunciado,
como entendem os linguistas que seguem a linha de Culioli e de J.-
P. Desclés, ou ela é ocasional, necessitando, por exemplo, da
presenca de marcadores particulares?

4. A responsabilidade enunciativa € absoluta ou existem diferentes
graus de responsabilidade enunciativa?

Para Adam (2011), a responsabilidade enunciativa € um fenbmeno que
analisa o grau de engajamento do locutor-narrador em um ato de enunciagao, ou seja,
€ um fendmeno capaz de identificar se o locutor-narrador € responsavel pelo que diz
no seu enunciado ou ele se distancia da enuncia¢édo quando atribui a responsabilidade
a uma outra instancia enunciativa. Em seus estudos sobre ATD, destaca um contetdo
nocional chamado de proposicdo-enunciado como sendo uma unidade textual
elementar, ou seja, uma unidade minima de sentido encontrada em um texto, cujo
fenbmeno da RE encontra-se localizada em um dos vértices da proposicao-
enunciado.

Além disso, Adam (2011, p.109) destaca que o contetdo de toda proposicao-
enunciado €& composto por trés dimensdes complementares, das quais a

responsabilidade enunciativa esta inserida.

Toda  proposicdo-enunciado  compreende trés  dimensbes
complementares as quais se acrescenta o fato de que ndo existe
enunciado isolado: mesmo aparecendo isolado, um enunciado
elementar liga-se a um ou a varios outros e/ ou convoca um ou varios
outros em resposta ou como simples continuacdo. Essa condicéo de
ligacdo é, em grande parte, determinada pelo que chamaremos
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orientagdo argumentativa (ORarg) do enunciado. As trés dimensdes
complementares de toda proposicdo enunciada sdo: uma dimenséo
enunciativa [B] que se encarrega da representacdo construida
verbalmente de um conteudo referencial [A] e da-lhe uma certa
potencialidade argumentativa [ORarg] que lhe confere uma forga ou
valor ilocucionério [F] mais ou menos identificavel.

Dessas trés dimensdes, citadas anteriormente, Adam (2011) afirma que a
responsabilidade enunciativa encontra-se na dimensdo enunciativa [B] que é
responsavel pela validade do enunciado, cuja posi¢cdo encontra-se mediana entre 0s

niveis [A] e [C], conforme revela o esquema a seguir:

Esquema 3: Elementos constitutivos da proposi¢gao-enunciado

Responsabilidade enunciativa
da proposicao
Ponto de vista [PdV]
B (N7)

Ligacdo comum
cotexto
anterior

(dito ou implicito)
ou um intertexto

Ligacdo comum
cotexto
posterior
(dito ou implicito)

—_— _— .

A (N6) C(N8)
Referéncia como Valor ilocucionario [F-C2]
representagdo discursiva [Rd] resultante das
construida pelo potencialidades argumentativas
conteudo proposicional [p] dos enunciados [OR-Arg-C1]

Fonte: Adam (2011, p. 111).

Vale destacar que, neste esquema 3, Adam (2011) ndo hierarquiza as trés
dimensdes por estarem em formato de triangulo, mas tenta revelar que o nivel [B]
encontra-se no meio dos outros dois niveis [A] e [C] que estdo na mesma linha. Desse
modo, podemos inferir que a responsabilidade enunciativa faz conexdo com o que foi
dito anteriormente e o0 que vai ser dito posteriormente, ou seja, um vértice que se
refere ao passado e ao futuro.

De acordo com Adam (2011), a responsabilidade enunciativa ndo se separa
de um ponto de vista (PDV), como mostra 0 esquema 3, e ambos fazem parte do

ambito da polifonia. Por essa raz&o, o autor afirma que todo enunciado apresenta um
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ou mais pontos de vista, que 0s consideram como vozes presentes no quadro
enunciativo. Estes PDV podem ser ou ndo assumidos pelo locutor-narrador e
classificados como a (néo) responsabilidade enunciativa dos enunciados.

Nessa direcdo, Adam (2011) propbe em seus estudos sobre a
responsabilidade enunciativa o conceito de locutor e enunciador. Para ele,
seguindo os postulados de Benveniste (1974), o locutor é uma pessoa que fala,
ou seja, uma pessoa fisica responsavel pelo enunciado e, que este conceito de
locutor pode ser confundido com o de enunciador quando o enunciador assume
a responsabilidade da enunciacdo e quando o enunciador se distancia do PDV,
ocasionando um locutor diferente do enunciador. Dessa maneira, podemos ter
mais de um enunciador, isto €, podemos encontrar diferentes PDV atribuidos a
diversas instancias enunciativas em um enunciado que se vinculam para dar
conta do desdobramento polifénico.

Para entendermos melhor o desdobramento polifénico de Adam (2011),

vejamos o quadro elaborado por Gomes (2014) que sintetiza esse fenbmeno:
Quadro 6: Desdobramento polifénico em Adam
ASSUNCAO DO PDV: E=L | NAO ASSUNCAO DO

PDV:E#L
LOCUTOR- LOCUTOR- ENUCNIADOR 1 E
NARRADOR=LOCUTOR- NARRADOR=PESSOA | ENUNCIADOR 2:
ENUNCIADOR: FISICA QUE FALA O enunciador 2 [E2] é a
Pessoa fisica que fala e que pessoa fisica que fala,
assume a responsabilidade mas ndo assume a
enunciativa. responsabilidade e

imputa o PDV a um
enunciador anterior
chamado de enunciador
1 [E1].

Fonte: Gomes (2014, p.70)
Além disso, Adam (2011, p. 117) considera que “o grau de responsabilidade
enunciativa de uma proposicao é suscetivel de ser marcado por um grande numero
de unidades da lingua”, cujas unidades linguisticas estdo inseridas em categorias
elaboradas por ele, mas pautadas na ampliagcdo da descricao de “aparelho formal de

enunciagao” elaborada por Benveniste (1974). Nessa dire¢do, vejamos a seguir o
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quadro de Gomes (2014, p. 99-100) que resume as categorias propostas por Adam
(2011) para analisar o grau de responsabilidade enunciativa dos enunciados.
Quadro 7: Classificacdo do PDV e das marcas de (n&o) responsabilidade enunciativa

GRUPO | CLASSIFICACAO DO | MARCAS LINGUISTICAS DE
PDV RESPONSABILIDADE E DE NAO
RESPONSABILIDADE

GRUPO | PDV mediatizado ou grau | - diferentes tipos de representacdo da fala
A zero de responsabilidade | (discurso direto, direto livre, indireto, indireto
enunciativa livre e narrativizado);

- fenbmeno de modaliza¢do autonimica;

- marcadores de discurso reportado, a exemplo
de segundo, de acordo com, para etc.;

- marcas de assercdo, quando referidas a
terceira pessoa;

- Indices de pessoas;
- Déiticos espaciais e temporais;

- tempos verbais — com destaque especial para
o futuro do pretérito, o condicional e o
imperfeito;

- Verbos de atribuicdo da fala como afirmam,
dizem, consideram etc.;

- reformulagdes do tipo de fato, na verdade, em
todo caso etc.;

- oposicao do tipo alguns pensam (ou dizem)
que X, nés pensamos (dizemos) que Y etc.;

- indicacbes de um suporte de percepcdes e de
pensamentos relatados, desde que nao
acompanhados por indices de primeira pessoa,;

- conectores (especialmente os adversativos);

- elementos graficos e ortogréficos, a exemplo
de uso das aspas, uso de italico, negrito etc.

GRUPO | PDV impessoal - enunciados impessoais;

- construgBes com gerandio.
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GRUPO | PDV parcial ou quase-RE - do tipo assumimos/ concordamos com, N0SSO
C pensamento é semelhante a etc.;
- modalidades.

GRUPO | PDV total ou assuncéo da | - marcas de assercdo, quando referidas a
D responsabilidade primeira pessoa;
enunciativa

- indices de pessoa;
- déiticos espaciais e temporais;

- tempos verbais com destaque para o
presente;

- indicagbes de um suporte de percepgdes e de
pensamentos relatados, quando
acompanhados por indices de primeira pessoa,;

- exclamacoes;

- atos de fala.

Fonte: Gomes (2014, p. 99-100)
Portanto, € a partir dessas categorias, propostas por Adam (2011) e revistas
por Gomes (2014), que podemos detectar a assuncdo ou nao de determinado

conteudo proposicional de uma instancia enunciativa.

Além das contribuicdes desses autores para o estudo da RE, a seguir,
discutiremos as contribuicbes tedricas de Rabatel (2009) para o estudo dessa

tematica.

Para Rabatel e Chauvin-Vileno (2006), os termos “prise en charge” e “non-prise
en charge, utilizados pela primeira vez por Antoine Culiolli (1971) para referir a locucéo
“responsabilidade enunciativa”, sdo complexos devido a relagao para-sinonimica com
os termos afins de dito, acordo (desacordo), responsabilidade (néo responsabilidade),

enganjamento (desengajamento), distanciamento, etc.

Desse modo, Rabatel (2009) utiliza o termo Prise en charge énonciative (PEC)
para se referir a RE. Seus estudos iniciais sobre essa tematica tem como
pressupostos tedricos ducrotianos que compreendem que o locutor € aquele que esta
na fonte do enunciado, ou seja, € o sujeito responsavel pelo material linguistico e que,

0 enunciador é aquele que assume a responsabilidade do enunciado.
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Em Rabatel (2008, p.59), o autor faz uma distingdo no conceito de enunciador
, denominando “enunciador primeiro” como “aquele que assume a responsabilidade
dos PDV aos quais ele adere, aquele a quem se atribui um grande numero de PDV,
redutiveis a um PDV geral e a uma posicdo argumentativa global que supfe
corresponder a sua posigao sobre a questdo” e, “enunciador segundo” como sendo
aqueles “internos ao enunciado que correspondem, no caso da narragcdo, aos
personagens, e que sao verdadeiros centros de perspectiva que agregam certo
namero de conteudos proposicionais que indicam o PDV do enunciador intradiscursivo
sobre tal acontecimento, tal estado, tal nogéo, etc.( RABATEL, 2008, P.59).

Em seus estudos posteriores, Rabatel (2009) comeca a se distanciar da linha
de pesquisa de Ducrot por acreditar que assumir a responsabilidade enunciativa é
falar, € dizer. Com isso, cria a concepgao de “quase-PEC” (Rabatel, 2009, p. 71) ou
“‘quase-RE”, na tradugédo de Rodrigues et al (2010, p. 153). Para ele, esse termo se
refere aos enunciadores segundos, aos quais pode imputar um PDV, mesmo que eles
nao tenham dito nada naquele momento, mas em um momento anterior. Essa
expressao quase-RE foi criada pela motivacdo de que o enunciador é a fonte do PDV

e autor da fala.

Em nossa andlise do trabalho, utilizamos o termo quase-Re de Rabatel (2009)
para se referir ao locutor que assume a responsabilidade da fala, mas néo € a fonte
do PDV, a exemplo das expressdes nossa linha de raciocinio é igual a, concordamos

com etc, e em casos em que o locutor se engaja, mas nao € a fonte primeira do PDV.

Diante disso, Rabatel (2008, p. 60) utiliza a nomenclatura responsabilidade
enunciativa para se referir aos conteldos proposicionais que o locutor-enunciado
primeiro (L1/E1) assume como sendo seus, e ao termo imputagdo aos conteudos
proposicionais que L1/E1 assume como sendo de um enunciador segundo(e2),

quando afirma:

Nossa reflexao sobre diferentes variedades de responsabilidade enunciativa
(RE) em fun¢@o das instancias incita-nos a distinguir, por um lado, a RE, para
0s conteddos proposicionais que o locutor/enunciador primeiro(L1/E1)
assume por sua propria conta, porque ele os julga verdadeiros, por outro lado,
a imputacdo, para os contelidos proposicionais que L1/E1 atribui a um
enunciador segundo (e2).

Dessa forma, Rabatel (2008, p. 56), afirma que “todo PDV é assumido

diretamente por um locutor/enunciador primeiro e indiretamente por um
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locutor/enunciador segundo (intratextual), ou entdo por um enunciador segundo nao
locutor”. Logo, se o locutor pensa o que diz, ele € também o enunciador de seus

préprios enunciados, ou seja, ele é responsavel pela referenciacdo de seu discurso.

Em relacéo ao conceito de PDV, Rabatel (2003) denomina como sendo tudo
gue na referenciacéo dos objetos (do discurso) apresente um ponto de vista cognitivo,
uma fonte enunciativa singular e demonstre julgamento sobre os referentes. Nessa
direcéo, o autor considera o PDV como um elemento ligado diretamente & discusséo
sobre dialogismo, contudo, acredita que o dialogismo ndo € sé o dialogo com
discursos anteriores, mas também a presenca de pontos de vistas variados em um

discurso, quando revela:

Fala-se de dialogismo de forma geral, englobando sob essa denominag¢do um
dialogismo externo (ou heterodialogismo), alimentado pelo didlogo com os
outros, e um dialogismo interno ( ou autodialogismo, alimentado pelo didlogo
que o eu interage com ele mesmo, ou seja, consigo mesmo). Evidentemente,
os dois dominios sdo complementares. Quando tratamos do PDV, o
fenbmeno dialégico é, a principio, heterodialégico, posto que o narrador
remete ao PDV do outro (um personagem, uma coletividade, a doxa); mas o
PDV é, ao analisar o PDV de e2 em seu fluxo — abstracao feita, se se pode
dizer, da voz dos outros — autodialdgica: € notavelmente o que se ocorre com
a passagem de uma forma de PDV a outra, de uma percepgdo a um
pensamento ou a uma fala, quando se trata ai de tracos de ajustamento do
sentido.

Portanto, para Rabatel (2003), o dialogismo néo é s as vozes de outros textos

ja lidos pelo locutor dentro de um enunciado, mas também os diversos PDV , sejam

eles do locutor ou de outras instancias enunciativas, presentes nesse enunciado.
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4 CAPITULO METOLOGICO

Neste capitulo, abordamos os procedimentos metodolégicos da pesquisa,
apresentando: o tipo de pesquisa e sua abordagem metodologica, o cenario da
pesquisa, 0s participantes, os instrumentos de geracdo de dados, método de
abordagem e as categorias de analise.

4.1. TIPO DE PESQUISA

Quando falamos na palavra “pesquisa” vém na nossa mente os seguintes
pensamentos: descoberta de algo novo, investigacdo, questionamentos, processo
longo de estudo. Para Serrano (2011), pesquisar significa fazer ciéncia, contribuir com
ideias contrastadas e demonstraveis para alargar as margens, sempre limitadas e
ambivalentes do conhecimento humano, cujo trabalho requer do pesquisador esforco,
aprendizado, planejamento e preparacao.

O objeto de estudo de uma pesquisa nunca é definitivo, podendo ser
considerado concluido para uma determinada etapa da pesquisa realizada, e
retomada, posteriormente, devido aos novos conhecimentos surgidos na sua area de

estudo, como diz Serrano (2011, p.11):

O saber que a ciéncia gera por meio da pesquisa nunca é definitivo,
ndo pode se refugiar jamais nos riscos da soberba e da presuncao.
Estd sempre imbuido de uma dose de inevitavel relativismo. Toda
pesquisa pode ser corrigida, emendada, refutada ou posteriormente
ampliada. E claro que deve ser ordenada, deve estar fundamentada e,
por fim, ser plasmada em um documento final que explique o processo
e sintetize os avanc¢os que se tenham conquistado. Sem contribuicéo,
ndo se faz ciéncia. Temos a obrigacdo de acrescentar algo mais. E
esse é o desafio: diferenciar-nos do ponto de partida.

De acordo com Moreira e Caleffe (2006), a pesquisa cientifica pode ser
classificada segundo os tipos de perguntas que as estimulam: pesquisa bibliografica,
documental, historica, do tipo de levantamento, avaliativa, correlacional, causal-
comparativa, etnografica e pesquisa-acao.

Como uma das finalidades do PROFLETRAS ¢é propor estratégias para a
melhoria da aprendizagem dos alunos do Ensino fundamental em aulas de Lingua

Portuguesa, optamos em desenvolver em nosso trabalho uma investigagéo voltada
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para a pesquisa-acdo. Segundo Moreira e Caleffe (2006), esse tipo de pesquisa tem
a preocupacgdo em saber e tentar resolver um problema real através da colaboragéo
entre o pesquisador e pesquisado em um ambiente especifico.

Nessa direcdo, Thiollent (1996, p. 10) afirma:

A pesquisa-acdo € um tipo de pesquisa social com base empirica que
€ concebida e realizada em estreita associagdo com uma a¢ao ou com
a resolucao de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s
participantes representativos da situacdo ou do problema estéo
envolvidos de modo cooperativo e participativo.

Moreira e Caleffe (2006, p.89-90) definem a pesquisa-agdo como “uma
intervencdo em pequena escala no mundo real e um exame muito de perto dos efeitos
dessa intervengao”, e destacam algumas caracteristicas pertencentes a esse tipo de
pesquisa, a saber:

e Sijtuacional (tenta diagnosticar e resolver o problema);
e Colaborativa (equipes de pesquisadores colaboram no trabalho);
e Participativa (os participantes da pesquisa fazem parte diretamente e

indiretamente na pesquisa);
e Auto avaliativa (avaliacdo dos resultados e mudancas para melhorar a

pratica).

Na area da educacéo, a pesquisa-acao € um tipo de pesquisa que se destaca
entre os professores, pois tentam detectar e solucionar os problemas que dificultam o
ensino e aprendizagem dos alunos. Os participantes sdo os professores e seus
préprios alunos e ha sempre avaliagdo para melhorar a pratica docente. Conforme
Moreira e Caleffe (2006, p. 92):

A pesquisa-agéo na escola e na sala de aula € um meio: a) de sanar
os problemas diagnosticados em situacdes especificas, ou melhorar
de alguma maneira um conjunto de circunstancias; b) de treinamento
em servico, portanto, proporcionando ao professor novas habilidades,
métodos para aprimorar sua capacidade analitica e o fortalecimento
da autoconsciéncia; c) de introduzir abordagens adicionais e
inovadoras no processo ensino-aprendizagem e aprender
continuamente em um sistema que normalmente inibe a mudanca e a
inovacao; d) de melhorar a comunicacao entre o professor praticante
e o0 pesquisador académico na tentativa de remediar a deficiéncia da
pesquisa tradicional de dar prescri¢cdes claras; €) de proporcionar uma
alternativa a solucéo de problemas na sala de aula.
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Tripp (2005, p. 446) afirma que a pesquisa-acdo é formada por um ciclo que
envolve o “planejar uma melhora na pratica, um agir para implantar a melhora
planejada, monitorar e descrever os efeitos das acdes, um avaliar desses efeitos, e
um retorno para rever e planejar a melhoria das praticas implementadas”, quando for
necessario.

Nessa direcdo, Moreira e Caleffe (2006) defendem que existem trés
possibilidades de realizar a pesquisa-acao nas escolas. Uma delas é o professor
trabalhando sozinho com sua turma, tornando-se praticante e pesquisador e, tentando
integrar as orientagfes tedricas e praticas em seu trabalho; outra forma seria a
realizacdo da pesquisa em grupo, ou seja, um grupo de professores trabalhando em
uma escola e, a outra maneira , poderia ser o professor ou 0s professores trabalhando
em conjunto com um pesquisador “ em uma relagédo sustentada, possivelmente, com
outras partes interessadas, como: orientadores, departamentos universitarios e
patrocinadores” (MOREIRA E CALEFFE, 2006, p. 92). Portanto, neste trabalho de
pesquisa, realizei a pesquisa-acdo em conjunto com a turma do 9° ano do Ensino

Fundamental.

4.2 A INTERVENCAO

O trabalho de intervencédo dessa pesquisa foi desenvolvido em uma turma do
9° ano do Ensino Fundamental em uma escola municipal de Jardim do Seridd - RN.
Para a realizacao da intervencéo, foi elaborada uma sequéncia didatica, com base
nos estudos de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), para trabalhar o fendbmeno da RE

nos artigos de opinido produzidos pelos alunos.

4.2.1 Cenario da pesquisa

O campo de atuacdo desta pesquisa ocorreu em um estabelecimento de
ensino da rede publica do municipio de Jardim do Seridé — RN. Atualmente, funciona
com 245 alunos matriculados regularmente, distribuidos em dois turnos: matutino
(Fundamental Menor) e vespertino (Fundamental maior). De acordo com 0 censo
escolar 2018, 133 discentes estdo no Ensino Fundamental Menor (1° ao 5° ano) e 112

no Fundamental Maior (6° ao 9° ano).
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A escola conta com 40 funcionarios, sendo distribuidos em: dezoito
professores, um diretor, um vice-diretor, dois supervisores, um professor na sala de
Atendimento Especializado, dois bibliotecarios, dois secretarios, nove auxiliares de
Servicos gerais, duas cozinheiras e dois vigias.

A referida instituicdo dispde de dezesseis salas de aulas, uma cozinha, um
refeitorio (adaptado de uma sala de aula), uma sala de informética desativada, uma
biblioteca, uma sala de atendimento especializado aos portadores de necessidades
especiais, uma sala de professores e supervisdo, uma secretaria, uma direcao, quatro
banheiros e uma quadra de esporte.

A escola possui uma estrutura fisica adequada para o ensino, dispondo de
salas de aulas amplas e espacos suficientes para o entretenimento dos alunos.
Apesar do amplo espaco fisico da escola, a instituicdo conta com um déficit de
funcionarios para trabalhar na biblioteca e na sala de atendimento especializado aos
portadores de necessidades especiais.

A biblioteca da escola possui apenas um bibliotecério que faz o revezamento
de atendimento nos horarios matutino e vespertino. Além disso, a sala de atendimento
especializado s6 funciona dois dias por semana, com um funcionario emprestado de
outra escola.

Quanto a sala de informética, esta encontra-se fechada, ha quase trés anos,
porque 0s computadores necessitam de manutencao.

Em relacdo as salas de aulas, todas possuem mobilidrio adequado com
cadeiras e mesas seminovas, quadro branco e dois ventiladores. N&do possuem
retroprojetor fixo, mas a escola dispde de dois méveis que atendem a necessidade de

todas as salas de aula.

4.2.2. Participantes

Em relacdo aos participantes da pesquisa, temos 19 alunos e um professor
colaborador, que é a autora desse texto. A turma encontra-se no 9° ano “U” do Ensino
Fundamental, do turno vespertino. As faixas etarias dos alunos séo entre quatorze a
dezoito anos de idade. Desses discentes, dez sdo do sexo masculino e nove do
feminino. A maioria dos alunos dessa turma encontra-se dentro da faixa etaria exigida

para o nivel de ensino, havendo alguns casos de repeténcia.
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De acordo com as avaliagdes continuas realizadas nas aulas de Lingua
Portuguesa, nesta sala de aula, percebemos que a aprendizagem, quanto ao dominio
das habilidades/competéncias de leitura e escrita, muitas vezes, nao € suficiente em
alguns dos alunos, pois ndo conseguem compreender, interpretar o sentido geral do
texto e produzir textos orais e escritos nas diferentes situagées de comunicacao.

No que se refere ao nivel socioeconémico, a maioria pertence a familias de
classe média. Quanto a origem, a maioria reside na zona urbana, principalmente, no
bairro em que se encontra a escola e em outros bairros vizinhos e outros na zona

rural.

4.2.3 INSTRUMENTO DE GERACAO DE DADOS E CONSTITUICAO DO CORPUS

Nesta pesquisa, utilizamos como instrumentos de geragdo de dados cinco
producdes escritas de artigos de opinido produzidos por alunos do 9°ano. Durante
todo o ano letivo, os alunos tinham uma aula de producéo escrita por semana, onde
era trabalhado o género de discurso artigo de opinido. Esse género foi escolhido para
ser trabalhado nas aulas de redacdo porque contribui para tornar os alunos mais
criticos e mais preparados para produzir textos significativos, pois desenvolve suas
capacidades de participar e debater sobre questdes polémicas que envolvem a
sociedade em que estao inseridos.

Nessas aulas de produc¢éo escrita, estavam incluidas atividades de leitura e
producdo do género artigo de opinido.

A partir das producdes escritas no decorrer do ano letivo, percebemos a
dificuldades dos alunos em expor os argumentos de autoridades no género em
questdo. Em virtude disso, resolvemos trabalhar uma proposta didatica para o ensino
da RE, por meio de uma sequéncia didatica, para tentar sanar este problema
recorrente nas producdes escritas dos alunos.

Durante a aplicagdo da sequéncia didatica, percebemos, novamente, nas
producdes iniciais do género de discurso artigo de opinido a lacuna referente aos
argumentos de autoridade. Com isso, trabalhamos trés modulos, em que o primeiro
tinha como objetivo o reconhecimento do género em questdo, 0 seguinte, o

conhecimento das vozes presentes nos artigos de opinido através das marcas
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linguisticas da RE e o terceiro, o reconhecimento do “poder” dos argumentos de
autoridade nas escritas do género em foco.

Dessa maneira, a partir das producdes inicias, escolhemos apenas cinco
delas que apresentavam mais recorréncias de marcas linguisticas da (ndo) assunc¢ao

da responsabilidade enunciativa para serem analisadas nessa pesquisa.

4.3 METODO DE ABORDAGEM E CATEGORIAS DE ANALISE

Toda pesquisa cientifica apresenta uma abordagem metodoldgica, sendo
denominada de quantitativa e qualitativa. De acordo com Moreira e Caleffe (2006), a
primeira explora as caracteristicas e situa¢cdes de dados numéricos, fazendo uso de
mensuracao e estatistica. J& a segunda, explora as caracteristicas dos individuos e
cenarios que nao podem ser descritos numericamente.

No que concerne a natureza da abordagem metodoldgica desta pesquisa,
esta investigacdo se configura, predominantemente, em qualitativa, por apresentar,
analisar e interpretar dados de individuos de uma determinada turma e da escola
envolvida, além de tentar estabelecer uma relacao de causa e efeito, ou seja, mostrar
os resultados e suas possiveis explicagdes. Bortoni-Ricardo (2008, p. 34) afirma que
[...] a pesquisa qualitativa procura entender, interpretar fenGmenos sociais inseridos
em um contexto”.

Toda pesquisa cientifica apresenta um método de abordagem que, segundo
Marconi e Lakatos (2003), sdo os procedimentos que guiam as etapas fundamentais
desenvolvidas na pesquisa. Para estes autores, o0 método de pesquisa pode ser
indutivo, dedutivo, hipotético-dedutivo e dialético. Nessa investigacdo, predomina o

método indutivo, que corresponde:

[...] @ um processo mental por intermédio do qual, partindo de dados
particulares, suficientemente constatados, infere-se uma verdade
geral ou universal, ndo contida nas partes examinadas. Portanto, o
objetivo dos argumentos indutivos € levar a conclusées cujo contetdo
€ muito mais amplo do que o das premissas nas quais se basearam.
(MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 86).

Além de apresentar o0 método de abordagem dessa pesquisa, mostramos
nessa secao as categorias de andlise que sdo os critérios utilizados pelo investigador

para tal procedimento.
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Nesse trabalho, utilizamos as categorias de andlise proposta por Gomes
(2014), expostas no capitulo tedrico, quanto a responsabilidade enunciativa para a
analise dos artigos de opinidao produzidos pelos alunos. Dentre essas categorias
existem algumas marcas linguisticas que materializam a (ndo) assuncdo da
responsabilidade enunciativa. E importante destacar que em nosso corpus poder&o

aparecer marcas diferentes das apresentadas por Gomes (2014).
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5 ANALISE DAS PRODUCOES DOS ALUNOS

Conforme ja foi assinalado, um dos objetivos desta investigacao é identificar
as marcas da (ndo) assuncao da responsabilidade enunciativa e as vozes presentes
no género de discurso artigo de opinido, além de analisar os efeitos de sentido que
essas marcas apresentam no texto.

Para a analise dos dados, selecionamos como corpus da pesquisa cinco
producdes escritas de artigo de opinido produzidos por alunos do 9° ano que
apresentam maior recorréncia de marcas linguisticas da (ndo) assuncéo da RE.Para
exemplificar as ocorréncias, analisamos 0s artigos de opinido separadamente e em
cada andlise apresenta quadros com fragmentos do artigo de opinido para serem
analisadas e discutidas as marcas da (ndo) assuncdo da responsabilidade

enunciativa.

5.1 ANALISE DO ARTIGO DE OPINIAO — RESSOCIALIZAR E DEVER DA FAMILIA,
DA ESCOLA E DO ESTADO

No artigo de opinido analisado, observamos algumas marcas de (néo)
assuncao da responsabilidade enunciativa, como: conectores, marcas de assercao
qguando referida a primeira pessoa, modalizadores, marcador do discurso reportado,

elemento gréafico e ortografico. Vejamos os exemplos a seguir:

EXEMPLO 01
Artigo de opinido: Ressocializar é Marcas de (né&o) assunc¢éo da
dever da familia da escola e do responsabilidade enunciativa

estado.

Tratar da reducdo da maior idade | - modalizadores;

penal é complexo, mas se formos |- marcas de assercdo, quando
analisar os fatos vemos o quanto € | referidas a primeira pessoa;
desnecessario, e que de certa forma, | - conectores adversativos;

nao ird inibir o envolvimento de
criangas e adolescentes na
criminalidade. Pelo contrario,
facilitarda o combate de jovens com
criminosos dentro do setor carcerario,
diretamente colocando em risco de
aliciacdo, e aumentaria a quantidade
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de presos, resultando em gastos para
0 governo.

No exemplo 01, a presenca dos modalizadores complexo, diretamente, e
desnecessario revela o PDV total ou a assuncéo da responsabilidade enunciativa pelo
aluno, uma vez que ele expBe sua opinido sobre o enunciado. Assim, pode-se
perceber o engajamento do locutor em “Tratar da redu¢do da maior idade penal é
complexo... vemos o quanto é desnecessario, e que, de certa forma, nao ira inibir o
envolvimento de criangas e adolescentes na criminalidade...facilitara o contato de
jovens com criminosos dentro do setor carcerario diretamente colocando em risco...”
O locutor envolve-se no enunciado para criar a ideia de que a reducéo da maior idade
penal é desnecessaria porque nao ira diminuir a criminalidade no pais.

A presenca da primeira pessoa desinencial nos verbos ir e ver, nas frases,
respectivamente no futuro e no presente do indicativo, revelam o PDV mediatizado e,
consequentemente, a ndo assuncao da responsabilidade enunciativa, uma vez que o
locutor apresenta, através da particula “se”, uma possibilidade de ser encontrado nos
dados estatisticos que a reducdo da maior idade penal € desnecessaria. Nesse
sentido, 0 enunciador imputa o dizer a outra fonte do saber, “os dados estatisticos” ,
para revelar que sdo eles que demonstram o quanto é desnecessario reduzir a
maioridade penal dos jovens. Além do mais, os conectores adversativo “mas” e
“‘embora” influenciam no sentido geral do texto, ao apontarem que o locutor tem um
pensamento contrario a respeito da reducéo da maioridade penal por acreditar que 0s
jovens ao serem presos mais cedo irdo entrar em contato com criminosos na cadeia
e, assim, serem influenciados a continuar no mundo do crime. Assim, na oragao
“...mas se formos analisar os fatos vemos o quanto € desnecessario...”, temos o0 ndo

engajamento do autor no texto.

EXEMPLO 02
Artigo de opinido: Ressocializar é Marcas de (n&o) assuncgéo da
dever da familia da escola e do responsabilidade enunciativa

estado.

O Brasil com 700 mil presos tornou-se
0 quarto no ranking mundial de
populacdo carceraria. Isto comprova
gue além de trazer gastos para o

- conector
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governo nao é a solucdo para mitigar
a criminalidade do nosso pais.

No exemplo 02, o conector aditivo “além de” marca o engajamento do autor e,
consequentemente, a assungdo do PDV do enunciado. O locutor utiliza-se desta
marca linguistica para contrapor a ideia do paragrafo anterior.

E importante destacar que na frase “O Brasil com 700 mil presos tornou-se o
quarto no ranking mundial de populagéo carceraria”, o locutor traz um dado estatistico
sem a fonte da informacédo para, posteriormente, dar sua opinido sobre a populacao
carcerdria, ou seja, ele utiliza do discurso do outro para emitir a sua opinido, mas néo
revela quem €é o responsavel pelo dizer do enunciado. Dessa forma, essa lacuna
apresentada pelo locutor sera abordada na minha proposta didatica para tentar sanar
este problema e, com isso, fazer com que o aluno possa se tornar consciente de que

usar o discurso do outro sem a fonte é crime.

EXEMPLO 03
Artigo de opinido: Ressocializar é Marcas de (ndo) assuncéo da
dever da familia da escola e do responsabilidade enunciativa.
estado.

Em contrapartida, é indubitavel que | - conectores;
0 setor carcerario ndo reeduca. Além | - modalizador;
disso, nédo tem estrutura para
comportar essas pessoas e jovens em
celas de grandes criminosos, nao teria
a chance de reverter aquela realidade
criminal e o envolvimento no mundo
do crime, cada vez mais, seria
inevitavel.

No exemplo 03, o uso dos modalizadores “indubitavel” e “inevitavel” revelam
assuncao da responsabilidade enunciativa do locutor, uma vez que o aluno emite sua
opinido sobre o enunciado. Assim, podemos ver o engajamento do locutor em “Em
contrapartida, € indubitavel que o setor carcerario ndo reeduca...a chance de reverter
aguela realidade criminal e o envolvimento no mundo do crime, cada vez mais, seria
inevitavel.

O uso dos conectores aditivos “além disso” e “e”, segundo Gomes (2014, p.

104), “além de acrescentar uma informacéo, trata-se de um mecanismo argumentativo
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utilizado pelo produtor do texto para validar seu PDV, uma vez que o conector aditivo
marca um argumento mais forte que o anterior”, ou seja, o locutor faz uso destes
conectores para reforcar seu posicionamento de que o setor carcerario néo reeduca.

O conector adversativo “em contrapartida” revela a mudanga de PDV do
produtor do texto em relacdo ao paragrafo anterior, quando afirmar que, apesar da
quantidade de presos no setor carcerario ser alta, ela ndo reeduca os prisioneiros. Os
conectores adversativos, segundo Gomes (2014, p.107), “por si s6 ja possuem o
poder de modificar a orientagdo argumentativa do enunciado”. Nesse exemplo, apesar
do locutor ter mudado a orientagdo argumentativa do enunciado, ele continua
assumindo a responsabilidade pelo dizer.

O aluno continua assumindo a responsabilidade pelo dizer ao utilizar o
modalizador “cada vez mais” na frase “...jovens em celas de grandes criminosos nao
teriam a chance de reverter aquela realidade criminal e o envolvimento no mundo do
crime, cada vez mais, seria inevitdvel. O enunciador utiliza este modalizador para
expressar que, estando 0s jovens em contato com 0S criminosos, aumentaria a
probabilidade de continuarem no mundo do crime, uma vez que estes detentos iriam

influenciar os menores a permanecer no crime oferecendo vantagens.

EXEMPLO 04

Artigo de opinido: Ressocializar é | Marcas de (ndo) assuncdo da
dever da familia, da escola e do | responsabilidade enunciativa.
estado.

Segundo o deputado federal Jean
Wyllys, fez uma ressalta clara no
término de seu discurso sobre esse
tema - “Existe dramas para o setor
carcerario apodrecido, que nao
ressocializa, apenas vao  ser
dominados por fac¢éo criminosas.”

- marcador do discurso reportado;
- elemento grafico;

No exemplo 04, o uso do marcador discursivo “segundo” e do elemento grafico
aspas marcam o discurso do outro no enunciado, e, consequentemente, a nao
responsabilidade enunciativa pelo dizer do enunciado. Vale destacar que o aluno
utiliza o marcador discursivo “segundo” para trazer a voz do outro em seu discurso,
porém de maneira equivocada, uma vez que deveria ser colocado antes da citagao.

Sendo assim, o enunciado correto seria “O deputado federal Jean Wyllys fez uma
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ressalva clara no término de seu discurso sobre o tema. Segundo o deputado,
“Existem dramas para o setor carcerario apodrecido que nao ressocializa, apenas vao

ser dominados por facgéo criminosas.”

EXEMPLO 05

Artigo de opinido: Ressocializar é | Marcas de (ndo) assuncdo da
dever da familia da escola e do | responsabilidade enunciativa.
estado.

Destarte, com base nos argumentos
apresentados, deixa claro que tirar
jovens de uma area de risco para
outra s6 aumentara a criminalidade, e
prender nunca resolveu esse
problema como esse. Sendo assim,
acredito que a ressocializacdo teria
mais efeitos em uma educacédo de
gualidade, e uma assisténcia social
mais presente na sociedade.
Ressocializar € dever da familia da
escola e do estado.

- modalizadores;

- conectores;

- marca de assercao quando referida
a primeira pessoa;

O exemplo 05 traz a presenca da primeira pessoa desinencial no verbo
acreditar, em frases assertivas no presente do indicativo, 0 que instaura a assungao
da responsabilidade enunciativa pelo dizer por parte do aluno. Nesse sentido, 0
enunciador utiliza o verbo em primeira pessoa para expor seu ponto de vista contra a
reducdo da maioridade penal.

A assuncao da responsabilidade enunciativa € marcada também pelo uso dos
conectores conclusivos “destarte” e “sendo assim”, uma vez que o enunciador assume
a responsabilidade pelo dizer, ao tentar justificar sua posicéo contraria a reducéo da
maioridade penal.

O uso do modalizador “claro” configura-se como um PDV total ou assuncéo
da responsabilidade enunciativa quando o enunciador tentar mostrar ao receptor que
seus argumentos citados durante o artigo de opinido comprovam que aumentaria a
criminalidade dos jovens. Nesse sentido, percebemos uma caracteristica bem
recorrente em artigos de opinido, o dialogismo, que, segundo Jesus e Petroni (2008,
p. 75), “...0 artigo de opinido é dialdgico e essa dialogicidade se torna evidente no
processo de sua producdo, que compreende desde o levantamento da situacao

polémica até a etapa final de producéao textual”.
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5.2 ANALISE DO ARTIGO DE OPINIAO — REDUZIR OU NAO A MAIORIDADE
PENAL?

Na analise do artigo de opinido em questdo, percebemos varias marcas de
(n&o) assuncgao da responsabilidade enunciativa, por exemplo: tempo verbal, com
destaque para o presente, modalizadores, conectores, marca do discurso reportado,
déitico temporal e o tempo verbal no passado, marcas de assercéo, quando referidas

a primeira pessoa, discurso indireto e pronome obliquo.

EXEMPLO 06
Artigo de opinido: reduzir ou ndo a | Marcas de (ndo) assuncédo da
maioridade penal? responsabilidade enunciativa.

E inegéavel que o nimero de criancas | - tempo verbal com destaque para o
e adolescentes no mundo do crime | presente;
esta crescendo cada vez mais. - modalizador;

No exemplo 06, podemos perceber a voz do enunciador no texto e,
consequentemente, a assuncdo da responsabilidade enunciativa no uso do verbo
“ser”, na terceira pessoa do singular do presente do indicativo, uma vez que o locutor
utiliza este verbo de ligacdo para ligar o sujeito da oracdo a sua caracteristica
(inegavel), ou seja, o enunciador utiliza este verbo para expressar o estado como se
encontram as criancgas e adolescentes no mundo do crime, e, assim, estabelece uma
relacdo entre o sujeito e sua caracteristica.

Podemos perceber novamente que a fonte do enunciado € o locutor do texto
Nno momento que o enunciador utiliza o modalizador “inegavel” para expressar que nao
deixa duvida o aumento da criminalidade envolvendo criangas e adolescentes. Nesse
sentido, o locutor faz uso do modalizador “cada vez mais” para enfatizar novamente
gue a medida que o tempo passa, mais cresce 0 humero de adolescentes e criancas
no mundo do crime. Vale destacar que o modalizador “cada vez mais” foi empregado

como adveérbio de intensidade (bastante ou muito).

EXEMPLO 07

Artigo de opinido: reduzir ou ndo a | Marcas de (nao) assuncdo da
maioridade penal? responsabilidade enunciativa.
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Segundo o levantamento feito pelo | - marcador de discurso reportado;

Globo, houve um aumento de |- déiticotemporal e otempo verbal no
apreensao de criancas e | passado.
adolescentes em relacéo a

criminalidade, ao ano de 2011, que foi
de 14,3%.

No exemplo 07, podemos observar a ndo assuncao da responsabilidade pelo
autor, através do uso do marcador de discurso reportado “segundo”, ou seja, o aluno
se utiliza de outra fonte enunciativa, qual seja, o jornal Globo, para sustentar sua
opinido sobre o aumento da criminalidade de criancas e adolescentes. Além disso, 0

uso dos verbos “haver’ e “ir’" no pretérito perfeito comprova, mais uma vez, o
distanciamento do locutor com o dizer do enunciado e, consequentemente, a nao

assuncao da responsabilidade enunciativa.

EXEMPLO 08

Artigo de opinido: reduzir ou nédo a
maioridade penal?

Marcas de (ndo) assuncado da
responsabilidade enunciativa.

Podemos observar que o numero de
roubos, assaltos, e etc. cometidos por
criancas e adolescentes, vem
consequentemente  aumentando,
pois a maioria deles vivem sem

- marca de assercao, quando referida
a primeira pessoa;

- conector;

- modalizadores;

- marcador do discurso reportado;

cuidados de suas familias. Segundo
o relato do advogado Ariel Castro
Alves revela que a protecdo as
criancas avancou bastante nos
ultimos anos, mas em relacdo aos
adolescentes, ainda  encontram
problemas.

No exemplo 08, a assertiva “Podemos observar que o numero de roubos,
assaltos, e etc. cometidos por criangas e adolescentes vem, consequentemente,
aumentando, pois a maioria deles vivem sem cuidados de suas familias” comprova a
assuncao da responsabilidade enunciativa do aluno ao utilizar o verbo “poder” na
primeira pessoa do plural do presente do indicativo, uma vez que o locutor do texto
chama a atenc¢éao do interlocutor, por meio do dialogismo, para que ele perceba que

nao é sO o autor do texto que observa esse aumento da criminalidade de jovens e
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criangas , mas que também o préprio receptor pode perceber esse fendbmeno. Além
disso, o enunciador faz o uso do modalizador “maioria” para especificar que ndo séao
todas as criancas e adolescentes que estdo na criminalidade, mas algumas que se
encontram inseridos em familias desestruturadas.

Na segunda assertiva, podemos observar o distanciamento do locutor no
enunciado e, consequentemente, a ndo assunc¢éo da responsabilidade enunciativa ao
utilizar o marcador de discurso reportado “segundo”, ou seja, o locutor ndo assume a
responsabilidade pelo dizer e atribui o PDV a outra fonte, que é o advogado Ariel
Castro Alves. Nesse sentido, o locutor expde que a informacao sobre o avango da
protecdo as criangas, nos Ultimos anos, ndo € um dado dele, mas de outra fonte — o
advogado, buscando, assim, o discurso do outro para sustentar seu posicionamento
sobre o aumento da criminalidade entre as criancas. Na frase “..a protecdo as
criangas avangou bastante nos ultimos anos” apresenta um sujeito explicito de terceira
pessoa do singular configurando o discurso indireto e marcando a ndo assuncao do
locutor, ou seja, 0 aluno imputa o PDV a outra fonte que € o advogado Ariel Castro.

O uso do conector adversativo “mas” marca uma oposi¢cdo, logo, uma
mudanca de PDV e uma mudanca na orientagdo argumentativa do advogado, ou seja,
a fonte do saber (0o advogado) revela que, apesar de ter havido investimento na
prote¢&o de criangas envolvidas no crime, ainda encontra-se uma lacuna em relagao
aos cuidados com adolescentes no crime. Nesse caso, 0 enunciador busca preservar

sua face novamente, usando a adversidade como recurso.

EXEMPLO 09

Artigo de opinido: reduzir ou ndo a | Marcas de (ndo) assuncédo da
maioridade penal? responsabilidade enunciativa.

Em meu pensar, esses

- indices de pessoa;
- modalizador;
- pronome obliquo

levantamentos feitos em um certo
tempo, nos mostram um pouco da
nossa real situacdo, do aumento da
criminalidade.

No exemplo 09, podemos observar o engajamento do locutor ao utilizar o
indice de pessoas “meu” e 0 uso dos modalizadores “‘pouco”e “real”, uma vez que ele
busca mostrar ao receptor que os dados estatisticos apresentados até o momento

sobre a criminalidade envolvendo adolescente e criangas ndo sao suficientes para



77

revelar a situacdo real da criminalidade no nosso pais. O locutor utiliza também o
indice de pessoa “nossa” para chamar a atencéo do interlocutor para observar que
este € um problema social que abrange todo o pais. Além disso, o uso do pronome
obliquo atono “nos” comprova, mais uma vez, que a assuncao da responsabilidade
enunciativa do locutor é percebida pelo dialogismo, quando o enunciador chama a
atencao do interlocutor para um problema social coletivo, ou seja, este problema deve
ser percebido por todos da populacdo, uma vez que a criminalidade atinge tanto os
cidaddos de bem gquanto as pessoas envolvidas no mundo do crime.

Neste mesmo exemplo, podemos observar também que o locutor imputa o
dizer do enunciado a outra fonte, quando afirma: “esses levantamentos feitos em um
certo tempo, nos mostram um pouco da nossa real situagdo...”, ou seja, 0 enunciador
busca outra fonte do saber para mostrar ao receptor que a real situacdo da

criminalidade entre adolescentes e criancas é comprovada através de dados

estatisticos e ndo apenas por sua opinido sobre o assunto.

EXEMPLO 10

Artigo de opinido: reduzir ou ndo a | Marcas de (ndo) assuncdo da
maioridade penal? responsabilidade enunciativa.

A melhor maneira de ajudar-mos | - marca de asser¢éo, quando referida
esses adolescentes é conversando, | a primeira pessoa;

colocando eles para fazer atividade | - modalizadores

socioeducativas, como futebol que | _conector

talvez chame a atencdo seria da
maioria, que os tiram do mundo do
crime.

No exemplo 10, percebemos a assungao da responsabilidade enunciativa e,
consequentemente o engajamento do locutor no enunciador quando utiliza os
modalizadores “melhor’ e “maioria”, pois ele faz uso destas marcas para sugerir
medidas eficazes que possam ajudar pelo menos a maioria dos adolescentes a sairem
do mundo do crime. Vale destacar que o enunciador traz através do uso do verbo
“ajudar” no futuro do subjuntivo e do conector “talvez” uma possibilidade de como tirar
os adolescentes da criminalidade.

No final da assertiva “...como futebol que talvez chame a ateng¢ao seria da

maioria, que oS tiram do mundo do crime”, percebemos que o aluno apresentou uma
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ideia confusa, apresentando uma incompletude no que se refere ao entendimento do

enunciado e tivemos de fazer um enorme esforgo cognitivo na busca do sentido.

EXEMPLO 11

Artigo de opinido: reduzir ou ndo a
maioridade penal?

Marcas de (ndo) assuncado da
responsabilidade enunciativa.

Sou sim a favor da reducéo, pois a
partir de uma certa idade, entre os 12
e 15, os adolescentes ja tem o
pensamento sobre 0 que é certo e 0

- marca de assercao, quando referida
a primeira pessoa;

- conector;

- déitico temporal;

que é errado.
E, eles ja sabem o que fazer e néo
fazer.

Podemos perceber, no exemplo 11, o engajamento do locutor no enunciado
e, consequentemente, a assuncao da responsabilidade enunciativa ao utilizar a
primeira pessoa desinencial do verbo “ser” no presente do indicativo para revelar que
€ a favor da reducédo da maioridade penal.

O uso do conector explicativo “pois” revela também o engajamento do locutor
no enunciado, uma vez que o enunciador faz uso desse recurso para explicar seu
ponto de vista a favor da reducéo da maioridade penal dos adolescentes no Brasil.

wr o

Os déiticos temporais “entre os 12 e 15” e “ja” confirmam, mais uma vez, a
voz do locutor no enunciado, pois o enunciador faz uso destas marcas para especificar
o periodo de idade em que os adolescentes mais cometem crimes e que, nesta fase,
eles possuem uma maturidade para responder pelos seus atos. Vale destacar que, no
enunciado: “E, eles ja sabem o que fazer e nao fazer”, o aluno faz um paragrafo
desnecessariamente para expor sua opinido e repete, novamente, 0 mesmo
pensamento que vinha discutindo no paragrafo anterior, tornando o enunciado

redundante.

EXEMPLO 12

Artigo de opinido: reduzir ou nédo a
maioridade penal?

Marcas de (ndo) assuncédo da
responsabilidade enunciativa.

Existe sim uma pequena ajuda do | -modalizadores

governo que ndo € o suficiente para
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gue esses adolescentes ndo entrem
no mundo do crime.

No exemplo 12, podemos perceber que a fonte do enunciado é o “aluno”, uma
vez que ele se coloca no texto ao introduzir os modalizadores “pequena” e “suficiente.
Neste exemplo, 0 aluno equivoca-se na constru¢ao da concluséo do artigo de opiniao,
pois deveria fazer o fechamento do conteido que desenvolveu durante o texto,
através da retomada da discursdo e, posteriormente, trazer sugestdes de como
solucionar esse problema social no Brasil, ou seja, ele traz um dado que poderia ser

concluido para finalizar seu texto.

5.3 ANALISE DO ARTIGO DE OPINIAO — A REDUCAO DA MAIORIDADE PENAL
NO BRASIL

No artigo de opinido analisado, percebemos varias marcas de (ndo) assuncao
da responsabilidade enunciativa, como: modalizadores, déiticos espaciais, indice de
pessoa, conectores, marca de assercado, quando referida a primeira pessoas e tempo

verbal com destaque para o presente.

EXEMPLO 13:
Artigo de opinido: A reducdo da | Marcas de (ndo) assuncdo da
maioridade penal no Brasil. responsabilidade enunciativa.

A questéo da reducédo da maioridade | - modalizador;
penal estd sendo muito abordado | - déitico espacial;
aqui no Brasil. Muitas pessoas séo a
favor dessa lei e ja outras tem uma
opinido contraria a essa questao.

No exemplo 13, fica evidente que o locutor demonstra nédo ser a fonte do PDV,
mas que se engaja totalmente com o dizer, assumindo um PDV parcial ou quase-RE,
ou seja, ele utiliza o dizer do outro (muitas pessoas) para dar seu ponto de vista de
gue a questado da maioridade penal esta sendo discutida ndo so por ele, mas por varias
pessoas. Sendo assim, a presenca do modalizador “muito” e o uso do déitico espacial

“aqui” configuram como marcas de engajamento do aluno com o dizer do enunciado.
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EXEMPLO 14

Artigo de opinido: A reducédo da
maioridade penal no Brasil.

Marcas de (ndo) assuncado da
responsabilidade enunciativa.

Mas, na minha opinido, essa reducao
da maior idade penal n&o iria resolver
a criminalidade no Brasil porque
esses menores infratores so iréo sair
dessas cadeias muito piores do que
entraram, uma vez que la dentro eles
vao esta juntos com bandidos que
cometeram crimes muito piores do
gue os deles e poderao influencia-los
ainda mais no mundo do crime.

- indice de pessoa;
- conectores;
- modalizadores

No exemplo 14, observamos que o locutor inicia o paragrafo com um conector
adversativo “mas” para contrapor a ideia do paragrafo anterior a respeito das pessoas
que sdo a favor da reducdo da maioridade penal e, consequentemente, acaba se
engajando no dizer do enunciado ao expor, em seguida, seu posicionamento contra a
reducdo da maioridade penal. Nesse sentido, observa-se através das marcas
linguisticas, a assuncéo da responsabilidade enunciativa do enunciador quando ele
utiliza o indice de pessoa no fragmento: “Mas, na minha opinido, essa reducdo da
maior idade penal ndo iria resolver a criminalidade no Brasil ...” para expor seu
posicionamento desfavoravel a reducao da maioridade penal no Brasil.

Além disso, o enunciador faz uso dos conectores “porque” e “uma vez que”,
respectivamente explicativo e causal, para tentar convencer o interlocutor a acreditar
em seu PDV contréario a reducdo da maioridade penal no Brasil.

O uso dos modalizadores “muito piores” e “ainda mais” comprova, mais uma
vez, que o autor se insere no texto através de uma apreciacdo, sendo responsavel
pelo dizer, uma vez que expde um juizo de valor sobre os menores infratores que, ao
entram em contato com bandidos na cadeia, sairdo de la com seus comportamentos

piores, por influéncia dos presidiérios.

EXEMPLO 15

Artigo de opinido: A reducédo da
maioridade penal no Brasil.

Marcas de (ndo) assuncdo da
responsabilidade enunciativa.

Além disso, sou contra a reducédo da
maioridade penal porque estdao com
sua capacidade além do permitido e

- conectores;
- marca de assercao, quando referida
a primeira pessoa;
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com essa reducdo o governo vai ter | - modalizadores;
gue fazer novos presidios para esses
menores infratores e esse dinhei que
vai ser gasto poderia ser aplicado na
educacdo, saude e também na
seguranca.

No exemplo 15, podemos perceber o engajamento do enunciador pelo dizer
e, consequentemente, a assuncao da responsabilidade enunciativa ao utilizar o verbo
ser na primeira pessoa desinencial do presente do indicativo, para expressatr,
novamente, sua opinido contraria a reducao da maioridade penal.

A presenga dos conectores aditivos “além disso” e “e também” nos
enunciados, marcam a voz do locutor no texto e, segundo Gomes (2014, p. 104), “além
de acrescentar uma informacao, trata-se de um mecanismo argumentativo utilizado
pelo produtor do texto para validar seu PDV, uma vez que o conector aditivo marca
um argumento mais forte que o anterior”, ou seja, o locutor faz uso destes conectores
para reforcar seu posicionamento contrario a reducéo da maioridade penal no Brasil.
Ja o conector explicativo “porque”, utilizado também como marca de assuncgéao do dito,
foi utilizado pelo aluno para justificar sua opinido contra a reducdo da maioridade
penal.

O uso do modalizador “novos”justifica, mais uma vez, o engajamento do aluno
e, consequentemente, a assuncdo do PDV dos enunciados, uma vez que o locutor
emite um juizo de valor sobre o estado fisico em que se encontram os presidios no
Brasil, ou seja, a partir dele, entende-se que os presidios brasileiros encontram-se
velhos e sem capacidade para acumular mais presidiarios.

Neste exemplo 14, percebemos uma incompletude na assertiva: “Além disso,
sou contra a reducao da maioridade penal porque estdo com sua capacidade além do
permitido. Além disso, percebemos que o locutor escreve a palavra “dinhei”, ao invés
de “dinheiro” em: “...0 governo vai ter que fazer novos presidios para esses menores
infratores e esse dinhei ...”, esse equivoco cometido pelo locutor corresponde a pressa

em finalizar sua escrita e a falta de reviséo apos concluir o artigo de opinido.

EXEMPLO 16
Artigo de opinido: A reducdo da | Marcas de (ndo) assuncdo da
maioridade penal no Brasil responsabilidade enunciativa.

- indice de pessoa;
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A minha opinido concluséao disso tudo | - conector;
€ que, o governo deveria fazer
projetos para tirar esses menores da
rua e tambem apoio a essas familias
as escolas devem fazer palestras com
0s menores e familiares para alertar
sobre 0s riscos que 0S menores
enfrentam.

A assuncao da responsabilidade enunciativa, neste exemplo 16, é marcada
pelo indice de pessoa “minha” para expor, posteriormente, uma opinido de como
poderia solucionar a criminalidade dos adolescentes no Brasil. O enunciador faz uso
do conector aditivo “e também”, no enunciado, para acrescentar uma informacéao, ou
seja, para ele ndo basta apenas o apoio de projetos do governo para solucionar a
criminalidade dos adolescentes, mas também deveria haver ajuda aos familiares para
lidar com essa situacgéao.

Neste exemplo, podemos perceber um equivoco provocado pelo aluno
durante a construgdo dos enunciados, quando afirma: “A minha opinido conclusao
disso tudo € que...”, pois ndo era necessario utilizar a ‘palavra “conclusdo” no
enunciado, tornando-o redundante.

Na construgdo da assertiva: “...0 governo deveria fazer projetos para tirar
esses menores da rua e também apoio a essas familias as escolas devem fazer
palestras com os menores e familiares...”, percebemos varios equivocos cometidos
pelo aluno que dificultam o entendimento do enunciado, como, por exemplo, 0 uso
inadequado do conector aditivo “e também”, uma vez que deveria ter sido colocado o
conector explicativo “como”. Além disso, observa-se 0s usos inadequados do
substantivo “apoio” e do verbo “dever” no enunciado. Sendo assim, uma das
possibilidades corretas para a assertiva seria: 0 governo deveria fazer projetos para
tirar esses menores da rua, como apoiar as familias dos menores e as escolas
deveriam fazer palestras com os menores e familiares...”.

Vale destacar também, neste exemplo, a falta de pontuacdo nas palavras:

também e familias.
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5.4 ANALISE DO ARTIGO DE OPINIAO — MUDA ALGUMA COISA? OBVIAMENTE
E A REDUCAO DA MAIORIDADE PENAL

O artigo de opinido analisado apresenta como marcas da (ndo)assuncao da
responsabilidade enunciativa modalizadores, conectores, marcas de assercgéo,
quando referidas a primeira pessoa, verbo de atribuicdo da fala e tempo verbal com

destaque para o presente.

EXEMPLO 17

Artigo de opinido: Muda alguma | Marcas de (ndo) assuncdo da
coisa? Obviamente é a reducédo da | responsabilidade enunciativa.
maioridade penal

A maioridade penal € um assunto | - modalizadores;
muito complexo, por sua vez tem | - conectores;
gue ser debatido e discutido com
calma e sempre visando o melhor
para a populacao.

” (13

No exemplo 17, o locutor faz uso dos modalizadores “muito”, “complexo”’,
“calma” e “sempre” para emitir um juizo de valor sobre a maioridade penal que deve
ser bem pensada pela populacdo brasileira antes de ser aprovada em lei. Dessa
forma, podemos perceber que a fonte do enunciado € o aluno.

O uso dos conector aditivo “e” na assertiva “...discutido com calma e sempre
visando o melhor para a populagdo.” marca a voz do locutor no texto e segundo
Gomes (2014, p. 104), “além de acrescentar uma informagao, trata-se de um
mecanismo argumentativo utilizado pelo produtor do texto para validar seu PDV, uma
vez que o conector aditivo marca um argumento mais forte que o anterior”, ou seja, o
locutor faz uso destes conectores para reforcar que ao se discutir a reducédo da
maioridade penal no Brasil é preciso levar em conta o bem comum da populacéo. Vale
destacar a redundéncia cometida pelo enunciador na assertiva: “A maioridade penal
€ um assunto muito complexo, por sua vez, tem que ser debatido e discutido com
calma...”, uma vez que, o verbo “debater” e “discutir’ tem o0 mesmo valor seméantico.

Merece destague, no exemplo 16, quando o locutor utiliza o conector
adversativo “por sua vez” para expressar a mudanga de sua orientagao argumentativa,
mas continua sendo o responsavel pelo dizer do enunciado, ou seja, ele utiliza esta

marca linguistica para expressar que, apesar do assunto em questédo (a reducdo da
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maioridade penal) ser um assunto dificil de ser entendido ou resolvido, mas deve ser

pensado e discutido por toda a populacéo.

EXEMPLO 18

Artigo de opinido: Muda alguma
coisa? Obviamente é a reducao da
maioridade penal

Marcas de (ndo) assuncado da
responsabilidade enunciativa.

Eu acho que aprovar a reducdo da
maioridade penal é lotar ainda mais
os presidios, dados apontam que um
presidiario gasta 3 vezes mais que um

- marca de assercao, quando referida
a primeira pessoa;

- modalizadores;

- verbo de atribuicéo da fala;

estudante por ano na escola.

No exemplo 18, percebe-se que a fonte do enunciado € o locutor, uma vez
que ele apresenta o verbo “achar” na primeira pessoa desinencial do presente do
indicativo, para expressar sua opinido contraria a reducao da maioridade penal. Além
disso, o enunciador utiliza o modalizador “ainda mais” para dar a ideia de que
aprovando a reducdo da maioridade penal ird prejudicar ainda mais o problema social
do pais, pois o Brasil ndo teria condi¢des financeiras para construir novos presidios
para comportar mais infratores.

Merece destaque, ainda, no exemplo 17, que o aluno traz um dado para o
enunciado, sem especificar a fonte do saber, mostrando, portanto, que, embora se
engaje pelo dizer, ele ndo é a fonte do PDV. Para isso, 0 aluno faz uso do verbo de
atribuicdo da fala “apontar”, na terceira pessoa desinencial do presente do indicativo,
para trazer um dado de outra fonte. Vejamos na assertiva: “...dados apontam que um
presidiario gasta 3 vezes mais que um estudante por ano na escola”. Vale destacar
gue este equivoco praticado pelo enunciador fard parte de nossa proposta didatica
para que o locutor tenha consciéncia da importancia de citar a fonte do saber para dar

sustentacao aos seus argumentos.

EXEMPLO 19

Artigo de opinido: Muda alguma
coisa? Obviamente é a reducao da
maioridade penal

Marcas de (ndo) assuncédo da
responsabilidade enunciativa.

Sou contra pois isso faz com quem os
adolescentes fiquem cada vez mais

- marcas de assergao,
referidas a primeira pessoa,

guando
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perto da criminalidade e se tornem | - conectores;
mais indefesos, até por que, somos | - modalizadores
imaturos.

No exemplo 19, as marcas de assercao, quando referidas a primeira pessoa
em “Sou contra pois isso faz ...até por que, somos imaturos” apontam que o locutor
assume a responsabilidade pelo dizer, ao expor sua opinido contraria a reducéo da
maioridade penal e revela, através do verbo “ser”, na primeira pessoa do plural, que o
locutor € um adolescente.

O uso dos modalizadores “mais indefesos”, “cada vez mais” e “imaturos”
comprovam o engajamento do aluno pelo dizer, uma vez que ele atribui juizos de
valores aos adolescentes. Além disso, o uso dos conectores “e” e “até porque”
também revelam a voz do locutor no texto.

Nesse exemplo 18, podemos perceber alguns equivocos cometidos pelo
aluno, como: inicia o paragrafo dando sua opinido contra a reducdo da maioridade
penal sem fazer uma introdug&o sobre o assunto, o uso do porqué separado e a falta

de virgula entre o conector “cada vez mais”.

EXEMPLO 20

Artigo de opinido: Muda alguma | Marcas de (ndo) assuncdo da
coisa? Obviamente é a reducédo da | responsabilidade enunciativa.
maioridade penal

Um caminho viavel é criar centros de | -modalizador;
jovens para protegelos - tempo verbal com destaque para o
presente;

No exemplo 20, observamos a assuncdo da responsabilidade enunciativa do
aluno, ao utilizar o modalizador “viavel” para atribuir um juizo de valor ao enunciado.
Além disso, o verbo “ser” no presente do indicativo comprova o engajamento do aluno
pelo dizer do enunciado.

Podemos destacar, ainda, que o exemplo 19 trata-se de uma concluséo, em
gue o aluno deveria ter desenvolvido mais sua escrita, ou seja, deveria ter feito uma
pequena introducdo do que vinha sendo discutido no texto, anteriormente, e,
posteriormente, sugerir uma proposta de como evitar que a criminalidade dos jovens

aumente no Brasil.
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Neste mesmo exemplo, percebemos um equivoco ortografico cometido pelo

locutor, ao escrever a palavra “protegé-los” da seguinte forma: protegé-los.

5.5 ANALISE DO ARTIGO DE OPINIAO — DIGA NAO A MAIORIDADE PENAL

Na analise do artigo de opinido “Diga ndo a maioridade penal”’, observamos
como marcas da (ndo) assuncao da responsabilidade enunciativa: modalizadores,
marcas de assercdo, quando referidas a primeira pessoa, conectores, marca de

assercdo, quando referida a terceira pessoa.

EXEMPLO 21

Artigo de opinido:

Diga ndo a|Marcas de (nédo) assuncdo da

maioridade penal.

responsabilidade enunciativa.

A maioridade penal € uma assunto

- modalizadores;

que esta sendo muito discutida no |- marca de assercdo, quando
Brasil, dividindo muitas opinides. Sou | referidas a primeira pessoa;
contra, pois € mais eficiente educar | - conector;

do que punir e alterando a lei nao
reduziriamos a inseguranca.

O exemplo 21 traz a presenca da primeira pessoa desinencial dos verbos “ser”
e “reduzir’, respectivamente no presente do indicativo e futuro do pretérito, que
instauram a assuncéo da responsabilidade enunciativa pelo dizer por parte do aluno.

O uso dos modalizadores “muito”, “muitas” e “mais eficiente” comprovam,
mais uma vez, o engajamento do aluno com o dizer, uma vez que o aluno emite sua
opinido sobre o dizer.

Neste mesmo exemplo, o aluno utiliza o conector aditivo para acrescentar

uma nova informacgé&o ao enunciado e revela seu engajamento no texto.

EXEMPLO 22

Artigo de opinido:
maioridade penal.

Diga nédo a|Marcas de (n&do) assuncdo da

responsabilidade enunciativa.

- modalizadores;
- conector;

E mais eficiente educar do que punir,
pois uma educacdo de qualidade
seria uma ferramenta muito mais
eficiente para resolver os problemas
da criminalidade entre os jovens do




gue o investimento em mais prisdes
para 0s mesmos.
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No exemplo 22, percebemos, mais uma vez, que a fonte do enunciado é o

aluno, uma vez que, que utiliza os modalizadores “mais eficiente”, “muito mais” e

“mais” para emitir um juizo de valor sobre os fatos.

O uso do conector explicativo “pois” foi utilizado pelo aluno para justificar seu

posicionamento a favor da educacdo como meio de resolver a criminalidade entre os

jovens, além de revelar a assun¢cédo da responsabilidade enunciativa pelo dizer do

aluno.

EXEMPLO 23

Artigo de opiniado:
maioridade penal.

Diga ndo a

Marcas de (ndo) assuncado da
responsabilidade enunciativa.

Alterando a lei n&o reduziria a
inseguranca, pois em vez de diminuir
a pratica de delitos, colocaria de vez
criancas e adolescentes no mundo do

- conector;

- modalizador;

- marca de assercao, quando referida
a terceira pessoa

crime. A entrada precoce da crianca
e do adolescente na prisdo iria
favorecer e aprofundar o menor no
universo criminal — afirmou a
socidloga Camila Nunes.

No exemplo 23, o uso do conector explicativo “pois” e 0 uso do modalizador

“‘de vez” permitem-nos inferir que o aluno aqui se insere no texto e,
consequentemente, assume a responsabilidade enunciativa pelo dizer, embora deixa
claro na assertiva: “a entrada precoce da criangca e do adolescente na prisdo iria
favorecer e aprofundar o menor no universo criminal — afirmou a sociéloga Camila
Nunes” que o aluno nao ¢ a fonte do saber desse enunciado, através da marcagao de
assercao do verbo “afirmar”, quando referida a terceira pessoa.

Um outro equivoco cometido pelo aluno é quando traz uma citacédo direta em

seu texto da soci6loga Camila Nunes, sem utilizar o elemento ortografico — aspas.

EXEMPLO 23

Artigo de opinido:
maioridade penal.

Diga nédo a|Marcas de (n&do) assuncdo da

responsabilidade enunciativa.
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Em virtude do que foi mencionado, | - conector;

deve-se investir mais na educacédo e | - modalizadores;

criar novos programas para um |- marca de assercdo, quando referida
desenvolvimento melhor dos jovens. | a primeira pessoa,

Todos devemos persistir em um
mundo melhor para cada um.

Neste ultimo exemplo, podemos perceber o engajamento do aluno com o dizer
e, consequentemente, a assuncdo da responsabilidade enunciativa ao utilizar o
conector conclusivo “em virtude do que foi mencionado” para fazer o fechamento do
seu texto e propor uma sugestdo para a problematica discutida no artigo de opinido.
Além disso, observamos o engajamento do locutor no uso dos modalizadores “mais”
e “melhor para expor sua opiniao sobre o fato.

Uma outra marca de assuncao da responsabilidade enunciativa pelo dizer é
encontrada no final do paragrafo quando o aluno utiliza o verbo “dever”, na primeira
pessoa desinencial do presente do indicativo, marcado pelo dialogismo, para revelar
ao interlocutor que todas as pessoas procuram o melhor para suas vidas,
independentemente de ser um bandido ou um cidaddo de bem.

Apbs a analise das producdes escritas, percebemos uma heterogeneidade de
PDV no género de discurso artigo de opinido. Assim, encontramos como PDV
frequentes no primeiro artigo de opinido analisado o PDV do aluno, que pode ser
observado nas marcas de assercao, referidas a primeira pessoa, 0 uso dos
modalizadores e conectores. Porém, também encontramos o PDV de outra instancia
enunciativa, a exemplo do PDV do deputado federal Jean Wyllys, através das marcas
de ndo assuncdo marcadas pelo discurso reportado e o uso de elemento grafico e
ortografico — aspas. No segundo artigo, detectamos com maior frequéncia o PDV do
aluno e, como também, outras fontes enunciativas, a exemplo do PDV do Jornal Globo
e do PDV do advogado Ariel Castro Alves. J4 no terceiro artigo de opinido,
encontramos com maior frequéncia o PDV do aluno, mas também um caso de quase-
responsabilidade enunciativa marcada pelo uso de déitico espacial e modalizador.
Nos quarto e quinto artigos de opinido analisados, encontramos com maior frequéncia
o PDV do aluno, mas também outras fontes enunciativas, por meio do uso de verbos
de atribuicéo de fala e 0 marcador de assercao referidos a terceira pessoa.

Nesse sentido, entendemos que a ocorréncia de varios PDV nos artigos de

opinido se deve aos seguintes motivos:
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e Por ser um género que se articula a uma polémica anunciada, o aluno utiliza-
se de varias vozes favoraveis ou contrarias para defender sua tese;

e Para convencer o leitor a acreditar em sua opinido sobre o tema discutido,
utilizando varios tipos de argumentos, como os de autoridade (que comprovam
a “voz especialista” sobre o assunto tratado);

Na andlise dos artigos de opinido, podemos perceber os PDV por meio de
varias marcas linguisticas materializadas no texto. Nos exemplos analisados,
encontramos 67 ocorréncias de marcas de (ndo) assuncdo da responsabilidade
enunciativa. Vale destacar que, em alguns exemplos, encontramos mais de uma
marca. Em seguida, apresentaremos um quadro com o percentual com que cada

marca apareceu em nossa analise:

Quadro 8: Marcas linguisticas de (ndo) assun¢éo da responsabilidade enunciativa

encontradas na analise

Quantidade de ocorréncias Marcas linguisticas de
(ndo)assuncao da
responsabilidade enunciativa

Modalizadores 24
Conectores 16
Marcas de assercao, quando referida 10

a primeira pessoa

Marcadores do discurso reportado 3
indice de pessoa 3
Tempo verbal com destaque para o 3
presente
Déitico temporal e o tempo verbal no 1
passado

Discurso indireto

Elementos gréficos e ortograficos

Pronome obliquo

Déitico temporal

Déitico espacial

e e N e N

Verbo de atribuicdo da fala
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Marcas de assercao, quando referida 1
a terceira pessoa

Fonte: Elaboracao prépria.

Pelo exposto no quadro 8, podemos perceber que as marcas linguisticas que
desempenham um papel relevante na sinalizacdo da orientacdo argumentativa do
enunciador sdo as marcas de assunc¢ao da responsabilidade enunciativa, a exemplo
dos modalizadores, conectores e as marcas de assercao, quando referidas a primeira
pessoa. Contudo, encontramos também, em pequena recorréncia, marcas do discurso
de outra fonte enunciativa, a exemplo de verbo de atribuicdo, marca de assercgao,
guando referida a terceira pessoa, entre outras.

Em relacdo aos PDV mais recorrentes nas analises das producdes escritas,
percebemos que em todos os artigos de opinido analisados predominam mais o PDV
do aluno, apesar de encontrarmos, em pequena recorréncia, PDV de outras fontes
enunciativas. Dessa forma, essa prevaléncia do PDV do aluno nas producdes justifica-
se por ser um género de discurso que permite que o autor do texto possa expressar
sua opinido sobre uma determinada tematica.

Quanto a recorréncia do PDV de outra fonte enunciativa nos artigos de
opinides analisados, percebemos que o aluno faz uso das palavras de outrem para
expressar seu ponto de vista e, consequentemente, fortalecer seu argumento.

Diante disso, concordamos com Gomes (2014, p. 141), quando afirma que “a
(ndo) assuncdo da responsabilidade enunciativa se configura como mecanismo
argumentativo fortemente marcado pelo produtor do texto com vista a seus propositos
argumentativos”.

Com isso, percebemos a importancia de trabalhar esses mecanismos de (néao)
assuncao da responsabilidade enunciativa nas aulas de Lingua Portuguesa, pois
possibilita ao aluno compreender melhor a producéo e compreensao do texto, como
afirma Gomes (2014, p. 141):

Discutir esses mecanismos de (ndo) responsabilidade enunciativa em
variados géneros discursivos é oferecer ferramentas para que o
cidadao leia textos identificando os diversos PDV presentes e seus
efeitos de sentido, o que, seguramente, contribuira para um melhor
entendimento do processo de produgdo e compreensdo de textos,
logo, para uma melhor formagé&o do individuo com base na autonomia
e na criticidade.
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Portanto, entendemos que trabalhar as marcas de (ndo) assuncdo da
responsabilidade enunciativa no género de discurso artigo de opinido possibilitara ao
aluno um novo olhar sobre a leitura e a escrita de variados géneros, ndo s6 no ambito

escolar, como também nos textos de circulacdo social.
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6 PROPOSTA DE UMA SEQUENCIA DIDATICA PARA O ENSINO DA
RESPONSABILIDADE ENUNCIATIVA NO GENERO DE DISCURSO ARTIGO DE
OPINIAO

Nesta pesquisa, tivemos a pretensdo de elaborar uma proposta de uma
sequéncia didatica envolvendo o fendmeno da RE no género de discurso artigo de
opinido, com o intuito de colaborar para o Ensino de Lingua Portuguesa, contribuindo
para o desenvolvimento das habilidades especificas dos alunos, aléem de melhorar
sua criticidade e seu posicionamento diante do texto.

Esse trabalho foi desenvolvido através de sequéncia didatica, utilizando como
pressupostos tedricos estudos realizados por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). As
sequéncias didaticas sdo um conjunto de atividades programadas sistematicamente
com objetivos especificos, realizado pelo professor, para desenvolver nos discentes
conhecimentos de inUmeras praticas de uso da linguagem, em diversas situacdes de
comunicacdo. De acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.82), “uma
sequéncia didatica € um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”.

Para Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), trabalhar os géneros de textos
através de uma sequéncia didatica possibilita ao aluno dominar melhor o género, além
de saber escrever ou falar adequadamente nas diversas situacdes de comunicacgao.
Esses autores definem alguns passos que devem ser seguidos em uma sequéncia

didatica, conforme o esquema a seguir:

Esquema 4: Esquema de uma sequéncia didatica

Apresentagdo PRODUCAO
da INICIAI
‘l'.'JuL.‘;l‘

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 83).

PRODUCAQ
FINAL
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De acordo com o esquema, apresentamos, a seguir, como funciona cada
etapa do processo da sequéncia didatica:

A apresentacao da situacdo € 0 momento em que apresentamos o projeto aos
alunos, tendo como suporte um género de discurso. Nessa etapa, os alunos devem
entender como funcionard o projeto, para que, junto com o professor, possa perceber
seu progresso durante todo o trabalho. Para isso, € mostrado a problemética que
pretende ser resolvida durante a aplicacdo da sequéncia didatica, atravées de uma
producdo de um texto oral ou escrito.

Para Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 84), esse momento proporciona
aos alunos fazer uma “representacao da situacdo de comunicacao e da atividade de
linguagem a ser executada”.

ApOs a apresentacdo da situacao, inicia-se a segunda etapa que é a primeira
produgcdo do género pelos alunos. Nessa fase, ndo sdo feitas muitas exigéncias
quanto a producdo do género, porque serve apenas para observar e “avaliar de
maneira bem precisa em que ponto esta a classe e quais sdo as dificuldades
encontradas pelos alunos”. (DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004, p. 87).

Quanto aos modulos da sequéncia didatica, o esquema 4 apresenta trés
maodulos, porém, dependendo da observacao e diagndstico realizado na fase anterior,
a sequéncia didatica pode apresentar quantos modulos forem necessarios para atingir
o objetivo do projeto. Nessa etapa, o professor ira trabalhar os problemas e as
dificuldades apresentadas nas observacdes da producéo inicial dos alunos, como: o
conhecimento prévio, o género, o contexto de ensino, suas habilidades em relacao ao
género e ao assunto em foco.

Em relacdo a producao final, esse € 0 momento em que o aluno apresenta o
conhecimento adquirido durante a aplicacdo dos mdodulos de atividades. Além disso,
€ o0 momento de avaliacdo do professor em que compara a producdo inicial com a
producao final do aluno, para saber se o trabalho realizado obteve resultado positivo
ou ndo quanto a constru¢ao do conhecimento linguistico do aluno.

Dessa maneira, abordaremos, a seguir, como desenvolvemos nossa
sequéncia didatica com foco na RE dos artigos de opinido produzidos pelos alunos.

Na primeira etapa da sequéncia didatica denominada de Apresentacdo da
Situacdo, apresentamos para os alunos os objetivos do trabalho e o género de
discurso a ser trabalhado na proposta - artigo de opinido. E, em seguida, explicamos

gue um dos problemas mais recorrentes nos artigos de opinido produzidos por eles
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era a maneira equivocada de expor os argumentos de autoridade para dar
sustentacao aos seus argumentos e que seria trabalhado um projeto sobre a RE como
perspectiva de intervencao para tentar resolver essa problematica.

Ainda nessa etapa, distribuimos um artigo de opinido “Internet eleigdes”,
retirado do site https://www1.folha.uol.com.br/fsp/brasil/fc1709200913.htm, para que
os alunos fizessem uma leitura individual e silenciosa do género. Apos a leitura,
mostramos aos alunos que os textos lidos tratavam-se de um artigo de opinido e, em
seguida, fizemos alguns questionamentos referentes ao género trabalho, tais como:

e Qual o género abordado?

e A quem se dirige a producao?

e Que forma assume a producéo?
e Quem participa da producao?

Logo apds os questionamentos, apresentamos e explicamos sua estrutura
composicional, sua funcdo comunicativa, seu contexto de producao, suas sequéncias
argumentativas e 0s mecanismos de textualizacdo: conexao e coesao lexical.

Em seguida, passamos para a etapa da Producéo Inicial, em que solicitamos
aos alunos que produzissem um artigo de opinido em que defendessem um ponto de
vista sobre a questdo: O que € melhor para o Brasil: manter a maioridade penal
em 18 anos ou reduzi-la para 16 anos de idade? Além disso, recomendamos que
o aluno elaborasse o texto apresentando seu ponto de vista fundamentado, no
minimo, em dois argumentos; obedecesse a norma padrdo da Lingua Portuguesa e
respeitasse as normas de citacao de textos.

Apos a elaboracdo da producédo inicial, observamos as capacidades reais
atingidas pelos alunos e suas dificuldades apresentadas, novamente, ao expor 0s
argumentos de autoridade nos textos; orientamos o trabalho a partir de mdodulos
conforme descrevemos a seguir:
1° MODULO:

Conhecendo o género de discurso artigo de opiniéo.

Objetivo: Reconhecer o artigo de opinido através de suas caracteristicas
prototipicas e estruturais do artigo de opiniao.

Duracao das atividades: 10 aulas

Atividades:




Discussao com os alunos para identificar os conhecimentos prévios em
relacdo ao género de discurso artigo de opinido. Nesta etapa, o
professor deve fazer as perguntas seguintes para instigar os alunos a
responderem oralmente, vejamos:

1) Vocés ja ouviram falar ou escreveram um artigo de opiniao?

2) Na sua opinido, qual a funcéo do artigo de opiniao?

Leitura individual e silenciosa do artigo de opinido “Reforma da

previdéncia, retirado do site: www.ndonline. com. br. Em seguida, o

professor faz a leitura do texto, em voz alta, para toda a turma e explica

gue se trata de um artigo de opinido. Logo apés, discute com os alunos
as respostas aos seguintes questionamentos:

1) Qual o veiculo em que o texto foi publicado? Vocé costuma, com
gual frequéncia, utilizar este veiculo de comunicacao para leitura?

2) Vocé consegue identificar o autor do texto? De que forma?

3) No artigo de opinido, apresenta alguma informagao profissional do
autor do texto?

4) Qual é o assunto que o texto aborda? Ele é atual ou ultrapassado
em relacdo a data de sua publicacédo?

5) Vocé é a favor ou contra a polémica abordada no texto?

6) Na sua opinido, esse artigo de opinido € elaborado para qual tipo de
publico leitor? Que importancia essas informacfes podem trazer
para seu publico leitor?

7) Na sua opinido, qual é a finalidade do autor do texto em tratar desse
assunto?

8) De acordo com a leitura do artigo de opinido, que ideia ou tese o
autor defende no texto? Com que argumentos?

Apresentacdo e explicacdo de algumas caracteristicas basicas dos

artigos de opinido, como:

1) O veiculo de divulgacao, geralmente, em jornais, revistas e sites;

2) A pessoa que escreve, 0 articulista, geralmente € uma pessoa
especialista no assunto abordado;

3) Aborda, geralmente, assuntos da atualidade e que sdo motivos de

polémica na sociedade;

95



4) A sua finalidade € defender uma opinido ou tese, através de
argumentos e tentar convencer o leitor a acreditar em seu
posicionamento diante do assunto.

Identificagdo no artigo de opinido “Reforma da previdéncia suas

caracteristicas prototipicas e estruturais (introducao, desenvolvimento,

conclusdo, argumentos, tema, titulo, assinatura do articulista, entre
outros;

Identificacdo no artigo de opinido dos elementos do contexto de

producdo (autor do texto/Papel social, Interlocutores/Representacao

Social, finalidade e circulag&o);

e |dentificacdo da sequéncia argumentativa do artigo de opinido e as frases

gue a constituem (premissa, argumento, contra-argumento, concluséo);

do modulo 2 referentes ao fenbmeno da RE. Para isso, explicamos o conceito de

“vozes” de um texto, exemplificamos as marcas linguisticas que podem marcar o
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ApoOs a aplicacdo das atividades do modulo 1, desenvolvemos as atividades

discurso do outro no texto e desenvolvemos atividades sobre o tema para que os

alunos pudessem entender como a voz do outro pode contribuir para dar credibilidade

aos argumentos do enunciador no género de discurso artigo de opiniao.

Com isso, iniciamos o0 modulo 2 sugerindo uma atividade com o objetivo de o

aluno conhecer as vozes presentes no texto através das marcas linguisticas da RE.

2° Modulo:

Conhecendo as vozes presentes no artigo de opinido através das marcas
linguisticas da RE.

Objetivo: Conhecer, identificar e analisar as vozes presentes no artigo de
opinido, através das marcas linguisticas da RE.

Duracéo das atividades: 4 aulas

Atividades:

Leitura individual e silenciosa do artigo de opinidao “A favor da redugao

da maioridade penal ja’, retirado do site

www.meuartigo.brasilescola.uol.com.br;

Leitura em voz alta do artigo de opiniao pelo professor;
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e Apresentacdo de algumas marcas linguisticas encontradas no artigo de
opinido “A favor da reducédo da maioridade penal ja” que podem marcar
a voz do outro no texto.

e Identificacdo no artigo de opinido lido - as marcas linguisticas da (nao)
assuncao da Re (conectores adversativo; marcador do discurso
reportado; elementos graficos e ortogréficos; verbos de atribuicdo da
fala, entre outros) e discutir seus efeitos de sentido no texto.

e Revisdo das marcas linguisticas da RE e discutir seus efeitos de sentido
no artigo de opinido: “Maioridade seletiva”, retirado da coletédnea da

Olimpiada de Lingua Portuguesa — artigos de opiniéo.

Ainda no mddulo 2, apresentamos aos alunos, coletivamente, através de
slides, suas dificuldades encontradas na constru¢cdo dos argumentos da producéo
inicial, para que eles pudessem entender melhor a nossa proposta de trabalho quanto
a RE, ou seja, que entendessem como as diferentes vozes encontradas no texto
servem para embasar os argumentos do autor. Nessa andlise, percebemos que a
maioria dos artigos de opinido da producéo inicial apresentavam os argumentos de
autoridade de maneira equivocada para sustentar seus argumentos.

Além disso, destacamos alguns problemas encontrados quanto a construcao
do género artigo de opinidao, como: a falta das marcas caracteristicas do género
solicitado e a falta de sinais de pontuagédo nos enunciados.

Depois das discussbes sobre os problemas encontrados na primeira
producdo, partimos para as atividades de como utilizar adequadamente os

argumentos de autoridade para dar sustentacéo a tese no artigo de opiniéo.

3° Modulo:

Reconhecendo o “poder” de um argumento de autoridade em um artigo
de opinido.

Objetivos: Identificar as marcas de autoridade presentes em diferentes
fragmentos de textos e saber utiliza-las com propriedade no género em
questéo

Duracéo das atividades: 6 aulas

Atividades:




e Explicacdo da importancia da voz do outro, principalmente de
especialistas e/ ou instituicdes, para dar sustentacdo aos argumentos
do locutor do artigo de opiniéo;

e Exemplificacdo dos argumentos de autoridade em fragmentos de
textos;

e I|dentificacdo das marcas de autoridade nos seguintes fragmentos de
textos:

_"Katie Tulley sofre de um mal incurdvel da bexiga e sente dores
intensas. “Imagino que seja a mesma coisa que arrancar a pele do
braco e derramar acido em cima. E assim 24 horas por dia, sete dias
por semana’, descreve. (Disponivel em

https://www.gazetadopovo.com.br/opiniao/artigos/)

_ “O cinema nacional conquistou nos Uultimos anos qualidade e
faturamento nunca vistos antes. ‘Uma camera na mao e uma ideia na cabega’
- a famosa frase-conceito do diretor Glauber Rocha — virou uma formula
eficiente para explicar os R$ 130 milhdes que o cinema brasileiro faturou no
ano passado”.

(Adaptado de Epoca, 14/04/2004)

“...No ano passado, o crescimento no numero de menores

apreendidos foi mais de duas vezes superior ao de prisdes de adultos.

A conclusdo é de um levantamento feito pelo GLOBO com dados

oficiais obtidos com os governos de oito estados de diferentes regides

do pais.” (Disponivel em: https://oglobo.globo.com/brasil/cresce-
participacao-de-criancas-adolescentes-em-crimes-8234249)

e Leitura e discussdo do texto de Desidério Murcho, “argumento de
autoridade” para que os alunos relacionem as regras para a construcao
dos argumentos de autoridade e possam utiliza-los de maneira eficiente
na producéo escrita de artigos de opiniao.

Discussao oral sobre as conclusdes que tiveram ao ler o texto de Desidério
Murcho. Neste momento, o professor devera avaliar se os alunos
compreenderam que o argumento de autoridade contribui para a sustentagao
de sua opinido ou tese, desde que o articulista seja uma pessoa especializada

no assunto.
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Depois de trabalhar o uso dos argumentos de autoridade no artigo de opiniao,

partimos para a producao final.



Producéo Final

Objetivo: produzir um texto escrito artigo de opinido.

Duracdo das atividades: 5 aulas
Atividade:

Leitura e discussao do texto “Pena de morte no Brasil”, retirado do site:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pena_de_morte_no_Brasil, para que o0s
alunos possam ter um embasamento tedrico a respeito do tema que
sera abordado no artigo de opinido;

Escrever um artigo de opini&o com o tema “A pena de morte podera
diminuir a criminalidade no Brasil?” para colocar em pratica as
observacdes expostas durante a aplicacdo dos médulos;

Reescrita do artigo de opiniéo;

Apresentar as producdes escritas no blog da escola.

alunos entenderam a importancia do uso dos argumentos de autoridade para dar
sustentacao aos seus argumentos citados nas producdes escritas do género artigo de

opinido. Além disso, verificamos que eles comegaram a utilizar de maneira adequada

esses argumentos nas futuras producdes escrita do género em foco.
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Apés a aplicacdo da proposta da sequéncia didatica, percebemos que os
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo geral estudar o fendmeno da
responsabilidade enunciativa no género de discurso artigo de opinido. A partir da
andlise dos dados, apresentamos os resultados de nossa pesquisa. Para tanto,
retomamos as questdes orientadoras da investigagdo, conforme transcrevemos a
seqguir:

e Que PDV séao frequentes no género de discurso artigo de opinido produzidos
por alunos do 9° ano do Ensino Fundamental?

¢ Que marcas linguisticas nos levam a identificar esses pontos PDV?

e Como o estudo do género de discurso artigo de opinido atrelado ao estudo do
fenbmeno da responsabilidade enunciativa impactam na formacgdo socio-
cultural-textual-discursiva dos discentes?

Os resultados da pesquisa nos permitiram concluir que:

a) O género de discurso artigo de opinido apresenta uma heterogeneidade de
PDV, marcados no nivel linguistico por diferentes tipos de discurso reportado, 0 uso
de elemento grafico e ortografico — aspas, o uso de verbos de atribuicdo de fala e o
marcador de assercao referidos a terceira pessoa;

b) Os PDV mais recorrentes nas analises das producdes escritas dos artigos
de opinido foram os PDV dos alunos, apesar de encontrarmos, em pequena
recorréncia, PDV de outras fontes enunciativas, como, por exemplo, o PDV do
deputado federal Jean Wyllys, do Jornal Globo e do advogado Ariel Castro Alves e
entre outros;

c) As marcas linguisticas que estabelecem um papel particularmente
relevante na sinalizacéo da orientagcédo argumentativa do locutor séo os modalizadores
e as marcas de assercao, quando referidas a primeira pessoa; como também aquelas
usadas para marcar o discurso do outro, que podem ser percebidas através dos
diferentes tipos de discurso reportado, o uso de elemento grafico e ortografico — aspas,
0 uso de verbos de atribuicdo de fala e o marcador de assercao referidos a terceira
pessoa. Assim, observamos como PDV frequentes em todos os artigos de opiniao
analisados, o PDV do aluno, porém encontramos PDV de outras instancias
enunciativas, a exemplo do PDV do deputado federal Jean Wyllys, no primeiro artigo
de opinido, do Jornal Globo e do advogado Ariel Castro Alves; no segundo, os dados

estatisticos e da socidloga Camila Nunes, respectivamente no quarto e quinto. Apenas
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no terceiro artigo de opinido encontramos um caso de quase-responsabilidade
enunciativa, em que o enunciador utiliza o dizer do outro (muitas pessoas) para dar
seu ponto de vista de que a questdo da maioridade penal esta sendo discutidas nao
s6 por ele, mas por varias pessoas

d) Os PDV encontrados nas analises dos artigos de opinido sdo marcados no
nivel linguistico por diferentes tipos de modalizadores, marcas de asser¢do, quando
referidas a primeira pessoa, conectores, marcadores de discurso reportado,
elementos graficos e ortograficos, entre outros;

e) Como contribuicdes, percebemos que o estudo do género de discurso
artigo de opinido, atrelado ao estudo do fend6meno da responsabilidade enunciativa,
impacta diretamente na formacéo socio-cultura-textual-discursiva dos professores de
Lingua Portuguesa, uma vez que, do ponto de vista sociocultural, o discente torna-se
mais consciente de seu papel perante as questbes polémicas que envolvem a
sociedade, ao perceber que vozes falam em um texto e quais os seus efeitos de
sentido nos enunciados; ja, em relacdo ao ponto de vista textual-discursivo, o aluno
podera ser um leitor e um produtor de texto mais eficiente, mais autbnomo e mais
critico, uma vez que teré consciéncia dos efeitos que as marcas linguisticas provocam
na construcdo de sentido do género de discurso artigo de opinido.

Nesse sentido, podemos perceber que os resultados obtidos nas analises do
género em foco respondem as nossas questbes de pesquisa: existe uma
heterogeneidade de PDV no género de discurso artigo de opinido, que sao
materializadas linguisticamente por diversas marcas, sejam elas as que sinalizam a
orientacao argumentativa do locutor ou até mesmo as que marcam o discurso de outra
instancia enunciativa.

Nas analises do género em foco, percebemos a heterogeneidade de PDV
marcadas linguisticamente pela voz do aluno (locutor) e também de outras instancias
enunciativas, citadas anteriormente. Esse procedimento encontrado se deve,
principalmente, pelos seguintes motivos:

e Por ser um género que se articula a uma polémica anunciada, o aluno utiliza-
se de varias vozes favoraveis ou contrarias para defender sua tese;

e Para convencer o leitor a acreditar em sua opinido sobre o tema discutido,
utilizando de varios tipos de argumentos, como os de autoridade (que

comprovam a “voz especialista” sobre o assunto tratado);
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Dessa forma, a partir dos resultados obtidos na pesquisa, observamos que o
locutor (os alunos) constroi suas argumentagfes no género artigo de opinido a partir
de varias instancias enunciativas, o que nos permitiu compreender o fenébmeno da
responsabilidade enunciativa do género em questdo. Com isso, concordamos com
Gomes (2014, p. 147), ao afirmar que a (ndo)assungcdo da responsabilidade
enunciativa configura-se como um “mecanismo argumentativo fortemente marcado
pelo produtor do texto, com vistas a seus propésitos comunicativos” e que “o texto se
constroi nesse jogo de assuncgao e/ou ndo assuncao dos enunciados, de acordo com
a orientacdo argumentativa e com os objetivos do produtor do texto” (GOMES, 2014,
p. 147).

Portanto, percebemos que esta dissertacdo cumpriu com seus objetivos
propostos: identificar, descrever e analisar as diversas vozes presentes no género de
discurso artigo de opinido e quais seus efeitos de sentido, bem como que marcas
linguisticas nos levam a identificar essas vozes. Acrescente-se a isso, a elaboracéo
da proposta didatica para o ensino da responsabilidade enunciativa no género de
discurso artigo de opinido.

Em relacdo a contribuicho do Programa Profissional em Letras -—
PROFLETRAS, podemos destacar a oportunidade que os professores de Lingua
Portuguesa, da rede publica do ensino fundamental, tém em renovar seus
conhecimentos e coloca-los em pratica em sua sala de aula, uma vez que esse
programa oferece aos docentes ferramentas tedrico-metodolégicas inovadoras para
os desafios encontrados em sala de aula.

Quanto a contribuicdo para o ensino de Lingua Portuguesa, percebemos que
os discentes serdo possibilitados de ter um olhar diferenciado sobre a lingua materna,
uma vez que irdo compreender melhor a producdo e compreensdo do texto, como
afirma Gomes (2014, p. 141):

Discutir esses mecanismos de (nao) responsabilidade enunciativa em
variados géneros discursivos € oferecer ferramentas para que o
cidadao leia textos identificando os diversos PDV presentes e seus
efeitos de sentido, o que, seguramente, contribuird para um melhor
entendimento do processo de producdo e compreensao de textos,
logo, para uma melhor formacéo do individuo com base na autonomia
e na criticidade.
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E no que diz respeito ao género artigo de opinido, entendemos que o aluno
desenvolverd sua capacidade de participar e debater sobre as questées polémicas
gue envolvem a sociedade na qual esta inserido, através de seus argumentos, e, além
disso, ao tomar posicao e apresentar possiveis solucdes para tais questdes, tornar-

se-a um aluno mais critico e mais preparado para produzir textos significativos.
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ANEXO A

Textos sugeridos na proposta didatica:

Texto 1:

Internet e elei¢des
JOAQUIM FALCAO
ESPECIAL PARA A FOLHA

NAS ULTIMAS eleicdes, a Justica ndo permitiu internet na campanha eleitoral.
Agora, 0 Senado permitiu. A Camara dara a palavra final ate o dia 3 de outubro. As
elei¢cBes nunca mais serdo as mesmas. Por maltiplas razGes. Primeiro, o eleitor estara
mais mobilizado e proativo.
Jornais, revistas, radio e televisdo estabelecem comunicagfes de méo Unica. Deles
para os eleitores. A internet é comunicacdo de médo dupla. Ou tripla. Dos eleitores
com os candidatos, com os meios de comunicagdes e sobretudo entre si. Alias, todos
entre si. E, como o projeto ndo estabeleceu qualquer restricdo as redes sociais -Orkut,
Facebook, MySpace, UolK, Twitter-, nessas redes a campanha ja comecou. Néo é
preciso 0 cidaddo esperar convengbes de partidos ou escolha de candidatos.
Uma consequéncia do cidaddo mais proativo € que deverdo aumentar as dendncias
infundadas contra candidatos e partidos, bem como as defesas apaixonadas.
Aumentardo as mentiras e 0s desmentidos. Todos ficardo mais expostos. Como a
difusdo € imediata, podem chegar a milhares e milhdes de eleitores, o dano ou
beneficio é também imediato.
Para os casos de injuria, calinia e difamacéo havera sempre o recurso da ida a Justica.
Que sera sempre insuficiente. Porque € sempre a posterior. Quem tera que distinguir
a mentira da verdade eletrénica sera o préprio eleitor. A disputa ocorrerd na propria
internet.

De blogs contra blogs. De site contra site. De rede contra rede. A internet € uma
arena. Um longo aprendizado da cidadania responsavel esta apenas comecando. E

verdade que radio e televisdo atingem mais brasileiros do que a internet. E que ainda
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¢ pequeno o uso da internet em casa. Mas o crescimento da internet € o maior de
todas as midias. A tendéncia € crescente e inevitavel. Em julho, o nimero de usuéarios
cresceu cerca de 10% em relagdo a junho. De 33 milhGes para mais de 36 milhdes.
Sem contar as lan houses. A liberagdo da internet tera consequéncia de mao dupla:
aumentara a participacdo dos cidaddos nas elei¢cbes e a0 mesmo tempo estimulara
mais usuarios no dia a dia da internet. Segundo, é que o voto do eleitor jovem vai
crescer em importancia. Eles sdo quem mais usa internet. Representam mais do que
20% dos eleitores.
A internet deve estimular a inclusdo do jovem na politica. Seus valores e interesses
referentes, por exemplo, a sexo, familia, ecologia e cultura sdo diferentes. Os jovens
sdo mais atingidos na oferta e reducao de emprego. Partidos e candidatos teréo que
ter propostas especificas para eles.
Terceiro, 0 uso da internet como infraestrutura para o financiamento popular do
candidato e do partido também deve crescer. Nao instantaneamente, é claro. Mas a
internet agiliza a doacdo individual eletronica atraves de transacfes bancarias, contas
de telefone e cartdes de creditos. Sdo doagBes mais faceis, rapidas, legais e de maior
controle pela Justica.
Esse foi o diferencial decisivo na campanha de Obama. Sua campanha custou US$
7449 milhdes, dos quais US$ 500 milhdes arrecadados via internet.
A contribuicdo média foi de US$ 77 por cidaddo. Ou seja, R$ 145. O peso relativo
das doacgdes de campanha das empresas deve cair. Com microdoacdes pulverizadas,
os candidatos estardo menos dependentes de um grupo, ou daquela empreiteira.
Sem falar que sera dificil a Justica controlar a interferéncia ilegal de sites localizados
em outros paises. A internet é global. O risco, pequeno talvez, é de exportar a
campanha eleitoral, para sites globais onde a lei brasileira ndo chega.
Até agora o Senado manteve a liberdade mais ampla, a ndo ser para sites
empresariais, onde, em nome da imparcialidade, limitou a propaganda em sites de
pessoas juridicas, que ndo sejam provedores de internet e de informacdes ou sites de
pesquisa, e em sites de 6rgdos governamentais. E regulou também o0 acesso aos

debates.
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O desafio maior da lei ao regular os meios de comunicacdo na campanha eleitoral é
justamente este: por um lado, manter a experiéncia brasileira de sucesso de controlar
a participacdo excessiva do poder econdmico e do poder dos governos nas

campanhas. De outro, assegurar voto livre e liberdade de expressdo a todos.

JOAQUIM FALCAO ¢ professor de direito
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ANEXO B
Texto 2
Reforma da previdéncia
Eloine Gomes

Florbondpods - 25004 P01 7 &0:0d

Recentemente o gowerng federal mounciou o Projeto de Emenda Constbucional (PEC 257
que altera a elsbema da Previdéncta Soclal fato gue vem caueando grands preccupastn 4
populacio mabalhodora attva, revelada peloe bueco de informagbes aoerca do asgunto.
HWioto-22 que 0 surpresd resiie ndo no reforma em el polsfol oouncloda bd cooatio tempo
oMo nEcessdria. mae, sim, na forma eevero IMpeeta para alterar Qe noroma:s

& previzdo de pogomenio de um “peddgis” pora o6 gue na data do el threrem completada
45 anoe (mulheres) € 50 anoe ikomens) — dentro das chamadas regros de tronelgdo - €0
previzdo de paridade enftre as cabegorias de mabalhodores da imiciotva privodo e do
g=tor plbico edo mats alyumas doe modficagoes. 530 imimeros o8 absundoe, com
degtagque  negatiwa do direlto de aposentadorta dferenciodo oo segurado eepecial, classe
maie empobrecido, porter gue trabalhor deede manlio precocements.

E triste admitir que nio bd o menor compreenedo de gue a Previdéncla Soctal estd
comprometida com o projeto constttuclonal 2 com ae promeseae do modernidode, tats
como Justipo e igualdode ecclal Cozo aprovada nestes termos teremos o cootrario: um
lncremento dae destgualdodes. [mjuetae, obeurdas ou tmpertinentse, mudangos 100 par
vir, eenda certo que em todos esTes prazos previstos 0o projeto intclal devem conter uma
“gordura” a ser negociodo com centrols de trabalbodores de todoe e cotegorioe. Maoe ndo
g2 ggpere grande obrondomento nos normae, pols o questdo & de ee economizor bilhdes
noe pricimos onos, colsa gue sabidomsnte o governo ndo walabrir mdo e gue, de foto,
pode preservar o contlouasoo do pogomento dos bensficios para g prdximoe gerapdes.

Clante deste exforgo desmedido do governo, dlzendo-ge imbuido da nobre mizedo de
preservar o 2agrodo beneficio do trobalbodor, guem estuda a Previdéncia Soctal ha
tempo suficlente sabe que hi necessidade de ojustes, mae sobe tomb$om. gque, coss a
destinagdo da arrecodopdo dos beneficios ndo foesem desnoturados paro fing distintos
Que 0o #2u prdprio custelo, o segurado estorla em etftuagdo bem mats confortinel
Frudentemente, guem tver condigdes de buscar a apoeentadorio neste momenro, Ootes
da aproweplo, gue assim o forn. Certo € gue agueles no meio do cominho para
apoeentadorta sofrerdo mator tmpacts financsire com a inatividade. Recomendo aos
recém-ingreeens no Elstema previdencldrio o odobo de ouinas medidas para preparopio
e umea velbdos male digna.

ELAINE GOMES
& Advogada
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ANEXO C
Texto 3

A FAVOR DA REDUCAO DA MAIORIDADE
PENAL JA

Sou a favor da reducédo da maioridade penal no Brasil sim, pois sei que a atual situacdo
que passa nossa sociedade, torna-se necessaria uma atitude por parte do poder legislativo
0 mais rapido possivel. Chega! Basta! Cidaddos de bem estdo testemunhando a vida de
suas familias, serem ceifadas de forma cruel, por verdadeiros gigantes no porte fisico,
mas que se consideram livres de qualquer punicéo por se considerarem de menor idade,
onde atitudes violentas sao praticadas em sua grande maioria com o intuito de conseguir
dinheiro, ou objetos de terceiros para trocar por drogas. Ja que para essas
pessoas sentimento afetivo nenhum tem importancia, seja ele qual for, o sentimento de
irracionalidade torna-se o principal na busca pela droga, que ira satisfazer a sua vontade
doentia, passando por cima de qualquer um até mesmo dos proprios pais, cometendo as
mais terriveis atrocidades contra 0s mesmos, apenas para satisfazer o seu vicio doentio.
O que nédo pode continuar sdo cidad&os e cidadas de bem reféns, de leis falhas e atitudes
mediocres por parte de maus politicos, que desviam as verbas publicas, e fazem mau
uso delas quando deveriam estar investindo em uma educacao de qualidade, em uma
melhor seguranca e em programas publicos onde a consciéncia dos pais sejam
direcionadas nao s6 para o consumo e o trabalho, mas sim para também a educacdo de
seus filhos. Que sem nenhum tipo de orientacdo ou comprometimento com 0S mesmos
ficam jogados nas ruas, nos centros urbanos a mercé de traficantes e de outros tipos de
maleficios. Onde pessoas que pertencem a elites ha séculos e vivem do sangue do povo
Brasileiro, nunca vao entender ou ndo querem entender a realidade da falta de seguranca,
que passa essa sociedade escravizada por pessoas de mentes fechadas que ndo saem de
casa ou ndo veem os telejornais, pra pelo menos ter nocao do que esta acontecendo com
o0 cidaddo de bem. O século 19 j& foi, estamos no século 21, mudancas principalmente
na formacao de opinido sdo necessarias. Ndo somos a favor de torturas, mas de punicéao
sim, pois sem puni¢édo a atos ilicitos nenhuma sociedade pode crescer e ser formadora

de opinido, o que a maioria dos politicos corruptos desse pais morre de medo que
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aconteca. J& que s6 assim com uma sociedade educada e formadora de opinido,
conseguiriamos com certeza colocar um fim a toda corrupgdo, e acabariamos de uma
vez por todas com a mamata dessa elite podre e maldosa que vive do sangue do povo
Brasileiro.

Publicado por: JORGE LUCENA
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ANEXO D
Texto 4

Pena de morte no Brasil

Origem: Wikipédia, a enciclopédia livre.

A pena de morte no Brasil € uma forma de puni¢cdo ndo utilizada desde o século

7

XIX no Brasil. Seu ultimo uso para crimes civis foi em 1876 e n&o é utilizada

oficialmente desde a Proclamacao da Republica em 1889. Historicamente, o Brasil é

o0 segundo pais das Américas a abolir a pena de morte como forma de punicéo

para crimes comuns, precedido pela Costa Rica, que aboliu a pratica em 1859.

Embora abolida na pratica, ainda é prevista para crimes militares cometidos em

guerra, de acordo com o artigo 5°, XLVII, "a", da Constituicdo Federal.[2l2 O Brasil € o

pais mais populoso do mundo que ndo possui a pena de morte para crimes cCivis
(o México € o mais populoso que a aboliu por completo, tanto para crimes civis quanto

militares).

O atual presidente do Brasil, Jair Bolsonaro, apoia a reintroducédo da pena de morte

para crimes como assassinato e estupro.El4l

Historia[editar | editar cédigo-fonte]

A Ultima execucdo realizada pelo Brasil foi do escravo Francisco, em Pilar,

em Alagoas, em 28 de abril de 1876, e a ultima execucdo de um homem livre foi,

segundo os registros oficiais, de José Pereira de Sousa, em Santa Luzia

(atual Luziania), em Goias. Ele foi enforcado em 30 de outubro de 1861. A ultima

execucao de uma mulher, até onde pode ser estabelecida, foi Peregrina, uma das

escravas de Rosa Cassange em Sabara, Minas Gerais executada em 14 de

abril de 1858 (algumas fontes citam que teria ocorrido em 13 de abril). O carrasco era

o0 escravo Fortunato José. Mais tarde foi descoberto que Peregrina era inocente.

Até o fim do Império do Brasil, os réus ainda eram condenados a morte, apesar do

fato de o imperador Dom Pedro Il haver comutado todas as sentencas de morte a

partir de 1876, tanto para homens livres quanto para escravos. No entanto, a pena de

morte sO foi totalmente abolida por crimes comuns apdés a proclamacdo da

Republica em 15 de novembro de 1889. Ela néo foi abolida por certos crimes militares

em tempo de guerra. Bl
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A Constituicdo de 1937, que governou o pais durante a ditadura do Estado

Novo liderada por Getulio Vargas, tornou possivel a Justica condenar prisioneiros a

morte por crimes civis além dos crimes militares em tempo de guerra. Segundo a

crenca popular, o escritor integralista Gerardo Mello Mouréo teria sido condenado a

morte em 1942 sob a acusacéo de cometer espionagem para as poténcias do Eixo.

Como ele disse mais tarde em uma entrevista, ele foi condenado a prisdo
perpétua durante esse tempo. Ele alega que "nunca foi condenado a morte, como
dizem os sacripantas da histéria e da ma fé".l8l De fato, ndo ha registros de execucéo

que tenham ocorrido durante o periodo em que o Estado Novo vigorou, até 1946.

De 1969 a 1978, durante a ditadura militar, a pena de morte foi novamente prevista

pela Lei de Seguranca Nacional e pelos Ato Institucional n® 14 como uma forma de

punic¢ao por crimes politicos que resultassem em morte. Como tal, Teodomiro Romeiro

dos Santos, um militante do Partido Comunista Revolucionario Brasileiro, foi
condenado a morte sob a acusacao de ter disparado contra um sargento da Forca
Aérea que morreu e um policial federal ferido. Santos, agora um juiz aposentado, é
reconhecido como a Unica pessoa condenada a morte durante a historia republicana
do Brasil. Sua sentenca foi comutada para prisao perpétua em 1971. Nao ha registros
oficiais de execucdes ocorridas no periodo, no entanto, o regime militar foi

responsavel pelo assassinato extrajudicial de pelo menos 300 dissidentes politicos.

A pena de morte para todos crimes civis foi abolida no Brasil pela Constituicdo de

1988. Atualmente, a pena de morte pode ser aplicavel no Brasil apenas para crimes

militares como traicdo, assassinato, genocidio, crimes contra a humanidade, crimes

de guerra e terrorismo durante guerra. O Unico método permitido por lei é a morte por

pelotdo de fuzilamento. O Cadigo Penal Militar prevé que essa penalidade s6 deve ser
aplicada em casos extremos e que o presidente pode conceder anistia ou indulto ao
oficial condenado.®INo entanto, o Brasil ndo se engajou em nenhum conflito armado

desde o final da Seqgunda Guerra Mundial. O Brasil € o Unico pais de lingua

portuguesa que ainda prevé a pena de morte para crimes militares na constituicdo.

Legislacdo[editar | editar cédigo-fonte]

A Constituicdo Brasileira proibe expressamente o uso da pena de morte pelo sistema

de justica penal.29 No entanto, a pena de morte pode ser aplicavel, de acordo com

o direito_internacional, em caso de guerra declarada, nos termos do artigo 84,




119

paragrafo XIX, da Constituicdo. Também proibe, no mesmo artigo que se refere a

pena de morte, 0 uso de prisdo perpétua, tornando o Brasil um dos poucos paises do

mundo que aboliram tanto a prisdo perpétua quanto a pena de morte. De acordo com

0 Codigo Penal Brasileiro, a pena maxima de reclusao € de 30 anos.

O Brasil € um membro do Protocolo da Convencdo Americana de Direitos

Humanos para a Abolicdo da Pena de Morte, ratificada em 13 de agosto de 1996.

De acordo com o direito internacional, a "aplicacdo da pena de morte em tempo de
guerra em virtude de uma condenacdo por um crime grave de natureza militar
cometido em tempo de guerra" € admissivel. O Artigo 2, paragrafo 1 do Segundo
Protocolo Opcional das Nagdes Unidas ao Pacto Internacional sobre Direitos Civis e
Politicos visando a Abolicdo da Pena de Morte, permite que os membros fagcam uma

excecao nestes termos, no momento da ratificacdo ou adesdo ao Protocolo.

Opiniao publicaleditar | editar cédigo-fonte]

[

Pesquisas sobre a pena de morte no Brasil desde 1991:

2000

Il A favor da pena de morte
Il Contra a pena de morte
[l Indiferente / ndo soube opinar

Fonte: instituto Datafolha.

Resultado (%)

Data da pesquisa A favor Contra ~
N&o sabe /
da penade a penade -
indiferente
morte morte
4 a 7 de setembro de 1991 48 43 9

2 a 4 de fevereiro de 1993 55 38 7
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21 a 23 de macgo de 1995 54 42 4
19 e 20 de junho de 2000 48 47 B
20 e 21 de fevereiro de 2002 51 45 4
31 de marco e 1 de abril de 2003 49 47 4
8 a 12 e 15 de dezembro de 2003 50 43 7
23 e 24 de maio de 2006 49 45 6
7 e 8 de agosto de 2006 51 42 7
19 e 20 de margo de 2007 55 40 B
25 a 27 de marcgo de 2008 47 46 7
29 e 30 de novembro de 2017 57 39 4

O instituto de pesquisas Datafolha, ligado ao jornal Folha de S. Paulo, realizou uma

pesquisa anual desde o inicio da década de 1990 sobre a aceitacdo da pena de morte

na sociedade brasileira. A maioria dessas pesquisas indica que a maioria dos
brasileiros é a favor dessa forma de punicdo. A pesquisa mais recente (datada de
marco de 2008), no entanto, indica que ndo had mais uma clara maioria sobre o
assunto. A diferenca entre aqueles que concordam e se opdem ao uso do método é
de apenas 1% e, portanto, dentro da margem de erro da pesquisa. Os resultados sao
semelhantes aos de uma pesquisa de 2000 conduzida pelo mesmo instituto, quando
a aprovacao da pena de morte teve uma queda abrupta, apenas para subir novamente

nos anos subsequentes. O jornal indica que casos de assassinato amplamente

explorados pela imprensa durante o periodo da pesquisa, como a morte do menino

Jodo Hélio (que também abriu um debate sobre a maioridade penal), podem

influenciar o resultado das pesquisas.1112l

Uma pesquisa realizada pelo instituto Sensus em janeiro de 2010 indicou que a
maioria dos brasileiros é contra a pena de morte. Mais de 55% dos 2.000 entrevistados
compartilham essa opinido, praticamente a mesma porcentagem de uma pesquisa

realizada pelo mesmo instituto em janeiro de 2001.1231
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Em 2018, o apoio ao uso da pena de morte cresceu significativamente. De acordo
com pesquisa do Datafolha, 57% dos brasileiros apoiam a pena de morte. A faixa
etaria que mostra o maior apoio a execucao dos condenados € a de 25 a 34 anos, na

qual 61% afirmam ser a favor.14l15]
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ANEXO E
Texto 5

Argumento de autoridade
Desidério Murcho
Universidade Federal de Ouro Preto

Aos argumentos baseados na opinido de um ou mais especialistas chama-
se argumentos de autoridade. Os argumentos de autoridade tém geralmente
a seguinte forma logica (ou séo a ela redutiveis): “a disse que P; logo, P”.
Por exemplo: “Aristoteles disse que a Terra é plana; logo, a Terra é plana”.
Um argumento de autoridade pode ainda ter a seguinte forma Iégica: “Todas
as autoridades dizem que P; logo, P”.

A maior parte do conhecimento que temos de fisica, matematica,
historia, economia ou qualquer outra area baseia-se no trabalho e opinido
de especialistas. Os argumentos de autoridade resultam desta necessidade
de nos apoiarmos nos especialistas. Por isso, uma das regras a que um

argumento de autoridade tem de obedecer para poder ser bom é esta:
1. O especialista (a autoridade) invocado tem de ser um bom especialista da matéria em causa.

Esta é a regra violada no seguinte argumento de autoridade: “Einstein disse
gue a maneira de acabar com a guerra era ter um governo mundial; logo, a
maneira de acabar com a guerra é ter um governo mundial’. Dado que
Einstein era um especialista em fisica, mas nao em filosofia politica, este
argumento € maul.

Contudo, apesar de Marx ser um especialista em filosofia politica, o
seguinte argumento de autoridade também €& mau: “Marx disse que a
maneira de acabar com a guerra era ter um governo mundial; logo, a maneira
de acabar com a guerra é ter um governo mundial’. Neste caso, € mau

porque viola outra regra:
2. Os especialistas da matéria em causa ndo podem discordar significativamente entre si quanto a
afirmacdo em causa.

Dado que os especialistas em filosofia politica discordam entre si quanto a
afirmac&o em causa, o argumento é mau. E por causa desta regra que quase
todos os argumentos de autoridade sobre questdes substanciais de filosofia
sdo maus: porque os filésofos discordam entre si sobre questdes
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substanciais. Poucas sao as afirmacdes filosoficas substanciais que a
generalidade dos filésofos aceitam unanimemente e por isso ndo se pode
usar a opinido de um filosofo para provar seja o que for de substancial em
filosofia. Fazer isso é falacioso.

Os seguintes argumentos contra Galileu sao igualmente maus:
“Aristoteles disse que a Terra esta imovel; logo, a Terra esta imovel” e “A
Biblia diz que a Terra esta imovel; logo, a Terra esta imovel”. O primeiro é
mau porque nem todos os grandes especialistas da altura em astronomia,
entre 0s quais se contava o proprio Galileu, concordavam com Aristoteles; o
argumento viola a regra 2. O segundo € mau porque os autores da Biblia
nao eram especialistas em astronomia; o argumento viola a regra 1.

Considere-se o0 seguinte argumento: “Todos os especialistas afirmam
gue a teoria de Einstein esta errada; logo, a teoria de Einstein esta errada”.
Qualquer pessoa poderia ter usado este argumento quando Einstein
publicou pela primeira vez a teoria da relatividade. Este argumento é mau
porque € derrotado pela forca dos argumentos independentes que

sustentam a teoria de Einstein. A regra violada é a seguinte:
3. S6 podemos aceitar a conclusdo de um argumento de autoridade se ndo existirem outros
argumentos mais fortes ou de forga igual a favor da conclusédo contréria.

A regra 2 é redundante relativamente a 3. N&o se aceita um argumento de
autoridade baseado num filésofo quando ha outros argumentos de igual
forca, baseados noutro filésofo, a favor da conclusdo contraria. Mas 3
abrange o tipo de erro presente no ultimo argumento sobre Einstein, ao
passo que 2 ndo o faz. No caso do argumento de Einstein, o erro consiste
no facto de o argumento de autoridade baseado em todos 0s especialistas
em fisica ser mais fraco do que os préprios argumentos fisicos e
matematicos que sustentam a teoria de Einstein.

Considere-se o0 seguinte argumento: “O psiquiatra X defende que toda a
gente deve ir ao psiquiatra pelo menos trés vezes por ano; logo, toda a gente
deve ir ao psiquiatra pelo menos trés vezes por ano”. Admita-se que todos
0S especialistas em psiquiatria concordam com X, que é um grande
especialista na area. A regra 3 diz-nos gue este argumento € fraco porque
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ha outros argumentos que colocam em causa a conclusdo: dados
estatisticos, por exemplo, que mostram que a percentagem de curas
efectuadas pelos psiquiatras é diminuta, o que sugere que esta pratica
médica € muito diferente de outras praticas cujo sucesso real € muitissimo

superior. Além disso, este argumento viola outra regra:
4. Os especialistas da matéria em causa, no seu todo, ndo podem ter fortes interesses pessoais na
afirmagéo em causa.

Quando Einstein afirma que a teoria da relatividade € verdadeira, tem
certamente muito interesse pessoal na sua teoria. Mas 0s outros fisicos néo
tém qualquer interesse em que a teoria da relatividade seja verdadeira; pelo
contrario, até tém interesse em demonstrar que € falsa, pois nesse caso
seriam eles a ficar famosos e ndo Einstein. Mas nenhum psiquiatra tem
interesse em refutar o que diz X. E, por isso, a sua afirmacdo n&do tem
gualquer valor — porque € a comunidade dos especialistas, no seu todo,
gue tem tudo a ganhar e nada a perder em concordar com X.

Os argumentos de autoridade s&o vacuos ou despropositados quando
invocam correctamente um especialista para sustentar uma conclusao que
pode ser provada por outros meios mais directos. Por exemplo: “Frege
afirma que omodus ponens ¢ valido; logo, o0 modus ponens é valido”. Dado
gue a validade do modus ponens pode ser verificada por outros meios mais
directos (homeadamente através de um inspector de circunstancias), este
argumento € vacuo ou despropositado. Os argumentos de autoridade devem
unicamente ser usados quando ndo se pode usar outras formas
argumentativas mais directas.

Usa-se muitas vezes a expressdo “argumento de autoridade” como
sindbnimo de “mau argumento de autoridade”. Todavia, nem todos os
argumentos de autoridade sdo maus; o progresso do conhecimento é
impossivel sem recorrer a argumentos de autoridade; e pode-se distinguir
com alguma proficiéncia os bons dos maus argumentos de autoridade,
atendendo as regras dadas.

Desidério Murcho
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ANEXO F

Artigos de opinido produzidos pelos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental.
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