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A escola ndo pode ignorar as diferencas sociolinguisticas.
Os professores e por meio deles, os alunos tém que estar
bem conscientes de que existem duas ou mais maneiras de
dizer a mesma coisa. E mais, que essas formas
alternativas servem a propdésitos comunicativos distintos e
sdo recebidas de maneira diferenciada pela sociedade”
(BORTONI-RICARDO, 2005, p. 15).
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Este trabalho é resultado de uma pesquisa, de abordagem qualitativa
desenvolvida no Mestrado Profissional em Letras
(PROFLETRAS/UNEMAT/Sinop-MT). Por meio desta pesquisa, desenvolveu-se
um projeto de intervencdo com alunos do 7° ano do 3° ciclo do Ensino
Fundamental Il, da Escola Estadual “Cecilia Meireles” na cidade de Matupa-MT.
Para a realizacdo do projeto, planejou-se e desenvolveu-se uma sequéncia de
atividades, conforme os procedimentos propostos por Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004). A pesquisa foi realizada com o objetivo de compreender e
analisar as contribuicdes da Sociolinguistica Educacional no ensino de Lingua
Portuguesa, ao propiciar situagdes de leitura significativas, com foco a busca de
informacdes com vistas a promover situacdes de escrita com 0 género causo.
Assim, a partir da exploracdo de suas caracteristicas, com diferenciacdo da
linguagem oral da escrita, reconhecer o valor de ambas. Por meio da
intervencdo, buscou-se desenvolver nos alunos sujeitos da pesquisa,
competéncias de oralidade e escrita em situacdes de uso, que possibilitem a
aplicagdo de tais competéncias fora da escola. Nesse contexto, as
transformacgdes tecnoldgicas da informacdo e comunicacdo também se fazem
presentes nas mais variadas esferas da sociedade, isto gera desafios a
educacdo, que precisa incorpora-las as praticas pedagogicas, em especial,
neste atual contexto em que estamos vivendo causado pela pandemia do
coronavirus. A pesquisa teve aporte tedrico fundamentado na Sociolinguistica
Educacional cunhada no Brasil por Bortoni-Ricardo (2004, 2005 e 2014), além
da utilizacdo de outros autores, como Marcos Bagno (1999, 2004, 2007 e 2018).
Os resultados obtidos demonstraram que o estudo e o conhecimento advindos
da Sociolinguistica Educacional podem contribuir de forma significativa na
melhoria do ensino da Lingua Portuguesa. Principalmente porque a realidade
linguistica dos falantes ndo é ignorada e torna-se fator de estudo nas salas de
aulas, promovendo a valorizacdo de todas as formas de comunicacdo em seus
aspectos social, historico e cultural. Como produto final da pesquisa, os alunos
produziram o Jornal C@usos On line, com suas historias e imagens que o0s
representam, e entregaram as impressdes na escola, na biblioteca e para a
comunidade escolar.

Palavras-chave: Sociolinguistica Educacional. Sequéncia Didatica. Género

Causo. Oralidade e Escrita. Ensino de Lingua Portuguesa.



ABSTRACT

This study is the result of the pedagogical intervention project developed in the
Professional Master of Arts (PROFLETRAS / UNEMAT / Sinop-MT) that attended
students of the 7th year of the 3rd cycle of Elementary School II, from the State
School “Cecilia Meireles” in the city of Matupa - MT. For the realization of the
project, a didactic sequence was developed, according to the didactic procedures
proposed by Dolz, Noverraz and Schneuwly (2004), who aimed to present the
contributions of Educational Sociolinguistics in Portuguese teaching, providing
meaningful reading situations, focusing on the search for information to promote
writing situations with the textual gender oral tale, exploring their characteristics,
differentiating oral language from writing, recognizing the value of both. Through
the intervention, we aim to develop in the students subject to the research, oral
and written skills in situations of use, which enable the application of such skills
outside of school. In this context, the technological transformations of information
and communication are also present in the most varied spheres of society, this
creates challenges to education, that needs to incorporate them into pedagogical
practices, especially in this current context we are living caused by the pandemic
of the coronavirus. The research had theoretical support based on Educational
Sociolinguistics coined in Brazil by Bortoni-Ricardo (2004, 2005 and 2014), in
addition to the reference in other authors, like as Marcos Bagno (1999, 2004,
2007 and 2018). The results obtained demonstrated that the study and the
knowledge derived from Educational Sociolinguistics can contribute significantly
in improving the teaching of the Portuguese. Mainly because the linguistic reality
of the speakers is not ignored and becomes a factor of study in the classrooms,
promoting the valuation of all forms of communication in its social, historical and
cultural aspects. As a final product of the research, the students produced the
Journal C@usos Online with stories and images that represent them, and
delivered the journal prints to the school, the library and the school community.

Keywords: Educational Sociolinguistics. Didactic Sequence. Genre oral tale.

Orality and Writing. Portuguese Teaching.
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1 Introducéo

O estudo que apresentamos aqui foi desenvolvido no Mestrado
Profissional em Letras (PROFLETRAS), na Universidade do Estado de Mato
Grosso (UNEMAT), campus de Sinop. Com abordagem qualitativa, a pesquisa,
que foi alicercada pelos pressupostos da Sociolinguistica Educacional de
Bortoni-Ricardo (2004, 2005, 2017) e com raizes nos pressupostos de Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004), tem como objetivo compreender e analisar as
contribuicdes da Sociolinguistica Educacional no ensino de Lingua Portuguesa,
ao propiciar situacbes de leitura significativas, com foco na busca de

informacdes com vistas a promover situacdes de escrita com 0 género causo.

Para a realizacdo da intervencdo docente, planejou-se e desenvolveu-se
uma sequéncia didatica, pautada nos pressupostos de Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), com o objetivo de analisar o desenvolvimento de uma
Sequéncia Didatica (SD) do género discursivo causo elaborada para alunos do
7° ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual Cecilia Meireles em Matupa -
MT.

A motivacdo do projeto surgiu da conviccdo de que a escola cabe a tarefa
de formar cidadéos capazes de agir pela linguagem em todas as esferas sociais,
das mais as menos prestigiadas; formar cidaddos com autonomia suficiente para
fazerem escolhas e se expressarem com eficiéncia, superando dificuldades e
empecilhos. Se, conforme esclarece Bakhtin (2003), o homem se constitui pela
linguagem, é pela linguagem que ele se impde diante do mundo, é através dela

gue ele se transforma e transforma a sociedade na qual se constitui.

A Escola Estadual Cecilia Meireles iniciou seus trabalhos pedagogicos
como salas anexas da Escola Estadual Antonio Ometto, instaladas em prédio
cedido pela Igreja Catdlica Sao Cristovao, na cidade de Matupa — MT, até a
construcdo de sede propria no ano de 1991, tendo como data de criacdo o dia
13/05/91, conforme decreto n° 194, publicado em Diario Oficial n® 3277/92.

O nome da Escola homenageia a escritora Cecilia Meireles, que dizia:

“‘Educacéo, para mim, é botar, dentro do individuo, além do esqueleto de ossos
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gue ja possui, uma estrutura de sentimentos, um esqueleto emocional. O
entendimento na base do amor.” (CECILIA MEIRELES, 1964).

Hoje, a Escola Estadual Cecilia Meireles atende quatrocentos e trinta e
um (431) alunos do 1° ao 9° anos, sendo duzentos e trinta e um alunos (231) no
periodo matutino e duzentos (200) no periodo vespertino. O 1° Ciclo
compreende alunos dos 6 aos 9 anos (Infancia), o 2° Ciclo dos 9 aos 12 anos
(Pré-Adolescéncia) e o 3° Ciclo dos 13 aos 15 anos (Adolescéncia).

O objetivo geral deste estudo, foi pensado com vistas a desenvolver nos
alunos, sujeitos da pesquisa, competéncias de oralidade e escrita em situacdes
de uso. Acreditamos, assim, que essa pesquisa se fez necessaria como um
contributo, conforme nossos objetivos especificos, para estudar a lingua em uso,
dados os contextos sociais reais em que é utilizada no cotidiano em que os
alunos sdo envolvidos; proporcionar situacdes de aprendizagem com o género
causo atraveés de SD, visando apropriar-se das caracteristicas e utiliza-las em
situacOes reais de fala e escrita; Propiciar aos alunos situacdes de leitura
significativas, focando a busca de informacdes para promover situacdes de
escrita com o género causo; bem como refletir sobre a variagdo linguistica e

desenvolver um pensamento critico sobre a lingua e seus usos sociais.

As perguntas que motivaram nossa pesquisa foram: 1) Como 0 causo
pode ser uma fonte de estudo de Lingua Portuguesa, mais especificamente da
oralidade e da escrita, no Ensino Fundamental 11? E 2) Como a sequéncia

didatica pode subsidiar o aprendizado da oralidade e da escrita?

A pesquisa foi realizada com o intuito de desenvolvermos as
competéncias de linguagem oral, escrita e digitais com alunos do 7° ano, por
meio do género causo. Foi proporcionado aos alunos a vivéncia desse género
de diferentes formas: primeiramente a audicdo das narrativas contadas pela
professora, de forma tradicional de transmissao cultural, passando depois para
videos, para entrevistas, para pesquisas e, finalmente, para a escrita, como uma
forma de ampliar o contato dos alunos com tais narrativas e de despertar neles o

gosto pela leitura e pela escrita.
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Buscou-se, dessa forma, desenvolver nos alunos sujeitos da pesquisa,
além de competéncias de oralidade e escrita em situacfes de uso, uma intengao
transversal, que possibilite a aplicacdo de tais competéncias fora da escola.
Nesse contexto, as transformagfes tecnoldgicas da informacdo e comunicacao
também se fazem presentes nas mais variadas esferas da sociedade, isto gera
desafios a educacdo, que precisa incorpora-las as praticas pedagogicas.
Desafios estes que abarcamos neste estudo.

Cabe destacarmos, também, que, neste ano de dois mil e vinte, um novo
cenario nos assolou, a pandemia do Covid 19 - novo coronavirus, que mudou
completamente a rotina de professores que passaram e passam por varios
desafios como, repentinamente, precisarem montar conteidos on-line, enquanto
os alunos contaram e contam com a dificuldade de aprendizagem, agora
estudando em casa, a maioria sem o0 incentivo dos responsaveis, onde o celular
€ 0 Uunico equipamento que poderia ajuda-los com o estudo, mas a baixa
gualidade acaba impedindo, muitas vezes, 0 prosseguimento das aulas. Neste
cenario tdo complexo, coube para os professores o papel e a responsabilidade
de planejar e organizar atividades que promovam o aprendizado e engajamento

de todos.

Esta dissertacdo esta organizada em quatro capitulos e tem como
propdsito relatar os resultados da pesquisa e discorrer sobre o enfrentamento do
aprendizado de Lingua Portuguesa sob o viés da Sociolinguistica Educacional e

suas contribui¢cdes para o aprendizado nas salas de aula.

O primeiro capitulo — INTRODUGCAO — Tras consideracées iniciais sobre o
projeto que foi desenvolvido no Mestrado Profissional em Letras
(PROFLETRAS), na Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT),
campus de Sinop. Apresenta o principal aporte teérico da pesquisa, a
Sociolinguistica Educacional e autores centrais que fundamentaram o estudo
como Bortoni-Ricardo (2004, 2005, 2017) e Dolz, Noverraz e Scheuwly (2004).
Além disso, traz os objetivos do estudo, as questdes de pesquisa e informa a
Sequéncia Didatica (SD) do género discursivo causo, elaborada para alunos do
7° ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual Cecilia Meireles, em Matupa
- MT.
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O segundo capitulo - SOCIOLINGUISTICA E ENSINO:
APONTAMENTOS TEORICOS - traz o embasamento cientifico em que a
pesquisa foi fundamentada, no qual discorremos sobre a contextualizacdo
histérica e as concepcdes da Sociolinguistica até chegarmos a Sociolinguistica
Educacional, cunhada aqui no Brasil por Bortoni-Ricardo (2004). Sé&o
apresentados conceitos importantes que sédo essenciais para o entendimento
desta ciéncia, além de trazermos uma reflexdo acerca do preconceito linguistico
e abordarmos sobre a nog¢ao do ‘erro’.

O terceiro capitulo — FLORESTA A BEIRA D’AGUA - discorre sobre a
histéria do municipio de Matupa — MT, assim como sobre a Escola Estadual
Cecilia Meireles, a partir do seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e sobre a
turma do sétimo ano “A”, na qual foi realizada a Sequéncia Didatica. Na
sequéncia apresentamos sobre o Género Discursivo Causo; a Leitura e
Producdo Textual, finalizando com a Base Nacional Curricular Comum e
Documento de Referéncia Curricular de Mato Grosso.

O quarto e Ultimo capitulo — PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E
ANALISE DOS RESULTADOS - discorre, primeiramente, sobre a metodologia
empregada para a realizacdo da proposta de intervencdo. Na sequéncia,
apresentamos o0 planejamento de nossa Sequéncia Didatica, que se
fundamentou nas concepcdes de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) e foi
elaborada em consonancia com os pressupostos tedricos da Sociolinguistica
Educacional. Em um segundo momento, apresentamos o desenvolvimento da

Sequéncia Didatica e a analise dos resultados obtidos.

Por fim, concluimos com as — CONSIDERACOES FINAIS —, em que
constam discussbes e apontamentos sobre os resultados apreendidos da
pesquisa, bem como o0s objetivos alcancados, assim como, as contribui¢cdes
deste estudo ao enfrentamento da oralidade/escrita em sala de aula. E
importante ressaltarmos, que esta pesquisa, de cunho interventivo, foi realizada,
como € a proposta do Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS), com o
intuito de contribuir com a melhoria da nossa atuacdo docente, com vistas a
superacao dos problemas de aprendizagem dos estudantes. Como produto final,

0s estudantes produziram um Jornalzinho do material, que foi disponibilizado
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para os alunos, para a biblioteca municipal, para a comunidade escolar e para
escola, para que todos possam ter acesso.

2 SOCIOLINGUISTICA E APRENDIZAGEM: APONTAMENTOS
TEORICOS

Este capitulo estd organizado a partir de topicos que tem como funcédo
mostrar como a sociolinguistica € uma area da linguistica que estuda a lingua
falada relacionando-a com a sociedade, ou seja, trata do uso da lingua falada

em situacdes reais.

2.1 A sociolinguistica e a aprendizagem da lingua portuguesa

A sociolinguistica na aprendizagem de Lingua Portuguesa tem, como uma
de suas fungbes, o combate ao preconceito linguistico na escola. Principalmente
porque as aulas de Lingua Portuguesa nem sempre contemplam os usos da
lingua, restringindo-se a gramatica normativa. Dessa forma, desmistificar a ideia
do falar certo e do falar errado requer conhecer os contextos de uso, a regido, a
comunidade linguistica, dentre outros fatores.

Problematiza-se, nessa pesquisa, 0s estudos acerca da lingua por meio
da reflexdo sobre o preconceito linguistico no ambito escolar e, em especial, nas
aulas de Lingua Portuguesa por ainda ser recorrente o fato de que saber
portugués é saber gramatica normativa. As ideias de Bortoni-Ricardo (2004) e de
Bagno (2004; 2009) auxiliam na compreensao de que a escola pode e deve se
apropriar das discussdes sociolinguisticas. Espera-se, dentre os resultados, que
a sociolinguistica contribua no processo de construcdo do respeito entre as
variedades linguisticas.

Em 1960, a Sociolinguistica surge como reacdo as correntes estruturalista
e gerativista por considerarem, de acordo com Coelho (et al., 2010), a lingua
como uma realidade abstrata, sendo assim desvinculada de fatores historicos e

sociais. A Sociolinguistica, por sua vez considera os fatores historicos e sociais


http://sigeduca.seduc.mt.gov.br/gpo/hwtpppmontacomp.aspx?2019,1334,16381,28,HWMPPPIncluirPPP,DSP
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pelo fato do falante de Lingua Portuguesa fazer parte de uma determinada
comunidade linguistica e dela trazer as variedades da lingua desse grupo social.

Essa disciplina tem, portanto, escopos diferentes do estruturalismo de
Saussure e do gerativismo de Noam Chomsky, que consideram a lingua como
uma realidade abstrata estando separada dos fatores histéricos e sociais,
segundo nos informam Coelho (et al., 2010). Conhecendo essas correntes
anteriores aos estudos sociolinguisticos é possivel refletir, hoje, sobre a
aprendizagem da Lingua Portuguesa que abranja também as variedades da
lingua na sala de aula.

Sendo assim, nés professores de Lingua Portuguesa, devemos abordar
sobre a questdo de se conhecer e valorizar as diferentes variedades do
portugués de forma que se combata o preconceito linguistico. Posto que a
Lingua Portuguesa € composta pela diversidade linguistica e que o estudante ao
adentrar no espaco escolar traz variedades linguisticas da sua comunidade de
fala, bem como da regiao e localidade em que se encontra.

Na sala de aula, o professor pode mostra-las para os estudantes e ajuda-
los a perceberem que essas variagcdes ou modos de expressdo sédo apropriados
em determinados contextos de uso. Pois ira, por exemplo, existir o contexto que
exija uma linguagem mais formal, como na apresentacdo de um seminario
académico, e outro contexto que nao peca essa exigéncia, como nas conversas
informais com os amigos e familiares. Nesse sentido, a Sociolinguistica, no
campo educacional e na aprendizagem de Lingua Portuguesa, ajuda a perceber
as diferentes realidades linguisticas que existem no ambito social.

Nesse ambito social, encontra-se a escola e o local de convivéncia de
cada individuo. Por sua vez, sdo comuns praticas como o preconceito linguistico
pelo fato de se desconhecer os pressupostos da Sociolinguistica ou até se
possuir preconceito em relacdo a essa area de estudo por se considerar 0 senso
comum de que a disciplina apoia o “falar errado”. Para a dissuasdo de tais
praticas, torna-se interessante e importante conhecer sobre a propria historia da
Lingua Portuguesa que auxilia na reflexdo das ocorréncias de determinados
fendmenos linguisticos que acontecem na fala, especialmente sobre fendmenos
gque acentuam as distintas variedades, como, por exemplo, as diferentes

possibilidades de pronuncias do ‘r em portugués.
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O tema sobre a importancia da Sociolinguistica no ensino de Lingua
Portuguesa foi escolhido pelo fato de compreendermos que essa area de estudo
€ aliada do professor para enfrentar o preconceito linguistico na escola e mesmo
fora do espaco escolar. Essa importancia se deve ao fato de que a lingua é
heterogénea e existem diversos falares desse modo, 0 ensino, que nao pode
somente ficar restrito ao portugués padrdo. Adotar a Sociolinguistica no
processo de escolarizacao, portanto, € uma forma de promover o respeito entre
as pessoas de modo que se compreenda que a lingua muda e varia a depender
do contexto e de fatores de variacdo. Ninguém ir4 falar o portugués padréo a
todo o momento.

Sendo assim, “Nem sempre variedades de prestigio, com alta cotagéo de
mercado, sdo necessariamente assimiladas pelos falantes” (MOLLICA, 2003, p.
30). Isto &, existe o contexto de uso linguistico a depender da situagcdo em que o

falante se encontra, que pode leva-lo a um uso mais formal ou informal.

2.2 AS CONCEPCOES DE LINGUA E LINGUAGEM NO PROCESSO DE
APRENDIZAGEM, SOB A PERSPECTIVA DA SOCIOLINGUISTICA

O homem constréi cultura propria, transmitida de geracdo para geracao
ao acumular experiéncias de sua comunidade, e, tudo isso, ele realiza mediante
ao uso da lingua, ferramenta basilar que propicia constante interacdo entre o
sujeito e a sociedade. Como sabemos, a lingua esta presente na convivéncia
entre as pessoas e colabora para marcar/identificar as diferentes funcdes sociais
ocupadas pelas pessoas em seus meios, assim como a variacao da lingua, que

incorporamos, é a que faz parte do nosso grupo social.

Assim, para que haja a inter-relacéo (sujeito-sociedade), é preciso fazer a
juncdo entre lingua e sociedade, porgue se o0 homem se comunica por meio da
lingua e vive em sociedade é necessario que essa unido se complete, uma vez
gue a lingua, como sistema, segue cada passo da evolucdo da sociedade

desvelando as diversas formas do comportamento humano e as variagdes que
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ocorrem em funcdo da temporalidade espacial que a permeia. Como afirma
Labov (apud MONTEIRO, 2000, p.16-17):

A funcdo da lingua de estabelecer contatos sociais e o papel
social, por ela desempenhado de transmitir informacdes sobre o
falante, constituem uma prova cabal de que existe uma intima
relacdo entre lingua e sociedade [...]. A propria lingua como
sistema acompanha de perto a evolugdo da sociedade e reflete
de certo modo os padrbes de comportamento, que variam em
funcdo do tempo e do espaco.

Nessa perspectiva, trabalhar a lingua em sala de aula nas veredas da
teoria sociolinguistica € mostrar aos alunos, entre outras questbes, os falares
variados que circulam socialmente e suas respectivas valoragdes, além, ainda,
de fazer com que percebam os casos de variagao, ndo como “erros”, mas como
“diferengas” comuns a toda lingua falada. Sendo a linguagem uma atividade
humana, histérica e social, nada mais natural que colocar em pratica a andlise e

a reflexdo sobre a lingua e suas variacdes correntes no dia a dia.

Esse trabalho implica atividades de leitura reflexiva, as quais conduzam o
aluno a perceber, entender e posicionar-se ante a variacdo que envolve e
compde a lingua, lingua essa que nao esta separada do aluno, mas que faz
parte dele, do seu dia a dia, seja na propria sala de aula ou em qualquer outro

dominio social.

Cabe lembrarmos que € por meio do exercicio da linguagem que o
homem constrdi e reconstréi sua relacdo com a natureza e com outros da sua
espécie. Partindo desse pressuposto, lingua e sociedade ndo podem ser

concebidas uma sem a outra.

Foi com base nessa premissa que a Sociolinguistica surgiu nos ultimos
anos da década de 1960, principalmente com as pesquisas de William Labov,
linguista norte-americano que enxergou um principio basico, o de que a lingua
sofre variacbes e deve ser vista e analisada segundo a sua relacdo com a

sociedade que a utiliza. A Sociolinguistica, portanto, tem como objetivo maior
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estudar a lingua em uso, de acordo com 0s contextos sociais reais em que €

utilizada.

Esse principio nos revela o caminho da heterogeneidade linguistica, o que
significa afirmar que as linguas estdo constantemente em processo de mudanca,
sofrem alteracdes lexicais, morfossintaticas, fonético-fonolégicas, pragméatico-
discursivas. Pelo seu dinamismo, é possivel, entdo, anunciar o carater

heterogéneo das linguas naturais humanas, determinado pela variacao.

Tendo em vista o olhar apurado da Sociolinguistica sobre o
desenvolvimento da linguagem humana, compreendermos a importancia de criar
uma proposta didatica e metodoldgica capaz de ampliar, na sala de aula, o
conhecimento e o uso do portugués brasileiro. Trata-se de um modelo que leva
em conta a significativa importancia dada aos contextos sociais e interacionais
mais variados, proprios de instancias formais, como também informais, em que o

individuo estiver inserido.

Por sua vez, cabe ressaltarmos que, no Brasil, somente a partir dos anos
1980 as ciéncias sociolinguisticas chegam a escola, e comecam a ser
consideradas na aprendizagem da lingua materna. A Sociolinguistica alerta a
escola sobre a necessidade de o professor compreender e considerar a
heterogeneidade linguistica, bem como as diferencas linguisticas, culturais e
sociais, especialmente, porque a democratizacdo trouxe a escola alunos de
vivéncias diversas. A Sociolinguistica, desse modo, contribui para a nova
postura do professor, assim como para a definicho de conteddos e

metodologias.

Inicialmente, em consonancia com Labov (2003), podemos destacar o
reconhecimento de que ha variagdo na linguagem e de que as pessoas alternam

seus modos de fala devido a condicionamentos, tais como:

a) relacdes simétricas ou assimétricas entre falante e interlocutor,

particularmente, relacdes de poder e solidariedade;
b) contexto social (casa, escola, trabalho, igreja, vizinhanca);

c) tépico discursivo.
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Nessa perspectiva laboviana, ndo ha falantes com um estilo Unico, todos
mostram, por exemplo, variacdes fonologica e sintatica, mas criancas e pessoas
mais velhas demonstram uma média menor de escolhas, pois tém participagéo
social reduzida se comparadas a jovens e pessoas que estdo no mercado de
trabalho cujas redes sociais sdo amplas.

2.3 A SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL

Aplicar a Sociolinguistica no ensino de Lingua Portuguesa significa,
portanto, ampliar o conhecimento do aluno sobre o fendmeno linguistico,
preenchendo determinadas lacunas resultantes da “imposi¢do” de uma lingua

padronizada em oposicao as diversidades sociocultural e geografica.

Essa € uma forma de se trabalhar a variagdo, ndo como uma pobreza
linguistica que preconceituosamente se estereotipa, e sim como uma linguagem
gue varia segundo fatores ligados a idade, sexo, profissdo, regido etc., como
uma tradicao historica e cultural, dentre outras manifestacées. Nesse sentido,
trabalhar como a comunicacao oral € também relevante, pois n&do significa que o
emissor desconheca a normatividade da lingua, mas que, conforme o contexto
de uso, utiliza o falar de forma espontanea, de acordo com a comunidade

linguistica em que estiver inserido.

Com esse propoésito, o presente estudo procura apresentar algumas
contribuicdes na area da Sociolinguistica Educacional, area essa que € o aporte
basilar desta pesquisa. Essa corrente tem se debrucado sobre varios fenbmenos
da variacdo linguistica, que ocorre no portugués brasileiro, vendo suas
implicacbes nos processos de ensino e de aprendizagem da linguagem,

sobretudo, em relagéo ao ensino da Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental.

A Sociolinguistica Educacional surgiu nas décadas finais do século XX no
Brasil, como resultado das investigacdes da sociolinguista Stella Maris Bortoni-
Ricardo (2004), sobre as relagbes entre linguagem e ensino. Dentre seus
trabalhos, destaca-se a importantissima formulacéo tedrica a ser utilizada no

trabalho escolar com a linguagem. Tratam-se dos trés continuos a partir dos
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quais devem ser compreendidas as variedades do portugués brasileiro. S&o
eles: o continuo de urbanizacéo, o de oralidade e letramento e o de monitoracao
estilistica, sobre os quais faremos breves apontamentos a seguir.

A autora percebe a ecologia do portugués brasileiro como um continuo de
urbanizacéo, que pode ser ilustrado da seguinte forma:

Continuo de urbanizagdo
>
variedades rurais grea rurbana variedades urbanas
isoladas padronizadas

Figura 1 - Continuo de Urbanizacdo (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 52)

Na extremidade esquerda da figura, estdo os falares rurais, que sofrem
pouca ou nenhuma pressao da escola e da midia e nos quais estao presentes 0s
chamados tracos descontinuos (rotacismo, ieismo, por ndo uso das
concordancias verbal e nominal etc.), porque sao “descontinuados” nestes
segmentos sociais, ja na extremidade direita, encontram-se os falares urbanos,
prestigiados, porque se aproximam dos falares cultos, neles estando presentes
os tracos graduais, isto €, os que tém uma distribuicdo gradual no continuo, por
exemplo, o objeto direto lexical (Vi ele passar ali), a oracdo adjetiva cortadora (O
livro @ que eu gostei), a auséncia do /r/ na pronancia do infinitivo (Pra falag a

verdade...) etc.

Por sua vez, esses tracos estdo presentes, ou ndo, na variedade
linguistica dos falantes mais préximos do polo urbano, a depender do contexto

de producédo de sua fala. Para tanto, a autora continua dizendo que:

No espago entre eles fica uma zona rurbana. Os grupos
rurbanos sdo formados pelos migrantes de origem rural que
preservam muito de seus antecedentes culturais, principalmente
no seu repertério linguistico, e as comunidades interioranas
residentes em distritos ou ndcleos semirrurais, que estédo
submetidas a influéncia urbana, seja pela midia, seja pela
absorcdo da tecnologia agropecuéria. (BORTONI- RICARDO,

2004, p. 52).
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Representamos, abaixo, o segundo continuo, o de oralidade e letramento:

eventos de oralidade eventos de letramento

Figura 2 - Continuo de Oralidade e Letramento (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 52)

Na extremidade esquerda, localizam-se os eventos de pura oralidade; na
direita, encontram-se 0s que remetem a praticas linguisticas mediadas pela

escrita.

O terceiro continuo é o de monitoragao estilistica, abaixo representado:

- monitoragdo + monitoragdo

Figura 3 - Continuo de Monitoracao Estilistica (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 52)

Esse continuo esta relacionado especialmente ao contexto de uso, ou
seja, a depender do contexto, menos formal ou mais formal, em que o sujeito
estiver inserido, irA monitorar mais ou menos sua fala/escrita. Cabe
ressaltarmos, todavia, que esses continuos tém fronteiras fluidas, havendo,
inclusive, possibilidade de sobreposi¢cdes, quando, por exemplo, um falante
alterna, em sua fala, enunciados que apontam para o coloquial e outros com 0s
guais constréi um discurso tenso e mais monitorado que caracteriza 0 mundo
letrado. Assim sendo, qualquer falante se situa em algum ponto dos continuos, a

depender do contexto de enunciacdo, de seus antecedentes culturais, etc.

Essa formulacdo permite-nos reconhecer as variedades cultas como
aguelas que se encontram na intersecao, a direita, dos trés continuos. Por outro

lado, facilita a compreenséo do conceito de norma linguistica.

Independentemente de o aluno pertencer a qualquer ponto da linha do
continuo, cabe a escola cumprir o seu papel como uma instituicdo educadora,

mostrando, instruindo e ensinando como funciona a variacdo linguistica no
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portugués do Brasil. O aluno s6 conseguird ser competente e critico no uso da
sua lingua quando conhecer e se reconhecer na descricdo desses continuos.

Desse modo:

Esses fatos nos levam a refletir na importancia que a escola tem
na formacdo das nossas criangas, principalmente as que provém
dos segmentos mais pobres da sociedade e a consequente
responsabilidade de todos os atores envolvidos no processo
educacional, entre 0s quais apontamos para o papel que
sabemos limitado, mas nem por isso menos relevante, que cabe
a sociolinguistica aplicada a educacéo, nessa tarefa. (BORTONI-
RICARDO, 2005, p.50).

Bortoni-Ricardo (2005) ressalta ainda que é na escola que a crianca
brasileira tem a oportunidade de conhecer e ter acesso a estilos diferentes com
os quais ja é familiarizada, e é através dela que pode incorporar esses novos

estilos ao seu repertorio linguistico que, muitas vezes, é restrito.

Entendemos que o estudo e o conhecimento advindos dessa area do
saber podem contribuir para melhorar a qualidade do ensino da Lingua
Portuguesa porque trabalha com a realidade linguistica dos usuarios dessa
lingua, levando em conta além dos fatores internos a lingua (fonologia,
morfologia, sintaxe, semantica) também os fatores de ordem externa a lingua
(sexo, etnia, faixa etéria, origem geogréfica, situacdo econdémica, escolaridade,

historia, cultura, entre outros).

As pesquisas fundamentadas na Sociolinguistica Educacional mostram
gue é possivel desenvolver-se praticas de linguagem significativas, no sentido
de incluir alunos oriundos das classes sociais menos favorecidas, fazendo com
gue esses alunos deixem de se sentir estrangeiros em relacdo a lingua utilizada
pela escola, e com isso consigam participar de forma satisfatéria das praticas

sociais que demandam conhecimentos linguisticos diversos.

A Lingua Portuguesa, como todas as outras linguas humanas, é para ser
compreendida como um organismo vivo, heterogéneo, passivel de variagdo e
mudanca, que sofre a influéncia de varios fatores linguisticos e n&o linguisticos.

Isto significa que a nossa lingua nao esta pronta, que ndo € neutra ou mesmo
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algo inerte que se possa colocar numa forma, mas algo que se encontra em
permanente processo de variagdo, e que expressa a diversidade dos grupos

sociais que a falam.

Sendo assim, toma-se como base tedrica para este estudo a
Sociolinguistica Educacional, pois, sendo uma vertente dos estudos
sociolinguisticos e inspirada por Bortoni-Ricardo (2005), nos permite verificar a
variagdo linguistica nos contextos educacionais e sociais. Essa abordagem
permite o aprofundamento da reflexao linguistica, pode provocar o professor e o
aluno a observar o fenébmeno da variacao linguistica no seu uso, reconhecer a
legitimidade de cada uma delas e compreendendo a importancia de se tornarem
competentes no uso das variedades, como uma forma de incluséo social (SILVA
e FREITAS, 2015).

Trabalhando com essa vertente, entende-se que a Sociolinguistica néo
se baseia somente no a&mbito variacionista, mas também traz a relagéo entre o
sujeito e o contato com a sua lingua e a analise da formacdo do professor no
gue se refere a lingua. No livro de Stella Maris Bortoni-Ricardo (2005), intitulado
“‘Nés cheguemu na escola e agora?”, encontram-se seis principios que podem

nortear os professores e alunos no trabalho com a Sociolinguistica, sendo eles:

12 principio: a influéncia da escola na aquisicdo da
lingua ndo deve ser procurada no dialeto vernaculo dos falantes
— em seu estilo mais coloquial — mas sim em seus estilos mais
formais, monitorados. E no campo da linguagem monitorada que
as acles de planejamento linguistico tém influéncia. [...] A tarefa
da escola estd justamente em facilitar a incorporacdo ao
repertério linguistico dos alunos de recursos comunicativos que
Ihes permitam empregar com seguranga os estilos monitorados
da lingua que exigem mais atencdo e maior grau de
planejamento.

2° principio: relaciona-se ao carater sociossimbdélico das
regras variaveis. Regras ndo estdo associadas a avaliagdo
negativa na sociedade, ndo sédo objeto de corre¢do na escola, e,
portanto, ndo vao influir consistentemente nos estilos

monitorados.

3° principio: refere-se a insercdo da variacdo
sociolinguistica na matriz social. No Brasil, a variagdo esté ligada
a estratificacdo social e a dicotomia rural-urbano. Pode-se dizer
gue o principal fator de variagao linguistica no Brasil é a secular
mé distribuicdo de bens materiais e 0 consequente acesso
restrito da populacéo pobre aos bens da cultura dominante.
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4° principio: os estilos monitorados da lingua s&o
reservados a realizacdo de eventos de letramento em sala de
aula. Para a realizacdo de eventos de oralidade, podemos nos
valer de estilos mais casuais. Desta forma, em lugar da
dicotomia entre portugués “culto” e portugués “ruim”, institui-se
na escola a dicotomia entre letramento e oralidade.

5° principio: postula-se que a descricdo da variagao
sociolinguistica educacional ndo poder ser dissociada da andlise
etnografica e interpretativa do uso da variacdo em sala de aula.
O ponto de partida da Sociolinguistica Educacional ndo é a
descricdo da variacdo por si, mas sim a analise minuciosa do
processo interacional na qual se avalia o significado que a
variagdo assume.

6° principio: Refere-se ao processo de conscientizacdo
critica dos professores e alunos quanto a variacdo e a
desigualdade social que ela reflete, nesse processo, €
necessario que o linguista ndo se limite a transmitir informacdes
técnicas que sdo produtos da pesquisa académica. E preciso
gue se estabeleca um efetivo dialogo com o professor por meio
de pesquisa que o enriquegca e o torne apto a promover uma
autorreflexdo e uma andlise critica de suas acoes.

A partir desses principios, o professor pode observar que ndo existe uma
lingua melhor do que a outra e que as variedades linguisticas apresentadas em
sala de aula por seus alunos podem contribuir para o entendimento dos
fendbmenos linguisticos e conscientiza-los das diferencas linguisticas,

promovendo, assim, o respeito e o dominio da propria lingua.

Nesse contexto, a Sociolinguistica Educacional investiga os fenémenos
da variacdo linguistica e suas implicacbes no processo de ensino e
aprendizagem da Lingua Portuguesa em sala de aula, ou seja, propde uma
pedagogia culturalmente sensivel que discuta a variacao linguistica, orientando
os alunos a reconhecerem as diferencas dialetais e compreenderem que essas
diferencas sdo normais, legitimas e que podem ser consideradas de acordo com
0 contexto de comunicag¢do em que estiverem inseridos (BORTONI-RICARDO,
2005).

Além disso, visa também a construcdo de novas metodologias que
auxiliem o professor a desenvolver em seus alunos as habilidades cognitivas
necessarias a uma aprendizagem mais significativa sobre a lingua e a expansao
de sua competéncia comunicativa (RODRIGUES e CASELLA, 2014).
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A Sociolinguistica Educacional pode abranger qualquer proposta de
pesquisa sociolinguistica que contribua para o desenvolvimento da pratica do
professor, a aprendizagem do aluno e aos aspectos sociais que constituem a
nossa lingua materna, agregando-os dentro do contexto escolar e da sociedade,
pois todos tém uma forma de se expressar Unica e uma linguagem que
contribuem para a convivéncia na sociedade, e a consequéncia disso € que o
sujeito esta exposto a dois tipos de situagbes, sendo que a primeira se refere a
como o individuo se comporta diante da sua propria fala e a outra situacéo é a
forma de como os outros veem esse falante (CALVET, 2002).

Com essa percepc¢do, compreende-se que € especialmente nos cursos de
formacéo de professores que se torna possivel discutir e criar alternativas que
envolvam a heterogeneidade linguistica, assim, “se o Curso de Formacéo de
Professores adotar a postura reflexiva, ao subsidiar as Praticas Didatico-
Pedagogicas da Educacdo Formal, provocara grande impacto cientifico,
inclusive, inicialmente junto a Educacgdo Linguistica da populagdo escolar’
(PESSOA, 2011, p. 154). Além, disso, de acordo com a Declaracdo Universal
dos Direitos Linguisticos (1996), em seu artigo 30, “a lingua e a cultura da
comunidade linguistica devem ser objeto de estudo e de pesquisa em nivel

universitario”.

No entanto, a realidade encontrada ndo é essa, pois se encontram
evidéncias de que a formacdo de que dispde o professor ndo é suficiente para
garantir o trabalho proficiente com as variacdes e mudancas da lingua em sala
de aula. Segundo Bortoni-Ricardo (2008, p.66), muitas vezes, “os professores

nao tém consciéncia da variagdo em sua propria fala”.

Uma pesquisa realizada por Bortoni-Ricardo na década de 1990,
intitulada “Curriculo bidialetal de lingua portuguesa para o 1° grau”, mostrou que
os professores tém consigo alguns esteredtipos relacionados a linguagem rural e
a diversidade regional. Em entrevista realizada pela pesquisadora, ap0s ouvir a
um teipe feito em sala de aula, o professor fez o seguinte comentéario a propasito
de sua intervencdo quando um dos alunos nasalizou, na leitura, a primeira silaba

da palavra “ilusao”:
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Em ‘“inlusdo” ele estd colocando um ‘n’. Ele tem de ver a
diferenga entre ' e ‘in’. Ndo sei se é devido a regido de onde
eles vinheru, eles tém certas dificuldades. Agua, eles n&o falam
agua, falam auga. E aquele sotaque bem nordestino mesmo
(BORTONI-RICARDO, 2005, p. 39).

Neste exemplo, percebe-se que o professor ndo apresenta conhecimento
suficiente para explicar os fendmenos linguisticos que ocorrem dentro da sala de
aula, € movido por uma espécie de “achismo”, e por suas préprias crencas a
respeito de como tratar as variedades linguisticas. Nesse sentido, cabe
salientarmos aqui que, para se distanciar de cursos de formacao de professores,
gue carregam consigo ainda um modelo desatualizado sobre as variedades
linguisticas, onde é repassado um ensino do codigo e de graméatica (PESSOA,

2011), € necessario levar em conta as vozes que ndo séo ouvidas.

Dessa forma, considerando, aceitando e compreendo as diversidades
linguisticas existentes na sociedade, € de fundamental importancia pensar em
uma formacao de professores que esteja atenta a heterogeneidade sociocultural,
pois as variagfes linguisticas fazem parte do contexto escolar e da sociedade

como um todo.

2.4 A SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL NA SALA DE AULA:
REFLEXAO/PRATICA NECESSARIAS

Por meio da leitura do livio de Bortoni-Ricardo (2004) “Educacdo em
lingua materna: a sociolinguistica na sala de aula”, confirma-se a importancia da
Sociolinguistica Educacional no processo de aprendizagem de Lingua
Portuguesa. A variacdo da lingua esta presente em diversos dominios sociais e
a escola € um deles. Quando o aluno compreende que a lingua muda e varia a
depender dos diferentes aspectos linguisticos, aprende a respeitar as diferentes
formas de lidar com a lingua. Entender esse processo auxilia no conhecimento
da propria histéria da Lingua Portuguesa no processo de formacdo e

transformacgé&o do léxico.
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Os papéis sociais sdo exemplos de como é possivel lidar com a lingua em
diferentes contextos de uso. A lingua é utilizada de diferentes formas a depender
do contexto, por exemplo, quando vai se dirigir & mée, ao pai, aos avos, aos
irmdos etc. E nesse processo de interacdo que se percebe as diferentes
caracteristicas linguisticas que serdo levadas para a escola pelo fato de o aluno
j& interagir de determinada forma fora da escola, isto €, no seu espaco familiar.
Na escola pode existir o dominio da norma-padrédo, mas as variagdes linguisticas
estardo presentes no processo de interacdo entre alunos e professores na fala

menos monitorada.

“‘Quando estamos usando a linguagem para nos comunicar, também
estamos construindo e reforcando os papéis sociais proprios de cada dominio”
(BORTONI-RICARDO, 2004, p. 23). Com isso, pode-se perceber que ha a
interacdo entre linguagem e sociedade, ndo sendo dissociadas, mas que juntas
fazem parte do processo de interacdo e que esta relacionado com a questéo
identitaria, por exemplo, que envolvem regido e comunidade que o estudante faz

parte. O uso da linguagem faz parte da constituicdo da identidade do individuo.

Acrescente-se que € no momento em que 0 aluno comega a
reconhecer sua variedade linguistica como uma variedade entre
outras que ele ganha consciéncia de sua identidade linguistica e
se dispbe a observacdo das variedades que n&o domina
(DIONISIO, 2005, p. 88).

Com esse reconhecimento, o aluno passa a entender que sua variedade
linguistica € algo que marca a sua comunidade de fala e que outras variedades
linguisticas sdo marcas de outras comunidades diferentes da dele. Dessa forma,
promove-se a interacdo entre linguagens e isso faz parte do processo de

identidade cultural.

Por entendermos que a lingua € heterogénea no processo de interacao
social, podemos compreender que “Os significados que alunos e professores
atribuem a variacdo sdo multiplos e precisam ser bem interpretados se
quisermos desenvolver um estudo de sociolinguistica educacional” (BORTONI-

RICARDO, 2005, p. 133).
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A lingua no processo interacional torna-se amplamente heterogénea
porque as variagdes ndo serdo as mesmas a depender da localidade e da regido
em que se encontra. Também é heterogénea na escola e nos papéis sociais fora
das escolas, e caso fosse homogénea ndo existiria a variagao linguistica, todos

falariam da mesma forma e isso é uma condi¢ao improvéavel.

Por sua vez, como ja dissemos, ha dificuldade, nas escolas, em se
trabalhar com a Sociolinguistica Educacional pelo fato de que ha professores
gue ndo tiveram em seu processo formativo o conhecimento nessa area de
estudo. Muitas vezes os proprios docentes de Lingua Portuguesa ndo sabem
lidar com essa situacao por desconhecerem as variedades linguisticas e acabam

denominando de “erros” de portugués.

Dessa forma, “Até hoje, os professores ndo sabem muito bem como agir
diante dos chamados erros de portugués” (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 37).
Principalmente porque ainda persiste a visdo da lingua falada relacionada com a

gramatica normativa, isto €, falar portugués é saber gramatica normativa.

No intuito de modificar essa visdo, Bortoni-Ricardo (2004) aborda sobre o
personagem Chico Bento, que pode ser utilizado em sala de aula como uma
forma de introduzir e conscientizar os estudantes sobre a diversidade linguistica.
As histérias em quadrinhos do Chico Bento séo ricas em fendmenos linguisticos

podendo promover a conscientizacao de forma divertida e reflexiva.

E interessante refletir sobre esse assunto pelo fato de podermos entender
0S motivos que levam a permanecer o uso de algumas palavras do portugués
arcaico, como, por exemplo: Sirigaita (mulher espevitada, pretensiosa), Balela
(mentira, conversa fiada), Fuzarca (bagunca), Supimpa (excelente, muito bom),
Gorar (ndo dar certo), Lorota (mentira) e Cacareco (coisa velha, objeto sem
valor), na fala de pessoas que fazem parte de comunidades da area rural. Isso
ocorre, geralmente, por serem comunidades mais isoladas e a tendéncia é
conservarem essas palavras no uso cotidiano atual. Em seguida, segue um
exemplo de quadrinhos do Chico Bento sobre preconceito linguistico a titulo de

exemplificacéo:



32

Figura 4 - Vocé fala igualzinho ao Chico Bento

Fonte: http://pseudolinguista.blogspot.com.br/2014/05/voce-fala-igualzinho-ao-chico-bento-e.html

Cabe salientarmos que podem ocorrer no espago escolar estigmatizacdes
com alunos que sao provenientes da area rural e isso geralmente deixa marcas
negativas podendo traumatizar esses estudantes, como foi exemplificado no
guadrinho do Chico Bento. Por isso a escola deve estar preparada para
combater mais essa forma de preconceito que esta enraizada na sociedade, por
isso, deve falar-se também em preconceito social e ndo acrescentar preconceito

linguistico.

O preconceito linguistico € decorrente do preconceito social, segundo
Bagno (2009). O professor de Lingua Portuguesa sozinho encontrard mais
dificuldades para mudar essa realidade se a escola ndo se engajar também

nesse processo.

O préprio professor, por vezes, acaba reproduzindo o preconceito
linguistico na pratica docente, como se pode ver na fala da professora do Chico
Bento, quando ela diz: “Isso é |4 portugués que se fale? Ja pro castigo!” E

também quando diz: “E amanha quero vocé o fino no portugués.”

Nota-se, todavia, que a professora do Chico Bento nao utiliza a todo o
momento, durante as falas, o portugués padrdo. E possivel observarmos isso
guando ela diz: “Ja pro castigo!”. Se a docente utilizasse sempre a norma culta

na fala dela, utilizaria a forma: “Ja para o castigo!”. Como também em: “Isso €é |4


http://pseudolinguista.blogspot.com.br/2014/05/voce-fala-igualzinho-ao-chico-bento-e.html
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portugués que se fale?”, ela utilizaria, por exemplo, “Isso é portugués que se
fale?”. A professora, assim, ndo percebe 0s usos linguisticos feitos por ela que
estdo no vocabulario tido como ndo padrdo no momento de dialogo com o aluno

Chico Bento.

Percebe-se também que o Chico ndo entende a reclamacdo da
professora ficando, dessa forma, triste e constrangido com a situagéo pelo fato
de perguntar sobre as notas dele e ndo obter resposta. Isto €, o proprio aluno
ndo sabe e ndo tem consciéncia da variedade linguistica que esta utilizando no

dialogo.

Cabe lembrarmos, ainda, que quem mora na area urbana provavelmente
tem ou teve antepassados de origem rural: “Muitos de nds, brasileiros residentes
em areas urbanas, temos antepassados de origem rural” (BORTONI-RICARDO,
2004, p. 53). Alem disso, palavras que hoje séo consideradas erros de portugués
ja foram consideradas corretas em algum momento da historia da Lingua
Portuguesa. Sendo assim, os vocabulos utilizados na zona rural podem sim
adentrar no espaco urbano, uma vez que muitas pessoas das comunidades

rurais migram para areas urbanas a depender das necessidades.

Com a estigmatizacdo que é gerada com as variedades linguisticas de
menor prestigio, insere-se 0 pensamento de que o falante nativo do Brasil ndo
sabe portugués e que é uma lingua muito dificil, ou seja, enraiza-se a ideia de
gue o portugués € somente regra gramatical normativa, a exemplo da professora
do Chico Bento. O mito n° 3 (Portugués € muito dificil) do livro “Preconceito
Linguistico: o que &, como se faz” (2009) de Marcos Bagno problematiza essa

guestao:

“Todo falante nativo de uma lingua sabe essa lingua. Saber uma lingua,
na concepcao cientifica da linguistica moderna, significa conhecer intuitivamente
e empregar com facilidade e naturalidade as regras basicas de funcionamento
dela” (BAGNO, 2009, 51). Isso pode ser observado na construcdo sintatica das
frases: o falante nativo de portugués néo diz “A 6nibus menina perdeu”, mas sim

“A menina perdeu o 6nibus”.
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Dessa forma, refletir sobre o processo interativo na sala de aula e fora
desse espaco auxilia na compreensao dos diversos fenbmenos linguisticos que
venham a surgir, por exemplo, nas aulas de Lingua Portuguesa, a partir dos

proprios usos linguisticos dos alunos.

O livro "Educacgédo em lingua materna: a sociolinguistica na sala de aula”
de Bortoni-Ricardo (2004) e o livro “A lingua de Eulalia” de Marcos Bagno (2004)
sdo materiais que podem auxiliar e conscientizar os docentes sobre a
Sociolinguistica Educacional por possuirem linguagem simples e bem acessivel.
Conhecendo-se a Sociolinguistica Educacional, espera-se que diminuam o0s
preconceitos linguisticos que possam surgir em sala de aula e fora dela, pois o

dominio da norma culta ainda € um meio de relacéo de poder no meio social.

2.5 A IMPORTANCIA DE SE TRABALHAR A VARIACAO LINGUISTICA
EM SALA DE AULA

A importancia de se discutir sobre a variacdo linguistica na sala de aula
precisa ser repensada como ponto central ndo apenas nas escolas onde
predominam falantes das variedades rural e urbana (BORTONI-RICARDO,
2004) - nos dias atuais, predominantemente, alunos de escolas publicas - mas
também em instituicbes de ensino — em geral particulares - cujos alunos séo

usuarios das variedades urbanas prestigiadas.

Assim, € essencial que se promova, com todas as instituicoes, reflexdes
sobre a mudanca linguistica, assim como sobre a origem da heterogeneidade e
das variacfGes do portugués brasileiro, a fim de que possam compreender como
a lingua se constitui, nas chamadas comunidades de fala, portanto, em
contextos especificos de praticas sociais e discursivas. Para que essa promocao
ocorra, € importante, inicialmente, que se distingam os principais tipos de

variacfes elencados pelos estudos sociolinguisticos.

2.5.1 TIPOS DE VARIACAO
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Sendo assim, trazemos, na sequéncia, os dois principais tipos de variagao
gue podem resultar da influéncia de fatores extralinguisticos.

2.5.1.1 VARIACAO GEOGRAFICA OU DIATOPICA

O Brasil é entendido como um pais continente, que apresenta diferencas
regionais e socioculturais e por esse motivo a lingua portuguesa, aqui, apresenta
uma variedade significativa, tanto geogréafica quanto social, em especial em
relacdo ao léxico (ARAGAO, 2010). Com relaco a variacédo geografica, também
conhecida como diatépica, ocorre em razao das diferencas regionais, pois pode
adquirir acepcbes semanticas que tém relacdo com o significado e que, em
algumas regidées do Brasil, umas divergem das outras, como, por exemplo:

jerimum no nordeste e moranga na regiao sul.

A variacdo geografica ou diatépica é aquela que se verifica na
comparacao entre os modos de falar de lugares diferentes, como as grandes
regides, os estados, a zona rural e urbana, as areas socialmente demarcadas
nas grandes cidades, etc. O adjetivo diatopico provém do grego DIA-, que
significa “através de”, e de TOPOS, “lugar’. (BAGNO, 2007).

Brasileiros e portugueses e pessoas de regides distintas do Brasil
apresentam diferencas de fala nos planos lexical, fonético e gramatical. No plano
lexical, a palavra “comboio” em Portugal, por exemplo, corresponde a “trem” no
Brasil. No plano fonético, os brasileiros possuem um ritmo de fala mais lento, no
gual tanto as vogais atonas quanto as vogais tonicas sdo claramente
pronunciadas. Em Portugal, por outro lado, os falantes costumam "eliminar" as
vogais atonas, pronunciando bem apenas as vogais tonicas, como exemplo
temos a palavra “pedago” no Brasil, e em Portugal “p’dago”. Ja no plano
gramatical, temos uma diferenca na colocacao de advérbios, como em “la nao

vou” (Portugal) e “ndo vou Ia” (Brasil). Quanto aos brasileiros originarios das
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regides nordeste e sudeste, ha algumas diferencas gramaticais, por exemplo, a
preferéncia pela posposi¢ao verbal da negacdo, como em “sei ndo” (nordeste) e

“ndo sei” (ou “nao sei, n&o”, no sudeste) (ALKMIM, 2012).

De acordo com Coelho (2015, p. 38):

“E a variacdo diatdpica, também conhecida por regional ou,
ainda, geogréfica, a responsavel por podermos identificar, as
vezes com bastante precisdo, a origem de uma pessoa através
do modo como ela fala. E possivel sabermos quando um falante
€ gaucho, mineiro ou de um dos estados do Nordeste, por
exemplo. Mas o que é que nos permite fazer essa distincao?”

O aparato tedrico-metodolégico da Sociolinguistica nos equipa para que
possamos sair de um nivel impressionistico (e, as vezes, caricato) da variacdo
geografica e descubramos quais sdo exatamente as marcas linguisticas que
caracterizam a fala de uma regido em relacéo a de outra. Em geral, itens lexicais
particulares, certos padrdes entoacionais e, principalmente, certos tracos
fonologicos respondem pelo fato de que falantes de localidades diferentes
apresentem variedades diferentes de uma mesma lingua. Veremos alguns
exemplos em seguida. (COELHO, 2015, p.38).

A variacao regional, como ja dito, pode ser estudada colocando-se em
oposicao diferentes tipos de unidades espaciais: podemos dizer que existe
variacao regional entre Brasil e Portugal (dois paises), entre o Nordeste e o Sul
do Brasil (duas regifes de um mesmo pais), entre Parana e Santa Catarina (dois
estados de uma mesma regido), entre Chapecoé e Floriandpolis (duas cidades de
um mesmo estado) e mesmo entre falantes do Centro de Floriandpolis e falantes
do Ribeirdo da llha (dois bairros de uma mesma cidade). E comum também que

se analise variacao regional entre zonas urbanas e zonas rurais ou do interior.

A variacao regional esta associada, algumas vezes, a etnia colonizadora
de uma comunidade. Isso ocorre porque a lingua do povo colonizador acaba

influenciando a lingua da regido colonizada.

No Brasil, apesar de termos sido originalmente colonizados por

portugueses, tivemos um grande fluxo imigratorio de diversos povos - alemaes,
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italianos, espanhdis, acgorianos, japoneses e eslavos, entre outros - sem contar
0s povos africanos que foram trazidos como méao de obra escrava e povos
indigenas que ja habitavam o territorio brasileiro, o que faz do nosso pais um
espago pluridialetal, assim sendo um “prato cheio” para a pesquisa
sociolinguistica. Devemos ter cautela, no entanto, pois nem toda variacao

regional pode ser explicada pelo fator ‘colonizagao’.

2.5.1.2 VARIACAO SOCIAL OU DIASTRATICA

E a variacdo que se verifica na comparagio entre os modos de
falar das diferentes classes sociais. O adjetivo diastratico provém de DIA- e do
latim STRATUM, “camada, estrato”. (BAGNO, 2007, p.46)

7z

A classe social, portanto, € outro fator que determina a maneira
como falamos. Aqueles que possuem uma condicdo socioecondmica mais
elevada tendem a usar a linguagem mais préxima da chamada variedade culta.
Isso ocorre porque esse grupo tem acesso mais amplo a escolaridade e desfruta
de recursos culturais e de cidadania que outros grupos, aqueles situados na
base da piramide social, pouco tém acesso. De acordo com Bagno, “muitas
vezes, os falantes das variedades desprestigiadas deixam de usufruir diversos
servicos a que tém direito simplesmente por ndo compreenderem a linguagem

empregada pelos érgaos publicos”. (BAGNO, 2007, p.17).

A variacao diastratica ou social atém-se a fatores como: classe social,
idade, sexo e situacdo ou contexto social. Alkmim (2007, p.36-37) exemplifica

assim estes fatores:

a) Classe social. E um fator que muito determina a maneira como
falamos. Dentre os exemplos deste tipo de fator trazido pela autora, destacamos:
- uso de dupla negagdo, como em “ninguém n&o viu”, “eu nem num gosto” e -
presenca de [r], em lugar de [l], em grupos consonantais, como em “brusa”

(blusa) e “grobo” (globo).

b) Idade: - uso de Iéxico particular, como em certas girias (“maneiro”,

‘esperto”, com o sentido de avaliagdo positiva sobre coisas, pessoas e
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situacdes), denota faixa etaria jovem; - a pronuncia fechada da vogal ténica
posterior da palavra “senhora”, [senhéra] no lugar de [senhdra], é caracteristica

de alguns falantes mais velhos.

c) Sexo: - A duragdo de vogais como recurso expressivo, como em

“maaravilhoso” costuma ocorrer na fala de mulheres.

d) Situacdo ou contexto social: As variacdes sociais sédo as diferencas de
acordo com o grupo social do falante, por exemplo, a giria estd mais ligada
a faixa etaria do falante, sendo tida como linguagem informal dos mais jovens

(ou seja, as girias atuais tendem a ser faladas pelos mais novos).

No proximo topico, consideraremos a relagdo entre as variedades e a

realidade em sala de aula.

2.6 AS VARIEDADES LINGUISTICAS E A REALIDADE DO PROFESSOR
EM SALA DE AULA

A escola atualmente atende muitos alunos falantes do portugués nao
padrao, e, por conta disso, torna-se necessario que os professores mostrem
a estes alunos as variedades linguisticas existentes no Brasil e as relacionem
com a norma-padrdo e com as mudancas que ocorrem na lingua, com o
intuito de desenvolver no aluno o respeito aos individuos que possuem uma

cultura e forma de falar diferente da sua.

No entanto, o ensino da norma-padrdo nas escolas por vezes €
seguido a risca, apesar da existéncia das variedades linguisticas. Contudo,
aos poucos, a escola estd tentando amenizar o mito da lingua correta e
Gnica, mas pouco tem conseguido. Como afirma Brito (2010), a escola visa
muito a leitura e a escrita de acordo com 0s géneros que possuem mais

prestigio.

Cabe ressaltarmos, todavia, que o fato de uma variedade ser prestigiada
nao significa que ela seja melhor que as demais em termos cientificos. A

7

padronizacdo € apenas resultado das necessidades de uma sociedade de
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territorios vastos e diversificada como a nossa. Para que seja possivel uma
integracdo, digamos inter-regional, é necessaria certa padronizacdo usada nos
meios de comunicagéo, no ensino, no funcionamento do estado. Mas devemos
ter sempre em mente que a padronizagcdo nunca pode ser entendida como um

apagamento da diversidade.

Assim como ndo existem variedades linguisticas inferiores, todas
respondem as necessidades das comunidades que as utilizam, sendo assim
adequadas ao contexto em que sao utilizadas. Entdo em que se baseia o
julgamento feito a certas variedades? Segundo Alkmim, “julgamos ndo a fala,
mas o falante, e o fazemos em funcdo de sua inser¢cao na estrutura social’.
(ALKMIM, 2012, p.44).

Tais julgamentos preconceituosos decorrem da falta de conhecimento do
fendmeno lingua. Algumas pessoas, muitas vezes pela influéncia de alguns
meios de comunicacdo, passam a emitir informacfes falsas e sem nenhum

embasamento linguistico-cientifico. A esse respeito, Bagno enfatiza que:

O preconceito linguistico fica bastante claro numa série de
afirmacBes que ja fazem parte da imagem (negativa) que o
brasileiro tem de si mesmo e da lingua falada por aqui. Outras
afirmacBes sdo até bem-intencionadas, mas mesmo assim
compdem uma espécie de “preconceito positivo”, que também se
afasta da realidade. (BAGNO, 2007, p.13).

Entendemos, assim, ser papel da escola brasileira legar aos
brasileiros uma imagem de si ndo alicercada em preconceitos, ndo alicercada
em visdes colonialistas, como se o0 portugués legitimo fosse o de Portugal, e
0 nosso nao passasse de um arremedo de lingua. Dai ser o tratamento
correto da variacdo e das variedades linguisticas imprescindivel no processo

de educacéo formal.

Para Bagno (1999), ainda, um dos problemas mais frequentes no
contexto escolar é a questdo do preconceito linguistico, que esta vinculado a
um processo historico confuso das concepgdes de lingua e gramatica. A

lingua é algo mutavel, sempre sofrera variagcbes e mudancas ao longo do
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tempo, enquanto a gramatica, por mais que tente descrever a lingua, nao

conseguira abarcar todas essas modificagdes.

Além da questdo do preconceito linguistico, ha a existéncia de mitos
relacionados ao portugués falado no Brasil, ou seja, segundo Bagno (1999),
o primeiro mito verificado € que no Brasil existiria unidade linguistica e isto
contribui para que a escola ensine somente uma forma de falar a lingua.
Outro mito bastante conhecido, que ja citamos anteriormente, € a questao de
que o “portugués é muito dificil’, remetendo a ideia de que os falantes das
variedades linguisticas menos prestigiadas nao aprenderdo o “portugués” e

de que somente as classes sociais mais privilegiadas terdo acesso a ele.

E ainda no que tange ao contexto escolar, o aluno, ao entrar na
escola, mais precisamente em sala de aula, ja possui um conhecimento de
mundo e uma gramatica propria. E quando este se depara com as regras
gramaticais normativas na sala de aula, ele as julga com certa estranheza e,
dependendo de como elas forem trabalhadas pelo professor, pode ser levado

a acreditar que nunca ird conseguir assimilar tantas regras.

Além disto, Bagno (1999, p. 39) nos mostra que toda forma de falar
gue estiver distanciada da escola, da gramatica e do dicionario € tida como
“errada, feia, estropiada, rudimentar, deficiente, e ndo € raro a gente ouvir
que isso nao é portugués”. E completamente que, para que se possa
desenvolver uma boa educacdo na escola a partir da Sociolinguistica, é
necessario deixar de lado os mitos que envolvem o portugués do Brasil. A

escola deve, portanto, abandonar os mitos:

De que existe uma forma “correta” de falar, o de que a fala de uma
regiao € melhor do que a de outras, o de que a fala “correta” € a que se
aproxima da lingua escrita, o de que o brasileiro fala mal portugués, o de que
o portugués é muito dificil, o de que é preciso “consertar” a fala do aluno para
evitar que ele escreva “errado” (BAGNO, 1999, p. 73,74).

Na escola ha uma concepcdo muito forte de seguir a gramatica
normativa, ou seja, aquela gramatica tradicional que possui as suas regras

baseadas na literatura classica, que ndo admite nenhuma forma de
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contestacdo e que adota o mito da homogeneidade linguistica. Tendo isso
em vista, se 0 ensino na escola continuar a seguir criteriosamente essa
concepcao gramatical, estard contribuindo e fundamentando o preconceito

linguistico e o ndo reconhecimento das variedades linguisticas.

Nesse contexto, o aluno que falar de forma informal a partir de
variedades sera rapidamente corrigido, ou seja, se este falar “Eu ndo vi ela
hoje”, que é a fala utilizada no cotidiano, sera considerada, de acordo com
esta graméatica, um erro e que este devera aprender a falar “corretamente”,

equivalendo a “Eu n&o a vi hoje”, uma fala utilizada pelas pessoas cultas.

Segundo Coelho (2010, p.31), quando falamos ou escrevemos existe
uma forma particular de estilo e que por meio desta € possivel demonstrar
guem somos, ou seja, pode mostrar a hossa origem e a hossa escolaridade.
Um exemplo bem interessante exposto por este mesmo autor em relacéo ao

falante € de que algumas pessoas falam da seguinte forma:

[) Tu vai sair hoje?
II) A gente vamos sair hoje?

) Noés vai sair hoje?

Nessas oracdes, percebe-se que a diferenga entre “as sentengas é o valor
atribuido a um extrato da sociedade que usa (ou que imaginamos que usa)
certas construgdes e nao outras” (COELHO, 2010, p.31). A partir disso,
podemos perceber que existem as variedades linguisticas e que a lingua se
modifica de acordo com o contexto e espaco social nos quais o individuo esta

inserido, considerando-se a relagéo entre a lingua e a sociedade.

O professor na sala de aula € o principal mediador do processo de
ensino da lingua materna e, por isso, precisa explicar cuidadosamente ao
aluno questbes referentes a fala diferenciada, bem como mostrar a
importancia do uso da gramatica, ndo como algo incontestavel, mas como
uma ferramenta que possibilita a ele entender que tudo com o tempo se

modifica.
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Assim sendo, os professores de Lingua Portuguesa tém um longo
desafio pela frente no que tange ao processo de sua propria formacéo e
entendimento sobre a heterogeneidade da lingua, pois o professor ao estudar
a lingua e ensina-la deve levar em consideracdo de que esta sempre sofrera
transformagcBes ao longo do tempo e que seus falantes irdo utiliza-la de

formas diferentes.

27 O CONCEITO DE “ERRO”: A FALA, A ESCRITA E A
APRENDIZAGEM DA LINGUA PORTUGUESA

Historicamente, o que se tem visto como produto da formacéo escolar €
insuficiente. Centradas na concepcao de linguagem como simples expresséo do
pensamento, as propostas didaticas tém tratado a lingua ndo na sua dimensao
dialégica, mas como objeto do conhecimento em si mesmo. Essa concepcéao,
como todos sabemos, tendo prevalecido até o século XX e mesmo, em grande

parte, até nossos dias, constituiu-se como tradicdo a ser seguida nas escolas.

Todavia, dissonante a esta concepcdo, cabe refletirmos que nem tudo
gue se escreve se fala, nem tudo que se fala se escreve. Em nosso cotidiano,
empregamos, na maioria das vezes, a linguagem informal ou coloquial. Usamos,
nesse contexto, na linguagem oral, as palavras sem nos preocuparmos com 0
formalismo, e elas raramente serdo escritas, como faladas, em um texto, pois,
“nesse caso, o falante ndo esta preocupado com o que é “certo” ou “errado"
segundo as regras ditadas pela comunidade” (TERRA, 2008, p. 84). Ja na
escrita acontece o oposto, a preocupacao torna-se evidente, porque ela precisa

ser planejada, elaborada e coerente.

Além disso, muitas palavras escritas ndo sdo utilizadas em nosso
cotidiano. Historicamente, a lingua falada surgiu muito antes da escrita
(MARCUSCHI, 2007). Ela € uma manifestacédo da pratica social, e esta presente
em todos 0s contextos sociais de nossas vidas. A crianga em seus primeiros
anos de vida aprende primeiro a falar, pois essa é uma das formas de

comunicacao que possibilitar4 sua socializacéo.
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Nesse sentido, Marcuschi (2007, p. 18) diz que “mais do que uma
decorréncia de uma disposi¢cao biogenética, o aprendizado e o uso da lingua
natural sdo uma forma de insercéo cultural e de socializagdo”. O autor afirma
ainda que “a oralidade enquanto pratica social € inerente ao ser humano e nao
sera substituida por nenhuma outra tecnologia” (Ibid, p. 36), ja que a lingua € e
sempre seré a abertura a razao, a identidade social, cultural, regional, grupal dos

sujeitos, visto que a lingua € socialmente desenvolvida e moldada.

Ademais, tanto a lingua quanto a gramatica percorrem um caminho
paralelo, pois, “assim como a fala ndo apresenta propriedades intrinsecas
negativas, também a escrita ndo tem propriedades intrinsecas privilegiadas. Sao
modos de representacdes cognitivas e sociais que se revelam em praticas
especificas” (MARCUSCHI, 2007, p. 35). O que acontece com a oralidade
também ocorre com a escrita. Neste caso, da mesma forma que devemos utilizar
uma linguagem falada adequada a um determinado contexto, a escrita também

se adequa a casos especificos.

Mesmo antes de 0s sujeitos serem submetidos a um processo sistematico
de alfabetizacéo, as pessoas convivem com determinadas situacdes de leitura e
escrita que contribuem para o aperfeicoamento de seu processo de letramento.
A convivéncia diaria com simbolos, propagandas, cartazes, nomes de ruas,
placas, avisos, jornais, revistas, livros etc., faz com que o sujeito se familiarize

com o texto escrito e compreenda o significado.

Para Marcuschi (2007, p. 25), “letrado € o individuo que participa de forma
significativa de eventos de letramento e ndo apenas aquele que faz um uso
formal da escrita”. Ja Soares (2002, p. 2) define letramento como “o estado ou
condicdo de individuos ou de grupos sociais de sociedades letradas que
exercem efetivamente as préaticas sociais de leitura e de escrita, participam
competentemente de eventos de letramento”. O letramento, dessa forma, esta
presente no cotidiano das pessoas, em diversas formas do uso da escrita,
possibilitando a compreensao da informagcédo, sem necessariamente precisar-se

decodificar as palavras.

Como ja dissemos, diferentemente da escrita a fala ocorre através de um

processo natural, é apreendida por meio da tradicdo oral e tem carater funcional,
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€ inovadora por suas tendéncias livres (BAGNO 2004). Por sua vez, Koch (2007)
defende a ideia de que a fala apresenta caracteristicas distintas, como ser
incompleta, ndo planejada, fragmentéria, pouco elaborada, ter predominéncia de
frases curtas, e com pouco uso de passivas. Sendo assim, a fala é

estigmatizada e marginalizada por nédo obedecer sempre a norma-padréo,

principalmente quando falada pelas classes populares.

Para Koch (2007), a escrita também apresenta caracteristicas distintas,
pois ela é planejada, completa, ndo fragmentéria, elaborada, predominam frases
complexas e subordinacdo abundante. E oficial e prestigiada pelas classes
dominantes, e quem n&o a domina, muitas vezes, é considerado um ignorante. E

guando a lingua parece ser um fator de excluséo.

Conforme Marcuschi (2007), a escrita tornou-se opressora e fator de
exclusao social, sendo imposta, assumindo um papel privilegiado na sociedade e
parte desse principio quando destaca que a escrita também esta presente em
diversos contextos de nossas vidas, como no trabalho, na familia, na escola etc.
A lingua escrita € um conjunto de simbolos que podem ser interpretados de
varias formas, de acordo com uma série de fatores. Ela serve de registro
permanente, sendo utilizada para a transmissdo do saber e da cultura,

possibilitando a facilidade de leitura de documentos e livros (BAGNO, 2004).

Na escrita, a gramatica que se usa é apenas uma das normas existentes
na Lingua Portuguesa, s6 que, neste caso, esta € considerada padrao. “A lingua
escrita é a manifestacdo formal do letramento e sua aquisicdo se da através dos
meios formais: a escola” (MARCUSCHI, 2007, p. 18). Por ser adquirida nesse
contexto, apresenta um carater prestigioso e torna-se um bem cultural desejavel.
O autor ainda afirma que os usos da escrita, no entanto, quando arraigados
numa dada sociedade, imp6em-se com uma violéncia inusitada e adquirem um
valor social superior a oralidade (MARCUSHI, 2007).

Por sua vez, cada contexto exige um uso da escrita de formas variadas e,
por isso, “inevitaveis relacdes entre escrita e contexto devem existir, fazendo
surgir géneros textuais e formas comunicativas, bem como terminologias e

expressoes tipicas” (MARCUSCHI, 2007, p. 19). Determinar a superioridade de
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uma escrita sobre a outra seria um terrivel engano, pois ha varios aspectos que

devem ser considerados, além da relacdo contextual que pode ser sempre outra.

Além disso, é necesséria a reflexdo sobre a ideia arcaica em que nossa
gramatica estd se sepultando, dissipando-se nas escolas, visto que muitas
regras gramaticais ainda correspondem a norma-padréo de Portugal, o que a
torna totalmente obsoleta e diferente do que se fala e se escreve no Brasil,
forcando a memorizacdo de regras fixas, que ndo acrescentam nada as nossas

vidas. A esse respeito, Cagliari (2007, p. 37) afirma que:

A escola comumente leva o aluno a pensar que a linguagem

correta é a linguagem escrita, que a linguagem escrita é por
natureza ldgica, clara, explicita, ao passo que a linguagem
falada é por natureza mais confusa, incompleta, sem logica, etc.,
nada mais falso. A fala tem aspectos contextuais e pragmaticos
que a escrita ndo revela, e a escrita tem aspectos que a
linguagem oral ndo usa.

Esse € um dos principais motivos que contribuem para a construcao
social da ideia de que falar portugués é dificil. Conhecer e entender uma
gramatica normativa € realmente complicado, no entanto, usar a Lingua
Portuguesa para se comunicar oralmente, independentemente de sua variacao,

todos conseguem.

Assim, faz-se urgente e necessario identificar até onde vai a imposicao da
gramatica normativa, que, com as suas regras, estabelece a norma-padréo, e
até onde vai a lingua, que, ao ser falada na comunicacéo coloquial do dia a dia,
muitas vezes dispensa 0 uso dessa norma. Sendo assim, ndo se podem

desprezar centenas de falantes por ndo seguirem a gramatica normativa.

O que existe, de um lado, em termos de representagcdo ou
imaginario linguistico, € uma norma-padrao ideal, inatingivel, e
do outro lado, em termos de realidade linguistica e social, a
massa de variedades reais, concretas, como se encontram na
sociedade (BAGNO, 2004, p. 161).
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Uma lingua, por sua vez, pode existir sem gramatica normativa, apesar
disso, ndo existe gramatica sem uma lingua anterior existente. E por que esta
falsa concepcdo que a lingua é subordinada a gramatica? Ademais, 0 universo
linguistico do portugués brasileiro é muito rico, mas esta riqueza ficou de fora da
gramatica para ndo comprometer a soberania nacional da escrita padrao, a qual
ndo permite a introducdo da linguagem popular. Logo, as varia¢des linguisticas,
que tanto fazem parte da cultura dos falantes brasileiros, foram e sdo excluidas
de sua propria lingua.

Mesmo com toda esta pressdo que a lingua sofre em consequéncia da
gramatica normativa, o que se escuta Brasil afora sdo variagbes da lingua. E
imprescindivel, assim, revermos a forma com que abordamos em sala de aula os
diversos tipos de variagdes linguisticas, porque como dito nenhuma variacéo é

melhor que outra.

Todas essas questdes devem ser consideradas no ensino de Lingua
Portuguesa, visto que a variagcao € inerente a lingua. No entanto, as praticas de
ensino, na maioria das vezes, centram-se apenas na norma culta,
desconsiderando a variacéo linguistica e, quando o fazem, geralmente limitam-
se ao estudo das variacOes geograficas, e de forma simplista, desconsiderando
a amplitude destas variacdes. Este tipo de abordagem deixa de levar em conta,
por exemplo, a variacao linguistica presente em sala de aula e a diversidade de

falares que poderiam enriquecer as aulas de Lingua Portuguesa.

Com base nessa pratica, os professores comumente acreditam, de acordo
com Bortoni-Ricardo (2005), que € seu dever “coibir’ os usos que se desviam da
norma-padréo, corrigindo entdo os “erros de portugués”. Sobre a nogao de
“erro”, Frosi (2004, p. 194) expde que, “tradicionalmente, a agdo pedagdgica
aliada a gramatica normativa (ou prescritiva) viu o erro como algo prejudicial que

deveria ser evitado, eliminado”.

No entanto, para Bortoni-Ricardo (2005), essa pratica ocorre, muitas
vezes, pela falta de (re)conhecimento das variedades linguisticas. Assim,
concordamos com a autora no que se refere a inadequacgao da expressao “erros
de portugués”, considerando-se que estes “sdo simplesmente diferencas entre
variedades da lingua” (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 37).



47

As variedades linguisticas, ou diferencas dialetais, sdo o resultado dessa
complexa e diferenciada constituicdo e vdo sendo marcadas e reconhecidas a
partir de determinado critério de valorizagdo/desvalorizacdo dos grupos sociais
gue as utilizam. Nas sociedades em que as diferencas econémicas estdo na
base da constituicdo desses grupos, como € o caso do Brasil, o valor positivo ou
negativo atribuido as variedades linguisticas é diretamente proporcional a essas
diferencas. Nesse sentido, Bortoni-Ricardo (2005, p. 131) esclarece que:

\

No Brasil, a variacdo esta ligada a estratificagcdo social e a
dicotomia rural-urbano. Pode-se dizer que o principal fator de
variacao linguistica no Brasil é a secular ma distribuicdo de bens
materiais e 0 consequente acesso restrito da populacdo pobre
aos bens da cultura dominante. Diferentemente de outros
paises, como os Estados Unidos, por exemplo, a variacao
linguistica ndo é um indice sociossimbdlico de etnicidade, exceto
nas comunidades bilingues, sejam as de colonizacdo europeia
ou asiatica, sejam as das nacdes indigenas.

Na escola publica brasileira, principalmente, cujos alunos, em geral,
pertencem a comunidades de falantes de variedades linguisticas menos
valorizadas, porque seu grupo social também o €, esse deve ser um importante
pressuposto do planejamento dos professores. Isso para que ndo ocorra que
suas aulas nao incluam aqueles para quem foram planejadas, caso contrario
pode resultar um trabalho no vazio, que ndo promova o desenvolvimento de

competéncias de uso de outras variedades ainda desconhecidas de seus alunos.

No proximo capitulo, apresentaremos a histéria da cidade de Matupa-MT,
sua colonizacao, turismo; a importancia da Escola Estadual Cecilia Meireles no
processo de aprendizagem dos alunos da turma do sétimo ano “A”’. Na
sequéncia apresentamos sobre o Género Discursivo Causo; a Leitura e
Producdo Textual, finalizando com a Base Nacional Curricular Comum e

Documento de Referéncia Curricular de Mato Grosso.
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3 FLORESTA A BEIRA D’AGUA

Neste capitulo, apresentaremos um pouco da histéria do municipio de
Matup& — MT, assim como sobre a Escola Estadual Cecilia Meireles, a partir do
seu Projeto Politico Pedagogico (PPP) e sobre a turma do sétimo ano “A”, no
qual foi aplicada a Sequéncia Didatica. O Género Discursivo Causo, a Leitura e
Producdo Textual, finalizando com a Base Nacional Curricular Comum e

Documento de Referéncia Curricular de Mato Grosso.

3.1 MATUPA: CAPITAL DA AMIZADE - HISTORICO DO MUNICIPIO

Matupa origina-se do tupi "matupa”; o termo designa porcéo de
terra com vegetacao, que se desprende das barrancas dos rios da bacia
do rio Amazonas e desce a deriva da correnteza; 0 mesmo que terra
caida. (D’ ERY et al.,1996, p.3)

Ja para D’ Ery (1996), Matupa, em lingua Tupi, significa
“Floresta a beira d’agua”, exprimiu-me assim o padrdo urbanistico ao se
adotar uma cidade que, respondendo as condicbes da ecologia,
integrasse no quadro natural em que a floresta e o rio fossem valorizados.
(D’ ERY et al., 1996, p.3)

Cidade-Floresta, ndo é apenas Cidade-Jardim, capaz de ser também

polo do processo de ocupacéo da regido. Ferreira, afirma que:

O nome do municipio foi dado por empreendedores,
que queriam exprimir o padrdo urbanistico a adotar: uma cidade
que respondesse as condicdes da ecologia, integrando-se ao
quadro natural em que a floresta e o rio fossem valorizados e ao
mesmo tempo respondessem as tradi¢cdes de viver em um sitio-

urbano. (FERREIRA, 1954, p.438)

A cidade foi criada a partir da visdo empreendedora de
acionistas da Colonizadora Agropecuaria do Cachimbo, que propunha
uma destinacdo nobre a area excedente ao projeto de pecuéria de corte
(Fazenda S&o José), contribuindo para a ocupacdo de vazios
caracteristicos da regido amazobnica, assim, foi protocolado junto ao
Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria - INCRA o Projeto

Urbanistico da cidade de Matupa, em Marco de 1.984.


https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_tupi
https://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_Amazonas

Esta localizada a 700 km de distancia da capital do Estado, no
entroncamento das BR-163 e MT-322 (Antiga BR-080). Considera-se
como data de fundagdo de Matupd o dia 19 de setembro de 1.984. A
fundacdo é creditada a familia Ometto, através da Agropecuéria do
Cachimbo S/A. (ISTO E MATUPA, s/d, p.04)

Conforme Ferreira (1954), Matupd é um programa de
colonizagdo muito especial implantado a partir da necessidade de criacao
de um centro regional, possui uma area urbana com infraestrutura basica
totalmente pronta e uma rede rural com infraestrutura suficientemente
desenvolvida para o inicio de atividades produtivas, foi criado para atender
a necessidade de apoio em uma grande regido com rapido processo de
desenvolvimento e foi planejado para permitir a industrializacdo de

produtos na propria regiao.

De acordo com o projeto de implantacdo, Matupa pode tornar-
se uma das melhores cidades do Estado de Mato Grosso, com
infraestrutura de comeércio, servicos, educacdo, cultura, saude e
comunicacado. O projeto para ocupacéo da cidade (sede) se mostra em 03
(trés) etapas, sendo a 12 para abrigar 50.000 habitantes, a 22 para
100.000 habitantes e a 32 etapa para abrigar 300.000 habitantes, e o0 que
€ mais importante é na horizontal, ndo necessitando de edificacfes, nas
guais o] custo e maior.

Matupa é uma cidade ampla e planejada ao estilo das cidades
mais modernas, por exemplo, ao estilo de Brasilia, suas ruas
modernamente tracadas facilitam o escoamento do transito. As bases
urbanisticas da cidade foram idealizadas pelos catedraticos da Faculdade
de Arquitetura e Urbanismo de S&do Paulo - USP, Dr. Candido Malta
Campos Filho e Dr. Carlos Costa. (ISTO E MATUPA, 2001)

O nucleo urbano de Matupa foi elevado a categoria de distrito,
em 11 de dezembro de 1.985, através da Lei n° 4.937, quando ainda
pertencia ao municipio de Colider, através da ADECOM (Associacao de
Desenvolvimento Comunitario de Matupd), o distrito conquistou sua
emancipacao politico-administrativa, com a Lei n.° 5.317, de 04 de Julho

de 1.988. Com a cria¢do do Municipio, sendo realizada a eleicdo em 1988,
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deu-se a Promulgacdo da Lei Organica Municipal em 1990, dando
legitimidade e representatividade aos Legisladores eleitos. (FERREIRA,
1954)

Os poderes da 12 Legislagdo Municipal foram divididos da
seguinte forma: Poder Executivo: Prefeito Municipal o Sr. Adario Martins
de Almeida; Vice-prefeito Norberto José Gehlen, Poder Legislativo,
Vereadores: Elo Eidt, Jorge Laurindo Alves Jorge, Catarina Tavares Diniz,
Arlindo Capitani, José Walnir Barbieri, Pedro Costin, Anténio Moreira de
Souza, Rogilmar Zuchetto Turcatto, José Marcondes Araudjo e Victor
Fidelis Donini (in memorian). (FERREIRA, 1954)

O municipio de Matupa tem 5.152 Km? de area geografica, a
sede estd ha 300 metros acima do nivel do mar, tem uma populagao,
segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica -
IBGE/2019, estimativa de 16.566 habitantes’, no pleito de 2017 o
municipio contou com 8.894 eleitores. Faz limite ao norte com o municipio
de Guaranta do Norte e parte do sul do Para, ao sul, com o municipio de
Peixoto de Azevedo, a leste com Peixoto de Azevedo e a oeste com 0s

municipios de Novo Mundo e Nova Guarita.

3.1.2 COLONIZAGAO?

A colonizacdo de Matupa se deve ao Dr. Herminio Ometto, filho de
imigrantes italianos, nascido em 14 de janeiro de 1.914 em Piracicaba,
interior de Sao Paulo, dono de “determinacédo inesgotavel” voltada ao
setor socioeducacional, seu objetivo era edificar, ampliar, oferecer

emprego e prosperar, mantendo os ideais de imparcialidade e dinamismo.

Casou-se com D2 Duse Ruegger Ometto em 1.936, que o define

como “Cavalheiro da Fé e do Trabalho, da Coragem e da Generosidade”,

® As informacdes deste subitem estdo disponiveis na REVISTA MATUPA. Excelente Qualidade de Vida.
s/d, p. 06.
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formou-se em Ciéncias Econbmicas e Administracdo pela Pontificia

Universidade Catdlica - PUC de Campinas em 1.946.

Tendo um cérebro privilegiado e mentor de grandes ideias e
visdo ampla, expandiu suas ac¢les, sendo que a cidade de Matupa foi
projetada no entroncamento da BR 163 e BR 080 pela colonizadora
Agropecuaria Cachimbo, empresa do Grupo Ometto, com base em
Araras, Estado de S&o Paulo.

O nome dado pelos empreendedores a cidade foi sugerido ao
Dr. Herminio Ometto pelo escritor Hernani Donato em novembro de 1.985;
como ja dissemos, € de origem Tupi, que significa “Floresta ou Mato
Abencoado por Deus ou Floresta & Beira D’Agua”. (D’ ERY, 1996)

O Grupo Ometto investiu pesadamente na regido, a quem &
creditada a fundacao do lugar, em 19 de Setembro de 1.984, atraves da
Agropecuaria Cachimbo S/A.

A vida do Dr. Herminio Ometto se imbuiu de nos deixar licdes de

determinacao, respeito, dedicacdo e empreendedorismo.

A historia e os ideais de Herminio Ometto ndo terminam com sua
morte no ano de 1.986, mas, vivem na memdria e no coracdo do povo
matupaense que se recorda da maneira carinhosa de seus grandes feitos

e de seu precioso carater.

3.2 IDENTIFICANDO A ESCOLA ESTADUAL CECILIA
MEIRELES DE MATUPA — MT?

A ESCOLA ESTADUAL “CECILIA MEIRELES” foi criada em
13/05/91, conforme decreto n° 194, publicado no Diario Oficial (D.O.) n°®
3277/92 e é autorizada para trabalhar com Ensino Fundamental — Séries

Iniciais.

* As informacdes deste tépico foram baseadas no Projeto Politico Pedagdgico (2010, p.3) da
Escola Estadual Cecilia Meireles.
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A Escola é mantida pelo Governo do Estado de Mato Grosso,
através da Secretaria de Estado de Educacgdo, sob a jurisdicdo da
Assessoria Pedagoégica de Matup&/MT, com sede localizada no Palacio
Paiaguas — Avenida do CPA/SEE, Cuiaba — MT.

Na condicao juridica com fundamentacéo legal, a partir do CDCE —
Conselho Deliberativo da Comunidade Escolar da Escola Estadual Cecilia
Meireles, com CNPJ 01.352.321/0001-18, € feito o gerenciamento de
recursos financeiros, com principios e fundamentos na Gestéo

Democrética.

Este estabelecimento de ensino localiza-se a Rua Quatro, n°. 23,

Centro do municipio de Matupa- MT.

Em seu regime de organizacdo, a Escola segue o que diz a
resolucdo n° 262/02-CEE/MT, pois esta estabelece as normas aplicaveis
para a organizacao curricular por Ciclos de Formacdo Humana no Ensino

Fundamental do Sistema Estadual de Educacéo de Mato Grosso.

A Escola Estadual Cecilia Meireles atende alunos do | Ciclo - 6 aos
9 anos (Infancia) e Il Ciclo - 9 aos 12 anos (Pré-Adolescéncia) e desde o
ano de 2017 vem acrescentando gradualmente os anos do Ensino

Fundamental Il (6° ao 9° ano), nos periodos matutino e vespertino.

3.2.3 HISTORICO DA INSTITUICAO*

A Escola iniciou seus trabalhos pedagdgicos, como salas anexas
da Escola Estadual Antonio Ometto, instaladas provisoriamente em prédio
cedido pela Igreja Catolica Sdo Cristovao, (antiga sede de madeira) na

cidade de Matupa — MT até a construcdo de sede propria no ano de 1991.

No inicio, foram muitas as dificuldades para exercer o trabalho
pedagdgico, pois eram poucos os professores com nivel superior e/ou

com segundo grau magistério e/ou segundo grau. A Escola ndo possuia

* As informacdes deste subtopico foram retiradas do Projeto Politico Pedagdgico (2010, p.4 ) da
Escola Estadual Cecilia Meireles.



equipamentos adequados para secretaria e pedagoégico, sua area ndo era
cercada, faltava muito energia para as aulas do periodo noturno, as quais
na maioria das vezes eram ministradas com energia tocada a motor

proprio.

Em 1992, a Escola teve a autorizagdo para o funcionamento de
Curso de Supléncia de Ensino Fundamental - Fase |, correspondente as
13, 22 32 e 42 Séries, através da Resolucao n° 304/92, publicada em D.O.
de 15/12/92 e assim funcionou neste estabelecimento de ensino até o ano
de 1999.

A Supléncia de Ensino Fundamental, Fase Il, correspondente as 52,
62, 72 e 82 séries, foi implantada no ano de 1997, e teve seu término em
1999.

No ano de 1996, com a Polarizagdo do Ensino no municipio de
Matupa, a Escola Estadual “Cecilia Meireles” passou a funcionar com o

Ensino Fundamental Séries Inicias e Supléncia Fase I.

Em 1999, foi implantado o Ciclo Basico de Alfabetizacdo — CBA e
em 2000 o Estado implantou a Escola Ciclada de Mato Grosso e desde
entdo este Estabelecimento de Aprendizagem trabalha com ciclos de

formacéo.

Em relacdo a organizacdo em Ciclos de Formacdo Humana, a
Escola segue o que diz a legislacdo vigente, pois esta estabelece as
normas aplicaveis para a organizacao do Sistema Estadual de Educacéao

de Mato Grosso.

Em 1999, ja tinhamos em sala de aula regular alunos Portadores de
Necessidades Educativas Especiais - PNEE, mas no ano de 2000 deu-se
inicio, na escola, o trabalho em “Classe Especial” com 05 alunos avaliados

pela Equipe Técnica da Secretaria de Estado de Educacdo — SEDUC-MT.

Com o trabalho efetivo, veio 0 amadurecimento e o caminho de
volta dos alunos as classes comuns com a criagao de “Sala de Recursos”
em 2004, para complementar o trabalho pedagdgico diferenciado e em

2006 a “Classe Especial” foi extinta no interior da escola.
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No Ensino Fundamental do 1° ao 9° anos, temos o Primeiro Ciclo,
com os 1°, 2° e 3° anos, o Segundo Ciclo que atende aos 4°, 5°, 6° anos e

o Terceiro Ciclo com os 7°, 8° e 9° anos.

O Planejamento de Trabalho Anual esta organizado por Areas do
Conhecimento, embora neste momento ainda tenhamos forte ligagdo com
o Planejamento por disciplina, e nos encaminhamos para o atendimento

ao aluno com o Planejamento por Complexo Tematico.

A abordagem pedagégica adotada € a do sociointeracionismo ou
socioconstrutivismo em que se concebe a aprendizagem como um
fendbmeno que se completa na interacdo com o outro, sendo que, de
acordo com Vigotski (1984), a internalizacdo do conhecimento ocorre a
partir de um processo anterior, de troca, que possui uma dimenséao

coletiva.

Adotamos a avaliacdo Mediadora, como balizadora de todo o
processo avaliativo de aprendizagem em que, acompanha-se para
entender, observar a evolucao, refazer o processo junto ao aluno, propor-

Ihe novos desafios, conforme sugere Hoffmann (2003).

A Escola Cecilia Meireles sente 0 mundo como um espaco e tempo
de aprendizagem, de socializacdo e de vivéncias culturais, de
investimento na autonomia de desafios, de prazer e de alegria, buscando
preparar o educando integralmente para o convivio no ambito social,
religioso e politico, com intuito de formar cidaddos, responsaveis e

competentes.

3.4 TURMA DO SETIMO ANO “A” — TURNO MATUTINO

A turma escolhida para a realizacdo da intervencéo € o sétimo ano
“A”, periodo matutino, da Escola Estadual Cecilia Meireles, ela tem vinte e
cinco alunos, sendo doze meninas e treze meninos. Uma turma composta
por pré-adolescentes entre doze e treze anos de idade. Moradores do

Centro (espaco em que a escola se localiza), suas classes sociais sao de
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média a baixa, tendo como profisses de suas maes: dona de casa (2),
professora (3), motorista de caminhdo boiadeiro (2), caixa de
supermercado (1), encarregado operacional (1), pedo de fazenda (1) e
autdonomos (2).

E uma turma bem participativa e competitiva, na qual existem
alguns grupos e subgrupos formados, sendo dificil de rompé-los e formar

outros.

Nesse contexto, compreendemos que a Adolescéncia é o periodo
de transicao entre a infancia e a vida adulta, caracterizado pelos impulsos
do desenvolvimento fisico, mental, emocional, sexual e social e pelos
esforcos do individuo em alcancar o0s objetivos relacionados as
expectativas culturais da sociedade em que vive. A adolescéncia se inicia
com as mudancas corporais da puberdade e termina quando o individuo
consolida seu crescimento e sua personalidade, obtendo
progressivamente sua independéncia econdémica, além da integracdo em
seu grupo social. (TANNER, 1962)

Nesse periodo da vida que se comeca a questionar 0s principios e
instituicbes da sociedade, tais como: a familia, a religido, a politica e a
escola. Geralmente, ele se rebela contra as regras estabelecidas, que
acredita injustas e ultrapassadas, e acredita poder muda-las e “consertar’
o mundo (NOGUEIRA, 2007).

Eles possuem uma forte tendéncia individualista e um agucado
espirito competitivo, porém tém dificuldade de serem eles mesmos
guando enfrentam a pressdo do grupo (medo do n&o). Eles necessitam
sentir que pertencem e que sao aceitos. Eles tém uma grande
necessidade de aprovacdo dos adultos como também de seus
companheiros, desejam sentir-se necessarios a alguém, encontrar sua
identidade ao fazerem algo de valor. Necessitam de lideranca e de se

envolverem.®

Mais informacdes disponiveis no site < https://amenteemaravilhosa.com.br/5-atitudes-
necessidade-de-aprovacao/> acessado em 28 de ago. de 2020



https://amenteemaravilhosa.com.br/5-atitudes-necessidade-de-aprovacao/
https://amenteemaravilhosa.com.br/5-atitudes-necessidade-de-aprovacao/
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A Sequéncia Didatica que foi aplicada na turma teve a participacao
de apenas seis alunos, sendo cinco meninas e um menino, devido a
pandemia do Covid - 19 (doenca do Coronavirus), que até
aproximadamente o més de julho de 2020, manteve os alunos afastados
das atividades didaticas parcialmente. E, com isso, pudemos observar que
a maioria dos alunos ndo possui um aparato digital que os auxiliem nos
estudos nesse momento pandémico e de isolamento, também poucos
possuem internet em casa, a maioria tem apenas internet no celular, a 4G,

gue se torna inviavel, pois acaba muito rapido.

As atividades foram realizadas com os alunos pelo aplicativo de

WhatsApp, veremos esse relato e analise no proximo capitulo.

3.4 LEITURA E PRODUCAO TEXTUAL: O QUE DIZEM OS
DOCUMENTOS OFICIAIS

Os documentos oficiais brasileiros que versam sobre a educacéo no pais,
tais como a Base Nacional Comum Curricular-BNCC (2017) e, no caso
especifico do estado de Mato Grosso, o Documento de Referéncia Curricular de
Mato Grosso DRC-MT (2018), manifestam em seu interim a importancia de
imprimir, nas atividades de sala de aula, o conceito de lingua que guie o trabalho

do professor.

Atestam, também, para a necessidade de o professor desenvolver, no seu
mister, a énfase no exercicio de habilidades que acerquem os estudantes das

competéncias leitora e escritora, com maior proficiéncia.

A finalidade do trabalho €, portanto, a criacdo, reflexdo e avaliacdo de
proposicbes didatico-pedagdgicas, considerando o texto como a centralidade

das aulas de Lingua Portuguesa.
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3.4.1 BASE NACIONAL CURRICULAR COMUM E DOCUMENTO DE
REFERENCIA CURRICULAR DE MATO GROSSO DRC-MT

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento normativo
gue define o conjunto de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacéo Basica.

Seu principal objetivo é ser a balizadora da qualidade da educacdo no
pais por meio do estabelecimento de um patamar de aprendizagem e
desenvolvimento a que todos os alunos tém direito. A Base, que foi concluida no
ano de 2017, passou a nortear a formulacéo dos curriculos dos sistemas e das
redes escolares de todo o Brasil, indicando as competéncias e habilidades que

se esperam que todos os estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade.

O documento esta estruturado em:

. Textos introdutérios (gerais, por etapa e por area);

. Competéncias gerais que os alunos devem desenvolver ao
longo de todas as etapas da Educacao Basica;

. Competéncias especificas de cada area do conhecimento
e dos componentes curriculares;

. Direitos de Aprendizagem ou Habilidades relativas a
diversos objetos de conhecimento (conteudos, conceitos e processos)
gue os alunos devem desenvolver em cada etapa da Educacao Basica da
Educacao Infantil ao Ensino Médio.

No Ensino Fundamental, cada area de conhecimento € composta por um
conjunto de competéncias especificas de area, cujo desenvolvimento deve ser
promovido ao longo dos nove anos. Essas competéncias evidenciam como as
dez competéncias gerais da Educacao Basica se expressam nas areas. A seguir

elencamos as dez competéncias (BRASIL, 2017, p. 9 e 10):

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente

construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para
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entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e
colaborar para a construcdo de uma sociedade justa,

democrética e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a
abordagem propria das ciéncias, incluindo a investigagdo, a
reflexdo, a andlise critica, a imaginacao e a criatividade, para
investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e
resolver problemas e criar solu¢des (inclusive tecnolégicas) com

base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e
culturais, das locais as mundiais, e também participar de praticas

diversificadas da producéo artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-
motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital
—, bem como conhecimentos das linguagens artistica,
matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes

contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de
infformacdo e comunicacdo de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar
informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e

exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais
e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe
possibilitem entender as relagfes préprias do mundo do trabalho

e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu



59

projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e

responsabilidade.

7. Argumentar, com base em fatos, dados e informagoes
confiveis, para formular, negociar e defender ideias, pontos de
vista e decisbes comuns que respeitem e promovam os direitos
humanos, a consciéncia socioambiental e o0 consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos

outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e
emocional, compreendendo-se na diversidade humana e
reconhecendo suas emoc¢des e as dos outros, com autocritica e

capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos
e a cooperacdo, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito
ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacao
da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de

qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacéo,
tomando decisdes com base em principios éticos, democraticos,

inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Para garantir o desenvolvimento das competéncias especificas, cada
componente curricular apresenta um conjunto de habilidades que expressam as
aprendizagens essenciais que devem ser garantidas aos estudantes nos
diferentes contextos. As habilidades estédo relacionadas a diferentes objetos de
conhecimento — aqui entendidos como conteddos, conceitos e processos —, que,

por sua vez, sao organizados em unidades tematicas.
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No Ensino Fundamental, as habilidades sdo apresentadas por um codigo
alfanumérico, da seguinte maneira:

Figura 5: Cddigo alfanumérico que apresentam as habilidades.
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g componente curricular:
bloco de anos
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Fonte: BRASIL, Base Nacional Comum Curricular, p. 30, 2017,

O Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso (2018) segue
essa mesma definicdo de apresentacdo das habilidades, podendo, todavia, de
acordo com o Documento, criar alteragcbes quando o componente curricular
apresenta uma nova habilidade, ou quando se faz alguma alteracdo na proposta

da BNCC (2017), com foco na contextualizacdo de aspectos regionais e locais.

O componente Lingua Portuguesa da BNCC (2017) dialoga com
documentos e orientacdes curriculares produzidos nas Udltimas décadas,
buscando atualiza-los em relacdo as pesquisas recentes da area e as
transformacdes das praticas de linguagem ocorridas neste século, XXI, devidas
em grande parte ao desenvolvimento das tecnologias digitais da informacéo e
comunicacao (TDIC).

Assume-se aqui a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, ja
assumida em outros documentos, como os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), para os quais a linguagem é “uma forma de acgao interindividual orientada
para uma finalidade especifica; um processo de interlocucéo que se realiza nas
praticas sociais existentes numa sociedade, nos distintos momentos de sua
histéria” (BRASIL, 1998, p. 20).
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Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e
as perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre
relacionar os textos a seus contextos de producdo e o desenvolvimento de
habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e

producdo de textos em varias midias e semioses.

As préticas de linguagem contemporaneas nao sé envolvem novos
géneros e textos cada vez mais multissemidticos e multimidiaticos, como
também novas formas de produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e
de interagir. As novas ferramentas de edi¢do de textos, audios, fotos, videos
tornam acessiveis a qualquer um a producdo e disponibilizacdo de textos

multissemiodticos nas redes sociais e outros ambientes da Web.

Outros géneros, aléem daqueles cujas abordagens s&do sugeridas na
BNCC (2017), podem e devem ser incorporados aos curriculos das escolas, bem
como, podem ser contemplados em anos diferentes dos indicados. Abaixo,
elencamos algumas habilidades da BNCC (2017) que contemplam nossa

pesquisa:

(EF69LPO7) Produzir textos em diferentes géneros, considerando sua
adequacao ao contexto producéao e circulacdo — os enunciadores envolvidos, 0s
objetivos, o género, o0 suporte, a circulacdo -, ao modo (escrito ou oral; imagem
estadtica ou em movimento etc.), a variedade linguistica e/ou semibtica
apropriada a esse contexto, a construcdo da textualidade relacionada as
propriedades textuais e do género), utilizando estratégias de planejamento,
elaboracao, revisao, edicao, reescrita/redesign e avaliacdo de textos, para, com
a ajuda do professor e a colaboracdo dos colegas, corrigir e aprimorar as
producdes realizadas, fazendo cortes, acréscimos, reformulacdes, correcdes de
concordancia, ortografia, pontuacdo em textos e editando imagens, arquivos
sonoros, fazendo cortes, acréscimos, ajustes, acrescentando/ alterando efeitos,

ordenamentos etc.(p.143)

(EF67LP29) Identificar, em texto dramatico, personagem, ato, cena, fala e
indicagbes cénicas e a organizagdo do texto: enredo, conflitos, ideias principais,

pontos de vista, universos de referéncia. (p.169)
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(EF69LP55) Reconhecer as variedades da lingua falada, o conceito de
norma-padréo e o de preconceito linguistico. (p.161)

(EF69LP56) Fazer uso consciente e reflexivo de regras e normas da
norma-padrédo em situacoes de fala e escrita nas quais ela deve ser usada.
(p.161)

A elaboragéo do Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso
(DRC, 2018), por sua vez, parte do principio de que a continuidade da
Educacédo Basica na ultima etapa do Ensino Fundamental precisa estar atenta
aos pontos direcionadores a organizac¢ao dos curriculos no territorio brasileiro,
preconizados pela Base Comum Curricular (BNCC, 2017), entre eles, o
Desenvolvimento Integral, a Aprendizagem Ativa e a Progressao de
Aprendizagem.

Essa proposta surge dentro desse contexto da BNCC, em que se define
0 papel da Educacédo Basica em todas as etapas de ensino na sociedade
brasileira. Especialmente em relacdo a “democratizagéo, qualidade de ensino,
expectativas de aprendizagem”, indicando uma tentativa de garantir que todos

os estudantes “acessem, permanecam e aprendam’.

Seguem abaixo algumas habilidades da DRC (2018) que se articulam
com as praticas de linguagem do género selecionado em nossa pesquisa, €
preciso lembrar, todavia, que algumas habilidades serdo consolidadas apenas

ao final do 9° Ano, pois seu desenvolvimento € sequencial e progressivo:

(EFO6LP0O1) Reconhecer a impossibilidade de uma neutralidade
absoluta no relato de fatos e identificar diferentes graus de parcialidade/
imparcialidade dados pelo recorte feito e pelos efeitos de sentido advindos de
escolhas feitas pelo autor, de forma a poder desenvolver uma atitude critica
frente aos textos jornalisticos e tornar-se consciente das escolhas feitas
enquanto produtor de textos. (DRC, 2018, p.27)

(EF67LPO06) Identificar os efeitos de sentido provocados pela selecéo
lexical, topicalizacdo de elementos e sele¢éo e hierarquizacdo de informacdes,
uso de 32 pessoa etc. (DRC, 2018, p.28)
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(EF67LP14) Definir o contexto de producéo da entrevista (objetivos, 0
gue se pretende conseguir, porque aquele entrevistado etc.), levantar
informacbes sobre o entrevistado e sobre o acontecimento ou tema em
guestdo, preparar o0 roteiro de perguntar e realizar entrevista oral com
envolvidos ou especialistas relacionados com o fato noticiado ou com o tema
em pauta, usando roteiro previamente elaborado e formulando outras
perguntas a partir das respostas dadas e, quando for o caso, selecionar
partes, transcrever e proceder a uma edi¢do escrita do texto, adequando-o a
seu contexto de publicacdo, a constru¢cdo composicional do género e
garantindo a relevancia das informac6es mantidas e a continuidade tematica.
(DRC, 2018, p.29)

3.5 O PROCEDIMENTO DA SEQUENCIA DIDATICA

O nosso trabalho de pesquisa de campo foi organizado
metodologicamente segundo a proposta da sequéncia didatica de ensino de
géneros, conforme sugerida por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2010). Segundo
essa proposta, o trabalho com determinado género textual deve organizar-se em
moédulos, os quais correspondem as etapas de (re)conhecimento, aprendizagem

e apropriacado da estrutura, objetivos e funcao social do género estudado.

s

A estrutura de base de uma sequéncia didatica € constituida pelos
seguintes passos: apresentacdo da situacao, producao inicial, médulos diversos
e producdo final, como demonstra o esquema abaixo, cf. Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004, p.98):

Figura 6: Estrutura de base da Sequéncia Didatica
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FONTE: DOLZ; NOVERRAZ: SCHNEUWLY, 2004, p. 98.
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Ao analisarmos essa imagem, podemos ter uma dimensao do que é uma
sequéncia didatica (SD), na qual a apresentacdo da situacdo € justamente o
momento em que o professor vai apresentar a proposta da sequéncia, pois €
importante que o aluno tenha consciéncia do que ele estara fazendo durante as

aulas, e que isso tenha um objetivo final que v& além de uma nota apenas.

ApOGs a apresentacdo da situacdo, deve partir-se para a producao inicial,
na qual o aluno fara um texto base que abarque o(s) género(s) escolhido(s) para
o desenvolvimento da SD, colocando no papel suas ideias e propostas iniciais;
depois dessa producao tudo sera aperfeicoado nos médulos, nos quais se fara
necessario um trabalho em conjunto entre professor e aluno, para que se
solucionem as dificuldades apresentadas na producao inicial. Ndo existe um
numero fixo de moédulos, em nossa pesquisa propusemos trés, porém esse

cOmputo pode ser alterado.

O objetivo principal dos modulos € o aperfeicoamento do texto e a
compreensao da estrutura do(s) género(s), para que o0 aluno se sinta
completamente capaz de realizar uma producao final colocando em pratica tudo

0 que aprendeu ao longo do processo.

A proposta apresentada aqui dialoga tanto com a oralidade, quanto com a
escrita, vendo-as integralmente, além de permitir a articulacdo entre a producéo
do género causo com outros dominios de ensino de lingua, como a

morfossintaxe e a ortografia.

Por sua vez, uma SD tem como proposito auxiliar o aluno a
conhecer/compreender determinados géneros discursivos, atrelados as
situacBes comunicativas, ressaltando-se a importancia de o aluno compreender
0s géneros que serdo trabalhados com atividades de leitura e escrita; o trabalho
com a SD é significativo principalmente quando aborda géneros que o aluno néo
conhece ou ndo compreende de maneira suficiente.

Para Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), a comunicacgéo - oral ou escrita
- pode e deve ser ensinada e articulada por meio da estratégia de aplicacdo da

sequéncia didatica.
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As transformacdes tecnoldgicas da informacdo e comunicagdo também se
fazem presentes nas mais variadas esferas da sociedade, isto gera desafios a
educacdo, que precisa incorpora-las as praticas pedagogicas, € 0 que
procuramos fazer em nossa proposta de SD, como posteriormente

descreveremos no capitulo em que serdo expostas as acdes metodoldgicas.

3.6 GENERO DISCURSIVO CAUSO

No género discursivo causo, género escolhido para o desenvolvimento de
nossa SD, “O que mais se preza € que a histdria seja boa para ouvir, que
entretenha, ensine, crie 0s vinculos sociais em torno da cultura que se produz e
reproduz a cada contagcdo. O que nao significa que 0s causos sejam contados
como fantasia” (BATISTA ,2007, p. 110).

Os causos sao narrativas que envolvem o ouvinte/leitor, e mesmo que
apresentem elementos fantasiosos, sua veracidade é afirmada por quem viveu
ou conta/escreve a historia, inclusive os contadores ndo gostam quando alguém
afirma que o que estdo contando sédo inverdades. Além do entretenimento e
ensinamentos, caracteristicas regionais e culturais também costumam estar

presentes nessas historias.

Batista (2007) ainda afirma que os causos sdo contados pelo proprio
narrador, também podendo ser apresentada uma referéncia a pessoa que viveu
0 acontecido, ou que pode ter sido vivenciado e/ou transmitido por outro sujeito,
ou seja, quem os contam é seu “autor”. Quando o fato que deu origem ao causo
nao foi vivido ou testemunhado por quem conta, € dada a referéncia: diz-se
guem contou; ainda que a memoaria popular ndo tenha formalidades autorais, um

minimo de indicacdes registra a origem do relato. (BATISTA, 2007).

Além disso, deve-se mencionar o lugar onde o fato narrado ocorreu, ndo
sendo comum nem necessario precisar a data do acontecimento, contudo, &
possivel fazer uma inferéncia a época que ocorreu a narrativa através de fatos

relatados pelo narrador. E, como dissemos, geralmente, quem conta/escreve um
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causo afirma ser um fato veridico e néo ficcional. Em muitas situacdes € comum
fazer-se referéncias a outras pessoas que podem confirmar a veracidade da

narrativa.

Habitualmente, as personagens dos causos sdo pessoas, todavia, ndo é
incomum que seres sobrenaturais estejam presentes. O exagero é uma
caracteristica corrente. Os causos sao flexiveis e variaveis, € comum que, ao
escutarem um causo, 0s ouvintes lembrem-se de outros, sejam por tematicas,

personagens, locais similares.

Conforme Bakhtin (2003), a escolha de um género é determinada pelas
necessidades comunicativas dos interlocutores, visto que todo género
discursivo/textual reflete a situagcdo comunicativa da qual esta envolvido. Logo,

existem infinitos géneros.

E, devido a essa grande variedade, Bakhtin (2003) classifica os géneros
do discurso em dois grupos: 0s géneros primarios, que correspondem aos
géneros mais espontaneos, mais simples e que se originam do cotidiano.
Exemplos: conversa informal entre amigos, bilhetes pessoais, entre outros. E os
géneros secundarios, que sao mais elaborados, complexos, uma vez que séo
desenvolvidos em convivios culturais mais formais. Exemplos: dicionarios,

romances, conferéncias académicas, entre outros.

Para este autor, o conteudo tematico (BAKHTIN, 2003) do causo €
marcado por retratar acontecimentos e costumes préprios de pessoas que vivem
em lugarejos, sitios, cidades do interior de certas regides do Brasil, bem como

do universo particular dos contadores.

Segundo Gedoz e Costa-Hibes (2011), o causo € um género textual que
tem como funcdo sociocomunicativa materializar a cultura popular brasileira,
sendo, assim, importantissimo instrumento para a preservacdo e disseminacao
cultural. S&o histérias, geralmente, passadas de geracdo a geracao,

originariamente por meio da oralidade.

De acordo com o agrupamento de géneros sugerido por Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), o causo pertence ao dominio social de comunicagdo da

cultura ficcional literaria; tem como capacidade de linguagem dominante o narrar
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fatos ficcionais ou veridicos do cotidiano, marcando uma construcéo textual
espontanea, caracteristica da linguagem oral, mesmo que com o passar do

tempo tenha sido retextualizada para a modalidade escrita da lingua.

Sobre os elementos que compdem o contexto de producédo dos causos,
conforme Bronckart (2009), o autor ou produtor do causo caracteriza-se como
um dos participantes da  histéria contada, ou seja, como um
personagem/narrador ou testemunha dos acontecimentos, visto que o autor do
causo pretende dar sempre um cunho de verdade a histéria, por mais fantastica,
insdlita ou inacreditavel que ela possa parecer; o leitor/ouvinte, sempre
considerado na construcdo dos sentidos de um texto, é visto pelo autor como
aquele sujeito interessado em narrativas breves, humoristicas ou aterrorizantes

e que valoriza a tradicdo popular de uma regiao.

Sobre 0 momento de producéo, ele esta quase sempre ligado a memaorias
do contador, de momentos que ele viveu ou de momentos em que ele ouviu
historias de parentes, amigos, conhecidos de lugares que acabam sendo

propicios para a construcdo de histérias fantasticas.

O plano geral (cf. BRONCKART, 2009), no caso em que 0S causos
assumiram a forma escrita da lingua, € formado por titulo e texto propriamente
dito. Ja se considerarmos a versao oral, o titulo, geralmente, ndo é constitutivo
do género, o contador vai logo dando inicio a histéria sem a necessidade de

apresentar um titulo.

Sobre os tipos de sequéncias, a narrativa € predominante, porém é
comum o emprego da sequéncia dialogal e da descritiva. Sobre os demais
elementos que comp&em a narrativa do causo, destacamos o tempo e 0 espaco
como basilares na composicdo desse género. O lugar do acontecimento narrado

€, geralmente, mencionado pelo autor.

As histérias quase sempre acontecem ou em um ambiente rural ou em
cidades interioranas, espagos esses muito caracteristicos do género em estudo
e do lécus de aplicacdo da pesquisa. E o tempo é referenciado com expressdes

L]

como: “ha muitos anos”, “quando eu era crianga” etc., elementos que ajudam a
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contar o vivido ou o que foi ouvido pelo contador, ou sdo empregados para dar
mais veracidade as historias (BATISTA, 2007).

Outro elemento que caracteriza a narrativa sdo 0S personagens, no
causo, como ja dissemos, geralmente, sdo pessoas conhecidas do autor, ou ele
mesmo testemunha os acontecimentos, ou também podem ser animais ou seres
sobrenaturais, como lobisomens e assombracdes, para que a histéria possa
receber elementos cdmicos ou tragicos (BATISTA, 2007).

Sobre 0os mecanismos de textualizacdo, segundo Batista (2007), destaca-
se a coesédo verbal, a qual realiza-se pelo emprego dos tempos verbais que

asseguram a organizacdo temporal e hierarquica dos acontecimentos.

A predomindncia no causo é 0 emprego dos pretéritos perfeito e
imperfeito, o que se justifica diante do fato do contador narrar a¢des ja ocorridas.
E, no que se refere aos mecanismos enunciativos, destacam-se as seguintes
vozes: a do proprio contador, assumindo, como define Bronckart (2009), a
responsabilidade do que é enunciado; e a voz dos personagens que se realiza

por meio do emprego do discurso direto.

Assim, de acordo com os conceitos de Bakhtin (2003), Gedoz e Costa-
Hubes (2011), o causo pode ser classificado como, originalmente, um género
primario, ja que pertence ao grupo dos géneros narrativos da tradicdo oral, pois
emerge de situacdes de comunicacao verbais espontaneas e informais. Uma vez
transposto para a escrita, adquire caracteristicas dos géneros secundarios, por
obedecer a uma maior complexidade da norma culta na construcdo da sintaxe

do texto.

Sendo assim, a possibilidade de analise de narrativas orais por uma
perspectiva que respeite suas especificidades ainda € um horizonte aberto a ser
explorado, nessa perspectiva, € inegavel que o suporte audiovisual pode ajudar
imensamente a se repensar a maneira de se considerar as narrativas vistas
como “formas simples”, principalmente por serem essencialmente orais. Apesar
dos causos, em sua maioria, serem memdrias antigas, eles sempre acabam
encontrando uma maneira de se perpetuarem, seja em seu aspecto visivel, por

meio de gravuras que “contam historias”, seja nas margens dos aparatos de
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escritos oficiais, como na escola (como exemplo, esta pesquisa) e na midia em

geral, por meio de contacdes de historias.

3.7 COM AULAS SUSPENSAS, ENSINO REMOTO E O DESAFIO PARA
PAIS E ALUNOS

Nova realidade de muitas escolas, inclusive da Escola Estadual
Cecilia Meireles, as aulas virtuais mudam a dindmica de aprendizado e
exigem comprometimento e paciéncia, mas também possibilitam interacéo

entre alunos, pais e professores em tempos de isolamento.

A rotina em casa mudou. Os filhos ndo vestem o uniforme escolar e
varios pais também ndo saem para trabalhar. Mas as aulas de muitas
criancas e adolescentes reiniciaram, de modo virtual, e todos da familia
precisam se adaptar ao novo modelo. O ensino remoto proporciona uma
nova realidade nos lares ndo apenas de Mato Grosso, mas de todo o
mundo. Com varias possibilidades e problematicas, esse cenario deve
continuar, ainda ndo sabemos até quando. Enquanto isso, pais dividem

opinides sobre 0 modelo on-line.

Com a suspensdo das aulas, em decorréncia da pandemia
provocada pelo coronavirus — COVID 19, a Secretaria de Estado de
Educacdo de Mato Grosso disponibilizou a comunidade escolar e a
sociedade mato-grossense o Aplicativo “Aprendizagem Conectada”, no
gual é possivel encontrar um conjunto de materiais didaticos, cujo
principal objetivo é assegurar a trajetoria de aprendizagem dos alunos,
mantendo-os em processos de estudos com a mediacdo dos pais e ou
responsaveis. Também disponibilizaram o Aplicativo Teams para a Volta
as aulas de forma ndo presencial, através de um Ambiente Digital de
Aprendizagem.®

O site da SEDUC - MT reforca que os responsaveis tém a

® Mais informacdes disponiveis no site < http://www.aprendizagemconectada.mt.gov.br/>

acessado em 29 de ago. de 2020.
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presenca muito importante nesse momento, para motivar e incentivar seus

filhos a realizarem as atividades.

4 PROPOSTA DOS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E ANALISE
DOS RESULTADOS

Neste capitulo, apresentaremos a metodologia de proposta inicial para a
realizacdo deste trabalho de intervencao, o relato do desenvolvimento pratico
(com reorganizagdes por conta da pandemia do Novo Coronavirus) e a andlise
dos resultados obtidos, trazendo assim uma reflexdo e resultados acerca das
contribuicbes da Sociolinguistica Educacional no processo de ensino-

aprendizagem da Lingua Portuguesa.

4.1 METODOLOGIA

Como ja dissemos, o nosso trabalho de pesquisa de campo foi
organizado metodologicamente segundo a proposta da sequéncia didatica de
ensino sugerida por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). Sendo que a estrutura
de base deve ser constituida por: apresentacdo da situacdo, producao inicial,

mdédulos diversos e producéo final.

A seguir apresentamos a proposta que foi inicialmente pensada para ser
aplicada em sala de aula de forma presencial para a realizacdo deste trabalho

de intervencéo.

Sequéncia Didatica: 18 aulas

4.1.2 APRESENTACAO DA SITUACAO:

(1 aula)’

7 .
Cada hora-aula, corresponde a 55 minutos.
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O causo € um género que faz parte do cotidiano de muitas pessoas, sao
historias, em geral, contadas oralmente, em rodas de conversa, encontros com
amigos e até com pessoas ndo muito intimas, podem ser transmitidas de pais
para filhos, avls para netos etc., € muito dificil encontrarmos uma pessoa que
nao conhega um causo e que ndo goste de escutar ou ler textos desse género.
Apesar de ter a caracteristica oral como uma de suas marcantes caracteristicas,
os causos, cada vez mais, vém ganhando espaco na escrita. E um rico
instrumento de trabalho a ser utilizado na sala de aula, os causos exploram

diferentes temas e 0s mais variados assuntos.

Para darmos inicio a sequéncia didatica, comunicaremos aos alunos qual
€ 0 objetivo do nosso trabalho, salientando que faremos um trabalho com o
género textual causo, e que nosso foco sera que eles desenvolvam a oralidade,

a leitura e a producéo textual.

4.1.3 PRODUCAO INICIAL:

(2 aulas)

Pedir para que a partir da conversa inicial sobre o objeto de
aprendizagem eles elaborem uma producédo textual escrita, lembrando de
alguma histéria que ja ouviram de seus pais, avos, tios, amigos da familia ou

vizinhos e escrevam sobre ela.

4.1.4 Mbdulo 1:

(4 aulas)

Para iniciarmos o trabalho com o género textual selecionado, faremos um

levantamento prévio sobre o que os alunos conhecem a respeito desse género.
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e VVocés sabem o que é um causo?

¢ Ja leram ou ouviram alguns? Quais?

e Em qual local vocé leu ou escutou?

¢ Vocés sabem quem geralmente produz esse texto?

¢ Quais objetivos tem esse género textual?

¢ Qual vocés acreditam ser o local por onde esse género circula?
e Em que regido vocés observam que aparecem mais causos?®

Acreditamos que talvez sé pelo nome do género “causo”, muitos afirmem
gue nao conhecam ou nao lembram, porém acreditamos que, apds contarmos o
primeiro causo, muitos outros surgirdo e serdo resgatados pela memoria dos
alunos. Apds essa primeira conversa informal, contaremos o “Causo do vizinho
mentiroso”. Ao terminarmos o causo, perguntaremos se o0s alunos ja o
conheciam, se agora ficou mais facil de lembrarem outros causos e deixa-los
livres para contarem 0s causos que conhecem e irem apontando os "titulos" no

guadro.

Apobs essa atividade, iremos assistir no Multimidia um video que mostra o
causo contado em sala de aula: o "Causo do vizinho mentiroso" e assim poderao
perceber a diferenca / semelhanca entre ouvir, ler e assistir um texto do referido
género. Sera também utilizado como recurso de apoio um filme, “Narradores de
Javé™®, para discutirmos a questdo de mdltiplas versbes da narrativa oral,
relativas a muitos géneros discursivos e a contacao de histdrias. Buscamos, com
isso, desenvolver nos alunos sujeitos da pesquisa, além de competéncias de
linguagem em situacbes de uso, uma intencdo transversal, que possibilite a

aplicacao de tais competéncias fora da escola.

8 Perguntas e algumas ideias deste madulo foram retiradas de:

http://tede.unioeste.br/bitstream/tede/4012/5/Gabriella Cunha 2018.pdf acessado em 18/09/2020.
° Disponivel em <https://www.youtube.com/watch?v=T-dvk bpzel> acessado em 12/08/2019.
10 Disponivel em < https://www.youtube.com/watch?v=Trm-CyihYs8 > acessado em 23/08/2019.



http://tede.unioeste.br/bitstream/tede/4012/5/Gabriella_Cunha_2018.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=T-dvk_bpzeI
https://www.youtube.com/watch?v=Trm-CyihYs8
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4.1.5 Mobdulo 2:
(5 aulas)

A contacao de histérias € atividade prépria de incentivo a imaginagéo e ao
transito entre o ficticio e o real. Ao prepararmos uma histéria para ser contada,
tomamos a experiéncia do narrador e de cada personagem como nossa e
ampliamos nossa experiéncia vivencial por meio da narrativa do autor. Os fatos,
as cenas e 0s contextos sdo do plano do imaginario, mas 0s sentimentos e as
emocoOes transcendem a ficcdo e se materializam na vida real. (RODRIGUES,
2005). Com essa compreenséo, traremos até a sala da turma a senhora Maria
dos Santos Costa, mineira de noventa e quatro anos, que mora atualmente na
cidade de Sinop — MT, para que conte aos alunos alguns causos de sua infancia,
historias reais (ditas por ela), vivenciadas em Montes Claros — MG, de forma que
venha a despertar a curiosidade nos alunos, bem como a motivacdo do

momento.

Faremos um semicirculo, com todos sentados no chdo da sala para
ouvirem suas histérias. Os alunos poderdo fazer algumas perguntas para a
idosa, e apds conversaremos sobre o causo preferido, sobre a fala, palavras que
eles ouviram, que sejam diferentes das usadas por eles no dia a dia, entre
outras. Em seguida, pediremos o que os alunos observaram quanto a fala da

idosa, quanto ao sotaque, a palavras que eles ndo conhecem os significados etc.

Neste modulo, inseriremos a Variacdo Linguistica, com o intuito de
mostrarmos que a lingua € heterogénea. Conforme Bagno (2007), a grande
mudanca introduzida pela Sociolinguistica na educacdo foi a concepcao de
lingua como um “substantivo coletivo”: pois, debaixo do guarda-chuva chamado
lingua, no singular, se abrigam diversos conjuntos de realizacfes possiveis dos

recursos expressivos que estao a disposicao dos falantes.

Dessa forma, compreendemos ser imprescindivel trabalhar com o Fator
Extralinguistico de origem geografica, visto que, de acordo com Bagno (2007), a
lingua varia de um lugar para o outro; assim, podemos investigar, por exemplo, a

fala caracteristica das diferentes regides brasileiras, dos diferentes estados, de
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diferentes areas geogréficas dentro de um mesmo estado, a origem rural ou

urbana da pessoa etc.

Apresentaremos, também, os conceitos de “norma-padrdo” e “norma
culta” aos alunos para que entendam que a norma-padrdo € um modelo
idealizado de lingua “certa”, um manual de regras estabelecido com o objetivo
de uniformizar a lingua e que a norma culta € uma variedade utilizada pelas
pessoas que tém mais proximidade com a modalidade escrita e que possuem

uma fala mais préxima das regras da norma-padrao.

Separaremos a turma em trés grupos, sendo que cada um ganhard um

dos textos abaixo:

Texto 1:

Exemplos de variacao geografica

UM CASO MINERO, SO!

“Sapassado, era sessetembro, taveu
na cuzinha tomano ua pincumel e
cuzinhano um kidicarne cum
mastumati pra fazer ua macaronada
cum galinhassada. Quascai de susto,
quanduvi um barui vindi denduforno,
parecenum tidiguerra. A receita
mandopé midipipoca denda galinha
prassa. O forno isquentd, o mistoré e
o fiofé da galinha isprudiu!
Nossinhora! Fiquei branco quinem
lidileite. Foi um trem doidimais!
Quascai dendapia! Fiquei sensabé
doncovim, poncovo, doncotava.
Oipcevé quidoidura! Grazadeus
ninguém simaxucé!”

Fonte: Imagem disponivel no site <
https://pt.slideshare.net/marciasimone3/aula-04-variacao-linguistica > acessado
em oito de julho de 2020.

Texto 2:
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7 Mas que " Buenas,
barbaridade 4 é que
aCumbasie saieeeran
a > de avisar a
farrapos nao tinbha “patroa”!

aCabado?

Fonte: Imagem disponivel no site <
https://soudosul.wordpress.com/2011/04/27/tirinhas/ > acessado
em nove de julho de 2020.

Texto 3:

'::Xéﬁig IIIE:AP?EADA B NAO, MAS TEM UMA COBRA VINDO
NA MINHA DIRECAO.

COBRAS? /

/

TEM NAO, MEU LINDO. PORQUE,
VOCE FOI PICADO?

Fonte: Imagem disponivel no site < http://rapozza.blogspot.com/2009/07/tirinha-16-

conversa-de-baiano.html > acessado
em dez de julho de 2020.

Apoés cada grupo ler e identificar a qual regido geograficamente falando
eles identificaram cada texto, vdo um grupo por vez até a frente da sala

apresentar para o restante da sala o que os levou a chegarem a tal concluséao.

Enquanto professor, devemos levar o aluno a compreender as variacdes
linguisticas para melhor usar a lingua em diferentes situacfes. Utilizar a lingua
como meio de expressao, informag¢do e comunicacao requer, também, o dominio
dos diferentes contextos de aplicacdo. Além disso, cabe leva-lo a reflexdo sobre

o idioma, que pode ser um instrumento de dominagédo e discriminagédo social.



https://soudosul.wordpress.com/2011/04/27/tirinhas/
http://rapozza.blogspot.com/2009/07/tirinha-16-%20conversa-de-baiano.html
http://rapozza.blogspot.com/2009/07/tirinha-16-%20conversa-de-baiano.html
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Devemos, para combater isso, respeitar as variedades utilizadas pelos diferentes

grupos sociais.

ApOs essa atividade, para que os alunos tenham contato com variados
textos do género causo, iremos até o Laboratdrio de Informética Educacional
(LIED) da escola e disponibilizaremos tempo para que fagcam leitura, escutem e
assistam a videos com causos. Como sugestfes, passaremos uma relacdo de
sites, blogs, videos e nomes de contadores do referido género. Além dos

sugeridos, os alunos também terdo a liberdade de pesquisarem em outros sites.

Quadro 1: Sites para pesquisa de causos:

TITULO HIPERLINK

CAUSOS www.almadepoeta.com/livros/causos.htm

CAUSOS muito-massa.blogspot.com.br/2010/01/coletanea-de-
MINEIROS causosmineiros.html

0OS CAUSOS
CAIPIRAS DE
GERALDINHO https://www.youtube.com/watch?v=0ji4wxoA20lI
NOGUEIRA

Fonte: autoria nossa

Solicitaremos, ainda aos alunos, que anotem (0s topicos principais) as
histérias que mais gostaram para posterior atividade em sala. Como atividade
para casa, pediremos que os discentes procurem pais, avos, vizinhos, amigos ou
alguém que lhes conte algum causo, para que, na proxima aula, eles possam
socializar com os colegas. Lembrando sempre para eles anotarem as palavras

gue eles ndo conhecem ou acham diferentes.

Na aula seguinte, oralmente, cada aluno ir4 contar 0s causos que mais

Ihe agradaram (tanto daqueles que leu, como daqueles que escutou) e deve



http://www.almadepoeta.com/livros/causos.htm
https://www.youtube.com/watch?v=Oji4wxoA2OI
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anotar no quadro-negro as palavras diferentes, consideradas de origem
geogréfica, para que o restante dos colegas veja, ap0s essa apresentacao,
conversaremos sobre o conhecimento da turma em relagdo as palavras escritas
no quadro e seus significados. Além disso, os levaremos a reflexdo, oralmente, a
respeito do que entenderam dos causos que conheceram até agora, por meio de
perguntas.

4.1.6 Mobdulo 3:

(2 aulas)

Nesse moddulo, trabalharemos a estruturagdo do género, optamos por
uma adaptacédo da planificacdo proposta por Bronckart (2012), mais adequada a
etapa de ensino e sugeriremos a organizacdo da narrativa a partir dos
momentos: situacao inicial, conflito, climax e desfecho. O causo, semelhante a
estrutura de uma narrativa, normalmente apresenta os seguintes elementos:
espaco (lugar), tempo, narrador, personagens e o enredo no qual aparece a

introducdo, ou situacéo inicial, o conflito, o climax e o desfecho ou concluséao.

Situacéo inicial: Apresenta 0s personagens principais, situa o espaco, o
tempo (explicito ou implicito). Coloca o leitor a par da trama que ira gerar o

conflito.

Conflito: Momento da histéria em que comeca a aparecer um problema

nao apresentado na situacdo inicial, a trama.
Climax: Momento de maior suspense, de maior tenséo da historia.

Desfecho: Apresenta o final da historia que pode apresentar um desfecho

para o conflito ou ndo.

Para que o aluno conheca melhor a estrutura de um causo, distribuiremos
um causo para que eles, em duplas, identifiquem suas partes, para perceberem

0 encadeamento das ideias e os paragrafos.
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4.1.7 Mobdulo 4:

(4 aulas)

Depois de realizarmos todas essas leituras, atividades e pesquisa,
focaremos o trabalho na producédo textual do causo, verificando se os alunos
compreenderam a estrutura, organizacao e principais caracteristicas do género.
Colocaremos em prética a proposta inicial de producéo, ou seja, a producéo de

um causo.
Entregarei para cada aluno a seguinte atividade:

Quadro 2: Atividade para realizar em grupo.

Lemos, assistimos, escutamos varios causos, tanto em sala de aula quanto aqueles que
vocés “pesquisaram” com parentes, amigos, conhecidos. Vimos sobre a estrutura organizacional
deste género e sobre as diferencas no falar. Agora chegou a hora de reescreverem o “causo” de
vocés. Formem grupos de 2 ou 3 alunos. Lembrem-se das caracteristicas desse género textual
e coloquem em prética no seu texto. Lembrem-se que os textos produzidos por vocés serdo
transformados em e-book e depois gravados e apresentados na Noite Cultural da nossa escola,
a fim de socializarem as histérias com nossa comunidade escolar. Para auxilid-los, como
sugestdo, temos o roteiro abaixo:

- serd uma causo cdmico, de terror...?
- onde ird passar a histéria?
- quando acontecera?

- quem sdo as personagens? (ndo esquecer as caracteristicas)

Fonte: Quadro, disponivel em
<file:///C:/Users/Carina/Desktop/PROJETO%20MESTRADO/Gabriella Cunha 2018.pdf>
acessado em 18/09/2020.

Os alunos deverdo utilizar na escrita enfoque a regido de origem dos seus
pais e a regido onde eles residem na atualidade. Em seguida, iremos orienta-los

para a producédo do texto narrativo contendo:
. Titulo.

. Personagens.



file:///C:/Users/Carina/Desktop/PROJETO%20MESTRADO/Gabriella_Cunha_2018.pdf
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. Caracterizacdo do espaco e do tempo.
. Desenvolvimento.

. Climax.

. Concluséo.

4.1.8 ANALISE E REFLEXAO SOBRE A LINGUA UTILIZADA NOS
TEXTOS

Orientaremos o0s alunos na reescrita do texto, fazendo as devidas
correcOes. Em seguida, pediremos que comparem as variagdes utilizadas pelas
pessoas que contaram 0s causos ou por eles (alunos), levando em consideracéo
a geografia e a historia dos autores e dos alunos em suas producdes, além

disso, realizaremos as seguintes atividades:

. Revisdo dos textos produzidos.

. Reorganizacdo das ideias comparando-se a escrita com a
lingua culta.

. Revisdo da pontuacao.

. Fazer as correcdes ortogréaficas necessarias.

Verificar a coesao e coeréncia.

Reescrever o texto, se necessario.

4.1.9 REFACCAO DOS TEXTOS PRODUZIDOS, PRODUCAO FINAL
E DIVULGACAO

Destacamos, uma vez mais, a importancia do aluno, depois de escrever

sua primeira versdo do texto, reler sua producéo e analisa-la.
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Realizaremos a conducéo desta atividade da seguinte forma: na primeira
versdo do causo, o texto serd produzido pelos alunos sem a interferéncia do
professor, esse texto serd recolhido pelo professor que, na aula seguinte, o
devolver4d aos alunos para que eles proprios, inicialmente, o analisem,
verificando se o vocabulario/léxico esta adequado ao género e a histéria, tendo
em vista também o suporte de circulagdo, e averiguando a estrutura
organizacional e tipologica, ortografia, paragrafacdo e pontuacdo. Como
proposta de analise, apresentaremos um quadro para uma autoavaliacdo do

texto que escreveram.

Quadro 3: Avaliando meu texto.

Avaliando meu texto SIM NAO

Encontrei um causo interessante?

Coloquei titulo?

O vocabulario esta adequado ao género?

Caracterizei o local, as personagens?

Usei sinais de pontuacéo e paragrafos?

A historia tem um climax?

Dei um desfecho interessante ao causo?

Realizei a revisao ortografica?

Fonte: autoria nossa

Depois que os alunos seguirem os passos do quadro acima e fizerem as
alteracdes necessarias nos textos, os recolheremos e faremos a correcao.
Posteriormente, os devolveremos aos discentes que faréo a reescrita final do

texto.

Os textos produzidos pela turma depois de revisados e reescritos poderéo
ser expostos e compartilhados em um mural na sala de aula e na sala da
biblioteca, para que todos os alunos e professores da escola e comunidade
possam ter acesso as producdes realizadas, assim como serem publicadas no
blog da escola e no blog individual de cada aluno. E, com o auxilio do técnico do

LIED, criaremos um e-book com a historias.
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Os textos produzidos pelos alunos, depois das reescritas necessarias,
irdo tornar-se publicos. Para isso, serd criado um e-book com as referidas
histérias. Os causos serdo filmados e, posteriormente, serdo apresentados na
Noite Cultural da escola, tendo assim variadas formas de circulagdo e suporte,

buscando interacdo com os mais variados leitores e comunidade escolar.

Tecnologias a serem utilizadas:

- Laborat6rio de Informética (LIED)

- Visita a sites de videos do Youtube
- Power Point

- Ferramentas do e-book

- Blog

- Audios de Causos

- Multimidia

- Redes Sociais

4.2 DESENVOLVIMENTO DA SEQUENCIA DIDATICA

Apresentaremos aqui a sequéncia didatica como foi realmente aplicada,
tendo inicio no més de julho com suas alteracées nos médulos advindas do
guadro do novo Corona Virus. Compreendemos ser fundamental a execucdo da
pesquisa em sala de aula para o desenvolvimento de praticas pedagoégicas mais
efetivas em qualquer area do conhecimento, principalmente na disciplina de
Lingua Portuguesa, sendo assim, foram planejadas diversas atividades para que
alcancdssemos 0s objetivos propostos. E, através do procedimento
metodolégico da sequéncia didatica, de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), por

meio do género causo, direcionamos atividades que permitiram aos alunos
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refletirem sobre diferentes histérias, dando énfase as palavras diferentes do seu
uso no dia a dia e sobre distintas variantes linguisticas.

Inicialmente, cabe discorrermos que ao chegarmos ao desenvolvimento
da SD, neste ano de 2020, tudo aquilo que foi delineado na fase de
planejamento da SD foi posto a prova e as dificuldades e desafios comecaram a
aparecer. Mais especialmente por causa da propagacao da pandemia do Covid
19 (doencga do coronavirus), as aulas presenciais foram suspensas. Em principio
o contato de professores e alunos também. Muitos alunos pensaram estar de
férias e foram para chécaras, sitios ou fazendas de pais ou familiares, em muitos
desses locais ndo havia acesso a internet, e, quando havia, muitas vezes era
apenas de alcance 4G do celular (quarta geracdo de telefonia mével), que
geralmente dificultava a participagdo dos alunos nas aulas remotas e
consequentemente dos modulos que tiveram que ser realizados via o aplicativo
WhatsApp. Para tanto, criamos um grupo neste aplicativo, para socializarmos as
atividades, as respostas dos alunos, realizarmos debates, perguntas e
sugestoes.

Nosso projeto de intervencdo, como ja dito, contemplou o
desenvolvimento de atividades em uma turma de 7° ano, essa turma contava
com vinte e cinco alunos, todavia conseguimos, manter comunicagcdo com
apenas dez. Sem esquecer que em NOSSO Municipio, no interior do norte de MT,
a internet deixa muito a desejar. Entdo, muitas etapas tiveram a necessidade de
serem mudadas ou adaptadas a realidade em que estamos vivendo no
momento. Iniciamos a intervencdo no més de julho e concluimos no més de
novembro.

A seguir apresentamos a descri¢cdo, passo a passo, do desenvolvimento

da sequéncia didatica.

4.2.1 APRESENTACAO DA SITUACAO E PRODUCAO INICIAL

Por seguirmos o procedimento metodoldgico proposto por Dolz, Noverraz
e Schneuwly (2004), iniciamos com a “Apresentacdo da situacdo”, que visa
colocar os alunos em um primeiro contato com o projeto a ser desenvolvido,
explicando para eles em um audio enviado por WhatsApp que o causo é um

género que faz parte do cotidiano de muitas pessoas, séo histérias, em geral,
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contadas oralmente, em rodas de conversa, encontros com amigos e até com
pessoas ndo muito intimas, podem ser transmitidas de pais para filhos, avos
para netos etc., que € muito dificil encontrarmos uma pessoa que ndo conheca
um causo e que nao goste de escutar ou ler textos nesse género. Apesar de
terem a caracteristica oral como uma de suas marcantes caracteristicas, 0s
causos, cada vez mais, vém ganhando espaco na escrita. Apos essa explicacao,
pedimos para que 0s alunos contassem uma histéria/causo que pais, avos, tios,
amigos ou vizinhos ja contaram para eles.

Depois do momento de reflexdo e conversa com os alunos sobre o audio
e sobre os causos, partimos para a segunda parte da sequéncia, a “Producéo
inicial’. Para Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 86), nesse momento “os
alunos tentam elaborar um primeiro texto oral ou escrito e, assim, revelam para
si mesmos e para o professor as representagdes que tém dessa atividade”.

Foram dadas trés opcdes para entrega dessa atividade, sendo: 1- Vocés
podem escrever e avisar que passo na casa pegar; 2- Podem tirar uma foto do
texto escrito/ou digitar e mandar via e-mail ou WhatsApp ou 3- Gravar e mandar
um audio. Inicialmente, pensamos que a op¢do 3 ganharia, mas ndo, a maioria
digitou ou tirou fotos e me mandou por WhatsApp. Quando pedimos o motivo,

alegaram que tinham vergonha de gravar um audio.

4.2.2 DESENVOLVIMENTO DO 1° MODULO:

Apbés o recolhimento dos textos da producédo inicial, iniciamos o 1°
moédulo, que objetivou promover uma reflexdo sobre o género textual
selecionado, fizemos um levantamento prévio sobre o que os alunos conheciam

a respeito desse género.

Mandamos para cada aluno, pelo aplicativo, o texto impresso do “Causo
do vizinho mentiroso”, para eles lerem. Apds 0 envio, perguntamos se 0s alunos
ja o conheciam, se agora ficou mais facil de lembrarem outros causos e deixa-
los livres para contarem 0s causos que conhecem e irem apontando alguns
titulos conhecidos. Depois desse bate papo, encaminhamos o link do video

desse Causo para eles assistirem no You Tube, para assim perceberem a
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diferenca / semelhanca entre ouvir, ler e assistir um texto do referido género. E a
resposta foi a que esperdvamos, a que vai de encontro a realidade dos alunos
de hoje em dia. Melhor assistir ao video do que ler a historia, disseram ser mais
facil de entender.

A partir dessa resposta, procuramos dizer a eles que ndés somos
estimulados a ler desde pequenos, e isso vai sendo aprimorado com 0 tempo.
Entdo vocé lendo a sua capacidade de imaginacdo e o seu vocabulario sédo

enriquecidos mais.

Como tarefa de casa, foi passado o link do filme “Filhos de Javé”, para
essa tarefa, foram dados dois dias para eles assistirem e depois discutimos
sobre o filme. Eles gostaram do filme e isso nos surpreendeu, pois assistiram ja
com um objetivo e analisaram a questdo de multiplas versdes da narrativa oral,

relativas aos géneros discursivos e a contacao de historias.

4.2.3 DESENVOLVIMENTO DO 2° MODULO:

Iniciamos esse modulo, explicando a importancia da lingua para a histoéria
e cultura de um determinado lugar, que a linguagem faz parte da identidade de
um povo e que ela jamais pode ser desvalorizada, pois representa a forma como
aquela comunidade foi constituida historicamente. Apresentaremos também o0s
conceitos de “norma-padréo” e “norma culta” e os alunos entenderam que a
norma-padréao € um modelo idealizado de lingua “certa”, um manual de regras
estabelecido com o objetivo de uniformizar a lingua e que a norma culta € uma
variedade utilizada pelas pessoas que tém mais proximidade com a modalidade
escrita e que possuem uma fala mais proxima das regras da norma-padréo.
Dissemos ainda que a norma culta € uma variedade linguistica, tida como
variedade de prestigio, pois é falada por aqueles que possuem maior grau de
escolaridade.

Neste modulo, tivemos que fazer algumas alteracdes, por conta da
pandemia do Covid 19 e por ndo estar tendo aulas presenciais, por essas razoes
a dona Maria de Jesus Costa ndo p6de estar recebendo visita por ser do grupo

de risco, pois tem 94 anos. Nao houve, assim, a possibilidade de ir até ela para
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gravarmos um video ou audio. A opcéo encontrada foi passar o video™ de dona
Maria, moradora da Cidade de Parauna — GO, que conta um causo de
assombracéo e enterro.

Na sequéncia, fizemos observacdes sobre a fala da senhora do video e o
guanto ja sofreu e vem sofrendo modificacbes no decorrer do tempo. E os
alunos destacaram algumas palavras ditas pela senhora que eles néao
conheciam, como: jenipapo®?, jurubeba’®, cérgo'®, bananal®, bica'®, lasca’,
redemoinho®®, cacunda'®, lavareda®, alguns falavam, outros que ja4 sabiam
respondiam e foi um troca de informa¢des muito legal, pois eles observaram que
guem sabia mais o significado de algumas palavras foram os que moram com
avos, ou que tém contato direto com eles. Entdo, chegaram a conclusédo que as
palavras antigas utilizadas pela dona Maria sdo mais usadas por goianos e

mineiros.

Aproveitamos, entdo, para falar que, de acordo com Bagno (2007, p.43), a
lingua varia de um lugar para outro; assim, podemos investigar, por exemplo, a
fala caracteristica das diferentes regides brasileiras, dos diferentes estados, de
diferentes areas geograficas, dentro de um mesmo estado etc.; outro fator

importante também é a origem rural ou urbana da pessoa.

Para que os alunos tivessem contato com variados textos do género,
disponibilizamos tempo para que eles fizessem leitura, escutassem e
assistissem a videos com causos. Como sugestdo, passamos uma relacao de
sites, blogs, videos e nomes de contadores do referido género. Além dos

sugeridos, os alunos também tiveram a liberdade de pesquisar em outros sites.

" Video disponivel no site < https://www.youtub e.com/watch?v=fcnvu40059s&t=284s> acessado em 14
de julho de 2020.

12 Jenipapo é o fruto do jenipapeiro (Genipa americana), uma arvore que chega a vinte metros de altura e
é da familia Rubiaceae, a mesma  do café. Informages  disponiveis em <
https://pt.wikipedia.org/wiki/Jenipapo> acessado em 12/10/2020.

3 Bebida ou ténico produzido com as folhas da jurubeba (Solanum paniculatum) de efeito diurético.
Informaces disponiveis em < https://pt.wikipedia.org/wiki/Jurubeba> acessado em 12/10/2020.

!* Rio, variante derivada de ‘cérrego’.

> plantacdo da fruta Banana.

'® Queda de agua.

7 pedaco de madeira.

'® Ocorrem quando o solo se aquece em determinado ponto, transferindo esse calor a por¢do de ar que
esta parada logo acima dele. Quando atinge uma determinada temperatura, esse ar sofre rapida elevacao,
subindo em espiral e cria um minicentro de baixa pressao.

% Geralmente se refere a uma coluna com curvatura anormal, variante de ‘corcunda’.

% Chama grande.



https://pt.wikipedia.org/wiki/Fruto
https://pt.wikipedia.org/wiki/Jenipapeiro
https://pt.wikipedia.org/wiki/%C3%81rvore
https://pt.wikipedia.org/wiki/Caf%C3%A9
https://pt.wikipedia.org/wiki/Jenipapo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Jurubeba
https://pt.wikipedia.org/wiki/Solo
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Solicitamos que anotassem (0s topicos principais) as histérias que mais
gostaram e, como atividade para casa, que procurassem pais, avos, vizinhos,
amigos ou alguém que lhes contassem algum causo, para que, no dia
programado, eles socializassem com o0s colegas. (Lembramos que anotassem

as palavras que eles ndo conheciam ou achassem diferentes).

No dia e horario marcado, entramos on-line no grupo do aplicativo e cada
aluno contou os causos que mais lhe agradaram (tanto daqueles que leu, quanto
daqueles que escutou) e digitaram as palavras diferentes, consideradas de
origem geografica, para que o restante dos colegas visse, ap06s essa
apresentacdo, conversamos sobre o conhecimento da turma em relacdo ao
significado dessas palavras. Neste modulo, também refletimos a respeito do que

entenderam dos causos que conheceram até agora.

Os alunos perceberam que o0s causos séo historias contadas
principalmente por pessoas mais velhas, os avos ou parentes. Que as palavras
gue eles usam, sdo também palavras mais antigas, algumas que os alunos néo
conheciam e tinham que pedir explicacdo do significado. Disseram que grande
parte das pessoas que contaram 0s causos nao tem estudo, o que levou os
alunos a pensarem que estavam falando “errado” e que tais palavras nao

existiam.

A partir dessa compreensdo, para desconstruirmos o falar “errado”,
dissemos que as pesquisas linguisticas empreendidas no Brasil ttm mostrado
gue o fator social de maior impacto sobre a variacdo linguistica € o grau de
escolarizacdo que, em nosso pais, esta muito ligado ao status socioeconémico:
a escola de qualidade e a possibilidade de permanéncia mais prolongada no
sistema educacional sdo bens sociais limitados as pessoas de renda econémica
mais elevada. Também chamamos a atencdo sobre estudos sociolégicos que
apontam que existe uma relacdo muito estreita entre escolaridade e ascensao
social: os melhores empregos e o0s postos de comando da sociedade estao
reservados predominantemente aos cidaddos mais escolarizados. (BAGNO,
2007)

4.2.4 DESENVOLVIMENTO DO 3° MODULO:
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Esse médulo tem como objetivo reconhecer os elementos que constituem
a sequéncia narrativa do causo. Trabalhamos a estruturagdo do género a partir
da proposta de Bronckart (2012), mais adequada a essa etapa de ensino e
sugerimos a organizagao da narrativa a partir dos momentos: situag&o inicial,
conflito, climax e desfecho. O causo é semelhante a estrutura da narrativa e

normalmente apresenta esses elementos.

A atividade se iniciou com uma breve explicacdo sobre a estruturacao de
uma narrativa, com alguns exemplos retirados do préprio livro didatico, que
todos tinham acesso, ap6s isso passamos um pequeno video® retirado do You
Tube para eles terem uma forma diferenciada de explicagdo do mesmo
contetdo, a sequéncia, pedimos aos alunos para fazerem duplas. Entdo eles
montaram as duplas, cada uma deveria montar a estrutura de um causo® e
identificar suas partes, para perceberem o0 encadeamento das ideias e 0s

paragrafos.

Demos uma tarde para eles realizarem a atividade, pois, nessa nova
forma de estudo, em que eles ndo estavam lado a lado, tornou-se tudo mais

dificil e eles estavam ainda em fase de adaptacao.

No outro dia, no grupo do aplicativo em que estavam, cada dupla mandou
uma foto de como ficou estruturado o seu texto. A atividade se tornou muito
envolvente, pois uma dupla foi apontando o erro da outra, até chegarem ao

ponto final e correto da estruturacao.

4.2.5 DESENVOLVIMENTO DO 4° MODULO:

21 Video disponivel no site < https://www.youtube.com/watch?v=3RhYJstNvw8> acessado em de agosto
de 2020.
22 Causo retirado de: ALCANTARA, Flavia. DESCOBRINDO MINAS DE “CAUSOS”: Narrativas orais e culturas

do escrito em Belo Horizonte (1930 a 1960). Belo Horizonte, 2014.
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Este modulo tinha como objetivo fazer a transicdo do causo do oral para o

escrito, conservando suas caracteristicas.

Depois de realizarmos as leituras, atividades e pesquisas dos
moédulos anteriores, focamos o trabalho na producdo textual. Inicialmente,
verificamos se os alunos compreenderam a estrutura, organizacao e principais
caracteristicas do género em uma reunido no grupo do aplicativo. Apés isso,

colocamos em pratica a producao do causo.

Conversamos com eles sobre as leituras, os videos assistidos, tanto em
nosso grupo do aplicativo, quanto aqueles que eles pesquisaram com parentes,
amigos e conhecidos, passando pela estrutura organizacional do género. Enfim,

chegou a hora de reescreverem o “causo”.

Pedimos para eles formarem grupos de 2 alunos, porém algumas maes
se opuseram, entdo a reescrita acabou ficando de forma individual. Realizamos
uma revisdo para lembrarem das caracteristicas do género textual e colocarem
em pratica na sua producdo. O texto poderia ser baseado no causo que eles
escreveram na primeira producéo, ou de acordo com os causos contados pelos
seus pais ou familiares ou ainda poderia ser algum causo que eles ouviram no
decorrer da sequéncia didatica. Deixamos a escolha livre para eles

reescreverem o causo que eles mais gostaram.

Orientamos para que nao esquecessem da responsabilidade e dedicacéo,
pois os textos produzidos por eles seriam transformados em e-book. Cabe
lembrarmos aqui que, no planejamento da SD, haviamos proposto, também,
grava-los e apresenta-los na Noite Cultural da nossa escola, a fim de

socializarem as histérias com nossa comunidade escolar.

Contudo, como nado havia possibilidade de as aulas presenciais
retornarem e muito menos haver o evento da Noite Cultural, expliquei para eles
gue apenas produzissemos o e-book. Para nossa surpresa, os alunos
propuseram que confeccionassemos apenas um pequeno jornalzinho para ser
distribuido para a comunidade escolar, nas casas, e na entrega seriam batidas

palmas e deixado na caixinha do correio ou preso nos portdes das casas.
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Os alunos alegaram que estdo todos saturados da parte tecnolégica e
que seria melhor produzir algo palpavel nas méos das pessoas, uma lembranca
de algo que foi produzido numa época tédo dificil para toda a humanidade. De
certa forma ficamos surpresos com o0 pedido deles, mas de imediato
concordamos, pois era algo que ndo imagindvamos que partiria deles, que
gostam tanto das tecnologias, mas, pelo que pudemos ver, durante a pandemia,
como eles utilizaram muito esse meio, inclusive para estudar, talvez estejam de
certa forma saturados. Escolheram como nome para o Jornalzinho deles:

C@usos On line.

E, para auxilia-los, como sugestdo, passamos um pequeno roteiro de

ponto de partida:
- serd uma causo comico, de terror?
- onde ira passar a historia?
- quando acontecera?
- quem sdo as personagens (ndo esquecer as caracteristicas)?
- situacdo inicial, climax, desfecho?

A partir dessas questbes respondidas, tornou-se mais claro e menos
complexo o0 inicio da historia, que de inicio seria em dupla. Mas, ao
conversarmos com alguns pais/responsaveis, eles de imediato cancelaram essa
ideia e preferiram que cada um produzisse 0 seu em casa, sozinho. Alegaram

gue seria dificil realizar a producdo em duplas de forma on-line.

E assim foi, eles concordaram, apesar de terem preferido fazer em dupla.
Comecaram, entdo a reescrita de seus causos em casa, mas sempre tirando

duvidas conosco ou entdo com seus proprios colegas pelo aplicativo.

Na sequéncia, passamos para a refac¢do dos textos, que é uma atividade
indispensavel para um ensino produtivo, o qual requer escrita e (re)escrita de
textos. Até porque ha sempre deslizes gramaticais normativos cometidos pelos
alunos na producdo escrita, em decorréncia disso, supde-se, imprescindivel a

pratica de refacgéo, para que lhes oportunize a reflexdo acerca de sua produgao
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escrita, fornecendo-lhes subsidios para, por meio da reflexdo, reformularem e

aprimorarem seus textos.

Com essa pratica, buscamos aprimorar as competéncias linguisticas dos
alunos no que diz respeito a producdo textual. Reiteramos a importancia da
reescrita, pois a partir dela os alunos podem refletir sobre sua prépria escrita,
tornando-se criticos e interlocutores de suas préprias producdes.

4.2.6 RELEXAO SOBRE A PRODUCAO FINAL E SOBRE A
DIVULGACAO

A producéo final permitiu ao aluno colocar em pratica os conhecimentos
adquiridos nos modulos, controlando seu préprio processo de escrever, ou seja,
avaliando e revisando seu proprio texto, definindo acerca da necessidade ou nao

de reescrita.

Discutimos sobre as modalidades oral e escrita que constituem universos
especificos de linguagem e, como tal, possuem caracteristicas proprias. A
modalidade escrita configura-se por um distanciamento maximo entre produtor e
interlocutor, enquanto a oralidade pressupde um envolvimento maior entre 0s
falantes. Entretanto, sabe-se que essa configuracdo nem sempre se realiza

dessa forma.

Nesta pesquisa, enfatizamos a oralidade, a partir da relacdo que
estabelecemos com quem falamos, que foi direta, traduzida em um processo de
didlogo, no qual o contador de causos pdde contar com uma série de recursos
extralinguisticos, como gestos, expressfes faciais, entonacédo, postura, que
facilitaram a transmissédo das ideias, emocdes e possibilitaram também refazer a

mensagem, caso esta ndo fosse assimilada ou bem interpretada.

Igualmente enfatizamos, nesta intervencao, a escrita, nesse ambito, cabe
ressaltarmos que, quando escrevemos, impedimos que nosso leitor interfira

diretamente em nosso texto. Indiretamente, porém, essa intervencdo acaba por
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acontecer, visto que, continuamente, ajustamos a escrita a imagem que fazemos

dele, prevendo possiveis perguntas que ele nos faria — e tentando respondé-las.

Desse modo, em ambas as modalidades (oral e escrita), a comunicagao
foi efetiva, principalmente porque a lingua é rica e multipla de possibilidades.
Atualiza-la em funcao das exigéncias do momento da comunicacao foi e é nossa

tarefa e nosso desafio.

Além disso, proporcionamos a analise e reflexdo sobre a lingua utilizada
nos textos, orientamos 0s alunos na reescrita do texto, fazendo as devidas
correcOes e auxiliando na reorganizacao das ideias a partir da reflexdo sobre o
uso da norma culta, assim como revisamos a pontuagdo, a paragrafacao,
fizemos as correcbes ortograficas necessarias, verificamos a coesdo e
coeréncia, se o0 vocabulario/léxico estd adequado ao género e a histéria e

averiguamos a estrutura organizacional e tipologica.

Também, pedimos que comparassem as variagbes utilizadas pelas
pessoas que contaram 0s causos, pelos escritores de causos pesquisados e por
eles (alunos), levando em consideracdo a geografia e a historia dos autores e

dos alunos em suas producdes.

Na refaccdo dos textos produzidos, destacamos, uma vez mais, a
importancia de escrever a primeira versdo de um texto, reler, analisar o proprio

texto e reescrever quantas vezes for necessario.

Depois que os alunos seguiram 0s passos elencados por nos, fizeram as
alteracdes necessarias nos textos, eles nos enviaram via e-mail ou pelo

aplicativo WhatsApp para uma ultima correcéo feita por nos.

Apés a ultima correcdo, encaminhamos os textos digitados a um Design
Gréafico®, para ele montar a arte para 0 nosso Jornalzinho, logo apds enviamos
a Gréfica IG **em Matupa — MT, para a impressdo das copias. Assim que
recebemos as copias impressas, marcamos um encontro em um dos lagos da
cidade para entregarmos as coOpias aos alunos em horarios alternados. Uma

para eles individualmente, outra cépia para a pessoa gque os ajudou contando o

?* Leomix, Design Grafico & Social Media, fone: (66) 99648 5001.
2224 1G Gréfica. Impressos em Off-Set e Carimbos, fone (66) 3595 2554.
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causo na entrevista e o restante para distribuir para pessoas da comunidade
escolar. Além disso, entregamos algumas cOpias para a escola e outras para a
Biblioteca Municipal.

A seguir, apresentaremos 0 nosso resultado final, o Jornal C@usos On

line, com produc¢des de causos de apenas seis alunos, que concluiram todas as

etapas da intervencao pedagogica.

Clousos On line

Turma: 72 "A" - Prof? Karina Paes - E.E. Cecilia Meireles - Matupa - MT

Oi, que bom ter vocé
aqui com a gente.
Temos certeza que ira
gostar muito de nossos
causos. Boa leitura.
ALMA INDIGENA

Na década de 70, eu era
apenas uma crianga, € morava numa
cidade no interior de Minas Gerais,
mas todo final de semana minha
familia ia para o sitio, meu irmao mais
velho tinha um caminhdo de tora e
todos nés iamos em cima do
caminhdo para o sitio, era uma festa.

Naquele tempo havia muita
mata virgem, dos dois lados da
estrada. Em certo momento eu olhei
bem além e vi um homem, um vulto
de um homem atravessando
correndo pela estrada, eu fiquei com
um pouco de medo, e marquei bem o
lugar e fui cuidando, quando se
aproximou do lugar, olhei bem para o
lado e ndo vi nada, nada mesmo e
fiquei com medo de contar para meus
irmaos.

Quando chegamos no sitio,
ainda assustada resolvi contar para
todos o que eu havia visto. Outras
pessoas, que eram nossos vizinhos de
sitio relataram que ja tinham visto o
mesmo vulto e acreditavam ser a
alma de um indio que habitava ali
antigamente e que estava vagando
pelo local.

A noite, ao deitar e
conversar com Deus como de
costume, rezei por aquela alma.

Aluna: JP

BATI NO GEMEO ERRADO

Vocé sabe que todo amigo

de verdade sempre defende o outro,
né?!
Estava eu, num dia normal na escola,
quando um amigo meu foi muito
provocado durante o jogo de futebol
por outro menino, ele ficou chateado,
chegou e mim e disse: __ Bora bater
nele amanha? E eu, como bom amigo,
topei na hora.

No dia seguinte, eles estavam
na escola, bateu sino para término da
aula, quando o menino foi até o
banheiro, olhamos um para o outro e
pensamos ‘“‘chegou a hora” e Ia fomos
nés. Demos uns tapas com gosto e
saimos correndo da cena do crime.
Quando de repente demos de cara
com um menino idéntico a ele saindo
da quadra. Olhei para meu amigo e
disse: ___Esse ndo foi quem acabamos
de bater? E ele respondeu ___ Cara,
acho que batemos no menino errado.

Fui para casa estressado,
chegando Ia meu pai estava assistindo
o jornal local, e o repérter falava: “Dois
vagabundos entraram no banheiro da
escola e agrediram um aluno,
chegaram a quebrar a cravicula do
estudante. No momento ele se
encontra no hospital todo machucado,
mas esta fora de perigo. Infelizmente
ele ndo conseguiu ver os rostos dos
agressores.”

Minha mde do outro lado

dizia: _Tem que prender esses
vagabundos!
Coitada de minha mde, nem imaginava
que os autores eram meu amigo (que
ndo saia de minha casa) e eu. S6 depois
de muito tempo que tive coragem de
contar essa histéria para meus pais.

Aluna: KK

BEBE CHORANDO

Era uma noite tranquila no
sitio Boa Esperan¢a, quando Dona
Maria preparava o jantar em seu
fogdo a lenha. Seu marido estava no
banho e seu bebé deitado em uma
rede na varanda. Ele chorava e ela ia
correndo balancar a rede e assim ele
parava.

Isso aconteceu umas trés
vezes, até que na quarta vez o choro
foi diferente, meio desesperador. A
made saiu correndo, quando de
repente avisou um bicho peludo,
preto e enorme, com garras grandes
e afiadas indo para cima de seu filho.

Ela deu um grito e jogou a
tampa da panela nele, o bicho
horrendo saiu correndo e entrou na
plantacdo deixando para tras um
arranhado no rosto do bebé.
Quando seu marido chegou, ainda
ensaboado do banho ela falou: __ O
lobisomem tentou comer nosso
filho!

Aluna AJ
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Turma: 72 ""A"” - Prof? Karina Paes - E.E. Cecilia Meireles - Matupa - MT

CADE MINHA ORELHA?

Meu pai queria muito
construir uma casa no sitio. Peguei
minha motosserra e resolvi ir
ajuda-lo, s6 que ndo imaginava o
tanto de mosquito que tinha Ia e que
ficariam zumbido no meu ouvido e
me picando o tempo todo.

Depois de tanto sofrer eu
tive uma “brilhante” ideia. Pensei: “E
se eu colocar o motosserra bem
préximo a minha cabeca e acelerar?
Quem sabe a fumaca espanta esses
bichos.” E assim eu fiz, e continuei a
trabalhar, pois, ndo é que resolveu
meu problema!

Passaram uns minutos e
percebi um sangue escorrendo e ao
passar a mao, percebi que minha
orelha estava apenas pendurada,
quase arranquei ela toda. Comecei a
gritar, pedindo ajuda, mas como eu
estava no fundo do sitio, ninguém
me ouvia. Resolvi pegar minha
moto e ir para o hospital, eu estava
meio tonto e desnorteado, mas
consegui chegar la. Costuraram
minha orelha e hoje o que me resta é
essa histéria e um imensa cicatriz.

Aluna: KK.L

CAPA MISTERIOSA

LA estdvamos nés como em
todo final de semana. Na casa de
meus avos, nho sitio, porque era la que
adordvamos estar. Durante o dia
corriamos pelo pasto, subiamos nas
cercas e nas arvores. A noite,
jantdvamos e ficdvamos na sala
brincando e contando histdrias,
naquele tempo nao tinha luz elétrica
no sitio, muito menos televisdo,
celular e internet.

Mas como sempre noite
depois do jantar, eu emburrava, ndo
queria saber mais de ninguém e fazia
um charme ficando de costas para
todos e olhando para a estrada, que é
a BR 163, vendo os 6nibus e carros
passarem.

Nesta noite estava tudo
correndo como de costume, e ainda
tinha uma chuva da peste para ajudar
a acalmar. E eu, estava na parte
emburrada da noite, olhando pela
janela, aquela chuva caindo e
refletindo nos fardis dos carros que ali
passavam. Quando algo me chamou a
atencdo e olhei de novo, vi um
homem, com uma capa preta e
chapéu flutuando pela estrada, ele
nado estava com os pés no chao!!! Dei
um grito alto e todos vieram me
acudir, pedi para eles olharem o que
era aquilo que atravessava a estrada,
mas ninguém viu nada,
absolutamente nada.

Fiquei triste e assustada.
Triste por ninguém acreditar em mim
e assustada em ndo saber o que seria
aquilo.

Aluna: F.P

4.3 ANALISE DOS RESULTADOS OBTIDOS

ERA A MULA SEM CABECA

Eu morava numa casa
grande e de dois andares, 1a meus
irmaos e eu tinhamos espaco de sobra
para brincar, alids, precisivamos de
espaco, pois éramos em treze. Havia
varias histdrias pela cidade, mas nés
achavamos que era mentira, apenas
para nos assustar.

S6 que numa noite estrelada
tivemos a prova real de tudo.
Estdvamos brincando na sacada
quando minha irma avistou uma luz
em meio ao pasto, ela nos mostrou e
todos nds paramos e ficamos olhando
fixamente naquilo. Vou falar para
voceés que naquele momento a minha
cacunda arrepiou de medo!

Corremos para o outro lado
da varanda, mas a luz sumiu. E foi
quando comeg¢amos a ouvir um
barulho alto, de algo arranhando a
porta de baixo. Meus irmdos e eu
ficamos todos quietos e com muito
medo.

De repente o barulho parou
e descemos para ver o que era. E para
nossa surpresa a porta estava toda
arranhada como se a pata de um
cavalo tivesse passado ali. No outro
dia na cidade, varias pessoas falavam
do mesmo assunto, e entdo
descobrimos que foi uma moga
jovem que morava ali, ela namorava o
padre escondida, a noite virava a mula
sem cabeg¢a e saia correndo pelos
pastos a fora como castigo.

Aluna: D.P

Os resultados obtidos da pratica do projeto pela intervencédo foram bem
dificeis, uma vez que a pandemia do Covid 19 afastou as criancas e
adolescentes das escolas, levando-os a estudarem em casa, iSSO oS mostrou
em muitos casos o quanto as familias estavam até entdo afastadas da escola e

do aprendizado de seus filhos. Ao terem que acompanhar mais de perto a rotina
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de estudos deles, perceberam a necessidade de estarem mais préximos e
inteirados do material didatico, das metodologias adotadas e de nés professores.

Esse processo teve seus desgastes para ambos os lados. Os familiares e
responsaveis se viram sobrecarregados com essa nova demanda combinada ao
trabalho no formato home office e afazeres do lar, mas esperamos que passem

a valorizar mais os professores e a escola.

Apesar de vérios entraves, os alunos aprenderam e assimilaram conceitos
importantes que os ajudaram no processo de ensino-aprendizagem da Lingua
Portuguesa, pois elaboraram um novo olhar para este aprendizado.

A comunicagdo via internet se tornou uma das mais utlizadas na
contemporaneidade devido a sua facilidade para tantas trocas de mensagens no
dia a dia como também para outras necessidades. Assim, partindo da visao que
a sociedade vem se modificando com os novos modelos de escrita, pudemos
observar como os alunos desenvolveram a escrita no tocante a era da escrita
virtual, e ndo podiamos deixar de detectar a escrita da internet — internetés — que

esta cada vez mais presente nas producdes de textos escolares.

Como no momento, para respeitarmos o distanciamento social, tivemos
gue receber os textos via aplicativo ou e-mail, muitos vieram com a escrita
utilizada por eles na internet, que apresenta caracteristicas bem proprias do
meio virtual, como: abreviacdes, reducbes de palavras, emojis etc. Estes
recursos tém o objetivo de tornar a comunicacdo mais dinamica, proxima ao
discurso face a face com o outro, €, uma linguagem conhecida como internetés e
suas caracteristicas sdo bem comuns no mundo virtual, cabendo aos usuarios

adaptarem-se a estes novos modelos de escrita.

Na sequéncia, trazemos alguns trechos dos textos, com o objetivo de
apresentar algumas peculiaridades detectadas. Seguem, abaixo, alguns trechos

selecionados:
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Como por exemplo, no trecho “O meu pai disse g quando era adolescente

» 25

era desses amigos g briga pra defender [...]” “°, podemos observar a reducéo da

palavra QUE.

As abreviacbes como "vc" (vocé), "tb" (também), "kd" (cadé), "pq"
(porque), entre outras, sdo exemplos comuns encontrados nos textos nos
ambientes de comunicac¢fes via internet. Porém, cabe aqui dizemos que essa
nova maneira de grafar ndo perde seu sentido na construgdo do texto, pois,
como afirma Marcuschi (2004, p.266), “ndo se trata de como se chegar a um
texto ideal pelo emprego de formas, mas como se chega a um discurso

significativo pelo uso adequado as praticas e a situagédo a que se destina”.

’[...] quando ouviu um barulho e pensou “uai, o que foi isso?"%°

Acima vemos a expressao ‘uai’, comumente utilizada por nativos das
Minas Gerais, pode ser utilizada como virgula, interjeicdo, interrogagcao, qualquer
pausa ou flexdo na forma falada. Logo, percebemos que o causo foi contado por
um tipico mineiro.

“l...] minha cacunda arrepiou, corremos para outro lado da varanda para ver.””’

A senhora que contou este causo € mineira, e, como disse sua neta, ela é
acostumada a usar esse termo, que, de acordo com o dicionario Dicio
(Dicionario Online de Portugués)?®, é um substantivo feminino. Parte traseira do
tronco humano; costas, dorso: dor na cacunda, deformidade. Trata-se de uma
variante de ‘corcunda’.

“[...] mosquito zumbindo e picando o ouvido dele™

Perguntamos aos alunos sobre o significado da palavra destacada acima

e todos souberam dizer o significado, que, de acordo com o dicionario Dicio

®> Trecho retirado da primeira versdo do Causo, da aluna “K.F”

?® Trecho retirado da primeira versdo do Causo, da aluna “A.J)”

*’ Trecho retirado da primeira versdo do Causo, da aluna “D.P”

28 Pagina acessada 03/11, link para acesso https://www.dicio.com.br/cacunda/
*° Trecho retirado da primeira vers3o do Causo, da aluna “K.K.L”
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(Dicionario Online de Portugués), € um ruido surdo de alguns insetos: zumbido
das abelhas, mosquitos.*® E eles disseram que seus pais e familiares usam essa
palavra em casa no dia a dia.

A reflexdo que os alunos fizeram acerca das diferencas entre oralidade e
escrita é algo que merece destaque. Pois, quando os alunos foram induzidos a
refletirem sobre as diferencas e observarem os audios das entrevistas
realizadas, muitos deles perceberam que frequentemente utilizavam marcas da
oralidade em suas producdes textuais. Eles perceberam entéo a necessidade de
adequacdo quanto ao uso da fala e da escrita, observando o grau de
formalidade. Essa reflexdo com certeza produziu efeitos positivos que poderao
ser observados nas futuras producdes textuais deles, que terdo um grau de
monitoramento maior em seus textos, buscando evitar as marcas da oralidade

gue antes ndo eram evitadas, nem percebidas.

Como, por exemplo, no trecho: “...] Bora bater nele amanha [..]” %', a
palavra em destaque, muito utilizada na oralidade, representa o VAMOS. Trata-

se de uma variante de ‘embora’.

Neste trecho, “[...] o irmdo dela tinha um caminh&do de tora [...J” *, os
colegas do grupo deram uma grande gargalhada, por causa da palavra “tora”,
que é um substantivo feminino que significa grande tronco de madeira®, alguns
nao sabiam o significado, ja outros deram risada pelo fato daqueles néo
saberem o significado de algo que esta tdo presente em nossa paisagem do

interior de Mato Grosso.

No Norte mato-grossense, verifica-se, com relacdo aos fendbmenos
linguisticos e modos de falar, um multidialetalismo proveniente de
distintas regibes brasileiras, trazido por migrantes que imprimiram, e
ainda imprimem marcas e caracteristicas proprias a sua regido de
origem, as quais sintetizam a realidade da lingua portuguesa em uso.
(PHILIPPSEN, 2017, p. 149)

A dinamica foi engracada, e ficamos felizes por eles mesmos

conseguirem explicar e desmistificar o significado das palavras.

30 Pagina acessada em 06/11, link para acesso https://www.dicio.com.br/zumbidos/
31 N . . ~ “ "
Trecho retirado da primeira versdo do Causo, da aluna “K.F
*2 Trecho retirado da primeira vers3o do Causo, do aluno “J.P’
33 Pagina acessada em 05/11, link para acesso https://www.dicio.com.br/tora/
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“[...] estava chovendo uma chuva da peste.”*

N&o conseguimos encontrar no dicionario o significado desta expressao,

no entanto, todos do grupo entenderam que significa “muita chuva/chuva forte”

Outro ponto relevante a ser mencionado com a execugao do projeto foram
as inumeras dificuldades que os alunos enfrentam quando vao produzir um
texto. Geralmente, eles ndo apresentam dificuldades em se expressar na
oralidade através da linguagem coloquial. Os problemas aparecem quando
surge a necessidade de producdo textual. Acontece que na linguagem oral o
falante se expressa ndo s através da fala, mas também através de gestos,
sinais e expressoes. Esses recursos nao sao explorados na modalidade escrita,
pois ela tem normas proprias, como regras de ortografia, pontuacdo etc., que

nao sao reconhecidas na fala.

Frente a este desafio, na hora da correcdo os professores devem em
primeiro lugar construir as concepcdes criticas sobre o que se quer analisar
diante de um determinado texto com a premissa de ndo prejudicar ou
desestimular aquele aluno que, com muito esfor¢o, conseguiu por suas palavras

no papel.

Observando nosso quadro educacional, verificamos que um outro aspecto
muito importante precisa ser considerado: a diversidade linguistica. Para tanto,
Bortoni-Ricardo insiste que

[...] a funcéo da escola, no processo de aquisicdo da linguagem, néo é
ensinar o vernaculo, pois este os alunos ja trazem consigo ao iniciar
sua escolarizagdo, pois 0 adquirem na sua rede primaria de relacBes
da familia e vizinhos. A funcéo da escola é justamente desenvolver

outras variedades que se vao acrescer ao vernaculo basico.
(BORTONI-RICARDO, 2002, p. 345)

Nesta perspectiva, quando os alunos envolvidos na pesquisa descobriram
gue escrever, depois de se apropriarem bem do assunto, e verem que a forma
como eles se comunicam na escola ou em casa é entendida pela professora e

pelo restante de seus colegas, nao seria nada complicado. Sendo assim, quando

34 . o . ~
Trecho retirado da primeira versdo do Causo, do aluno “F.P’
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as caracteristicas culturais e psicolégicas do aluno séo respeitadas, ele sente-se
mais aberto para a escrita, tendo mais facilidade em contribuir e participar do
processo de ensino-aprendizagem, sem medo de ser criticado, conforme expde
Bortoni-Ricardo:
Os alunos devem sentir-se livres para falar em sala de aula e,
independente do cddigo usado - variedade-padrao ou variedades nao-
padrdo -, qualquer aluno que tome o piso em sala de aula deve ser

ratificado como um participante legitimo da interagdo. (BORTONI-
RICARDO, 2005, p. 197).

A valorizagcdo e o conhecimento dos varios causos promoveram uma
mudanca de mentalidade importante para a formacéo dos alunos, sensibilizados
com suas raizes e identidades culturais que caminhavam junto aos causos.
Quando o aluno consegue olhar para si e para a comunidade em que vive
descobrindo referéncias, isto €, relagcdes culturais, causos que o incluem em um
grupo social diferente de outros, significa também olhar para o outro e
reconhecer as diferencas socioculturais, compreendendo que € possivel existir

formas distintas de escutar, ler e escrever historias.

CONSIDERACOES FINAIS

Por meio dos resultados obtidos e pela pesquisa e aplicacdo da
Sequéncia Didatica, observamos que o estudo e o conhecimento, vindos da
Sociolinguistica Educacional, por parte dos alunos podem contribuir de forma
significativa na melhoria do ensino de Lingua Portuguesa, sendo que, a
realidade linguistica dos falantes nao é ignorada e torna-se fator de estudo nas
salas de aulas, promovendo a valorizacdo de todas as formas de comunicacéo
em seus aspectos social, historico e cultural.

Neste ano de dois mil e vinte, um novo cenario nos assolou, a pandemia
do novo coronavirus mudou completamente a rotina de professores e alunos nao
s6 de Matupa, mas do mundo todo. Sem aulas presenciais desde a segunda
metade de marco, os docentes passaram e passam por varios desafios como,

repentinamente, precisarem montar conteddos on-line, enquanto os alunos
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contaram e contam com a dificuldade de aprendizagem, agora estudando em
casa, a maioria sem o incentivo dos responsaveis, dessa forma se tornou muito

dificil concluir este trabalho.

Apesar dos esforgos, as barreiras foram aumentando. Ao tentarmos reunir
0s alunos em um grupo de aplicativo do celular, o WhatsApp, foram algumas
tentativas frustrantes em procurar fazer com que os alunos participassem das
atividades propostas. Muitos alegavam nao estarem conseguindo nem realizar
as atividades das aulas pelo aplicativo Teams, usado pelo governo do Estado de
Mato Grosso. Outros diziam que, com a renda familiar diminuida, precisaram

reduzir o pacote de internet, o que tornou as aulas on-line mais dificeis.

Para a maioria dos alunos, o celular € o Unico equipamento que poderia
ajuda-los com o estudo, mas a baixa qualidade acaba impedindo, muitas vezes,
0 prosseguimento das aulas. Muitos estudantes sdo filhos de sitiantes e
agricultores, com a pandemia foram todos para seus sitios e fazendas e la estéo,
distantes das tecnologias e com dificuldade de comunicagdo com seus
professores. Nao podemos deixar de citar aqueles alunos que ndo sao
incentivados por seus pais/responsaveis e acabam nao realizando e nem
participando de nenhuma atividade, pois os pais estdo trabalhando e ndo tém
tempo para ajudarem ou cobrarem a interacédo do filho com as atividades nessa

realidade que estamos vivendo no momento.

Mesmo assim, depois de um grande esfor¢o, foram poucos os alunos que
conseguimos reunir para a execugao de nossa Sequéncia Didatica. Na turma do
sétimo ano “A” da Escola Estadual Cecilia Meireles, que originalmente tenha
vinte e cinco alunos, destes, apenas seis alunos participaram e realizaram todas
as atividades propostas. Foi um periodo longo e dificil, mas juntos conseguimos
superar. Sempre conversando pelo aplicativo no grupo, pessoalmente, trocando
audios ou até por ligacdo, no fim, a Sequéncia Didatica foi seguida com
peqguenas adaptacfes e os textos foram escritos etapa por etapa até a parte de

sua impressao.

Sobre a importancia de contar causos, podemos dizer que os atos de
contar e ouvir histérias podem ser considerados atos de comunicacdo e de

interacdo, visto que quem conta historias transmite uma informagéo e carrega a
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cultura de quem a conta. Utilizando uma linguagem simples e seguindo uma
sequéncia logica dos fatos narrados, o ouvinte conseguira compreender e
interpretar as informagcdes obtidas, podendo até mesmo, recont-las, com a
mesma proporc¢ao e significado dos fatos que Ihe foi transmitido.

Um bom contador de histérias resiste aos tempos, sendo caracterizado
como a arte viva. Os alunos observaram que contando histérias, sejam elas
reais ou inventadas, causam emocdes nunca esquecidas por quem as ouve.
Uma emocado, e até mesmo, uma memorizacdo do que foi contado. Vale
ressaltarmos que juntos vimos que o0 mais importante disso tudo é que, quem
ouve ou |é historias, seja na escola ou em outro ambiente, tornar-se-4& um
multiplicador da pratica da leitura e da contacdo de historias.

Desse modo, fica claro que os professores devem levar para sala de aula
praticas de ensino voltadas para a realidade do aluno, bem como despertar a
curiosidade para que possam desenvolver as suas habilidades de leitura e
escrita no ambiente escolar. Consequentemente, irdo aprender de forma
prazerosa e dinamica, visto que a sala de aula precisa ser um ambiente
incentivador para que o aluno se sinta motivado a todo momento e juntos
consigam objetivos almejados.

Espera-se, por meio dessa pesquisa de intervencéo, ter contribuido para
0 crescimento e o desenvolvimento cognitivo dos alunos. Compreendemos, por
sua vez, que construir conhecimentos € um grande desafio, que precisa ser
constantemente avaliado e desenvolvido de acordo com 0 que nos cerca, por
iSsO precisamos, incansavelmente, levar os alunos a se desenvolverem soécio e
culturalmente e, principalmente, a se reconhecerem como cidadaos capazes de
aprender e reproduzir novos conhecimentos.

Partido desse principio e como sugestdo de acdo, entra ai o papel da
escola na preparacao do aluno para o mundo, pois ele precisa estar dotado de
competéncias linguisticas. Assim, cabe a escola e aos professores
desenvolverem praticas didaticas com o objetivo de trabalhar os diferentes

géneros textuais.
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