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RESUMO

Esta pesquisa tem como foco o ensino de Lingua Portuguesa nos anos finais do
nivel fundamental, especialmente no que concerne a relagédo entre oralidade e a
escrita. Nesse aspecto, a reflexdo realizada parte das dificuldades que os alunos
apresentam para reconhecer que ha momentos em que interagimos de formas
mais espontaneas e, em outros, mais planejadas por meio de textos orais e
escritos. Tal questao implica a observacdo dos usos da lingua, com vistas a
cumprir diferentes objetivos na vida cotidiana. Defendemos, desse modo, que as
praticas da lingua falada e da escrita no ensino de Lingua Portuguesa em sala
de aula possibilitam ao aluno o desenvolvimento de sua competéncia linguistico-
comunicativa, ao prepara-lo para o uso da lingua em diferentes situacdes de
interacdo. Sendo assim, elegemos como objetivo geral desta pesquisa investigar
como os alunos do 8° ano do ensino fundamental retextualizam suas producdes,
a partir da modalidade falada para uma verséo escrita. Elegemos como objetivos
especificos identificar as operacdes linguistico-discursivas usadas pelos alunos
no processo de retextualizacdo da fala para a escrita e analisar as operagoes
linguistico-discursivas no processo de retextualizacdo da fala para a escrita, no
género textual entrevista, produzido pelos alunos. A metodologia deste trabalho
seguiu as orientacdes da pesquisa-acao e de uma abordagem qualitativa para a
analise dos dados coletados. Para a concretizacdo da pesquisa-acao,
desenvolvemos uma proposta de intervencdo em sala de aula de Lingua
Portuguesa, por meio de uma sequéncia didatica, com base na proposta de Dolz,
Schnewuly e Noverraz (2004). O corpus da pesquisa constituiu-se de entrevistas
coletadas oralmente e depois retextualizadas para a escrita. Tomamos como
categorias de analise para esta investigacdo, o0 modelo das operacdes textual-
discursivas na passagem do texto da modalidade oral para a escrita, conforme
proposto por Marcuschi (2010), desde a retirada das marcas da oralidade até a
reordenacgdo sintatica em fungdo da norma escrita. Teoricamente, baseamo-nos
em trabalhos que seguem propostas interacionais, tais como Favero, Andrade e
Aquino (2000); Leal e Gois (2012); Marcuschi (2008 e 2010); Hoffnagel (2002),
Koch (2005) entre outros. Os resultados revelaram que os alunos foram capazes
de retextualizar entrevistas da fala para a escrita realizando as operagdes
textuais discursivas desde as mais simples, até as mais complexas. Esse fato
comprova gue as atividades didatico-pedagdgicas foram de grande relevancia
para o0 ensino de Lingua Portuguesa, visto que contemplaram diferentes
situacdes de interacao social.

Palavras-chave: Ensino de Lingua Portuguesa. Retextualizacdo. Género
entrevista. Sequéncia Didatica.



ABSTRACT

This research focuses on the teaching of Portuguese Language in the final years
of elementary school, especially with regard to the relationship between orality
and writing. In this aspect, the reflection carried out starts of the difficulties that
students present in recognizing that there are moments in which we interact in
more spontaneous ways and, in others, more planned through oral and written
texts. Such a question implies the observation of the uses of the language, with
a view to fulfilling different objectives in daily life. We argue, therefore, that the
practices of spoken and written language in the teaching of Portuguese Language
in the classroom enable students to develop their linguistic-communicative
competence, by preparing them for the use of the language in different situations
of interaction. Therefore, we elected as the general objective of this research to
investigate how students of the 8th year of elementary school retextualize their
productions, from the spoken modality to a written version. We elected as specific
objectives to identify the linguistic-discursive operations used by students in the
process of retextualization of speech to writing and to analyze the linguistic-
discursive operations in the process of retextualization from speech to writing, in
the textual genre interview, produced by students. The methodology of this work
followed the orientations of action research and a qualitative approach for the
analysis of the collected data. To carry out action research, we developed a
proposal for intervention in the Portuguese language classroom, through a
didactic sequence, based on the proposal of Dolz, Schneuwly and Noverraz
(2004). The research corpus consisted of choice collected orally and then
retextualized for writing. We take as analysis categories for this investigation, the
model of textual-discursive operations in the passage of text from oral modality
to writing, as proposed by Marcuschi (2010), from the removal of the marks of
orality till the syntactic reordering according to the writing norm. Theoretically, we
are based on works that follow interactional proposals, such as Favero, Andrade
and Aquino (2000); Leal and Gois (2012); Marcuschi (2008 and 2010); Hoffnagel
(2002), Koch (2005) among others. The results revealed that students were able
to retextualize interviews from speech to writing, performing textual-discursive
operations, since the simplest to the most complex. This fact proves that the
didactic-pedagogical activities were of great relevance for the teaching of the
Portuguese Language, as they as contemplated different situations of social
interaction.

Keywords: Portuguese Language Teaching. Retextualization. Genre Interview.
Didactic Sequence.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

E perceptivel aos profissionais envolvidos na Educacg&o Basica, principalmente
a nos, professores de lingua materna, a dificuldade que, constantemente, os alunos
apresentam para se expressar nas mais diversas situacdes de interacdo. Seja na
escrita, seja na oralidade, os estudantes demonstram dificuldades para organizar os
textos que |hes sdo solicitados durante atividades didatico-pedagogicas,
considerando-se, entre outros aspectos, o que dizer, para que dizer, a quem o texto
se direciona, de que forma dizer.

E do nosso conhecimento que essas dificuldades transpdem as aulas de
Lingua Portuguesa e ocorrem em outras areas do conhecimento, em diferentes
situacdes. Vemos que, em sala de aula, quando os estudantes precisam decidir, entre
tantas questdes, quanto aos niveis de formalidade e informalidade dos textos que
produzirdo e como eles serdo usados na vida cotidiana em diferentes lugares e
atividades sociais com as mais diversas funcdes, eles nem sempre conseguem.

A partir dessa observacao, surgiram os questionamentos do porqué dos alunos
nem sempre possuirem um conhecimento que os faca produtores eficientes dos textos
orais e escritos que necessitam usar em seu cotidiano. Assim, nossos educandos
apresentam dificuldades relacionadas aos usos da lingua em decorréncia de mau
entendimento entre as fun¢des de cada um. Desse modo, tornou-se problematico para
eles fazer a distingdo entre o formal e o informal, além do uso das convencdes
ortograficas exigidas pela escrita formal, como observamos em grande parte dos
textos produzidos.

A situacdo mencionada parece incoerente diante das mudancas significativas
gue vém ocorrendo no ensino de Lingua Portuguesa, haja vista os avancos teérico-
metodolbgicos que orientam o trabalho nas atividades didatico-pedagdgicas, a fim de
melhorar a competéncia do aluno como produtor de textos nas diferentes
modalidades. E necessario, no entanto, questionar por que, de um modo geral, os
nossos alunos tém dificuldades para alcancar a proficiéncia na leitura e producao
desses textos e o0 porqué da parcela dos que a alcancaram nem sempre ser
significativa.

Podem ser citadas inUmeras causas para explicacdo dessa problematica, entre
elas a reducdo, ainda, do ensino de Lingua Portuguesa a decodificacdes de grafemas

e fonemas, leitura e escrita de frases soltas e fora de contexto de uso. Uma das
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hipoteses para este problema provém do fato de que esses alunos vivenciaram,
muitas vezes, um ensino que, em algum momento da trajetoria escolar, supervalorizou
a gramatica prescritiva, o uso primordial apenas de modelos de textos escritos
distanciados da sua realidade.

Além do mais, € comum aos docentes, ao fazer a correcdo das producdes
textuais dos alunos, depararem-se com a forte presenca das marcas da oralidade,
mesmo em textos nos quais elas poderiam estar ausentes. Nesse caso especifico, é
preciso entender a razao pela qual os alunos, como falantes da lingua cuja modalidade
oral dominam desde os primeiros anos, ndo sejam capazes de reconhecer
adequadamente as especificidades de textos orais e escritos. Essa constatacdo nos
leva a uma reflexdo acerca de como € possivel orientar em sala de aula os usos da
linguagem oral e da escrita, sem cair no perigo do preconceito linguistico, respeitando
a variacao linguistica.

Convém lembrar, ainda, que a escrita € mais valorizada do que a oralidade.
Muitas vezes, essa tem sido deixada de lado nas aulas de Lingua Portuguesa. Isto
porque, ao longo da histéria da humanidade, foi-se criando uma prevaléncia da cultura
da escrita sobre a cultura oral, o que tem ocasionado alguns prejuizos aos alunos, que
se intimidam quando lhes sdo solicitadas atividades de leitura e escuta de textos,
respostas orais e apresentacdes mediadas por géneros textuais formais. Conforme
apregoam autores que se preocupam com essa questao, entre eles Marcuschi (2010),
€ preciso lembrar que somos sujeitos orais, haja vista iniciamos nossa trajetéria como
falantes desde a mais tenra idade e que ao longo de nossa vida interagimos através
de textos orais.

Diante do exposto, a escola como responsavel pelo aprimoramento da
competéncia textual-discursiva do aluno, ou seja, a sua capacidade como usuario da
lingua, de produzir textos orais e escritos e de interagir por meio da linguagem verbal
e nao verbal, nas diferentes situa¢gdes sociais, deve propor estratégias para que o
discente desenvolva essa competéncia. Para isso, o professor necessita rever com
maior cuidado suas propostas pedagogicas, tendo em vista 0s problemas
apresentados pelos alunos e adotar uma postura que possibilite que esses discentes
lidem com textos diversos.

Nessa direcdo, é necessario que, no trabalho com os diferentes textos, o
docente também esteja consciente de que ndo ha mais lugar para uma polarizacéo

entre as modalidades falada e escrita da lingua, considerando-as distanciadas. Nesse
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aspecto, a fala e a escrita precisam ser estudadas, estabelecendo-se um continuum,
uma vez que ha textos escritos em que marcas da oralidade encontram-se presentes,
possivelmente, como encontramos textos orais que se aproximam da escrita. E s6
pensarmos nas cartas, bilhetes, e-mails, aulas, seminarios, pronunciamentos orais,
entrevistas orais e escritas, entre tantos outros géneros usados por ndés na interacao.
Ha sempre marcas da modalidade oral na escrita, como do contrario, ha textos orais
mais elaborados, os quais se aproximam de exemplares escritos, como Sao 0S casos
dos discursos, conferéncias, palestras, seminarios entre outros.

Desse modo, orientando-nos e percebendo as dificuldades dos alunos,
atentamos para o trabalho com géneros da oralidade, na sua relacdo com a escrita e
vice-versa. Nesse aspecto, o interesse deste trabalho incide na transformacéo do
texto oral para o escrito e como este complexo processo pode interferir positivamente
na aquisicdo da competéncia linguistica. Ou seja, € necessario que 0s alunos
compreendam que essas modalidades apresentam algumas especificidades e que
transformar um texto oral em uma producdo escrita exige algumas operacdes de
apagamento, insercdes e modificacdes que o torne adequado a interacao especifica.

Nessa perspectiva, nossa investigacdo tem como foco a retextualizagéo, vista
como um processo de transformagao de um texto de uma modalidade para outra, no
caso, isto €, da modalidade oral para a escrita. Assim sendo, consideramos que, na
retextualizacdo, é necessario o conhecimento de estratégias linguistico-discursivas
para a producdo do novo texto. Ou seja, o conhecimento de que alguns elementos
permanecem, outros sao apagados, alguns sao transformados, além de outros que
sdo introduzidos na reescritura. Tais estratégias serdo identificadas a partir do
trabalho com o género entrevista, o qual devera compor a proposta de intervencéo
pedagdgica em sala de aula do 8 ° ano do ensino fundamental.

A partir dessa contextualizag&o apresentamos as perguntas que nos orientaram
NO NOSSO processo de investigagao foram:

e Como os alunos do 8° ano do ensino fundamental retextualizam textos
orais para versdes escritas?

e Quais operacdes linguistico-discursivas o0s alunos utilizam na
retextualizacdo dessas versdes?

Sendo assim, elegemos como objetivo geral desta pesquisa:
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e Investigar como os alunos do 8° ano do ensino fundamental produzem
textos a partir da retextualizagdo da modalidade falada para uma verséao escrita, no
género entrevista.

Como objetivos especificos, selecionamos:

¢ Identificar as operacfes linguistico-discursivas usadas pelos alunos no
processo de retextualizagéo da fala para a escrita;

e Analisar as operacdes linguistico-discursivas no processo de
retextualizacao da fala para a escrita, no género textual entrevista, produzido pelos
alunos.

Partindo do pressuposto de que fala e escrita sdo fundamentais para as mais
diversas praticas sociais e que ambas séo indissociaveis, justificamos que um estudo
como este, acerca de como acontece o processo de retextualizacdo na fala e na
escrita, ndo deve ser abordado considerando-se uma visdo dicotdmica dessas
modalidades. Salientamos que a escolha dessa tematica de investigacdo busca
atender a uma necessidade de se lidar com textos materializados em géneros orais e
escritos, com vistas a compreensdo de como eles se organizam nas diferentes
modalidades. Ademais, justificamos que o conhecimento de aspectos da relagcéo entre
a fala e a escrita, mesmo que existam diversos trabalhos que se dedicam a esse
estudo, ainda necessitam de uma atencéao especial, no sentido de somarmos esfor¢os
a essas reflexdes e observarmos as producdes dos alunos mediadas por um trabalho
orientado pedagogicamente, buscando assim uma aprendizagem significativa dos
alunos que os permitam desenvolver sua competéncia comunicativa.

Na viséo das praticas pedagdgicas em sala de aula, ressaltamos que os alunos
necessitam lidar com as transformacdes de textos na passagem de uma modalidade
para outra, quer seja da fala para a escrita, da escrita para a fala, da fala para a fala
e da escrita para a escrita. Esse conhecimento, certamente os auxiliard na busca de
compreender gue em textos mais espontaneos, as marcas da oralidade deveréo estar
presentes. Diferentemente, em textos mais formais, na modalidade escrita,
deveremos proceder no sentido de adequa-lo a modalidade e ao género selecionado.
Nesse aspecto, por meio de um trabalho sistematico, sera possivel que a competéncia
comunicativa dos alunos seja ampliada, possibilitando-os interagir em quaisquer
situacfes de interacdo que envolvam diferentes interlocutores, com objetivos

especificos.
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Outrossim, os documentos oficiais de ensino de Lingua Portuguesa defendem
o estudo de géneros orais e escritos auténticos como meio para efetivacéo da lingua,
pois sdo nesses géneros que ela se faz viva, além de tornarem a aprendizagem
significativa. Por isso, definimos desenvolver uma intervencéo pedagodgica através das
atividades que possibilitassem compreender a relacdo fala e escrita, o processo de
retextualizagcdo em um dado género, partindo da modalidade oral para a modalidade
escrita, com a finalidade de desenvolver as préticas do oral e da escrita, possibilitando
ao aluno a ampliacdo de sua capacidade linguistico-discursiva.

Justificamos, também, que as atividades de retextualizacdo vém sendo vistas
como um importante recurso didatico para a producao textual, pois elas propiciam ao
aluno a reflexdo sobre o processo de construcéo de diferentes géneros textuais. Em
relacdo a esta proposta de intervencdo, com as modalidades da lingua, falada e
escrita, o educando podera produzir textos, em conformidade com os conhecimentos
adquiridos nas situacdes de interacdo. Ressaltamos, além disso, que a escola, muitas
vezes, nao atenta de forma adequada ao ensino da relacéo entre a fala e a escrita,
apesar da existéncia de uma grande quantidade de trabalhos que tém se dedicado a
retextualizacao entre as propostas existentes.

Para tanto, selecionamos o género entrevista, entre os inUmeros géneros
textuais que propiciam a interacdo humana por meio da linguagem, para trabalharmos
0s processos de retextualizacdo. Entendemos, pois, que esse género € um dos mais
adequados para a intervencdo pedagodgica que pretendemos realizar, sobretudo,
porque possibilita intervir nas dificuldades de aprendizagem apresentadas pelos
alunos e ja identificadas como problemas que interferem na aquisicdo da competéncia
linguistica.

A escolha do género entrevista se da, ainda, pelo fato de 0 mesmo propiciar ao
aluno o uso de diversas competéncias linguisticas, como a interdiscursividade, a
comunicacdo por meio da oralidade, a reprodugdo do discurso do outro e sua
transcricdo. Além disto, a entrevista € um género do cotidiano, haja vista que a toda
hora estamos diante de uma situacdo de interacdo que envolva ouvir, ler, fazer
perguntas e responder perguntas. Além do mais, os Paradmetros Curriculares
Nacionais (PCN) classificam a entrevista como um dos géneros textuais privilegiados
para a pratica de escuta e leitura de textos na linguagem oral, classificacdo que o
confirma como um dos géneros que devem ser ensinados na escola, a fim de

aprimorar a competéncia discursiva do aluno. Sendo assim, vemos na entrevista uma
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excelente ferramenta pedagdgica, pois nosso aluno, por meio do género, tera acesso
a diferentes posicionamentos sobre diferentes assuntos, compreendera situacdes
especificas de comunicacdo e podera construir seu proprio ponto de vista.

Do ponto de vista da pesquisa, este trabalho se define como uma pesquisa-
acao, a ser desenvolvida em uma turma de 8° ano de uma escola estadual da cidade
de Lagoa Nova — RN. Situamos a investigacdo em uma abordagem qualitativa e
interpretativa, considerando a producéo textual dos alunos. Desse modo, estaremos
buscando a compreensao, interpretacdo e explicacdo das ocorréncias textualizadas,
a partir das orientacdes que séo basilares para os estudos sobre a relacao entre a fala
e a escrita. Para tanto, a proposta da Sequéncia Didatica (DOLZ; NOVERRAZ,;
SCHNEUWLY, 2004) sera seguida com vistas a aquisicao do corpus de investigacao,
ou seja, a obtencdo de dados que possibilitem analisarmos as producgdes iniciais e
finais dos alunos, no género entrevista, como também o processo de retextualizacao
de uma modalidade para outra.

Por conseguinte, a dissertacdo sera organizada da seguinte forma: nas
consideracgdes iniciais, Capitulo 1, apresentamos a contextualizacdo do problema
observado; situaremos a questao de pesquisa; definiremos os objetivos; justificaremos
a investigacao; citaremos a abordagem a ser seguida, apontaremos as bases tedricas
seguidas. No Capitulo 2, discutimos sobre os aspectos metodologicos que
seguiremos, pondo em evidéncia a abordagem selecionada para a investigagao, o tipo
de pesquisa, além de pontuar os aspectos inerentes a realizacdo da intervencao, ou
seja, a sequéncia didatica. Fardo parte deste capitulo, também, referéncias ao
contexto de realizac&o da investigacao, participantes, as ferramentas de aquisi¢cdo do
corpus, as categorias de analise. No Capitulo 3, discutimos sobre os aportes tedricos
a serem seguidos, nos quais ressaltaremos a concepc¢ao interacional da lingua, o
continuum entre oralidade e escrita, a retextualizacdo como recurso didatico e o
género textual entrevista como instrumento pedagogico para o ensino da Lingua
Portuguesa. No Capitulo 4, analisamos os dados coletados para esta investigacao, ou
seja, as producdes iniciais e finais dos alunos; além disso, fizemos a discussao acerca
do trabalho realizado, desde as producdes iniciais, a aplicacdo da sequéncia didatica
até a producao final. As consideracdes finais desta pesquisa sdo apresentadas no
Capitulo 5, das quais constam os resultados obtidos na investigacéo, ressaltando-se
as respostas as perguntas e observacdo sobre o cumprimento dos objetivos

selecionados.
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2 ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Como professores, ndo podemos abster-nos da pesquisa, conforme nos lembra
Freire (1996, p. 16), “pois ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino”. Nessa
direcdo, neste capitulo, definimos os aspectos metodoldgicos deste trabalho,
apresentando o tipo de pesquisa, a abordagem, o contexto da pesquisa, 0S
participantes, o instrumental utilizado para geracao de dados; o corpus de analise; as

categorias que serao analisadas e os modos de organiza¢do dos dados construidos.

2.1 PESQUISA-ACAO

O professor torna-se pesquisador a partir do momento em que passa a refletir
sobre questdes didaticas e metodoldgicas que tém como ambiente a sala de aula.
Tais questBes passam a inquieta-lo e ele comeca a investigar a sua prépria pratica, a
fim de melhora-la. Dessa forma, um problema em sua pratica docente o insatisfaz,
levando-o a querer investiga-lo e encontrar uma possivel solucéo.

Para lembrar-nos da importancia de ser um professor pesquisador, Bortoni-
Ricardo (2008, p. 32-33) corrobora que:

O docente que consegue associar o trabalho de pesquisa a seu fazer
pedagdgico, tornando-se um professor pesquisador de sua propria pratica ou
das praticas pedagégicas com as quais convive, estard no caminho de
aperfeicoar-se profissionalmente, desenvolvendo uma melhor compreenséao
de suas acdes como mediador de conhecimentos e de seu processo
interacional com os educandos.

Compreendemos assim que, ao aliarmos docéncia e pesquisa, poderemos,
como professores, entender como ocorre o processo de ensino e aprendizagem, visto
gue estaremos investigando e refletindo acerca da pratica pedagogica. Embasamo-
nos assim em Bortoni-Ricardo (2008, p. 34), segundo a qual “a pesquisa qualitativa
procura entender, interpretar fenbmenos sociais inseridos em um contexto”.

Consoante a isto, esta pesquisa foi do tipo pesquisa-acédo, conforme definido
por Thiollent (2011, p. 20):

[...] um tipo de investigacdo social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associagcdo com uma agdo ou com a resolucdo de um
problema coletivo no qual os pesquisadores e o0s participantes
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representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo.

A pesquisa-acdo educacional €, pois, um instrumento que possibilita ao
professor pesquisador intervir dentro de uma problemética social, objetivando a
construcdo de novos saberes, ao utilizar sua pesquisa para aprimorar seus métodos
de ensino. “Com a pesquisa-acdo os pesquisadores pretendem desempenhar um
papel ativo na realidade dos fatos observados” (Thiollent, 2011, p. 22). Neste caso
especifico, trata-se do trabalho em que buscamos o desenvolvimento da competéncia
linguistica, seja na oralidade, seja na escrita e mais especificamente, na observagéo

de como se transforma um texto da modalidade falada para a modalidade escrita.

2.2 A ABORDAGEM QUALITATIVA

Situamos a abordagem da pesquisa como qualitativa, uma vez que, conforme
Bogdan e Biklen (1994, p.47) “na investigacao qualitativa a fonte directa de dados € o
ambiente natural, constituindo o investigador o instrumento principal” dado que o foco
desta pesquisa esta na analise de dados por meio de atividades de retextualizacao,
em que um texto da modalidade falada ser& retextualizado para modalidade escrita.
Outrossim, pretendemos fazer uma analise de aspectos da realidade que ndo podem
ser mensurados, buscando a compreensdo e uma possivel explicacdo para o0s
mesmos.

Fizemos uma abordagem interpretativa dos fatos que acontecem em sala de
aula com énfase no processo de aprendizagem do género textual entrevista, tendo
como base trés questbes fundamentais que foram apontadas por Bortoni-Ricardo
(2008, p.41): “1) o que esta acontecendo aqui? 2) o que essas acdes significam para
as pessoas envolvidas nelas? 3) como essas acdes que tém lugar em um microcosmo
como a sala de aula se relacionam com dimensdes de natureza macrossocial em
diversos niveis: o sistema local em que a escola esté inserida [...]"

Nesse sentido, Bortoni Ricardo (2008, p. 42) postula a respeito da pesquisa

interpretativista:

A pesquisa interpretativista ndo esta interessada em descobrir leis universais
por meio de generalizagdes estatisticas, mas sim em estudar com muitos
detalhes uma situacdo especifica e compara-la a outras situacfes. Dessa
forma, é tarefa da pesquisa qualitativa de sala de aula construir e aperfeicoar
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teorias sobre organizacao social e cognitiva da vida em sala de aula, que é o
contexto por exceléncia para aprendizagem dos educandos.

Uma das caracteristicas da pesquisa qualitativa é a observacéo do participante
por parte do professor pesquisador, o que exige planejamento para o registro e coleta
de dados. Na pesquisa em sala de aula o professor pesquisador é também objeto de
analise ao observar, analisar e refletir sobre sua pratica docente, portanto é
necessario que os papéis sejam dissociados e seja possivel, ao professor, conciliar
as duas atividades.

Esta investigacdo, em vista disso, se enquadra no ambito da pesquisa
interpretativista/qualitativa visto que investigara uma situacéo — problema de uma sala
de aula. Adotamos, assim, como método para coleta de dados, a observacdo dos
participantes em uma situacdo de uso social da lingua a partir do género textual
entrevista.

O objeto de investigacdo foi, para tanto, uma entrevista, originalmente
registrada na modalidade oral e posteriormente retextualizada para a modalidade
escrita, em uma sala de aula de uma turma do 8° ano, anos finais do Ensino
Fundamental, de uma escola publica do municipio de Lagoa Nova/RN. A turma é
regida pela professora - pesquisadora o que favorece a interacdo entre o pesquisador

e 0s participantes da pesquisa.

2.3 CONTEXTO DA PESQUISA

Nesta secéo, discorremos sobre o contexto da pesquisa, explicitando o local e
0s participantes da investigacao.

A unidade escolar escolhida como ambiente empirico para a pesquisa foi a
Escola Estadual Manoel Luis de Maria, uma escola da rede estadual de ensino,
localizada na zona urbana do municipio de Lagoa Nova — RN. A escola oferta, neste
ano de 2019, o ensino nos anos iniciais e anos finais do Ensino Fundamental, ou seja,
do 4° ao 9° ano, além de oferecer o ensino médio regular do 1° ao 3° ano e na
modalidade PROMEDIO/NOTURNO, contando ao todo com 600 alunos matriculados,
distribuidos em seis turmas nos turnos matutino, vespertino e noturno.

Em relac&o ao espaco fisico, conta com seis salas de aula amplas e equipadas
com aparelhos de Datashow; possui uma biblioteca, uma diretoria, uma secretaria e

uma sala de professores. Ha nas dependéncias da escola bebedouros, cozinha e patio
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amplo. Contando com espacos bastante satisfatorios e adequados a realizacdo de

atividades em grupo.

2.4 PARTICIPANTES

Selecionamos como participantes da pesquisa, 0os alunos de uma turma do 8°
ano do Ensino Fundamental — anos finais, turno matutino, composta por 40 alunos, 12
do sexo masculino, 28 do sexo feminino, com a faixa etaria regular ao ano/série (13 a
15 anos). Uma parte desses alunos é oriunda da zona urbana e outra da zona rural
do municipio. Todos, na turma, estdo na idade-série correta, entretanto a maioria
apresenta acentuadas dificuldades para expressdo escrita e, particularmente, para
expressao oral, sendo estes os critérios que levaram a professora pesquisadora, que
se configura também como participante desta pesquisa, a submeter a turma essa
intervencao pedagdgica.

Além dos alunos, é também participante da pesquisa a professora —
pesquisadora, graduada em Letras pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte
e pos-graduada em Linguistica e Ensino da Lingua Materna, pela mesma
universidade. E professora efetiva da rede estadual e municipal ha cerca de sete anos.
Desde o inicio da carreira docente lecionou lingua portuguesa, tendo por alguns anos
atuado no Ensino Meédio. Atualmente leciona apenas em turmas do Ensino
Fundamental, abrangendo respectivamente do 6° ano 9° ano.

Como professora de Lingua portuguesa, sempre observou as dificuldades para
0 ensino da lingua, o que a motivou a procurar e pesquisar um meio pelo qual a
aprendizagem da Lingua Portuguesa se tornasse mais atraente a partir de uma maior
interacdo entre aluno-professor e professor-aluno.

Compdem também o quadro de participantes dessa pesquisa as sete mulheres
entrevistadas pelos alunos. Com faixa-etaria entre dezesseis e quarenta e 0ito anos,
foram convidadas a integrar a pesquisa ao responder um questionario com dez
perguntas, as quais, todas relacionadas ao fato de terem engravidado na
adolescéncia.

Cabe ressaltar que seguimos todos os padrées éticos estabelecidos pelo
Comité de ética em pesquisa envolvendo seres humanos estabelecidos pela

resolucdo CNS 196/96. De acordo com este documento:
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As pesquisas envolvendo seres humanos devem atender as exigéncias éticas
e cientificas fundamentais.

| A eticidade da pesquisa implica em:

a) Consentimento livre e esclarecido dos individuos-alvo e a prote¢éo dos
grupos vulneraveis e aos legalmente incapazes (autonomia). Neste sentido,
a pesquisa envolvendo seres humanos devera sempre trata-los em sua
dignidade, respeitd-lo em sua autonomia e defendé-lo em sua
vulnerabilidade;

b) Ponderagédo entre riscos e beneficios, tanto atuais como potenciais,
individuais ou coletivos (beneficéncia) comprometendo-se com o0 maximo de
beneficios e o minimo de danos e riscos;

C) Garantia de que os danos previsiveis serdo evitados (ndo
maleficéncia);

d) Relevancia social da pesquisa com vantagens significativas para os
sujeitos da pesquisa e minimizacdo do 6nus para 0s sujeitos vulneraveis, o
gue garante a igual consideracdo dos interesses envolvidos, ndo perdendo o
sentido de sua destinacdo sécio-humanitaria (justica e equidade)

O corpus de estudo recebeu uma identificacdo de modo a preservar a
identidade dos participantes, tanto dos alunos quanto das pessoas entrevistadas. As
retextualizacBes, que também fazem parte do corpus de estudo, foram organizadas
em dois quadros: o primeiro contendo a transcri¢ao das entrevistas orais e 0 segundo
trazendo as retextualizagbes denominadas de RI — retextualizagéao inicial e RF —
retextualizacéo final. Como os alunos trabalharam em grupos, os identificamos por
G1, G2, G3, e assim sucessivamente. Ja as entrevistas analisadas tiveram a
identificacdo: E1, E2, E3.... Resumindo, tivemos textos nas duas producdes, assim
fizemos a seguinte identificacdo: RI-E1G1 (Retextualizacéo inicial, entrevista 1, grupo
1) RI-E2G2 (retextualizacéo inicial, entrevista 2, grupo 2), RI-E3-G3 (Producéo inicial,
entrevista 3, grupo 3) e assim sucessivamente. As producdes finais foram
identificadas como RF-E1G1 (retextualizacao final, entrevista 1, grupo 1), RF-E2G2
(retextualizacgéo final, entrevista 2, grupo2) e assim por diante.

2.5 INSTRUMENTAL DE CONSTRUCAO DOS DADOS

Os registros de pesquisa oriundos de observacdes no processo de intervencao
foram efetivados no terceiro bimestre do ano letivo de 2019, durante 20 aulas de 50
minutos, em duas etapas: na primeira delas aconteceu a geracao das entrevistas orais
gravadas em midia de audio e, na segunda etapa, aconteceu a producao dos textos
escritos. Primeiro foi efetuada a transcricdo dos textos produzidos oralmente, em
seguida os alunos participantes fizeram a retextualizacdo dos textos por eles

transcritos.
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Foram propostas aos alunos participantes da pesquisa as seguintes atividades:
a) divididos em grupos, deveriam entrevistar uma adolescente gravida ou uma mulher
adulta que engravidara na adolescéncia; b) gravar a entrevista em seus aparelhos
celulares; c) ouvir a entrevista minuciosamente e em seguida transcrevé-la, na integra,
tal qual ouviram; d) reescrever o texto da transcricdo na forma como ele poderia ter
sido escrito (transformacéo da fala para a escrita).

Corroboramos que as respostas das gravidas colhidas para construcdo dos
dados dessa pesquisa tornaram-se ainda mais relevantes para a andlise dos dados,
visto que antes de serem retextualizadas elas foram transcritas tal qual foram
produzidas oralmente, o que colaborou para compreensao do continuum existente

entre a fala e a escrita.

2.6 A SEQUENCIA DIDATICA: A INTERVENCAO PEDAGOGICA

Iniciamos esta secao discutindo sobre a nocao de sequéncia didatica, haja vista
gue esta constitui-se como instrumental utilizado na constituicdo do corpus a ser
analisado, e 0 modo de orientacdo da intervencgéao didatica em sala de aula.

A sequéncia didatica (doravante SD) tem se constituido como importante meio
de orientacdo do trabalho pedagdgico, especificamente, no ambito do Mestrado
Profissional em Letras (Profletras) em todas as unidades que ofertam esse curso de
formacdo continuada stricto sensu. Consideramos a relevancia da SD para a
intervencdo pedagdgica porque esta corresponde a um conjunto de atividades
direcionadas e planejadas com o intento de atingir um determinado objetivo didatico,
sendo articuladas em torno do ensino de um determinado género textual, seja oral ou
escrito, a partir de uma situagdo comunicativa proposta. Desse modo, orientamo-nos
pelas discussdes de Dolz, Noverraz e Schnewuly (2004, p. 82), que concebem a SD
como “um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em
torno de um género textual oral ou escrito”.

Nessa discussdo, os autores postulam que o ensino da producdo de textos
deve estar pautado em situacfes concretas de uso da lingua, e a escola, como
principal responsavel pelo ensino da producéo de textos orais e escritos, deve criar
situacdes para que isto seja possivel. Assim sendo, esse ambiente de aprendizagem
€ concebivel através do trabalho com a SD, conforme postulam Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004, p. 82):



25

[...] € possivel ensinar a escrever textos e a exprimir-se oralmente em
situacOes publicas escolares e extraescolares. Uma proposta como essa tem
sentido quando se inscreve num ambiente escolar no qual multiplas ocasifes
de escrita e de fala sdo oferecidas aos alunos, sem que cada producéo se
transforme, necessariamente, num objeto de ensino sistematico. Criar
contextos de producéo precisos, efetuar atividades ou exercicios multiplos e
variados: € isso que permitird aos alunos apropriarem-se das nogfes, das
técnicas e dos instrumentos necesséarios ao desenvolvimento de suas
capacidades de expressdo oral e escrita, em situacdes de comunicacéo
diversas.

Ao articular a SD com o ensino de diversificados géneros textuais, estamos
ampliando as habilidades de leitura, escrita e fala do aluno, permitindo-lhe a
comunicacdo em qualquer situacdo comunicativa dada. E importante, segundo os
autores, que “sejam ensinados géneros que o aluno nao domina ou o faz de maneira
insuficiente” (DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY, 2004, p. 83).

Como ja referido, a SD é um conjunto de atividades articuladas que apresenta

uma estrutura base, representada pelo seguinte esquema:

llustrac&o 1 - SEQUENCIA DIDATICA

Apresentagiio da Produgdo Produgdo final
situagido Inicial

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 83)

Os autores postulam como ponto de partida da SD a apresentacao da situacao
na qual detalhamos: o projeto a ser desenvolvido em sala de aula, a duracao das aulas
e 0 género a ser estudado. Assim sendo, “a apresentacdo da situacao inicial €,
portanto, 0 momento em que a turma constroi uma representacao da situacao de
comunicagao e da atividade de linguagem a ser executada” (DOLZ, NOVERRAZ E
SCHNEUWLY, 2004, p. 84).

Na execucdo da SD, temos a producdo inicial, na qual os alunos organizaram
as entrevistas sem que tivessem informacdes de como esse género € produzido,
como sao as suas caracteristicas, entre outras informacfes. A partir dessa etapa,
mediante as entrevistas coletadas, foi possivel a professora pesquisadora avaliar as
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dificuldades apresentadas pelos alunos em relacdo ao género textual proposto. Esta
etapa foi de suma importancia, pois “a produgao tem um papel central como
reguladora da sequéncia didatica, tanto para os alunos quanto para o professor”
(DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY, 2004, p. 86).

A partir de entdo, organizamos 0os médulos, 0s quais consistiram em atividades
propostas que permitiram ao aluno apropriar-se do género, como também construir
conhecimentos que privilegiaram a relacéo entre a fala e a escrita, com vista a realizar
operacoOes textuais-discursivas ao retextualizar a entrevista oral para a modalidade
escrita. Nesta fase da pesquisa, “trata-se de trabalhar os problemas que apareceram
na primeira producdo e de dar aos alunos 0s instrumentos necessarios para supera-
los” (DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY, 2004, p. 87).

Essa execucgdo de atividades orientadas possibilitou o desenvolvimento da
capacidade de usar a linguagem para produzir um determinado género de maneira
adequada, concretizando-se com a producéo final, em que analisamos se 0s objetivos
propostos na investigacdo foram alcancados.

No quadro 1 sistematizamos como a sequéncia didatica desenvolveu-se em

sala de aula.

Quadro 1 - APRESENTACAO DA SEQUENCIA DIDATICA
SEQUENCIA DIDATICA

Objetivo geral — compreender o processo que envolve as operacgdes para

retextualizacdo do género entrevista
ETAPAS DESCRICAO

Apresentacao | Objetivo: Conhecer o projeto de intervencao a ser realizado, a fim

da situacao de que os alunos possam desenvolver o trabalho durante um
periodo de 20 horas/aula.

Metodologia: Nesse momento, esclarece-se aos alunos qual a
situacéo de comunicacao da qual eles estariam participando; que
eles produziriam entrevistas orais e depois iriam transforma-las
para a escrita. Apdés esclarecido o género a ser trabalhado, os
alunos organizaram os conteudos envolvidos, as tematicas das
entrevistas, como aconteceria a realizacdo das entrevistas (audio

ou video) e como os participantes deveriam organiza-las. Para




isto, a turma foi dividida em 6 grupos. Propomos como tema para
as entrevistas “As consequéncias da gravidez na adolescéncia”
e, logo em seguida, decidimos quem seriam 0s entrevistados.

Carga horaria: 02 horas-aula

Producao

inicial

Objetivos: Produzir entrevistas orais em audio; retextualizar as
entrevistas orais para a modalidade escrita.

Metodologia: Na producao inicial, os alunos estruturaram as
entrevistas com o objetivo de realiza-las entre os colegas, a partir
da organizacao definida anteriormente. Apds a leitura do texto “E
agora, filha?”, da escritora Isabel Vieira, acerca da gravidez na
adolescéncia e suas consequéncias para a vida dos
adolescentes e de discussdes em sala de aula. Além disso,
também assistiram a um programa jornalistico sobre a mesma
tematica, o “Profissdo reporter” exibido pela Rede Globo. Em
seguida, juntamente com a professora pesquisadora, os alunos
elaboraram o questionario com 10 questdes e definiram os
grupos de entrevistados, foi proposto que se entrevistasse
adolescentes que engravidaram. De posse das perguntas, eles
fizeram as entrevistas, em audio, transcrevendo-as na forma
oral; em seguida, realizaram a retextualizacdo das entrevistas,
passando da modalidade oral para a escrita. Solicitamos que 0s
alunos fizessem a transcricdo das entrevistas feitas da
modalidade oral para a escrita, pedindo que eles escrevessem
tal qual ouviram nos audios.

Apoés este momento, a professora pesquisadora identificou as
dificuldades encontradas em relacdo a passagem do texto oral
para o escrito.

Carga horaria: 04 horas-aula

O desenvolvimento dos médulos foi orientado pelos resultados
obtidos nas entrevistas retextualizadas inicialmente. A partir dai,
propusemos atividades que desenvolvessem a compreensao

textual e, posteriormente o reconhecimento do género textual
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entrevista e sua producdo, assim como também em relacéo as

atividades que norteiem a perspectiva da relagéo fala e escrita.

MODULO |

Objetivos: compreender os elementos linguisticos que sé&o
responsaveis pelos sentidos do texto; reconhecer os elementos
da textualidade.

Metodologia: Ao reconhecer a compreensao textual como uma
das dificuldades dos alunos, propusemos atividades que os
fizeram reconhecer quais elementos linguisticos s&o
responsaveis pela textualidade. Para isso, levamos a turma o

conto “Que se chama solidao”, da escritora Lygia Fagundes
Telles. Eles fizeram a leitura silenciosa e em seguida a leitura
compartilhada; a professora pesquisadora 0s questionou se
compreenderam todo o texto e a seguir listamos os elementos
textuais que dificultaram o entendimento do texto.
Posteriormente, explicadas essas duvidas e esclarecido que
para se compreender os sentidos do texto é necessario, além do
conhecimento do codigo, conhecimentos enciclopédicos. Na
aula seguinte, os elementos que ajudam a construcdo dos
sentidos do texto continuaram como tematica da aula, para isso,
utilizamos o género textual tirinha que, por ser multissemiotico,
amplia a capacidade de compreensé&o dos alunos das diferentes
linguagens.

Carga horaria: 04 horas-aula

MODULO Il

Objetivos: Reconhecer o género textual entrevista e seus
elementos constitutivos; identificar a tipologia textual
predominante; identificar os aspectos da fala e da escrita nas
entrevistas; reconhecer a intengdo comunicativa no género
entrevista.

Conteudos: O género textual entrevista jornalistica; elementos
constitutivos do género entrevista; entrevista na modalidade oral

e escrita; intencdo comunicativa do género; aspectos linguisticos
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do género entrevista,; tipologia textual; tipos de linguagem: formal
e informal

Metodologia: Aos alunos foi questionado se eles sabiam o que é
uma entrevista, para que servia socialmente a entrevista e como
ela é organizada. Em seguida, lhes apresentamos uma copia
xerografada de uma entrevista retirada da revista Capricho, para
gue fossem apresentados os elementos constitutivos do género,
0 par pergunta — resposta e a tipologia textual. Posteriormente,
expusemos aos alunos a copia de outra entrevista. Desta vez, de
uma revista destinada ao publico adulto e uma entrevista na
modalidade oral para que eles reconhecessem as diferentes
intencdes comunicativas do género e a forma como a linguagem
formal ou informal foi utilizada.

Carga horaria: 06 horas-aula

MODULO Il

Objetivos: Compreender o continuo que existe entre a fala e a
escrita; eliminar as marcas de oralidade presentes no texto;
introduzir a pontuacéo; e retirar as repeticoes;

Metodologia: A partir do modelo das operagdes textuais —
discursivas na passagem do texto oral para 0 escrito proposto
por Marcuschi (2010) utilizamos a entrevista selecionada para
realizar as atividades com os operadores discursivos utilizados
para retextualizagdo. No primeiro momento, focamos nas
estratégias de eliminacdo das marcas de oralidade, insercdo e
eliminacdo para uma condensacao linguistica.

No segundo momento, expomos 0s operadores discursivos para
retextualizacdo e pedimos que os alunos os identificassem em
seus textos aqueles mais recorrentes.

Carga horaria: 02 horas-aula

MODULO IV

Objetivos: Compreender o continuo que existe entre a fala e a
escrita; introduzir a paragrafacéo e pontuacao; reconstruir o texto
em funcdo da norma escrita.

Metodologia: A partir do modelo das operacdes textuais —

discursivas na passagem do texto oral para o escrito proposto
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por Marcuschi, utilizamos a entrevista selecionada para realizar
as atividades com operadores discursivos utilizados para
retextualizagao. No primeiro momento, focamos na introdugao da
paragrafacéo e da pontuacao, além da reconstrucao do texto em
funcdo da norma escrita para que o aluno compreendesse que é
preciso adequar o texto a modalidade e a situa¢do comunicativa.
No segundo momento, explicamos os operadores discursivos
para retextualizacdo e solicitamos que o0s alunos o0s
identificassem em seus textos aqueles mais recorrentes.

Avaliacéo: A partir da exposicéo feita em sala de aula, os alunos

deverdo produzir seu texto final — a retextualizagdo das
entrevistas feitas — a partir dos operadores discursivos
estudados.

Carga horaria: 04 horas-aula

MODULO V

Objetivos: Produzir o texto final;

Metodologia: Revisamos 0s operadores textuais propostos por
Marcuschi (2010) por meio de um dos textos produzidos pelos
alunos e em seguida propusemos aos alunos a producéo final
das entrevistas que deveriam ser retextualizadas para
entrevistas na modalidade escrita.

Apo6s a concluséo das entrevistas, estas foram organizadas em
uma coletanea a qual apresentamos a comunidade escolar e

arquivamos na biblioteca da escola.
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2.7 O CORPUS DE ANALISE

Nesta secdo, explicitamos acerca dos textos que compuseram O COrpus
analisado nesta investigacdo, a saber, as producdes inicial e final dos alunos
participantes da pesquisa.

A producéo inicial fez parte do corpus de dados e foi realizada pelos alunos
sem que esses tivessem uma orientacao sobre o género produzido, nem sobre como
realizar a transcricdo de um texto originalmente falado para a modalidade escrita. Ja
a producéao final realizou-se apos o trabalho de intervencéao a partir dos modulos da
sequéncia didatica planejada.

Assim sendo, inicialmente, coletamos sete entrevistas orais, as quais foram
transcritas, isto é, a entrevista oral passou de sua forma sonora para uma forma
gréfica, sem que esta sofresse nenhuma alteracdo. Seguimos as orientacdes de
Marcuschi (2010, p. 49), que afirma que “as mudancas operadas na transcricao devem
ser de ordem a nao interferir na natureza do discurso produzido do ponto de vista da
linguagem e do conteudo”.

A transcrigdo do texto oral é o primeiro passo para iniciar a retextualizagdo. E
importante salientarmos que durante a transcricdo, o texto original ndo deve sofrer
nenhuma alteracao, a possibilidade de mudancas do texto falado para o texto escrito
fica restrita a retextualizacdo. Todas essas etapas foram imprescindiveis para que
pudéssemos nos orientar quanto ao trabalho didatico-pedagdgico a ser realizado
durante a sequéncia.

Apds esse primeiro processo de escrita, ao qual denominaremos de
retextualizacao inicial, doravante RI, a professora pesquisadora procedeu a aplicacao
da SD através dos médulos, nos quais foram apresentados a turma as operacdes
discursivas elencadas por Marcuschi (2010) para a retextualizacao.

Quando concluida esta etapa com 0os moédulos, 0s grupos novamente reuniram-
se para produzir o texto final, ora chamado de retextualizacdo final e de agora em
diante RF.

No capitulo da andlise dos dados, transcrevemos as duas versfes das
retextualizagdes apresentadas pelos alunos: a primeira sem que eles tenham tido
quaisquer orientacdes sobre como produzi-la e a segunda apdés o projeto de

intervencao.
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2.8 CATEGORIAS DE ANALISE E MODO DE ORGANIZACAO DOS DADOS

Nesta subsecao, discorremos sobre as categorias de analise e sobre o0 modo
de organizacdo dos dados. Adotamos como categorias algumas operagfes de
retextualizacdo postuladas por Marcuschi (2010), que ocorreram nos textos dos
alunos, na passagem da fala para a escrita, entre estas:

a) 12 operacao: eliminacdo das marcas estritamente interacionais, hesitacoes
e partes de palavras;

b) 22 operacao: introducéo da pontuacdo com base na intuicdo fornecida pela
entoacao das palavras;

c) 32 operacao: retirada de repeticdes, reduplicacdes, redundancias, parafrases
e pronomes egoticos;

d) 42 operacdo: introducdo de paragrafacdo e pontuacdo detalhada sem
modificacdo da ordem dos tdpicos discursivos;

e) 62 operacdo: reconstrugcdo de estruturas truncadas, concordancia,
reordenacdo sintatica, encadeamentos.

Ressaltamos que Marcuschi (2010) propde nove operacdes textuais-
discursivas na passagem do texto oral para o escrito, as quais sado subdivididas em
atividades de idealizacdo e atividades de reformulacdo. Adotamos destas, apenas
cinco, sendo a 12, 23, 32 e 42 categorizadas, conforme Marcuschi (2010) em operacgdes
gue seguem regras de regularizacédo e idealizacdo e a 62 operagcdo que segue as
regras de transformacéo.

2.9 PROCEDIMENTOS DE ANALISE

Com o propdsito de investigar como os alunos do 8° ano do ensino fundamental
produzem textos a partir da retextualizacdo de um texto originalmente produzido na
modalidade falada para uma versdo escrita do mesmo texto com o género textual
entrevista e como os alunos envolvidos na intervencdo pedagogica realizam esse
processo, passamos a analisar as primeiras e Ultimas versfes dos textos produzidos
pelos alunos de acordo com cinco das nove operacgdes discursivas de retextualizagao
propostas por Marcuschi (2010) e estudadas em sala de aula. Os textos coletados e

transcritos foram analisados conforme as ocorréncias das operacdes discursivas e
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dispostos em um quadro — tabela da seguinte forma: transcricdo das repostas da
entrevista, retextualizac&o inicial e retextualizacéo final.

Nomeamos as operacdes discursivas da seguinte forma:

e 12 OD (primeira operacdo discursiva — eliminacdo de marcas estritamente
interacionais, hesitacdes e partes de palavras);

e 22 OD (segunda operacao discursiva introducdo da pontuacdo com base na
informacéo fornecida pela entoagcao da fala);

e 32 OD (terceira operacao discursiva retirada de repeticdes, reduplicagdes,
redundancias, parafrases e pronomes egéticos);

e 42 OD (quarta operacéo discursiva — introducdo da paragrafagéo e pontuacéo
detalhada sem modificagdo da ordem dos topicos discursivos).

e 62 OD (sexta operacédo discursiva — reconstrugdo de estruturas truncadas,
concordancias, reordenacao sintatica, encadeamentos).

Foram sete grupos ao todo, divididos em grupo 1, grupo 2, grupo 3, grupo 4,
grupo 5, grupo 6 e grupo 7 e seus textos sao identificados por T (transcri¢cdo), RI
(retextualizacgéao inicial) e RF (retextualizacao final).

Salientamos que apresentamos apenas uma parte das producdes textuais do
género entrevista produzidas por cada grupo, visto que em cada producédo textual
havia um roteiro com dez perguntas e em todas elas foram obtidas as respostas
esperadas. Diante disso, resolvemos, selecionar as respostas em que houve uma
maior recorréncia das operacoes discursivas. Ao fazermos isso, conseguimos apontar

0S avangos que os participantes obtiveram em sua escrita.
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3 CONSIDERACOES TEORICAS

Neste capitulo, discorremos sobre as bases tedricas que serviram de norte para
este trabalho, a partir das investigacdes de Favero, Andrade e Aquino (2000); Koch e
Elias (2012); Leal e Gdéis (2012); Marcuschi (2008, 2010); Hoffnagel (2002); Antunes
(2003), entre outros, cujas pesquisas mencionaremos ao longo desta discussao.

Inicialmente, refletimos sobre uma questdo que € preliminar para o estudo da
relacdo fala e escrita na sala de aula: a concep¢do de lingua adotada nesta
investigacdo, conforme alguns estudos, relacionando o que dizem os documentos
oficiais; em seguida, tecemos consideracdes sobre a oralidade e a escrita; por
conseguinte abordamos a retextualizacdo na relacdo da fala com a escrita e por fim,
explanamos as concepc¢bes de género e do género textual entrevista como um

instrumento para o ensino da Lingua Portuguesa.

3.1 A VISAO INTERACIONAL DA LINGUA

Compreender a concepcao de lingua é fundamental para execucao de qualquer
atividade que envolva o ensino da lingua materna. O trabalho do professor em sala
de aula é reflexo da concepcéao de lingua que ele adota, visto que € ela que determina
0 seu fazer pedagodgico. Para explicitarmos os caminhos desta pesquisa, fez-se
necessario revisitarmos as principais concepcdes de lingua ainda adotadas em
nossas salas de aula.

Koch (2005) realiza uma reflexéo relevante, ao associar o conceito de sujeito a
concepcao de lingua que se adote e aponta as trés concepcdes aliadas ao que ela
chama de sujeitos da linguagem. Koch (2005, pp.13-14) inicia a discusséo, abordando

a concepcao de lingua como representagdo do pensamento salientando:

A concepcdao de lingua como representacdo do pensamento corresponde a
um sujeito psicologico, individual, dono de sua vontade e de suas ag0es.
Trata-se de um sujeito visto como um ego que constréi uma representacao
mental e deseja que esta seja ‘captada’ pelo seu interlocutor da maneira
como foi mentalizada.

Trata-se, assim, de uma concepc¢ao que vé a lingua como uma estrutura que,
segundo Koch (2005, p. 14), “se encontra a disposi¢ao dos individuos, que o utilizam

como se ele nao tivesse histéria”. Nessa direcdo, atentamos para o fato de que o unico
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trabalho de quem |é é captar o que foi dito, escrito, sem que se considerem as suas
experiéncias.

E nesta concepcao que se enquadra o ensino tradicional e normativo da lingua,
voltado para o dominio da metalinguagem, centrado apenas no cédigo e na figura do
professor como Unico detentor do conhecimento e do aluno como um ser passivo e
inerte diante da aquisicdo do conhecimento. Infelizmente, essa concepc¢ao, ainda é
vigente em grande parte de nossas escolas.

A autora também nos apresenta a concepcdo que denomina de
“assujeitamento”, segundo a qual “quem fala € um sujeito anénimo, social, em relagao
ao qual o individuo que, em dado momento, ocupa o papel de locutor é dependente,
repetidor” (Koch, 2005, p. 14). Equiparamos assim, a visao da lingua a um instrumento
de comunicacéo, isto é, a lingua € vista como um cdodigo organizado em torno de
signos linguisticos que se combinam e que serdo capazes de transmitir uma
mensagem entre um emissor e receptor. No sentido que é discutido na analise da
autora, ressaltamos que € so por meio desse ciclo que ocorrera a comunicacao. Desse
modo, faltando qualquer um desses elementos serd inviavel o processo de
interlocucdo. E uma relacdo arbitraria que concebe o sujeito apenas como um
receptor, sem discurso proprio, sem que seus pontos de vista sejam explicitados,
sendo apenas “porta-voz: € um discurso anterior que fala através dele” (KOCH, 2005,
p. 14).

Apesar das criticas, por muito tempo, essa foi a concepc¢édo adotada no ensino
de Lingua Portuguesa no Brasil, até que pesquisadores e professores comecaram a
guestionar o papel do aluno no processo de ensino-aprendizagem e os métodos que
se apoiavam apenas no ensino de regras, visto que, perceptivelmente, com esta
metodologia ndo se estava ensinando a ler e a escrever com proficiéncia. Assim
sendo, o aluno ndo desenvolvia as competéncias necessarias para agir como sujeito
critico no mundo no qual vivia.

Finalmente, € apresentada a concepc¢ao na qual apoiamo-nos para propor uma
metodologia de ensino e fundamentarmos nossa pesquisa, a concepcao de lingua
como lugar de interagao, conforme assegura Koch (2005, p. 15), a qual adota uma
visdo de sujeito como ser ativo, que é capaz de interferir na sociedade da qual faz

parte. A vista disso, assim a pesquisadora o define:
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O sujeito como entidade psicossocial, sublinhando-se o carater ativo dos
sujeitos na producéo mesma do social e da interacdo e defendendo a posic¢éo
de que os sujeitos (re)produzem o social nha medida em que participam
ativamente da definicdo da situacdo na qual se acham engajados, e que séao
atores na atualizacdo das imagens e das representacfes sem as quais a
comunicacao nao poderia existir.

Nessa concepc¢do, a lingua ndo € vista mais como mera representacao da
realidade, mas como fundadora desta, o locus da linguagem € a interacdo. Ao
contrario do que defendem as demais concepc¢des, a lingua no contexto
sociointeracional é ativa, os atos de linguagem seréo determinados pelas condicdes
nas quais foram produzidos, 0s sujeitos Sao vistos como agentes sociais, que por meio
de dialogos trocam informagdes e constroem experiéncias.

Nesse sentido, a ocorréncia da lingua advém de atos concretos, sendo que “o
ensino da lingua materna deve estar associado as necessidades reais do uso da
lingua pelos seus falantes reais em seu meio social” (BALTAR, 2004, p.16). Nessa
perspectiva, os interlocutores tém papel decisivo, porque a producdo final sera
resultado da forma como aconteceu a interacdo; ndo ha mais um sujeito passivo que
nao contesta e nem questiona, pelo contrario, o sujeito se construird socialmente
através dos atos de linguagem, pela troca com o discurso do outro.

E nesta concepcao interacional — dialégica da lingua que estio pautados os
documentos oficiais que fundamentaram nas Ultimas décadas o ensino de Lingua
Portuguesa, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, lei 9.394/96 e
os Parametros Curriculares Nacionais, que passaram a orientar um ensino voltado
para o texto.

Dialogando com os PCN, a Base Nacional Comum Curricular, aprovada em
2017, como atual documento orientador do ensino no pais também assume a
perspectiva enunciativo—discursiva da linguagem para o ensino de Lingua

Portuguesa. Sobre isto, afirma o referido documento

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho como
unidade de trabalho e as perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem,
de forma a sempre relacionar os textos a seus contextos de producdo e o
desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da linguagem em
atividades de leitura, escuta e producdo de textos em véarias midias e
semioses. (BRASIL, 2017, p. 65)
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Posto isto, observamos que a as concepg¢des que embasam o ensino de LP
continuam as mesmas, Vvisto que a centralidade no texto permanece como constructo
para aprendizagem do uso concreto da lingua.

De acordo com a BNCC, ao componente Lingua Portuguesa cabe:

Proporcionar aos estudantes experiéncias que contribuam para ampliacéo
dos letramentos, de forma a possibilitar a participagdo significativa e critica
nas diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela
escrita e por outras linguagens. (BRASIL, 2017, p. 66).

Os Parametros Curriculares Nacionais, no final da de década de 90, deram uma
importante guinada para a utilizacdo dos textos orais, defendendo seu ensino como
um meio pelo qual se compreende a escrita, mesma perspectiva adotada pela Base
Nacional Comum Curricular. Por essa razéo, reafirmamos que ao atrelar o ensino de
textos orais, textos escritos, multissemioticos, a escola cria condicfes para que o
discente possa interagir através da linguagem em diversas situagbes
sociointeracionais nos mais distintos campos de atividade humana.

Ao assumir essa concepcao dialogica da lingua defendida pelos documentos
orientadores do ensino, “na qual os sujeitos sdo vistos como atores/construtores
sociais” (Koch, 2005, p.17), a escola passa a valorizar todas as praticas de linguagem,
desde as mais formais até as mais contemporaneas, possibilitando ao estudante a
compreensao por este que a linguagem é intrinseca as atividades humanas.

Sobre isto evocamos o pensamento de Mikhail Bakhtin, segundo o qual “todos
os diversos campos da atividade humana estdo ligados ao uso da linguagem”
(Bakhtin, 2003, p. 261), ndo ha, por isso, como compreender os atos de fala de forma
descontextualizada das atividades sociais e como um sistema arbitrario que néo
sofrera influéncia do meio no qual acontece.

Acerca disto, Bakhtin (2003, p. 264-265) afirma:

Achamos que em qualquer corrente especial de estudo faz-se necessaria
uma noc¢ao precisa da natureza do enunciado em geral e das particularidades
dos diversos tipos de enunciados (primarios e secundarios), isto é, dos
diversos do discurso. O desconhecimento da natureza do enunciado e a
relacdo diferente com as peculiaridades das diversidades de género do
discurso em qualquer campo da investigacdo linguistica redundam em
formalismo e em uma abstracdo exagerada, deformam a historicidade da
investigacado, debilitam as relac6es da lingua com a vida. Ora, a lingua passa
a integrar a vida através de enunciados concretos (que a realizam); é
igualmente através de enunciados concretos que a vida entra na lingua.
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Reiteramos o pensamento bakhtiniano, a fim de ressaltarmos a necessidade
de um ensino de Lingua Portuguesa que seja voltado a aprendizagem da lingua como
mediadora para as atividades humanas e que seja baseado nos usos reais da lingua.

Doravante, os PCN (BRASIL, 1998, p. 19) preconizam acerca do ensino e

natureza da linguagem que:

[...] um projeto educativo comprometido com a democratizagdo social e
cultural atribui a escola a funcdo e a responsabilidade de contribuir para
garantir a todos os alunos 0 acesso aos saberes linguisticos necessarios para
0 exercicio da cidadania.

Esta responsabilidade é tanto maior quanto menor for o grau de letramento
das comunidades em que vivem os alunos. Considerando os niveis de
conhecimento prévio, cabe a escola promover sua ampliacéo,
progressivamente, durante os oito anos de ensino fundamental, cada aluno
se torne capaz de interpretar diferentes textos que circulam socialmente, de
assumir a palavra e como cidaddo, de produzir textos eficazes nas mais
variadas situacdes.

Nesse sentido, cabe a nés, profissionais do magistério, perante essas
concepgodes, refletirmos acerca do ensino de LP e avaliarmos como ensinar portugués
a falantes de portugués. Nessa direcdo, os PCN (1998, p. 23) nos reportam que, “ao
ingressarem na escola, os alunos ja dispdem de competéncia discursiva e linguistica
para comunicar-se em interacdes que envolvem relagdes sociais de seu dia-a-dia,
inclusive as que se estabelecem em sua vida escolar”.

Em seu turno, cabe a escola ndo ignorar esse relevante fato e procurar
caminhos para o aproveitamento dessa competéncia linguistica que o aluno ja traz e
usa-la em favor do ensino-aprendizagem da lingua materna, em que o foco do ensino
seja os diferentes usos sociais da lingua e ndo apenas o cédigo linguistico isolado.
Para isso, precisara levar em consideracdo a relevancia dos textos escritos, ja que a
escrita € indispensavel ao nosso cotidiano, fazendo assim um paralelo entre os textos
orais e escritos. Sobre os mesmos, como dissertam os PCN (BRASIL, 1998, p. 25-

26):

Se é de esperar que o escritor iniciante redija seus textos usando como
referéncia estratégias de organizacao tipicas da oralidade, a possibilidade de
gue venha a construir uma representagdo do que seja a escrita s estara
colocada se as atividades escolares Ihe oferecerem uma rica convivéncia
com a diversidade de textos que caracterizam as praticas sociais.

Sendo assim, propomos 0 ensino da lingua materna partindo do estudo dos

diversos géneros textuais, principalmente aqueles que se aproximem mais da



39

realidade do aluno, tendo em vista que o principal objetivo do ensino da lingua é o seu
uso social.

Cabe-nos, como professores de Lingua Portuguesa, passar a ver oralidade e
escrita como complementares, mostrando aos nossos alunos que esse fato leva a
influéncia de uma sobre a outra, porém sem deixar de considerar os fatores positivos
e negativos desta combinacao, principalmente nas producdes textuais.

Destarte, fundamentamo-nos na proposta educacional vigente que orienta
como objeto de ensino a utilizagédo de textos orais e escritos e o trabalho em sala de
aula com a diversidade de géneros textuais que circulam no meio social para

fundamentacédo das relacdes a entre a fala e a escrita.

3.2 FALA E ESCRITA: DESFAZENDO O MITO DA DICOTOMIA

Nesta secdao, teceremos consideracdes sobre a oralidade e escrita, a partir das
discussbes de alguns autores, entre eles Marcuschi (2008), Koch e Elias (2012),
Favero, Andrade e Aquino (2000), que expuseram acerca das relacbes entre a
oralidade e a escrita e desmitificaram a ideia de que elas seriam opostas entre si,
portanto devendo ser vistas como dicotbmicas e estanques. Para fazermos essa
contextualizacao, traremos as assercdes dos pesquisadores a respeito do par lingua
falada e lingua escrita.

A oralidade é inata ao homem. Ela comeca a ser adquirida desde o seu
nascimento, por meio das relacbes em sociedade. Historicamente, os povos tém uma
forte tradicdo oral, havendo certa “primazia cronolégica” (MARCUSCHI, 2010) da
oralidade sobre a escrita. Entretanto, com as mudancas ocorridas ao longo da historia
das sociedades, os papéis, oralidade — escrita se inverteram e ela, a escrita, se tornou
“‘um bem social indispensavel para enfrentar o dia-a-dia, seja nos centros urbanos ou
na zona rural. [...], podendo ser vista como essencial a prépria sobrevivéncia no
mundo moderno” (MARCUSCHI, 2010 p.16). Essa prevaléncia social pela escrita €
assumida pela escola, ao pautar as aulas de Lingua Portuguesa no ensino,
preferencialmente, das atividades que priorizassem a escrita.

Ante o exposto, Favero, Andrade e Aquino (2000) enfocam a necessidade do
ensino da oralidade aliado ao ensino da escrita. Para elas, o ensino da oralidade n&o
deve ser visto isoladamente, isto €, sem relagdo com a escrita, pois elas mantém entre

si relagbes matuas, ou seja, ndo ha como dissociar a fala da escrita, pois vivemos em
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uma sociedade letrada. Mesmo que o sujeito ndo seja alfabetizado ele reconhecera
nameros, logomarcas, placas de transito, entre outras coisas existentes ao seu redor.
Assim, oralidade e letramento sdo praticas sociais que se tornaram inerentes ao
sujeito e é preciso que a escola esteja atenta a esta realidade.

Historicamente, reconhecemos que a oralidade precede a escrita, pois, desde
os principios da humanidade até os dias de hoje a maioria das relagdes socioculturais
sao estabelecidas por meio da fala. Entretanto, € a escrita que, hoje, permeia uma
parte significativa das préticas sociais dos usuérios de uma lingua. Talvez, por isso, a
escola paute o ensino de suas aulas de Lingua Portuguesa, majoritariamente, no
ensino da escrita em detrimento do ensino da oralidade.

Isso levou a uma auséncia do ensino sistematico da lingua falada na escola,
uma vez que aluno néo precisava aprender a expressar-se oralmente, pois para ele
isto era insignificante. O aluno estava na escola para aprender as regras e, até entéo,
a modalidade falada da lingua era desprovida de regras “simples demais para ser
ensinada” (Lima e Bezerra, 2012, p. 57). Essa visao polarizada deve-se ao fato de que
até entdo os estudos voltados a area do ensino da lingua estavam centrados,
prioritariamente, na andalise do cddigo, apresentando fala e escrita como atividades
diferentes. A fim de contextualizar essas questdes, Lima e Bezerra (2012, p. 59)

apresentam o seguinte quadro:

Quadro 2 - Caracteristicas da fala e da escrita segundo os primeiros estudos

FALA ESCRITA
Contextualizada Descontextualizada
nao planejada planejada

Informal formal

nao tem regras tem regras
Fragmentada nao fragmentada
Interlocutor presente interlocutor ausente

Fonte: (LEAL E GOIS, 2012, p. 59)

Em face desse discurso, arraigado, em suas primeiras visdées, ha uma
tendéncia de que os géneros orais, quando levados a sala de aula, sejam voltados

para a escrita, deixando de ser explorados pelos alunos a partir de seu contexto,
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muitas vezes sendo tomado por caracteristicas inerentes dos géneros escritos. Esse
fato deve-se a crenca de que a fala é o lugar do caos, da informalidade, da
desorganizacdo, do erro em contraposi¢cdo a escrita que € tida como organizada,
formal e certa. Essa crenga s6 aumentou o mito da supremacia da escrita sobre a fala,
0 gque, de acordo com Marcuschi (2010), ndo deve existir, pois, ndo se pode fazer esta
oposicao entre ambas e polariza-las, ja que entre estas ha um continuum de praticas

sociais. Sobre isso, Marcuschi (2010, p. 17) é contundente, ao afirmar que:

Oralidade e escrita sdo praticas e usos da lingua com caracteristicas proprias,
mas nao suficientemente opostas para caracterizar dois sistemas linguisticos
nem uma dicotomia. Ambas permitem a construcdo de textos coesos e
coerentes, ambas permitem a elaboracdo de raciocinios abstratos e
exposicdes formais e informais, variacGes estilisticas, sociais, dialetais e
assim por diante.

Essa polarizacdo da lingua leva as denominadas dicotomias estritas que
dividem a lingua em dois polos distintos: lingua escrita e lingua falada com
caracteristicas proprias e quando mal interpretadas ocasionam o preconceito
linguistico. Por isso, consoante Marcuschi (2010, p 27-28), combater as dicotomias
estritas € uma forma de discutir o preconceito linguistico visto que tendem a padronizar
a lingua em certo e errado. Podemos observar pelo quadro a seguir como as

dicotomias estritas dividem a lingua em dois blocos:

ILUSTRACAO 2 — Quadro Dicotomias estritas

Quadro 1. Dicotomias estritas.

fala Versus escrita
contextualizada descontextualizada
dependente autdonoma
implicita explicita
redundante condensada
nao planejada planejada
imprecisa precisa
nao normatizada normatizada
fragmentaria completa

Fonte: Marcuschi (2010, p.27)

Podemos observar, ao analisarmos o quadro exposto, que essa polarizagao da

lingua se volta para o codigo e restringe o estudo da lingua a normatizacéo, isto
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porque a dicotomia estrita considera a escrita como o lugar ideal para que se fagca um
bom uso da lingua, pois é nela que esta a ordem, o certo, enquanto na fala consistem
o erro e a desordem. Essa visao contribui para a valorizacéo, pela escola, dos géneros
escritos, enquanto os géneros orais séo preteridos.

Ainda segundo Marcuschi (2010, p. 27) “esta perspectiva, na sua forma mais
rigorosa e restritiva, tal como vista pelos gramaticos, deu origem ao prescritivismo de
uma uUnica norma linguistica tida como padrdo e que esta representada na
denominada norma culta”.

O autor também discute sobre a fala e a escrita a partir do ponto de vista da
perspectiva sociointeracionista, que concebe a lingua ndo como fenémeno
estratificado, mas dinamico, interativo e heterogéneo, valendo-se do dialogismo como
constructo das interagdes sociais, sendo concretizada em discursos orais e escritos.
Nessa perspectiva, 0 pesquisador apresenta um quadro a fim de tratar das relacdes

entre fala e escrita dentro da perspectiva dialégica, vejamos:

llustracdo 3 — Quadro perspectiva sociointeracionista

Quadro 4. Perspectiva sociointeracionista.

fala e escrita apresentam

dialogicidade

usos estratégicos
funcoes interacionais
envolvimento
negociacgao
situacionalidade
coeréncia
dinamicidade

Fonte: Marcuschi (2010, p.33)

Desta forma, como ressalta o autor, trata-se de um modelo cuja visédo de lingua
€ interacional, dindmica, a lingua inserida em préticas dialégicas. Desse modo, temos
como exemplos, as formulagbes linguisticas que ocorrem em tempo real e que
revelam as caracteristicas da fala. No entanto, Marcuschi (2010, p. 33) critica que essa
perspectiva “padece de um baixo potencial explicativo e descritivo dos fendbmenos

sintaticos e fonoldgicos da lingua, bem como das estratégias de producédo e
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compreensao textual’. Assim sendo, o linguista entende que uma saida para a
perspectiva seria unir a visao variacionista, os postulados da Analise da Conversacao
etnografica e a Linguistica de Texto, de modo a obter resultados com bases empiricas
e tedricas mais adequadas.

Concordamos que oralidade e escrita sdo adquiridas em contextos sociais
diferentes. A fala (manifestacéo da oralidade) é adquirida livremente, no cotidiano, nas
situacbes mais informais de nossas relacdes sociais e, por isso, através dela é
possivel identificar de onde somos. Sobre essa questdo da identidade, Carvalho e
Ferrarezi Jr (2018) explicitam que aspectos como o timbre de nossa fala, as palavras
selecionadas e a nossa voz fazem parte do que somos. Ja a escrita é adquirida de
uma forma mais arbitraria, isto é, imposta. A partir do momento que comecamos a
frequentar a escola, somos apresentados ao mundo das letras por meio de atividades
de alfabetizacdo para decodificacdo do alfabeto e, posteriormente, aprenderemos a
ler e a escrever. Enquanto a oralidade é algo natural, para a aquisicdo da escrita
precisamos da intervencdo de outros, porém como jA mencionado antes, ha uma
estreita relacéo entre ambas, isso porque, é por meio delas que ocorre a interacao.

Assim, como afirma Marcuschi (2010, p. 22), “ha sociedade atual, tanto
oralidade quanto escrita sdo imprescindiveis. Trata-se, pois, de ndo confundir seus
papeéis e seus contextos de usos, e de ndo discriminar os seus usuarios”. Nessa Visao,
apesar de enfatizarmos que ndo ha uma supremacia de uma sobre a outra, ndo
podemos negar que € a escrita que permeia uma significativa parte das praticas
sociais, visto que fazemos parte de uma sociedade grafocéntrica, cuja escrita
prevalece nas situacdes mais basicas como trabalho, escola, entre outras, sempre em
consonancia com as praticas orais.

Para uma melhor compreensdo de alguns conceitos desta pesquisa,
ressaltamos as consideracdes de Marcuschi (2010, p. 25) com relacdo aos termos
oralidade versus letramento ou fala versus escrita. Com relagdo a oralidade, esse

autor pondera que:

[...]seria uma pratica social interativa para fins comunicativos que se
apresenta sob variadas formas ou géneros textuais fundados na realidade
sonora: ela vai desde uma realizagdo mais informal a mais formal nos mais
variados contextos de uso.
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Nesse sentido, observamos que essas praticas da oralidade se materializam
em conversas, relatos, piadas, situacbes de compra e venda, dentre tantas outras
possibilidades selecionadas de acordo com nossas necessidades e objetivos ao longo
da vida.

No tocante ao letramento, esse autor ressalta que “envolve as mais diversas
praticas de escrita (nas suas variadas formas) na sociedade e pode ir desde uma
apropriacdo minima da escrita [...] até uma apropriacdo profunda, como no caso do
individuo que desenvolve tratados de Filosofia e Matemética e escreve romances”
(MARCUSCHI, 2010, p. 25). Nesse aspecto, podemos lembrar algumas pessoas que
nao leem, mas reconhecem precos de mercadorias, identificam sinais de transito, de
direcionamentos em lugares publicos, entre outros.

Com relacéo a fala, Marcuschi (2010, p. 25) assegura que:

[...]seria uma forma de producao textual-discursiva para fins comunicativos
na modalidade oral (situa-se no plano da oralidade, portanto) [...].
Caracteriza-se pelo uso da lingua na sua forma de sons sistematicamente
articulados e significativos, bem como aspectos prosodicos, envolvendo,
ainda, uma série de recursos expressivos de outra ordem, tal como a
gestualidade, os movimentos do corpo e a mimica.

A fala também teria fins comunicativos se manifestariam na modalidade oral
em forma de textos orais, envolvendo sons, prosddia, recursos da gestualidade,
movimentos corporais, etc. Com base nisso, ndo ha duas linguas, mas, conforme
ressalta o autor, um sé sistema com modos de representacao da lingua diferenciados.

Com relagéo a escrita, Marcuschi (2010, p. 26) aponta:

[...]seria um modo de producdo textual-discursiva para fins comunicativos
com certas especificidades materiais e se caracterizaria por sua constituicao
grafica, embora envolva também recursos de ordem pictérica e outros [...].
Trata-se de uma modalidade complementar a fala.

Assim sendo, na escrita teriamos, igualmente ao que foi dito com relagéo a fala,
manifestacdes textuais discursivas na modalidade escrita, enquanto naquela
observamos as manifesta¢cfes textuais discursivas na modalidade oral. Logo, ndo ha
gue se distanciar uma da outra, pois elas sdo complementares entre si e estéo ligadas
ao mesmo sistema linguistico: a Lingua Portuguesa. A fala € a representacao fonica

e a escrita a representacdo grafica do mesmo sistema. Ambas sdo praticas
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discursivas, com propdésitos textuais que ndao devem ficar apenas restritas ao cédigo,
para que, sejam percebidas como um processo e ndo um produto pronto.

Nessa discusséo, entendemos, conforme pontua Marcuschi (2010) a existéncia
de continuum entre fala e escrita, embora cada uma delas com suas especificidades.
Ambas pertencem ao mesmo sistema linguistico e o que existe entre elas seriam
apenas diferencas estruturais, de acordo como seus modos de aquisi¢do; condicdes
de producéo, transmissao e recepc¢do; nos meios atraves dos quais os elementos de
estrutura sdo organizados (FAVERO, ANDRADE E AQUINO, 2000).

Para estudiosos como Favero, Andrade e Aquino (2000), som e grafia nao
constituem diferencas, pois fala e escrita sdo construidas em situacdes diversas. Para
estes linguistas, o que distinguiria ambas seria a escolha lexical que caracterizaria a
situacao como formal ou informal. H& ainda que se observar as condi¢des de producao
em que fala e escrita sdo produzidas. Nesse ambito, Favero, Andrade a Aquino (2000,
p. 74) elaboraram o seguinte esquema, explicitando a distingdo entre os eventos

comunicativos em cada modalidade:

llustracdo 4 - Condi¢des de producao

Fala Escrita

— Interagcao face a face — Interacao a distancia (espago-
temporal)

— Planejamento simultaneo ou qua- |[— Planejamento anterior 2 produgao
se simultaneo a producgao

— Criacao coletiva: administrada|— Cria¢dao individual
passo a passo
— Impossibilidade de apagamento |— Possibilidade de revisdo
— Sem condi¢des de consulta a ou-|— Livre consulta
tros textos
— A reformulag¢ao pode ser promo-|— A reformulacio é promovida ape-

vida tanto pelo falante como pelo nas pelo escritor

interlocutor

— Acesso imediato as reagdes do|— Sem possibilidade de acesso ime-
interlocutor diato
— O falante pode processar o texto,|— O escritor pode processar o texto

redirecionando-o a partir das rea-
¢oes do interlocutor

a partir das possiveis reagdes do
leitor

O texto mostra todo o seu pro-
cesso de criagdo

O texto tende a esconder o seu
processo de criagdao, mostrando
apenas o resultado

Fonte: Favero, Andrade e Aquino (2000, p. 74)
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Diante disso, compreendemos que a situagdo em que ocorre o discurso é
fundamental para explicitacdo do continuum que existe entre a fala e a escrita e que
nao devemos entendé-las a partir de uma dicotomia e ainda que “examinando-se,
ainda, a literatura linguistica a respeito das distingdes entre fala e escrita, verifica-se
gue ela revela aspectos especificos de um tipo de texto em comparac¢do a outro e nao
propriamente diferencas entre as modalidades (fala e escrita).” (FAVERO, ANDRADE
E AQUINO, 2000, p. 75).

Corroborando com o pensamento de Marcuschi (2008), ao analisar os géneros
textuais na relacao fala e escrita, salientamos que estes “séo padrbes comunicativos
socialmente utilizados, que funcionam como uma espécie de modelo comunicativo
global que representa um conhecimento social localizado em situacées concretas”
(MARCUSCHI, 2008, p. 190). Portanto, ao analisarmos a relacdo fala e escrita é
necessario observar o dominio discursivo em que a fala foi produzida e o género
textual no qual se insere, pois “tanto a fala como a escrita abarcam um continuum que
vai do nivel mais formal ao informal, passando por graus intermediarios” (FAVERO,
ANDRADE E AQUINO, 2000, p.75).

Ainda de acordo com Marcuschi (2008, p. 191), a tentativa de observar os

géneros na relagdo F-E resultaria numa visdo antidicotdbmica, ao sugerir que eles

sao historicos e tém origem em praticas sociais

sdo sociocomunicativos e revelam praticas

estabilizam determinadas rotinas de realizacao

tendem a ter uma forma caracteristica

nem tudo neles pode ser definido sob 0 mesmo aspecto formal
sua funcionalidade Ihes d4 maleabilidade e definigdo

sdo eventos com contrapartes tantos orais como escritas.

NogkrwdE

Mais uma vez, os pesquisadores reafirmam que ndo ha uma dicotomia entre
fala e escrita j& que pertencem ao mesmo sistema da lingua, mas h& peculiaridades
entre ambas que serdo evidenciadas por seus respectivos contextos de producao.
Para reiterarmos isso, tomamos como base o seguinte pensamento de Marcuschi
(2008, p. 191):

Aspecto central nesta questao € a impossibilidade de situar a oralidade e a
escrita em sistemas linguisticos diversos, de modo que ambas fazem parte
do mesmo sistema da lingua. Sé&o realizacdes de uma gramatica Unica, mas,
do ponto de vista semiolégico, podem ter peculiaridades com diferengas bem
acentuadas, de tal modo que a escrita ndo representa a fala.
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Destarte, a fala é natural, desenvolve-se, principalmente como resultado dos
processos interacionais aos quais o sujeito € submetido desde o seu nascimento,
engquanto a escrita € uma convencdo que atende a fins especificos e que,
impreterivelmente, sera adquirida e aprimorada na escola, no entanto, mesmo com as

especificidades da fala e da escrita elas estéo inseridas no mesmo sistema linguistico.
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3.3 GENEROS TEXTUAIS NA RELACAO FALA E ESCRITA

Os géneros textuais sdo elementos distintivos para a categorizacédo do que &
oral e do que é escrito e, com efeito, lingua falada e lingua escrita. E o género textual
gue ird determinar o grau de formalidade ou informalidade, os elementos linguisticos
utilizados, o Iéxico e as semioses de uma dada situacdo comunicativa. Nesse aspecto,

Marcuschi (2010, p.42) faz uma relevante afirmacéao:

O continuo dos géneros textuais distingue e correlaciona os textos de cada
modalidade (fala e escrita) quanto as estratégias de formulagdo que
determinam o continuo das caracteristicas que produzem as varia¢gbes das
estruturas textuais-discursivas, sele¢fes lexicais, estilo, grau de formalidade
etc., que se ddo num continuo de variacdes, surgindo dai semelhancas e
diferencas ao longo de continuos sobrepostos.

Para explicitar a relagdo entre fala e escrita por meio do continuo entre os

géneros textuais formais e informais, Marcuschi (2010) elaborou o seguinte gréfico:

llustracéo 5 - Representacdo do continuo dos géneros textuais na fala e na escrita

Representaglo do continuo dos géneros textuais na fala ¢ na escrita
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* noticias de jornal *cartas comerciais *editoriais de jornais  *documentos oficiais
: *cartas do leitor *narrativas *manuais escolares  *relatdrios técnicos S
* cartas pessoais 1 * formuldrios | *telegramas *resumos : *pareceres em processos C
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Fonte: Marcuschi (2010, p. 41)
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Percebemos a relevancia dos géneros textuais para compreensdo do
continuum pois, a infinidade de géneros textuais — sejam orais ou escritos — permite a
concretizacdo das situacdes discursivas, enquanto 0s géneros sdo tidos como
instrumentos disponiveis aos usuarios de lingua. Essa perspectiva também vem
confirmar o discurso desse autor de que a visao dicotbmica sobre fala e escrita é uma
falacia, porém ainda muita arraigada nas salas de aula. Por isso, é relevante o ensino
de géneros textuais diversificados para desconstrucdo dessa polarizacéo, porque se
perceberd que as proximidades entre a fala e a escrita séo estreitas ao ponto de em
determinados momentos haver uma fuséo entre a lingua falada e a lingua escrita.

Koch e Elias (2012) também caracterizam a fala e a escrita como duas
modalidades de um continuum, em consonancia com o ja defendido por Favero,
Andrade e Aquino (2000) e Marcuschi (2008). Para essas autoras, o que distinguira o
texto falado do texto escrito é a forma como ambos seréo produzidos.

Nessa discussdo, Koch e Elias (2012, p. 13-14) explicitam acerca do texto

escrito e do falado:

No texto escrito, a coproducdo se resume a consideracdo daquele para
guem se escreve, ndo havendo participacdo direta e ativa deste na
elaboragdo linguistica do texto, em funcdo do distanciamento entre escritor e
leitor. Nele, a dialogicidade constitui-se numa relacdo ‘ideal’, em que o
escritor leva em conta a perspectiva do leitor, ou seja, dialoga com
determinado (tipo do) leitor, cujas respostas e reacfes ele prevé.

O texto falado, por sua vez, emerge no proprio momento da interagcdo. Como
se costuma dizer, ele é seu proprio rascunho. Por estarem os interlocutores
copresentes, ocorre uma interlocucdo ativa, que implica um processo de
coautoria, refletido na materialidade linguistica por marcas da producao
verbal conjunta.

Diante do exposto, € perceptivel o pensamento unissono para dissolucao da
polarizacdo entre as duas modalidades da lingua. Observamos que os linguistas
citados comungam da mesma visdo ao estabelecerem uma relagédo continua entre o
oral e o escrito. Da mesma forma, Antunes (2003, p. 99) ratifica esse posicionamento

ao afirmar que:

Embora cada uma tenha suas especificidades, ndo existem diferencas
essenciais entre oralidade e escrita, nem muito menos grandes oposicoes.
Uma e outra servem a interacao verbal, sob a forma de diferentes géneros
textuais, na diversidade dialetal e de registro que qualquer uso da linguagem
implica.
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Polarizar o ensino de Lingua Portuguesa em dois campos — oralidade e escrita
— como se estas fossem dois polos opostos, é tornar o ensino da lingua superficial,
distancia-lo da realidade do aluno e torna-lo abstrato e cansativo. Uma modalidade
n&o pode ser vista como menos importante em detrimento da outra, ambas devem ser
vistas como complementares entre si, a linha que as separa é ténue e ndo ha como
dissocia-las.

N&o podemos ignorar, como professores de lingua materna, os saberes da
oralidade que os alunos trazem consigo. No entanto, esse aluno precisa saber que
sua lingua ocorre na interacao social, que ele podera dela dispor de diversas formas,
de acordo com a situacao discursiva, tendo a escrita e a fala como meios eficazes
para interagir socialmente e culturalmente.

E quanto a nés, docentes, Lima e Bezerra (2012, p. 66), a respeito da sala de
aula como espaco para o ensino da fala/oralidade, reforcam que:

Cabe, portanto, ao professor explorar tais oportunidades para reflexdo sobre
a modalidade oral e sua analise, ampliando e sistematizando os saberes dos
alunos. Por isso, os professores (especialmente os de Lingua Portuguesa,
mas nao apenas estes!) devem estar preparados para propor atividades por
meio das quais o aluno seja capacitado a usar a modalidade oral da sua
lingua, em contextos mais formais.

Reiteramos que esse trabalho com a modalidade oral deve estar atrelado ao
estudo dos géneros textuais nos quais se manifestam pois, como ja ressaltamos
através dos pesquisadores aqui citados, a compreensao do funcionamento da lingua
ocorre aliada a concretizacdo desta no texto. Desta forma, acreditamos ser possivel
gue o aluno alcance a competéncia linguistica e o dominio da norma padrao da lingua

portuguesa.

3.4 O GENERO ENTREVISTA COMO INSTRUMENTO PEDAGOGICO PARA O
ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA

Para iniciarmos nossas consideracdes teoricas a respeito do género textual
entrevista, apresentaremos, a principio, a no¢do de género textual, para
fundamentarmos a relagdo entre o ensino de Lingua Portuguesa e 0s géneros

textuais.
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Acreditamos e defendemos que o ensino de Lingua Portuguesa através dos
géneros textuais tende a tornar-se mais aprazivel e em consonancia com as
possibilidades que as pessoas tém de interagir. Por meio de géneros textuais
diversos, o aluno perceberd a manifestacdo concreta da lingua e como a prépria
sociedade se organiza. Sobre isso, Marcuschi (2011, p. 25) ressalta que “os géneros
sdo a manifestacdo mais visivel desse funcionamento que eles ajudam a constituir,
envolvendo crucialmente linguagem, atividades enunciativas, intencdes e outros
aspectos.”

Ainda conforme esse autor, “é impossivel ndo se comunicar verbalmente por
algum género, assim como € impossivel ndo se comunicar verbalmente por algum
texto” (Marcuschi, 2008, p. 154). Estamos produzindo textos naturalmente, a cada ato
do nosso dia-a-dia que seja permeado pela palavra escrita ou falada. Mas afinal, como
definir género textual? Marcuschi (2008, p. 155) assim o faz:

Género textual refere os textos materializados em situacdes comunicativas
recorrentes. Os géneros textuais sdo 0s textos que encontramos em nossa
vida didria e que apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos
definidos por composicdes funcionais, objetivos enunciativos e estilos
concretamente realizados na integragdo de forcas historicas, sociais,
institucionais e técnicas.

Para o pesquisador, “desde que ndo concebamos os géneros como modelos
estanques nem como estruturas rigidas, mas como formas culturais e cognitivas
de acao social” (MARCUSCHI, 2011, p. 18), seremos capazes de observar a
dinamicidade dos géneros e, por conseguinte da linguagem, e como alia-los ao ensino
de Lingua Portuguesa pode ser benéfico para aprendizagem do aluno e a
desmistificacdo de que o portugués é dificil.

Ainda sobre a definicdo de género textual para Marcuschi (2008, p. 159) “os
géneros nao sao entidades formais, mas sim entidades comunicativas em que
predominam os aspectos relativos as fungdes, propdésitos, acdes e conteldos”. Sendo
assim, todo texto, seja oral ou escrito tem seu propdésito comunicativo, € uma
manifestacdo da lingua através da qual € possivel manifestar-se como um cidadao
gue se reconhece como um ser social.

Diante da exposicéo feita, para corroborar o fato de que o ensino de Lingua

Portuguesa deve ocorrer por meio de géneros textuais, discutiremos sobre o género
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gue utilizaremos para estudo da relacéo oralidade e escrita, a saber, o género textual
entrevista.

Reconhecemos que mesmo de forma equivocada, a escola sempre trabalhou
com 0s géneros textuais, mesmo em alguns momentos usando o texto apenas como
um pretexto para o ensino da graméatica. Entretanto, sempre com preferéncia por
géneros escritos, devido a supervalorizacdo do cédigo, negligenciou os géneros orais,
historicamente presentes em nossa sociedade.

A escolha do género em questdo deve-se por considerarmos que através do
mesmo, 0s alunos poderdo aprender mais sobre o Iéxico, ortografia, progressao
textual em situacdes concretas de uso da lingua, enquanto desenvolvem habilidades
como entender, relatar e transcrever a fala dos entrevistados ao retextualiza-las. Além
do mais, a entrevista € um “género textual que possibilita a circulagao/divulgacéo de
conhecimento” (CANO, 2012, p. 63).

Baltar (2004, p.135) caracteriza 0 género entrevista como “género jornalistico
gue se caracteriza por sua estruturacdo dialogal, com perguntas e respostas
(entrevista pingue-pongue), precedidas por um texto explicativo de abertura. O
discurso predominante € o interativo, com sequéncias dialogais e expositiva”.

Cano (2012, p. 63) também define entrevista como:

[...] palavra que etimologicamente, provém do Francés entrevoir e significa o
gue se entrevé ou se vislumbra. Pode ser definida como uma conversa entre
duas pessoas, na qual uma delas, o entrevistador faz as perguntas. Tendo
objetivos pré-determinados, esse dialogo segue uma pauta ou relacdo de
assuntos, traduzida nas perguntas ao entrevistado.

Baseados nesses pressupostos, neste estudo, entendemos que a entrevista é
um género textual usado na interacdo verbal, tanto na oralidade quanto na escrita,
afastando-se de uma simples conversacao por dispor de caracteristicas préprias. A
entrevista pode ser usada com o objetivo de construir uma interacao verbal entre dois
sujeitos, de forma que requer um planejamento prévio, uma organizacao entre 0s
turnos de fala dos participantes, coordenados pelo par pergunta — resposta.

Nesse ambito, a entrevista jornalistica € compreendida como um género cuja
finalidade é a obtencdo de respostas para perguntas pré-pautadas a respeito de um
determinado tema, visando atingir destinatarios que ndo estdo envolvidos na

conversacgao, ou seja, o publico leitor.
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O género textual entrevista é visto “como um evento comunicativo e ndo uma
forma linguistica, uma constelacdo de eventos possiveis que se realizam como
géneros ou subgéneros” (HOFFNAGEL, 2002, p. 180). Por isso, encontramos
diversos exemplos de entrevista, com finalidades especificas como: entrevista
jornalistica, entrevista de emprego, entrevista médica, entre outros. Sobre isto,
Hoffnagel (2002, p. 180-181) aponta que:

[...] embora a entrevista tenha, em certo sentido, uma estrutura geral, comum
a todos os tipos de evento em que se realiza, também manifesta estilos e
propdsitos diversos. O que todos esses eventos parecem ter em comum é
uma caracteristica, que se apresenta numa estrutura marcada por ‘perguntas
e respostas’.

Hoffnagel (2002) cita Marcuschi (2000) para pontuar diferencas entre diversos
eventos comunicativos, que por sua estrutura geral de perguntas e respostas, podem
parecer entrevistas, mas distinguem-se dessas quanto ao propoésito comunicativo.
Tomamos por exemplo, o depoimento policial e 0 exame oral.

Mesmo tendo como estrutura basica o par pergunta — resposta, a entrevista €
uma prética de linguagem complexa, requerendo um padrdao ou modelo candnico.
Marcuschi (2000) preceitua como elementos gerais da entrevista: “a) estruturada em
perguntas e respostas; b) um entrevistador que abre e fecha a entrevista e um
entrevistado que responde as perguntas; ¢) género primordialmente oral podendo ser
transcrito para publicacdo em jornais, revistas, sites da Internet” (HOFFNAGEL, 2002,
pp 181-182).

Como reafirma Hoffnagel (2002, pl182), a entrevista € um género
primordialmente oral, nas varias listas de géneros de entrevista, quando listadas, a
maioria refere a interagdes orais. Baseamo-nos nesta concepgao para construirmos a
fundamentacdo de nossa pesquisa que se propde examinar o continuum entre a fala
e a escrita. Outrossim, essa caracteristica do género ainda nos direciona a concepcao
interacionista da lingua ja que o uso da lingua se faz em um evento real, situado no
tempo e com propdsito comunicativo definido.

Hoffnagel (2002, p. 191) define a entrevista como “uma pratica de linguagem
altamente padronizada, que implica expectativas normativas especificas por parte dos
interlocutores”. Tomamos como base esse discurso para expormos 0 porqué de
consideramos o género textual entrevista como um instrumento eficaz para o ensino

de lingua portuguesa e, a principio, como ja mencionado, através do ensino desse
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género, podemos trabalhar diversos aspectos linguisticos e semanticos relacionados
as duas modalidades de ocorréncia da lingua: a fala e a escrita.

Além do mais, ha outro fator a respeito do género entrevista. Estamos,
enquanto sujeitos que vivem em constante interagdo social, sendo submetidos a
entrevistas: médicas, de empregos, pesquisa de opinido entre outras, ou seja, elas
estdo em nosso cotidiano, e é o seu propdsito comunicativo que definird o grau de
monitoramento da lingua, o léxico a ser utilizado, o que levara o discente a perceber
as situacdes reais de uso da lingua e como deve adequa-la em determinada situacéo
de interagao social.

Ao escolhermos o0 género entrevista, mais uma vez propomos 0 ensino da
lingua portuguesa a partir da perspectiva interacionista da linguagem, assim
assentimos com Medina (2001, p. 8) quando ela postula que “a entrevista, nas suas
diferentes aplicacbes, € uma técnica de interacdo social, de interpenetracdo
informativa, quebrando assim isolamentos grupais, individuais, sociais; pode também
servir a pluralizacdo de vozes e a distribuicdo democratica da informacéo.”
Referendamo-nos nisso para aliar o ensino do género entrevista ao ensino da lingua,
acreditando que o dialogismo inerente ao género entrevista proporciona uma melhor
construcdo dos conhecimentos linguisticos.

Sobre as possibilidades de ensino da lingua por intermédio do género
entrevista, Leal e Gois (2012, p.85) afirmam que “a entrevista € um género que
possibilita o ensino de muitas habilidades e conhecimentos que sdo necessarios a
participacdo em diferentes contextos. Por isso, defendemos que seja valorizada no
espaco escolar.”

Diante do exposto, consideramos 0 género entrevista como um eficiente
instrumento de ensino da lingua materna, seja ela na modalidade falada, seja na
modalidade escrita, visto que por meio da mesma o aluno contemplara a leitura, a
producéo textual, além de refletir sobre os elementos linguisticos, tornando-o assim

um competente usuario da lingua.

3.5 O ENSINO DA RELACAO FALA E ESCRITA: A RETEXTUALIZACAO

Nesta secéo, discutiremos sobre o ensino da oralidade e escrita, a partir da

retextualizacdo, haja vista seguirmos a proposta dos autores aqui citados. Assim
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sendo, refletiremos na perspectiva da ado¢ao de um trabalho que partira de um género
na modalidade falada para a escrita.

Nesse trabalho, seguiremos as orientacfes teodricas de Marcuschi (2010) a
respeito das atividades de retextualizacdo, em sua obra, Da fala para a escrita:
atividades de retextualizacdo e de Dell'lsola (2007) que junto com Marcuschi é uma
das precursoras do tema no Brasil, em sua obra a Retextualizacdo de géneros
escritos. Em Da fala para a escrita: atividades de retextualizac&o, o linguista descreve
as peculiaridades da passagem do texto oral para o texto escrito e sua relevancia para
o0 ensino de lingua materna. Mesma proposta de Dell’'lsola (2007) que propde, através
das atividades de retextualizacao, contribuir para “um melhor conhecimento dos usos
da lingua (Dell’lsola, 2007, p.7). Os textos vdo ao encontro de nosso objetivo que é
levar nossos alunos a uma reflexdo e compreenséo da relacao entre os textos orais e
escritos e de como ocorre a passagem de um texto da modalidade falada para a
modalidade escrita.

Reiteramos que ndo ha como separar em polos opostos a fala e a escrita, ja
gue elas ocorrem num continuum que constata mais semelhancas que diferencas, e
que essas diferencas sao identificadas mediante a
contextualizacdo/descontextualizagcdo de cada uma das modalidades.

Cada modalidade apresenta peculiaridades. A fala por exemplo, €
caracterizada por elementos paralinguisticos como a prosédia, a gestualidade, a
entonacao, fendbmenos que nao podem ser reproduzidos pela escrita, descontruindo
assim o mito de que a escrita seria a reproducdo da fala. Esta ultima também é
caracterizada por elementos proprios como a paragrafacédo, tipos de letra, tamanho,
pontuacédo, elementos de representacdo que podem interferir, inclusive no significado
do discurso.

Consideraremos, entdo, a questdo ideoldgica como significativa para o
prestigio da escrita em relacdo a fala, no sentido de que, historicamente, a escrita vem
mantendo-se como uma forma de dominacdo pelas classes privilegiadas. Nesse
sentido, o sujeito que domina a lingua escrita consequentemente tera mais prestigio
em uma sociedade que € conduzida por praticas de letramento.

Se estamos analisando a relacdo entre fala e escrita e as marcas que essa
relacdo deixa na producéo textual, a retextualizacdo se torna imprescindivel, ja que
esta atividade se faz presente em eventos linguisticos rotineiros, entre eles a

passagem dos textos orais para 0s escritos, porém, iSso ndo a torna mecanica, nem
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faz dela uma atividade simpléria. Acerca disto, Marcuschi (2010, p.46) afirma que a
retextualizagao “ndo € um processo mecanico, ja que a passagem da fala para escrita
ndo se da naturalmente[...]” mas demanda conhecimento de género, suporte,
tornando-se uma operacdo complexa que interfere tanto no cédigo quanto no sentido.

Transformar o texto oral em um texto escrito nao deve ser visto como uma
desvalorizacdo em detrimento daquele, por acha-lo desorganizado, pelo contrario, “a
passagem da fala para a escrita “é a passagem de uma ordem para outra ordem”
(MARCUSCHI, 2010, p,47). Ainda sobre essa pratica, para enfatizar sua importancia
como atividade de aprendizagem da lingua materna, Marcuschi (2005, p. 48) reforca

Atividades de retextualizagdo sdo rotinas usuais altamente automatizadas,
mas ndo mecéanicas, que se apresentam como ac¢des aparentemente nao
problematicas, ja que lidamos com elas o tempo todo, nas sucessivas
reformulacbes dos mesmos textos numa intricada variagdo de registros,
géneros textuais, niveis linguisticos e estilos.

Nesse sentido, vemos a retextualizacdo como uma atividade complexa que nao
se configura apenas como uma refaccao de texto fonte para outro texto, mas sim, de
algo muito mais abrangente, ja que envolvera diferentes géneros textuais, dentre eles,
textos orais para escritos e vice-versa. Dentro de uma situacdo real de producéao, os
textos passaram a ser vistos como processo e hdo como um produto e todos os fatores
linguisticos que contribuiram para sua producédo serdo reconhecidos para que assim,
0s alunos possam se tornar competentes usuarios da Lingua Portuguesa.

Consoante a isto, Dell'lsola (2007, p. 12) pontua:

Em uma situacdo concreta de interacdo comunicativa, espera-se que as
pessoas utilizem géneros textuais apropriados aquela situacdo. Assim,
partindo-se do principio de que os géneros textuais sao fendmenos histéricos
gue se relacionam a aspectos culturais e que a lingua € uma manifestagéo
do discurso na enunciacéo e decorréncia das acdes do homem em suas
interacdes sociais, considera-se que o processo de retextualizacdo (ou
refaccdo e reescrita) de géneros textuais traz a tona a necessidade de se
refletir sobre a situacdo de producdo de texto como parte integrante do
género e também sobre as esferas de atividades em que os géneros se
constituem e atuam.

Diante do exposto, se a lingua, seja ela falada ou escrita faz-se concreta
através dos géneros textuais, € pertinente fazer da retextualizagdo um meio para
habilitar o aluno a ler, escrever e produzir novos textos.

Sendo assim, utilizamos para esta intervencdo pedagdgica as atividades de

retextualizacdo a fim de possibilitar desenvolver nesses alunos as habilidades e
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competéncias necessarias para expressao tanto oral quanto por escrito, ja que fala e
escrita sdo praticas sociais e 0 estudo da lingua deve fundamentar-se nos seus
diversos usos. Acreditamos que analisando como acontece a passagem do texto oral
para o escrito sob determinados elementos discursivos e com a utilizagéo dos géneros
textuais, nossos alunos perceberam que nao existe uma supremacia linguistica de
uma modalidade sobre a outra. O que deve acontecer € uma adequacao linguistica a
determinadas situacfes sociodiscursivas dos usuarios da lingua.

E valido ressaltarmos, mais uma vez, que a retextualizacdo ndo é um processo
simples j& que envolve operagfes linguisticas complexas. A compreensao do texto
gue esta sendo retextualizado € imprescindivel para que esse processo seja exitoso,
visto que operacfes cognitivas importantes estdo sendo realizadas no momento em

gue acontece a transformagcéao textual. Dell’lsola (2007, p. 14) frisa que:

As atividades de retextualizacdo englobam varias operacfes que favorecem
o trabalho com a producéo de texto. Dentre elas, ressalta-se um aspecto de
imensa importancia que € a compreensao do que foi dito ou escrito para que
se produza outro texto. Para retextualizar, ou seja, para transpor de uma
modalidade para outra ou de um género para outro, € preciso,
inevitavelmente, que seja entendido o que se disse ou que se quis dizer [...]

Atividades de retextualizacdo, apesar de rotineiras, ndo sao mecanicas,
independente do posicionamento das ordens fala-escrita, fala-fala, escrita-fala,
escrita-escrita, elas acontecem em eventos comunicativos do cotidiano sem que 0s
usuarios da lingua percebam o que estédo fazendo e o quao complexo € o processo

no qual estao envolvidos. Marcuschi (2010, p.48) nos reporta:

As atividades de retextualizacdo séo rotinas usuais altamente automatizadas,
mas nao mecanicas, que se apresentam como ac¢des aparentemente nao
problematicas, j& que lidamos com elas o tempo todo nas sucessivas
reformulacfes dos mesmos textos numa intricada variacdo de registros,
géneros textuais, niveis linguisticos e estilos. Toda vez que repetimos ou
relatamos o que alguém disse, até mesmo quando produzimos as supostas
citacbes ipsis verbis, estamos transformando, reformulando, recriando e
modificando uma fala em outra.

Comumente, as pessoas produzem textos orais que podem ser transformados
em textos escritos e vice-versa. Assim, enfatizamos que a retextualizacdo é uma
pratica comum aos usudrios da lingua, mesmo que eles ndo dominem a norma
padrdo. Marcuschi (2010, p. 48) salienta que considerando a fala e a escrita e suas
respectivas combinacgdes, h& quatro possibilidades de retextualizagdo. Sdo elas:



58

llustracdo 6. Possibilidades de retextualizagéo

Quadro 1. Possibilidades de retextualizagdo

1. Fala - Escrita (entrevista oral - entrevista impressa)
2. Fala — Fala (conferéncia - traducao simultidnea)
3. Escrita — Fala (texto escrito - exposic¢do oral)
4. Escrita - Escrita (texto escrito - resumo escrito)

Fonte: (Marcuschi 2010, p. 48)

Na ilustragdo 6, sdo apresentados 0s eventos comunicativos em que a
retextualizacdo acontece diariamente. Eventos estes que podem ser categorizados
como simples, por exemplo: as orientagcdes do professor sobre uma atividade que
serdo anotadas pelo aluno; um recado passado entre colegas de classe; um seminario
baseado em apresentacbes em powerpoint; o resumo de um texto solicitado pelo
professor. Essas atividades ocorrem de diversas formas em situacoes reais do uso da
lingua, reafirmando que € necessario ensinar a oralidade e a escrita como atividades
complementares no contexto das praticas socioculturais e de interagao.

Diante dessa discussdo, € preciso que facamos a distincdo entre a
retextualizac&o e a reescrita, ja que os esses dois conceitos podem ser tomados como
sinbnimos uma vez que o0s dois processos tém como objeto o texto, contudo seus
propdésitos comunicativos sao diferentes.

Por retextualizagdo, compreendemos que se trata de um processo em que um
novo texto é produzido a partir de um texto-base, quer seja este texto da modalidade
oral ou da modalidade escrita. Como ja foi mencionado, a retextualizacdo nao é
mecanica. Ela envolve operacdes complexas que interferem na linguagem, no género
textual e na compreensao do texto. Nesse aspecto, retextualizar envolve construir um
novo texto, muitas vezes, com propdsitos comunicativos distintos daquele do texto
base.

Posto isto, por que retextualizacdo e reescrita sdo processos distintos? A
retextualizacdo transforma profundamente o texto original, alterando desde o
proposito comunicativo até o género textual. A reescrita, por sua vez, visa apenas ao
aperfeicoamento do texto base, com ajustes na situacdo comunicativa, mas sem
mudancas no seu propdsito comunicativo, sendo entdo esse um processo de refac¢cao

do texto base.
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Andrea e Ribeiro (2010, p. 66) ao fazerem uma releitura do texto de Marcuschi
(2001) apontam que “o autor ndo deixa de apontar uma diferenca importante: na
reescrita (refaccéo), atua-se sobre “o mesmo texto”, enquanto na retextualizagao,
passa-se de uma modalidade a outra”.

Ainda sobre o tema, Andrea e Ribeiro (2010, p. 66) afirmam que

Parece-nos pertinente inferir que a retextualizacdo seja uma modificacédo
mais ampla do texto, inclusive podendo-se alterar o meio em que ele é
produzido/veiculado (entrevista oral para noticia escrita, por exemplo, ou do
texto impresso para a noticia do radio). A reescrita, diferentemente, sé
poderia ocorrer do escrito para o escrito. Dessa distincédo, pode-se propor que
toda retextualizacéo é reescrita, mas nem toda reescrita gera retextualizagao.

Cabe ressaltar que a reescrita/refaccdo € uma pratica de analise linguistica
bastante pertinente para producao textual, sendo uma importante ferramenta para o
ensino e aprendizagem dos géneros textuais e para o aprimoramento da competéncia
linguistica e da escrita. Acerca da relevancia da refac¢cdo os PCN (Brasil 1998, p. 78)

ressaltam que:

Um dos aspectos fundamentais da pratica da analise linguistica é a refaccao
dos textos produzidos pelos alunos. Tomando como ponto de partida o texto
produzido pelo aluno, o professor pode trabalhar tanto os aspectos
relacionados as caracteristicas estruturais dos diversos tipos textuais como
também o0s aspectos gramaticais que possam instrumentalizar o aluno no
dominio da modalidade escrita da lingua.

Ao conceituar a retextualizacdo, Dell’lsola (2007, p.10) define-a como “um
processo de transformacéo de uma modalidade textual em outra, ou seja, trata-se de
uma refaccdo e reescrita de um texto para outro”. Embora para esse conceito os
termos parecam sindnimos, é possivel perceber que ha propdésitos comunicativos
distintos em ambos 0s conceitos.

Vemos, desta forma, que a retextualizacdo € um processo mais amplo, pois
envolve a relacdo entre diferentes textos e géneros, intertextualidade, e a relacéo
entre discursos, a interdiscursividade, além de poder ocorrer entre modalidades
distintas, enquanto a reescrita/refac¢cdo acontece dentro de um mesmo género ou
modalidade.

Seguindo este mesmo raciocinio, Dell’lsola (2007, p. 36) define a

retextualizacdo como:
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[...] um processo que envolve operacdes complexas que interferem tanto no
coédigo como no sentido e evidencia uma série de aspectos da relacdo entre
oralidade-escrita, oralidade-oralidade, escrita-escrita, escrita-oralidade.
Retextualizacdo é a refaccdo ou a reescrita de um texto para outro, ou seja,
trata-se de um processo de transformacdo de uma modalidade textual em
outra, envolvendo operages especificas de acordo com o funcionamento da
linguagem.

Diante disso, voltamos a afirmar que a retextualizacdo ndo € um processo
simples, mesmo objetivando a transformacéo do texto base. Nessa visdo, Marcuschi
(2010) ressalta que a producdao final deve ser fidedigna ao texto original, por isso, 0
processo de transcricdo € indispensavel a retextualizacdo, principalmente na
passagem do texto oral para o escrito. Entretanto, Marcuschi (2010, p. 49) ressalta

gue ha uma distincédo entre as duas atividades:

Transcrever a fala é passar um texto de sua realizacao sonora para a forma
grafica com base numa série de procedimentos convencionalizados.
Seguramente, neste caminho, ha uma série de operacdes e decisbes que
conduzem a mudancas relevantes que ndo podem ser ignoradas. Contudo,
as mudancas operadas na transcricdo devem ser de ordem a nao interferir
na natureza do discurso produzido do ponto de vista da linguagem e do
conteudo. Ja no caso da retextualizacdo, a interferéncia € maior e ha
mudanc¢as mais sensiveis, em especial no caso da linguagem.

Ademais, ao tratar da retextualizacdo do texto falado para o texto escrito,
Marcuschi (2010) observou que as semelhancas e diferencas entre a lingua falada e
a lingua escrita ndo se esgotavam no codigo, mas em outros fatores como, por
exemplo, a forma pela qual o texto falado ou escrito é observado. De acordo com o

autor (2010, p.54), ha quatro variaveis relevantes as atividades de retextualizacao:

e 0 proposito ou objetivo da retextualizacéo;

e arelacdo entre produtor do texto original e o transformador;

e a relacdo tipolégica entre o género textual original e o género da
retextualizacéo;

e 0s processos de formulagéo tipicos de cada modalidade.

A primeira delas € o propdsito comunicativo da retextualizacdo segundo a qual
0 que determinara as escolhas lexicais e aquelas relativas ao contetdo tematico do
texto retextualizado sera a natureza da situacdo sociocomunicativa na qual o texto
final ser& inserido. Na segunda variavel, Marcuschi (2010) tem como foco o produtor
original do texto e o transformador. Salienta-se que o produto final da retextualizacao

dependera de seu produtor, caso ele seja autor do texto oral e também retextualizador
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ficard mais flexivel a mudancas mais drasticas, como de forma e conteudo. A terceira
variavel volta-se para as transformacdes que ocorrem na relagao tipolégica entre os
géneros, pois é possivel que o texto retextualizado seja de um género distinto do texto
base. Além disso, a formulagéo tipica de cada modalidade é importante, pois
retextualizar um texto da modalidade falada para modalidade falada envolve
processos bem menos complexos que retextualizar um texto produzido na modalidade
falada para a modalidade escrita.

Marcuschi (2010, p 75) ainda expbe para atividade de retextualizagdo nove
operagdes que ele chama de modelo, que segundo o mesmo, é flexivel e pode ser
utilizado da forma como o pesquisador considerar mais adequado ao seu trabalho de
pesquisa. As nove operacdes foram agrupadas em dois blocos, os quais explicitam os
aspectos textuais-discursivos envolvidos, sendo eles: as atividades de idealizacdo que
envolvem as operacdes de eliminacdo, completude e regularizagao e as atividades de
reformulacdo que envolvem estratégias de acréscimo, substituicdo e reordenacéo,
sendo estas Ultimas as que caracterizam o0 processo de retextualizacdo por
provocarem mudancas mais significativas no texto-base. Essas operagdes valem para

a transformacéao dos textos orais em escritos, independente do género.

3.6 MODELO DAS OPERACOES DE RETEXTUALIZACAO DA FALA PARA
ESCRITA

Marcuschi (2010) aponta nove modelos de operacdes textuais discursivas na
passagem do texto oral para o texto escrito. O autor considera essas operacoes
relevantes para o processo de retextualizacdo dos textos, com énfase naqueles que
envolvem as duas modalidades da fala. Sao elas: a) 12 operacao: eliminacdo de
marcas estritamente interacionais, hesitagoes e partes de palavras; b) 22 operacéo:
introducéo da pontuacédo com base na intuicdo fornecida pela entoagéo das falas; c)
32 operacdo: retirada das repeticdes, reduplicacdes, redundancias, parafrases e
pronomes egoticos; d) 42 operacdo: introducdo da paragrafacdo e pontuacao
detalhada sem modificacdo da ordem dos tdpicos discursivos; e) 52 operacao:
introdugcd@o de marcas metalinguisticas para referenciacao de a¢des e verbalizacdo de
contextos expressos por déitico; f) 62 operacdo: reconstrugdo de estruturas truncadas,
concordancias, reordenacado sintatica, encadeamentos; g) 72 operacao: tratamento

estilistico com selecdo de novas estruturas sintaticas e novas opc¢des léxicas; h) 82
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operacgdo: reordenacao topica do texto e reorganizacdo da sequéncia argumentativa;
i) 92 operacédo: agrupamento de argumentos condensando as ideias.

Marcuschi (2010) organiza-as no seguinte esquema:

llustracdo 7 — Modelo das operacdes textuais-discursivas na passagem do texto

oral para o escrito

Diagrama 2. Modelo das operagdes textuais-discursivas na passagem do texto oral para o
texto escrito

1* OPERACAO: Eliminagio de marcas estritamente interacionais, hesitagoes e partes de palavras
(estratégia de eliminag¢do baseada na idealizagdo linguistica).

Youw

2* OPERACAO:  Introdugio da pontuagio com base na intui¢do fornecida pela entoagdo das falas
(estratégia de insercdo em que a primeira tentativa segue a sugesto da prosédia).

Voud

I 3*OPERACAO: Retirada de repeticoes, reduplicacdes, redundancias, paréfrases e prono-
mes egoticos (estratégia de eliminag¢do para uma condensagio linguistica).

VouN

! 4° OI;ERACAO: Introdugao da paragrafagdo e pontuagdo detalhada sem modifi-
cagdo da ordem dos tépicos discursivos (estratégia de inser¢do).

Vou N

: 5" OPERACAO: Introducio de marcas metalinguisticas para referenciagio de

agdes e verbalizagdo de contextos expressos por déiticos

(estratégia de reformulagdo objetivando explicitude).
Youn

6" OPERACAO: Reconstrugio de estruturas truncadas, concordancias,
reordenagdo sintdtica, encadeamentos (estrarégia de
reconstru¢ao em fungdo da norma escrita).

Youn

7* OPERACAO: Tratamento estilistico com selecdo de novas
estruturas sintdticas e novas opgoes Iéxicas
(estratégia de substitui¢dao visando a uma maior
formalidade).

Yous

8" OPERACAO:  Reordenagio tépica do texto e reorganizagao
da sequéncia argumentativa (estratégia de
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! 9* OPERACAO: Agrupamento de argumentos

1! condensando as ideias (estrarégia de
U condensagio).

1 I 1 1
OPERACOES ESPECIAIS: readaptagdo dos turnos (nos didlogos) para formas monologadas ou dialogadas.
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v v v Y
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Fonte: Marcuschi (2010, p. 75)
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Das noves operacdes textuais discursivas utilizadas por Marcuschi (2010)
utilizamos apenas cinco, aquelas que foram mais recorrentes no texto e cuja analise
foi pertinente ao género entrevista. Sendo elas a) eliminacdo das marcas estritamente
interacionais, hesitacoes e partes de palavras; b) introdugcéo da pontuagcdo com base
na intuicdo fornecida pela entoacdo das palavras; c) retirada de repeticdes,
reduplicacbes, redundancias, parafrases e pronomes egoéticos; d) introducdo de
paragrafacdo e pontuacdo detalhada sem modificacdo da ordem dos topicos
discursivos; e) reconstrucdo de estruturas truncadas, concordancia, reordenacao
sintatica, encadeamentos.

Apoés essa discussao, no capitulo a seguir realizamos a analise do corpus

coletado.
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4 ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, analisamos os dados do corpus constituido para esta
investigacdo, tomando como base, inicialmente, as operacdes propostas por
Marcuschi (2010). Para tanto, apresentamos as entrevistas transcritas em sua forma
oral, seguindo-se desses textos em duas versdes: sua versao inicial e sua versao final
retextualizadas na modalidade escrita.

No quadro 3, apresentamos a transcricdo das respostas dadas pelas
participantes da pesquisa. Antes, apresentamos as perguntas realizadas pelos
componentes do grupo 1: 1) Qual foi sua primeira reagdo ao saber que estava
gravida? Foi uma gravidez planejada? 2) Qual foi a reacdo dos seus pais quando

souberam? E como contou? 3) Tem algum conselho para as meninas?

Quadro 03 — Transcri¢ao do texto oral G1

Eh...minha primeira reacdo foi medo... e medo... como eu era muito nova e...

muito imatura... do meu primeiro namorado... hao foi planejada...

((barulho ao fundo))

Vixe... eles... eles descobriram por eles mesmos...tipo assim... eu nao

contei... eles foram sabeno ... e... a reagcéo deles ndo foi muito boa... né...

guiseram até me expulsar de casa...

Que... elas... tipo assim... como eu tive filho muito nova... e... 0 meu

namorado nao ficou do meu lado... minha familia também néo... que

elas pense mais... estude... num v& pensar em ter filho nova néo... deixe logo
0 ter... ser independente... ter uma vida estruturada

POoOoO~NOOTA,WNBE

Fonte: dados da pesquisa

Na transcri¢cao no quadro 03 estao representadas por reticéncias [...] as pausas,
os falantes representados pelos alunos do G1 e respectiva entrevistada, os turnos da
fala, enfim, a entrevista foi transcrita conforme a compreenséo dos alunos.

Como o objetivo de nosso trabalho € a retextualizacao, da fala para a escrita,
transcrevemos as duas versdes apresentadas pelos alunos: a primeira, sem que eles
tenham tido quaisquer orientaces sobre como produzi-la e a segunda, ap6s a

realizacao do projeto de intervencao.



Quadro 4 — Retextualizacdes (G1)

Rl - E1G1

RF - E1G1

1 Qual foi sua primeira reacao ao saber
2 que estava gravida? Foi uma

3 gravidez planejada?

4 E minha primeira reac&o foi de medo
5e medo, como eu era muito nova e
6 muito imatura, do meu primeiro

7 namorado, ndo foi planejada.

8 Qual foi a reacao dos seus pais

9 quando souberam? E como contou?
10 Vixe! Eles descobriram por ele

11 mesmos, tipo assim, eu nao contei,
12 eles foram sabendo. E a reacéo

13 deles nao foi muito boa, né,

14 quiseram até me expulsar de casa
15 Tem algum conselho para as

16 meninas?

17 Que elas tipo assim, como eu tive
18 filho  muito nova e era muito

19 imatura e meu namorado néo ficou
20 do meu lado, minha familia também
21 nao ficou do meu lado, que elas

22 pensem mais, estudem, ndo

23 pensem em ter

24 filhos novas nao, deixe logo ser

25 independente ter uma vida

26 estruturada.

1 Qual foi sua primeira reacao ao saber
2 que estava gravida? Foi uma

3 gravidez planejada?

4 A minha primeira reacéo foi de medo,
5 pois era muito jovem e imatura, era o
6 meu primeiro namorado. N&o

7 planejamos a gravidez.

8 E qual foi a reag¢ao dos seus pais

9 quando souberam? E como

10 contou?

11 Nossa! A reacao deles nao foi muito
12 boa, inclusive, quiseram me

13 expulsar de casa. Eles foram

14 sabendo aos poucos, sozinhos,

15 sem que contasse.

16 Tem algum conselho para as

17 meninas?

18 O conselho que tenho para elas é
19 que pensem mais em estudar, nao
20 queiram ter filhos cedo. Queiram
21 ser independentes e ter uma vida
22 estruturada, para ai sim, pensar em
23 filhos. Sei como é complicado uma
24 gravidez na adolescéncia,

25 principalmente, quando vocé néao
26 tem o0 apoio nem dos seus pais e
27 nem do pai da crianca.

Fonte: dados da pesquisa

No quadro 4, observamos a ocorréncia das seguintes operacdes na entrevista

retextualizada pelo grupo 1:

Observamos que o grupo na RI manteve alguns marcadores tipicos da fala
como é possivel observar nos trechos agora transcritos: “Vixe! Eles descobriram por
ele” (linha 10) e “mesmos, tipo assim, eu nao contei” (linha 11), entretanto, na RF
0 grupo 1 empregou a 12 operacado discursiva que corresponde a eliminacdo de
marcas estritamente interacionais como os marcadores tipicos da fala. Na RF essas
expressdes foram eliminadas, conforme é possivel observar nos trechos ora

transcritos: “Nossa! A reacéo deles ndo foi muito boa” (linha 11) e “conselho que

tenho para elas é que pensem mais em estudar” (linhas 19 a 20).

65
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Ao fazer esse apagamento, o texto transcrito se materializa linguisticamente
mais adequado ao género textual entrevista escrita, quando retextualizado para
modalidade escrita. O género textual entrevista, apesar de aproximar-se da
modalidade oral, quando escrito os interlocutores priorizam o registro mais formal da
lingua. Ou seja, os alunos compreendem que ha algumas formas de registrar na
escrita, mesmo que observemos tracos das construcdes orais presentes.

Observamos que os alunos do grupo 1 tanto em sua RI quanto em RF utilizam
a 22 operagao discursiva que consiste na introducdo da pontuacdo com base na
intuicdo fornecida pela entoacdo das falas, com o intuito de inserir a pontuagao no
texto. Para Marcuschi (2010, p. 78) “com essa operagao surge a primeira tentativa de
insercdo com a introducdo da pontuacao diacritica e formal, ja que a fala n&o dispde
desse recurso. E a sensacio de que nio se pode escrever sem pontuar, pois, do
contrario ndo se entende”.

Para isso 0 grupo seguiu intuitivamente a prosédia, em ambas as
retextualizacdes como podemos observar. Na RI, a marca de oralidade “vixe!” (linha
10) € materializada pelo ponto de exclamacao, o que revela a percepcao da alteracéo
do tom de voz da participante da pesquisa, além da demonstracao de uma reacdo de
surpresa diante da pergunta feita. Na RF, os alunos utilizam o mesmo recurso,
entretanto a expressao “vixe” (linha 10) é substituida pela interjeicdo “nossa” (linha
11) cujo valor seméntico € o mesmo, para demonstrar surpresa. Essa escolha lexical
deu-se pelo fato de que os alunos viram na expressao “nossa” mais prestigio social,
sem, no entanto, preterir a expresséo “vixe”. O emprego do “nossa” ocorreu em
funcao do género textual “entrevista”.

De acordo com Marcuschi (2010) uma das caracteristicas presentes na
oralidade é a repeticdo. Normalmente, em textos orais, haja vista que o planejamento
e a verbalizagcdo ocorrem ao mesmo tempo, as repeticdes lexicais, além da estrutura
sintética sdo marcas constitutivas do texto.

Observamos na RI que o grupo manteve as repeticdes tal qual elas aparecem
no texto oral, vejamos: “E minha primeira reacdo foi de medo e medo’, (linhas 4 e
5) ou seja, o vocabulo medo aparece duas vezes, assim como 0 advérbio de
intensidade muito, como exemplificado no trecho a seguir: “como eu era muito nova
e muito imatura”, (linhas 17 a 18) também aparece duas vezes em uma mesma frase.

Na RF, atendendo a finalidade da 32 operacdo discursiva, cujo intuito € a

retirada de repeticdes reduplicacdes, redundancias, parafrases e pronomes egaoticos,
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o grupo fez o apagamento das repeti¢cdes, observemos: “A minha primeira reagao
foi de medo” (linha 4) “como eu era muito jovem e imatura” (linhas 5 a 6).

Uma outra caracteristica desta operacao € a retirada dos pronomes pessoais,
mais especificamente os egéticos - representados pelo eu — permanecendo apenas
0s verbos marcados por suas respectivas desinéncias verbais.

Na RI, os pronomes egéticos foram mantidos “como eu era muito nova e
muito imatura” (linhas 5 a 6); eu ndo contei”’ (linha 11); “eu tive filho muito nova”
(inha 17), entretanto no texto retextualizado, o pronome eu foi eliminado,
permanecendo apenas o verbo ser flexionado na primeira pessoa do pretérito perfeito.
Vejamos: “era muito jovem e imatura” (linha 5). Nos demais trechos em que houve a
incidéncia do pronome egatico, o grupo optou por eliminar todo o trecho, fazendo uma
reordenacao linguistica. Desse modo, os alunos fizeram a sua producéo final nos
trechos transcritos integralmente: “Nossa! A reacdo deles nao foi muito boa,
inclusive, quiseram me expulsar de casa. Eles foram descobrindo aos poucos,
sozinhos, sem que contasse” (linhas 11 a 14); “O conselho que tenho para elas é
gue pensem mais em estudar, ndo queiram ter filhos cedo” (linhas 18 a 20).

Para Marcuschi (2010) a estratégia de eliminacdo contida na 32 operacao
discursiva serve para fazer uma condensacao linguistica no texto. As eliminacdes
feitas pelo grupo visam a uma melhor compreensdo do texto quando passado a
modalidade escrita, sem, todavia, comprometer a originalidade do texto oral.

Em relacdo a Quarta Operacdo discursiva (OD4), a entrevista apresenta
predominantemente tipos textuais dialogais, organizados no esquema em que
observamos o par pergunta — resposta. Por isso, tanto na Rl quanto na RF, o grupo 1
introduziu a paragrafacdo obedecendo aos turnos de fala de cada participante.

Assim, observamos na RI:

P5. Qual foi sua primeirareacao ao saber que estava gravida? Foi uma gravidez
planejada?

E minha primeira reac&o foi de medo e medo, como eu era muito nova e do meu
primeiro namorado, nao foi planejada (linhas 4 a 7).

Na RF:

P5. Qual foi sua primeirareacéo ao saber que estava gravida? Foi uma gravidez
planejada?
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“A minha primeira reagao foi de medo, pois era muito jovem e imatura, era o
meu primeiro namorado. Nao planejamos a gravidez” (linhas 4 a 7).

A partir desta operacédo, como lembra-nos Marcuschi (2010), o texto comeca a
ser transformado ao ser marcado pelos turnos de falas dos participantes.
Representado pelo par pergunta — resposta, o texto vai revelando os elementos que
constituem o género textual entrevista, o que Bakhtin (2003) chamou de elementos
relativamente estaveis e Marcuschi (2008) de padrdes sociocomunicativos
caracteristicos. Neste momento, o texto tem sua pontuacao refeita, em funcédo da
organizacéo estrutural do género textual entrevista e da readequacao linguistica, visto
qgue conforme Koch (2005, p. 26) “o texto deixa de ser entendido como uma estrutura
acabada (produto), passando a ser abordado no seu processo de planejamento,
verbalizacdo e construgcao”.

Para chegar até esta operacgao, 0 grupo precisou compreender que o texto nao
€ produto finalizado, mas algo passivel de planejamento, reestruturacdo e
reordenacdo topica, acdes necessarias ao processo de retextualizacao.

Dando continuidade a andlise das retextualizacbes, enfocamos a Sexta
Operacédo Discursiva (OD6). De acordo com a teoria apresentada, trata-se da
reconstrucdo de estruturas truncadas, concordancias, reordenacdo sintética,
encadeamentos. Segundo Marcuschi (2010), esta operacao € de grande importancia,
pois aqui se acha o peso de normatizacao da escrita, ou seja, o texto sera reconstruido
em funcéo da gramatica e do estilo préprios do texto escrito. Vejamos como o grupo
faz esta operacao.

Na RI, no trecho “foram sabendo” (linha 12), o verbo saber sofre uma
adequacdao a sintaxe; no texto transcrito da oralidade ele aparece grafado “sabeno”.
O verbo pronunciado no gerundio apareceu sem a terminacdo adequada ndo, mas
apenas em sua forma coloquial com no, fenbmeno muito comum em situagdes
informais da fala, ao qual Bagno (2006) chamou de assimilagdo. Tanto na RIl, quanto
na RF o grupo transcreve a palavra conforme a norma: RI, “eles foram sabendo”
(linha 12). Na RF, “Eles foram sabendo aos poucos” (linhas 13 e 14).

Ainda em relacdo a 62 operacdo, houve uma maior ocorréncia desta na
retextualizagao final, visto que essa foi a operacao que apresentou mais dificuldade
aos alunos, pelo fato da exigéncia de conhecimentos linguisticos diversificados ainda
nao dominados por todos os alunos. Na RF, o grupo fez uma reordenacéo sintatica a

fim de reorganizar o texto oral que se apresentava truncado. Para isso, 0os alunos
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utilizaram a estratégia da reordenacdo dos periodos e da reformulagdo de algumas
passagens desses. Observemos os trechos transcritos:

Na RI:
“Tem algum conselho para as meninas?
Que elas tipo assim, como eu tive filho muito nova e meu namorado néo ficou
do meu lado, minha familia também né&o ficou do meu lado, que elas pensem
mais, estudem, ndo pensem em ter filhos novas n&o, deixe logo ser
independente, ter uma vida estruturada” (Linhas 15 a 26).

Na RF:
“Tem algum conselho para as meninas?
O conselho que tenho para elas € que pensem mais em estudar, ndo queiram
ter filhos cedo As acdes do grupo para realizar a 62 operacao consistiram em inverter
a fala da participante, trazendo a fala final da Rl “que elas pensem mais, estudem,
nao pensem em ter filhos novas nao, deixe logo ser independente, ter uma vida
estruturada” (linhas 21 a 26) para o inicio da fala na RF: “O conselho que tenho
para elas € que pensem mais em estudar, ndo queiram ter filhos cedo. Queiram
ser independentes e ter uma vida estruturada” (linhas 21 a 22). Observamos,
nesse caso, a inser¢do de novos vocabulos que remetem a pergunta, como exemplo
a palavra conselho. Além disto, os alunos ainda reformularam os trechos ora
transcritos com o proposito de aproximarem o texto oral do texto escrito e de suas
normas. Na RI, “que elas tipo assim, como eu tive filho muito nova e meu
namorado nao ficou do meu lado e minha familia também n&o. Queiram ser
independentes e ter uma vida estruturada, para ai sim, pensar em filhos. Sei
como é complicado umagravidez naadolescéncia, principalmente, quando vocé
ndo tem o apoio nem dos seus pais e nem do pai da crianc¢a” (linhas 16 a 27).

Na RF, “sei como é complicado uma gravidez na adolescéncia,
principalmente, quando vocé n&o tem o apoio nem dos seus pais e nem do pai
da crianca” (linhas 23 a 27). Vimos que o grupo fez a reformulacdo do texto no
momento em que utilizou as outras operacdes discursivas ja analisadas, como por
exemplo ao retirar as marcas de oralidade, eliminar as repeticbes e inserir a
pontuacao.

Diante disse é possivel observar que uma unica operacao discursiva ndo sera

suficiente para a atividade de retextualizacdo e que estas estdo coordenadas entre si.
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Na RF do grupo 1 houve, em algumas passagens, uma reformulacdo do texto
original. I1sso ocorreu em decorréncia do texto na transcricdo apresentar muitas
marcas tipicas da fala e redundancias que precisaram ser retiradas em funcado na

norma escrita.

A sequir, procedemos a analise dos textos produzidos pelo Grupo 2. No quadro
5, constam apenas as respostas dadas pela entrevistada. As perguntas feitas pelo
grupo foram: 1) Qual a sua reacao ao saber que estava gravida? 2) E o pai do bebé?
Estéo juntos? 3) Qual foi 0 momento mais dificil durante a gravidez? 4) Os estudos

ficaram de lado?

Quadro 5: Transcricao da entrevista oral G2

1 Oh... foi de muita felicidade... de realizagdo como mae...

2 Oh... ele reagiu muito bem... com entusiasmo...vibrou... ficou muito feliz... estdo
3juntos:  ndo... depois de vinte e cinco anos de casados... a gente se separou...
4 cada um seguiu com  sua vida.

5 Oh... a minha gravidez foi muito abencgoada, s6 que o mais dificil que eu sentia

6 eraa questdo do enjoo... eu tinha muito enjoo

7 Na época... eu ja tinha terminado... 0 antigo segundo grau... hoje ensino médio...
8 ai tive que parar...mais ndo pela gravidez...mas porgue na época era muito dificil

9 fazer faculdade e tal... ai eu parei

Fonte: Dados da pesquisa

A transcricdo no Quadro 5 segue o modelo anterior em que estao
representadas por reticéncias [...] as pausas, os falantes alunos do G2 e respectiva
entrevistada, os turnos da fala.

Apresentamos as duas versdes das retextualizacdes feitas pelos alunos do
grupo 6, a versao inicial, feita sem que eles tivessem orientacdo alguma e a versao

final produzida a partir dos modulos da sequéncia didatica.
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Quadro 6 — Retextualizacdo G2

RI - E2G2

RF — E2G2

1 Qual a sua reacdo ao saber que estava
2 gravida?

3 Foi de muita felicidade, de realizagéo
4 como mae.

5 E o pai do bebé? Estéo juntos?

6 Ele reagiu muito bem, com

7 entusiasmo, vibrou, ficou muito feliz.

8 Estéo juntos?

9 N&o depois de vinte e cinco anos de
10 casados, a gente se separou, cada
11 um seguiu com sua vida.

12 Qual foi 0 momento mais dificil

13 durante a gravidez?

14 A minha gravidez foi muito

15 abencoada, s6 que o mais dificil que
16 eu sentia era o enjoo, eu tinha muito
17 enjoo.

18 Os estudos ficaram de lado?

19 Na época, eu ja tinha terminado, o
20 antigo segundo grau, hoje ensino
21 médio. Ai tive que parar, mas nao
22 pela gravidez, mas porque na época
23 era muito dificil fazer faculdade e tal,

24 ai eu parei.

1 Qual foi a sua reacdo ao saber que

2 estava gravida?

3 Foi de muita felicidade e realizacao

4 como mae.

5 E o pai do bebé? Estédo juntos?

6 Ele reagiu muito bem, ficou muito feliz.
7 Mas, ndo estamos mais juntos, depois
8 de vinte e cinco anos de casamento,

9 nos separamos.

10 Qual foi o momento mais dificil

11 durante a gravidez?

12 A minha gravidez foi muito

13 abencoada, o mais dificil foram os

14 enjoos, sofri muito.

15 Os estudos ficaram de lado?

16 Na época, ja havia concluido o

17 segundo grau, entdo parei, pois era
18 muito dificil fazer faculdade.

19 A gravidez néo interferiu em nada.

Fonte: Dados da pesquisa

No quadro 6 registramos as seguintes operacdes presentes nas perguntas 4,

7, 8 e 9 da entrevista do grupo 2:

Comecaremos

identificando as ocorréncias da 12 operacao discursiva

responsavel pela eliminagcdo das marcas estritamente interacionais como O0sS

marcadores conversacionais. A principio, o grupo na retextualizacdo inicial manteve
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as marcas de oralidade. Vejamos: “a gente se separou, cada um” (linha 10), “sé
que o mais dificil” (linhal5), “ai tive que” (linha 21), “faculdade e tal, ai eu parei”
(linhas 23 e 24). Na retextualizac&o final, o grupo 2 elimina essas marcas interacionais,
visto que o texto escrito situa-se em um novo dominio discursivo da esfera jornalistica,
e isso exige do texto um carater mais formal. Apos a eliminagdo dos marcadores a
producéo final ficou da seguinte forma: “nos separamos.” (linha 9), a expresséo
informal a gente foi substituida pelo pronome pessoal do caso obliquo nos; “o0 mais
dificil foram os enjoos,” (linhas 13 e 14), o cacofato “s6 que” presente no texto
falado foi eliminado; “na época, ja havia concluido o segundo grau, entao parei,
pois era muito dificil fazer faculdade. A gravidez n&o interferiu em nada,” (linhas
16 a 19) os marcadores conversacionais simples “ai” e “tal” foram, também,

eliminados.

Embasados na 22 operacéo discursiva que visa a introducao da pontuacao com
base na intuicdo fornecida pela entoagcao das falas, o grupo faz a insergéo dos sinais
de pontuacgao. Tanto na Rl quanto na RF o grupo tem como base os turnos de fala de
cada participante da pesquisa. A observacao dos turnos de fala dos participantes &
importante nesse momento, pois a pontuacdo sera inserida nesse processo da
retextualizacdo, conforme a prosddia, ou seja, diretamente relacionada a forma pelo
gual a palavra é pronunciada.

Favero, Andrade e Aquino (2000, p.35) definem o turno “como a producgao de
fala de um falante enquanto ele estd com a palavra, incluindo a possibilidade do
siléncio”. Sendo assim, estar atento a forma como cada interlocutor expressava-se foi
essencial a esta fase da retextualizacdo. Vejamos como foram produzidos 0s textos
do grupo 2, seja na RI, seja na RF.

Na RI o grupo apenas inseriu virgulas, para separar o que consideraram as
pausas na fala da entrevistada, conforme os trechos abaixo transcritos:

“Qual foi o momento mais dificil durante a gravidez?
A minha gravidez foi muito abeng¢oada, s6 que o mais dificil que eu sentiaera o
enjoo, eu tinha muito enjoo.” (linhas 12 a 17).

Na RF, o grupo organizou a fala da entrevistada em periodos compostos por

coordenacao, com oracdes assindéticas a fim de uma producdo final mais concisa.

“Qual foi o momento mais dificil durante a gravidez?
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A minha gravidez foi muito abencoada, o mais dificil foram os enjoos, sofri
muito.” (linhas 12 a 14).

Como ja citado nessa andlise, as repeticdes sdo inerentes ao texto oral.
Entretanto, quando o texto é escrito, essas repeticdes devem ser evitadas. Mediante
a isso 0 grupo emprega a 32 operagao discursiva apenas na RF. Posto isto, as
repeticdes presentes em alguns trechos do texto oral foram eliminadas a fim de uma
condensacao linguistica.

Na Rl o grupo mantém os sintagmas repetidos tal qual o texto oral: “Foi de
muita felicidade, de realizagao como mae.” (linhas 3 a 4), a preposicao de foi
mantida. “eu sentia era o enjoo, eu tinha muito enjoo” (linhas 16 e 17), o
substantivo enjoo permaneceu.

Na RF, ja embasados pela teoria de Marcuschi (2010), observamos o
apagamento desses sintagmas: “Foi de muita felicidade e realizacdo como mae.”
(linhas 3 e 4); “ o mais dificil foram os enjoos, sofri muito”. (linhas 13 e 14).

Ainda apoiados pela teoria que fundamenta a 32 operagcdo discursiva, 0
pronome egotico eu foi eliminado apenas na RF do grupo permanecendo apenas 0s
verbos no pretérito perfeito do indicativo conforme demonstramos a seguir:

Na RI o pronome pessoal eu foi mantido: “s6 que o mais dificil que eu sentia
era 0 enjoo, eu tinha muito enjoo.” (linhas 15 e 16); “Na época, eu ja tinha
terminado, o antigo segundo grau, hoje ensino médio. Ai tive que parar, mas nao
pela gravidez, mas porque na época era muito dificil fazer faculdade e tal, ai eu
parei.” (linhas 19 a 23).

Entretanto, conforme ja citado, na RF esse pronome foi eliminado: “A minha
gravidez foi muito abencoada, o mais dificil foram os enjoos, sofri muito.” (linhas
12 a 14); “Na época, ja havia concluido o segundo grau, entdo parei, pois era
muito dificil fazer faculdade.” (linhas 16 a 18).

Apés efetuadas as operacbes de regularizacdo e idealizacdo, assim
classificadas por Marcuschi (2010), o grupo passa a 62 operacao na qual o texto ora
retextualizado passa a ser transformado de acordo com sua natureza sintatica,
semantica, pragmatica e cognitiva. O intento dessa operacdo, entre outros, €
reconstruir estruturas truncadas, isto €, aquelas passagens do texto oral que nao
foram compreensiveis do ponto de vista da coeréncia textual.

Essa reconstrucdo do texto ndo é simples. O grupo apresenta, a principio,

dificuldades para efetua-la, principalmente na RI. Nessa ha pouquissimas mudancas
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em relacdo ao texto oral. Vejamos: “Na época, eu ja tinha terminado, o antigo
segundo grau, hoje ensino médio. Ai tive que parar, mas néo pela gravidez, mas
porque na época era muito dificil fazer faculdade e tal, ai eu parei.” (linhas 19 a
24).

Como podemos observar, o grupo em sua producéo inicial foi fidedigno ao texto
oral, com a manutencdo dos marcadores conversacionais, das hesitacdes e dos
sintagmas nao tao coerentes do interlocutor.

No entanto na RF do grupo h& a reconstrucao e o reordenamento de algumas
passagens do texto em funcdo do encadeamento textual, como podemos observar no
trecho: “Na época, ja havia concluido o segundo grau, entdo parei, pois era muito
dificil fazer faculdade. A gravidez nao interferiu em nada”. Essa reordenacéao
ocorre com o intuito de agrupar as ideias e produzir um texto mais coerente.

Para Cavalcante (2018, p.30), “um texto serd bem compreendido quando
avaliado sob o ponto de vista pragmatico, que tem a ver com a atuacdo comunicativa,
sob o0 ponto de vista semantico-conceitual, que diz respeito a sua coeréncia [...]", 0
gue justifica o reordenamento do texto quando retextualizado da modalidade falada
para a modalidade escrita.

Em seguida, procedemos a andlise dos textos produzidos pelo Grupo 3 e
abaixo apresentamos a transcricdo da entrevista oral coletada pelo grupo. No quadro
7, constam apenas as respostas dadas pela entrevistada. As perguntas feitas pelo
grupo foram:1) Qual foi o momento mais dificil na gravidez? E o mais prazeroso? 2)

O que é ser mae para vocé? 3) Tem algum conselho para as meninas? 4) Qual?

Quadro 7 - Transcricéo oral - G3

1 O mais dificil ... na hora de ter... né... sofri um pouquinho...mas fazer o que né...
2 e 0 mais prazeroso... Que foi muito bom quando nasceu e ver que tudo valeu a
5 pena

6 Ser méae é€... saber educar... € saber cuidar do bebé...nunca abandonar

7 Tenho sim...

8 que... o conselho que eu tenho para as meninas novas...de hoje em dia...

9 gue engravida muito nova... é...€ melhor estuda... depois pensa em

10 engravida...que eu ndo

11 estudei...ai engravidei...ai deixei meu estudo de lado

Fonte: dados da pesquisa
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A transcricdo no Quadro 7 segue o modelo das demais transcricbes ja
apresentadas nessa analise em que estdo representadas por reticéncias [...] as
pausas, os falantes, alunos do G3 e respectiva entrevistada e os turnos da fala.

Posteriormente a transcricdo o grupo fez as retextualizacbes as quais
transcrevemos agora. Conforme postulado por Schneuwly e Dolz (2004), inicialmente
o grupo 3 fez a producdo inicial, a qual denominamos RI, sem nenhuma orientacéo
metodoldgica e em seguida, depois da sequéncia didatica aplicada pela professora

pesquisadora, o grupo fez a producéao final, nominada de RF.

Quadro 8 — Retextualizacdo G3

Rl - E3G3 RF — E3G3
1 Qual foi 0 momento mais dificil na 1 Qual foi 0 momento mais dificil na
2 gravidez? E o mais prazeroso? 2 gravidez? E o mais prazeroso?

3 Mais dificil foi na hora de ter né, pois | 3 O mais dificil foi no momento do

4 sofri um pouquinho. Mas fazer o qué | 4 nascimento da crianca, pois sofre-se

5 né? E o mais prazeroso? Foi muito 5 um pouco. O mais prazeroso foi ver
6 bom quando nasceu e ver que tudo 6 todo o crescimento e ver que todo 0
7 valeu a pena 7 esforco valeu a pena.

6 O que é ser mae para vocé? 8 O que é ser mée para vocé?

7 Ser mae €. saber educar, € saber 7 Bem, ser mae para mim é saber

8 cuidar do bebé e nunca abandonar. | 8 educar, cuidar e ndo abandonar
9 Tem algum conselho para as meninas? | 9 jamais.

10 Tenho sim. O conselho que eu tenho | 10 A senhora tem algum conselho para

11 para as meninas é que € melhor 11 as meninas?
12 estudar. Depois pense em 12 Tenho sim. O conselho que tenho é
13 engravidar, eu ndo estudei, ai 13 gque as adolescentes evitem

14 engravidei, ai deixei meu estudo de | 14 engravidar antes de concluir os

15 lado. 15 estudos. E melhor estudar,

16 porque sou o exemplo, ndo estudei,
17 engravidei muito cedo e deixei 0s

18 meus estudos de lado.

Fonte: dados da pesquisa
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No quadro 8 registramos as seguintes operac¢des discursivas na produgcédo do
grupo 3:

A primeira ocorréncia identificada na producédo do grupo 3 é a 12 operacao
discursiva responsavel pela eliminacdo das marcas de oralidade e hesitacfes.
Observamos que 0 grupo emprega essa operacao apenas na producao final, visto que
0s componentes ainda encontravam dificuldades para reconhecer o que € uma marca
de oralidade. Chamamos a atencdo, nesse caso e em outros similares, que com a
intervencao pedagdgica tornou-se possivel trabalhar em sala de aula com atividades
que preconizam as duas modalidades, sendo de grande relevancia para que os alunos
como usuarios da lingua compreendessem a relacéo fala e escrita.

O excerto a seguir revela como o grupo manteve as marcas de oralidade na RI:
“Mais dificil foi na hora de ter né, pois sofri um pouquinho. Mas fazer o qué ne?”
(linhas 3 e 4); “ai engravidei, ai deixei meu estudo de lado.” (linhas 13 e 15).
Nesses dois trechos transcritos da entrevista os marcadores conversacionais né e ai
foram preservados pelo grupo tendo em vista essas ocorréncias no texto oral. O
marcador né é indicativo da presenca do interlocutor, enquanto o ai € um continuador
do texto em que os interlocutores se encontram face a face.

Ao analisarmos a RF, observamos que os marcadores né e ai foram apagados,
0 que nos leva a compreender essa acdo da forma postulada pelos pressupostos
tedricos. Assim sendo, o trecho foi transcrito da seguinte forma: “E melhor estudar,
porque sou o exemplo, ndo estudei, engravidei muito cedo e deixei 0s meus
estudos de lado.” (linhas 15 a 16).

Segundo Favero, Andrade e Aquino (2000, p. 44), “a expressdao marcador
conversacional serve para designar ndo sO elementos verbais, mas também
prosoédicos e nao linguisticos que desempenham uma funcao interacional qualquer na
fala”. Elementos tipicos da fala e fundamentais a articulacdo do texto oral, de acordo
com a teoria, devem ser eliminados no texto escrito por ndo integrarem conteddo ao
texto, ou seja, ndo ha interferéncia no sentido da producéo final.

No exemplo que segue, constatamos que o0 grupo utilizou a 22 operacao
discursiva, cuja finalidade é inserir os sinais de pontuagcdo no texto que passara da
modalidade falada & modalidade escrita. A pontuacéo no texto foi inserida conforme a
entoacgao da fala dos participantes da pesquisa, uma vez que os alunos entendem que
0s sinais de pontuacéo sao recursos prosodicos que conferem aos enunciados ritmo,

entoacdo e pausa. Logo na RI, o grupo insere os sinais de pontuagdo conforme
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identifica o tipo de enunciado expresso pelo participante da pesquisa, por exemplo, se
ele faz uma afirmacéo ou se faz um questionamento. Vejamos: “Mais dificil foi na
hora de ter né, pois sofri um pouquinho. Mas fazer o qué né? E o mais
prazeroso? Foi muito bom quando nasceu e ver que tudo valeu a pena.” (linhas
4 a 7), nos trechos transcritos o sinal de interrogacao colocado demonstra que 0s
alunos, no texto oral, identificaram pelo tom de voz da participante que ela se
guestiona.

Ja4 em sua RF o grupo utiliza a pontuacdo com a intencdo de reorganizar
sintaticamente o periodo, ao transformar periodos interrogativos em afirmativos, dado
gue a organizacdo sintatica € fundamental para a clareza do enunciado: “O mais
dificil foino momento do nascimento dacrianca, pois sofre-se um pouco. O mais
prazeroso foi ver todo o crescimento e ver que todo o esfor¢co valeu a pena.”
(inhas 5a 7).

Apos a introducéo da pontuacéo, o grupo 3 passa a 32 operacao discursiva que
tende a retirada das repeticdes e redundancias que aparecem na transcrigdo: “Ser
mae é... saber educar... é saber cuidar do bebé...nunca abandonar”. Essas
repeticdbes permanecem na RI: “Ser mae é. saber educar, é saber cuidar do bebé
e nunca abandonar.” (linhas 7 e 8), o verbo saber foi mencionado duas vezes tanto
no texto oral quanto no texto retextualizado.

Com relacdo a RF, a ocorréncia do verbo saber é reduzida a uma unica vez,
ficando eliptico no segundo enunciado, conforme vemos: “Bem, ser mae para mim
é saber educar, cuidar e ndo abandonar jamais.” (linhas 7 a 9). E possivel observar
gue o grupo 3 inseriu 0 conectivo e com o intuito de reordenar os periodos sintaticos
permitindo uma sequenciacao do texto.

Nesse aspecto, recorremos a Antunes (2003, p.101) para justificar que “os
textos orais ndo dispensam os recursos de encadeamento dos topicos pelo fato de
serem orais”. Logo, foi preciso orientar o grupo para o uso dos elementos coesivos
para tessitura textual, explicando-lhes que o0s conectivos sdo elementos essenciais
para a progressao do texto, ja que esses elementos tém relacdo com a coeséo textual.
Assim, eles puderam compreender o que Koch (2014, p. 14) nos assegura que “‘um
texto ndo € apenas uma soma ou sequéncia de frases isoladas”.

Outra atividade da 32 operagdo discursiva é a eliminacdo dos pronomes
egoticos. Essa atividade foi realizada pelo grupo apenas na RF, o eu foi mantido na

RI: “pense em engravidar, eu ndo estudei” (linhas 12 a 13). Na RF, o mesmo trecho
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foi retextualizado da seguinte forma: “E melhor estudar, porque sou o exemplo,
nao estudei” (linhas 15 a 16), o pronome eu foi omitido, permanecendo apenas 0s
verbos flexionados no pretérito perfeito do indicativo. Ao omitir o pronome egotico eu,
o0 texto torna-se mais conciso e ha uma énfase maior na mensagem.

Dando prosseguimento a andlise, analisamos a 62 operacdo discursiva.
Vejamos como o grupo a realizou seja na RI, seja na RF. A 62 operacéo consiste na
reconstrucdo de estruturas truncadas, concordancias, reordenacdo sintatica e
encadeamentos. Na RI, o grupo fez poucas alteracbes que nos levassem a concluir
gue houve o emprego dessa operacdo discursiva, como podemos observar no
fragmento ora transcrito: “Tenho sim. O conselho que eu tenho para as meninas
€ que é melhor estudar. Depois pense em engravidar, eu ndo estudei, ai
engravidei, ai deixei meu estudo de lado.” (linhas 10 a 15). Notamos um texto,
ainda, com muitas caracteristicas da fala, frases curtas, repeticdes. Observamos,
também, que ndo ha concordancia entre os sintagmas. No entanto, supomos que a
producdo do texto oral por ocorrer, simultaneamente, ao processamento cognitivo,
seja mais propensa a esse fendmeno linguistico.

Na RF as estruturas truncadas, isto é, as sentencas incompletas, foram
reconstruidas, os periodos reordenados sintaticamente e as concordancias refeitas.
Observemos o excerto a seguir: “Tenho sim. O conselho que tenho é que as
adolescentes evitem engravidar antes de concluir os estudos. E melhor estudar,
porque sou o exemplo, ndo estudei, engravidei muito cedo e deixei 0s meus
estudos de lado.” (linhas 12 a 17).

Visto que para Antunes (2010, p.117-118) “o sentido de um texto resulta das
propriedades lexicais e gramaticais das palavras que o constituem”, o grupo, em sua
RF, compreendeu que o léxico e a gramatica sdo fundamentais para a progressao
textual. Nesse caso, em producdes a partir de géneros textuais orais, ao refazer a
concordancia e reordenar frases truncadas as informacdes expressas pelos
interlocutores tornam-se mais precisas.

A seguir, procedemos a analise dos textos produzidos pelo Grupo 4. No quadro
9, constam apenas as respostas dadas pela entrevistada. As perguntas feitas pelo
grupo foram: 1) Qual foi a sua primeira reacdo ao saber que estava gravida? Foi uma
gravidez planejada? 2) Qual a reacdo dos seus pais quando souberam? Como vocé

contou? 3) Qual foi o0 momento mais dificil na gravidez?
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Quadro 9: Transcri¢ao oral G4

1 Fiquei surpresa...fiquei sem chéo... sem saber o que fazer... ndo foi planejada

2 Ficaram em choque...

3 O mau atendimento quando a gente chega nos postos de sadde...pra ser

4 atendida... a falta de médicos

Fonte: dados da pesquisa

Quadro 10 — Retextualizacdo G4

RI - E4G4

RF — E4G4

1 Qual foi a sua primeira reacao ao saber
2 que estava gravida? Foi uma gravidez
3 planejada?

4 Fiquei surpresa, fiquei sem chéo, sem
5 saber o que fazer. Nao foi planejada.
6 Qual foi a reacao dos seus pais quando
7 souberam?

8 Ficaram em choque.

9 Qual foi 0 momento mais dificil na

10 gravidez?

110 mau atendimento quando a gente
12 chega nos postos de saude para ser
13 atendida e a falta de médicos.

1 Qual foi a sua primeira reacéo ao saber
2que estava gravida? Foi uma gravidez
3 planejada?

4 Fiquei surpresa, sem chéo, sem saber
5 o0 que fazer. Nao foi uma gravidez

6 planejada.

7 E qual foi a reacdo dos seus pais

8 quando souberam?

9 Ficaram surpresos.

10 Qual foi o momento mais dificil na

11 gravidez?

12 O mau atendimento nos postos de
13 saude, a falta de médicos e a

14 dificuldade para fazer o pré-natal.

Fonte: dados da pesquisa

No quadro 10, registramos as seguintes operagoes discursivas na producao do
grupo 4.

Desde a RI, o grupo 4 emprega a 12 operacao discursiva, na qual as marcas
estritamente interacionais da fala sé&o eliminadas. Para uma melhor compreenséo do
exposto apresentaremos fragmentos da transcricdo do texto oral: “O mau
atendimento quando a gente chega nos postos de salude...pra ser atendida... a
falta de médicos.” (linhas 11 e 13) e da RI: “O mau atendimento quando a gente
chega nos postos de saude para ser atendida e a falta de médicos.” (linhas 12 a

13). Comparando os dois trechos, temos as seguintes evidéncias: 0 grupo,
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intuitivamente elimina o pra, forma mais informal da preposicdo para, tipica da
modalidade falada da lingua. No entanto a expressdo a gente, também marca de
oralidade, permanece.

Na producdo da RF, o grupo elimina totalmente as marcas de oralidade
presentes no texto, visto que ja havia passado pelos modulos da sequéncia didatica e
recebido as orientacdes necessarias para identifica-las. Eis a producédo final:
“Ficaram surpresos.” (linha 9). O vocabulo surpresos foi usado para substituir a
expressao de sentido figurado “em choque” (linha 8 da RI); no trecho: “O mau
atendimento nos postos de saude, a falta de médicos e a dificuldade para fazer
o pré-natal.” (linhas 12 a 14), o grupo eliminou as marcas tipicas da conversacao
“pra” e “a gente” a fim de uma adequacdo a norma escrita, visto que, como ja
mencionando antes, o género textual entrevista requer um registro mais formal da
lingua.

Em consonancia a 22 operac¢ao discursiva, a pontuacao foi inserida conforme a
modulacédo das respostas da participante. Seja na RI, seja na RF, o grupo seguiu o
mesmo padrdo para inserir os sinais de pontuacao, as respostas da participante da
pesquisa foram breves. Logo essas foram organizadas em periodos simples,
prevalecendo nas duas produgcdes o padrao do par pergunta—reposta, aspecto do
género textual entrevista. Vejamos na RI:

“Qual foi a reacdo dos seus pais quando souberam?
Ficaram em choque.” (linhas 6 a 8).

Na RF, os componentes mantiveram o par pergunta — resposta seguido na RI,
ja que, conforme ja dito, o texto era constituido por frases mais curtas: um enunciado
interrogativo, seguido por outro afirmativo.

“Qual foi a reacdo dos seus pais quando souberam?
Ficaram surpresos.” (linhas 7 a 9).

Dando prossecucdo a analise, passaremos agora a analisar como 0 grupo
realiza a 32 operacédo discursiva que tem por caracteristica a retirada de repeticdes:
na Rl foram mantidos os termos repetidos tal como no texto oral: “Fiquei surpresa,
figuei sem chéo, sem saber o que fazer. Nao foi planejada” (linhas 4 a 5). Isso
porque o grupo ainda nao aprendera sobre 0s prejuizos que, em alguns casos, as
repeticoes podem trazer ao texto escrito.

Na RF, alguns dos termos repetidos foram suprimidos, como podemos

observar: “Fiquei surpresa, sem chao, sem saber o que fazer. Nao foi uma
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gravidez planejada.” (linhas 4 e 6). Todavia, cabe ressaltar que nem todas as
repeticdes foram eliminadas, visto que o grupo compreendeu que algumas repeticoes
S&80 necessarias a progressao tematica do texto e manté-las aproximaria mais o texto
escrito do texto falado. Sédo exemplos disso a manutencdo da preposicdo sem,
conforme o extrato j& apresentado.

Conforme Antunes (2010, p. 122), “a repeticao de palavras € um recurso textual
e discursivamente funcional, que ndo acontece por acaso e aleatoriamente”. Sendo
assim, o grupo percebeu o valor funcional da repeticdo na escrita, assim como
acontece na fala, dado que o intuito desta pesquisa é justamente leva-los a perceber
0 continuum existente entre a fala e a escrita.

Logo apds a execucdo no texto das chamadas operacdes de regularizacéo e
idealizacdo, o texto base — texto falado, nesse caso a entrevista produzida,
incialmente na oralidade e posteriormente retextualizado para escrita, chega a 62
operagcao discursiva, inserida por Marcuschi (2010) no grupo das operacles de
transformacdo, por caber a esta a reorganizacdo morfossintatica do texto, que sera
reordenado em funcao das palavras que compdem as oracoes.

Esse reordenamento foi realizado apenas na RF, posto que para essa operagao
sdo necessarios conhecimentos linguisticos mais especificos. O texto da Rl seguiu o
padrdo do texto falado, sem alteragbes morfossintaticas. Vejamos: “O mau
atendimento quando a gente chega nos postos de saude, para ser atendida, a
falta de médicos.” (linhas 11 a 13).

Na RF, o quando foi retirado, o grupo fez a insercdo do conectivo e
estabelecendo uma relacdo semantica entre os vocabulos do enunciado. Essas
alteracOes transformaram o enunciado, antes sintaticamente desordenado, em um
enunciado direto. “O mau atendimento nos postos de saude, a falta de médicos e
a dificuldade para fazer o pré-natal.” (linhas 12 a 14).

A seguir, procedemos a analise dos textos produzidos pelo Grupo 5. No quadro
11, constam apenas as respostas dadas pela entrevistada. As perguntas feitas pelo
grupo foram:1) Qual foi a sua primeira reacao ao saber que estava gravida? Foi uma
gravidez planejada? 2) Qual foi o momento mais dificil na gravidez? E o mais

prazeroso? 3) O que é ser mae para vocé? 4) Tem algum conselho para as meninas?
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1 Fiquei feliz...e ao mesmo tempo preocupada...ndo...ndo foi planejada

2 Dificil tA sendo os enjoos... prazeroso foi descobrir que estou gravida

3 Muda a sua vida...o seu tempo... 0 seu pensamento... da todo seu amor... 0 seu

4 coracgdao pra... pra o seu filho

5 Sempre... sempre se prevenir

Fonte: dados da pesquisa

A transcricdo apresentada no quadro 11 segue o0 modelo proposto as

anteriores.

Quadro 12 — Retextualizacdo G5

RI - E5G5

RF- E5G5

1 Qual foi a sua primeira reacao ao saber
2 gue estava gravida? Foi uma gravidez
3 planejada?

4 Fiquei feliz e a0 mesmo tempo

5 preocupada. N&o, nao foi planejada.
6 Qual foi o momento mais dificil na

7 gravidez? E o0 mais prazeroso?

8 Dificil esta sendo os enjoos. Prazeroso
9 foi descobrir que estou gravida.

10 O que é ser mae para vocé?

11 Muda a sua vida, 0 seu tempo, 0 seu
12 pensamento, da todo seu amor, 0 seu
13 coracéo para o seu filho.

14 Tem algum conselho para as

15 meninas?

16 Sempre, sempre se prevenir.

1 Qual foi a sua primeira reacéo ao
2 saber que estava gravida? Foi uma
3 gravidez planejada?

4 Figuei feliz e a0 mesmo tempo

5 preocupada. A gravidez néo foi

6 planejada.

7 Qual foi o momento mais dificil na
8 gravidez? E 0 mais prazeroso?

9 Os enjoos estdo sendo dificeis e
10 prazeroso foi a descoberta da
11 gravidez.

12 O que €é ser mae para vocé?

13 Mudar a sua vida, 0 seu tempo,
14 pensamento, dar todo seu amor,
15 coracéo para o seu filho.

16 Tem algum conselho para as

17 meninas?

18 Prevenir-se sempre!

Fonte: dados da pesquisa
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Analisando as duas producdes, registramos as seguintes operagoes
discursivas na producéao do grupo 5:

Na producéo inicial, observamos que o grupo 5 efetivou o apagamento das
marcas de interacdo “ta” e “pra” presentes no texto oral. Apresentamos,
primeiramente o texto oral: “Dificil td sendo os enjoos... prazeroso foi descobrir
que estou gravida” (linha 5); “muda a sua vida..o seu tempo... o seu
pensamento... da todo seu amor... 0 seu coragao pra... pra o seu filho” (linhas 7
a 8). Observamos, desse modo, que os alunos escritores dos textos eliminaram do
texto original as marcas de oralidade, visto que primaram desde o principio pela
correcdo gramatical, procurando aproximar a producéo inicial da escrita formal. E
importante salientarmos que, em relacdo as marcas de oralidade, os alunos sempre
foram orientados para que ao retextualizar o texto falado para o texto escrito ndo
incorressem no preconceito linguistico. Vejamos as duas versoes:

RI: “Dificil estd sendo o0os enjoos. Prazeroso foi descobrir que estou
gravida.” (linhas 8 a 9) e “pensamento, da todo seu amor, o seu coragao para o
seu filho” (linhas 12 a 13); RF: “Os enjoos estdao sendo dificeis e prazeroso foi a
descoberta da gravidez.” (linhas 9 a 11).

A operacgdo seguinte a ser analisada diz respeito ao processo de insergcéo da
pontuacdo. A principio, na Rl, o grupo segue o paradigma de pontuar conforme o
término das sentencas, permanecendo essas como frases declarativas. A pontuacao
passa a ser introduzida conforme a modulacdo das falas apenas na RF. Na RI,
“Sempre, sempre se prevenir.” (linha 16) o grupo encerra a oragdo com 0 ponto
final. Na RF “Prevenir-se sempre!” (linhal8), o ponto de exclamacéo € inserido para
enfatizar a oracao cujo verbo esta expresso no modo verbal imperativo. O grupo optou
pelo ponto de exclamacgédo porque entendeu que a participante da pesquisa ao
expressar o “prevenir-se sempre” dava uma ordem aos seus interlocutores. Posto isto,
0 grupo assimilou que através do ponto de exclamacdo, o enunciado expressaria
ordem, isto €, a imposicdo do desejo do enunciador sobre o interlocutor.

Dando continuidade ao processo de retextualizagdo do texto, o grupo passa a
eliminacdo das repeticdes, o que acontece apenas na RF. Na RI o texto permanece
tal qual o texto oral, como podemos observar através dos trechos posteriormente
transcritos: “Nao, nao foi planejada” (linha 5); “Mudar a sua vida, o seu tempo, o
seu pensamento, datodo seu amor, 0 seu coracao para o seu filho.” (linhas 13 a

15); “Sempre, sempre se prevenir.” (linha 16). Observamos pelos trechos
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apresentados a recorréncia do advérbio de negacdo “nao, do pronome possessivo
“seu/sua” e do também advérbio “sempre”. Quando esses trechos foram
retextualizados, o grupo, em sua RF, optou por apaga-los, ja que para o grupo as
repeticbes acentuavam algo que j4 fora dito pelo entrevistado, por isso eles
consideraram-nas desnecessarias ao texto final. Vejamos:

Na RF, o texto final apresentado foi o seguinte: “Fiquei feliz e a0 mesmo
tempo preocupada. A gravidez ndo foi planejada.” (linhas 4 a 5); “é mudar a sua
vida, o seu tempo, pensamento, dar todo amor e coragao para o seu filho” (linhas
11 a 13); “Prevenir-se sempre!” (linha 15).

Para Marcuschi (2010, p.79) a retirada das repeticdes “ndao se trata de
condensacdo informacional, mas simplesmente de uma retirada de elementos
sentidos como desnecessariamente reduplicados, para a producéo escrita”. Entre a
transcricdo e a retextualizacdo, o grupo 5 observou a ocorréncia do fendmeno da
repeticdo em um texto oral e na producéao final eliminou-as, sem com isso prejudicar
o sentido global do texto.

A fim de concluir a retextualizacdo do texto, o grupo passa a 62 operacao,
processo de transformacdo do texto no qual o texto oral serd transformado para
atender o padrdo formal e estilistico exigido pela norma padrdo da lingua portuguesa
para os textos escritos. Essa é uma operacdo das mais complexas, demandando um
maior conhecimento da norma padrao fundamentada na gramatica normativa.

Na RI, pelo trecho exposto a seguir, notamos que o0 grupo ndo atende a norma
padrao do portugués brasileiro para a concordancia verbal, segundo a qual o sujeito
concorda em numero e pessoa com o verbo: “Dificil estd sendo os enjoos.
Prazeroso foi descobrir que estou gravida.” (linhas 8 a 9). O verbo esta permanece
no singular, quando deveria concordar com o sujeito enjoos. De acordo com Castilho,
(2017, p. 147) “a concordancia é a relacao sintatica entre dois termos, o ativador e 0
receptor. No caso da sentenga, o ativador € o verbo e o receptor é o sujeito”. A vista
disso, ndo h& consonancia entre o receptor enjoos e o ativador esta. Além disso,
observamos um enunciado constituido por uma oracéo de ordem indireta, em que o
sujeito enjoos aparece posposto ao predicado dificil esta sendo. No entanto,
ressaltamos que essa Ultima ocorréncia ndo pode ser considerada desvio da norma
padréo, pois em determinado enunciados a ordem dos termos essenciais da oragao

pode ser alterada.
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Na RF, o grupo com o intuito de atender ao proposto pela teoria reformula esse
periodo, ndo apenas fazendo a concordancia entre os termos, mas reordenando a
sintaxe de todo o periodo, uma vez que ao reordenar a oracao para a ordem direta, o
enunciado tornou-se mais claro, isto é, houve uma maior percep¢éo do que estéa sendo
dito. Vejamos: “Os enjoos estao sendo dificeis e prazeroso foi a descoberta da
gravidez.” (linhas 9 a 11).

No quadro 13, apresentamos a transcricdo das respostas da participante da
pesquisa. As perguntas feitas pelo grupo foram: 1) Qual foi o momento mais dificil na
gravidez? E o mais prazeroso? 2) O que mudou na sua vida? 3) Tem algum conselho

para as meninas?

Quadro 13: Transcri¢ao oral — G6
1 Como iria contar para 0s meus pais... a espera... até o nascimento do bebé.

2 Tudo... a parte de estudo... de trabalho... ficou mais dificil... mudou tudo... porque
3 quando vocé nao tem filhos vocé ndao pensa em uma segunda vida que depende
4 de vocé... vocé pensa no seu filho mais do que em vocé.

5 Sim... o conselho que eu dou hoje... é... que elas quando pensar em ser mae...

6 planeje...

7 porque é uma vida que vai depender dela até o fim... entdo planeje... pense antes

8 de acontecer.

Fonte: dados da pesquisa

Quadro 14 — Retextualizacdo G6

Rl — E6G6 RF — E6G6
1 Qual foi 0 momento mais dificil na 1 Qual foi 0 momento mais dificil na
2 gravidez? E o0 mais prazeroso? 2 gravidez? E 0 mais prazeroso?

3 Como iria contar para os meus pais. A | 3 Como contaria para 0S meus pais e 0
4 espera até o nascimento do bebé. 4 mais prazeroso foi a espera até o

5 O que mudou na sua vida? 5 nascimento do bebé.

6 Tudo, a parte de estudo, de trabalho, | 6 O que mudou na sua vida?

7ficou mais dificil. Mudou tudo porque 7 Tudo! Desde o estudo até o trabalho

8 quando vocé nao tem filhos vocé ndo | 8 que ficaram mais dificeis. Tudo se

9 pensa em uma segunda vida que 9 transforma porque vocé passa a
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10 depende de vocé. Vocé pensa no seu | 10 pensar mais em seu filho que em

11 filho mais do que em vocé. 11 vocé.
12 Tem algum conselho para as 12 Tem algum conselho para as
13 meninas? 13 meninas?

14 Sim, o conselho que eu dou hoje é 14 Sim, o conselho que dou para quem
15 que elas quando pensar em ser mae | 15 pensa em ser mae jovem, €

16 planeje porque é uma vida que vai 16 planejamento, porque € uma vida que
17 depender dela até o 17 dependera dela até o fim.

18 fim. Entédo planeje, pense antes de

19 acontecer.

Fonte: dados da pesquisa

Postas as duas producdes, registramos as seguintes operacdes discursivas na
producéo do grupo 6:

A excecédo dos textos anteriormente analisados, nesse, o grupo nao observou
na fala da participante da pesquisa marcas de oralidade, caracteristica da primeira
operacao discursiva proposta por Marcuschi (2010). Por conseguinte, na producéo
final do grupo 6 ndo ha registro dessa operacéao discursiva.

Marcuschi (2010) afirma que as operacdes discursivas para o processo de
retextualizacdo de texto falados para texto escritos ndo sdo um modelo estanque.
Assim, ndo obrigatoriamente, as nove operacdes serdo concretizadas no texto escrito
final.

Seguindo o modelo proposto, o grupo 6 efetiva a segunda operagao proposta
por Marcuschi (2010), no que diz respeito a introducdo da pontuagdo com base na
entoacao da fala dos participantes da pesquisa. A concretizacao dessa operacao deu-
se apenas no texto final, pois observamos a inclusdo dos sinais de pontuacédo de uma
forma autbnoma na RF. Desse modo, os alunos cumprem a regra ortogréfica,
conforme observamos na passagem transcrita: “Tudo, a parte de estudo, de
trabalho, ficou mais dificil.” (linhas 6 a 7).

Ja na RF, o grupo refaz esse mesmo trecho e o transforma por meio dos sinais
de pontuacdo utilizados, que sdo empregados de acordo com a modulagéo da voz da
participante da pesquisa: “Tudo! Desde o estudo até o trabalho que ficaram mais

dificeis.” (linhas 7 a 8). Nesse excerto, observamos a inclusdo da exclamacgéo apoés
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o pronome indefinido tudo, a fim de demonstrar a exaltacdo na fala da participante, o
gue implica o conhecimento sistematizado do uso de sinais representativos de
fendmenos da oralidade na escrita.

Assim como aconteceu com a 12 operacao discursiva, durante o processo de
retextualizacao do texto falado para o texto escrito, ndo foi observado pelo grupo a
ocorréncia de dados relevantes para concretizacao da 32 operacao discursiva, ou seja,
repeticdes e/ou pronomes egoticos.

Por fim, o grupo conclui a retextualizagdo do seu texto efetivando a sexta
operacdo discursiva que propde a reconstrugcdo de estruturas truncadas,
concordancias e reordenacao sintatica. Na RI, observamos uma reproducao do texto
oral “Como iria contar para 0s meus pais. A espera até o nascimento do bebé.”
(linhas 3 a 4); “Sim, o conselho que eu dou hoje é que elas quando pensar em
ser mae planeje porque é uma vida que vai depender dela até o fim. Entao
planeje, pense antes de acontecer.” (linhas 14 a 19).

Na RF, o grupo reconstruiu os enunciados a fim de um reordenamento sintatico
para uma melhor explanacdo da resposta dada pela participante, vejamos: nos
exemplos referentes as linhas 3 a 4: a locucao verbal iria contar foi substituida pelo
verbo contaria, flexionado na primeira pessoa do futuro do pretérito; os dois periodos,
antes simples foram transformados em um unico periodo coordenado, cujas oracdes
foram encadeadas pelo conectivo e; em relacdo ao trechos das linhas 14 a 17 alguns
vocabulos foram eliminados, como: hoje, quando, acontecer; inseriu outros tais
como planejamento e porque, observemos o resultado final: “Como contaria para
0S meus pais e o mais prazeroso foi a espera até o nascimento do bebé.” (linhas
3 a 5); “Sim, o conselho que dou para quem pensa em ser mae jovem é
planejamento, porque é uma vida que dependera dela até o fim.” (linhas 14 a 17).

Em sua RF, o grupo 6 procurou atentar-se a variabilidade que caracteriza a fala
formal e a fala informal, percebendo que cada uma tem caracteristicas préprias que
serdo concretizadas de acordo com a situacdo comunicativa na qual estara inserida.

A seguir, procedemos a analise dos textos produzidos pelo Grupo 7. No quadro
15, apresentamos a transcricdo das respostas da participante da pesquisa. As
perguntas feitas pelo grupo foram: 1) Qual foi a sua primeira reagcao ao saber que
estava gravida? Foi uma gravidez planejada? 2) Qual foi a reacdo dos seus pais
guando souberam? Como vocé contou? 3) E os estudos? Ficaram de lado? 4) Se

vocé pudesse voltar no tempo, engravidaria novamente?
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Quadro 15: Transcri¢ao e producao final grupo 7

1 Foi aquele medo... misturado com aquele nervosismo ...e... a0 mesmo tempo uma

2 felicidade... uma emocéao inexplicavel...ndo foi uma gravidez planejada... inclusive

3 eu estava tomado remédio pra evitar

4 A reacdo dos meus pais... nem eu esperava...mas foi muito boa... gracas a Deus
5 eles reagiram super bem... a minha m&e me falou que era pra eu ter me cuidado...
6 toda aquela preocupacéo de mae... mas gracas a Deus a reacéo deles foi uma 9
7 das melhores... pena que nem com todo mundo é assim...

8 nem com todo adolescente acontece iSso

9 Os meus estudos eu nao conclui... eu parei no nono ano do ensino fundamental...
10 e eu pretendo sim... voltar a estudar e terminar os meus estudos

11 E se eu pudesse voltar no tempo eu ndo engravidaria precocemente... porque é
12 aquela coisa de nao ter os meus estudos terminado... ndo ter um emprego...eu
13n&o ter a minha prépria casa... e querendo ou ndo...eu nao vou dar...eh.. eh como
14 é que eu posso dizer assim uma vida estruturada... do jeito que eu queria... do

15 jeito que eu pensava futuramente eu dar pra um filho meu... mas eu ndo me

16 arrependo

Fonte: dados da pesquisa

Quadro 16 — Retextualizagdo G7

RI-E7G7

RF - E7G7

1 Qual foi a sua primeira reacao ao saber
2que estava gravida? Foi uma gravidez
3 planejada?

4 Foi aquele medo, misturado com

5 aquele nervosismo e a0 mesmo tempo
7 uma felicidade, uma emocéo

8 inexplicavel. N&o foi uma gravidez

9 planejada, inclusive eu estava tomado
10 remédio para evitar.

11 Qual foi a reacao dos seus pais

12 quando souberam? Como vocé

1 Qual foi a sua primeira reacéo ao saber
2 que estava gravida? Foi uma gravidez
3 planejada?

4 A minha reacdo ao saber da gravidez
5 foi de medo, misturado ao nervosismo,
6 mas ao mesmo tempo uma felicidade
7 e uma emocéo inexplicavel. A gravidez
8 néo foi planejada, inclusive estava

9 tomando anticoncepcionais.

10 Qual foi a reagéo dos seus pais

11 quando souberam? Como vocé




89

13 contou?

14 A reag&o dos meus pais, nem eu

15 esperava, mas foi muito boa, gracas
16 a Deus eles reagiram super bem. A
17 minha mae me falou que era pra eu
18 ter me cuidado, toda aquela

19 preocupacao de mae. Mas gracgas a
20 Deus a reacao deles foi uma das

21 melhores, pena que nem com todo
22 mundo é assim, nem com todo

23 adolescente acontece isso.

24 E os estudos ficaram de lado?

25 Os meus estudos eu ndo conclui, eu
26 parei no nono ano do ensino

27 fundamental e eu pretendo sim voltar
28 a estudar e terminar os meus estudos.
29 Se vocé pudesse voltar no tempo,

30 engravidaria precocemente?

31 Se eu pudesse voltar no tempo eu

32 nao engravidaria precocemente

33 porque € aquela coisa de néao ter

34 terminado os meus estudos, néo ter
35 um emprego, ndo ter a minha prépria
36 casa. E querendo ou néo, eu néo vou
37 dar uma vida estruturada, do jeito que
38 eu queria, do jeito que eu pensava
39 futuramente em dar para um filho

40 meu.

41 Mas eu ndo me arrependo

12 contou?

13 A reacdo dos meus pais foi

14 inesperada, mas muito boa, eles

15 reagiram muito bem, gracas a Deus.
16 Infelizmente nem com todas as

17 adolescentes é assim.

18 E os estudos ficaram de lado?

19 N&o conclui meus estudos, parei no
20 nono ano do ensino fundamental,

21 porém pretendo voltar a estudar.

22 Se vocé pudesse voltar no tempo,

23 engravidaria precocemente?

24 Se pudesse voltar no tempo nao

25 engravidaria precocemente, pois nédo
26 conclui os estudos, por isso ndo tenho
27 um emprego e nem minha casa

28 propria. Mesmo querendo, ndo tenho
29 condicfes de dar uma vida

30 estruturada para o meu filho do jeito
31 que gostaria. Porém, ndo me

32 arrependo.

Fonte: dados da pesquisa
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No quadro 16, registramos as seguintes operagdes presentes no texto do grupo

Assim como os demais grupos, o grupo 7 inicia sua atividade de retextualizacéo
pela 12 operacdo discursiva a qual tende eliminar as marcas de hesitacdo do texto
oral. Desde a producéo inicial o grupo eliminou as marcas de interacdo encontradas
no texto falado, reiterando-a em sua producdo final. Vejamos como o grupo faz esse
processo, apresentaremos, primeiramente, a transcrigdo oral com as marcas de
oralidade para em seguida apresentarmos o resultado das duas produgdes.

Na transcrigdo, os trechos: “reagiram super bem... a minha mae me falou
que era pra eu ter me cuidado... toda aquela” (linha 7) e “propria casa... e
querendo ou ndo...eu nao vou dar...eh.. eh como é que eu posso dizer” (linha 16)
apresentam o “pra” forma mais informal da preposicdo para, reconhecidamente,
marca de oralidade e o “eh” ,elemento verbal ndo lexicalizado. A principio, o “pra”
permanece no texto inicial, apenas o “eh” € apagado: “A minha mae me falou que
era pra eu ter me cuidado” (linha 17); “e querendo ou n&o, ndo vou dar uma vida
estruturada, do jeito que eu queria” (linhas 36 e 38).

No segundo momento, ap0s o contato com as operacgdes discursivas propostas
por Marcuschi (2010), o grupo reconhece o “pra” como uma marca da oralidade, e
gue mesmo o “pra” ndo estando errada, ela precisa, no texto, ser adequada ao
contexto da situacdo comunicativa. No entanto, devido a reformulagdo ocasionada
pelas demais operacOes discursivas no texto final ao longo do processo de
retextualizacao, o trecho no qual aparece o “pra” foi totalmente eliminado.

Para dar prosseguimento a retextualizagcdo, o grupo passa a 22 operacao
discursiva proposta por Marcuschi na qual o grupo devera inserir a pontuacao
conforme a modulagdo fala da participante. Tanto na producao inicial quanto na
producéo final o grupo, ao inserir a pontuacéo, manteve o padrao da sequéncia textual
dialogal, uso do par pergunta — resposta, visto que para género textual entrevista esse
tipo de sequéncia funciona como base para estruturacdo do texto. Para Cavalcante
(2018, p.2018) “a sequéncia dialogal é dominante em textos sob a forma de dialogo
ou conversagao comum, materializando-se em diferentes formas de enunciag&o.”

Ainda, conforme Cavalcante (2018, p. 74)

Esse tipo de sequéncia tem a particularidade de ter, como fases, turnos de
fala, que por sua vez, sdo produzidos no universo real — tais como as conversas que
tecemos face a face ou virtualmente — ou de modo ficcional — como é o caso dos
dialogos em uma peca de teatro ou cinema.
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Em face ao exposto, o grupo estrutura seu texto a partir do par pergunta —
resposta, além de organiza-lo em periodos predominantemente compostos, como
podemos observar nos trechos transcritos abaixo:

Na RI:

“Qual foi a sua primeira reacdo ao saber que estava gravida? Foi uma gravidez
planejada?

Foi aquele medo, misturado com aquele nervosismo e a0 mesmo tempo uma
felicidade, uma emogao inexplicavel.” (linhas 4 a 5)

Na RF:

“Qual foi a sua primeira reagado ao saber que estava gravida? Foi uma gravidez
planejada?

A minha reacdo ao saber da gravidez foi de medo, misturado ao nervosismo,
mas ao mesmo tempo uma felicidade e uma emocé&o inexplicavel. A gravidez
nao foi planejada, inclusive estava tomando anticoncepcionais.” (linhas 1 a 9).

Como ja mencionado nesta pesquisa, a repeticdo € inerente ao texto oral. Ao
identificar repeticbes que possam causar inconsisténcia no texto escrito, o grupo
passou a elimina-las, atendendo ao proposto por Marcuschi (2010) na 32 operacao
discursiva, cuja proposta é a retirada dessas repeticdes.

No entanto, isso s6 € feito na RF, na Rl os vocabulos repetidos permaneceram.

Na RI, “Foi aquele medo, misturado com aquele nervosismo” (linhas 4 a
5). Na RI, “a minha reagao ao saber da gravidez foi de medo, misturado ao
nervosismo” (linhas 4 e 5); Através dos trechos transcritos observamos que o
pronome demonstrativo aguele, mencionado duas vezes no texto falado foi eliminado
no texto final. Além disso, no ato de producédo do texto final, o grupo notou trechos
com excesso de palavras que provocaram uma redundancia, por isso foi necessario,
também a reformulacdo desses: Rl “A reagdo dos meus pais nem eu esperava,
mas foi muito boa, gracas a Deus” (linhas 14 a 16), “mas gragas a Deus a reagao
deles foi uma das melhores” (linhas 19 a 21). Na RF; “a reagdao dos meus pais foi
inesperada, mas muito boa, eles reagiram muito bem, gragas a Deus.” (linhas 13
a 15).

Ao reformular os trechos, o grupo transforma o texto escrito, a fim de torna-lo
mais compreensivel para o interlocutor. Sobre a formulacéo do texto, Favero, Andrade

e Aquino (2000, p.55) postulam que:
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Formular ndo significa simplesmente deixar ao interlocutor a “tarefa” da
compreensdo, mas, sim, deixar através desses tracos, marcas para que 0
texto possa ser compreendido, o que faz com que a producado do texto seja,
ao mesmo tempo, acdo e interacao.

Ainda no tocante a 32 operacgao discursiva, 0 pronome egotico eu, que aparece
13 vezes no texto falado e na producdo inicial, foi eliminado, permanecendo apenas
os verbos conclui, parei e pretendo flexionados na 12 pessoa do discurso. Vejamos,
na RI: “Os meus estudos eu ndo conclui, eu parei no nono ano do ensino
fundamental (linha 25). Na RF “nao conclui meus estudos, parei no nono ano do
ensino fundamental, porém pretendo voltar a estudar.” (linhas 19 a 21).
Consoante Antunes (2010, p. 117)

A coesdo é uma das propriedades que fazem com que um conjunto de
palavras funcione como um texto. Quer dizer, para que um grupo de palavras
ou de frases constitua um texto, € necessario que esses conjuntos
apresentem um encadeamento, uma articulacdo, elos de ligacdo, afinal.
Dessa arrumacédo articulada resulta um fio que confere ao conjunto
sequéncia, continuidade, unidade.

Essa articulacdo, a qual a autora faz referéncia, é um fator importante para a
62 operacao discursiva, na qual as estruturas truncadas presentes no texto falado
devem ser reorganizadas a fim de atribuir ao texto a coeséo a que a autora se refere.

Para Marcuschi (2010, p. 80) na 62 operacao discursiva

A atencdo acha para a explicitacdo de referentes e para a regularizacdo
sintatica. Fortes e salientes nas suas operacdes sdo as noc¢des de completude,
regéncia e concordancia. Trata-se de um crivo na linha da padronizagao
linguistica que visa a eliminar os fenémenos tipicos da variacéo. E a noc¢éo de
gue na escrita ha um padrao e uma norma que primam pela concordancia
morfossintéatica.

O grupo, entdo, reconstruiu estruturas truncadas e realizou a reordenacéo
sintatica em favor da adequacé&o do texto a norma escrita.

Essa reordenacédo sintética foi feita somente no texto final, na Rl o grupo
manteve o texto tal qual o texto falado. Vejamos pelos excertos reproduzidos a seguir:
‘e se eu pudesse voltar no tempo eu ndo engravidaria precocemente, porque €
aguela coisa de néo ter os meus estudos terminado, ndo ter um emprego, eu
ndo ter a minha propria casa. E querendo ou ndo eu ndo vou dar como é que eu

posso dizer? Assim uma vida estruturada do jeito que eu queria, do jeito que
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eu pensava futuramente eu dar pra um filho meu mas eu ndo me arrependo.”
(linhas 36 a 40).

Na RF, esse trecho é refeito a fim de buscar o “fio” mencionado por Antunes
(2010). Vejamos o resultado: “se pudesse voltar no tempo ndo engravidaria
precocemente, pois ndo conclui os estudos, por isso ndo tenho um emprego e
nem minha casa propria. Mesmo querendo, nédo tenho condi¢gdes de dar uma
vida estruturada para o meu filho do jeito que gostaria. Porém ndo me
arrependo.” (linhas 28 a 32).

Nesse trecho, ha especificamente, a reordenacdo dos periodos e a
reformulacdo de sentencas truncadas, acrescentando a esses elementos coesivos
representados pelas conjun¢des subordinadas: pois — explicativa — e por isso —
conclusiva. Ao fazer isso em sua RF, o grupo 7 transformou o texto agrupando as
sentencas em periodos subordinados.

Tendo em vista as analises realizadas das producdes e os resultados obtidos,
podemos comprovar que é valido aliar a teoria e a pratica na sala de aula. Com as
atividades com retextualizagéo, observamos a concretizacdo do ensinar portugués a
falantes de portugués. Nossos alunos viram na pratica a transformagéo de um texto,
originalmente elaborado na modalidade falada, para um texto construido na
modalidade escrita e, além disso, puderam ver, na pratica, o que significa empregar a
Lingua Portuguesa em um determinado contexto social, ao fazer atividades para

desenvolver a linguagem oral e escrita por meio da retextualizacéo de textos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo, apresentamos as consideracdes finais acerca desta pesquisa
gue se propOs a investigar como os alunos do 8° ano do Ensino Fundamental
retextualizam textos escritos produzidos originalmente na modalidade falada.
Propusemo-nos a pesquisar sobre a relagao entre a fala e a escrita priorizando os
processos de retextualizacdo de textos produzidos na modalidade escrita e na
modalidade falada da lingua, por acreditarmos que o ensino da Lingua Portuguesa
efetiva-se, também, por meio dos géneros textuais, as vezes, pouco utilizados em
nossas salas de aula. Para isso, elegemos para o ensino de Lingua Portuguesa, o
género textual entrevista, visto que esse pode ser produzido em ambas as
modalidades da lingua: falada e escrita. Como observamos nas nossas praticas
cotidianas, as entrevistas tanto ocorrem de forma oral quanto escrita e circulam em
diferentes contextos: jornais, radios, em situacfes mais ou menos espontaneas ou
formais, com objetivos especificos.

Nesse aspecto, pensamos nas praticas em sala de aula com a retextualizacéo,
considerando que o0 género textual entrevista pode ser produzido na modalidade
falada e na escrita. Assim, nesse percurso, reconhecemos que ha muitas pesquisas
gue discutem acerca de atividades de retextualizacdo, tanto na area da Linguistica
Tedrica, quanto na Linguistica Aplicada ao ensino de Lingua Portuguesa. No entanto,
€ importante perceber que ha necessidade de outros estudos que venham a contribuir
para a nossa pratica pedagdgica. Atentamos, para tanto, as observacoes e discussdes
gue enfoquem, principalmente, a questdo dos géneros textuais nas modalidades
escritas ou orais de uma lingua e a relacdo desses com as mais diversas praticas
sociais de interacao.

Nosso estudo teve como ponto de partida a percepcao das dificuldades que os
alunos apresentavam para se expressar nas mais diversas situagdes de interacdo
social, como apresentar-se oralmente. Observamos que em diversas ocasides, como
a producéo textual, por exemplo, os alunos nédo conseguiam fazer a distin¢cdo entre o
formal e o informal, entre os textos orais mais espontaneos e aqueles que exigiam o
uso de convencgles ortograficas e os usos adequado a producdo escrita mais
elaborada. Ou seja, necessitamos, nesse percurso de trabalho de reflexdo e acéo

planejada, nos deter de modo criterioso para apresentar as especificidades das
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modalidades falada e escrita da lingua e as proximidades que podem haver entre fala
e escrita.

Orientamo-nos pelas consideragdes tedricas cujos pontos de vista defendem
gue a maioria das praticas sociais vivenciadas pelo homem s&o fundamentadas no
uso da lingua falada ou escrita. No entanto, ha dicotomias relacionadas a essas
teorias que apontam inconsisténcias que levam a uma ma interpretacdo sobre o
adequado e o inadequado nos usos da lingua. Assim sendo, ndo ha como pensar que
a lingua falada € a modalidade do erro e a escrita o lugar de expressar 0s acertos.

Nessa perspectiva, consideramos como Marcuschi (2010, p. 125) que nos
lembra que o uso da lingua “assume um lugar central e deve ser o principal objeto da
nossa observacdo porque s6 assim se elimina o risco de transforma-la em mero
instrumento de transmissdo de informacdes”. Diante disso, elegemos como um dos
eixos da nossa pesquisa a relacao entre fala e escrita, compreendendo que ndo ha
supremacia da escrita sobre a oralidade, ou vice e versa. Questao levantada em nossa
discusséo tedrica a partir dos autores nos quais nos embasamos neste estudo com
foco no ensino.

Nessa visdo, compartihamos com os autores estudados, a ideia de
desconstruir o mito de que o “certo” € a escrita e a fala, por sua vez, € a modalidade
dos “erros”. Esse foi 0 ponto de partida para a concretizacdo dessa pesquisa, afinal
esse pensamento estad arraigado em nossos alunos desde as seéries iniciais. Ao
adentrarmos em leituras a partir de perspectivas textuais e interacionais, aliados as
observacgfes de nossas praticas pedagdgicas, observamos o nosso trabalho tomando
consisténcia, em consonancia com os objetivos selecionados.

Orientamo-nos pela acao-reflexdo-acdo da pesquisa-acdo, mediante uma
pratica pedaglgica cuidadosa, selecionando a sequéncia didatica para a
implementacéo de atividades em sala de aula. Ao longo da aplicacdo da sequéncia
didatica, fomos nos deparando com dificuldades geradas, principalmente, pelas
atividades que envolveram as operacdes de retextualizacdo, visto que algumas
dessas atividades compreendiam conteudos complexos que transpunham o ano/série
no qual a turma participante da pesquisa estava cursando. Podemos citar como
exemplo as dificuldades que os alunos apresentaram para realizar a transcricdo do
texto oral, posto que, transcrever a fala € uma atividade meticulosa e que exige alguns
procedimentos convencionalizados, por isso consideramos essa fase da pesquisa

como uma das mais complexas, dado que os alunos participantes nao tiveram contato
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em nenhum momento da sequéncia didatica com uma forma sistematizada de
transcrever uma entrevista produzida na oralidade, com vista a retextualizacdo na
escrita. Com relacdo a retextualizacdo, orientamos o0s alunos para que as
transformacdes do texto produzido na modalidade falada e retextualizado para a
modalidade escrita da lingua fossem realizadas seguindo os encaminhamentos
propostos por Marcuschi (2010) com base nas operacdes para retextualizagao.

Conquanto, essas dificuldades e outras que surgiram, foram transpostas e nao
ocasionaram nenhum prejuizo ao objetivo da intervencéo. Nesse sentido, observamos
gue os alunos puderam compreender o continuum que existe entre a fala e a escrita,
gue os textos falados e escritos se complementam e que ambos atendem a finalidades
comunicativas especificas e a objetivos dos falantes da Lingua Portuguesa em suas
diversas interag0es sociais.

Com o proposito de verificarmos o resultado da intervencdo, passamos a
analise das producdes textuais realizadas pelos alunos. Comecamos pela
retextualizacao inicial (RI), na qual observamos um texto fidedigno ao texto oral, pois
na entrevista que serviu de base para a retextualizacdo, verificamos a presenca das
marcas de oralidade como as hesitacdes e os marcadores conversacionais presentes
no texto falado. Selecionamos algumas ocorréncias para exemplificarmos: “tipo
assim”, “a gente”, “s6 que”, “ai”’, entre outros. Além do mais, constatamos nos
textos transcritos os problemas linguisticos inerentes a insercdo da pontuacédo, a
sintaxe e a ortografia. Nesse sentido, com o objetivo de orientar os alunos para o
desenvolvimento da intervencdo pedagdgica, propusemos um ensino que
possibilitasse aos alunos participantes o conhecimento sistematizado de como
produzir textos falados e escritos, no género entrevista.

Todas as ocorréncias encontradas foram analisadas e a partir delas planejamos
a sequéncia didatica que norteou todo 0 nosso projeto de intervencdo. Ao longo da
execucdo dos modulos, fomos observando a evolucdo dos alunos diante das
dificuldades que apresentaram no inicio, o que implicou o reconhecimento na
producdo de entrevistas orais e escritas, no seu aspecto da retextualizacdo de uma
modalidade para outra.

Norteamos nossa pesquisa sob duas perguntas: Como os alunos do 8° ano
retextualizam textos orais para versfes escritas; e quais operagdes linguistico-

discursivas os alunos utilizaram para produzir essas versdes? A resposta para essa
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indagagcao nos foi possibilitada quando refletimos a cada momento acerca das
producdes textuais.

Ao analisarmos as producdes finais, aqui chamadas de retextualizacao final —
RF, constatamos que 0s nossos alunos conseguiram retextualizar textos produzidos
oralmente, uma entrevista em audio — e transforma-la em uma verséo escrita. Como
eles conseguiram realizar efetivamente a retextualizacdo? Nesse aspecto, tal
realizacdo se concretizou através das operacfes de retextualizacdo elencadas por
Marcuschi (2010), das quais, selecionamos cinco: 12 operagéao: eliminagdo de marcas
estritamente interacionais, hesitacdes e partes de palavras; 22 operacéao: introducéo
da pontuacdo com base na intuicdo fornecida pela entoagéo das falas; 32 operacao:
retirada de repeticdes, reduplicacdes, redundancias, parafrases e pronomes egoticos;
43 operacdao: introducao da paragrafacdo e pontuacao detalhada se modificacdo da
ordem dos tépicos discursivos; 62 operacao: reconstru¢do de estruturas truncadas,
concordancias, reordenacdo sintatica, encadeamentos. Ao eliminar as marcas
estritamente interacionais, isto €, as marcas da oralidade; introduzir a pontuacéao;
retirar as repeticbes e redundancias do texto; introduzir os paragrafos e, por fim,
reconstruir o texto sintaticamente, os alunos produziram um texto retextualizado, em
toda a sua complexidade e conseguiram amenizar algumas dificuldades linguisticas
apresentadas como o ponto de partida para essa problematica.

Tendo em vista que elegemos como objetivo geral dessa pesquisa investigar
como os alunos do 8° ano produzem textos a partir da retextualizacdo da modalidade
falada para uma versao escrita no género entrevista, observamos ao final da mesma,
ao analisarmos as producdes finais, que cumprimos ao que nos propomaos, Visto que
desde a producao inicial a aplicacdo da sequéncia, culminando com a producéo final,
verificamos que para que o0 processo de retextualizagdo acontecesse foi
imprescindivel o trabalho com o género textual. Ressaltamos, além disso, que a
compreensao da aplicabilidade das operacbes de retextualizagdo propostas por
Marcuschi (2010) em situacBes reais dos falantes da Lingua Portuguesa foi
fundamental para que alcancassemos o0s objetivos comtemplados por essa pesquisa.

Podemos afirmar que obtivemos éxito com a nossa proposta de intervencéo,
haja vista que problemas de ordem linguistica de nossos alunos foram minimizados.
Fazemos referéncia, desse modo, que durante o desenvolvimento dos modulos eles
conseguiram compreender o continuo que ha entre as modalidades da lingua, quer

seja ela falada ou escrita. Assim sendo, orientamos que a lingua ocorre em contextos,
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0 que implica reconhecer que ndo ha o certo e o errado, mas sim, o adequado e
inadequado aquela situacéo sociointeracional.

Sabemos que o ensino da lingua deve pautar-se na formacdo de sujeitos
proficientes em sua lingua, cujas competéncias linguistico-textuais os tornem sujeitos
autdbnomos, capazes de lidar com a linguagem em suas diversas manifestacdes. Para
tanto, nods, como docentes, precisamos abdicar de pré(conceitos) embutidos em nossa
formacéao, para que consigamos promover essa competéncia em nosso aluno.

Desejamos que os resultados obtidos por esse trabalho possibilitem a abertura
das nossas salas de aula a oralidade e aos géneros textuais diversos, sobretudo
agueles menos explorados por nés, condutores do ensino da lingua materna. Desse
modo, ressaltamos que este trabalho propiciou a consolidacdo do que ha muito vem
sendo defendido por diversos linguistas: para que o aluno domine a Lingua
Portuguesa em suas modalidades oral e escrita ele precisa ir muito além da
metalinguagem. Assim sendo, parafraseamos Geraldi (1984), para quem o aluno
precisa ler textos, produzi-los e fazer analise linguistica, o que nos leva a ressaltar que
essas acOes devem ser conduzidas pelo ensino e pratica com géneros textuais desde
0S mais espontaneos até os mais formais. Também enfatizamos, ainda, a
necessidade das praticas efetivas de retextualizacdes e reescrituras em sala de aula,
desde textos mais simples até os mais complexos.

Precisamos ressignificar as nossas metodologias e abordagens de ensino para
gue nosso aluno veja um significado em aprender a Lingua Portuguesa, no sentido de
desenvolvé-la. Precisamos contemplar a fala, a escrita e a leitura em sua gama de
usos sociais, para que os alunos possam sair da sala de aula e adota-las em locais
em gue se facam necessarias as interacoes das quais possam agir como cidadao.

Ressaltamos, ademais, que ao finalizarmos essa intervencdo pedagdgica,
compreendemos qual o caminho que devemos escolher nas nossas salas de aula: um
ensino que priorize a aprendizagem da lingua através de suas praticas sociais,
diversificadas, assim como ocorrem na nossa vida.

Toda essa ressignificacdo do trabalho docente advém, também, das valiosas
contribuicdes do PROFLETRAS que nos conduziu a uma reflexao sobre nossa prética
pedagogica; proporcionou-nos construir significados para o ensino da Lingua
Portuguesa ao aliarmos a teoria a pratica, visando a formacao de falantes, leitores e
escritores proficientes em sua lingua materna. Queremos salientar desse modo, a

oportunidade para proporcionar ao aluno, principal envolvido no ensino de Lingua
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Portuguesa, esse contato com os textos falados, escritos, com vistas as construcoes
de diversos significados e objetivos.

Por fim, somos conscientes de que os resultados desta pesquisa despertaram
em nds o desejo de continuar e dessa forma, pretendemos nos deter em estudos da
oralidade em sala de aula, pois a construcdo de um falante competente, que
argumenta, defende seus pontos de vista, parte justamente da valorizacdo do texto
oral e da consciéncia, por parte desse falante que a Lingua Portuguesa € produzida,
em modos diferentes.

Entendemos, assim, que ha um longo caminho a ser percorrido e esperamos
gue outros estudos possam surgir para fomentar nossa jornada de ressignificacdo do

ensino de Lingua Portuguesa.
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PRODUCAO FINAL — GRUPO 1

F1. Qual é o nome da senhora?

F2. Meu nome é Joana Darc de Araujo Sena.

F1. Qual é a sua idade?

F2.Tenho trinta e oito anos.

F1. Com qual idade engravidou?

F2 Estava com dezessete anos.

F1. Qual é o nome do bebé?

F2 O nome dela é Laura Beatriz.

F1 Qual foi sua primeira reacdo ao saber que estava gravida? Foi uma gravidez

planejada?

F2 A minha primeira reagéo foi de medo, pois era muito jovem, era 0 meu primeiro

namorado. Nao planejamos a gravidez.

F1. E qual foi a reacao dos seus pais quando souberam? E como contou?

F2 Nossa! A reacao deles ndo foi muito boa, inclusive, quiseram me expulsar de

casa. Eles foram descobrindo aos poucos, sozinhos, sem que contasse.

F1 E o pai do bebé? Como reagiu? Estao juntos?

F2 O pai do bebé nao ficou nada feliz, disse que deveria ter me cuidado. Nao

ficamos juntos, tivemos s6 a menina e pronto.

F1 Que momento vocé considerou o mais dificil desde que descobriu a gravidez? E

o melhor?

F2 O mais dificil? Todos os momentos foram dificeis, desde a descoberta até o
nascimento, principalmente, porque o pai da crianga foi embora, me deixando
sozinha durante toda a gravidez, s6 voltando quando a crianca ja havia nascido. E

o melhor foi quando ela nasceu ao ver sua carinha.

F1 Continuou os estudos ou ficaram de lado?

F2 Sim, ficaram.

F1 Pensa em ter mais filhos?

F2 Hoje ndo. Depois de um tempo, ap0s o nascimento dela eu tive mais dois filhos.

F1 Houve muita mudanca em sua vida com a gravidez?

F2 Tudo mudou. Era uma outra vida e eu era muito jovem, imatura, ndo sabia quase

de nada.
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F1. Sofreu algum preconceito por ser mae muito jovem?

F2 Sim, muitos!

F1. O que é ser mae para vocé?

F2 E tudo! Ser méae é uma dadiva.

F1 tem algum conselho para as meninas?

F2 O conselho que tenho para elas € que pensem mais em estudar, ndo queiram
ter filhos cedo. Queiram ser independentes e ter uma vida estruturada, para ai sim,
pensar em filhos. Sei como é complicado uma gravidez na adolescéncia,
principalmente, quando vocé ndo tem o apoio nem dos seus pais e nem do pai da

crianga.
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PRODUCAO FINAL — GRUPO 2

F1 Qual o seu nome?

F2 Meu nome é Iranete Martins dos Santos.

F1 Qual a sua idade?

F2 Tenho quarenta e oito anos.

F1 Com que idade engravidou?

F2 Aos dezenove anos.

F1 Qual foi a sua reagdo ao saber que estava gravida?

F2 Foi de muita felicidade e de realizacdo como mae.

F1 Foi uma gravidez planejada?

F2 Com certeza!

F1 Qual foi a reacao de seus pais quando souberam?

F2 Infelizmente meus pais ja eram falecidos na época, havia trés anos.

F1 E o pai do bebé? Estéo juntos?

F2 Ele reagiu muito bem, ficou muito feliz. Mas, ndo estamos mais juntos, depois de

vinte e cinco anos de casamento, nos separamos.

F1 Qual foi o momento mais dificil durante a gravidez?

F2 A minha gravidez foi muito abencoada, porém o mais dificil foram os enjoos, soffi

muito.

F1 Os estudos ficaram de lado?

F2 Na época, ja havia concluido o segundo grau, entdo parei, pois era muito dificil

fazer faculdade. A gravidez nédo interferiu em nada.

F1 Pensa em ter mais filhos?

F2 Hoje ndo penso em ter mais filhos, depois da primeira filha, ainda tive mais trés
filhos.

F1 O que mais mudou na sua vida?

F2 Mudou tudo, porque quando se é mée se muda tudo, muda a rotina, porque nés

passamos a ser parte do outro.

F1 A senhora tem algum conselho para as meninas que pretendem engravidar

cedo?

F2 Acredito que tudo nesta vida precisa ser planejado, uma gravidez na

adolescéncia é muito complicada. Por isso, se planejem, primeiro encontrem a




106

pessoa certa, para nao ter um filho de qualquer jeito, e se por acaso, por um
“deslize”, acontecer uma gravidez ndo planejada, ndo aborte, porque € um ser
humano inocente e que merece respeito. Meu conselho é este: adolescentes

planejem sua gravidez.
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PRODUCAO FINAL — GRUPO 3

F1 Qual o seu nome?

F2 Meu nome é Rosineide Marques Soares de Souza

F1 Com quantos anos vocé engravidou?

F2 Aos quartoze anos.

F1 qual o nome do bebé?

F2 Francisca Raissa.

F1 Qual foi a sua primeira reacdo ao saber que estava gravida? Foi uma gravidez
planejada?

F2 Foi sim, planejamos engravidar.

F1 Qual foi a reacdo dos seus pais quando souberam? Como vocé contou?

F2 Ficaram felizes ao saber que seriam avés pela primeira vez.

F1 E o pai do bebé? Como reagiu? Estao juntos?

F2 Ele reagiu normalmente, pois ele queria muito. Estamos juntos ha dezessete

anos.

F1 Qual foi o momento mais dificil na gravidez? E o mais prazeroso?

F2 O mais dificil foi no momento do nascimento da crianca, pois sofre-se um pouco.

O mais prazeroso foi ver todo o crescimento e ver que todo o esfor¢o valeu a pena.

F1 E os estudos ficaram de lado?

F2 Ficaram sim.

F1 Pensa em ter mais filhos?

F2 Nao.

F1 O que mudou na sua vida?

F2 Mudou muita coisa, parei de estudar, por exemplo e precisei ter mais

responsabilidade.

F1 Sofreu algum preconceito por ser mae jovem?

F2 Nao.

F1 o que é ser mae para vocé?

F2 Bem, ser mée para mim é saber educar, cuidar e ndo abandonar jamais.

F1 A senhora tem algum conselho para as meninas?
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F2 Tenho sim. O conselho que tenho é que as adolescentes evitem engravidar antes
de concluir os estudos. E melhor estudar, porque sou o exemplo, ndo estudei,

engravidei muito cedo e deixei os meus estudos de lado.
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PRODUCAO FINAL — GRUPO 4

F1 Qual o seu nome?

F2 Meu nome é Josefa Veraneide.

F1 Com quantos anos vocé engravidou?

F2 Aos dezessete anos.

F1 Qual foi a sua primeira reacdo ao saber que estava gravida? Foi uma gravidez
planejada?

F2 Fiquei surpresa, sem chdo, ndo sabia o que fazer. Nao foi uma gravidez

planejada.

F1 Qual foi a reacdo dos seus pais quando souberam? Como vocé contou?

F2 Ficaram surpresos.

F1 E o pai do bebé? Como reagiu? Estao juntos?

F2 Para ele foi uma surpresa, também.

F1 Qual foi o momento mais dificil na gravidez? E o mais prazeroso?

F2 O mau atendimento nos postos de saude, a falta de médicos e a dificuldade para
fazer o pré-natal.

F1 E os estudos ficaram de lado?

F2 Sim, precisei parar pois nao tinha condicdes e nem tempo para continuar por

causa da gravidez.

F1 Quem mais lhe apoiou?

F2 Minha mae.

F1 Se pudesse voltar no tempo engravidaria tdo jovem?

F2 Nao, primeiro terminaria os estudos, conseguiria um emprego e entao pensaria

em engravidar.
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PRODUCAO FINAL — GRUPO 5

F1 Qual o seu home?

F2 Meu nome é Andreza Lidiane.

F1 Idade com que engravidou?

F2 Aos vinte anos.

F1 Qual o nome do bebé?

F2 Agatha Cecilia.

F1 Qual foi a sua primeira reacdo ao saber que estava gravida? Foi uma gravidez
planejada?

F2 Fiquei feliz e ao mesmo tempo preocupada. A gravidez nao foi planejada.

F1 Qual foi a reacdo dos seus pais quando souberam? Como vocé contou?

F2 Eles ficaram muito felizes, pois era o sonho deles serem avos. Falei que estava

gravida.

F1 E o pai do bebé? Como reagiu? Estao juntos?

F2 Ele ficou muito feliz e estamos juntos.

F1 Qual foi o momento mais dificil na gravidez? E o mais prazeroso?

F2 Dificil s&o os enjoos e prazeroso foi descobrir que estava gravida.

F1 E os estudos ficaram de lado?

F2 Nao, jamais!

F1 Pensa em ter mais filhos?

F2 Por enquanto néo.

F1 O que mudou na sua vida?

F2 Praticamente tudo.

F1 Sofreu algum preconceito por ser mae jovem?

F2 Nao, ao contrério, recebi muito apoio da minha familia.

F1 O que é ser mae para Vocé?

F2 Mudar a sua vida, 0 seu tempo, 0 seu pensamento, dar todo seu amor, 0 seu

coracao para o seu filho.

F1 Tem algum conselho para as meninas?

F2 Prevenir-se sempre!
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PRODUCAO FINAL — GRUPO 6

F1 Qual o seu nome?

F2 Lidia Vieira Rodrigues.

F1 Idade com que engravidou?

F2 Aos dezoito anos.

F1 Qual foi a sua primeira reacdo ao saber que estava gravida? Foi uma gravidez
planejada?

F2 Fiquei preocupada pois néo foi uma gravidez planejada.

F1 Qual foi a reacdo dos seus pais quando souberam? Como vocé contou?

F2 Eles ficaram surpresos, chateados e quando fui contar eles ja sabiam

F1 E o pai do bebé? Como reagiu? Estao juntos?

F2 Também ficou surpreso porque néo planejdvamos uma gravidez, mas reagiu da

maneira mais aceitavel e estamos juntos até hoje.

F1 Qual foi o momento mais dificil na gravidez? E o mais prazeroso?

F2 Como contaria para 0s meus pais e 0 mais prazeroso foi a espera até o

nascimento do bebé.

F1 e os estudos ficaram de lado?

F2 Durante a gravidez e até um certo tempo depois do nascimento do bebé.

F1 Pensa em ter mais filhos?

F2 Sim.

F1 o que mudou na sua vida?

F2 Tudo, desde o estudo até o trabalho que ficaram mais dificeis. Tudo se

transforma porque vocé passa a pensar mais em seu filho que em vocé.

F1 Sofreu algum preconceito por ser mae jovem?

F2 Nao que tenha percebido.

F1 O que € ser mae para vocé?

F2 E cuidar de uma vida que n&o é sua, que depende de vocé, por quem vocé fara
tudo.

F1 Tem algum conselho para as meninas?

F2 Sim, o conselho que dou é que quem pensar em ser mée, planeje, porque € uma

vida que dependeréa dela até o fim.
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PRODUCAO FINAL — GRUPO 7

P1 Qual o seu nome?

Me chamo Kelly Cristiny.

P2 Idade com que engravidou?

Engravidei aos dezesseis anos de idade.

P3 Qual foi a sua primeira reacdo ao saber que estava gravida? Foi uma gravidez
planejada?

A minha reacéo ao saber da gravidez foi de medo, misturado ao nervosismo, mas
ao mesmo tempo uma felicidade e uma emocéao inexplicavel. A gravidez nao foi

planejada, inclusive estava tomando anticoncepcionais.

P4 Qual foi a reacdo dos seus pais quando souberam? Como vocé contou?

A reacdo dos meus pais foi inesperada, mas muito boa, eles reagiram muito bem,

gracas a Deus. Infelizmente nem com todas as adolescentes € assim.

P5 E o pai do bebé? Como reagiu? Estéo juntos?

A do meu namorado foi basicamente a mesma, medo, nervoso, aguela sensacao

de e agora? Mas de muita felicidade de ambas as partes.

P6 Quais as dificuldades encontradas?

No momento as dificuldades que eu encontro com a minha gravidez sao apenas 0s

enjoos, gracas a Deus, eu tenho enjoado muito

P7 E os estudos ficaram de lado?

N&o conclui meus estudos, parei no nono ano do ensino fundamental, porém

pretendo voltar a estudar.

P8 Se vocé pudesse voltar no tempo, engravidaria precocemente?

Se pudesse voltar no tempo ndo engravidaria precocemente, pois ndao conclui os
estudos, por isso ndo tenho um emprego € nem minha casa prépria. Mesmo
qguerendo, ndo tenho condi¢cdes de dar uma vida estruturada para o meu filho do

jeito que gostaria. Porém nao me arrependo.

P9 O que mudou na sua vida?

Mudou radicalmente a minha vida, a partir do momento em que descobri a gravidez,
a comecar pelas amizades, a aceitacdo de algumas pessoas da familia e o olhar

preconceituoso da sociedade por ter apenas dezesseis ano e estar gravida.
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