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RESUMO

A presente proposta de trabalho filia-se ao método de pesquisa qualitativa e
como abordagem norteadora, a pesquisa-agéo. O principal objetivo foi planejar,
desenvolver e analisar os resultados de uma proposta de intervencéo docente
de uma sequéncia didatica, centrada na leitura, analise e producédo de tirinhas
na sala de aula, como recurso para o0 desenvolvimento da compreenséo leitora
dos estudantes para que eles percebessem a atuagéo conjunta do modo verbal
e nado verbal, bem como os efeitos de humor presentes no texto. A sequéncia
didatica elaborada fundamentou-se nos estudos de Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), e foi realizada em uma turma do 5°ano do Ensino
Fundamental de uma escola publica da rede municipal de Lucas do Rio Verde,
Mato Grosso. Algumas concepcdes teoricas fundamentaram os estudos desta
dissertacdo. Para a andlise do género do discurso tirinha, em uma concepc¢ao
sécio-historica e ideoldgica da linguagem, Bakhtin (2011) foi um dos principais
aportes teéricos. E ainda, autores como Rojo (2012) que aborda sobre os
multiletramentos. Kress e Van Leeuwen (2001) que trata da multimodalidade.
Paes de Barros (2009) com as estratégias de leitura dos textos que aliam os
recursos verbo-visuais. Rama e Vergueiro (2004) e Ramos (2009, 2017)
discorrem sobre a linguagem quadrinistica. Ap6s o desenvolvimento da
pesquisa e os resultados finais, considera-se que a presente proposta contribui
para a aprendizagem dos conhecimentos relacionados a area de Lingua
Portuguesa e seus respectivos eixos de aprendizagem, a saber: leitura,
interpretacao, oralidade, estruturagao linguistica, producao textual. Ressalta-se,
ainda, a importancia do trabalho com o género do discurso tirinha, em sala de
aula, por meio de uma sequéncia didatica como estratégia metodolégica no
ensino fundamental, pois propicia o desenvolvimento da compreenséao leitora
dos estudantes e 0 processo de inferéncias para construcédo de sentidos.

Palavras-Chave: Multiletramentos. Género do Discurso. Tirinha. Sequéncia
Didatica.



ABSTRACT

The present work proposal is affiliated to the qualitative research method and
as a guiding approach, action research. The main objective was to elaborate,
apply and analyze the results of a teaching intervention proposal planned
through a didactic sequence, centered on reading, analyzing and producing
comic strips in the classroom, as a resource for the development of students'
reading comprehension for that they perceive the joint performance of the
verbal and non-verbal modes, as well as the humor effects present in the text.
The didactic sequence elaborated was based on the studies of Dolz, Noverraz
and Schneuwly (2004), and was applied to a 5th year of Elementary Education
of a public school in the municipal network of Lucas do Rio Verde, Mato
Grosso. Some theoretical conceptions supported the studies of this dissertation.
For the analysis of the comic speech genre, in a socio-historical and ideological
conception of language, Bakhtin (2011) was one of the main theoretical
contributions. And vyet, authors like Rojo (2012) who discusses the
multiliteracies. Kress and Van Leeuwen (2001) that deals with multimodality.
Paes de Barros (2009) with the reading strategies of the texts that combine the
verbal-visual resources. Rama and Vergueiro (2004) and Ramos (2009, 2017)
discuss the comic language. After the development of the research and the final
results, it is considered that this proposal contributes to the learning of
knowledge related to the Portuguese language area and its respective learning
axes, namely: reading, interpretation, orality, linguistic structuring, textual
production . It is also emphasized the importance of working with the genre of
speech comic strip, in the classroom, through a didactic sequence as a
methodological strategy in elementary school, as it provides the development of
students' reading comprehension and the inferences process for construction of
meanings.

Keywords: Multiliteracies. Speech Genre. Comic Strip. Didactic Sequence.
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1 INTRODUGCAO

As histérias em quadrinhos, ou quadrinhos, ha muito tempo fazem parte
do repertorio de leitura de criancas e jovens, por ser de facil acesso, circular
em diversos veiculos de comunicacdo, e combinar a linguagem verbal e a ndo
verbal, sendo assim um texto multimodal®, que é naturalmente atrativo. Como
um grande rétulo que agrega varios géneros, é considerado um hipergénero?,
gque compartiiha uma mesma linguagem em textos predominantemente
narrativos: os cartuns, as charges, as tiras, as tiras cémicas, e 0s varios modos
de producdo das histérias em quadrinhos (HQs). Essa viséo € trabalhada por
Cagnin (1975), Mendonca (2002) e, de forma mais detalhada, por Ramos
(2009, 2017).

A partir dessa visdo e das possibilidades de trabalho com os varios
géneros dos quadrinhos como alternativas para que pudessem ser inseridas
em sala de aula, e com o intuito de desenvolver a leitura, escrita e producéo
dos estudantes, optou-se nesta pesquisa-acéo pelo género tiras cémicas néo
seriadas, doravante denominado género do discurso tirinha, ou simplesmente,
tirinha(s), termo equivalente, pois conforme aponta Ramos (2017, p. 63), “Entre
0s possiveis géneros das histdrias em quadrinhos, estariam as variadas formas
de construcéo das tiras. As mais conhecidas séo as comicas. [...]". Esse género
com predominancia da sequéncia narrativa, representada em um ou mais
guadros, possui uma linguagem afim e, ao mesmo tempo, um género com suas
caracteristicas proprias: tematica, composicional e de estilo. E que pode ser
propicio para desenvolver, no ambiente escolar, as competéncias linguisticas
discursivas multimodais que os estudantes precisam se apropriar.

O estudo do género do discurso tirinha como metodologia pedagdgica

ndo é recente, mas tem geralmente seu uso fora do ambito das escolas

! [...] Um texto pode ser formado por varios modos semiébticos (palavras e imagens, por
exemplo). Com o advento de materiais computadorizados, multimidia e interacional, esta forma
de conceituar a semiose se torna cada vez mais pertinente. (KRESS, 1995 apud PIMENTA,
2001, p. 190).

2 O hipergénero quadrinhos (ou histéria em quadrinhos, forma equivalente) seria algo como um
grande guarda-chuva que abrigaria os variados géneros autdbnomos das historias em
quadrinhos. Todos seriam distintos uns dos outros, mas teriam em comum a linguagem
quadrinizada, os coédigos verbo-visuais, a tendéncia de sequéncia narrativa, bem como a
presenca de representacdes da fala e dos elementos narrativos. [...]. (RAMOS, 2017, p. 63).
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regulares, ndo sendo ainda muito valorizado no meio académico. Apesar dos
significativos aspectos descritos, a tirinha, enquanto recurso didatico, € pouco
explorado em sala de aula. Diante dessa realidade, Carvalho (2006, p. 39)
questiona: “Considerando-se [...] o poder e a atratividade dos quadrinhos entre
criancas e adolescentes, e o potencial de ferramenta educadora que ele
possui, por que néo utiliza-lo para o bem da educagao?”.

Os quadrinhos, até a segunda metade do séc. XX, eram vistos como de
facil leitura e seu uso era associado a uma faixa da populacédo de baixo nivel
cultural e capacidade intelectual limitada, e por isso justifica-se essa percepgao
restrita e preconceituosa, pelo pouco interesse da comunidade escolar em
considerar os quadrinhos como objeto de conhecimento. Contudo, apesar da
perseguicao sistematica a qual passou, as produc¢des dos quadrinhos resistem
e englobam uma diversidade de géneros de circulacdo social. Nesta
perspectiva:

Durante muito tempo as histérias em quadrinhos foram tidas e
havidas como uma subliteratura prejudicial ao desenvolvimento
intelectual das criancas. Soci6logos apontavam-nas como uma das
principais causas da delinquéncia juvenil. Aos poucos, porém, foi-se

verificando a fragilidade dos argumentos daqueles que investiam
contra os quadrinhos [...]. (CIRNE, 1970, p. 9).

Nos ultimos anos, os géneros do discurso quadrinhos, incluindo as
tirinhas, comecaram a ter importancia como objetos de conhecimento na area
da educacdo por meio de apoio e incentivos governamentais com a
institucionalizacdo das politicas publicas via SAEB®, LDB* PNBE®, PCN¢,
BNCC’, entre outros.

Com a criacdo do Sistema de Avaliacdo da Educacédo Basica (SAEB,
1990), o governo federal passou a conhecer a qualidade da educacédo basica
brasileira, e desde entéo, realiza reestruturacdes para aproximar as avaliagoes
externas de larga escala ao contexto escolar, a fim de ajudar os docentes e
gestores a planejarem acdes, com vistas a aprimorar o aprendizado dos

estudantes. A Prova Brasil, criada em 2007, € uma das avaliacbes desse

% Sistema de Avaliacdo da Educacao Béasica

* Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional
® Programa Nacional Biblioteca da Escola

® parametros Curriculares Nacionais

’ Base Nacional Comum Curricular
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sistema para avaliar o fluxo escolar, e o nivel de aprendizagem dos estudantes
em lingua portuguesa e matematica, matriculados no 5° e 9° ano do ensino
fundamental. O género do discurso tirinha, reconhecido como leitura legitima, é
utilizado no exame da Prova Brasil, configurando-se, assim, ndo mais como
apenas um passatempo, mas também como instrumento de aprendizagem.

Apesar dos esforcos, dados recentes do indice de Desenvolvimento da
Educacao Bésica (IDEB, 2017) divulgados pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) que € uma autarquia federal
vinculada ao Ministério da Educacdo (MEC), revelaram que ha, ainda, muita
desigualdade de aprendizagem no Brasil, por apresentar um nivel linguistico
abaixo do esperado na proficiéncia em leitura e escrita de estudantes nessa
fase escolar, e por isso € importante as instituicées de ensino repensar a forma
como os docentes concebem a natureza da linguagem, bem como avaliarem
se as metodologias de ensino utilizadas contribuem para a aprendizagem dos
estudantes.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagé&o Nacional, n°® 9.394/96 (BRASIL,
1996) abriu caminho para diversificar o uso de linguagens na educacao, sendo
uma delas o género do discurso tirinha. Também com a publicacdo dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN): lingua portuguesa (BRASIL, 1997),
e Parametros Curriculares Nacionais (PCN): terceiro e quarto ciclos do ensino
fundamental: lingua portuguesa (BRASIL, 1998), as linguagens dos géneros
dos discursos multimodais foram validadas, como objeto de ensino, com o
intuito de expandir os usos da linguagem em diferentes situacdes de
participacédo sociocultural. Com isso, os PCN indicam como um dos objetivos
gerais do Ensino Fundamental que os estudantes sejam capazes de:

[...] utilizar as diferentes linguagens — verbal, mateméatica, gréafica,
plastica e corporal — como meio para produzir, expressar e comunicar
suas ideias, interpretar e usufruir das producbes -culturais, em
contextos publicos e privados, atendendo a diferentes intencdes e
situagBes de comunicagéo; [...]. (BRASIL, 1997, p. 8).

Uma das expectativas dos PCN era a de que o estudante se tornasse
“‘competente na leitura de historias em quadrinhos e outras formas visuais [...]”

(VERGUEIRO; RAMOS 2009, p. 10). No entanto, o trabalho com a leitura de

géneros dos discursos multimodais ou multissemidticos, ainda é um grande
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desafio para a escola que tem como intuito formar um leitor para uma
competente atuacao na sociedade contemporanea.

Nessa direcdo, o Programa Nacional Biblioteca na Escola (BRASIL,
1997) foi criado pelo governo federal com o objetivo de promover o habito da
leitura e ampliar o acesso a cultura e a informacdo. A partir de 2006, os
géneros dos quadrinhos, mesmo que em menor propor¢cao, fazem parte dos
acervos como uma linguagem relevante no processo ensino e aprendizado dos
estudantes nas instituicbes escolares. Esse reconhecimento tornou mais
abrangente o acesso a linguagem quadrinistica nas instituicdes de ensino.

Mais recentemente, o documento da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), (BRASIL, 2017), consolidou alguns conceitos que ja estavam
contemplados nos PCN, tal como o estudo da lingua de forma contextualizada,
com foco nas préticas de linguagem multimodal, uma das caracteristicas do
género do discurso tirinha. A BNCC define o conjunto de aprendizagens
essenciais a que todos os estudantes brasileiros tém direito durante a
educacédo béasica. No capitulo introdutério da BNCC séo apresentadas 10 (dez)
competéncias gerais de forma interdisciplinar, presentes em todas as areas do
conhecimento e etapas da educacdo que servem como um “fio condutor” do
trabalho a ser realizado.

Assim, observa-se que as competéncias foram definidas a partir dos
direitos éticos, estéticos e politicos assegurados pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacdo Basica (BRASIL, 2010), e de
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores essenciais para a vida no
século XXI, a serem desenvolvidos pelos estudantes. Desse modo, a
competéncia geral n° 4 (quatro) da BNCC, intitulada comunicacao, postula

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, mateméatica e cientifica, para
se expressar e partilhar informagbes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos, além de produzir sentidos que
levem ao entendimento matuo. (BRASIL, 2017, p. 9).

O objetivo dessa competéncia geral da BNCC é que os estudantes ao

compreenderem o uso das diferentes linguagens, possam se expressar e
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partilhar informacdes, sentimentos, ideias, experiéncias e produzir sentidos que
levem ao entendimento mutuo.

Em referéncia a leitura, a BNCC (2017, p. 69), no eixo especifico de
leitura, “[...] compreende as préticas de linguagem que decorrem da interacdo
ativa do leitor/ouvinte/espectador com o0s textos escritos, orais e
multissemioticos e de sua interpretacao [...]. Dessa forma, o tratamento das
praticas leitoras compreende dimensdes inter-relacionadas as praticas de uso e
reflexdo, por isso a leitura assume um papel fundamental nas aulas de Lingua
Portuguesa como instrumento para analise, reflexdo e ressignificacdo do texto
no contexto social do estudante.

No Documento de Referéncia Curricular para Rede Municipal de Ensino
de Lucas do Rio Verde - MT, municipio cenario da pesquisa-a¢do, na area de
Linguagens (LRV, 2019, p. 29), consta a leitura de textos multissemioticos
como habilidades da leitura do componente curricular de Lingua Portuguesa no
Ensino Fundamental - Anos Iniciais, sendo uma das habilidades “(EF15LP04)
identificar o efeito de sentido produzido pelo uso de recursos expressivos
gréfico-visuais em textos multissemiéticos.”

Nessas perspectivas, o0 uso do género do discurso tirinha na sala de aula
estd respaldado pela caracteristica multissemiotica, muito defendida nos
documentos oficiais. Todavia, a pesquisa exploratoria realizada enquanto
professora, demonstrou que o uso desse género do discursivo merece ser mais
pesquisado no ambito escolar, para que os estudantes possam conhecer e
explorar diferentes linguagens que contribuem na melhoria das aprendizagens
de leitura, andlise e producao.

Perante o0 exposto, e com base nas experiéncias pedagoégicas da
professora-pesquisadora, em sala de aula, a partir das dificuldades que os
estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental apresentaram na leitura, analise
e producéo de tirinhas, foi delimitada uma situacdo problema para a presente
pesquisa. Sendo assim, a proposta desta pesquisa-acdo se propds, em uma
turma do 5° ano do Ensino Fundamental, de uma escola da rede municipal em

Lucas do Rio Verde - MT, a refletir sobre as seguintes questdes:
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1. Como uma proposta didatica de leitura, andlise e producéo de tirinhas
pode contribuir para o desenvolvimento da compreensdo leitora dos
estudantes?

2. Como a abordagem das semioses que constituem as tirinhas pode
auxiliar no processo de realizacdo de inferéncias e de construcdo de

sentidos?

Essas perguntas mobilizadoras contribuiram para definir o objetivo geral
do desenvolvimento deste trabalho que foi elaborar, realizar e analisar os
resultados de uma proposta de intervencdo docente planejada por meio de
uma sequéncia didatica, centrada na leitura, analise e producdo de tirinhas na
sala de aula, como recurso para o desenvolvimento da compreenséo leitora
dos estudantes para que percebessem a atuacdo conjunta do modo verbal e
nao verbal, bem como os efeitos de humor presentes no texto.

Assim, com a finalidade de alcancar o objetivo geral deste estudo, foram
propostos o0s seguintes objetivos especificos:

1. Planejar e desenvolver proposta didatica de leitura, analise e producéo
de tirinhas, como recurso para o desenvolvimento da compreenséo
leitora dos estudantes para que eles percebam a atuag&do conjunta do
modo verbal e ndo verbal e os efeitos de humor presentes neste género
do discurso.

2. Elaborar e desenvolver atividades com abordagem das caracteristicas
tematica, composicional e de estilo que constituem o género do discurso
tirinha para auxiliar os estudantes no processo de realizacdo de
inferéncias e de construcéo de sentidos.

3. Descrever e analisar os resultados obtidos a luz dos fundamentos

tedrico-metodolégicos que sustentam a pesquisa.

Dentre os modelos de sequéncia didatica, optou-se pelo proposto por
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), cujo objetivo predominante € desenvolver
0 conhecimento de um determinado género textual oral, escrito ou multimodal,
para potencializar o desenvolvimento de habilidades linguisticas e discursivas
dos estudantes.
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Compreende-se, assim, a importancia de uma formacao leitora e
escritora com um estudo adequado, em forma de sequéncia didatica, do
género do discurso tirinha nas aulas de lingua portuguesa, pois oportuniza o
desenvolvimento da competéncia leitora dos estudantes, além de que eles
possam conhecer os elementos semiodticos de construcdo de sentido no género
do discurso tirinha.

Dessa forma, as atividades da sequéncia didatica foram desenvolvidas
no sentido de que, é preciso aprender a ler, sob uma otica sdocio-interacionista
e discursiva, em que a leitura envolve o leitor, que busca nesse processo
essencialmente dialdgico, a constituicdo de sentido do texto.

Nesse sentido, considerando a necessidade de trabalhar no ambiente
escolar com pluralidade de usos da linguagem dos textos contemporaneos do
contexto sociocultural da sociedade, esta pesquisa-acao justifica-se por
contribuir com a area de Lingua Portuguesa, ao propor como prética
metodoldgica, uma sequéncia didatica de leitura, analise e producéo de tirinha.

O presente trabalho apresenta-se organizado em: Secéo 1, Introducao;
Secédo 2, Concepcgles tedricas, que se encontra subdividido em 4 subsecoes,
guais sejam: Lingua, linguagem e ensino da lingua materna; Géneros
discursivos e sequéncia didatica; Letramentos e multiletramentos, e O género
do discurso tirinha e suas linguagens; Secdo 3, Métodos e procedimentos
metodolégicos da pesquisa, subdividido em 4 subsecbes, quais sejam:
Pesquisa-acdo; A geracdo de dados; Sequéncia didatica como procedimento
metodolégico adotado na intervencdo realizada, e Etapas da proposta de
sequéncia didatica trabalhada; Secao 4, Relato da aplicacdo da proposta e
andlise dos resultados, subdividida em 2 subse¢Bes, quais sejam: O
desenvolvimento da sequéncia didatica, e Os resultados alcancados das
tirinhas produzidas; e na sequéncia a Secdo 5, Consideracdes finais, e depois
as Referéncias.

A secdo 2 Concepcdes tedricas embasa os estudos deste trabalho de
dissertacdo, sendo abordadas algumas tematicas em quatro subsecdes. A
primeira subsecdo, Lingua, linguagem e ensino da lingua materna,
fundamenta sucintamente, as diferentes concep¢des historicamente
construidas, acerca da lingua e linguagem humana, bem como as escolas, nos

diferentes momentos, ensinam a lingua materna. Ao final, posiciona o presente
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estudo na concepcdao de lingua (gem) humana, como um processo de
interacdo, onde se situa 0 género do discurso tirinha.

A segunda subsecéao, que trata dos Géneros discursivos e sequéncia
didatica, fundamenta os géneros do discurso na perspectiva bakhtiniana para
a aprendizagem da leitura e da escrita como um processo que requer interacao
constante e direta com textos concretos de cunho oral, escrito e também
multimodal, advindos das préaticas sociais. Fundamenta, ainda, a sequéncia
didatica baseada nos estudos de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), como
uma estratégia adequada ao processo de ensino e aprendizagem dos géneros.

A terceira subsecdo, sobre Letramentos e multiletramentos,
fundamenta os “termos” relacionados ao letramento que vem sendo
ressignificados, em consequéncia do desenvolvimento tecnoldgico, do
fendbmeno da globalizacdo, e das novas formas de utilizacdo do uso da
linguagem. Conceitua, ainda, que o termo “multi” dos letramentos, em especial,
€ devido a variedade de culturas presentes na multissemiose constitutiva da
maioria dos géneros discursivos. Por fim, ressalta a importancia de a escola
levar em consideracao o trabalho efetivo com o género do discurso tirinha.

A quarta subsecédo, O género do discurso tirinha e suas linguagens,
teve o objetivo de conceituar o género do discurso tirinha, o seu proposito
comunicativo, os elementos constituintes que caracterizam as suas linguagens:
conteudo temdtico, organizacdo composicional e estilo, porque estes
conhecimentos sdo necessarios para o0 planejamento e realizacdo da
sequéncia didatica.

A secdo 3 sobre Métodos e procedimentos metodolégicos da
pesquisa, logo na primeira subsecédo, Pesquisa-agdo, destaca que a proposta
de trabalho realizada filiou-se ao método de pesquisa qualitativa, bem como
justifica a escolha da metodologia cientifica da pesquisa-acéo, cada vez mais
utilizada por professores-pesquisadores por meio do estudo de uma situacéo
social com o objetivo de melhorar a qualidade da acdo dentro da mesma, no
caso especifico desta pesquisa, na sala de aula. Por fim, apresenta as
guestbes da delimitacdo do problema da pesquisa, 0 objetivo geral e os

especificos.
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Na segunda subsecdo, A geracdo de dados, caracterizou e
fundamentou os instrumentos de coletas de dados utilizados, junto ao publico
alvo participante, no l6cus da pesquisa.

A terceira subsecdo, Sequéncia didatica como procedimento
metodolégico adotado na intervencdo realizada descreve a estrutura da
base da sequéncia didatica, como também, foram realizados os momentos da
sequéncia didatica junto aos estudantes.

A quarta subsecdo, Etapas da proposta de sequéncia didatica
trabalhada, por meio de um quadro, detalha as etapas da sequéncia didatica
do género do discurso tirinha, elaborada antes da intervencédo em sala de aula.

A secdo 4 do Relato da aplicacdo da proposta e anélise dos
resultados, subdividido em duas subsecdes, traz na primeira subsecao, O
desenvolvimento da sequéncia didatica com os procedimentos e analises do
trabalho na realizacdo da sequéncia didatica junto aos estudantes que
permitiram a leitura, analise e producao de tirinhas.

A segunda subsecdo, Os resultados alcancados das tirinhas
produzidas discorrem sobre algumas producgdes iniciais e finais de tirinhas
desenvolvidas durante a sequéncia didatica do género, com os estudantes do
5° ano do Ensino Fundamental.

A secédo 5 das Consideracdes finais expde a contribuicdo da pesquisa
para a area de Lingua Portuguesa e ressalta a importancia em trabalhar com o
género do discurso multimodal, por meio de sequéncia didatica como estratégia
metodolégica no Ensino Fundamental.

As Referéncias contém a lista, em ordem alfabética, dos autores citados
no corpo da dissertacdo que fundamentaram a pesquisa, tanto na abordagem
tedrico-metodoldgica, quanto na analise qualitativa das informacbes, e dos
dados compilados e registrados, durante a realizacdo da sequéncia didatica, e
ainda, as indicacdes dos sites onde foram acessados os documentos de alguns
autores.

Vale destacar que o projeto de pesquisa-acdo que resultou na
elaboracao desse Trabalho de Conclusao Final (TCF), foi submetido ao Comité
de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade do Estado do Mato Grosso

(UNEMAT) e consta na Plataforma Brasil, sob o numero CAAE -
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03295018.0.0000.5166, com o parecer aprovado de namero: 3.204.236 em 18
de marco de 2019.
A secao a seguir traz as concepc¢des tedricas que fundamentaram os

estudos desta dissertacdo acerca da temética proposta.
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2 CONCEPCOES TEORICAS

A primeira subsecdo fundamenta as diferentes concepcdes
historicamente construidas, por meio de dados de estudos, acerca da lingua e
linguagem humana, e como as escolas nos diferentes momentos ensinam a
lingua materna. E, em seguida, baseia-se o presente estudo da pesquisa-acao

em uma das referidas concepcgoes.

2.1 Lingua, linguagem e ensino da lingua materna

Toda lingua é uma forma de linguagem, mas nem toda linguagem é
lingua. Perini (2010, p. 2) afirma “que a relagéo entre lingua e linguagem é que
uma ‘lingua’ é uma das maneiras como se manifesta exteriormente a
capacidade humana a que chamamos ‘linguagem™. E, ainda que o termo
linguagem é, também, aplicado a outras formas de sistema de comunicacéo,
gue ndo sao chamadas de linguas.

Nessa mesma linha, os estudos acerca dos modos de se ver a lingua e
a linguagem demonstram que ha diferentes concep¢des em sua inter-relacao
nos ultimos séculos. Para compreender esse processo, € importante conhecer
as concepcoes de linguagem mais difundidas até o momento. Segundo Geraldi
(1984), um estudioso dos pressupostos bakhtinianos, sdo trés as concepcdes
de linguagem: expressdo do pensamento; instrumento de comunicacgdo, e
processo de interagao.

Sobre a primeira concepc¢do, importante mencionar a linguistica
estrutural que comeca em 1916, na Europa, com a publicacdo do Curso de
Linguistica Geral, de Ferdinand Saussure, que postula a concepcéo de lingua
enquanto sistema de regras, homogénea, estatica e invariavel; e a linguagem
como uma representacao do pensamento. Saussure (1967, p 57) afirma que a
maneira que o individuo fala “utiliza o cddigo da lingua para expressar seu

pensamento”, assim:

A lingua é um tesouro depositado, através da fala, na meméria dos
individuos pertencentes a uma mesma comunidade; é um sistema
gramatical, virtualmente existente em cada cérebro, ou, mais
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exatamente, nos cérebros de um conjunto de individuos.
(SAUSSURE, 1967, p. 57).

A partir desta premissa, o ser humano representa, por meio da
linguagem, o que pensa. Neste sentido, para bem se expressar € necessario
saber pensar, pois € na mente que a expressdo € construida. Assim,
compreende-se que as pessoas que NA0 conseguem se expressar nao
pensam. Segundo Travaglia (1997, p. 21), o fendmeno linguistico € reduzido a
um ato racional “a um ato monoldégico, individual, que nao é afetado pelo outro
nem pelas circunstancias que constituem a situacdo social em que a
enunciagao acontece”.

O ensino da lingua materna em relagdo a leitura e escrita, nesses
moldes, € concebido como um sistema de normas a ser reproduzido. Com isso,
a enunciacdo € centrada no emissor, e visa incorporar as regras a serem
seguidas; saber lingua € saber teoria gramatical, ou seja, os aspectos
gramaticais da lingua para falar e escrever bem. A lingua, nesse caso, é regida
por principios gerais racionais e logicos, concebida como um sistema de
normas padrao ou culta, e sem influéncia social.

Essa visdo de ensino pautada na concepcao de linguagem como uma
expressdo do pensamento, com foco no ensino da gramética prescritiva ou

tradicional, permeou ainda a LDBN n°. 4024/61, a qual considerava que:

conhecer lingua materna, muito mais que se valer de termos
sofisticados pela erudicdo, era conhecer as normas que regiam a
lingua. Assim, conhecer lingua significava dominar a gramatica da
lingua: sua histéria e suas normas. (ZANINI, 1999, p. 80).

Posterior ao estruturalismo, a ciéncia cognitiva foi representada pela
Teoria Gerativa, que tem como marco inicial o livro, Estruturas sintaticas,
publicado no ano de 1957, por Noam Chomsky, cuja concepcdo € de que a
lingua é considerada como um cédigo, por meio do qual um emissor comunica
determinada mensagem a um receptor. Ambos devem possuir o dominio do
cbdigo, para que a comunicacdo aconteca. Concebe ser funcéo da linguagem a
de transmissao de informacfes (mensagens), mas ainda sem considerar 0s
aspectos sociais, histéricos e individuais. Para Travaglia (1997), nesta

perspectiva:
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[...] a lingua é vista como um c6digo, ou seja, como um conjunto de
signos que se combinam segundo regras, e que é capaz de transmitir
uma mensagem, informagcdes de um emissor a um receptor. Esse
cédigo deve, portanto, ser dominado pelos falantes para que a
comunicacdo possa ser efetivada. Como o uso do cédigo que é a
lingua um ato social envolvendo consequentemente duas pessoas, €
necessario que o codigo seja utilizado de maneira semelhante,
preestabelecida, convencionada para que a comunicagéo se efetive.
(TRAVAGLIA, 1997, p. 22).

Os estudos de Chomsky (1965) contribuiram com as pesquisas da
aquisicao da linguagem. Ele abordou a ideia de que a linguagem faz parte de
nosso patriménio genético, isto é, ela é inata. Chomsky afirma que o ser
humano nasce com estruturas cognitivas que possibilitam a aprendizagem,
pois € dotado de um dispositivo de aquisicdo da linguagem que € ativado
guando exposto a lingua, mas depende da capacidade inata do ser humano.

Para ele, o comportamento linguistico humano € o

[...] resultado de um dispositivo inato, uma capacidade genética e,
portanto, interna ao organismo humano (e ndo completamente
determinada pelo mundo exterior, como diziam os behavioristas), a
qgual deve estar fincada na biologia do cérebro/mente da espécie, e é
destinada a constituir a competéncia linguistica de um falante.
(KENEDY, 2008, p. 129).

O ensino da lingua materna da leitura e escrita, nessa tendéncia, é
concebido por meio das técnicas pedagogicas que ensinam a lingua como
cbdigo, como sistema, enfatizando a regras da gramatica de forma, ainda,
descontextualizada, e ndo como construgdo social.

Esse conceito de ensino pautado na concepg¢édo de linguagem como
instrumento de comunicacdo, e foco no ensino da gramatica descritiva, foi
realcado com a promulgacdo da LDBN 5692/71, sustentada por uma
pedagogia tecnicista, sendo que a Lingua Portuguesa foi denominada
Comunicacdo e Expressao, que tinha em seus pressupostos o vinculo do
ensino a qualificacdo para o trabalho, a fim de atender a demanda de mercado
do pais (BRASIL, 1971).

Em contraponto as concepc¢des anteriores, a partir dos anos de 1980,
com o avanc¢o dos estudos sobre a linguagem, surge o interacionismo, que teve

como precursor Lev Semenovitch Vygotsky (1896/1934). A linguagem é

concebida como interacdo humana, pois € antes de tudo social. O sujeito ndo é
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mais considerado somente passivo ou ativo, mas sim interativo e € nessa

interacdo que internaliza conceitos e conhecimentos. Assim:

O que o individuo faz ao usar a lingua ndo é tdo somente traduzir e
exteriorizar um pensamento, ou transmitir informag¢des a outrem, mas
sim realizar acdes, agir, atuar, sobre o interlocutor (ouvinte/leitor). A
linguagem €&, pois um lugar de interagdo humana, de interacédo
comunicativa pela produgéo de efeitos de sentido entre interlocutores,
em uma dada situacdo de comunicacdo e em um contexto sdcio-
historico e ideoldgico [...]. (TRAVAGLIA, 2000, p. 23).

Vygotsky (1984) defende que o conhecimento é construido por meio das
interacbes sociais e “concebe a crianga (o adolescente, o adulto), seu aluno,
como tendo uma histéria de conhecimento ja percorrida” (BECKER, 2001, p.
24). Sendo assim, o diadlogo entre os sujeitos passa a ser uma manifestacdo da
linguagem, pois a percebe como produto historico-social.

O ensino da lingua materna em relacdo a leitura e escrita, nesta direcao,
deixa de considerar a gramatica normativa como unico referencial de lingua
padrdo. A partir da década de 1990, com a publicacdo da atual LDBN n°.
9394/96, de 20 de dezembro de 1996, o foco de estudo da disciplina de Lingua
Portuguesa passou a ser uma gramatica internalizada, pautada no trabalho
com géneros do discurso, com respaldo a uma concepg¢ao de linguagem como
processo de interacdo. Neste sentido, o ensino de lingua/linguagem é
direcionado para o desenvolvimento de competéncias relativas as situacoes
concretas de uso. Com isso, priorizam-se 0s géneros discursivos para trabalhar
a reflexdo sobre o uso da lingua em seus diferentes contextos comunicativos,
construir sentidos, saber produzir e compreender os diversos géneros do
discurso veiculados na sociedade. Para tanto, o texto como unidade de
significacdo, e o trabalho em pares, grupos e equipes sdo muito valorizados,
pois favorecem o dialogo no compartilhamento de ideias e expressam as
intencdes, favorecendo as préaticas de linguagens situadas. As justificativas
para a orientacdo quanto ao trabalho com géneros discursivos pautam-se nos

PCN, ao destacar que:

Linguagem aqui se entende, no fundamental, como acéo
interindividual orientada por uma finalidade especifica, um processo
de interlocucdo que se realiza nas préaticas sociais existentes nos
diferentes grupos de uma sociedade, nos distintos momentos de sua
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histéria. Os homens e as mulheres interagem pela linguagem tanto
numa conversa informal, entre amigos, ou na redacdo de uma carta
pessoal, quanto na producdo de uma crdnica, uma novela, um
poema, um relatério profissional. (BRASIL, 1998, p. 20).

A lingua entendida como espaco de interagdo com 0 outro, muito
defendida por Vygotsky (1984) também é postulada por Bakhtin e Volochinov
(2006). Para eles:

[...] a verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um
sistema abstrato de formas linguisticas nem pela enunciacdo
monoldgica isolada, nem pelo ato psicofisioldgico de sua producéo,
mas pelo fendmeno social da interagdo verbal realizada através da
enunciacdo ou enunciacbes. A interacdo verbal constitui assim a
realidade fundamental da lingua. (BAKHTIN; VOLOCHINQV, 2006, p.
127).

De acordo com Bakhtin e Volochinov (2006) a linguagem possui uma

natureza dialégica em que:

O didlogo, no sentido estrito do termo, ndo constitui, é claro, sendo
uma das formas, é verdade que uma das mais importantes, da
interacdo verbal. Mas pode-se compreender a palavra ‘dialogo’ num
sentido amplo, isto € ndo apenas a comunicagdo em voz alta, de
pessoas colocadas face a face, mas toda comunicacdo verbal de
qualquer tipo que seja. (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2006, p. 127).

Com base nessa premissa, para sustentar o estudo sobre o género do
discurso tirinha na sala de aula: uma proposta de sequéncia didatica no ensino
fundamental, a lingua (gem) humana, foi concebida como um processo de
interacdo, onde 0s géneros multimodais surgem neste contexto, e em que a
lingua assume uma funcdo primordial, pois “a palavra € o modo mais puro e
sensivel de relagao social”. (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2006, p.134).

Como afirma Santaella (1983, p. 10) “Somos uma espécie animal tao
complexa quanto sdo complexas e plurais as linguagens que nos constituem
como seres simbdlicos, isto &, seres de linguagem [...]".

Com essa compreensao, a segunda subsecdo fundamenta os géneros
discursivos na perspectiva bakhtiniana para a aprendizagem da leitura e escrita
na interacdo constante e direta com textos concretos. Também fundamenta a

sequéncia didatica baseada nos estudos de Dolz, Noverraz e Schneuwly
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(2004), como uma estratégia adequada ao processo de ensino e aprendizagem

por meio dos géneros.

2.2 Géneros discursivos e sequéncia didatica

A aprendizagem da leitura e da escrita € um processo que requer do ser
humano uma interacdo constante e direta com textos de cunho oral, escrito e
multimodais produzidos nas mais diversas esferas sociais de comunicagéo.
Neste contexto, as pessoas interagem e se manifestam, e como parte de um
didlogo social, representam as formas orais, escritas, multimodais,
direcionadas a determinado publico ouvinte/leitor, e veiculam determinados
pontos de vistas, e objetivos de seu autor/produtor. Essas manifestacdes sdo
bastante variadas, pois estdo relacionadas a muitas esferas das atividades
humanas e situadas em determinado tempo histérico e cultural. Como se
observa, os géneros do discurso organizam o rico repertorio discursivo humano
(BAKHTIN, 2011).

Sobre os géneros do discurso, Bakhtin (2011), ao se reportar a obra
literaria, enfatiza que as préticas sociais envolvem a utilizagdo da lingua. Se
multiplas séo as esferas de atividade humana, multiplos sdo os usos da lingua.
Os usos se efetivam por meio de textos concretos que tém por referéncia
géneros do discurso, definidos como “[...] tipos relativamente estaveis de
enunciados, os quais denominamos géneros do discurso.” (BAKHTIN, 2011, p.
262, grifos do autor).

Como as esferas de atividade humana de uma sociedade se
transformam no tempo e no espaco, também os géneros de discurso se
transformam e constituem o elo da cadeia comunicativa cultural. Desse modo,
“a situagdo social mais imediata e o meio social mais amplo determinam
completamente e, por assim dizer, a partir de seu proprio interior, a estrutura da
enunciagao” (BAKHTIN; VOLOCHINQV, 2006, p. 117).

Como salientam os autores, 0s géneros se adequam aos contextos e as
circunstancias sociais, para, assim, cumprir com suas func¢des discursivas. A

esse respeito, Marcuschi (2011, p.19-20) afirma que:
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[...] eles [os géneros] ndo séo classificaveis como formas puras nem
podem ser catalogados de maneira rigida. Devem ser vistos na
relacdo com as préticas sociais, 0s aspectos cognitivos, 0s
interesses, as relacbes de poder, as tecnologias, as atividades
discursivas e no interior da cultura. Eles mudam, fundem-se,
misturam-se para manter sua identidade funcional com inovacéo
organizacional. [...] Assim, um aspecto importante na analise do
género é o fato de ele ndo ser estatico nem puro.

Os géneros dos discursos, na visdao bakhtiniana, podem ser
diferenciados em dois aspectos: priméarios (simples) e secundarios
(complexos). O critério utilizado relaciona-se as esferas sociais das mais
simples as mais formalizadas. Os géneros primarios se apresentam em
situacOes de comunicacao simples, relacionadas ao cotidiano social. Seriam as
conversas face a face entre as pessoas no dia a dia, as cartas, diarios,
bilhetes. J& os géneros discursivos secundarios surgem em circunstancias de
uma comunicacdo mais complexa, como a escrita, porque € elaboracdo da
comunicacao cultural organizada em sistemas especificos como a ciéncia, a
arte, a politica, e que “No processo de sua formacdo eles incorporam e
reelaboram diversos géneros primarios (simples) que se formaram nas
condi¢cbes da comunicacéao discursiva imediata” (BAKHTIN, 2011, p. 263).

Segundo 0 mesmo autor, as caracteristicas do género discursivo de
acordo com as condicdes de producdo das esferas da atividade humana
refletem seu contetdo temético, a ser abordado; pelo estilo da linguagem, ou
seja, pela selecdo de recursos lexicais, fraseologicos e gramaticais da lingua; e

pela construcdo composicional do género. Diante disso:

[...] Todos esses trés elementos — o contetdo tematico, o estilo, a
construgdo composicional — estdo indissoluvelmente ligados no todo
do enunciado e sdo igualmente determinados pela especificidade de
um determinado campo de comunicagdo. [...]. (BAKHTIN, 2011, p.
261 - 262).

O conteudo tematico é o que é dizivel em um género, ou seja, aborda
todo o aspecto discursivo no enunciado, de acordo com o0 contexto de

producdo, em uma dada situagdo comunicativa. Assim:

O tema se refere ao modo de relacdo do enunciado com o objeto de
sentido; ele é, portanto, de natureza semantica. Nessa relagdo, o
tema caracteriza-se por atribuir uma apreensao delimitadora do objeto
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de sentido e por compor-se de uma expressdo valorativa, uma vez
gue ndo ha neutralidade no dominio do enunciado. A relagdo com o
seu referente é condicionada pelo campo da comunicacdo discursiva
[...]- (GRILLO, 2016, p. 140).

Outro elemento do género, o estilo, na concepcao bakhtiniana, sdo os
recursos lexicais, bem como os fraseoldgicos e os gramaticais ligados ao
enunciado e, ao mesmo tempo, a estrutura composicional e ao conteudo
tematico, desta forma, estrutura e unifica os enunciados produzidos pelo

enunciador. Neste sentido:

Para ele estilo é o conjunto de procedimentos de acabamento de um
enunciado. Portanto, sdo recursos empregados para elabora-lo, que
resultam de uma selec@o de recursos linguisticos a disposicao do
enunciador. Isso significa que o estilo € o conjunto de tracos fonicos,
morfolégicos, sintaticos, semanticos, lexicais, enunciativos,
discursivos, etc., que definem a especificidade de um enunciado e,
por isso, criam um efeito de sentido de individualidade. [...]. (FIORIN,
2016, p. 51).

Sobre a construcdo composicional sao os aspectos formais do texto, sua
apresentacao e organizagéo e, conforme Fiorin (2016 p. 69), “[...] € o modo de
organizar o texto, de estrutura-lo [...]".

A Figura 1, mostra que Rojo (2013) amplia a nogao de estilo, da teoria
bakhtiniana, e inclui “unidades semidticas” que contempla os géneros

discursivos multissemioticos.

Figura 1 - Elementos da teoria bakhtiniana dos géneros discursivos revisitados

Praticas de Situagdo de
linguagem = comunicagdo
A

Esfera de circulagdo
Tempo e lugar histéricos
Midias e tecnologias

Participantes (relagdes sociais)

Conteudo temético

Apreciagao valorativa

v
Género do discurso Tema
(Available designs) Forma composicional (modalidades)

Unidades semidticas (estilo)

Fonte: Rojo (2013, p. 30).
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A esse respeito, Rojo (2013) descreve que as préticas de linguagens séo

situacbes de comunicacdo contextualizadas, definidas pelas esferas em que

estdo inseridas para a circulagéo de seus discursos, de acordo com o tempo e

lugar historicos. O funcionamento das esferas de circulagdo dos discursos

define os participantes possiveis da enunciacdo (locutor e seus interlocutores),

bem como as possibilidades de relacbes sociais (interpessoais e institucionais),

e ainda diversos contetdos tematicos para o funcionamento de uma esfera. As

praticas de linguagem ou enunciacdes sdo sempre de forma situada, isto €, em

determinadas situagdes de enunciacdo ou de comunicagdo. De acordo com

ela:

[...], as relacdes entre os parceiros da enunciacdo ndo se ddo num
vacuo social. Sdo estruturadas e determinadas pelas formas de
organizagdo e de distribuicdo dos lugares sociais nas diferentes
instituicbes e situacdes sociais de producdo dos discursos. (ROJO,
2005, p.197).

As afirmacoes de Kleiman (2006) reforcam tal compreenséo, ou seja, de

linguagem viva que acompanha a dinamica dos acontecimentos reais. Com

iSSO:

As nossas atividades séo realizadas no mundo social, em situacdes
concretas, e é através da linguagem, nas suas diferentes
modalidades, que realizamos muitas das acdes que nos interessam.
Sao as situacbes sociais, com objetivos sociais e com modos sociais
de interacdo, as que determinam, em grande medida, os tipos de
atividades que podem ser realizadas, que tipo de contextos pode ser
construido pelos participantes, quais sdo as interagdes possiveis.
(KLEIMAN, 20086, p. 25).

Nessa trajetoria, os géneros discursivos precisam ser vistos como objeto

de ensino e aprendizagem nas atividades didaticas de leitura e escrita, no

ambito escolar. Desse modo:

Quanto melhor dominamos os géneros tanto mais livremente os
empregamos, tanto mais plena e nitidamente descobrimos neles a
nossa individualidade (onde isso é possivel e necessario), refletimos
de modo mais flexivel e sutil a situagdo singular da comunicagdo; em
suma, realizamos de modo mais acabado o nosso livre projeto de
discurso. (BAKHTIN, 2011, p. 285).

Isso posto, pensar no ensino da linguagem em uso, em suas diferentes

semioses, € compreender 0s géneros enquanto praticas sociais que se
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materializam nas mais variadas interacfes e contextos. Assim, o género do
discurso passa a ser um objeto de ensino bastante propicio para aprendizagem

dos estudantes. Segundo Kress e Van Leeuwen (2001, p. 20):

Definimos multimodalidade como o uso de diversos modos semioticos
na concepcado de um produto ou evento semiotico, juntamente com o
modo particular segundo o qual esses modos sdo combinados —
podem, por exemplo, reforcar-se mutuamente (“dizer a mesma coisa
de formas diferentes”), desempenhar papéis complementares [...], ser
hierarquicamente ordenados, como nos filmes de acéo, onde a acao
€ dominante, com a musica acrescentando um toque de cor emotiva e
sincronizar o som de um toque realista “presenca”.

Para os professores, uma estratégia adequada ao processo de ensino e
aprendizagem, por meio dos géneros, € a Sequéncia Didatica (SD), proposta
por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 82-83). Os referidos autores a
conceituam como:

[...] um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito. [...] O
trabalho escolar sera realizado, evidentemente, sobre géneros que o
aluno ndo domina ou o faz de maneira insuficiente; sobre aqueles

dificilmente acessiveis, espontaneamente, pela maioria dos alunos; e
sobre géneros publicos e ndo privados [...].

A metodologia, de acordo com os autores, para realizacdo da SD é a

seguinte:

1. Apresentacédo da situagdo: momento para a contextualizag&o inicial do
género a ser estudado;

2. Primeira producdo: essa etapa permite ao professor avaliar as
capacidades ja adquiridas pelos estudantes do género discursivo
proposto e ajustar as atividades previstas levando em consideracéo as
possibilidades e dificuldades da turma,;

3. Os modulos: sdo constituidos por varias atividades, a partir das
possiblidades e dos problemas analisados na producéo inicial, para
serem trabalhadas de maneira sistemética e aprofundada,;

4. Producéo final: o estudante pode pbér em pratica os conhecimentos
adquiridos, no momento da producdo final, que demonstrara o
aprendizado obtido no decorrer dos modulos, acerca do género

trabalhado.
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Essas etapas para a efetivacdo de uma sequéncia didatica precisam ser
cuidadosamente planejadas e sistematizadas pelo professor durante todo o
processo, que realiza as interferéncias necessarias e trabalha as dificuldades
dos estudantes, com atividades diferenciadas que propiciem o dominio do
género em estudo. Apds a aprendizagem de um género especifico, passa-se a
trabalhar com outro e, percorre-se o0 trajeto da sequéncia novamente,
envolvendo os estudantes em praticas reais de uso dos géneros discursivos.
Como advertem os referidos autores, “[..] sem o0s géneros, ndo ha
comunicacao e, logo, ndo ha trabalho sobre a comunicagao”. (SCHNEUWLY;
DOLZ, 2004, p. 49).

O género do discurso tirinha, quando trabalhado por meio de uma
sequéncia didatica contribui significativamente para as aprendizagens dos
estudantes. A sequéncia didatica possibilita que o professor trabalhe varias
atividades diversificadas em sala de aula a serem desenvolvidas de forma
sistematica, e facilita aos estudantes apropriarem-se das noc¢des, das técnicas
e dos instrumentos necessarios ao desenvolvimento de suas capacidades
discursivas em situacOes de comunicacéo diversas.

A partir desse entendimento, a terceira subsecao apresenta os “termos”
relacionados ao letramento que séo ressignificados na contemporaneidade
com os avancos dos recursos de tecnologia digitais, e as formas de utilizagéo
do uso da linguagem, com especial atencdo aos multiletramentos, e a escola
levar em consideracdo o trabalho efetivo com os géneros do discurso

multimodais.

2.3 Letramentos e multiletramentos

O conceito de Letramento surgiu na segunda metade dos anos de 1980,
sendo uma traducdo da palavra inglesa literacy. Conforme conceitua Soares
(2001, p.17):

[...] literacy é o estado ou condi¢cdo que assume aquele que aprende
a ler e escrever. Implicita nesse conceito esté a ideia de que a escrita
traz consequéncias sociais, culturais, politicas, econémicas,
cognitivas, linguisticas, quer para o grupo social em que seja
introduzida, quer para o individuo que aprenda a uséa-la.



37

Essa conceptualizacdo se faz na busca de ampliar o conceito de

alfabetizacdo, no entanto, segundo Soares (2004, p. 8):

[...] no Brasil a discussao do letramento surge enraizada no conceito
da alfabetizacdo, o que tem levado, apesar da diferenciacdo sempre
proposta na producao académica, a uma inadequada e inconveniente
fuséo dos dois processos, com prevaléncia do conceito de letramento,
[...] 0 que tem conduzido a um certo apagamento da alfabetizacaol...].

A autora enfatiza que alfabetizacdo e letramento sao indissociaveis, pois

nao sdo processos independentes, mas interdependentes. Nestes termos:

Dissociar alfabetizacdo e letramento € um equivoco porque, nho
gquadro das atuais concepgBes psicoldgicas, linguisticas e
psicolinguisticas de leitura e escrita, a entrada da crianca (e também
do adulto analfabeto) no mundo da escrita ocorre simultaneamente
por esses dois processos: pela aquisicdo do sistema convencional de
escrita — a alfabetizacdo — e pelo desenvolvimento de habilidades de
uso desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas praticas
sociais que envolvem a lingua escrita — o letramento. Ndo sé&o
processos independentes, mas interdependentes, e indissociaveis: a
alfabetizacdo desenvolve-se no contexto de e por meio de praticas
sociais de leitura e de escrita, isto é, através de atividades de
letramento, e este, por sua vez, s6 se pode desenvolver no contexto
da e por meio da aprendizagem das relacBes fonema — grafema, isto
€, em dependéncia da alfabetizacdo. (SOARES, 2004, p. 14).

O “termo” letramento vem sendo ressignificado, através dos tempos,
devido ao desenvolvimento tecnolégico e o fendbmeno da globalizacéo, e as
novas formas de utilizacdo do uso da linguagem, por isso houve necessidade
de expandir o conceito de letramento para uma proposta mais abrangente.

Em relacdo ao conceito de letramento, Rojo (2016) em uma entrevista

gravada em video®, explicou que;

[...]J¢6 um conceito que foi evoluindo e pode ter milhares de nomes:
letramento; tipos e niveis de letramento; letramentos, no plural;
praticas de letramento, depois multiletramentos; e, mais
recentemente, novos letramentos. A evolugdo continua conforme
caminham os estudos e a realidade social. Numa sociedade como a

8 Disponivel em: https://www.escrevendoofuturo.org.br/arquivos/5917/npl27-03ago2016.pdf,

pagina 6, Acesso em: 20 mar. 2019. O video completo estd disponivel em:
https://www.escrevendoofuturo.org.br/conteudo/videos/formacao/palestras/artigo/2239/pedagog
ia-dos-multiletramentos
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nossa — da pds-modernidade ou da alta modernidade — usam-se a
escrita e a leitura, a producéo, os signos mediadores o tempo todo e
em praticas muito diferenciadas [...].

Uma das discussfes iniciais sobre a expansdo do conceito de
letramento foi proposta pelo Grupo de Nova Londres (1996) que apontou o
termo “multiletramentos” para definir uma nova abordagem, a qual oferece
argumentos para repensar o0s letramentos e suas implicagcbes para a
participacdo social na vida publica, econbmica e comunitaria (THE NEW
LONDON GROUP, 1996). Dessa forma:

O conceito de multiletramentos, articulado pelo Grupo de Nova
Londres, busca justamente apontar, ja de saida, por meio de prefixo
“‘multi”, para dois tipos de “multiplos” que as praticas de letramento
contemporéneas envolvem: por um lado, a multiplicidade de
linguagens, semioses e midias envolvidas na criacdo de significacao
para o0s textos multimodais contempordneos e, por outro, a
pluralidade e a diversidade cultural trazidas pelos autores/leitores
contemporéneos a essa criacdo de significacdo. (ROJO, 2013 p.14,
grifos da autora).

A escolha pelo prefixo “multi” dos letramentos, em especial, € devido a
multiplicidade cultural das populagdes e de linguagens constitutivas da maioria
dos géneros discursivos. Assim, difere do conceito de letramentos (multiplos),
que segundo Rojo (2012, p.13) “[...] ndo faz sendo apontar para a
multiplicidade e variedade das préticas letradas, valorizadas ou n&o nas
sociedades em geral, [...]".

Em relacéo a escola, ela precisa trabalhar a multiplicidade de linguagens
presentes no contexto sociocultural dos estudantes. Conforme Rojo (2009), o
ensino na escola deve partir do repertério do mundo vivido pelos estudantes,
ou seja, da cultura local, e de uma abordagem ndo meramente formal ou
conteudista dos textos e sim discursiva, de acordo com o espaco histérico e
ideoldgico para desvelar os seus efeitos de sentido, em constante interacdo. A

autora manifesta, ainda, que:

Trabalhar com multiletramentos pode ou ndo envolver (normalmente
envolverd) o uso de novas tecnologias de comunicacdo e de
informagado (“novos letramentos”), mas caracteriza-se como um
trabalho que parte das culturas de referéncia do alunado (popular,
local, de massa) e de géneros, midias e linguagens por eles
conhecidos, para buscar um enfoque critico, pluralista, ético e
democratico — que envolva agéncia — de textos/discursos que
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ampliem o repertério cultural, na direcdo de outros letramentos [...].
(ROJO, 2012, p. 08).

Com o0s avancos tecnolégicos e o0s recursos hoje disponiveis, a
linguagem escrita e todas as outras linguagens sdo mobilizadas para a
composicdo dos textos: a linguagem imagética e dindmica, a musical, a
corporal, entre outras. Desse modo, ndo é possivel basear-se no letramento
centrado apenas na letra. Neste contexto, Daley (2010, p. 482) afirma que
“serao realmente letrados no século 21 aqueles que aprenderem a ler e
escrever a linguagem midiatica da tela”, e ainda que a presenca da multimidia®
no dia a dia ndo garante que “a compreensao e a expressdo em material
impresso definem o que é ser letrado e por extensdo o que € ser educado”.
Mas que “[...] temos simplesmente de aceitar o desafio de abragar essa
mudanca de paradigma que € necessaria a fim de trazer esse vernaculo para o
meio académico” (DALEY, 2010, p. 490).

E ainda, para a autora, “Cria—se’ e ‘constroi-se’ midia ao invés de
escrevé—la, e ‘navega-se’ em e ‘explora—se’ midia ao invés de lé-la. O
processo € ativo, interativo e, frequentemente, social, permitindo muitos pontos
de vista” (DALEY, 2010, p. 486). Nesse processo ativo surge uma nova
maneira de escrita e leitura que se ordena de forma variada, o hipertexto.

O termo hipertexto criado por Theodore Nelson, na década de 1960,
denomina-se a forma de escrita e de leitura ndo linear em um sistema de
informatica. Com ele surgem no contexto da tecnologia digital os géneros
digitais que sdo novas formas de comunicacdo em ambientes virtuais, tais
como: chats, sites, tweets, posts, vlogs, meme, ciberpoema, ezine, fanfics entre
outros. Com o hipertexto inaugura-se uma nova maneira de ler. No ambiente
digital, o tempo, o ritmo e a velocidade de leitura mudam. Além dos hiperlinks,
no hipertexto ha movimento, som, dialogo com outras linguagens. Com essas

caracteristicas,

O hipertexto concretiza a possibilidade de tornar seu usuario um leitor
inserido nas principais discuss@es em curso no mundo ou, se preferir,
fazé-lo adquirir apenas uma visdo geral das grandes questfes do ser
humano na atualidade. Certamente, o hipertexto exige do seu usuério

o Segundo a Grande Enciclopédia Larousse Cultural, multimidia € a “forma de comunicagao
com utilizacdo de multiplos meios: sons, imagens, textos, videos, animac¢des.” (1995 - 1998.
Vol. 17, p. 4118).
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muito mais que a mera decodificacdo das palavras que flutuam sobre
a realidade imediata. (MARCUSCHI; XAVIER, 2004, p. 172).

Como se observa, a tecnologia digital, com o surgimento da internet,
favorece a interacdo social de uma forma rapida e dinamica. Segundo Rojo
(2012, p. 29), “O trabalho da escola [...] estaria voltado para as possibilidades
praticas de que os alunos se transformem em criadores de sentido”. Por isso, €
preciso repensar a escola nesse novo contexto e no desenvolvimento da
competéncia discursiva do estudante.

Na sequéncia, a quarta subsecao conceitua o género do discurso tirinha
e 0s elementos que caracterizam as suas linguagens, pois estes
conhecimentos foram necessérios para o0 planejamento e realizacdo da

proposta de sequéncia didatica.

2.4 O género do discurso tirinha e suas linguagens

A tira cdmica ou tirinha, mais comumente conhecida, € um género do
discurso com narrativa quadro a quadro, com utilizagdo de linguagem verbal e
ndo verbal, e discurso direto caracteristico da lingua falada, que surgiu em
1907, nos Estados Unidos, sendo um de seus pioneiros o americano Bud
Fisher, autor dos personagens Mutt e Jeff, como se observa na Figura 2,
devido a falta de espaco nos jornais para a publicacdo de passatempos, e foi
batizada de comic strips (RAMOS, 2017).

Figura 2 - Tirinha de Mutt e Jeff, datada de 1913

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Ficheiro:Mutt and Jeff - motorcycle cop.jpg .Acesso
em: 15 mar. 2019.



https://pt.wikipedia.org/wiki/Ficheiro:Mutt_and_Jeff_-_motorcycle_cop.jpg
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A tirinha é assim denominada por ser uma sequéncia narrativa curta, em
quadrinho retangular, que parece um ’recorte” de jornal. Segundo Ramos
(2017, p. 47), “Um dos sentidos possiveis para a palavra ‘tirinha’ é, de fato, o
relacionado a sua dimenséo fisica, de ser uma histéria construida num espacgo
de pequenas proporcdes [...]°. No Brasil, Mauricio de Sousa foi um dos
pioneiros que iniciou com a publicacdo da tirinha do cdozinho Bidu, no final da
década de 1950, veiculado no jornal Folha de S&o Paulo em 1959, Figura 3.
Posterior ao sucesso das publica¢des das tirinhas do Bidu, Mauricio de Sousa
produziu mais alguns personagens: Franjinha, Cebolinha, Cascao, Magali,
Mébnica, e muitos outros, que fazem sucesso e figuram em revistas de HQs da
Turma da Mobnica ou nas proprias revistas, que sao criadas nos Estudios

Mauricio de Sousa.

Figura 3 - Tirinha de Bidu e Franjinha, datada de julho de 1959

Fonte: http://www.deangelisark.com/2015/03/turma-da-monica-as-

primeiras-aparicoes.html. Acesso em: 15 mar. 2019.



http://www.deangelisark.com/2015/03/turma-da-monica-as-%20primeiras-aparicoes.html
http://www.deangelisark.com/2015/03/turma-da-monica-as-%20primeiras-aparicoes.html
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O género do discurso tirinha é caracterizado como multimodal, visto que
€ “[...] um texto sincrético que alia o verbal e o visual no mesmo enunciado e
sob a mesma enunciacao [...]* (COSTA, 2009, p.191-192). O relacionamento

dessas duas linguagens constitui 0 enunciado global. Assim,

[...] trata-se de um género que se constitui por meio de uma
linguagem visual onde h& um protagonista e personagens
secundarios, figuras cinéticas, metaforas visuais, utiliza linguagem
verbal, baldo de fala, legendas e onomatopeias e que,
evidentemente, sempre transmite uma mensagem sendo amplamente
utiizado também nos jornais de grande circulagdo. (RAMA,
VERGUEIRO, 2004, p. 72).

Os recursos semibticos utilizados na linguagem especifica dos
guadrinhos constituem um sistema narrativo composto por dois cddigos que
atuam em constante interacdo, o visual e o verbal interligados por relacdes
l6gicas e possuem elementos tipicos em sua estruturacdo tais como: imagens,
cores, personagens protagonistas e secundarios, quadrinhos ou vinhetas, linha
demarcatéria, planos e angulos de viséo, figuras cinéticas, metaforas visuais,
apéndice, tipos de baldes e letras, legendas, onomatopéias, sinais de
pontuacdo, entre outros elementos caracteristicos do conteddo tematico, do
estilo e da constru¢cdo composicional. No entanto, pode haver tirinha constituida
somente de linguagem n&o verbal que assume todas as funges com efeitos de
sentido. Esses recursos, com diferentes termos utilizados e definicdes
semelhantes sédo citados em obras de estudiosos, tais como Cirne (1970),
Cagnin (1975), Eisner (1989), Mendonca (2002), Rama e Vergueiro (2004),
Ramos (2009, 2017), Djota (2006).

A tirinha faz parte do eixo da narrativa curta com recursos multimodais.
Assim como em qualquer outra sequéncia narrativa contém os elementos
fundamentais da narracdo: personagem, tempo, espaco e acao (DJOTA, 2006).

A acédo da narrativa dos quadrinhos € conduzida pelos personagens. E
parte dos elementos da acdo é transmitida pelo rosto e pelo movimento dos
seres desenhados. O personagem principal, protagonista, em torno do qual
gravitam outros, possui caracteristicas constantes e bem marcadas, que ficam
evidentes quando lemos os episddios em que ele aparece. Sem conhecer
essas caracteristicas, muitas vezes ndo € possivel entender o humor da

histéria.
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Segundo Ramos (2009), a teméatica atrelada ao humor € uma das
principais caracteristicas do género do discurso tirinha, além de seus recursos
icOnico-verbais proprios. O autor ainda enfatiza que o género tirinha usa das
estratégias textuais como nas piadas para provocar efeito de humor, um
exemplo, € a quebra da expectativa na sequéncia narrativa da tirinha, que
consiste em um desfecho inesperado. Essa ligacdo com a piada é tao forte que
a tirinha se torna um hibrido de piada e quadrinhos. Por isso, muitos a rotulam
como efetivamente uma piada. O humor acontece na interagdo em que o leitor
ativa conhecimentos prévios e realiza inferéncias.

O género do discurso tirinha possui sequéncia légica - temporal, a cena
narrativa, representada por imagem em uma unica cena, ou pelo tamanho do
guadrinho, se for menor, o tempo também é menor, ou ainda, na transicdo de
guadrinhos sequenciados. A moldura ou linha demarcatéria dos quadrinhos da
tirinha marca graficamente a area da narrativa, e indica 0 momento em que se
passa aquele trecho da historia, delimita o espaco da cena, o local em que
aparece 0 cenario, as personagens, as acdes, e 0 tempo em que ocorre, 0 que

modula o ritmo da leitura. Sendo assim:

O espaco da acéo é contido no interior de um quadrinho. O tempo da
narrativa avanca por meio da comparacao entre o quadrinho anterior
e o0 seguinte ou é condensado em uma Unica cena. O personagem
pode ser visualizado e o que ele fala é lido em balGes, que simulam o
discurso direto. (RAMOS, 2009, p. 18).

A linguagem verbal apresenta dialogos que utiliza o discurso direto
inserido dentro de balbes, e também aparecem nas legendas, sendo as
intervencdes do narrador; e ainda, nas onomatopéias que representam 0s
sons; e no titulo da tirinha, que em conjunto, sdo elementos importantes a
compreensao da narrativa. Normalmente os enunciados nos balbes sé&o
grafados em letras de imprensa mailscula, e fecha-se com ponto de
exclamacdo (RAMA; VERGUEIRO, 2004). H4, também, os sinais de pontuacao
gue auxiliam na formacao de enunciados exclamativos, que modulam a énfase;
de interrogativas, quando se deseja perguntar, ou esta em duvida; o ponto final
gue aponta o término do discurso; e as reticéncias que, em geral, indicam

pausas ou hesitacdo, cujo contexto € que determina o real sentido sugerido; os
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travessdes, que indicam os discurso direto e também as pausas de elocucéo
(RAMOS, 2009).

A linguagem né&o verbal é representada por imagens graficas visuais
sendo: as cores, que podem ter uma funcdo simbdlica; personagens
protagonistas e secundarios; quadrinhos ou vinhetas; linhas demarcatérias,
planos e angulos de visado; figuras cinéticas; metaforas visuais e apéndice. A
estrutura da tirinha aparece em uma sequéncia de quadros para desenvolver
uma narrativa. Possuem o formato retangular, de faixas horizontais (mas
também podem ser verticais), geralmente de carater sintético com trés ou
quatro quadros, porém algumas tirinhas podem conter mais, 0 que
normalmente trazem um episédio completo. A menor unidade é o quadrinho ou
vinheta. Os quadrinhos sédo lidos da esquerda para a direita e de cima para
baixo, permitindo a compreensdo da histéria, e que também auxiliam na
compreensao do género (RAMA; VERGUEIRO, 2004).

Para realizar a sequéncia didatica (SD) de leitura, andalise e producéo de
tirinhas nesta pesquisa-acdo, em consideragdo a faixa etaria dos estudantes
matriculados no 5° ano do Ensino Fundamental, instituiu-se como base a tirinha
veiculada no meio digital e também impresso, publicada sempre na udltima
pagina da revista “Turma da Mbnica”, de Mauricio de Sousa.

O conteudo tematico da tirinha da Turma da Ménica permeia os mais
diversos temas, atrelado ao humor, e de acordo com as finalidades e objetivos
do autor, versam questdes como: amizade, brincadeiras, brinquedos, desejos,
disputas, alimentacao, higiene, escola, meio ambiente, super-herais, incluséo
social, empoderamento, entre outros; e sdo direcionadas ao universo infantil,
em funcéo de seu veiculo de circulagdo social.

Para o trabalho em sala de aula, recomenda-se que os estudantes
escolham o tema de acordo com o interesse sociocultural, e de aprendizagem.
Nesta pesquisa-acdo, dentre os temas mais propicios, o escolhido pelos
estudantes no inicio dos trabalhos da sequéncia didatica foi “Brincadeiras e
brinquedos”.

Quanto ao estilo do género do discurso tirinha, ele é definido pela
linguagem informal, com marcas coloquiais. No entanto, Ramos (2009, p. 61)
relata que “a caracterizagao da fala, de modo geral, varia do formal ao informal”

e depende do propdsito de producao.
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Em relacdo a construgcdo composicional, ela é caracterizada por trés
quadrinhos dispostos na vertical; mas também h& as tirinhas'® que s&o
veiculadas na internet, no formato horizontal. A maioria das tirinhas nao
apresenta titulo, mas aparece o nome do autor em um dos quadrinhos. Nesse
sentido, para garantir o sigilo da identidade do estudante, na presente
pesquisa, foi solicitado para que ndo registrasse 0 nome na vinheta, e sim
criasse um titulo. Também h& supremacia dos recursos nao verbais
caracteristicos do género. Algumas tirinhas possuem balbes, os quais
representam a fala, o pensamento, ou seja, a expressdo verbal dos
personagens. Cagnin (1975, p. 121) define que o baldo “¢ o elemento que
indica o diadlogo entre as personagens e introduz o discurso direto na sequéncia
narrativa”. As tirinhas também apresentam indicacdo do FIM no Ultimo
quadrinho.

Sobre a leitura de géneros do discurso multimodais, como é o caso do
género do discurso tirinha, os estudantes podem recorrer as estratégias de
observacdo da multimodalidade cunhadas por Paes de Barros (2009), que sé&o
utilizadas na reconstrucdo dos sentidos dos textos multimodais. O leitor
percebe que utiliza essas estratégias quando analisa seu processo de leitura.
Neste sentido, as estratégias elaboradas pela autora que objetiva mostrar o
processo cognitivo desenvolvido na leitura dos textos que aliam 0s recursos

verbo-visuais sdo:

1. Selecédo e verificacdo das informacbes verbais — refere-se a
ativacdo das capacidades de compreensdo e apreciacao da leitura
dos textos verbais, como parte do processo de compreender a
significacao do texto como um todo.

2. Organizacdo das informacdes da sintaxe visual — trata-se da
observacdo dos elementos pictograficos de modo a selecionar e
organizar as informacdes relevantes a construcdo da significacao.

3. Integracdo das informacbes verbais e nao verbais — trata-se da
capacidade de observar e conjugar as informacfes da materialidade
verbal a pictografica, relacionando-as no ato de construgdo dos
sentidos do texto.

4. Percepcao do todo unificado de sentido que se compde através da
integracdo dos materiais verbais e ndo verbais — trata-se da ativacao
de diversas capacidades linguistico-discursivas e de leitura aliadas a
organizacao e observacado das informacdfes, através das quais o leitor
constréi um todo de significagdo. (PAES DE BARROS, 2009, p. 166,
grifos do autor).

1% bisponivel em: http://turmadamonica.uol.com.br/tirinhas/ Acesso em: 16 mar. 2019.


http://turmadamonica.uol.com.br/tirinhas/
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E necessario que a leitura de textos multimodais seja planejada pelo
professor para que os estudantes percebam a atuacdo conjunta do modo
verbal e ndo verbal, desde a escolha do género discursivo a preparacdo das
atividades sequenciadas, e durante todo o percurso do desenvolvimento da
sequéncia didatica.

Os estudantes através da leitura, analise e producdo de textos
multimodais, de forma gradativa, desenvolvem as capacidades de atribuir
significados aos textos multissemioticos em fungdo dos contextos historicos em
que foram criadas e circulam (PAES DE BARROS, 2012).

Concluida a fundamentacao teodrica que respaldou a pesquisa realizada,
a proxima secdo descreve e fundamenta os meétodos e 0s procedimentos

metodoldgicos utilizados.



47

3 METODOS E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

A primeira subsecédo fundamenta que a proposta de trabalho realizada
filiou-se ao método de pesquisa qualitativa, e justificou a escolha da pesquisa-

acao, bem como a delimitacao do problema e os objetivos da pesquisa.

3.1 Pesquisa - agao

Para o alcance dos objetivos da pesquisa utilizou-se uma proposta
intervencionista que se filiou aos pressupostos do método de pesquisa
gualitativa. Segundo Bortoni-Ricardo (2008, p. 34), “A pesquisa qualitativa
procura entender, interpretar fendmenos sociais inseridos em um contexto.” A
pesquisa-acdo, abordagem de pesquisa utilizada, justificou-se pelo intuito de
desenvolver um estudo analitico, pratico e reflexivo. Este tipo de abordagem
tem sido cada vez mais utilizado por professores-pesquisadores, que se
propdem a estudar uma situagao social com o objetivo de melhorar a qualidade
da acao dentro da realidade. Especificamente em relacdo a pesquisa realizada,
no espaco de uma sala de aula, com a participacdo dos estudantes
matriculados no 5° ano do Ensino Fundamental, envolvidos no processo

investigativo. Assim estruturada, a pesquisa-agao

[...] € um tipo de pesquisa social que é concebida e realizada em
estreita associacdo com uma a¢do ou com a resolucdo de um
problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s participantes
representativos da situacdo da realidade a ser investigada estédo
envolvidos de modo cooperativo e participativo. (THIOLLENT, 1985,
p. 14).

Segundo Gil (2008), a pesquisa-acado se caracteriza pelo envolvimento
do pesquisador e dos pesquisados no processo de pesquisa. A realidade ndo é
fixa e 0 observador e seus instrumentos desempenham papel ativo na coleta,
analise e interpretacdo dos dados. Desse modo, a analise interpretativa a
respeito das informacdes e episddios registrados buscam “[...] saber como os
atores sociais envolvidos nesse processo 0 percebem, ou seja: como O
interpretam” (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 34).
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A delimitacdo da situacdo problema da pesquisa foi com base nas
experiéncias pedagogicas da professora-pesquisadora em sala de aula, a partir
das dificuldades que os estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental
apresentaram na leitura, analise e producdo de tirinhas, e se orientou a partir

dos seguintes questionamentos:

1. Como uma proposta didatica de leitura, analise e producgéo de tirinhas,
pode contribuir para o desenvolvimento da compreensao leitora dos
estudantes?

2. Como a abordagem das semioses que constituem as tirinhas pode
auxiliar no processo de realizacdo de inferéncias e de construcdo de

sentidos?

A partir das perguntas, o objetivo geral da pesquisa delineado foi
elaborar, desenvolver e analisar os resultados de uma proposta de intervencéo
docente planejada por meio de uma sequéncia didatica, centrada na leitura,
analise e producdo de tirinhas na sala de aula, como recurso para 0
desenvolvimento da compreensdo leitora dos estudantes para que eles
percebam a atuacdo conjunta do modo verbal e ndo verbal, bem como os
efeitos de humor presentes no texto.

E com a finalidade de alcancar o objetivo geral deste estudo, foram

propostos o0s seguintes objetivos especificos:

1. Planejar e desenvolver proposta didatica de leitura, analise e producao
de tirinhas, como recurso para o desenvolvimento da compreensao
leitora dos estudantes para que eles percebam a atuacdo conjunta do
modo verbal e ndo verbal e os efeitos de humor presentes neste género
do discurso.

2. Elaborar e desenvolver atividades com abordagem das caracteristicas
tematica, composicional e de estilo que constituem o género do discurso
tirinha para auxiliar os estudantes no processo de realizagcdo de
inferéncias e de construcao de sentidos.

3. Descrever e analisar os resultados obtidos a luz dos fundamentos

tedrico-metodoldgicos que sustentam a pesquisa.
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Ao conceber e organizar uma pesquisa com a abordagem adotada, a
pesquisa-acao, foi possivel a professora-pesquisadora elaborar e desenvolver
atividades de aprendizagem, em colaboracdo com os estudantes, por meio do
procedimento de uma sequéncia didatica de leitura, analise e producdo de
tirinhas, sob uma Gtica soécio-interacionista e discursiva, que priorizou o
trabalho em pares, grupos e equipes para que os estudantes do 5° ano do
Ensino Fundamental, envolvidos pelo diadlogo, discussbes, e compartilhamento
de ideias, aprimorassem as habilidades linguisticas e discursivas para
desenvolver a compreenséao leitora.

Como se observa, a pesquisa-acao por sua caracteristica investigativa
pressupbe um conjunto de procedimentos técnicos e operativos para 0
conhecimento da realidade ou um aspecto desta, em uma relacdo dialdgica
entre pesquisador e seus participantes.

Desse modo, a proxima secdo caracteriza e fundamenta a coleta de

dados realizada junto ao publico alvo participante do l6cus da pesquisa.

3.2 A geragéo de dados

A geracdo de dados foi realizada, por meio do desenvolvimento da
sequéncia didatica do género discursivo tirinha, com o publico alvo da
pesquisa-acdo, que inicialmente contou com vinte e nove estudantes, sendo
dez meninas e dezenove meninos, do 5° ano do Ensino Fundamental, do
periodo matutino, de uma escola da rede municipal de ensino de Lucas do Rio
Verde - Mato Grosso. A Instituicdo de Ensino lécus da pesquisa oferta
Educacédo Infantil e Ensino Fundamental, situa-se na regido urbana, e os
estudantes séo oriundos do bairro onde esta localizada, e de outros proximos.
Em relacéo a faixa etaria e ao nivel de escolaridade, a maioria com idade entre
10 e 11 anos, que corresponde ao estabelecido na lei vigente.

Com os procedimentos concernentes a ética da investigagao cientifica, a
participacdo dos estudantes na pesquisa-acdo ocorreu apds a professora-
pesquisadora assegurar a preservacdo da identidade, mitigar os riscos, e
solicitar a permisséo para o uso dos dados, por meio da assinatura, individual,
de Termos de Consentimento Livre Esclarecido (TCL) dos pais ou

responsaveis, e Assentimento Livre Esclarecido (TALE) dos estudantes
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participantes da pesquisa. Nos Termos constavam todas as informacdes
necessarias para que pudessem decidir participar, ou n&do, no inicio ou em
gualquer tempo. Para a preservacdo da identidade foram usados durante o
desenvolvimento desta pesquisa, e registro de dados, letras e nameros, para
cada participante, Exemplo: (E1), (E8). A flexibilidade do método de pesquisa-
acao nao lhe incentiva a desvinculacdo dos padrbes éticos, conforme aponta
Tripp (2005, p. 455-456) ao afirmar que:

O problema fundamental para os que fazem pesquisa-acdo na
universidade é que poucas vezes eles obedecem aos padrdes de
pesquisa médica comumente aplicados. [...] Minha posi¢do € que a
diretriz ética geral deve ser incorporada a qualquer projeto de
pesquisa-acdo desde o inicio e que nenhum pesquisador ou outro
participante jamais empreenda uma atividade que prejudique outro
participante sem que este tenha conhecimento e dé seu
consentimento.

Considerando a flexibilidade da pesquisa em que 0S sujeitos
participantes podem, em qualquer tempo, desistir durante a execucgao e retirar
0 consentimento ou assentimento da participacao, ocorreu ao final do periodo
da sequéncia didatica, que o responsavel de um estudante retirou termo de
consentimento, e apos didlogo com a professora-pesquisadora, 0 motivo
identificado foi de cunho pessoal, e a decisdo foi respeitada, sendo que a
postura ética durante o desenvolvimento da pesquisa-acdo ndo desabona a
conduta de quaisquer participantes.

A intervencdo em sala de aula ocorreu uma vez por semana, nas
segundas-feiras, com duracdo de duas a trés horas aulas de Lingua
Portuguesa, variando de acordo com as atividades propostas. Neste sentido,
as acOes aconteceram num periodo de aproximadamente quatro meses, com
inicio no més de abril 2019. Ao todo foram doze encontros efetivamente
trabalhados, dentre os previstos, que totalizaram trinta e duas horas-aula. Ao
término do trabalho finalizamos com vinte e oito participantes, dos vinte e nove
gue iniciaram, por causa da desisténcia de um estudante.

As diferentes técnicas e instrumentos de coleta, da presente pesquisa,
para a geracéo de dados e informagdes, diretamente da realidade do objeto de
estudos para andlise, foram organizados de forma interativa e diante de suas

implicacdes. As técnicas e instrumentos utilizados, individuais e coletivos,
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foram as propostas de atividades e as producfes dos estudantes, os dialogos,
as rodas de conversas e discussdes em grupos, 0s questionarios, 0s registros
escritos e fotograficos, a vivéncia, a reunido, a observacao, e as anotacfes
feitas pela professora-pesquisadora, em forma de diario, que permitiram aos
envolvidos, no decorrer do processo, tecerem elucidacbes sobre suas
percepcodes, e também sobre as suas aprendizagens.

Com a utilizacdo do diario de pesquisa, a professora-pesquisadora
registrou 0 maximo de informacdes possiveis no decorrer do processo
realizado. O Diario de Pesquisa € um instrumento importante que serve para
anotacdes diarias do pesquisador na realizacdo da pesquisa-acdo, e contém
informacdes sobre o pesquisador, o que ele realiza no decorrer da pesquisa.

De acordo com Hughes (2000), os principais motivos para manter um
diario de pesquisa sdo os seguintes:

1. Gerar a historia do projeto, o pensamento do pesquisador € 0 processo
de pesquisa.

Fornecer material para reflexao.

Proporcionar dados para a pesquisa.

Registrar o desenvolvimento dos conhecimentos de pesquisa adquiridos

pelo investigador.

Segundo o mesmo autor, o diario pode incluir um resumo dos
acontecimentos do dia, conversacdes, discussdes, questbes a serem
aprofundadas, observacbes, pensamentos, planos, etc. Dessa maneira, 0
conteudo do diario inclui as ideias do pesquisador e o seu desenvolvimento.

Todos os dados, incluindo o do diario de pesquisa, constituiram o corpus
analitico desta dissertacdo, e foram analisados de forma interpretativa
(BORTONI-RICARDO, 2008).

A partir desta compreensao, a seguir, descreve-se a estrutura da base
da sequéncia didatica trabalhada, pautada nos estudos de Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), e de forma sintética, como foram realizados os momentos

com os estudantes.
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3.3 Sequéncia didatica como procedimento metodolégico adotado na
intervencao realizada

Por se tratar de uma pesquisa associada aos direitos de aprendizagem
de Lingua Portuguesa, ela pressupfe procedimentos didaticos. Para este
estudo, foi adotada a sequéncia didatica (SD) como procedimento didatico,
visto que é uma organizacao de atividades sequenciadas em torno de um
género oral, escrito ou multimodal com a finalidade de auxiliar os estudantes
em suas competéncias de leitura, escrita e producao.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 82) definem essa organizacao
didatica, como “[...] um conjunto de atividades escolares organizadas de
maneira sistematica, em torno de um género oral ou escrito. [...]". Para eles, o
trabalho de intervencéo docente quando organizado em sequéncias didaticas,

permite aos estudantes:

[...] Criar contextos e producdo precisos, efetuar atividades ou
exercicios multiplos e variados: é isso que permitird aos alunos
apropriarem-se das técnicas e dos instrumentos necessarios ao
desenvolvimento de suas capacidades de expressdo oral e escrita,
em situacdes de comunicacdo diversas [...]. (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004, p. 82).

As sequéncias didaticas servem para dar acesso aos estudantes a
praticas de linguagens novas, ou de dificil dominio, e a estrutura de base de
uma Sequéncia Didatica (SD) pode ser representada pelo esquema disposto

na Figura 4, elaborado por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 83):

Figura 4 - Esquema da sequéncia didatica

Apresentacio . .
da FRODUCAD FRODUCAD
situagio INICIAL FINAL

Fonte: Dolz, Noverraz e Scheuwly (2004, p. 83).
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A metodologia da sequéncia didatica do género do discurso tirinha

utilizada na pesquisa-acao esta detalhada na préxima subsecéo.

3.4 Etapas da proposta de sequéncia didatica trabalhada

Apresenta-se a sequéncia didatica do género do discurso tirinha
previamente elaborada, antes do seu desenvolvimento junto aos estudantes,

detalhada no Quadro 1, a seguir.

Quadro 1 - Sequéncia didatica

SITUAQ&O INICIAL E PRIMEIRA PRODUCE\O

Socializacdo da situacdo comunicativa e diagnéstico dos conhecimentos
prévios dos estudantes

HORAS AULA: 06 horas aula.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM:
» Conhecer a proposta de trabalho em que estardo envolvidos;
» Reconhecer o género do discurso tirinha;
> Escolher a teméatica das tirinhas a serem estudadas;
> Elaborar roteiro e criar tirinha.

ATIVIDADES:

» Atividade 1: Apresentacdo da proposta de trabalho aos estudantes com
auxilio do projetor multimidia;

» Atividade 2: Questionamentos orais e escritos aos estudantes acerca do
género do discurso tirinha;

» Atividade 3: Escolha pelos estudantes da tematica da tirinha, e com
anotacdo no quadro pela professora-pesquisadora;

» Atividade 4: Estudantes elaboram os roteiros e criam as tirinhas e depois a
professora-pesquisadora analisa as producgdes.

METODOLOGIA:

+ Nesse primeiro momento, é compartilhada a proposta de trabalho aos
estudantes com a utilizacdo do projetor multimidia. A professora-
pesquisadora informa sobre o objeto de estudo, e como estdo programadas
as atividades, o resultado a ser alcancado, e também sobre a organizacéo
de um livro digital com as tirinhas elaboradas por eles ao final da sequéncia
didatica.

+ ApOs a apresentacdo, a professora-pesquisadora conversa com 0S
estudantes e realiza alguns questionamentos prévios, oralmente, para que
participem e depois escrevam as respostas sobre Leitura e o que sabem do
Género Discursivo, tais como: O que vocé gosta de ler? Por qué?; Vocé tem
gibis em casa?; Tem gibi na escola para vocé ler?; Vocé sabe qual a
diferenca entre histéria em quadrinhos e tirinhas?; Por que o nome de
tirinhas?; Quais as personagens de tirinhas que vocé conhece?;Por que as
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tirinhas sao divididas em quadrinhos?; Encontra facilidade em ler e entender
0s quadrinhos das tirinhas?; Onde séo publicadas/veiculadas as tirinhas?;
Conhece algum quadrinista famoso?. Os pontos relevantes das respostas
serdo analisados pela professora-pesquisadora com o objetivo de planejar
as atividades que melhor se adaptam aos estudantes a partir dos
conhecimentos prévios sobre o género do discurso tirinha.

Posterior as indagacdes, é necessario que os estudantes escolham o tema
das tirinhas a serem lidas e analisadas no decorrer da pesquisa, por isso,
nesse momento, a professora-pesquisadora apresenta a eles, algumas
revistas em quadrinhos da Turma da Monica para manusearem 0 suporte e
lerem as tirinhas, de teméaticas diversas, presentes na Ultima pagina da
revista. A professora-pesquisadora informa previamente que as tirinhas
podem ser lidas de forma independente sem relagdo com as histdrias da
revista; enfatiza o formato menor das tirinhas em comparacao com as outras
histérias que sdo mais extensas; leva em consideracdo e expressa aos
estudantes a presenca do humor nas tirinhas; apresenta os personagens da
Turma da Mbénica; e solicita que, em dupla, leiam e depois informem,
oralmente, sobre o tema das tirinhas que gostariam de estudar, enquanto
anota no quadro os temas de todos os estudantes, para realizar a sele¢éo
junto com eles, e eleger o tema mais votado.

Por fim, os estudantes, como primeira producéo, elaboram um roteiro para
criar as tirinhas de acordo com a tematica escolhida. Essa primeira producéo
sera realizada em folha de papel sulfite, a professora-pesquisadora entrega
entdo aos estudantes os papéis com gquadrinhos impressos “grade” (forma
vertical e horizontal) para que eles escolham o formato (a quantidade de
quadrinhos) e produzam as tirinhas. Os conhecimentos prévios dos
estudantes a serem considerados nas tirinhas elaboradas sdo: a tematica, os
elementos composicionais presentes na tirinha, e o estilo. Se os estudantes
ainda nao conseguem produzir desenhos realistas, é importante incentiva-los
a desenharem da forma como sabem, sem se preocupar com o estilo do
desenho, pois serdo considerados 0s tragos esquematicos. Essa primeira
producédo sera comparada com a ultima producao ao final dos médulos, pela
professora-pesquisadora a fim de analisar as aprendizagens consolidadas.

MATERIAIS: Projetor multimidia; Quadro; Questionario impresso, Revistas
impressas da Turma da Mdnica, Papel sulfite, Régua, Lapis, Borracha, Lapis
de cor; Maquina fotografica para registrar os momentos de realizacédo das
atividades.

Modulo 1

Reconhecimento do género do discurso tirinha e o conteddo tematico.

HORAS AULA: 03 aulas.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM:

>
>

>

>

Reconhecer tirinhas da temética escolhida em suporte impresso e digital;
Conhecer o autor quadrinista Mauricio de Sousa por meio de pesquisa em
site na internet e pela apresentagéo de video sobre a vida do autor;

Ler tirinhas do tema escolhido para dialogar com os colegas sobre: o
contexto de producdo; os propositos; a construcdo composicional; o
conteudo tematico e estilo das tirinhas;

Compreender as multiplas semioses da tirinha impressa e digital.

ATIVIDADES:
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> Atividade 5: Leitura de tirinhas, da tematica escolhida, em revistas
impressas e no site da “Turma da Ménica” via computadores com acesso a
Internet;

» Atividade 6: Pesquisa na internet, e assistir video para conhecer sobre a
biografia do autor quadrinista Mauricio de Sousa, e 0 processo de producdes
de tirinhas;

» Atividade 7: Leitura de tirinhas, via digital e impressa, da teméatica escolhida,
em dialogo com os colegas, e responder oralmente e por escrito questdes
formuladas pela professora-pesquisadora sobre as condicdes de producao;
0s propositos; a constru¢cdo composicional; o contetdo temético; e o estilo
das tirinhas.

> Atividade 8: Sistematizacdo sobre os elementos do género do discurso
tirinha.

METODOLOGIA:

+ A professora-pesquisadora e os estudantes levam revistas da Turma da
Mbnica para manusearem e lerem as tirinhas presentes na ultima pagina,
sobre o tema escolhido na aula anterior, e depois acessam os computadores
com conexao a internet para que cada estudante, levando em consideracéo
a tematica, possa pesquisar no site da “Turma da Ménica”, para conhecer
algumas tirinhas, e ainda a historia de vida do autor quadrinista Mauricio de
Sousa, e em seguida apresentacdo de video sobre o autor para
sistematizacéo..

+ Logo depois sdo realizadas leituras individuais e coletivas, e analises das
tirinhas via suporte digital, e em revistas impressas, da teméatica escolhida.
Algumas perguntas formuladas pela professora-pesquisadora faz com que
os estudantes respondam oralmente, e depois por escrito, e reconhecam de
uma maneira mais ampla os elementos do género, tais como: Cite alguns
temas das tirinhas da Turma da Mbnica?; Quem sdo as personagens gue
aparecem nas tirinhas da Turma da Ménica?; As falas indicadas por meio de
bal6es possuem os mesmos formatos? Por qué?;Como séo reproduzidos os
sons nos quadrinhos?; E o humor das tirinhas, é facil identificar? Por qué?;
Vocé conhecia a historia de vida do autor Mauricio de Sousa? Explique.;
Quem sdo os possiveis leitores dessas tirinhas da Turma da Monica?; Além
dos sites da internet onde séo publicadas/veiculadas as tirinhas da Turma da
Ménica?; Qual o contexto histdrico-social das tirinhas da Turma da Ménica?;
Gostou das tirinhas que vocé leu?.

+ Em seguida, com o uso do projetor multimidia, a professora-pesquisadora,
apresenta slides para sistematizar sobre os elementos do género do
discurso tirinha a fim de que os estudantes reflitam sobre a relacdo entre a
linguagem verbal e ndo verbal que contribuem para o sentido global das
tirinhas. A sistematizacdo também serve para subsidiar a professora-
pesquisadora a planejar as proximas atividades, conforme a necessidade da
turma.

MATERIAIS: Revistas impressas da Turma da Monica; Questionario impresso,
Computadores com acesso a internet; Projetor multimidia; Lapis; Borracha; Maquina
fotografica para registrar os momentos de realiza¢do das atividades.

Modulo 2

Construcdo composicional do género do discurso tirinha: Recursos verbo-
visuais.
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HORAS AULA: 08 aulas.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM:

» Conhecer o processo de elaboracéo de tirinhas;

» Reconhecer a situacdo de comunicacao e construcado de sentidos da tirinha;

» Conhecer os elementos da constru¢cdo compaosicional do género;

» Ler, analisar tirinha e assistir video da Turma da Mdnica para compreender
como a relacé@o entre as imagens, a metafora visual, as cores, e a linguagem
verbal contribui para a constru¢ao da coeréncia das tirinhas.

ATIVIDADES:

» Atividade 9: Assistir videos da Turma da Moénica e socializar com os
colegas sobre o processo de elaboracdo de quadrinhos e andlise de tirinha
impressa,

» Atividade 10: Organizacdo de sequéncia logica de tirinhas impressas,
embaralhadas, com socializacdo sobre a construcdo de sentidos;

» Atividade 11: Exposicdo por meio de apresentacdo de slides sobre os
elementos da linguagem verbal e ndo verbal da tirinha;

» Atividade 12: Leitura de tirinha para compreensdo da relagcdo entre as
imagens, a metafora visual, as cores e a linguagem verbal nas tirinhas.

» Atividade 13: Leitura, andlise de balGes impressos separados das
definicbes dos tipos de balbes, em forma de quebra cabeca,

> Atividade 14: Sistematizacdo dos conhecimentos com andlise de tirinha,

perguntas orais, e dialogos entre os estudantes.

METODOLOGIA:
+ No primeiro momento a professora-pesquisadora apresenta videos sobre o

processo de elaboracdo de quadrinhos: roteiro, desenho, letras, arte final,
acabamento e cores; que sao produzidos nos estudios Mauricio de Sousa, e
depois os estudantes dialogam entre si sobre as informacdes e ao final como
forma de sistematizagcdo a professora-pesquisadora reafirma a importancia
de compreender esses passos para elaboracédo das tirinhas.

Em seguida, a professora-pesquisadora entrega aos estudantes uma tirinha
impressa para andlise, e em duplas, respondam por escrito sobre a
sequéncia da narrativa, o espaco de acdes do personagem, efeitos de humor
e as sentidos das linguagens. Para consolidar as aprendizagens, 0s
estudantes recebem informacfes escritas sobre 0 tema, a construcao
composicional, e o estilo do género do discurso tirinhas para consulta
durante o desenvolvimento da SD.

Ap6s a leitura e analise da tirinha, € solicitado aos estudantes para
pesquisarem em revistas em quadrinhos da Turma da Mbnica, os tipos de
onomatopéias e como aparecem nos quadrinhos, e qual é a funcdo delas
para o efeito de sentido; e assim a professora-pesquisadora entrega a eles
como suporte para consulta durante a atividade, uma lista impressa de
onomatopéias mais comuns. Ao término da atividade os estudantes realizam
a socializacdo das aprendizagens com os colegas.

Depois, os estudantes, em duplas, recebem da professora-pesquisadora
quadrinhos de forma embaralhada que compdem quatro tirinhas (como se
fosse um quebra-cabeca), para que descubram qual a sequéncia légica a fim
de organiza-las e colar em folha sulfite, para em seguida, socializarem junto
aos colegas quais estratégias utilizaram para realizar a montagem; e depois
a professora-pesquisadora instiga os estudantes, de forma geral, com
diversas perguntas orais e escritas para a compreensdo dos estudantes
sobre os elementos multissemiéticos do texto multimodal, a fim de provoca-
los a reconhecerem a situacdo de comunicacdo e a construcdo de sentidos
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das tirinhas.

+ Algumas tirinhas sdo projetadas por meio de apresentacdo em slides pela
professora-pesquisadora com explicacdes, além de levantar questdes aos
estudantes para que eles leiam, conhegam e reflitam sobre os elementos
que compdem o género do discurso tirinha, sendo a linguagem verbal e os
recursos visuais, tais como: apresentacao grafica/ordem de leitura/linguagem
verbal e visual (iconica)lestiio do desenhoftitulo/temal/personagens
protagonistas e secundarios/expressdes visuais/tempo/espacgo; planos e
angulos de visado/acao/o hiato ou sarjeta e a elipse/cores/balées e apéndice,
rabinho ou rabicho/onomatopéias/letreiro, legenda ou recordatério/figuras ou
linhas cinéticas/quadrinho ou vinheta/ requadro, linha demarcatéria, contorno
ou moldura/metéforas visuais /sinais de pontuacado/ interjeicdes/construcao
do efeito de humor. Todos os elementos suscitados, que compdem as
tirinhas, necessitam ser aprofundados com atividades concretas de leitura e
analise.

+ Ao término desta atividade, em dupla, recebem uma tirinha impressa para
leitura e analise das questdes, para que compreendam a relagdo entre as
imagens, o0s personagens, a metafora visual, as cores, e a linguagem verbal
para construcdo da coeréncia nas tirinhas.

+ Na sequéncia, os estudantes novamente em duplas, recebem baldes
impressos separados das definigbes dos tipos de baldes, de forma
embaralhada (como se fosse um quebra-cabeca) para que organizem e
juntem os balbes com suas definicbes e depois colem em uma folha sulfite,
para que saibam identificar e diferenciar os tipos de balGes, e também como
sdo utilizados nas tirinhas; em seguida, socializam com os colegas as
estratégias utilizadas quando realizaram a montagem.

+ Ao terminar a atividade, em dupla, recebem outra tirinha impressa para
leitura e analise das linguagens verbal e ndo verbal.

+ Para finalizar este modulo, a professora-pesquisadora incentiva 0s
estudantes, de forma geral, com algumas perguntas orais, e dialogos entre
eles, sobre o conteldo que ainda precisam compreender diante das
dificuldades percebidas no decorrer das atividades propostas.

MATERIAIS: Revistas da Turma da Mbonica; Atividades impressas; Tirinhas
recortadas; Projetor multimidia; Folhas impressas com recursos verbo-visuais do
género; Atividades impressas para leitura e analise de tirinha; Cola; Régua, Lapis;
Borracha; Lapis de cor; Maquina fotografica para registrar os momentos de
realizacdo das atividades.

Modulo 3

Analise linguistica do género do discurso tirinha.
HORAS AULA: 06 aulas.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM:
» Compreender o conteudo tematico e a sequéncia légico-temporal das
tirinhas;
» Reconhecer as marcas linguisticas dos enunciados das tirinhas;
» Compreender o sentido metaférico e inferir a sucessdo de acontecimentos
entre um quadrinho e outro.

ATIVIDADES:
» Atividade 15: Apresentacdo de video e andlise de tirinhas impressas com
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foco no conteludo teméatico escolhido e nas sequéncias l6gico-temporal das
narrativas dialégicas;

Atividade 16: Andlise de tirinha seguida de apresentagcdo de video sobre as
marcas linguisticas, entonacgao e interjeicdes dos enunciados das tirinhas, e
sistematizacdo das aprendizagens;

Atividade 17: Analise de tirinhas para aprofundamento dos conhecimentos
sobre o sentido metaférico, sequéncias narrativas e dialégicas, e das marcas
linguisticas das tirinhas.

METODOLOGIA:

+

Os estudantes assistem a um video da Turma da Moénica, e entre eles
socializam sobre a sequéncia légico-temporal da histéria, o contetdo
tematico, linguagem verbal dos personagens. A professora-pesquisadora
enfatiza sobre os efeitos de humor e incentiva os estudantes a dialogarem
sobre a compreenséao da histdria.

Na sequéncia duas tirinhas impressas sdo entregues aos estudantes, para
que em dupla, analisem os enunciados, as metaforas visuais, as
onomatopéias, e as inferéncias na sucessdo de acontecimentos da
sequéncia narrativa por meio da linguagem verbal e ndo verbal. Apds a
realizacdo da atividade, as aprendizagens sao socializadas e sistematizadas.
Em seguida, a professora-pesquisadora entrega mais uma tirinha impressa
aos estudantes, em dupla, para que eles verifiquem e escrevam quadrinho
por quadrinho, na ordem de leitura, sobre 0 que compreendem em cada
quadrinho e depois de forma global. Em seguida, trocam ideias entre eles
sobre a compreenséo da tirinha.

Outro video de uma histéria da Turma da Monica é apresentado aos
estudantes. ApOs assistir, socializam entre eles as percepcfes sobre as
marcas linguisticas nas falas dos personagens, entonacao dos enunciados
gque apareceram na histéria. A professora-pesquisadora observa a interacao
verbal, e ao final sistematiza as aprendizagens junto com os estudantes.

A professora-pesquisadora propoe leitura e andlise de mais algumas tirinhas
impressas, para que aprofundem o conhecimento sobre a tematica, as
sequéncias narrativas e dialdgicas, as marcas linguisticas das tirinhas, suas
linguagens, bem como seus efeitos de sentidos. Em seguida, ocorre a
socializacdo dos conhecimentos construidos no decorrer do médulo.

MATERIAIS: Revistas da Turma da Monica; Atividades impressas; Computadores
com acesso a internet; Lapis; Borracha; Projetor multimidia; Maquina fotografica
para registrar os momentos de realizacdo das atividades.

Moédulo 4

Reelaboracao de tirinhas para organizacao de um livro digital e momentos de

vivéncias.

HORAS AULA: 07 aulas.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM:

>
>
>

Reler as tirinhas trabalhadas nas atividades;

Reelaborar tirinhas;

Organizar coletivamente o livro digital de tirinhas elaboradas pelos
estudantes;

Praticar vivéncias do contexto sociocultural sobre a tematica escolhida;
Autoavaliar os conhecimentos produzidos durante o desenvolvimento das
atividades da SD;
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ATIVIDADES:

>
>

>

Atividade 18: Releitura das tirinhas trabalhada na sequéncia didatica;
Atividade 19: Reelaboracdo das tirinhas pelos estudantes para compor o
livro digital;

Atividade 20: Organizacdo com a colaboracdo dos estudantes do livro
digital de tirinhas que foram elaboradas por eles;

Atividade 21: Situacdes de vivéncias do contexto sociocultural sobre a
tematica das tirinhas e dos fatores abordados;

Atividade 22: Autoavaliacdo escrita dos conhecimentos produzidos sobre o
género do discurso tirinha.

METODOLOGIA:
+ ApOs os conteldos trabalhados sobre tirinhas, a professora-pesquisadora

entrega aos estudantes, em duplas, todas as tirinhas interpretadas durante o
percurso da sequéncia didatica, e cada dupla |é algumas.

Em seguida, entrega a producdo inicial dos estudantes para que verifiguem
como cada um compreendia 0 género do discurso tirinha, no inicio dos
trabalhos, e posteriormente, solicita para que cada um deles reelabore uma
tirinha para compor o livro digital a ser organizado conforme a tematica
escolhida anteriormente por eles. A intencdo € que esta Ultima versao,
pautada na primeira producdo, seja elaborada com a ajuda do software
Hagaqué, caso verifique que eles preferem realizar a atividade de
elaboracéo da tirinha, conforme a tematica escolhida, em folha sulfite, e ndo
com o software educativo, a professora-pesquisadora realiza uma votacgéo, e
se for aprovado pela maioria, disponibiliza os quadrinhos impressos “grade”
(forma vertical e horizontal) para que escolham o melhor formato (quantidade
de quadrinhos) e realizar o trabalho da versao final. Se houver necessidade
de refacgdo; apds a andlise das tirinhas pela professora-pesquisadora, sera
programada uma aula para o término da producdo das tirinhas, antes da
edicdo final. A professora-pesquisadora, e 0s estudantes organizam as
tirinhas que comporéo o livro digital.

A professora-pesquisadora baseada no contexto sociocultural dos
estudantes proporciona momentos de vivéncias ludicas com a participagéo
de todos que possibilitam a reflexdo sobre o conteldo tematico e fatores
abordados na realizacdo da SD.

Ao final do médulo, a professora-pesquisadora realiza uma roda de conversa
com os estudantes sobre as percepcdes das atividades desenvolvidas e dos
conhecimentos adquiridos, até o momento, por meio da SD, e depois eles
relatam, individualmente, por escrito, sobre as suas aprendizagens.

MATERIAIS: Revistas impressas da Turma da Monica; Tirinhas impressas; Folhas
impressas; A producgdo inicial de tirinhas dos estudantes; Lapis; Borracha;
Computadores conectados a internet para utilizacao do software Hagaqué; Ficha de
autoavaliacdo; Espaco ao ar livre para atividade de vivéncia;, Maquina fotografica
para registrar os momentos de realizacdo das atividades.

Moédulo 5

Divulgacado para comunidade das acdes desenvolvidas pelos estudantes.

HORAS AULA: 02 aulas

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM:

>

Saber sobre o processo da aprendizagem dos estudantes durante a
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pesquisa;
> Disponibilizar o livro digital de tirinhas para a instituicdo de ensino.

ATIVIDADES:

» Atividade 23: A professora-pesquisadora junto com o0s estudantes
apresenta aos pais ou responsaveis as atividades desenvolvidas e os
resultados alcancados;

> Atividade 24: Entrega do livro digital de tirinhas para a equipe gestora
escolar.

METODOLOGIA:

+ Ap6s agendar uma data com o0s pais ou responsaveis, a professora-
pesquisadora expde sobre o0s objetivos propostos, apresenta por meio de
projetor multimidia as acdes desenvolvidas, e realiza uma analise geral
sobre os resultados alcancados, e oportuniza um momento aos familiares
para comentarem sobre as percepc¢des sobre a pesquisa-acdo. Ao final
agradece a todos os envolvidos pela honrosa oportunidade.

+ Em outro encontro marcado, realiza a entrega do livro digital de tirinhas para
a gestdo escolar, a fim de publicizar o resultado das aprendizagens dos
estudantes participantes da pesquisa-acéo.

MATERIAIS: Projetor Multimidia; Maquina fotografica para registrar os momentos
de realizacdo das atividades; Livro digital das tirinhas da turma.

Fonte: Elaborado pela professora-pesquisadora (2018; 2019).

Relatam-se, aqui, de forma sucinta algumas ac¢des da SD realizadas no
l6cus da pesquisa.

O primeiro momento consistiu na apresentacdo da situacdo
comunicativa junto aos estudantes para conhecimento da proposta de trabalho
em que estariam envolvidos. De acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004, p. 84), a apresentacdo da situacado € “[...] 0 momento em que a turma
constréi uma representacdo da situacdo de comunicacdo e da atividade de
linguagem a ser executada”. E conforme os principios da pesquisa-a¢ao, 0s
colaboradores da pesquisa assumem posturas e participagdes protagonistas
em todo o processo, por essa razao, foi realizada nesta primeira etapa da
sequéncia didatica a escolha do tema, a ser suscitado nas tirinhas. Foi
escolhido pelos estudantes o tema “Brincadeiras e brinquedos”. A escolha
deste tema foi importante tendo em vista o trabalho com o género do discurso
tirinha. O tema € um componente do género que se realiza a partir do estilo de
linguagem, e de estrutura especifica do texto que viabilizam os discursos de
uma esfera social (ROJO; BARBOSA, 2015).
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Em seguida, foi realizada a primeira producdo dos estudantes em
relacdo ao género do discurso tirinha. Esta etapa permitiu que a professora-
pesquisadora avaliasse 0s conhecimentos prévios dos estudantes sobre o
género e realizasse 0s ajustes necessarios na SD planejada, a fim de que
contemplasse a realidade da turma, tendo em vista suas potencialidades e
dificuldades.

Esta avaliacdo inicial ndo visou a atribuicdo de nota, mas foi um
momento de obtenc&o de informacgdes sobre cada estudante, ou seja, de uma
avaliacdo diagnostica necesséria em todo processo educativo. Pois como
assevera Luckesi (2005, p. 81), “[...] a avaliacdo devera ser assumida como um
instrumento de compreenséao do estagio de aprendizagem em que se encontra
o aluno [...]".

Em relacdo aos modulos, eles versaram sobre a previsdo das propostas
de diversas atividades, sistematicas e aprofundadas, com os elementos
necessarios sobre o género do discurso em estudo, tendo em vista os
conhecimentos que os estudantes necessitavam aprender pds-levantamento
dos conhecimentos prévios detectados na producéo inicial.

A base do trabalho da SD, em consideracdo a faixa etaria dos
estudantes, foi o género do discurso tirinha, disponivel no meio digital e
impresso, da “Turma da Ménica”, do autor Mauricio de Sousa. Os personagens
desta revista fazem parte do contexto sociocultural dos estudantes, e a
tematica a ser desenvolvida nas atividades, conforme Marcuschi (2010, p.79),
“[...] deve estar em sintonia com a pratica social focalizada, com o género
textual estudado e com a faixa etéria do aluno”.

ApOs a apresentacdo das tirinhas em seus suportes, iniciou-se o
trabalho de leitura e de andlise das tirinhas, destacando-se os elementos
caracteristicos desse género do discurso multimodal. Segundo a BNCC
(BRASIL, 2017), o eixo de analise linguistica/semidtica envolve o0s
procedimentos e estratégias metacognitivas’ de andlise e avaliacdo
consciente, durante os processos de leitura, anélise e producéo de textos orais,
escritos e multissemiédticos, das materialidades dos textos, responsaveis por

seus efeitos de sentido.

"' As estratégias metacognitivas consistem em procedimentos individuais de planejamento,
monitoramento e regulagdo. (BORUCHOVITCH, 2001).
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Na producéo final, os estudantes tiveram a oportunidade de colocar em
pratica tudo o que aprenderam e, junto com a professora-pesquisadora,
autoavaliar as aprendizagens decorrentes de todo o processo de interagao e
apropriagdo do género do discurso tirinha. Foi um momento importante em que
0s estudantes puderam mobilizar o conhecimento metacognitivo. Neste
contexto, a eficacia da aprendizagem nao € dependente apenas da idade,
experiéncia sociocultural e nivel intelectual, mas também da aquisicdo de
estratégias cognitivas'®> e metacognitivas que possibilitem ao estudante
planejar e monitorar 0 seu desempenho escolar; ou seja, que permitem a
tomada de consciéncia dos processos que utiliza para aprender, e a tomada de
decisbes apropriadas sobre quais estratégias utilizar em cada tarefa e, ainda,
avaliar a sua eficicia, alterando-as quando ndo produzem os resultados
desejados (SILVA; SA, 1993).

Ao término da SD, estava previsto como produto final a organizacdo de
um livro digital, considerando as formas de producao, configuracéo e circulacao
dos textos nos meios de comunicacéo digitais, que implicam multiletramentos,
e as mudancas nas maneiras de ler, produzir e circular textos na sociedade
(ROJO, 2013). Todavia, a instituicdo de ensino ndo dispunha de um laboratério
de informatica, pois o espaco fora desativado no inicio do ano letivo de 2019,
para, em atencdo a demanda da comunidade escolar, ofertar duas novas
turmas. Valente (1988) afirma que os desafios na implementacdo do
computador na escola publica, objetivando uma mudanca educacional, séo
enormes. SO por este fato, percebemos ndo ser uma tarefa simples prover as
instituicbes publicas de ensino com laboratérios de informatica, tendo em vista
a crescente demanda de matriculas, e a falta de espacos adequados aos
diferentes recursos de aprendizagem, em especial, aos recursos tecnoldgicos
interligados a rede de internet, entre outros elementos de infraestrutura.

Com vistas a suprir a falta do laboratorio de informatica, extinto para
atender a demanda da oferta de mais salas de aulas, a secretaria municipal de
educacdo concebeu um programa de inovacdo tecnologica, adquirindo

chromebooks moveis, e a instalacdo de rede wi-fi nas instituicGes de ensino.

2 Estratégias cognitivas compreendem comportamentos e pensamentos que diretamente

influenciam o processo de aprendizagem, principalmente na forma como a informacéo sera
armazenada. (BORUCHOVITCH, 2001).
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No entanto, durante o desenvolvimento da pesquisa-acao até a sua finalizacao,
0 programa ainda nao havia sido implantado integralmente na instituicdo de
ensino, locus da pesquisa.

Diante dessa realidade, a fim de tentar minimizar os efeitos da falta do
uso de computadores com acesso a internet, uma das ferramentas previstas
para a execucdo do projeto, a professora-pesquisadora no inicio da SD
consultou os estudantes sobre a utilizacdo de aparelho celular smartfones.
Contudo, verificou que poucos estudantes possuiam o aparelho, e mesmo os
gue tinham celular, o acesso a internet era limitado. Entdo, compreendeu que a
guantidade ndo seria suficiente para a realizacdo das atividades que
precisariam de internet. A alternativa foi solicitar que as pesquisas na internet
fossem realizadas como tarefa de casa. Além disso, a professora-pesquisadora
durante as aulas utilizou os recursos tecnologicos, tais como, projetor
multimidia e videos da Turma da Monica, com vistas a suprir parte das
atividades planejadas com o uso de computadores do laboratorio de
informatica. Também, no intuito de adequar o produto final da sequéncia
didatica, foi proposto aos estudantes organizarem uma Coletanea, a ser
veiculada em forma impressa, com as producdes de tirinhas elaboradas por
eles. Apds a concluséo dos trabalhos, a Coletanea produzida foi disponibilizada
na instituicao de ensino.

A quarta secao sistematiza os procedimentos, e andlise do trabalho com
a realizacdo da SD, junto aos estudantes. Para tanto contém o Relato da
realizacdo da proposta e analise dos resultados; que foi estruturado em duas
subsecdes sendo a primeira, O desenvolvimento da sequéncia didatica, e a

segunda, Os resultados alcangcados das tirinhas produzidas.
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4 RELATO DA REALIZACAO DA PROPOSTA E ANALISE DOS
RESULTADOS

A primeira subsecdo apresenta 0s procedimentos utilizados na
realizacdo da proposta, desenvolvido junto aos estudantes, a partir do
desdobramento da SD planejada, que permitiu trabalhar atividades de leitura,

andlise e producéo de tirinhas pelos estudantes.

4.1 O desenvolvimento da sequéncia didatica

Para apresentacdo e andlise, nesta subsecdo, do trabalho de
intervencdo da sequéncia didatica: A situacdo inicial, primeira produgédo e o0s
cinco modulos, a professora-pesquisadora organizou e nomeou as etapas
referentes ao género do discurso tirinha conforme consta no Quadro 1:

Sequéncia Didatica, da secéo anterior.

4.1.1 Socializacdo da situacdo comunicativa e diagnéstico dos
conhecimentos prévios dos estudantes

A pesquisa-acao iniciou no més de abril, em horario regular de aula de
Lingua Portuguesa, no 5°ano, do periodo matutino. Foi realizado o trabalho da
etapa Situacao Inicial e Primeira Produgcdo da SD, no dia 01/04/2019,
segunda-feira, em trés aulas e no dia 15/04/2019, com mais trés aulas, sendo
um total de seis horas/aulas. Esta etapa teve como principais objetivos:
conhecer a proposta de trabalho em que os estudantes estariam envolvidos,
reconhecer o género do discurso tirinha, escolher o tema das tirinhas a serem
estudadas, elaborar roteiro e criar tirinha.

A apresentacdo da proposta foi compartilhada, com auxilio do projetor
multimidia, aos estudantes que ficaram atentos a proposta apresentada, e
principalmente, ficaram animados sobre a elaboracéo de tirinhas para compor a
Coletanea, ao final do processo do desenvolvimento da SD. Como mencionado
na secdao 3 “Métodos e procedimentos metodolégicos da pesquisa”, a
sequéncia planejada previa a organizacdo de um livro digital de tirinhas

elaboradas pelos estudantes. No entanto, a instituicdo de ensino necessitou
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ceder o espaco do laboratério de informatica para funcionar como sala de aula
devido a demanda de matriculas, o que impossibilitou durante a pesquisa-acéo
um trabalho mais proficuo com a utilizacdo das Tecnologias Digitais da
Informagao e Comunicacéo. (TDIC).

Apesar de a instituicdo estar implementando uma alternativa para
resolver a questdo, conforme prevé o Plano Nacional de Educacdo (PNE,
2014), Meta 7, estratégia 7. 20, em que as instituicbes de ensino devem “prover
equipamentos e recursos tecnoldgicos digitais para a utilizacdo pedagdgica no
ambiente escolar [...] com acesso a rede digitais de computadores, inclusive a
internet; [...]" a questdo néo foi solucionada em tempo. Por isso, alteramos a
forma de trabalho e finalizamos a SD com uso de poucas ferramentas
tecnolégicas, e sem acesso a internet. Mesmo assim, 0s estudantes
mostraram-se empenhados para atender todas as solicitagdes de participacéo
e efetividade das atividades.

AplOs a apresentacdo da SD, a professora-pesquisadora trouxe uma
mascote de pelucia “Sansao”, da Turma da Monica, conforme se pode observar
na Figura 5, para mediar o turno de fala (turno conversacional) dos estudantes
durante as atividades epilinguisticas™® orais. Foi informado que enquanto o
estudante estivesse com a fala, ele estaria com a mascote Sansdo em méaos, e
assim que terminasse de falar entregaria ou jogaria ao colega que gostaria de
falar, e por ser de material macio, ndo machucaria ninguém. Como afirma
Geraldi (1997), neste espaco de interlocucdes os estudantes se constituem
como sujeitos de linguagem. Desta forma, cada um possui o direito de dizer e
pode compreender da fala do outro, sem que todos se expressem ao mesmo
tempo. Assim, foi reservado um momento para que os estudantes pudessem

pegar a mascote e jogar aos colegas como forma inicial de interacéo.

13 «As atividades epilinguisticas sdo aquelas que, também presentes nos processos

interacionais, e neles detectaveis, resultam de uma reflexdo que toma os préprios recursos
expressivos como seu objeto” (GERALDI, 1997, p. 23).
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Figura 5 - Mascote: Sansao

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora (2019).

As interagbes dos estudantes durante o desenvolvimento da SD
favoreceram suas aprendizagens, como afirma Travaglia (2000, p. 23), “Os
usuarios da lingua ou interlocutores interagem enquanto sujeitos que ocupam
lugares sociais e “falam” e “ouvem” desses lugares de acordo com formacodes
imaginarias (imagens) que a sociedade estabeleceu para tais lugares sociais”.
E ainda, “[...] os sujeitos ndo sdo cristalizagbes imutaveis, 0S processos
interlocutivos estdo sempre a modifica-los ao modificar o conjunto de
informacdes que cada um dispde a proposito dos objetos e dos fatos do
mundo; [...]” (GERALDI, 1997, p. 28).

Apbés os estudantes famializarem com a mascote, a professora-
pesquisadora iniciou uma conversa por meio de questionamentos prévios,
oralmente, com os vinte e oito estudantes presentes neste primeiro encontro,
conforme demonstra a Figura 6. A intengcdo era instiga-los sobre o0 que sabiam
em relagéo ao género do discurso tirinha. Foram ao todo dez questdes iniciais.

1. O que vocé gosta de ler? Por qué?
Vocé tem gibis em casa?
Tem gibi na escola para vocé ler?

Vocé sabe qual a diferenca entre histdria em quadrinhos e tirinhas?

o ~ wN

Por que o nome de tirinhas?
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6. Quais as personagens de tirinhas que vocé conhece?

7. Por que as tirinhas séo divididas em quadrinhos?

8. Encontra facilidade em ler e entender os quadrinhos das tirinhas?
9. Onde sao publicadas/veiculadas as tirinhas?

10. Conhece algum quadrinista famoso?

As interagdes entre os estudantes demonstraram o que sabiam sobre o
género do discurso tirinha. As questdes formuladas para esta atividade, e em
todas as realizadas, no decorrer dos modulos, exigiram dos estudantes
posicionamentos discursivos orais, escritos ou multimodais, em um

determinado contexto dialégico.

Figura 6 - Questionamentos prévios aos estudantes

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora (2019).

Os discursos dos estudantes indicaram que 50% deles demonstraram
gostar de ler livros “de acdo”, e outros 50% gostam de ler gibis por conter
muitos desenhos e as histérias serem engracadas. Eles fizeram referéncia a
imagem, e também, a tematica articulada ao humor apareceu como uma marca
caracteristica do género (RAMOS, 2009).

Constatou-se que cinquenta por cento dos estudantes ndo possuem
gibis em casa. Contudo, mesmo sem terem revistas impressas, eles a acessam
pela internet. A historia contada por sucessdo de imagens, desde a era
primitiva, continua a impressionar leitores. Como diz a sabedoria popular “uma
imagem fala mais do que mil palavras” (RAMA; VERGUEIRO, 2004, p. 9).
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Quanto ao conhecimento do acervo de gibis na instituicdo de educacéo,
dezesseis estudantes responderam que ndo sabiam se na escola ha gibis, e
somente dez disseram ter conhecimento. No entanto, enfatizaram que ha
poucos exemplares. Apesar do PNBE (BRASIL, 1997) incluir, a partir de 2006,
0s géneros dos quadrinhos nos acervos das instituices escolares, como uma
leitura relevante no processo de aprendizado dos estudantes, nota-se pelas
respostas obtidas, que ainda os géneros dos quadrinhos, incluindo o género do
discurso tirinha, continuam sendo pouco utilizados como ferramenta
pedagodgica na Educagdo Fundamental - Anos Iniciais.

Ao serem questionados sobre a diferenca entre historia em quadrinhos e
as tirinhas, oito estudantes responderam que nas tirinhas a historia € mais
curta, os demais disseram que n&do sabiam. Para subsidiar os estudantes, a
professora-pesquisadora informou sobre algumas definicées dos termos. Costa
(2009) define histéria em quadrinhos (ou HQs) como “um género com trés
caracteristicas essenciais: 1) integracdo entre palavras e imagens; 2) presenca
do tipo narrativo na maioria dos textos; 3) papel como suporte mais recorrente”.
Na mesma obra define o verbete tira, ou tirinha, como “segmento ou fragmento
de HQs, geralmente com trés ou quatro quadros” (COSTA, 2009, p. 191-192).

Em relacdo ao nome tirinha, vinte e dois estudantes responderam que
ndo sabem o porqué do nome, e seis disseram que é uma tira de quadrinhos.
Para gerar uma boa discussdo, houve uma conversa proficua sobre a
conotacdo dos termos, pois segundo Ramos (2017), o Brasil registra
diversidade ao se referir a esse género do discurso. Ha tira e tirinha, duas
possibilidades e complementos possiveis. Um dos sentidos para a palavra
tirinha é, de fato, o relacionado a sua dimenséo fisica, de ser uma historia
construida num espaco de pequenas proporcdes, e outro sentido se refere por
ser um produto de contetudo predominantemente infantil e, por isso, inofensivo.
Entretanto, ressalta que nem tudo o que se produz em quadrinhos € para
criangas.

As personagens fazem parte dos elementos da narrativa, e quando
perguntado aos estudantes sobre as personagens que eles conhecem de
tirinhas; ao menos um personagem da Turma da Ménica foi mencionado em
cada resposta, o que vem confirmar que as historias em quadrinhos dos

estudios Mauricio de Sousa fazem parte do cotidiano dos estudantes, por meio
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de videos que assistem na TV, revistas impressas e via internet, ou brinquedos
da marca.

Sobre o porqué de as tirinhas serem divididas em quadrinhos, a maioria
dos estudantes ndo soube responder, mas sete estudantes justificaram que é
para uma melhor organizacdo das imagens e das falas, ou para contar cada
momento em um local, e ainda por serem interessantes. Os estudantes que
justificaram os motivos denotam conhecer a funcdo sociocomunicativa do
género (BRASIL, 1998). A tirinha por ser um género com caracteristica prépria,
multimodal, apresenta regularidade prépria que a diferencia das histérias em

guadrinhos, porém compartilham marcas comuns, quais sejam:

- uso da linguagem dos quadrinhos (baldo onomatopéia, quadrinho
etc.); - utlizagdo de recursos de ordem verbal escrita e visual; -
tendéncia de composicdo das histérias em narrativas, ancoradas em
formas préprias de representacdo da fala (como a presenca dos
bales para indicar os didlogos) e dos elementos narrativos
(passagem do tempo, composicdo do espago, entre outras
possibilidades). (RAMOS, 2017, p. 63).

Para a questao relacionada a facilidade em ler e entender os quadrinhos
das tirinhas, dois estudantes disseram ser mais ou menos facil, treze disseram
gue néo é facil, e treze responderam que sim, porém nem todos souberam
justificar as respostas. Dois estudantes justificaram o motivo de ter facilidade:
um respondeu que é pelas imagens, outro disse ser por causa dos sinais de
pontuagcdo. Os dois estudantes mencionaram 0S recursos verbo-visuais da
tirinha, que para eles facilitam a leitura. Esses elementos continuamente se
entrelacam, e constituem uma interdependéncia na construgdo do sentido
global.

Outra estudante disse que a mae a ensinou como ler tirinha. De acordo
com Rama e Vergueiro (2004, p. 31), “A ‘alfabetizacdo’ na linguagem
especifica dos quadrinhos é indispensavel para que o aluno decodifique as
multiplas mensagens neles presentes [..]°. Para a leitura de tirinha é
importante entender o0s recursos das linguagens para interpretar e
compreender os sentidos, e 0 contexto de producédo. Segundo Eisner (1989, p.
8), “é preciso que o leitor exerca suas habilidades interpretativas visuais e
verbais” e também a leitura “é um ato de percepcao estética e de esforco

intelectual”.
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Sobre como séo veiculadas as tirinhas, doze estudantes afirmaram que
nao sabia, um citou o jornal, sete nos gibis, outro respondeu na internet, e mais

nove nas lojas, bibliotecas ou escolas. De acordo com Nicolau (2013, p. 8):

A tirinha surgiu e circula ha mais de cem anos nos meios impressos,
principalmente em jornais e revistas proprias. Mas, nos Ultimos anos,
esse género dos quadrinhos ganhou um novo espaco que vem
proporcionando reconfiguragdes em suas caracteristicas essenciais:
os blogs [...].

Ainda sobre conhecer algum quadrinista famoso, vinte e dois estudantes
citaram o nome de Mauricio de Sousa, mas confessaram ndo conhecer as suas
obras e a historia de vida, s6 sabiam que é autor da Turma da Ménica. Os
demais estudantes disseram nao conhecer nenhum quadrinista. Foi
apresentada a foto do autor, conforme disposta na Figura 7, aos estudantes e
informado que no Mdodulol, sera dedicado um momento para o estudo sobre a

vida e obra do referido autor.

Figura 7 - Mauricio de Sousa

Fonte: https://commons.wikimedia.org/ Acesso em: 28 mar. 2019.

Apés as indagacdes, chegou o0 momento dos estudantes escolherem um
tema entre 0s mais comuns nas tirinhas tais como: amizade, brincadeiras,
desejos, disputas, alimentacdo, higiene, escola, meio ambiente, super-herais,
empoderamento, entre outros, conforme aparecem nas mais variadas revistas

impressas e digitais da Turma da Monica.


https://commons.wikimedia.org/
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A professora-pesquisadora distribuiu revistas impressas aos estudantes
gue ja estavam agrupados em duplas, e enquanto eles folheavam as revistas
para escolha do tema, ela informou previamente que as tirinhas, na ultima
pagina da revista, poderiam ser lidas de forma independente, sem relacdo com
as historias da revista. Explicou, também, sobre a presenca do humor nas
tirinhas, além de apresentar, nas revistas, 0s personagens mais conhecidos da
Turma da Monica: O Bidu, Franjinha, Mbnica e Sansao, Cebolinha, Cascéo,
Magali, Floquinho. Foram realizadas perguntas orais sobre as caracteristicas

dos personagens, tais como:

1. Quem dos personagens da Turma da Monica representa ser o (a) mais
forte da Turma? Por qué?

E gquem representa ser o(a) mais inteligente? Por qué?

Quem néo gosta de tomar banho? Por qué?

Qual a personagem mais comilona? Por qué?

a 0N

Como vocés descreveriam o Bidu? E o Floquinho?

Alguns estudantes responderam, enquanto outros complementavam as
falas dos colegas, intermediados pela mascote.

A professora-pesquisadora enfatizou sobre a constru¢cdo composicional
da tirinha, o formato menor em comparagcdo com as outras historias que sao
mais extensas. Neste momento, os estudantes que justificaram em uma das
guestbes do levantamento de conhecimento prévio a diferenca entre histéria
em quadrinhos e tirinha, se manifestaram dizendo que tinham respondido de

forma adequada. Geraldi (1997, p. 120) postula que “E exercendo a linguagem
gue o aluno se preparara para deduzir ele mesmo a teoria de suas leis”.

No momento da escolha do tema, conforme se observa na Figura 8, a
professora-pesquisadora informou, oralmente, que cada dupla levantaria os
temas das tirinhas que aparecem nas revistas, bem como as que gostariam de
estudar. Conforme os estudantes sugeriam um titulo, a professora-

pesquisadora anotava no quadro para realizar a selecdo do tema mais votado.
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Figura 8 - Momento dos estudantes escolherem o tema

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora (2019).

Durante a atividade de escolha do tema, surgiram varias sugestoes,
entre elas: respeito, competicdo, hora de dormir, tatuagem, astronauta,
brincadeiras e brinquedos, escola, identidade, criatividade... Como a intencéo
era escolher apenas um tema, e as opinides eram diversas, foi necessario que
os estudantes escolhessem através de uma votacdo. De acordo com Grillo
(2016, p. 145), “A palavra alheia desempenha um papel fundamental na
formacéo ideoldgica do homem e se apresenta como palavra autoritaria e como
palavra interiormente persuasiva”. Durante a escolha do tema, a professora-
pesquisadora mediou a discussao, e ajudou os estudantes a chegarem em um
consenso, anotou no quadro as sugestdes, em forma de lista.

Os estudantes definiram pela tematica “Brincadeiras e brinquedos”. A
partir deste momento o tema conduziu o conteddo do género do discurso
tirinha na SD. Importante constatar que a escolha do tema se relacionou aos
sentidos dados pela situacdo social dos estudantes num momento especifico
em que vivem.

A partir da definicdo da teméatica das tirinhas a serem produzidas, os
estudantes iniciaram a primeira producdo do género tirinha. Antes disso,
elaboraram um roteiro, em folha impressa, com as orientacdes da professora-
pesquisadora. A proposicdo inicial para o roteiro foi descrita de forma
abrangente, sendo solicitado a eles:
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De acordo com o tema escolhido para o trabalho com tirinhas, relate
um fato/acontecimento, real ou ficticio, e depois crie uma tirinha em
qguadrinhos. O relato implica conter: O fato/acontecimento; ambiente;
personagens e quando aconteceu. (Texto elaborado no diario de
pesquisa da professora-pesquisadora, 2019).

Houve necessidade de informar aos estudantes que é a partir do roteiro
de uma histéria que se elabora a tirinha, pois ele evidencia os elementos
essenciais da narrativa, e indica quantos quadrinhos s&o necessarios para criar

a tirinha. Assim, depois de elaborado o roteiro, a histéria inteira é dividida em

quadrinhos. A Figura 9 mostra um roteiro.

Figura 9 — Excerto do estudante (E10) elaboracao de roteiro

OF tqlAconteciment,oh:

e O AL ,J.

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora (2019).

O roteiro elaborado pelo estudante (E10) apresenta os elementos da
narrativa, o fato e os personagens, indica o local e 0 momento em que a acéo
acontece. A escrita € bem objetiva sem sugerir o efeito de humor caracteristico
da tirinha.

Quando os estudantes finalizaram a elaboragcdo dos roteiros, a
professora-pesquisadora entregou folhas sulfites com quadrinhos impressos

“‘grade” (forma vertical e horizontal) para que cada um, individualmente,
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escolhesse a quantidade de quadrinhos, conforme o roteiro elaborado. As
folhas impressas variavam, de um a seis quadrinhos, e havia a op¢do de
formato horizontal ou vertical, para que pudessem iniciar a elaboracdo da
tirinha, conforme disposto na Figura 10.

Durante a realizacdo das atividades, a postura adotada pela
pesquisadora para incentiva-los a produzirem os desenhos da forma como eles
sabiam, sem se preocuparem com o estilo do desenho, pois mesmo 0s tracos
esquematicos seriam considerados na producao, foi de fundamental relevancia
para o clima harmonioso da sala de aula. Apenas uma estudante ficou insegura
no inicio da producdo, ao dizer que ndo sabia desenhar, mas logo apds o
didlogo com a professora-pesquisadora, realizou a atividade com tranquilidade.
Como assevera Mendoncga (2002, p. 221), “Em geral, alguns alunos sentem
dificuldades com os desenhos, o0 que pode gerar resisténcia a tarefa. [...] Ainda

assim, € comum que os alunos sintam grande prazer em criar [...]".

Figura 10 - Elaborac&o do roteiro e primeira tirinha
r

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora (2019).

Cabe ressaltar que mesmo ndo demonstrando aos estudantes, a
professora-pesquisadora também ficou receosa ao solicitar essa producao
inicial para essa faixa etaria do Ensino Fundamental, por se tratar de um
género multimodal, aparentemente simples, mas complexo, que exige

percepcao estética, esforco intelectual, o humor caracteristico do género, entre
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outras habilidades, caracteristicas do género. Todavia, a professora-

pesquisadora respaldou-se em Freire (1996, p. 32) para quem:

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino... Ensino porque
busco... Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo
educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheco
€ comunicar ou anunciar a novidade.

Quando finalizaram as producdes, os estudantes trocaram as tirinhas
entre si para apreciarem os trabalhos dos colegas. Ao término da aula, eles
entregaram as tirinhas elaboradas para que a professora-pesquisadora
pudesse analisa-las. Contatou-se que de uma forma geral, os estudantes
demonstraram que possuiam conhecimentos relacionados as caracteristicas do
género em questdo. Contudo, alguns estudantes tiveram dificuldades, tais
como: criar tirinha com poucas vinhetas, elaborar desfecho inesperado para o
efeito de humor, demonstrar coeréncia entre o contetudo do roteiro e a tirinha
produzida. Algumas tirinhas produzidas, neste primeiro momento, serao
apresentadas e analisadas posteriomente.

Desse modo, na sistematizacdo das atividades dos préximos maodulos,
serdo enfatizados os conteudos relevantes trabalhados para minimizar essas e
outras dificuldades dos estudantes, além de potencializar os conhecimentos
previamente adquiridos. Os resultados das aprendizagens consolidadas foram
apresentados ao final do relato sobre o desenvolvimento da SD.

Antes de terminar essa etapa da SD, foi solicitado que alguns
estudantes trouxessem revistas impressas da Turma da Ménica para iniciar o
proximo médulo, a fim de desenvolver as atividades sobre o reconhecimento do

género.

4.1.2 Reconhecimento do género do discurso tirinha e o conteudo
temético.

O Médulo um o Reconhecimento do género do discurso tirinha e o
conteudo tematico, foi desenvolvido no dia 22/04/2019, segunda-feira, em
trés aulas no horéario regular da turma. Este modulo, apés adequacdes, teve
como principais objetivos: Reconhecer tirinhas da tematica escolhida em
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suporte impresso; Conhecer a vida e obra do autor quadrinista Mauricio de
Sousa, por meio da exibicdo de um video; Ler tirinhas da tematica escolhida
para dialogar com os colegas sobre o contexto de producdo, os propositos, a
construcdo composicional, o conteldo tematico e estilo das tirinhas;
Sistematizar os conhecimentos sobre os elementos da tirinha impressa.

Nestas aulas, os estudantes ndo puderam acessar o site da Turma da
Ménica, pois ndao havia computadores disponiveis com acesso a internet, no
entanto, o material para a primeira atividade de leitura foram as revistas
trazidas por eles, e pela professora-pesquisadora.

Por alguns momentos, em dupla, os estudantes sob a orientacdo da
professora-pesquisadora leram as tirinhas das revistas utilizando as estratégias
de observagdo da multimodalidade cunhadas por Paes de Barros (2009). A
professora-pesquisadora orientou 0s estudantes sobre as estratégias, disse
gue primeiro era necessario selecionar e verificar as informacfes verbais,
depois organizar as informacdes visuais e, em seguida, integrar as informacdes
verbais e ndo verbais para perceber o todo unificado de sentido. Enfatizou a
importancia de que quando forem ler textos multimodais usem essas
estratégias de observacao, antes de responder as questdes.

Os estudantes, durante a leitura das tirinhas, discutiram entre eles a
tematica escolhida, “Brincadeiras e brinquedos”. O teor da discusséao era sobre
os tipos de brincadeiras e brinquedos, comentaram, de forma geral, que as
brincadeiras que aparecem nas tirinhas requerem espacos ao ar livre em
contato com a natureza, e que muitos dos brinquedos néo sao eletrénicos.

Logo depois, a professora-pesquisadora disponibilizou uma folha
impressa com dados da vida e obra do autor Mauricio de Sousa, retirado do
livro Narizinho Arrebitado, adaptactes de Regina Zilberman, (2019, p. 63), para
gue lessem. Houveram curiosidades sobre a primeira tirinha publicada pelo
autor, o Franjinha e seu caozinho Bidu. A professora-pesquisadora entéo
apresentou a tirinha aos estudantes. Eles comentaram sobre a diferenca dos
tracos do desenho dos personagens de hoje, em relagdo a primeira tirinha. Em
seguida, a professora apresentou um video sobre o autor, “Tudo sobre o

Mauricio de Sousa” - Parte 1* de 3 (trés). Apds assistirem ao video, houve

* Tudo sobre o Mauricio de Sousa - Parte 1 de 3. Video disponivel em: https://youtu.be/ DBE
BblUgd8c. Acesso: em 04 mar. 2018.



https://youtu.be/%20DBF%20BblUgd8c
https://youtu.be/%20DBF%20BblUgd8c
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outras consideracBes sobre o autor a pedido dos estudantes. Os estudantes
ficaram satisfeitos em conhecer a vida e obra do autor. Foi sugerido a eles que
acessassem, em casa, os links dos sites e assistissem as duas outras partes, a
2% e 3% do video sobre a vida do quadrinista.

Para continuar o reconhecimento do género, os estudantes voltaram a
ler tirinhas das revistas, e por meio de algumas perguntas formuladas pela
professora-pesquisadora, responderam e conheceram um pouco mais sobre o
género tirinha. Algumas perguntas planejadas anteriormente na SD nao foram
necessarias realizar, pois 0s estudantes ja demonstraram ter informacdes
prévias em relacdo a tematica, os personagens, vida do autor, onde as tirinhas
sdo veiculadas, e também onomatopéias que representam 0S Sons nos
guadrinhos. Seguem as perguntas constantes na SD, que n&o foram
discutidas:

1. Cite alguns temas das tirinhas da Turma da Monica?

2. Quem sao as personagens que aparecem nas tirinhas da Turma da
Ménica?
Como séo reproduzidos os sons nos quadrinhos?
Vocé conhecia a historia de vida do autor Mauricio de Sousa? Explique.
Além dos sites da internet onde sao publicadas/veiculadas as tirinhas da

Turma da Monica

Algumas questbes, no entanto, por meio de discussdo oral, foram
pertinentes elucidar com eles, sobre as falas nos baldes, a identificacdo do
humor, e o contexto histérico-social. As perguntas discutidas:

1. As falas indicadas por meio de balbes possuem os mesmos formatos?
Por qué?

E o humor das tirinhas, é facil identificar? Por qué?

Quem sao os possiveis leitores dessas tirinhas da Turma da Moénica?

Qual o contexto historico-social das tirinhas da Turma da Ménica?

o > 0N

Gostou das tirinhas que vocé leu?

'® Tudo sobre o Mauricio de Sousa - Parte 2 de 3. Video disponivel em: https:// www. You tube
.com/ watch ?v=BvAudnJlyjc. Acesso: em 04 mar. 2018.

¥ Tudo sobre o Mauricio de Sousa - Parte 3 de 3. Video disponivel em: https://www.youtube.
com/watch ?v=b503zVPB6Dw. Acesso: em 04 mar. 2018.
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Em relacdo a questdo n° 1 sobre as falas indicadas por meio de bal6es
possuirem o0s mesmos formatos e o0 porqué, todos os estudantes
compreenderam que ha formatos diferentes, porém nem todos souberam
explicar. As respostas mais comuns dos estudantes que se posicionaram foram

relacionadas a “significacao”. De acordo com alguns estudantes:

» “Os formatos sao diferentes porque as vezes ndo tem o mesmo sentido” (E10);

» “Porque cada baldo tem um sentido diferente” (E13);

» “Porque cada um tem sua expressao” (E25);

» “Porque para alguns pensamentos sao outros balées” (E3);

» “Porque algumas sao de grito, outros sdo de pensamento e outros de fala
etc...” (E22).

Dessa maneira, alguns autores respaldam os posicionamentos dos
estudantes sendo muitas as possibilidades de constru¢cbes dos baldes.
Conforme Ramos (2009) sdo vérias as formas distintas de balfes. Rama e
Vergueiro (2004, p. 56 - 57), afirmam que “[...] O baldo é a intersecgao entre
imagem e palavra” e “[...] o continente do baldo - ou seja, a linha que o delineia
- também informa vérias coisas ao leitor”. Desse modo, o texto multimodal é
aguele cujo significado se realiza por mais de um codigo semiotico (KRESS e
LEEUWEN, 1996). Os leitores para compreenderem a mensagem contida no
baldo devem considerar todos 0s recursos verbo-visuais, entre outros
elementos, mesmo porque, o0 baldo representa uma densa fonte de
informacoes.

Quanto a questdo n° 2 sobre o humor das tirinhas, os estudantes
disseram ser facil de identificar. Eles assim justificaram: “Porque tem que
entender a tirinha” (E15); “Porque no final ela é engracada” (E28), mas néo
conseguiram explicar como € construido o efeito de humor. Ramos (2017, p.
66), afirma que “A construgdo de um desfecho até entédo inesperado € o que
leva ao humor, marca central do género tira cOmica”. Assim, a expectativa de
um final engracado na tirinha é esperada pelos leitores.

Sobre a questdo n°4, o contexto historico-social das tirinhas da Turma
da Monica, surgiu respostas relacionadas ao ambiente e agbes do cotidiano
das criancas, tais como:

“Bairro do Limoeiro” (E19);
“Brincadeiras, pois sao criancas de dez anos” (E15);

“Criangas, brincam, estudam” (E13);

>
>
>
» “Criangas e se passa na praga e etc.” (E6);
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» “Bairro do Limoeiro e histérias infantis” (E17).

Através dos personagens, suas ac¢les, atitudes, comportamentos e
experiéncias; da ambientacdo; de situacbes e do desfecho das historias
permitem identificar os imaginarios sociais'’ do contexto nos quadrinhos.
Assim, “[...] enquanto forma de comunicagdo e mediagdo social, podem ser
usadas para ensinar comportamentos dentro da comunidade, propagar ideias,
discutir valores, dramatizar relacdes sociais e 0s problemas de convivio”
(EISNER, 2008, p. 11).

Para sistematizar os conhecimentos sobre o género do discurso tirinha a
professora-pesquisadora, com o uso do projetor multimidia, apresentou alguns
slides, conforme disposto na Figura 11, e realizou algumas perguntas orais no
intuito dos estudantes refletirem sobre os elementos da tirinha e a relacao entre
a linguagem verbal e nao verbal. As perguntas versaram sobre a sequéncia
narrativa, as relacdes de sentido, o humor das tirinhas, e se é possivel tirinha

sem imagem, entre outras.

Figura 11 — Apresentacéo em slides sobre o género do discurso tirinha

TIRINHA

GENERO DO DISCURSO
TIRINHA

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora (2019).

As atividades realizadas até aqui se voltaram ao levantamento do que os
estudantes ja sabiam e o que ainda precisavam aprender acerca do género do

discurso tirinha. Assim, o préximo tépico sistematiza conteudos especificos

Y “Os imaginarios sociais possuem uma funcdo primaria que se podia definir como a
elaboracdo e distribuicdo generalizada de instrumentos de percepcdo da realidade social
construida como realmente existente.” (PINTOS, 1995, p. 11).
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trabalhados junto aos estudantes, sobre a construcdo composicional do género

do discurso tirinha, no médulo dois.

4.1.3 Construcdo composicional do género do discurso tirinha: recursos
verbo-visuais

O Mdbdulo dois Construcdo composicional do género do discurso
tirinha: recursos verbo-visuais foi desenvolvido em trés encontros, no horério
regular da turma, nos dias 29/04/2019, 20/05/2019 e 27/05/2019, as segundas-
feiras, perfazendo um total de oito aulas. Este modulo teve como principais
objetivos: Conhecer o processo de elaboracdo de tirinhas; Reconhecer a
situacdo de comunicagdo e construgcdo de sentidos da tirinha; Conhecer os
elementos da construgcdo composicional do género; Ler, analisar tirinhas e
assistir video da Turma da Ménica para compreender como a relacéo entre as
imagens, a metéfora visual, as cores, e a linguagem verbal contribui para a
construcdo da coeréncia das tirinhas.

No primeiro momento, a professora-pesquisadora apresentou aos
estudantes videos de curta duracdo sobre o processo de elaboracdo de

1! acabamento?® e cores®;

quadrinhos: roteiro®®, desenho'®, letras®, arte fina
gue sdo produzidos nos estudios Mauricio de Sousa. Como 0 processo de
elaboracao das histdrias em quadrinhos € o0 mesmo da tirinha, foi importante os
estudantes assistirem e acompanharem as etapas do processo para
compreenderem melhor quando forem reelaborar as tirinhas ao final da SD.

A professora-pesquisadora enfatizou que conforme aparece nos videos,
cada profissional nos estudios produz uma parte do material que compde os
guadrinhos, até passar pela analise final do quadrinista, Mauricio de Sousa,
para depois publicar. Explicou, também, que as tirinhas podem ser elaboradas

individualmente, como no caso da SD, que os estudantes estéo participando.

18 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=yQWmtLggJvs Acesso em: 28 mar. 2019.
19 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=Kss9Cqar2 a0 Acesso em: 28 mar. 2019.
2% Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=xiGjm8jAVRI Acesso em: 28 mar. 2019.

2 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=870kavvoG3w Acesso em: 28 mar. 2019.
22 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=kOvoY40BsVk Acesso em: 28 mar. 2019.
® Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=wYT462CGVU4 Acesso em: 28 mar.
2019.



https://www.youtube.com/watch?v=yQWmtLgqJvs
https://www.youtube.com/watch?v=Kss9Cqr2_a0
https://www.youtube.com/watch?v=xiGjm8jAVRI
https://www.youtube.com/watch?v=870kavvoG3w
https://www.youtube.com/watch?v=kOvoY4oBsVk
https://www.youtube.com/watch?v=wYT462CGVU4
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Em seguida, a professora-pesquisadora entregou aos estudantes uma

tirinha impressa com questdes para analise, como demonstra a Figura 12.

Figura 12 - Tirinha Turma da Mdnica: Futevdlei na praia **

AR T

E Al, GALERAZ VAMOS
BATER UMA BOLA, AQUI,

Fonte: https://www.gazetaonline.com.br/entretenimento/cultura/2019/01/- turma-da-monica--

ganha-tirinhas-com--meninas-superpoderosas--e--ben-10-1014163918.html Acesso em:
12 abr. 2019.

As questdes formuladas pela professora-pesquisadora para que 0s
estudantes analisassem a tirinha impressa, por escrito, para posterior

socializacao, foram as seguintes:

1. No inicio da tirinha, o que o Astronauta esta sugerindo aos amigos?

2. No 2° quadrinho como os amigos do Astronauta reagiram? Por que eles
reagiram desta forma?

3. No 3° quadrinho o que de fato aconteceu com o Astronauta e seus
amigos? 4) Observe, em cada quadrinho, as expressbes faciais do
Astronauta e indique o sentimento que elas expressam: 1°, 2° e 3°.

4. Qual (is) quadrinho(s) nos traz(em) o efeito de humor? E como esse
efeito é construido?

5. Em que lugar (espaco) as acdes dos personagens ocorrem? Como vocé

identifica?

Antes de iniciarem a leitura, a professora-pesquisadora orientou 0s
estudantes que para a construgcdo dos sentidos, durante a leitura da tirinha,

utilizassem as estratégias de observacdo da multimodalidade (PAES DE

O titulo da tirinha, nessa dissertacédo, foi inserido pela professora-pesquisadora para

definicdo, no entanto, para a atividade com os estudantes recomenda-se utilizar a tirinha sem o
titulo.


https://www.gazetaonline.com.br/entretenimento/cultura/2019/01/-%20turma-da-monica--ganha-tirinhas-com--meninas-superpoderosas--e--ben-10-1014163918.html
https://www.gazetaonline.com.br/entretenimento/cultura/2019/01/-%20turma-da-monica--ganha-tirinhas-com--meninas-superpoderosas--e--ben-10-1014163918.html
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BARROS, 2009). Primeiro selecionar e verificar as informacdes verbais, depois
organizar as informagdes visuais e, em seguida, integrar as informacdes
verbais e ndo verbais para perceber o todo unificado de sentido. Enfatizou a
importancia de que quando forem ler textos multimodais usem essas
estratégias de observacdo, antes de responder as questdes. Apds algum
tempo, organizou os estudantes em grupos para discutirem o assunto, sanarem
as davidas entre eles e concluirem a tarefa.

Cabe destacar algumas respostas da questédo n°1 sobre a tirinha Turma
da Mbnica: Futevdlei na Praia, em que os estudantes, de uma forma geral,
mencionaram:

“Jogar futebol” (E5);

“Ele esta sugerindo para eles jogarem bola” (E22);
“Brincar de bola” (E20);

“Que eles brincassem com a bola que trouxe” (E28);
“Brincar de vélei” (E27);

“Se eles querem bater uma bola” (E2);
“Jogar vOlei ou futebol” (E21).

VVVVVYVY

E interessante notar que os estudantes ativaram conhecimentos prévios
e inferiram diferentes sentidos ao contexto situacional no primeiro quadrinho.
Para isso, integraram as informacgfes verbais e ndo verbais somados aos
conhecimentos prévios que possuem, e, assim, perceberam o todo unificado
de sentido, tanto do primeiro quadrinho, quanto de toda a sequéncia dos
quadrinhos. Conforme Koch e Elias (2010), todos esses elementos, verbais e
nao verbais, intervém na atribuicdo de sentido, por parte do leitor.

Ao final da atividade, discutiu-se oralmente a socializacdo das andlises
feitas pelos grupos de estudantes de todas as questdes formuladas para
interpretacdo da tirinha. O propoésito era de que eles fizessem uma reflexdo a
partir dos questionamentos e das analises apresentadas por eles sobre a
compreensdao da tirinha. Entdo, a professora-pesquisadora entregou
informacbes escritas, para posterior consulta, sobre tema, construcéo
composicional e estilo do género do discurso tirinha. Essas informacoes ja
haviam sido apresentadas em slides anteriormente aos estudantes.

Na sequéncia, 0s estudantes pesquisaram nas revistas em quadrinhos
da Turma da Monica, disponibilizadas pela professora-pesquisadora, 0s

significados das onomatopeias e como apareciam nos quadrinhos das tirinhas,



83

se dentro ou fora dos baldes, ou ainda preenchendo todo um quadrinho; e
quais as funcdes delas para o efeito de sentido no contexto das tirinhas. De
acordo com Rama e Vergueiro (2004, p. 63), “as onomatopeias sao grafadas

independentemente dos balbes, em caracteres grandes, perto do local em que

ocorre 0 som que representam”.
Desse modo, para a realizacdo da atividade, a professora-pesquisadora

entregou aos estudantes, como suporte para consulta, uma lista impressa de
onomatopeias, Figura 13, mais comuns provenientes do idioma inglés, com os
significados. Isso porque reconhecer o uso expressivo das onomatopeias nos
guadrinhos serve como apoio na construcdo do sentido do texto. Ao término

desta atividade houve a socializagéo dos resultados obtidos.

Figura 13: Lista de onomatopeias

Veja
Nt coomertn ¢ o o

Aaail - grito de dor
AAAARhI! - grito de surpresa, dor, medo, pavor

ou
Ah! Ahl Ah! - risada ou ihada
AulAu! - latido de cochogrxg.
Atchim!! - espirro
Bah! - rado
Bam! — tiro de revéiver
g:ng' ~ tiro
room! Baruuum! - trovBes ou
bomba atémica siiosko de
Baw! ou bua! - choro

Bbrrzz! - sintonia de radio
Brrr booom! - trovéio
Buow! ~ choro
Bua! - choro
g;m ;lsatouro. fuido de bumbo
m!Blam! som de martelo, batid:

Burp! - arroto aonem
Bla Bla Bla!
Buzzz! ~ zumbir, abelha voando
bzzz! Cochicho
Cabrum - Chuva
Chomp! nhoc! nhac! nhec!- mastigar
Chop! tchap! tchape! tchope! — chapinhar,
an-na'n :::nfuruar na lama

lang!, !, blém! — batida em
metélico -
Clap! Clap! - paimas;
Crash! Praaal - objeto grande se chocando
com outro; estouro
Crash! - batida, espatifar
Crec ICrack! - rachar
Click ~ Estalo
Chuac! - beijo
Clec! Clic~ abrir a porta
Crééa - passaro
Coflcoficofl - tosse
Crunch! croc! - mastigar torradas
Ding! Dong! dim! plim! trim! - campainha
Drip! pim! ping! plim! plic! - gota
Dzzz2t! bzzzt! - véo curto de abelha; rapido
cochicho; ruido no processo da solda elétrica
Eeek! ic! - solugo
Er... Ahn ... - indecisdo
Flip - flap - flop - bater de um lado para outro;
Flap - som de passaro voando
Fuuuu!! - Sopro
Gaspl! Ufa! - cansago
Glub! glub! Glub! blub! glug! - liquido sendo

Fonte: https://midiatividades.wordpress.com/2014/07/28/onomatopeias-nas-

engolido; beber agua
Grrrl - animal ou pessoa grunhindo
Gulp! glup! - engasgo
Grumpy ~ irritado
Gronch - mastigar
Giloom - melancolia;
Growl - rosnar;
Graurrr! - dinossauro
Ha! Ah! Ah! - riso de satis!
H&? Huh? hein? - int e
He! he! he! eh! eh! ré! - nisinho de
satisf;
Hé Ha Ha Ha - gargalhada
Hunf! - j
Hmmm hum... - reflexio
Honk! fom! fom! - buzina
Hoot! uuu! - vaia
Hum! - satisfagdo, murmdrio
Iht iht it ihl, ril it ril - riso ridiculo
l0o-hoo! iu-uu!, u-uu! - chamamento a
distancia
Ka-boom! ta-bum! — bomba
Klunk! clunc! plunc! tunc! - ruido surdo de
objeto caindo
Knock! Knock! toc! toc! ~ batida
::eom' miaul - miado de felino
mm! huuum! - satisf ; refle;
Givida: mente rabaterds. T 29PHO,
lk:ooo' muuu! - mugido de bifalo
unch! chomp! — mast a i
i o igada de animal grande
Nhoc | - mordida, mastigar
Nham! - mastigar
Oof! ufa! - suspiro de cansago ou dor
Oops! upal epal - espanto; medo; surpresa
Ouch! ai! - grito de dor
Ow! ouch! ~ desabafo de dor
Pat! pat! tap! tap! - tapinha carinhoso
Plop! poc! pok! ~ batida em objeto oco; coaxar
ge s:oo}‘pema de pau
'00f! puf! - desa de nf
Lol parecer de repente.
Pow! pou! Pof IPafl Tum!- soco
Plof - tombo
Pow - Soco, Pancada;
Psst! - expulsar ou chamar atengéio
Pisc, Pisc, Pisc - piscada de olho
E?t-ral-ra(' ra-ta-1a! ratataaa-ta — metralhadora

RalRa! - risadas, gargal
Rawww! Grrr-ou! - rugido de gorila
Riiinch! - relincho

Ring! ding! — campainha tocando
Rip! - rasgando; tesoura cortando
Roar! rawww! - rugido

ha/


https://midiatividades.wordpress.com/2014/07/28/onomatopeias-nas-hq/
https://midiatividades.wordpress.com/2014/07/28/onomatopeias-nas-hq/
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Na sequéncia, alguns estudantes, sob a coordenacdo da professora-
pesquisadora e, intermediados pela mascote Sansdo, foram incentivados a
escolherem e reproduzirem alguns sons mais comuns que aparecem nas
tirinhas. Os sons emitidos pelos estudantes foram interpretados pelos colegas
gue diziam qual o significado das onomatopeias representadas. Foi um
momento muito divertido e de significativas aprendizagens.

Posterior as atividades sobre onomatopeias, os estudantes, em duplas,
receberam envelopes da professora-pesquisadora, contendo onze quadrinhos
Impressos, que compuseram quatro tirinhas, conforme se observa nas Figuras
14, 15, 16 e 17. Os quadrinhos estavam recortados, e embaralhados nos
envelopes entregues as duplas de estudantes, para que organizassem a
sequéncia dos quadrinhos, na forma horizontal ou vertical, e colassem em uma
folha sulfite. Assim, enquanto realizavam as atividades eles negociavam entre

si as estratégias para a montagem da sequéncia.

Figura 14 - Tirinha Turma da Ménica n° 1 para atividade de sequéncia

MEU AMIGO COMO VOCE
SECRETO E O PESCOBLIUZ
CASCAO!
W, o '
B G

@ MAURICIO DE SCUSA PRODUGOES - BRASL

OLHA O BILHETE
QUE EU RECEB!!

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora (2019).
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Figura 15 - Tirinha Turma da Ménica n° 2 para atividade de sequéncia

Fonte: https://br.pinterest.com/pin/43980533847957243/. Acesso em: 12
abr. 2019.

Figura 16 - Tirinha Turma da Monica n° 3 para atividade de sequéncia

0 08 Ous mOnCt e

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora (2019).


https://br.pinterest.com/pin/43980533847957243/
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Figura 17 - Tirinha Turma da Mbnica n° 4 para atividade de sequéncia

TURMA DA MONICAMaurico de Souss

i e
| Sy w045 po sare! |

[ MG BY ESTOU PARYOO! GUEM
\ E6TA ANDANDO € O SKATE !

Fonte: https://brainly.com.br/tarefa/16764373 . Acesso em: 12 abr. 2019.

Durante a realizagdo da atividade, a professora-pesquisadora circulou
entre as sete duplas formadas, conforme se observa na Figura 18, e instigou 0s
estudantes a justificarem as escolhas, e as estratégias utilizadas para

organizacgéao das quatro tirinhas.

Figura 18 - Grupo de estudantes realizando atividade de sequéncia

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora (2019).

A professora-pesquisadora observou durante a atividade que duas
duplas de estudantes (cinco e sete), mesmo tendo a informacg&o de que seriam
formadas quatro tirinhas, organizaram apenas trés tirinhas na folha sulfite.
Essas duas duplas uniram as Tirinhas Turma da Moénica n° 2 e n° 4, como se

fosse uma Unica, e justificaram que observaram os elementos pictogréficos e


https://brainly.com.br/tarefa/16764373
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selecionaram as informacdes relevantes a construcdo da significacdo, a partir
de suposicdes, pois se tratava do mesmo personagem, o Cascao, que estava
brincando de skate nas duas tirinhas. No entanto, uma pista dada nas tirinhas,
era a cor diferente dos skates. As cores sdo elementos composicionais e
estilisticos marcantes que compunha a linguagem dos quadrinhos, mesmo nas
histérias em preto e branco podem expressar ideologias e discursos. Segundo
Dionisio (2005), o leitor deve atentar para as mais diversas marcas
materializadas no texto multimodal, como por exemplo, ilustracdes, cores,
formatos, formas, disposicdo, elementos tipograficos etc. O resultado da

atividade da dupla sete pode ser observado na figura 19.

Figura 19 - Tirinhas Turma da Ménica n° 2 e n° 4 organizadas pelos estudantes do grupo 7

TURMA DA MONICAR a0 &

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora (2019).

A dupla, numero dois, uma das cinco duplas que concluiram a atividade
de forma adequada, quando a professora-pesquisadora questionou a escolha
da ordem dos quadrinhos para organizacao das tirinhas, um estudante afirmou
gue chegaram a conclusao “se ajudando.” (E25). Em relacdo ao fato de terem
organizado a tirinha n° 2 separada da tirinha n°4, um estudante justificou que
se basearam nas “falas e as imagens.” (E23), nas tirinhas, por isso nao
formaram uma s6, “pois sao diferentes.” Sobre a organizacdo da tirinha n° 1,
um estudante justificou que “A Mbnica disse ao Cebolinha (no primeiro
guadrinho) que ja sabia que o amigo secreto dela era o Cascéo e depois da
pergunta do Cebolinha, mostrou o bilhete todo sujo que recebeu.” (E2). Sobre a
tirinha n°® 3, outro estudante explicou que “O Cascao so6 poderia brincar dentro
da caixa depois que o0 pai a abrisse e tirasse a TV.” (E24).

De acordo com as falas dos estudantes, percebeu-se que eles de

maneira colaborativa observaram e conjugaram as linguagens verbais e nao
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verbais que viabilizam o efeito humoristico, e também ativaram conhecimentos
prévios referentes aos elementos da narrativa, e as caracteristicas das
personagens para construgcdo do sentido das tirinhas. Neste sentido, Elias e
Koch (2010, p. 22) consideram que:
A pluralidade de leituras e de sentido pode ser maior ou menor
dependendo do texto, do modo como foi constituido, do que foi
explicitamente revelado e do que foi implicitamente sugerido, por um

lado; da ativacdo por parte do leitor, de conhecimentos de natureza
diversa[...].

Para que os estudantes pudessem ampliar os conhecimentos, algumas
tirinhas foram projetadas por meio de apresentacdo em slides, conforme
disposto na Figura 20, pela professora-pesquisadora, com explicagdes. Assim,
ela estabeleceu um didlogo com os estudantes, com o objetivo de leitura e
reflexdo sobre os elementos que compdem o género do discurso tirinha.

O conteudo pautou-se na linguagem verbal e nos recursos visuais, tais
como: apresentacdo gréfica; ordem de leitura; linguagem verbal e visual
(icbnica); estilo do desenho; titulo; tema; personagens protagonistas e
secundarios; expressdes visuais; tempo; espaco; planos e angulos de visao;
acdo; o hiato ou sarjeta e a elipse; cores; baldes e apéndice, rabinho ou
rabicho; onomatopeias; letreiro, legenda ou recordatério; figuras ou linhas
cinéticas; quadrinho ou vinheta; requadro, linha demarcatoria, contorno ou
moldura; metaforas visuais; sinais de pontuacéo; interjeicdes; construcdo do
efeito de humor.

E importante esclarecer que a professora-pesquisadora utilizou
diferentes termos para designar os elementos que compdem o género, pois
sdo termos empregados por varios autores de quadrinhos. Ex: apéndice,
rabinho ou rabicho, que possuem o mesmo significado. Ainda sobre essa
atividade, os estudantes ficaram atentos e participaram ativamente, pois
estavam cientes de que esses conhecimentos seriam necessarios para

produzirem as tirinhas ao final da SD.
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Figura 20 - Projecéo: Elementos de constru¢do composicional

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora (2019).

Apoés a explicacdo acerca dos elementos que compdem a tirinha, na
sequéncia da aula, a professora-pesquisadora organizou os estudantes em
duplas, e entregou uma tirinha impressa com questdes interpretativas,

conforme se observa na Figura 21, para que realizassem leitura e andlise.

Figura 21 - Tirinha Turma da Ménica: Bolhas de sab&o®

Fonte: Revista impressa Turma da Mdnica, n° 37, maio de 2018,
Editora Mauricio de Sousa, Distribuicdo Panini Brasil Ltda.

O titulo da tirinha, nessa dissertacdo, foi inserido pela professora-pesquisadora para

definicdo, no entanto, para a atividade com os estudantes recomenda-se utilizar a tirinha sem o
titulo.
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As questdes formuladas pela professora-pesquisadora para que 0S
estudantes, em dupla, analisassem a tirinha impressa, e respondessem aos

guestionamentos por escrito, foram as seguintes:

1. O que o Cebolinha, a Magali, e a MOnica estao fazendo? Que elementos
dos quadrinhos contribuem para essa compreensao?
O que aconteceu com a Monica, no 3° quadrinho? Por qué?

3. Observem em cada quadrinho as expressoes faciais dos personagens, e
indique o sentimento que elas expressam: 1°, 2° e 3°.
Qual (is) quadrinho(s) nos traz(em) o efeito de humor? Explique.

5. Em que lugar (espaco), em cada quadrinho, as acdes dos personagens

ocorrem? 1°, 2° e 3°.

Os estudantes analisaram, com muita tranquilidade, a tirinha impressa
com as questbes, antes da analise, porém, utilizaram as estratégias de
observacdo da multimodalidade (PAES DE BARROS, 2009), na qual, primeiro
era necessario selecionar e verificar as informacdes verbais, depois organizar
as informacgdes visuais e, em seguida, integrar as informacgdes verbais e ndo
verbais para perceber o todo unificado de sentido. Durante a socializacao
disseram que foi facil ler, pois tinha mais elementos nado verbais do que
verbais, e de forma geral disseram que o efeito de humor estava no terceiro
guadrinho, pois a Moénica era muito forte e assoprou com tanta forca que a
bolha ficou enorme, e ela comecou a voar, mas estava desesperada. Para
compreender o humor subjacente a tirinha, os estudantes identificaram a
ruptura, quebra de expectativa pelo desfecho inesperado, e acionaram o0s
conhecimentos prévios referentes as caracteristicas marcantes da “Ménica”,
além de observarem a expressao facial da personagem. De posse deste
resultado, chama atencédo o desfecho humoristico postulado por Ramos (2007,
p. 147) de que:

As tiras cOmicas sdo um género que possui uma narrativa que leva a
um desfecho humoristico. O final tem de ser algo inesperado, nao
previsto no curso narrativo, de modo a surpreender o leitor, o que leva
ao humor. Elementos verbais, visuais e verbo-visuais sdo usados
para a quebra de expectativa da historia.
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Por fim, relataram que também gostam de brincar de fazer bolhas de
sabdo. A professora-pesquisadora relembrou que ao final da SD eles
escolher&o algumas brincadeiras para vivenciarem.

Em continuidade, os estudantes foram agrupados em 12 duplas, dentre
estas alguns trios, e receberam alguns balGes impressos, conforme disposto na
Figura 22, recortados e separados das definicbes dos formatos de baldes, de
forma embaralhada (como se fosse um quebra-cabeca) para que organizassem
e juntassem os balbes com suas definicbes para colarem em uma folha sulfite,

com a finalidade de conhecerem alguns formatos de balGes e suas funcdes nas

tirinhas.

Figura 22 - Alguns formatos de balbes

l’, Onde ele \. Cadé o livro? Bom dia,
‘\ estd? /,' professoral
e ;,:l' Ooo
A falado O cochicho do Opensamento O grito do Afalade mais O personagem
personagem. personagem. do persona- personagem. deum teve uma idéiz
gem. personagem.

oo

O personagem O personagem O personagem O persona- O personagem O personagem
esta esta néo consegue gem esta esta esta
comddvidas. admirado. seexpressar. choroso, triste. cantando. zangado.

Fonte: http://nerdseotomeuniverse.blogspot.com/2014/08/historias-em-quadrinhos-e-

tirinhas.html Acesso em: 12 abr. 2019.

Os estudantes participaram ativamente desta atividade, conversaram
muito entre eles nos grupos, conforme se observa na Figura 23, para
negociarem como ficariam os balbes com suas referidas definicbes. Ao
concluirem a atividade, socializaram com o0s colegas as estratégias utilizadas
na montagem, muitos deles informaram que as metaforas visuais dentro de
alguns baldes, colaboraram para a escolha das definicbes, aspecto que
colaborou para que a maioria dos estudantes concluisse de maneira adequada

a atividade.


http://nerdseotomeuniverse.blogspot.com/2014/08/historias-em-quadrinhos-e-tirinhas.html
http://nerdseotomeuniverse.blogspot.com/2014/08/historias-em-quadrinhos-e-tirinhas.html
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Figura 23 - Dupla de estudantes realizando atividade sobre bal6es

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora (2019).

A professora-pesquisadora destacou aspectos importantes, como por
exemplo, que ndo existem somente esses formatos de balbes nas tirinhas, pois
depende muito do contexto e intencdo comunicativa do autor. Também que a
maioria dos bal6es vem ligada por um prolongamento denominado rabicho,
rabinho ou apéndice, apontando para um ou mais personagens. E ainda, que
as escritas dentro dos balbes sdo grafadas com letras mailsculas. Sobre a
posicdo nos quadrinhos, importante saber que os balbes colocados na parte
superior esquerda do quadrinho devem ser lidos antes daqueles colocados a
direita e abaixo (RAMA; VERGUEIRO, 2004).

Ao terminar a atividade, os estudantes, em duplas, receberam outra
tirinha impressa com questdes, conforme disposto na Figura 24, para leitura e

analise das linguagens verbal e ndo verbal.
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Figura 24 - Tirinha Turma da Ménica: Cebolinha tocando tambor 2°

Ceholinhe

E VOCE CONTINUAR

S
COM ESSE BRINQUEDO, AINDA
VAl FICAR SURDO!

Fonte: https://www.facebook.com/turmadamonica/photos/a.
1085801126>06795/21 4030318 728440/?type=3&theater
Acesso em: 12 abr. 20109.

As questdes formuladas pela professora-pesquisadora para que oS

estudantes analisassem a tirinha, por escrito, foram as seguintes:

Quais sdo os personagens que aparecem na tirinha?
Quem é o personagem principal? O que ele esta fazendo?

Em que lugar (espaco) as acdes dos personagens ocorrem?

P w DN e

A onomatopeia “BUM” que aparece varias vezes, no 1° e no 3°
guadrinho, significa o som do...
5. A expresséo facial do Cebolinha no 1° quadrinho demonstra sentimento

de: () alegria ( ) irritacdo ( ) calma

% O titulo da tirinha, nessa dissertacdo, foi inserido pela professora-pesquisadora para

defini¢do, no entanto, para a atividade com os estudantes recomenda-se utilizar a tirinha sem o
titulo.


https://www.facebook.com/turmadamonica/photos/a.%201085801126%3e06795/21%204030318%20728440/?type=3&theater
https://www.facebook.com/turmadamonica/photos/a.%201085801126%3e06795/21%204030318%20728440/?type=3&theater
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6. Leia os baldes do 2° quadrinho. De quem é a fala “SE VOCE
CONTINUAR COM ESSE BRINQUEDO, AINDA VAI FICAR SURDQO!” ?
7. O pai do Cebolinha fica alegre no 3° quadrinho? Por qué?

8. Escreva o que vocé compreendeu da tirinha.

A professora-pesquisadora orientou os estudantes para lerem a tirinha
impressa com as questdes utilizando as estratégias de observacdo da
multimodalidade, antes de responderem as questdes formuladas. De uma
forma geral, os estudantes conseguiram analisar a tirinha, identificar os
personagens: principal e secundario; o espaco onde ocorreram as acées dos
personagens; o0 significado da onomatopeia “BUM” que aparece nos
quadrinhos; o sentimento demonstrado pela expressao facial do personagem
principal e também do secundéario, bem como identificaram de quem eram as
falas dos baldes no segundo quadrinho. Somente um estudante ndo conseguiu
finalizar de forma adequada a tarefa, dentre os vinte e seis presentes na aula.
Para este estudante foi necessario retomar a atividade, em outro momento,
com a ajuda da professora-pesquisadora para que pudesse finalizar.

Sobre a compreens&o do sentido da tirinha, atividade da questo oito, E
possivel descrever que o Cebolinha (no primeiro quadrinho) estava tocando
tambor de brinquedo dentro de casa, onde seu pai estava lendo. Com a
intervencao do pai (no segundo quadrinho) por meio do enunciado verbal “se
vocé continuar com esse brinquedo, ainda vai ficar surdo!”, e a representacao
das imagens dos personagens no plano médio ou aproximado?’, viabilizou
diferentes possibilidades de interpretacdo, se ndo fossem consideradas as
imagens (no terceiro quadrinho) onde demonstravam que o0 personagem
Cebolinha interpretou o enunciado verbal, literalmente. A interpretacao literal do
enunciado, no contexto do quadrinho, contribuiu para a criacdo do efeito
humoristico da tirinha. Como reverbera Ramos (2007, p. 25), “Falar do sentido
de um texto é falar de uma série de elementos que se articulam para produzir
coeréncia dentro de uma situacéo interacional”.

Diante disso, os exemplos de escritas dos estudantes, conforme as

Figuras 25 e 26 denotam o que compreenderam da tirinha. Ressalta-se que as

T “plano Médio ou Aproximado — Representa os seres humanos da cintura para cima.

Permite que se tenha mais clareza dos tracos fisiondmicos e expressdes dos personagens e €
muito utilizado para cenas de didlogos: [...]" (RAMA; VERGUEIRO, 2004, p. 41).
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escritas dos estudantes foram preservadas na integra. As corre¢cdes nao foram

realizadas nestes excertos, pois ndo era o objetivo no momento.

Figura 25 - Excerto do estudante (E28) sobre compreenséo da tirinha

W Escreva o que voce compreendeu da urinna.

) NQMQ&W%&/M'

mmu:ws‘,m WY R ¥ Sy
e, D A wRANT
PN T Y TN T ER—
Fonte: Acervo da professora-pesquisadora (2019).
Figura 26 - Excerto do estudante (E2) sobre compreensdo da tirinha
b Escreva o que vocé compreendgu da tirinha.
R: .. o8 T\ WY VU WIS P ‘fg_.......,....g..:..t...;.;;. )
Mmu .-..c\....».\.s.‘}f..q.x 1. :., XS
ae 4 .;( L. J\n(}».\. .A-Q —.{-.Q..;.J Sep B 6 c&\,u LA LA Qd&&ﬁ
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OO (f‘(\ﬂ) e jﬁ(\ 5 L)....:.L,U " .. W‘ﬁq ):{
Aﬁ \QM)&- e A &{Jﬂ..e{..-.. P n’?y '-JS) €: M“lu Fae .‘ b2 -fJ.a..*: ::.:..{.}‘..
3. QM.&.. Qe LA &.arer.é.‘....‘a,...m‘o .‘9...;.‘....{.4..,&.....
r\)fﬂ‘ Lcu.a .

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora (2019).

Para finalizar este médulo, a professora-pesquisadora realizou uma
retomada do contetdo estudado até o momento, por meio de perguntas orais e
didlogos entre os estudantes.

4.1.4 Analise linguistica do género do discurso tirinha

O Modulo trés foi planejado com atividades relacionadas a Anélise
linguistica do género do discurso tirinha e foram desenvolvidas em dois
encontros, no horario regular da turma, nos dias 03/06/2019 e 24/06/2019, nas

segundas-feiras, perfazendo um total de seis aulas. Este modulo teve como
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principais objetivos: compreender o conteudo teméatico e a sequéncia légico-
temporal das tirinhas; reconhecer as marcas linguisticas dos enunciados das
tirinhas; compreender o sentido metaférico, e inferir a sucessdo de
acontecimentos entre um quadrinho e outro.

Para iniciar as atividades do modulo, a professora-pesquisadora
informou aos estudantes que eles iriam assistir um video da Turma da Monica

intitulado “Brincadeiras Modernas”?®

, conforme demonstra a Figura 27, por ser
tema da SD. Orientou para que ficassem atentos para ao final discutirem sobre
o conteudo. O video tinha o intuito de mostrar uma brincadeira tradicional, em
paralelo aos problemas do mundo moderno. Na histéria, o Cascéo brinca com
um carrinho de sucata turbinado, e como a Monica precisa ir a uma festa, ele a
leva como se fosse um taxi, no entanto, uma das vias, o campinho do bairro, foi
todo alagado por causa da chuva, e para cortar caminho ele se depara com a
cobranca de pedagio para passar pelo quintal da casa do Cebolinha, pois no
inicio do video os dois brigaram porque o Cebolinha n&o ajudou o Cascéo a

construir o carrinho.

Figura 27 - Estudantes assistindo video: Brincadeiras Modernas

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora (2019).

28 Disponivel em: < https://www.youtube.com/watch?v=zKUpkxP94 U> Acesso em: 28 mar.
2019.



https://www.youtube.com/watch?v=zKUpkxP94_U
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Quando o filme terminou, houve um momento de roda de conversa
sobre o tema. A professora-pesquisadora, com o auxilio da mascote Sanséo,
intermediou a fala dos estudantes. A ideia era verificar se eles compreenderam

a historia. Para tanto, foram realizadas algumas perguntas motivadoras, como:

1. Vocés ja construiram um carrinho de sucata?

2. Seria tranquilo brincar com um carrinho de sucata no bairro onde
moram?
Com quais brinquedos costumam brincar?

E seus pais, brincavam com quais brinquedos? Vocés sabem?

Os estudantes puderam pensar sobre os tempos modernos em que a
tecnologia tomou espaco das brincadeiras tipicas de alguns anos atras, que
proporcionavam mais interacao entre as criancas e era mais propicia ao ar
livre. Diante do contexto observado, Colhante et al. (2012, p. 142), asseveram

que:

Com a tecnologia moderna, muitos aspectos importantes para o
desenvolvimento global da crianca vém se perdendo. A
industrializacdo e a urbanizacdo promoveram uma diminuicdo de
espacos apropriados para o brincar e vem desencadeando o
esquecimento de brincadeiras tradicionais e consequentemente o
desaparecimento do acervo cultural da infancia.

Entdo, discutiu-se a importancia das brincadeiras tradicionais. Posterior
a motivacdo, a conversa girou em torno da linguagem dos personagens, ou
outra situacao que eles queriam destacar do filme. Um estudante lembrou-se
da fala do Cebolinha “ele troca o r pelo I, professora” (E9). Outro mencionou
que “em uma parte o Cascao disse alargado em vez de alagado, e a Modnica
corrigiu ele” (E14). Outro expressou que “apareceram onomatopeia, eu vi a do
soco” (E5). Alguns estudantes ndo se manifestaram, mas foi possivel perceber
gue estavam atentos as falas dos colegas.

A professora-pesquisadora perguntou se eles lembravam como o
Cebolinha escreveu a expressao “pedagio” na placa. Eles lembraram que néo
estava adequada a forma escrita, entdo a palavra foi escrita corretamente no
guadro para discussdo sobre a expressdo “Pedago”. Mesmo nédo tendo

aparecido na historia, a professora-pesquisadora comentou sobre o
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personagem Chico Bento, que também possui uma fala diferente, e explicou
gue ha situacdes comunicativas em seus diferentes niveis. Conforme afirma
Bakhtin (2011, p. 306), “A escolha de todos os recursos linguisticos é feita pelo
falante sob maior ou menor influéncia do destinatario e da sua resposta
antecipada”.

Ainda, foi conversado com os estudantes sobre o efeito de humor da
histéria. A partir desse dialogo os estudantes aprenderam um pouco mais
sobre 0s recursos multissemiéticos abordados na linguagem dos quadrinhos.
Segundo Kress (2003), a linguagem verbal sozinha ndo consegue mais dar
conta das mensagens elaboradas de forma multimodal.

Dando continuidade, a professora-pesquisadora entregou uma tirinha
Impressa, como se observa na Figura 28, com questdes interpretativas aos
estudantes, para que em dupla, pudessem analisar de acordo com as

orientacdes anteriores.

Figura 28 - Tirinha Turma da Ménica: No meio da brincadeira®

Fonte: Super Almanaque Turma da Ménica, n° 4, novembro
de 2018, Editora Mauricio de Sousa, Distribuicdo Panini
Brasil Ltda.

? O titulo da tirinha, nessa dissertacdo, foi inserido pela professora-pesquisadora para

defini¢do, no entanto, para a atividade com os estudantes recomenda-se utilizar a tirinha sem o
titulo.
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As questdes formuladas pela professora-pesquisadora para que O0S

estudantes analisassem a tirinha, por escrito, foram as seguintes:

1. Quais sao os nomes dos personagens que aparecem na tirinha?
O que os personagens estao fazendo?
3. Quando (tempo) ocorrem as acOes dos personagens? E em que local
eles estao?
De quem é a fala no baldo do 2° quadrinho? Como vocé sabe?
Como o Cebolinha soluciona o problema da falta de iluminagéao?
Qual é o significado da metafora visual que aparece no baldo de
pensamento, no 3° quadrinho?
Qual é o publico-alvo dessa tirinha?

8. Escreva o que vocé compreendeu da tirinha.

A professora-pesquisadora orientou os estudantes para lerem a tirinha
impressa utilizando as estratégias de observacdo da multimodalidade, antes de
responderem as questdes formuladas. Durante a realizacdo da tarefa, trés
estudantes precisaram de auxilio da professora-pesquisadora para conclui-la,
assim como ja ocorrido em atividades anteriores de analise de tirinhas, mesmo
eles estando em duplas com os colegas. De maneira geral, os vinte e sete
estudantes, presentes na aula, desenvolveram a analise sem muitas duvidas.
Demonstraram compreender bem qual o publico alvo das tirinhas,
reconheceram os personagens protagonistas e secundarios, identificaram onde
ocorrem as acoles, identificaram as metaforas visuais. Assim, foi possivel
avaliar que todos estavam em processo de aprendizagem acerca do género do
discurso tirinha e da compreenséo de uma sequéncia narrativa.

Dentre as questbes formuladas para analise da tirinha, ressaltam-se
algumas observacfes acerca das respostas dos estudantes, relacionadas a
guestao 4. Nesta questéo, houve cinco respostas diferentes, quais foram: Um
dos grupos escreveu “Cebolinha” (E14 e E5), e ndo justificou. Outro, disse “o
Cebolinha por que ele troca o R pelo L” (E1 e 15). Outro grupo respondeu “do
Cebolinha por que ele falou pelai Cascao e é perai” (E20 e E27). Outro
respondeu que “é o Cebolinha pela fala errada” (E7 e E9). Por dltimo, outra
resposta de um estudante que afirmou “Cebolinha, por que ele estava do lado

direito” (E18). Essa resposta surpreendeu a professora-pesquisadora, pois
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guando ela formulou a questédo, supunha que as respostas seriam como a dos
outros grupos, focadas na fala do Cebolinha, e discutidas com a turma. Ao
mesmo tempo, a resposta deste estudante emergiu o conhecimento do
estudante (E18) sobre os elementos indissociaveis: baldo e rabicho que aponta
para um personagem, além do posicionamento do baldo dentro do quadrinho.
Conforme Rama e Vergueiro (2004, p. 56) destacam, “[...] pela propria
existéncia do baldo e sua posicdo no quadrinho. Ele informa que um
personagem esta falando na primeira pessoa.” Desse modo, Eisner (1989, p.
154) compreende que o baldo é o “recipiente do texto-dialogo proferido pelo
emissor”, ou varios emissores, dependendo do contexto. Apos a realizacdo da
atividade, as aprendizagens foram socializadas e sistematizadas.

Para aprimorar 0os conhecimentos dos estudantes, a professora-
pesquisadora entregou a eles mais uma tirinha impressa, conforme se observa
na Figura 29, com algumas questdes para que, em dupla, pudessem analisar

conforme orienta¢des anteriores.

Figura 29 - Tirinha Turma da Monica: Ménica e Cebolinha

Fonte: https://www.gestaoeducacional.com.br/onomatopeias-o-que-sao/ Acesso
em: 12 abr. 2019.

As questdes formuladas pela professora-pesquisadora para que oS

estudantes analisassem a tirinha, por escrito, foram as seguintes:

1. Quais sado os nomes dos personagens que aparecem na tirinha?

2. No 1 ° quadrinho, o que o personagem Cebolinha esta fazendo?


https://www.gestaoeducacional.com.br/onomatopeias-o-que-sao/
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Observe com atencéo a expressdo GRR... que aparece no baldo do 1°
guadrinho. O que representa essa expressao?

Observe com atencao a expressdo POW que aparece no 2° quadrinho.
O que representa essa expressao?

Quais sao os significados das metaforas visuais que aparecem no 3°
guadrinho? a) Acima da cabeca do Cebolinha? b) Acima da cabeca da
Mébnica?

Quando (tempo) ocorrem as acdes dos personagens? E onde eles
estao?

Qual é o publico-alvo para leitura dessa tirinha?

Escreva o que vocé compreendeu da tirinha.

A professora-pesquisadora orientou os estudantes para lerem a tirinha

utilizando as estratégias de observacdo da multimodalidade, antes de

responderem as questbes formuladas. Muitas das questbes formuladas ja

foram analisadas em tirinhas anteriores, e a retomada nesta atividade foi com o

intuito de aprofundar os conhecimentos dos estudantes.

Os recursos verbo-visuais utilizados pelo autor da tirinha, conforme se

observa na Figura 30, trouxe expressividade a histéria por meio das figuras de

linguagens sonoras, as cores, as onomatopeias; as linhas cinéticas, e as

metaforas visuais.

Figura 30 - Dupla de estudantes analisando tirinha

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora (2019).
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Apos finalizarem a atividade, a professora-pesquisadora conversou com
0s estudantes sobre a questdo n° 3, e constatou que dos vinte e sete
estudantes, dezessete deles disseram que a expressdo da Monica era de
‘raiva” e dez disseram que ela estava “brava”. Em referéncia a questdo n° 5,
letra b, houve varias respostas, sendo que dois estudantes compreenderam a
metafora acima da cabeca da Mbnica como se ela estivesse “nervosa”, dois
utilizaram a expressédo “brava”, cinco deles usaram o termo “raiva’, e seis
mencionaram a expressao “furacao de raiva”, outros trés usaram a expressao
‘redemoinho de raiva”, e um estudante usou a expressao “arisca’, sendo que
outros oito estudantes ndo souberam responder.

Para analisar as producdes dos estudantes referentes as questbes n ° 3
e n° 5 letra b, relacionadas ao sentimento manifestado pela a personagem
Ménica, vale considerar que as metaforas visuais, conforme afirmam Rama e
Vergueiro (2004, p. 54):

[...] atuam no sentido de expressar ideias e sentimentos, reforgando,
muitas vezes, o conteldo verbal. Elas se constituem em signos ou
convencdes graficas que tém relacdo direta ou indireta com
expressbes do senso comum, como, por exemplo, “ver estrelas”,

"«

“falar cobras e lagartos”, “dormir como um tronco” etc. As metaforas
visuais possibilitam um rapido entendimento da ideia. Elas podem
estar localizadas dentro ou fora dos baldes. [...].

Apesar da maioria dos estudantes utilizarem termos diferentes na
resposta da questdo n° 5, o sentido metaférico é semelhante. E sobre a
emocao da personagem na tirinha, a professora-pesquisadora instigou 0s
estudantes para analisarem novamente a expressao facial da Monica, no
primeiro e no terceiro quadrinhos. E também solicitou para observarem o baldo
contendo uma onomatopeia (no primeiro quadrinho) e a metéfora visual,
ondulacdo em forma de redemoinho, acima da cabeca da Ménica (no terceiro
guadrinho).

ApOs esse momento, foram socializadas as ideias e discutidas as
dificuldades de alguns estudantes em analisar a questdo n° 5. Por fim, apds a
socializacado, eles compreenderam que o sentimento da Ménica expresso, tanto
no primeiro, quanto no terceiro quadrinho, é equivalente. A professora
pesquisadora explicou que o autor do texto utilizou linguagem metaforica

diferente no contexto da tirinha, mas com o intuito de reforgar o sentimento da
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personagem. Nesta linha, Ramos (2009, p.110) considera que “E importante
destacar que o sentido atribuido ao sinal grafico esta diretamente atrelado ao
contexto da histéria”.

Em outra aula, a professora-pesquisadora disponibilizou para leitura e
analise mais uma tirinha impressa, conforme se observa na Figura 31. Assim,
elaborou questdes discursivas, e novamente organizou os estudantes em
duplas, para que analisassem e escrevessem, quadrinho por quadrinho, na
ordem de leitura dos fatos, sobre o que compreenderam em cada acgéo
especifica, e também na sucessdo de acontecimentos da sequéncia narrativa

da tirinha.

Figura 31 - Tirinha Turma da Ménica: Cabo de guerra®

TURMA DA

(SOUSA, Mauricio de. Turma da Ménica. In www.monica.com.br. Pagina semanal 10)

Fonte: www.monica.com.br Pagina semanal 10. Acesso em: 12 abr. 2019.

% 0O titulo da tirinha, nessa dissertacdo, foi inserido pela professora-pesquisadora para
defini¢do, no entanto, para a atividade com os estudantes recomenda-se utilizar a tirinha sem o
titulo.


http://www.monica.com.br/
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A questdo formulada pela professora-pesquisadora para que o0s

estudantes analisassem a tirinha impressa, por escrito, foi a seguinte:

1. Escreva a sequéncia narrativa dos quadrinhos: 1°Quadrinho...
2°Quadrinho... 3°Quadrinho... 4°Quadrinho... 5°Quadrinho....
6°Quadrinho... 7°Quadrinho...

Antes do inicio da atividade, a professora-pesquisadora recordou com 0s
estudantes e enfatizou a ordem de leitura dos quadrinhos, da revista impressa,

mesmo quando sem utilizacdo de palavras. Isso porque, para compreensao:

A sucessdo de vinhetas sera, no mundo ocidental, organizada no
sentido da leitura do texto escrito, ou seja, do alto para baixo e da
esquerda para a direita [...] o que permitira o entendimento da
mensagem. Essa mesma ordem de leitura também ocorrera dentro de
cada quadrinho, em relacdo a disposicdo dos personagens e suas
respectivas falas. Ou seja, acontecimentos que ocorrem antes na
sequéncia temporal — ainda que o intervalo entre os atos
representados seja apenas de alguns segundos — séo apresentados
sempre a esquerda do quadrinho. (RAMA; VERGUEIRO, 2004, p. 32-
33).

Em continuidade, a professora-pesquisadora solicitou que enumerassem
na tirinha, a lapis, o namero da ordem de cada quadrinho, pois facilitaria no
momento da escrita da sequéncia. Foi necessario, também, relembra-los sobre
as figuras ou linhas cinéticas que dao ideia, ou ilusdo de mobilidade para as
Imagens que s&o sempre fixas nos quadrinhos. Conforme destaca Carvalho
(2006, p. 45), as linhas cinéticas “Sao aqueles famosos ‘risquinhos’ que
indicam movimento. Sao eles que representam a trajetoria de um objeto ou do
proprio personagem, trazendo movimento [...]”. Desse modo, compreende-se
gue as figuras mais comuns sdo as que expressam trajetoria linear, oscilacao
de impacto, entre outras (RAMA; VERGUEIRO, 2004).

Outros elementos relevantes para a conduc¢ao narrativa da tirinha séo: a
linha demarcatoria, requadro, contorno ou moldura; e o hiato ou sarjeta, e a
elipse. E ainda os diferentes planos e angulos de visdo. Assim, a utilizacéo dos
diferentes termos para um mesmo elemento, depende da forma como sé&o
abordados pelos estudiosos da linguagem dos quadrinhos.

O contorno, ou outro termo equivalente, sédo as linhas que contornam os

guadrinhos, que podem ser demarcadas por diferentes formatos ou até mesmo
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pela auséncia delas. As linhas sdo mecanismos que contribuem para a
construcdo de sentidos, algumas sao continuas e indicam ac¢les de fatos que
ocorrem no momento presente, enquanto linhas pontilhadas indicam acgdes
ocorridas no passado. Ha ainda aquelas em formato de nuvem para indicar um
sonho ou desejo do personagem. Quando o autor abre méo das linhas que
contornam os quadrinhos, estas sao imaginadas facilmente pelo leitor de forma
automatica (RAMA; VERGUEIRO, 2004).

Na tirinha, o quadrinho seguinte indica uma sequéncia continua posterior
a vinheta anterior. Observa-se que entre uma cena e outra existe um espaco
gue Ramos (2017) define como o hiato (ou sarjeta), que cria um corte entre os
dois quadros. Neste sentido, Cirne (1975, p. 41) cita o hiato como separacéo
das cercaduras dos quadros que representa uma elipse temporal. “O corte, em
si, j& indica uma particular situagéo eliptica [...]". Isso significa que compete ao
leitor a tarefa de inferir o contetdo implicito entre as cenas subsequentes dos
guadrinhos, com o intuito de entender a narrativa que faz sentido na tirinha. Se
o corte narrativo for maior, o processo inferencial sera maior, se menor o corte,
menor a inferéncia. O que acontece, na prética, € um processo de inferéncia de
informacdes adquiridas dentro do contexto.

Os Planos representam a forma como uma determinada imagem foi
representada no quadrinho, limitada na altura e largura, da mesma forma que
na pintura, na fotografia ou no cinema. A nomenclatura dos diversos planos € a
mesma utilizada pelo cinema, conforme se referirem a representacédo do corpo
humano. Os autores utilizam os diversos planos na linguagem dos quadrinhos:
plano geral, plano total ou de conjunto, plano médio ou aproximado, plano
americano, primeiro plano, plano de detalhe, pormenor ou close-up (RAMA;
VERGUEIRO, 2004).

Os angulos de visdo demonstram a maneira como o autor deseja que a
cena seja observada no quadrinho e basicamente séo divididas em trés tipos:
angulo de visdo meédio, superior e inferior (RAMA; VERGUEIRO, 2004).

Apds as explicacbes e dialogo com os estudantes, e numeracdo da
ordem das tirinhas, a atividade foi realizada, enquanto a professora-
pesquisadora circulava pela sala e colaborava com os estudantes que
apresentavam dificuldades. A Figura 32 demonstra o resultado da atividade de

um estudante, e caracteriza a compreensao da turma de uma maneira geral.
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Ressalta-se, novamente, que a escrita do estudante foi preservada na integra.
As correcOes ndo foram realizadas neste excerto, pois n&do era o objetivo

no momento.

Figura 32 - Excerto do estudante (E23) sobre sequéncia narrativa

1) Escreva a sequéncia narrativa dos quadrinhos.
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Fonte: Acervo da professora-pesquisadora (2019).

Sobre a compreensao do excerto percebe-se que no primeiro quadrinho
o0 E23 néo fez referéncia ao conteudo do baldo, ou seja, a linguagem verbal
“EH, EH! NINGUEM ME VENCE NO CABO-DE-GUERRA!”. Essa informac&o,
no entanto, representa 0 empoderamento da personagem Monica e permeia a
significacao global da tirinha. As linguagens utilizadas para a organizacao das
cenas da tirinha, os espacos entre cada quadrinho, os planos e angulos de
visdo, tem uma intencdo comunicativa por parte do autor para que oS

significados do desenrolar dinamico das sequéncias de acdes sejam
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construidos, a partir da interacdo e conhecimentos do leitor da tirinha. A
compreensao da linguagem verbal, articulada com a nao verbal, amplia a
capacidade de compreensao da tirinha. Como reconhece Eisner (1989, p. 8),
“[...] € preciso que o leitor exerca suas habilidades interpretativas visuais e
verbais”. Por isso € importante exercitar as habilidades interpretativas dos
estudantes, para que percebam a atuacdo conjunta dos elementos da
linguagem da tirinha.

Apos a realizacdo da atividade, foi organizada uma roda de conversa
com os estudantes, para discutir a sequéncia narrativa da tirinha, e a
sistematizacao das aprendizagens.

Outro video da Turma da Ménica: V4 brincar |4 fora, Cebolinha! **, foi
apresentado aos estudantes. A historia retrata que a mae do Cebolinha,
cansada da bagunca que ele faz dentro de casa, decidiu manda-lo brincar 14
fora. Mas o Cebolinha, muito criativo com seus amigos Cascao, Moénica, Magali
e 0 Dudu, conseguiram transformar uma simples brincadeirinha la fora em uma
bagunca geral. Apés assistirem, socializaram entre eles que gostaram do filme
e falaram sobre as percepcdes relacionadas as marcas linguisticas, e também
a entonacao dos enunciados dos personagens gque apareceram na historia. A
professora-pesquisadora observou a interacdo verbal e, ao final, sistematizou
oralmente as aprendizagens junto com aos estudantes.

Para finalizar o médulo, a professora-pesquisadora propds leitura e
analise de outra tirinha impressa, conforme demonstra a Figura 33, para que 0s
estudantes aprofundassem o conhecimento sobre o conteddo tematico, as
sequéncias narrativas e dialdgicas, as marcas linguisticas das tirinhas, suas

linguagens, bem como seus efeitos de sentidos.

3L Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=0AXLZyGZYNM. Acesso em: 12 abr.

2019.



https://www.youtube.com/watch?v=0AXLZyGZYNM
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Figura 33 - Tirinha Turma da Ménica: Carrinho de rolima

Fonte: Almanaque do Cebolinha, n° 27, novembro de 2018,
Editora Mauricio de Sousa, Distribuicdo Panini Brasil Ltda.

As questdes formuladas pela professora-pesquisadora para que 0S

estudantes analisassem a tirinha, por escrito, foram as seguintes:

1. Quais sdo os nomes dos personagens que aparecem na tirinha?

2. Observe as expressdes faciais e a fala do pai do Cebolinha no 1 °
guadrinho e escreva qual sentimento que elas expressam.

3. “- E muito perigoso! Va4 ja pro quarto!” Esse enunciado no contexto

do 2° quadrinho significa: ( ) pedido ( ) ordem ( ) conselho

¥ 0O titulo da tirinha, nessa dissertacdo, foi inserido pela professora-pesquisadora para

definicdo, no entanto, para a atividade com os estudantes recomenda-se utilizar a tirinha sem o
titulo.
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4. Como o 3° quadrinho contribui para a construcdo do humor da
tirinha?

5. Escreva o que vocé compreendeu da tirinha.

A professora-pesquisadora orientou os estudantes para lerem a tirinha
utilizando as estratégias de observacdo da multimodalidade, antes de
responderem as questdes formuladas. Essa atividade foi elaborada como
sintese dos conhecimentos da linguagem dos quadrinhos. A professora-
pesquisadora salientou aos estudantes sobre a importancia da compreensao
do todo da tirinha. Durante a roda de conversa, organizada logo apds a
finalizacdo da atividade, foram elencados os aspectos dos elementos das
cenas do primeiro e segundo quadrinho, que levam ao humor no terceiro. Os
alunos expressaram sobre os formatos e o tipo de escrita do conteddo dos
baldes que expdem os enunciados do pai do Cebolinha, aliados aos recursos
visuais: cores, linhas cinéticas, expressao facial, plano e angulo de viséo, linha
demarcatéria aparente e ndo aparente, e o efeito de humor no Uultimo
quadrinho, entre outros aspectos.

Em seguida, a professora-pesquisadora informou aos estudantes que no
préximo modulo realizariam atividades de reelaboracao das tirinhas produzidas

no inicio da SD.

4.1.5 Reelaboracgéo de tirinhas para organizagdo da coletanea e momentos
de vivéncias

Assim, o Médulo quatro a Reelaboracéo de tirinhas para organizacéo
da coletdnea e momentos de vivéncias foi desenvolvido em trés encontros,
no horario regular da turma, nos dias 01/07/2019, 08/07/2019 e 15/07/2019,
nas segundas-feiras, perfazendo um total de sete aulas. Este médulo teve
como principais objetivos: reler as tirinhas trabalhadas nas atividades;
reelaborar roteiro e tirinha; organizar coletivamente a coletanea de tirinhas
elaboradas pelos estudantes; praticar vivéncias do contexto sociocultural sobre
a tematica escolhida; autoavaliar os conhecimentos adquiridos durante o
desenvolvimento das atividades da SD e vivenciar algumas brincadeiras.

Apds os conteudos trabalhados acerca das caracteristicas e demais

aspectos relacionados ao género textual tirinha, no decorrer dos médulos da
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SD, a professora-pesquisadora entregou aos estudantes, organizados em
duplas, todas as tirinhas interpretadas durante o percurso da SD, e solicitou as
duplas para que lessem algumas.

Logo apds, também entregou a producéo inicial dos estudantes para que
verificassem como cada um compreendia o género do discurso tirinha, no inicio
dos trabalhos. Alguns estudantes ficaram surpresos com a producdo. Um
estudante exclamou: “Nossa! Eu usei muitos quadrinhos” (E7). Outro afirmou
ndo ter utilizado cores na primeira tirinha (E12). Esses comentérios foram
significativos, pois eles estavam autoanalisando as producdes, baseados nos
conhecimentos adquiridos na SD.

A intencado da professora-pesquisadora era que produzissem uma tirinha
como producao final, pautada na primeira producdo, com a ajuda do software
Hagaqué, mas pelo fato de ndo haver computador suficiente para todos os
estudantes, com acesso a internet, para instalacdo e execucao do programa,
nao foi possivel trabalhar com o software digital. Assim, os estudantes foram
orientados a reelaborar as tirinhas da mesma maneira como da primeira
versao, em folhas de papel A4, com quadrinhos impressos “grades”, no formato
horizontal ou vertical.

Para a reelaboracdo das tirinhas, a professora-pesquisadora informou
gue era necessario, e solicitou que os estudantes reelaborassem o roteiro, ou
criassem outro, antes de inserir os desenhos nos quadros. Para tanto, entregou
a eles algumas questdes norteadoras, em folha impressa.

As questdes, elaboradas pela professora-pesquisadora, versavam sobre:

1. De acordo com o tema escolhido para o projeto, qual a brincadeira que
vocé escolherd para a sua tirinha?

Quantos personagens irdo aparecer na sua tirinha?

Quais seréo os nomes e as idades dos personagens?

Descreva as caracteristicas de cada personagem.

Quantos quadrinhos a sua tirinha tera?

Em que (ais) ambiente(s) estardo os personagens?

Quando (tempo) ocorrem as ac¢des dos personagens?

© N o g s~ w D

Relate sobre um fato real ou ficticio, e como aconteceu, para a

sequéncia narrativa da sua tirinha.
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9. Qual serd o humor da sua tirinha? Por qué?

10.0 que os personagens estardo fazendo em cada quadrinho? 1°
quadrinho, 2° quadrinho, 3° quadrinho...

1) Escreva o que vocé gostaria que os leitores compreendessem sobre a

sua tirinha.

Para o roteiro, eles foram incentivados a anotar o que precisava
aparecer nos quadrinhos de uma historia curta. Dentre os participantes, poucos
reclamaram da falta de ideia para a historia, no entanto, foi necessario fazé-los
buscar elementos do universo infantil, sugerir algumas brincadeiras que eles
gostavam, e como seria se elas nao terminassem de maneira convencional,
para que pudessem criar o efeito de humor na tirinha, conforme se observa na

Figura 34.

Figura 34 - Estudante elaborando roteiro da tirinha que ird produzir

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora (2019).

Finalizado o roteiro, a professora-pesquisadora solicitou para que cada
um deles reelaborasse a tirinha ou criasse outra, conforme a tematica
escolhida no inicio da SD. Nenhum estudante, desta vez, se sentiu inseguro.
Pelo contrario, demonstraram tranquilidade e dedicacao para elaborar a tirinha,
pois jA estavam familiarizados com o género devido as atividades
desenvolvidas durante a SD. Entdo, foram disponibilizadas as folhas de papel

A4, com quadrinhos impressos “grade” (forma vertical e horizontal) para que
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cada um, individualmente, escolhesse a quantidade de quadrinhos, conforme o
roteiro elaborado. As folhas impressas variavam, de um a seis quadrinhos, e
havia a opgao de formato horizontal ou vertical, para a elaboragédo da verséo
final da tirinha. Outros materiais necessarios para a produgcdo também foram
providenciados.

Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 90), “A sequéncia é
finalizada com uma producao final que da ao aluno a possibilidade de p6r em
pratica as nogdes e os instrumentos elaborados separadamente nos médulos
[...]". Contudo, durante a realizagdo da atividade, a professora-pesquisadora
circulou na sala de aula, orientou e auxiliou os estudantes que apresentaram
dificuldades na elaboracéo.

Quando terminaram a producado final, foram recolhidos os materiais
produzidos. Apds andlise das tirinhas pela professora-pesquisadora, houve
necessidade de revisdo e de reescrita de algumas producbes, antes da
organizacdo coletiva da coletanea. Esse momento propiciou aos estudantes
pensarem sobre seus proprios processos de aprendizagens, ou seja,
exercitarem a metacognicdo, reflexdo necessaria no processo de
aprendizagem humana. A andlise de algumas produc¢des dos estudantes sera
relatada posteriomente. A Figura 35 mostra um estudante concentrado,

enguanto produz a sua tirinha.

Figura 35 - Estudante elaborando tirinha

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora (2019).
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Em outra aula, a professora-pesquisadora junto com os estudantes, a
partir do tema desenvolvido na SD “Brinquedos e brincadeiras”, elencaram os
nomes de algumas brincadeiras que eles gostariam de vivenciar. Ressalta-se a
importéncia desta atividade, pois a brincadeira instituida nos diferentes
espacos na escola, ou em seu entorno, € marcada pela cultura e mediada
pelos sujeitos, que ganha uma conotacéo ligada aos sentidos atribuidos pelos
estudantes que participam das interacdes com seus colegas. Neste sentido, é
importante citar Vygotsky (1984 p. 118), para quem "A esséncia do brinquedo &
a criacdo de uma nova relacdo entre o campo do significado e o campo da
percepcdao visual - ou seja, entre situacdes no pensamento e situagoes reais".

Apoés escolher as brincadeiras, foram providenciados os materiais
necessarios, a fim de leva-los para brincar no campo de futebol, e no espaco
ao ar livre da igreja do bairro, que ficam em frente a escola. As Figuras, 36, 37,
38, 39, 40 e 41 mostram o envolvimento dos estudantes nas brincadeiras
escolhidas: cabra-cega, futebol, cabo de guerra, pular corda, apostar corrida, e

esconde-esconde.

Figura 36 - Estudantes brincando de cabra-cega

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora (2019).
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Figura 37 - Estudantes brincando de futebol

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora (2019).

Figura 38 - Estudantes brincando de cabo de guerra

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora (2019).

Figura 39- Estudantes brincando de pular corda

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora (2019).
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Figura 40 - Estudantes brincando de apostar corrida

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora (2019).

Figura 41 - Estudantes brincando de esconde-esconde

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora (2019).

Apés brincarem, o0s estudantes disseram que gostaram muito e
agradeceram pelos momentos de vivéncia.

A Ultima aula deste médulo foi destinada para avaliagdo das atividades
desenvolvidas na SD. Nesse sentido, a professora-pesquisadora realizou uma
roda de conversa junto aos estudantes para conversarem sobre as percepcdes
gue tiveram acerca das atividades desenvolvidas e dos conhecimentos
adquiridos, até o momento. Em seguida, os estudantes foram convidados para

relatarem, individualmente e por escrito, suas aprendizagens. O formulario para
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avaliacao foi elaborado da seguinte maneira: 1) O que eu mais gostei foi...2) Eu

nao sabia... 3) Eu aprendi...

De uma maneira geral, constatou-se que os estudantes consideraram as

aulas divertidas e enriquecedoras, pois realizaram atividades diferentes,

comparadas as que estavam acostumados a realizar em sala de aula, além de

ficarem felizes em aprender sobre um género que gostam e se identificam.

Para que se tenha uma ideia dos resultados das autoavaliacdes, descrevemos

algumas respostas dos questionamentos realizados.

VVVVYVYVYY YV VV

A\ 7

Na primeira, “O que eu mais gostei...”, alguns estudantes responderam:

Sobre as tirinhas, sobre os baldes e sobre tudo que tem nas tirinhas (E9);

De ter desenhado personagens (E11);

Das onomatopeias e metafora visual e as atividades de tirinha, de fazer o texto
e etc. E a professora é educada. E aprendemos muita coisa (E2);

Eu gostei foi das brincadeiras e as tarefas (E27);

Que a gente fez nossas proprias tirinhas e fizemos do nosso jeito (E18);

Eu gostei quando a gente fez os nossos proprios quadrinhos (E22);

Foi dos videos que a professora passou pra nés e fazer as atividades (E3);

Ter experiéncia (E19);

De escrever e desenhar tirinhas (E21);

De ler as tirinhas, aprender mais os nomes da tira e as comédias, fazer uma
histéria da Turma da Monica numa folha de papel, fazer atividades também
relacionadas ao estudo e ter a professora presente nestas aulas (E28);

De aprender cada vez mais sobre tirinhas (E13);

Eu gostei de brincar e assistir filme (E8).

Sobre a segunda questdo “Eu n&o sabia...”, alguns estudantes

escreveram.

VVVVYVY VYV

Y VY

Dos balbes dos quadrinhos que aparecia encima das historinhas (E9);
Entender as tirinhas, identificar os balbes (E23);

O que era o redemoinho eu ndo sabia, os balbes, e as onomatopeias e
metafora visual, e a poeirinha que agora eu sei (E2);

Desenhar e fazer tirinhas (E12);

No comeco eu ndo sabia nada, mas depois aprendi (E25);

Que dava para fazer quadrinhos sem linhas dos lados (E22);

Que havia de colocar letra maiuscula (E19);

Que as palavras: “Poft, Boom, Glup” eram onomatopeias e ndo s6 palavra,
as linhas demarcatorias, molduras, o “FIM” no final de uma histéria... (E28);
Algumas coisas sobre os balbes, os jeitos dos personagens (E13);
Onomatopeia, formatos dos baldes, linha dos quadrinhos (E6);

Em relacdo a terceira questdo “Eu aprendi...”, alguns estudantes

responderam:

>
>

Entender as tirinhas, identificar os balbes (E23);
A metafora visual, onomatopeia, o redemoinho, os baldes e aprendi que as
tirinhas n&o estdo escritos, e é so ler a tirinha, e tem um tema diferente (E2);
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Sobre as tirinhas (E12);

Tudo (E27);

Sobre os sinais que temos que usar nas tirinhas (E18);

Ver efeitos visuais e fazer tirinhas (E24);

Quando a professora falou que da para fazer quadrinhos de cima para baixo
(E22);

A desenhar melhor, a interpretar as tirinhas, conheci a histéria do Mauricio de
Sousa, o criador da Turma da Ménica e etc... (E15);

Outras formas de comédia (E19);

A escrever tirinhas (E21);

Que se pode usar a imaginagcédo quando vai fazer uma tirinha, devemos prestar
atencdo ao ler um gibi, ou uma histéria (E28);

Eu aprendi sobre os diversos baldes, os movimentos, entender o humor da
tirinha e muito mais com a minha querida professora (E13);

Sobre os formatos dos balbes e linha dos quadrinhos (E6);

Fazer tirinhas (E8).

YVVYVYY

YV VVVY 'V

Y VY

Conclui-se que cada estudante, a partir dos conhecimentos iniciais,
desenvolveram as aprendizagens conforme participacdo e envolvimento nas
atividades realizadas no decorrer do desdobramento da SD planejada.
Também que a autoavaliacdo, um exercicio metacognitivo, favorece a reflexao
individual acerca das aprendizagens adquiridas, e as que ainda precisam
aprender. Santos (2002, p.76) corrobora que “A autoavaliacdo é o processo por
exceléncia da regulacdo, dado ser um processo interno ao préprio sujeito”.
Essa capacidade de regulagéo, Flavell (1987) denomina como metacognicao,
gue é a capacidade do ser humano de monitorar e autorregular os proprios
processos cognitivos.

O proximo modulo foi destinado a divulgacdo para a comunidade das
acOes desenvolvidas pelos estudantes, no desdobramento da Sequéncia
Didética.

4.1.6 Divulgacdo para comunidade das ac¢des desenvolvidas pelos
estudantes

O Modulo cinco a Divulgacdo para comunidade das acdes
desenvolvidas pelos estudantes foi realizado em um encontro, na reunidao de
pais ou responsaveis, no periodo noturno, no dia 10/09/2019 perfazendo um
total de duas aulas. Este mddulo teve como principais objetivos: divulgar os
resultados da pesquisa-acdo realizada, bem como, as a¢des desenvolvidas
pelos estudantes, no desdobramento da SD, e ainda, disponibilizar a coletanea

de tirinhas para os estudantes e instituicdo de ensino.
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Apods conversar com a gestdo da escola, foi agendada a data para
divulgacdo dos resultados da pesquisa-acdo junto aos pais ou responsaveis,
como também, entregar a coletanea produzida com o género do discurso
tirinha. Esta atividade aconteceu no mesmo dia da reunido trimestral de pais,
programada pela escola.

A professora-pesquisadora, durante a reunido, exp6s aos pais ou
responsaveis 0s objetivos propostos para a realizacdo da pesquisa-acao,
conforme Figura 42. Assim, apresentou, por meio de projetor multimidia, todas
as acodes desenvolvidas durante o desenvolvimento da SD, bem como, uma
analise geral dos resultados alcancados. Nesse momento, ela relatou que os
estudantes se envolveram nas atividades propostas da SD, e enfatizou que
este envolvimento foi de fundamental importancia para a aprendizagem de

todos.

Figura 42 - Momento da professora-pesquisadora com 0s pais ou
responsaveis

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora (2019).

Apds a apresentacdo, oportunizou um momento aos familiares para que
comentassem suas percepcdes em relacdo a pesquisa-acao realizada. Alguns
pais elogiaram o trabalho, e disseram que os estudantes comentavam sobre as
atividades que realizavam nas aulas. Vale ressaltar que uma das maéaes
perguntou se esse projeto foi desenvolvido em todas as turmas de 5° anos da

instituicdo educativa. A professora-pesquisadora explicou novamente que a
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pesquisa-acdo realizada, por ser um requisito do curso de mestrado,
PROFLETRAS, foi desenvolvida somente em uma turma. A mée, entéao,
comentou que era uma pena, pois todas as turmas poderiam aprender muito
com este trabalho.

Em seguida, a professora-pesquisadora informou aos pais sobre a
coletanea de tirinhas que ficaria na instituicdo de ensino, e assim entregou ao
gestor, juntamente com o pedido de publicizar o resultado das aprendizagens
dos estudantes participantes da pesquisa-acdo. Ao final da apresentacao e
entrega da coletanea, agradeceu a todos os envolvidos pela honrosa
oportunidade.

Ao findar os mdédulos da SD, a préxima subsecdo apresenta algumas
andlises concernentes as producdes iniciais e finais de tirinhas produzidas
pelos estudantes durante o desenvolvimento da SD.

4.2 Os resultados alcancados das tirinhas produzidas

Para publicizar o progresso das aprendizagens dos estudantes no
decorrer da sequéncia didatica trabalhada, foi selecionado oito exemplos de
tirinhas produzidas por quatro estudantes, sendo quatro producdes iniciais e
qguatro producdes finais. Como os estudantes tiveram a liberdade de reelaborar
a primeira tirinha, ou elaborar outra diferente, muitos optaram por elaborar uma
nova tirinha, e, por isso, nem sempre a tematica da brincadeira € a mesma nas
duas producdes, inicial e final.

Todas as atividades foram elaboradas em sala de aula, a fim de garantir
a autoria das producbes dos estudantes. Sobre as inadequacdes relacionadas
ao uso do registro formal da linguagem, ressalta-se que as corre¢cdes nao
foram realizadas nos roteiros e tirinhas, mas foram apontadas aos estudantes,
em sala de aula, no médulo especifico da SD trabalhada.

Assim, as producbes de cada estudante foram analisadas, de forma
interpretativa, e comparou-se as tirinhas produzidas por eles no inicio e ao final
da SD. O intuito foi divulgar os avancos em relacdo a compreensao da
linguagem do género do discurso tirinha. Os roteiros elaborados, antes das

producdes, foram detalhados antes da apresentacdo das producbes dos
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estudantes. Na sequéncia, Figura 43, a tirinha a ser interpretada € a do
estudante (E11).

Para desenvolver a tirinha de sua producéao inicial, o E11 relatou em seu
roteiro que Ana e Luisa estavam brincando de esconde-esconde, em casa, a
noite, e chovia, quando uma delas se esconde, se perde em um poréo, e

depois de muita dificuldade, ela encontra a saida.

Figura 43 - Producéo inicial de tirinha (E 11)

TAvid

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora (2019).

Constata-se na producéo inicial, disposta na Figura 43, que o estudante
criou 0s personagens proprios e também a narrativa, sem tentar copiar o que ja
existia. Apresentam seis vinhetas, todas do mesmo tamanho e formato, na
horizontal, em plano americano® e angulo de visdo médio*. Todas as vinhetas
apresentam linha demarcatoria. A estratégia de leitura utilizada é a tradicional
da tirinha, da esquerda para a direita, e de cima para baixo, de acordo com o
contetido tematico apresentado no roteiro. Percebeu-se que no roteiro, o relato

% “plano Americano — retrata 0s personagens a partir da altura dos joelhos, baseando-se na

ideia de que, em uma conversacao normal, nossa percepgdo da pessoa com quem se esta
falando se dilui a partir desse ponto da anatomia humana”. (RAMA; VERGUEIRO, 2004, p. 42).
% “Angulo de visdo médio — a cena é observada como se ocorresse a altura dos olhos do
leitor. E a mais comum, normalmente utilizada em cenas de agdo mais lenta”. (RAMA;
VERGUEIRO, 2004, p. 43).
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se referiu somente até a quarta vinheta, e as duas Ultimas ndo foram previstas.
O estudante optou por apresentar, na maioria das vinhetas, a linguagem néo
verbal, sem utilizar o texto escrito, e assim, o que garante o desenvolvimento
das acdes sdo as metaforas visuais, figuras cinéticas e as cores mais
concentradas nas personagens. No Unico baldo (quinto quadrinho) de fala, a
linguagem utilizada sdo as metaforas visuais. Ele demonstrou conhecimento ao
direcionar o rabicho do baldo a boca da falante, ao repetir as caracteristicas
dos personagens a cada novo quadro, e identificar o espaco e tempo da
narrativa. Nao se preocupou em dar titulo a tirinha, e nem utilizar a legenda de
FIM. Desse modo, o publico alvo da tirinha, apenas com seu conhecimento,
teria dificuldade em compreender a intencdo comunicativa do autor.

Ap6s o desenvolvimento dos médulos da SD, o mesmo estudante
elaborou a tirinha de sua producéo final, Figura 44. No roteiro, relata que
Gustavo e Sissi estavam brincando de cabo de guerra, durante o dia, e
Gustavo tenta puxar a corda, na chuva, no sol e no calor, enquanto Sissi esta
tomando Milk Sheik.
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Figura 44 - Producéo final de tirinha (E11)

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora (2019).

Na producédo final do estudante, conforme demonstra a Figura 44,
guando comparada a producdo inicial, percebeu-se que ele deu titulo a tirinha,
0 que esclarece o conteudo tematico e a intencdo comunicativa do autor, bem
como contribui para a compreensédo do efeito de humor. O estudante, diferente
da primeira producéo, optou por utilizar apenas quatro vinhetas e posicionar a
tirinha na vertical. Isso denota a compreensao dos elementos caracteristicos do
género do discurso estudado.
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Além disso, aprimorou seu desenho e a sequéncia narrativa na producao
final. A estratégia de leitura utilizada foi da esquerda para a direita e de cima
para baixo. Ele repetiu as caracteristicas dos personagens a cada novo quadro,
e identificou o espagco da narrativa. Apesar de utilizar o mesmo tamanho de
vinhetas, as linhas demarcatérias, e o predominio da linguagem néo verbal na
tirinha, demonstrou aperfeicoamento no uso dos recursos multimodais,

principalmente pelo uso das metéaforas visuais, e do plano total *

e angulo de
visdo meédio. A utilizagdo das cores nos personagens, na identificacdo do
cenario de cada quadrinho, onde a narrativa se desenvolveu, as metaforas
visuais, e também as expressdes faciais do personagem, nas primeiras trés
vinhetas, colaboraram para a progressdo da narrativa. A onomatopeia na
primeira vinheta demonstrou, ainda, o sentimento do personagem. O recurso
utilizado nas primeiras vinhetas para esconder o desfecho inesperado da ultima
vinheta, provocou o humor da tirinha. Percebe-se que o estudante demonstrou
na producao final os conhecimentos adquiridos na SD.

A proxima tirinha, Figura 45, a ser analisada é a do E22. Antes da
producdo inicial, o estudante relatou em seu roteiro que de manha até de tarde,
o Cebolinha e Cascao estavam, na praca, correndo da Ménica, ela chegou e
nao encontrou os moleques. Pelo roteiro elaborado, observou-se que a
narrativa do estudante baseou-se nos personagens da Turma da Moénica, sem

identificar o conteudo tematico “Brinquedos e Brincadeiras”.

% “plano Total — representa apenas a pessoa humana e pouco mais [...]". (RAMA;
VERGUEIRO, 2004, p. 41).
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Figura 45 - Producéo inicial de tirinha (E 22)

A
RL ST

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora (2019).

E possivel observar na producéo inicial, disposta na Figura 45, do E22,
trés vinhetas, todas do mesmo tamanho e formato, na vertical, e no plano total.
Optou por incluir a linguagem verbal e ndo verbal em interacdo. A estratégia de
leitura utilizada foi da esquerda para a direita, e de cima para baixo. Todas as
vinhetas apresentaram as falas dos personagens, por meio de baldes e
rabichos, devidamente direcionados a boca dos falantes. As mensagens dentro
dos balbes sdo grafadas em letras de imprensa maiusculas, e ndo fecha a

mensagem com ponto de exclamacdo. Repetiu as caracteristicas dos
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personagens a cada novo quadro e identificou, mesmo sem muitos elementos,
0 espaco e o0 tempo da narrativa. O uso da linguagem coloquial imitando o
personagem Cebolinha, da Turma da Monica, demonstrou apreenséo da
caracteristica do personagem por parte do estudante. A metéafora visual
utilizada conferiu dinamicidade a primeira vinheta, e a posicdo dos
personagens em cada uma delas, aliada a linguagem verbal, situou o leitor
acerca do desenvolvimento da acgdo narrativa. As cores apareceram nos
cenarios, e, também como recurso para diferenciar os personagens na tirinha.
As figuras cinéticas nao foram contempladas. Ele ndo se preocupou em dar
titulo a tirinha. Nao utilizou a legenda de FIM. Com isso, o publico alvo da
tirinha necessitaria conhecer as caracteristicas dos personagens, Cebolinha,
Cascéo e Monica, da Turma da Monica, para inferir sentidos e compreender a
inten¢cdo comunicativa do autor.

Ao final da SD, o E22 elaborou a tirinha de sua producéo final, Figura 46,
conduzido pelo seu roteiro, em que relata que Lola, Princess e Jeike se

encontraram e estavam, a tarde, no quintal brincando de esconde-esconde.
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Figura 46 - Producao final de tirinha (E 22)

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora (2019).

Na producédo final, conforme se observa na Figura 46, do E22, os
elementos constitutivos do género que apareceram na producdo inicial,
constaram na producéo final, com excecao da metafora visual. No entanto,
observou-se na producéo final uma diferencga significativa quando o estudante
cria 0os personagens préprios e também a sequéncia narrativa, sem tentar
copiar 0 que ja existia. Outra alteracdo evolutiva foi a insercdo do titulo que
identifica o propdsito comunicativo do autor. Nesta verséo, diversos tipos de
baldes foram utilizados nas cenas das vinhetas: o baldo de fala, o baldo da fala
de mais de um personagem, o baldo cochicho e o baldo de grito As mensagens
dentro dos balbes sdo grafadas em letras de imprensa mailsculas, e em

apenas um baldo fecha a mensagem com ponto de exclamacédo. A legenda de
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Fim apareceu na ultima vinheta. O estudante ainda teve dificuldade em
elaborar um desfecho inesperado para o efeito de humor da tirinha. Importante
enfatizar que ele demonstrou na producao final os conhecimentos produzidos
por meio das atividades integradoras da SD.

Seguimos, entdo, para a producdo inicial do E28, Figura 47, que
escreveu em seu roteiro que Donald e Kalvie estavam brincando de futebol as
05h30min da tarde, em um parque gramado. Kalvie escorregou e caiu de joelho
na grama. Com isso, ele jogou a bola no chéo e justificou que a bola desejava

que ISSO acontecesse.

Figura 47 - Produc&o inicial de tirinha (E 28)

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora (2019).

Na producéo inicial, disposta na Figura 47, o E28 apresentou quatro
vinhetas, todas do mesmo tamanho e formato, na horizontal, com linhas
demarcatorias, plano total e angulo de visdo médio. O estudante criou os
personagens proprios e também a narrativa, sem tentar copiar o que ja existia.
Ele optou por incluir a linguagem verbal somente no ultimo quadrinho. A
estratégia de leitura utilizada foi da esquerda para a direita. A fala do
personagem, por meio do baldo e rabicho foi direcionada ao falante, mesmo
que este estivesse de costas. As mensagens dentro dos baldes sao grafadas
em letras de imprensa mailusculas, e ndo fecha a mensagem com ponto de
exclamacdo. Ele repetiu as caracteristicas dos personagens a cada novo
guadro e identificou 0 espaco e o tempo da narrativa. As cores apareceram nos
cenarios, e também como recurso para diferenciar os personagens na tirinha.

As figuras cinéticas, onomatopeias, e metaforas visuais ndo foram
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contempladas. Os movimentos foram expressos por meio da posicdo dos
personagens e da bola nas cenas, 0 que garantiu o desenvolvimento da acéo
nas vinhetas. Ele ndo se preocupou em dar titulo a tirinha. A legenda de Fim
apareceu na ultima vinheta.

Ao final da SD, para desenvolver a tirinha de sua producéo final, Figura
48, o0 E28 relatou em seu roteiro que a Monica correria atras do Cebolinha,
guando encontrou uma bola no chao, em vez de bater no Cebolinha com o
Sanséao, jogou a bola no Cebolinha o fazendo cair. Pelo roteiro, percebeu-se
gue a narrativa do estudante baseou-se nos personagens da Turma da Ménica,
mesmo que na producao inicial criou 0s personagens proprios e também a

narrativa.

Figura 48 - Producéo final de tirinha (E 28)

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora (2019).
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Ao ser comparada a producdo inicial do E28, constatou-se que nha
producdo final, conforme demonstra a Figura 48, ele utilizou muito mais
recursos multissemioticos, mesmo optando por basear-se nos personagens da
Turma da Ménica. Deu titulo a tirinha, o que esclarece o contetdo tematico e a
intencdo comunicativa do autor e contribui para a compreensédo do efeito de
humor. Utilizou quatro vinhetas, plano total, angulo de visdo médio e posicionou
a tirinha na vertical. Isso denotou a compreenséo dos elementos caracteristicos
do género do discurso estudado. A estratégia de leitura utilizada foi da
esquerda para a direita e de cima para baixo. Ele repetiu as caracteristicas dos
personagens a cada novo quadro e identificou o espaco da narrativa. Apesar
de utilizar o mesmo tamanho de vinhetas, e do predominio da linguagem néo
verbal na tirinha, demonstrou aperfeicoamento no uso dos recursos
multimodais, principalmente pelo uso das figuras cinéticas e metaforas visuais.
A utilizacdo das cores nos personagens, na identificacdo do cenario de cada
vinheta, onde a narrativa se desenvolve, o baldo na segunda vinheta, as
metaforas visuais, e também as expressoes faciais do personagem, nas quatro
vinhetas, colaboraram para a progressao da narrativa e desfecho inesperado.
O estudante demonstrou na producédo final os conhecimentos adquiridos na
SD.

A préxima tirinha analisada, Figura 49, € a do E25. Para desenvolver a
tirinha de sua produgéo inicial, o estudante escreveu em seu roteiro que ele e
um amigo, Artur, estavam jogando quando um menino chamado Nicolas, e
outro chamado Pedro, chegaram e foram convidados a jogar. Foram formados
dois timinhos de dois jogadores cada, e o time do Nicolas ganhou por 5x4, ao
encerrarem o jogo cada um foi para sua casa, e, a partir de entédo, se tornaram

amigos.
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Figura 49 - Producéo inicial de tirinha (E 25)
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Fonte: Acervo da professora-pesquisadora (2019).

Na producéo inicial, conforme se observa na Figura 49, o estudante E25
criou 0s personagens proprios e também a narrativa, sem tentar copiar o que ja
existia. Apresentou 04 vinhetas, todas do mesmo tamanho e formato, na
horizontal, com linhas demarcatérias, em plano total e angulo de visdo médio.
Fez uso da linguagem verbal e ndo verbal. A estratégia de leitura utilizada foi
da esquerda para a direita. Utilizou diversos tipos de baldes nas cenas das
vinhetas: o balédo de fala, o baldo da fala de mais de um personagem, e o balédo
de grito. As falas dos personagens, por meio dos balées e rabichos estavam
direcionadas aos falantes. As mensagens dentro dos balbes sdo grafadas em
letras de imprensa mailsculas, e em alguns fecha a mensagem com ponto de
exclamacdo, e utiliza o ponto de interrogacdo em um deles. Repetiu as
caracteristicas dos personagens a cada novo quadro e identificou o espaco e
tempo da narrativa. A utilizacdo das cores posi¢cdo dos personagens, e do sol
de cada vinheta, onde a narrativa se desenvolveu, bem como os balbes e a
figura cinética colaboraram para a progressdo da narrativa. Ele nado se
preocupou em dar titulo a tirinha. A legenda de Fim apareceu na ultima vinheta.
N&o houve desfecho inesperado, necessario para o efeito de humor da tirinha.

Ao final da SD, para desenvolver a tirinha de sua producao final, Figura
50, o E25 relatou em seu roteiro que, o Kevin apareceu com seu carrinho de
rolemd, entdo Jonas quis trocar com o seu carrinho, mas o Kevin néo aceitou e
saiu, entéo, ele bateu o seu carrinho e quebrou-o. Depois voltou e falou ao seu

amigo: - Vamos trocar o seu pelo meu quebrado?
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Figura 50 - Producéo final de tirinha (E 25)

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora (2019).

Ao compara-la com a producdo inicial do E25, percebeu-se que na
producéo final, de acordo com a Figura 50, ele inseriu titulo a tirinha, o que
esclareceu o conteudo tematico e a intencdo comunicativa do autor. Utilizou
trés vinhetas, plano total, &ngulo de visdo médio e posicionou a tirinha na
vertical. Isso denotou a compreensao dos elementos caracteristicos do género

do discurso estudado. Fez uso da linguagem verbal e ndo verbal. A estratégia
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de leitura utilizada foi da esquerda para a direita e de cima para baixo. Utilizou
nas cenas de duas vinhetas: o baldo de fala dos personagens. As falas, por
meio dos balGes e rabichos estavam direcionadas aos falantes. As mensagens
dentro dos baldes sédo grafadas em letras de imprensa maiulsculas, fechando-
se com pontos de exclamacéo ou metafora visual, e no ultimo baldo ndo fecha
a mensagem com o0 ponto de interrogacdo. Repetiu as caracteristicas dos
personagens a cada novo quadro, e identificou o espaco e o tempo da
narrativa. Apesar de utilizar o mesmo tamanho de vinhetas e as linhas
demarcatérias, demonstrou aperfeicoamento no uso dos recursos multimodais,
principalmente pelo uso das metéaforas visuais e onomatopeia. A utilizacdo das
cores nos personagens, na identificacdo do cenario de cada vinheta, onde a
narrativa se desenvolveu, os balGes e as metéforas visuais colaboraram para a
progressao da sequéncia narrativa. A legenda de Fim apareceu na ultima
vinheta. Ha desfecho inesperado que contribui para o efeito de humor na
tirinha. Importante enfatizar que o estudante demonstrou na producéao final os
conhecimentos adquiridos na SD.

Embora seja um pequeno recorte do corpus analisado na pesquisa, é
possivel observar, por meio dos exemplos analisados, que o0s estudantes
possuiam conhecimentos prévios diferentes sobre os elementos constitutivos
do género do discurso tirinha, antes de participarem das atividades da SD. No
entanto, o trabalho com o género do discurso tirinha permitiu a cada estudante,
familiarizar-se com as caracteristicas do género e aprimorar as habilidades de
leitura, andlise, producdo e compreensado das linguagens multissemidticas e
multimodais do género do discurso tirinha. Puderam também, compreender que
0 produtor de texto possui a liberdade de escolher os recursos de linguagens
de acordo com a intencao comunicativa, ou efeitos de sentidos pretendidos. E
ainda, que por meio do tema “Brinquedos e brincadeiras” presentes na vida
cotidiana, como pratica sociocultural, os estudantes refletiram sobre como

ocorrem as interagdes sociais no ambiente em que vivem.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Para apresentar as consideragdes finais sobre a pesquisa realizada, que
resultou nesta dissertacdo, é importante retomar a delimitacdo do problema
para a pesquisa, com base nas experiéncias pedagogicas da professora-
pesquisadora em sala de aula. Neste sentido, se prop6s em uma turma do 5°
ano do Ensino Fundamental, de uma escola da rede municipal de ensino em

Lucas do Rio Verde — MT, a refletir sobre as seguintes questdes:

1. Como uma proposta didatica de leitura, analise e producdo de tirinhas
pode contribuir para o desenvolvimento da compreenséo leitora dos
estudantes?

2. Como a abordagem das semioses que constituem as tirinhas pode
auxiliar no processo de realizacdo de inferéncias e de construcdo de

sentidos?

Em face as perguntas mobilizadoras, o objetivo desta pesquisa foi
elaborar, desenvolver e analisar os resultados de uma proposta de intervencéo
docente planejada por meio de uma sequéncia didatica, centrada na leitura,
andlise e produgcdo de tirinhas na sala de aula, como recurso para 0O
desenvolvimento da compreensédo leitora dos estudantes para que eles
percebam a atuacdo conjunta do modo verbal e ndo verbal, bem como os
efeitos de humor presentes no texto.

Com base nos dados coletados, e dos resultados alcancados, apos a
intervencdo docente, foi possivel responder as perguntas mobilizadoras e
trazer contribuiges tedrico-metodologicas para auxiliar outros profissionais que
tenham interesse em utilizar o género do discurso tirinha, trabalhado por meio
de uma SD, como uma metodologia adequada ao ensino e aprendizagem de
leitura, andlise e producao de textos multimodais.

No processo de desenvolvimento da SD realizada no 5° ano do Ensino
Fundamental, muitos desafios foram enfrentados, seja por falta de acesso as
Tecnologias Digitais da Informac&o e Comunicacéo (TDIC) para os estudantes,
no periodo de desenvolvimento da pesquisa, seja pelo fato de que, tanto a
professora-pesquisadora, quanto os estudantes estavam em processo de

aprendizagem. No entanto, foi possivel superar os obstaculos e constatar
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avancos em relacdo a seguranca pedagodgica da professora-pesquisadora, e
aos conhecimentos produzidos pelos estudantes acerca dos elementos
multissemioticos e a fungéo social do género do discurso tirinha, bem como do
desenvolvimento da compreensao leitora.

A proposta didatica de leitura, analise e producdo de tirinhas contribuiu
para o desenvolvimento da compreensao leitora dos estudantes pelo fato de
gue as atividades foram organizadas, de uma maneira sisteméatica, em torno de
um género do discurso multimodal. Como preconizam Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004, p. 83) “Uma sequéncia didatica tem, precisamente, a
finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto, permitindo-
lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa dada
situacdo de comunicagdo [...]". Outro fator que contribuiu, foi que os
estudantes, durante a leitura das tirinhas, recorreram as estratégias de
observacdo da multimodalidade para reconstrucdo dos sentidos dos textos
(PAES DE BARROS, 2009). Eles, ainda, puderam perceber outras linguagens
como elementos constitutivos dos sentidos dos textos e ndo somente da
linguagem verbal escrita (ROJO, 2004).

Sobre a abordagem das semioses que constituem as tirinhas, as
diversas atividades planejadas e desenvolvidas no decorrer dos modulos
auxiliaram os estudantes no processo de realizacdo de inferéncias, e de
construcdo de sentidos. Todas as atividades escritas propostas exigiram dos
estudantes as habilidades de leitura, e andlise de tirinhas. Por isso, 0s recursos
multissemioticos do género do discurso tirinha foram trabalhados, por meio de
atividades especificas na SD, relacionados ao contetdo temético, ao estilo e a
construgdo composicional, com o intuito de desvendar aos estudantes, todos
0s elementos que caracterizam o género, incluindo as ideias e valores
socioculturais historicamente construidos. Segundo Rojo (2013, p. 20), "ja nédo
basta mais a leitura do texto verbal escrito — é preciso coloca-lo em relacéo
com um conjunto de signos de outras modalidades de linguagem [...] que o
cercam, ou intercalam ou impregnam".

Para efeitos de conclusdo, considera-se que o0s resultados desta
pesquisa-acéo, obtidos por meio da realizacdo desta proposta intervencionista,
contribuem para a aprendizagem dos conhecimentos relacionados a area de

Lingua Portuguesa, e seus respectivos eixos de aprendizagem, a saber: leitura,
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interpretacao, oralidade, estruturacao linguistica e producéo textual. Isso posto,
ressalta-se a importancia do trabalho com o género do discurso multimodal, em
sala de aula, por meio de uma sequéncia didatica, como estratégia
metodolégica no Ensino Fundamental, pois além dos conhecimentos ja
mencionados, propiciou também, o desenvolvimento da compreensao leitora

dos estudantes, e o0 processo de inferéncias para construcéo de sentidos.
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