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“[...] na vida dos individuos e das sociedades,

a linguagem constitui fator mais importante que

qgualquer outro. Seria inadmissivel que seu estudo

se tornasse exclusivo de alguns especialistas;

de fato, toda a gente dela se ocupa pouco ou muito;

mas - consequéncia paradoxal do interesse que suscita -
nao ha dominio onde tenham germinado ideias

tdo absurdas, preconceitos, miragens, ficgdes.”

Ferdinand de Saussure (Curso de Linguistica Geral, 1916).



RESUMO

Em diversas situacfes, ndo € incomum o professor de Lingua Portuguesa se deparar
com a dificuldade dos alunos em entender a diversidade linguistica. Diante disso,
aliando o ensino da lingua materna ao uso das novas tecnologias, a presente pesquisa
tem como objetivo principal investigar a variacao lexical nas diferentes interacdes
sociais encontradas no género textual meme como estratégia pedagdgica inovadora
para o ensino da LP. Dessa forma, pretendemos analisar como a variacao lexical
contribui para a criacdo de imagens preconceituosas; examinar como a variagao
lexical corrobora para a constituicdo do género meme e verificar como a variagao
lexical contribui para o humor nos memes. Para esta pesquisa, tomamos como base
0S pressupostos tedricos sociolinguisticos de Labov (2008), Bagno (2004, 2008, 2009)
e Bortoni-Ricardo (2004); com relacdo a variacdo lexical Carvalho (2009), Isquerdo
(2001), Basilio (2007); no tocante ao género textual meme, as consideracfes de
Dawkins (1976), Moraes, Mendes e Lucarelli (2011), Guerra e Botta (2018), Recuero
(2007) e sobre Lexicografia Pedagogica, Krieger (2012), Pontes (2009), Pontes e
Santiago (2009), Santiago (2012), dentre outros. A pesquisa foi desenvolvida em uma
turma de 7° ano do ensino fundamental de uma escola da rede estadual, no municipio
de Parelhas/RN. Para tanto, adotamos os principios da pesquisa-a¢do (THIOLLENT,
1986), uma vez que a problematica surgiu na sala de aula, devendo ser, portanto,
investigada por parte das pessoas envolvidas — professora-pesquisadora e alunos —
a partir de uma intervencdo pedagogica que foi desenvolvida através de uma
sequéncia didatica, conforme Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). Como resultados,
buscamos criar condicbes para que os alunos pudessem entender a pluralidade
sociocultural do portugués do Brasil, através da elaboragdo de um minidicionéario de
variacfes linguisticas, conscientizando-os quanto a heterogeneidade da Lingua
Portuguesa e mostrando que a sua diversidade deve ser respeitada de forma a
combater o preconceito linguistico. Buscamos também desmistificar os conceitos de
acerto e erro, ainda bastante persistentes no ensino de lingua.

Palavras-chave: Variacao lexical. Meme. Pesquisa-acao. Sequéncia Didatica.



ABSTRACT

This research aims to investigate the lexical variation in the different social interactions
found in the textual genre meme as an innovative pedagogical strategy for teaching
Portuguese Language (PL), combining the mother tongue teaching with the use of new
technologies and considering some student’s difficulties in understanding linguistic
diversity happens. Thus, analysis of how lexical variation contributes to the creation of
prejudiced images; to examine how lexical variation corroborates the constitution of
the meme genre; to verify how lexical variation contributes to humor in memes is
carried out in this research. For that, we take as embassies the sociolinguistic
theoretical assumptions of Labov (2008), Bagno (2004, 2008, 2009) and Bortoni-
Ricardo (2004); regarding the lexical variation Carvalho (2009), Isquerdo (2001),
Basilio (2007); regarding the textual genre meme, the considerations of Dawkins
(1976), Moraes, Mendes and Lucarelli (2011), Guerra e Botta (2018), Recuero (2007)
and on Pedagogical Lexicography, Krieger (2012), Krieger e Miuller (2019), Pontes
(2009), Pontes and Santiago (2009), Santiago (2012), among others. The research was
developed in a 7th grade class of a state-run public school in Parelhas/RN. For this,
we adopted the principles of action-research (THIOLLENT, 1986), developing a
pedagogical intervention carried out through a didactic sequence according to Dolz,
Noverraz, and Schneuwly (2004), involving the teacher-researcher and students -
those inserted in this teaching-learning process. As result, we aim to create conditions
for students could understand the Brazilian Portuguese sociocultural plurality, through
the development of a linguistic variations mini-dictionary, making them aware of the
Portuguese Language heterogeneity and showing that its diversity must be respected
to combat linguistic prejudice. We aim, as well, to demystify the concepts of right and
wrong, still quite persistent in language teaching.

Keywords: Lexical variation. Meme. Research-action. Didactic sequence.
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1 INTRODUCAO

O interesse em pesquisar mais profundamente a variagdo lexical, a
heterogeneidade e a riqueza da nossa lingua, vem ao encontro da nossa histéria de
vida, desde a infancia, bem antes de imaginar um futuro como professora e
pesquisadora na area das linguagens.

Como nordestina, da regido do Serido, interior do Rio Grande do Norte, que
passou a infancia e adolescéncia no estado de S&o Paulo e parte da vida adulta no
Rio de Janeiro, essa variedade lexical sempre esteve presente em conversas com
familiares e amigos, 0 que, muitas vezes, ocasionou situacdes curiosas e até
embaracosas. Quando finalmente retornamos para nosso estado e ingressamos no
curso de Letras, pudemos estudar, entender e nos aprofundar nesse assunto,
conhecendo a teoria e seus pesquisadores.

Foi, contudo, quando iniciamos a jornada como professora de escola
publica, no cotidiano das aulas, vivenciando novamente situagdes curiosas, que 0
interesse em pesquisar sobre o tema da variagéo lexical se fez mais presente. Isto se
deu, pois os alunos percebiam e questionavam o fato de a professora/pesquisadora,
apesar de natural da mesma cidade que os participantes, utilizar e pronunciar palavras
desconhecidas para eles e que, apesar de diferentes, possuem o mesmo significado
das palavras que eles usam.

Em sala de aula, € comum nos depararmos com diversidades regionais,
culturais e sociais. Respeitar essas diferencas, ensinando aos nossos alunos que tais
variedades devem ser respeitadas e que ndo ha uma linguagem mais correta que
outra, faz parte do trabalho do professor em busca de uma sociedade mais tolerante.

Inseridos em um contexto no qual se discute cada vez mais a inclusédo
social, ndo podemos permitir que fatores como a maneira de falar, opcao religiosa,
orientacdo sexual, classe social, entre outros, sejam usados para excluir, discriminar.
Devemos conscientizar nossos alunos quanto a riqueza dessas diversidades e
valoriza-las.

Somado a isso, observamos com preocupacgao a falta de interesse dos
alunos nas aulas de Lingua Portuguesa, doravante LP, principalmente em escolas
publicas. Entender o porqué desse desinteresse, uma vez que nossos alunos sao
falantes da lingua e, consequentemente, a conhecem e a entendem, nos levou a

indagar sobre as causas desse comportamento. A questdo norteadora, portanto, é:
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gue recursos podemos utilizar para despertar o interesse dos nossos alunos na aula
de LP, ressignificando seus aprendizados, especialmente sobre a variacao lexical?

Tornar as aulas inovadoras, dinamicas e significativas, aliando ensino-
aprendizagem ao mundo cada vez mais inserido nas novas midias e tecnologias,
mostra-se um grande desafio para nés enquanto docentes. O professor precisa
investir em estratégias e em recursos de ensino, precisa ampliar sua comunicacao, a
partir de novas linguagens, para que haja uma maior sintonia entre professor e aluno,
tornando as aulas mais atrativas e motivadoras.

Desta forma, entendemos que as novas tecnologias ndo devem ser apenas
uma ferramenta ou suporte, mas devem ter uma relacdo de complementaridade na
construcdo dos conhecimentos, inclusive como forma de insercéo digital dos alunos,
ampliando e renovando os recursos pedagdgicos ja disponiveis. Partimos da premissa
de que nossos alunos estao cada vez mais inseridos nas redes sociais e que a internet
€ um territério amplo de interagdes comunicativas e praticas discursivas, onde
diversos géneros textuais circulam.

Como forma de unir esses fatores, contextualizando conhecimentos e
tornando a aula mais dinamica e interessante, buscamos o género textual meme,
bastante presente no dia-a-dia dos alunos nas diferentes redes sociais por eles
acessadas, para trabalharmos a variagao lexical, de forma a levar nossos alunos ao
entendimento de que somos um pais com grandes diversidades, e sensibiliza-los
sobre a riqueza dessas variagdes, valorizando-as.

Também pretendemos desmistificar o conceito de que existe certo ou
errado em relacao a lingua, mostrando que essas variacdes fazem parte da lingua e
que ela é heterogénea e sofre transformacdes diariamente. Aliando essa discussao
sobre as variagOes lexicais e enfatizando sua valorizagdo, buscamos minimizar o
preconceito linguistico.

Nesta perspectiva, unindo o ensino da lingua materna ao uso das novas
tecnologias, a presente pesquisa teve como objetivo geral investigar a variacao lexical
nas diferentes interacdes sociais encontradas no género textual meme como
estratégia pedagdgica inovadora para o ensino da LP.

Diante desse objetivo geral, elencamos como objetivos especificos:

e analisar como a variagdo lexical contribui para a criagdo de imagens

preconceituosas;
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e examinar como a variacdo lexical corrobora para a constituicdo do
género meme;

e verificar como a variagéo lexical contribui para o humor nos memes.

A partir dos memes pesquisados e analisados, como forma de tornar mais
significativa a aprendizagem sobre variacdes lexicais, propusemos aos participantes
a producdo de um minidicionario, que constituiu-se o principal produto da nossa
investigacao.

Baseado nesses objetivos, a producdo deste minidicionario buscou criar
condicBes para que os alunos pudessem entender a pluralidade sociocultural do
portugués do Brasil, em consonancia com o que esta previsto na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) que, dentre as competéncias especificas da disciplina de
Lingua Portuguesa para o ensino fundamental, destaca “compreender o fenbmeno da
variacdo linguistica, demonstrando atitude respeitosa diante de variedades

linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos” (BRASIL, 2017, p. 87).

Ressaltamos a relevancia da pesquisa para a contribuicdo no ensino da
LP, no qual a valorizacdo da nossa variacao linguistica se fagca presente no cotidiano
dos alunos, inclusive como fator de inclusdo social. Afinal, precisamos trazer para a
sala de aula o reconhecimento da pluralidade linguistica, que é permeada de
regionalismos, dialetos sociais, estrangeirismos, empréstimos etc.

A partir desse reconhecimento, esperamos conscientizar nossos alunos
quanto a heterogeneidade e a riqueza da LP e minimizar a crenca de que existe uma
linguagem melhor ou mais correta do que outra. Nesse sentido, enfatizamos que é
papel da escola formar cidadaos criticos, conscientes das diversidades, e que saibam
respeita-las, de forma a combater o preconceito linguistico

Para esta pesquisa, tomamos como base 0s pressupostos teoricos
sociolinguisticos de Labov (2008), Tarallo (2003), Martelotta (2011), Bagno (2007,
2008, 2009) e Bortoni-Ricardo (2004); sobre variacado lexical Carvalho (2009),
Isquerdo (2001), Basilio (2007); no tocante ao género textual meme, os estudos de
Dawkins (1976), Moraes, Mendes e Lucarelli (2011), Guerra e Botta (2018), Recuero
(2007); e sobre Lexicografia Pedagogica, as contribuicées de Krieger (2012), Pontes
e Santiago (2009), Santiago (2012), dentre outros.
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Destacamos também, como fonte documental, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e suas abordagens sobre o ensino de LP no Ensino Fundamental,
doravante EF, que apontam para a importancia da contextualizacao do conhecimento
escolar e para a ideia de que essas praticas derivam de situa¢des da vida social e, ao
mesmo tempo, precisam ser situadas em contextos significativos para os alunos,
buscando respeitar as diversidades que estdo presentes em suas vidas, sejam elas
social, histoérica e cultural.

A BNCC enfatiza que € necesséria a descentralizacdo e ampliacdo dos
conhecimentos dos alunos, inclusive os linguisticos. Desta forma, devemos criar
condicBes para que os alunos entendam a pluralidade sociocultural da lingua. Dentre
as competéncias especificas de LP para o EF, a BNCC (2017, p. 87) destaca
“compreender o fenbmeno da variacao linguistica, demonstrando atitude respeitosa
diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos.”

Além dessa abordagem sociolinguistica presente no documento, também
observamos dentre as competéncias especificas de linguagem para o EF, com
relacdo as competéncias de linguagem apresentadas na BNCC (2017, p. 65), temos:

Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacdo e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares), para se comunicar
por meio das diferentes linguagens e midias, produzir conhecimentos,
resolver problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos.

Sob essa 6tica, devemos levar em consideracéo a influéncia que as midias
digitais tém atualmente na vida dos nossos alunos, promovendo mudancas
significativas nas intera¢cdes comunicativas, devido a rapidez no acesso a informacgdes
e a facilidade e disponibilidade de aparelhos que permitem esse acesso, cCOmo
notebooks, smartphones e tablets.

A pesquisa foi desenvolvida em uma turma de 7° ano do EF de uma escola
da rede estadual, no municipio de Parelhas/RN. Para tanto, adotamos 0s principios
da pesquisa-acao, segundo Thiollent (1986), uma vez que a problematica surgiu na
sala de aula, devendo ser, portanto, investigada por parte das pessoas envolvidas —
professora-pesquisadora e alunos — a partir de uma intervencdo pedagdgica que foi
desenvolvida através de uma Sequéncia Didatica, doravante SD, conforme Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004).
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Partindo destes pressupostos, a presente dissertacdo procura aliar nossa
perspectiva profissional enquanto professora preocupada com a construcdo de
saberes significativos para nossos alunos com os objetivos do Mestrado Profissional
em Letras (PROFLETRAS) que propdem a capacitacdo de professores de LP para
gue desenvolvam intervencdes pedagogicas que permitam o aumento da qualidade
do ensino dos alunos do nivel fundamental, com vistas a efetivar a desejada curva
ascendente quanto a proficiéncia desses alunos no que se refere as habilidades de
leitura e de escrita.

Para melhor compreenséo, esta dissertacdo esta organizada em cinco
capitulos, incluindo esta introducdo, na qual sdo sintetizadas e apresentadas as
etapas e organizacdo de nossa pesquisa, além de sua justificativa, do objetivo geral
e dos objetivos especificos.

No segundo capitulo, segmentamos a fundamentacéo tedrica em cinco
secdes. Inicialmente, na secdo 1, contextualizamos a Sociolinguistica e suas
contribuicdes para o ensino de LP; na se¢ao 2, tecemos considerac¢des sobre variacao
linguistica, ressaltando a sua importancia em sala de aula; na sec¢édo 3, discorremos
sobre a variacédo lexical e seu papel na lingua; na secéo 4, abordamos o género textual
meme como recurso pedagoégico e na secdo 5, dissertamos sobre a Lexicografia
Pedagogica.

No terceiro capitulo, com relagdo aos aspectos metodologicos,
apresentamos a abordagem da pesquisa, caracterizamos o0s participantes e 0s
ambientes em que as atividades serdo desenvolvidas, como serd a construcdo do
corpus e detalhamos nossa proposta de intervencdo, com a apresentacao da SD,
organizada em seis moédulos, que foi elaborada com o propésito de alcancar os
objetivos propostos.

No quarto capitulo, apresentamos o detalhamento das atividades
planejadas e nossas analises a partir da proposta de intervencdo pedagdgica
desenvolvida, que foi baseada nos objetivos tracados.

No quinto capitulo, tecemos nossas consideracdes finais, destacando a
importancia do PROFLETRAS para nossa formacdo profissional, bem como a
melhoria da nossa vivéncia em sala de aula, através da capacitacdo e da
instrumentalizacéo adquiridas para o aperfeicoamento da nossa pratica pedagogica.

Por fim, apresentamos as referéncias que fundamentaram esta pesquisa e

0s apéndices elaborados para a investigacao.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, apresentaremos 0s pressupostos tedricos que nortearam
nossa pesquisa. Desta forma, entendemos que se faz necessaria uma
contextualizacdo sobre a sociolinguistica, sobre a variagdo linguistica, sobre a
variacao lexical, sobre o género textual meme e sobre a Lexicografia Pedagogica.

Para tanto, tomamos como base, dentre outros, 0s pressupostos teoricos
sociolinguisticos de Labov (2008), Tarallo (2003), Martelotta (2011), Bagno (2007,
2008, 2009) e Bortoni-Ricardo (2004); sobre variacdo lexical Carvalho (2009),
Isquerdo (2001), Basilio (2007), Aragao (1999); no tocante ao género textual meme,
as consideracdes de Dawkins (1976), Moraes, Mendes e Lucarelli (2011), Guerra e
Botta (2018), Recuero (2007) e sobre Lexicografia Pedagdgica, Krieger (2012),
Krieger e Muller (2019), Pontes e Santiago (2009), Santiago (2012). Tais aportes nos

nortearam e foram fundamentais quando da aplicacdo da SD e analise de dados.

2.1 A Sociolinguistica e suas contribuicdes para o ensino de LP

A area da Sociolinguistica surgiu nos anos 1950, porém sua proposta
investigativa comecou a desenvolver-se como corrente na década de 1960, nos
Estados Unidos, principalmente com as pesquisas de William Labov que, conforme
Tarallo (2003, p.7), foi quem “mais veementemente voltou a insistir na relacdo entre
lingua e sociedade e na possibilidade, virtual e real, de se sistematizar a variacao
existente e propria da lingua falada”. O proprio Labov (2008, p. 14) afirma que durante
Muitos anos, resistiu ao termo sociolinguistica, “ja que ele implica que pode haver uma
teoria ou prética linguistica bem-sucedida que nao é social”.

A Sociolinguistica busca, portanto, relacionar a heterogeneidade linguistica
e a heterogeneidade social, considerando as variacdes existentes na lingua e as
diversidades sociais e geograficas, entendendo que estes fendbmenos séo regulares
e estruturados. Ainda segundo Tarallo (2003, p.7) “[...] podem ser chamados de
sociolinguistas todos aqueles que entendem por lingua um veiculo de comunicacéao,
de informacgao e de expressao entre os individuos da espécie humana”.

Conforme Martelotta (2011, p. 141) “a Sociolinguistica € uma area que
estuda a lingua em seu uso real, levando em consideracdo as relacdes entre a
estrutura linguistica e 0s aspectos sociais e culturais da produgdo linguistica”.

Portanto, segundo o autor, a lingua ndo pode ser estudada fora do contexto
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situacional, pois ela € uma “instituicao social” e ndo uma “estrutura autbnoma”, sendo
modificada pelos falantes de acordo com as circunstancias de intimidade,
escolaridade, situagéo, entre outras. Para Martelotta (2011, p.141) “A Sociolinguistica
parte do principio de que a variacdo e a mudanca sao inerentes as linguas e que, por
isso, devem sempre ser levadas em conta na analise linguistica”.

Nesta perspectiva, as ocorréncias de variacdes estdo presentes e podem
ser observadas no cotidiano dos usuérios da lingua materna, seja por intermédio de
aspectos sociais e situacionais, vinculando diretamente as variantes a prépria lingua.
Martelotta (2011, p.141) também afirma que “a variagao nao é vista como um efeito
do acaso, mas como um fendbmeno cultural motivado por fatores
linguisticos/estruturais e por fatores extralinguisticos de varios tipos”. Ou seja, a
variacao representa a capacidade de adaptacao da lingua as mais variadas formas
comunicacionais.

Labov (2008, p.14), j& defendia na década de 1960, o carater natural da
variagdo linguistica:

Existe uma crescente percepcdo de que a base do conhecimento
intersubjetivo na linguistica tem de ser encontrada na fala - na lingua tal como
usada na vida diaria por membros da ordem social, este veiculo de

comunicagcdo com que pessoas discutem com seus cdnjuges, brincam com
seus amigos e ludibriam seus inimigos.

Entendemos, portanto, que essa diversidade deve ser trabalhada em sala
de aula, respeitando e buscando conhecer a realidade de nossos alunos, o meio social
no qual estdo inseridos, suas origens, classe social, pois segundo Bagno (2088, p.
33),

Antes de empreender qualquer trabalho pedagdgico, é necessario
reconhecer e conhecer a realidade sociolinguistica do publico-alvo, para que
se possa partir dela em direcdo a ampliacdo do repertério linguistico e da
competéncia comunicativa dos aprendizes.

Desta forma, quando percebemos a relacdo da lingua e sua
heterogeneidade, destacamos a importancia dos estudos e pesquisas sobre a
variacao linguistica e o relevante papel de levarmos o conhecimento dessa variagao
para a sala de aula, levando em consideragdo a realidade social na qual nossos
alunos estéao inseridos, de forma que esses aprendizados sejam significativos e
buscando respeitar sua individualidade enquanto sujeito social. Conforme Bortoni-

Ricardo (2009, p.38), [...] uma pedagogia que € culturalmente sensivel aos saberes



22

do educando esta atenta as diferencas entre a cultura que eles representam e a da
escola, e mostra ao professor como encontrar formas efetivas de conscientizar os

educandos sobre essas diferencas.” Para Labov (2008, p. 302),

Todo linguista reconhece que a lingua é um fato social, mas nem todos déo a
mesma énfase a esse fato. Quando os linguistas escrevem sobre mudanca
linguistica, encontramos um grau muito diferente de preocupacdo com o
contexto social em que essas mudangas ocorrem.

Na proxima secao, teceremos algumas consideracfes sobre a variacao

linguistica e a importancia de sua abordagem em sala de aula.

2.2 A variacao linguistica e seu papel na lingua

A variacdo da lingua ocorre devido a influéncia em dois grandes polos:
linguisticos e extralinguisticos. O primeiro se caracteriza por mudancas que ocorrem
devido a prépria natureza linguistica da lingua, e 0 segundo por motivos externos ao
elemento linguistico. Entendemos que a variagdo constitui um fendmeno natural e
intrinseco a toda e qualquer lingua natural. Porém, tal afirmacdo ndo é bem
compreendida pela maioria dos falantes, que consideram a lingua um fenémeno

inflexivel, homogéneo e imutavel.

Com relacéo a variacao linguistica, Bagno (2016, p.39) enfatiza que:

A variacdo linguistica tem que ser objeto e objetivo do ensino de lingua: uma
educacéo linguistica voltada para a constru¢do da cidadania numa sociedade
verdadeiramente democrética ndo pode desconsiderar que os modos de falar
dos diferentes grupos sociais constituem elementos fundamentais da
identidade cultural da comunidade e dos individuos particulares, e que denegrir
ou condenar uma variedade linguistica equivale a denegrir e condenar os
seres humanos que a falam, como se fossem incapazes, deficientes ou menos
inteligentes [...]

Segundo Martelotta (2011, p.19), “podemos dizer que as linguas variam e
mudam ao sabor dos fendmenos de natureza sociocultural que caracterizam a vida
na sociedade.” Essas variagdes acontecem para designar novos objetos, novos
conceitos ou novas formas de relacédo social e surgem da vontade individual ou dos
grupos de identificar através da linguagem.

Os estudos de Bortoni-Ricardo (2004) e Bagno (2007) destacam alguns

fatores, dentre outros possiveis, que se mostram instigantes para os estudos da
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linguagem. Podemos destacar: origem geografica, status socioeconémico, grau de
escolarizacao, idade, sexo, mercado de trabalho, redes sociais, entre outros.

Dessa forma, devemos levar em consideracao o contexto, a préatica social
em que ocorre a interagcdo comunicativa. Corroborando a essa ideia, Bagno (2007,
p.45) afirma que “[...] todo e qualquer individuo varia sua maneira de falar, monitora
mais ou menos seu comportamento verbal, independentemente de seu grau de
instrucéo, classe social, faixa etaria etc.”, e isso € apreendido no convivio social, nas
diversas interac¢des vivenciadas.

Conforme destaca Faraco (2005, p. 34-35), a variacdo linguistica pode
ocorrer em todos os niveis da lingua, desde o fonético-fonologico ao estilistico-
pragmatico:

Qualquer parte da lingua pode mudar, desde aspectos da pronincia até
aspectos de sua organizagcdo semantica e pragmatica. A classificacdo geral
das mudancas é feita utilizando-se os diferentes niveis comuns no trabalho de
andlise linguistica. Assim, na histéria de uma lingua, pode haver mudancas

fonético-fonolégicas, morfolégicas, sintaticas, semanticas, lexicais,
pragmaticas.

Tais niveis linguisticos, sdo explicitados e exemplificados por Bagnho
(2007):

e Variacao fonético-fonoldgica: ocorre quando uma palavra é pronunciada
de maneiras diferentes. Exemplo: as diversas formas de se pronunciar
o /r/ da palavra “porta” no portugués brasileiro;

e Variacdo morfologica: termos que expressam a mesma ideia, porém sao
construidos com sufixos diferentes. Exemplo: “pegajoso” e “peguento”;

e Variacao sintatica: posicdo dos termos de formas diferentes nas frases,
porém com o mesmo sentido. Exemplo: Uma histéria que ninguém prevé
o final. / Uma histdria que ninguém prevé o final dela. / Uma histéria cujo
final ninguém preveé.

e Variacdo semantica: o significado e o sentido de uma palavra variam
dependendo da origem regional do falante. Exemplo: vexame pode
significar “vergonha” ou “pressa’.

e Variacdo lexical: palavras diferentes que se referem a mesma coisa.
Exemplo: mandioca, macaxeira e aipim designam o mesmo tubérculo.

e Variacao estilistico-pragmatica: expressfes que sdo usadas com maior

ou menor grau de formalidade, dependendo do ambiente e da intimidade
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entre os interlocutores nas diferentes situacdes de interacdo, podendo
ser pronunciadas pelo mesmo interlocutor. Exemplo: “Por favor, queira

sentar.” / “Senta ai logo.” / “Vamo sentano ai, pessoal.”

Dentre os niveis mencionados anteriormente, nesta pesquisa, analisamos

a variacao lexical, contextualizada na préxima secao.

2.3 A variagéo lexical e sua importancia no ensino da LP

O léxico surgiu da necessidade do homem em nomear seres e objetos, de
modo geral. E através do léxico que podemos perceber as alteracdes de significacio
de uma ou outra palavra, dependendo do contexto no qual ela esté inserida.

Temos, atualmente, varios estudos sobre o Iéxico, que abrangem
diferentes disciplinas, tais como Lexicologia, Lexicografia, Terminologia,
Socioterminologia, entre outras. Carvalho (2009) afirma que “o léxico, palavra de
origem grega léxicon, em sentido lato, é sindénimo de vocabuléario. E entendido com o
inventario completo dos vocabularios que constam sempre em dicionarios de uma
lingua.”

Segundo Isquerdo (2001, p. 14), o “léxico de uma lingua natural pode ser
identificado com o patriménio vocabular de uma dada comunidade linguistica ao longo
de sua historia”. No léxico, observamos, mais nitidamente, a lingua em movimento, ja
gue o léxico se constitui de um sistema dinamico e aberto, pois a cada momento
histérico, social e cultural, novas palavras surgem enquanto outras desaparecem
parcial ou totalmente.

Com relacéo a variacao lexical, Basilio (2007, p. 21) afirma:

A respeito da variacdo lexical, pode-se dizer que as mudangas politicas e
culturais ndo causaram, nem causam transformacdes imediatas no sistema
lexical, pois todas as mudancas no Iéxico resultam da fala, ou seja, do uso da

lingua — através da fala se produzem as mudancas no sistema lexical,
mudando as normas e, consequentemente, criando novas normas.

Desta forma, os estudos lexicais explicam o uso de certas palavras em
determinadas condi¢cBes linguisticas e extralinguisticas, identificando léxicos
caracteristicos presentes nos diversos grupos sociais: léxico de faixa etaria, de
profissdo, escolaridade, entre outros. De acordo com Aragdo (1999, p. 18), “as

variacdes lexicais podem também ser, e geralmente sédo consideradas, ora como
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puramente geograficas (dialetais ou diatopicas), como sociais (diastraticas), ou ainda
dependentes do estilo (estilisticas ou diafasicas)”. Ao observar esses diversos fatores,
compreendemos gque nao existe apenas um modo de falar e devemos, portanto, levar
em consideragéo na realidade da nossa sala de aula.

Importa, em nossa pesquisa, o0 fator extralinguistico de natureza
geografica, o qual resulta em variacfes na forma em se denominar entes através de
palavras e de estruturas sintaticas particulares a uma regido especifica. Castilho
(2010, p. 198) defende ser essa a variagcado mais perceptivel, sendo necessario apenas
iniciar uma conversa para perceber se essa pessoa € ou ndo de nossa regiao.

Segundo o autor:

Ha uma correlacdo entre a regido de origem dos falantes e as marcas
especificas que eles vao deixando em sua produc¢éo linguistica. Portugueses
e brasileiros ndo falam do mesmo jeito. Brasileiros do Norte, do Nordeste, do
Sudeste, do Centro-Oeste e do Sul tampouco falam exatamente do mesmo
jeito.

Neste trabalho, enfocaremos a variagao lexical que tem a ver com as
diferencas linguisticas observaveis entre falantes de diferentes regiées do Brasil.
Trazer o (re)conhecimento da variacdo lexical para a sala de aula faz parte do
importante trabalho de valorizar nossa lingua em todas as suas diversidades e, em
consequéncia, minimizar o preconceito linguistico. E imprescindivel mostrar aos
alunos que o nosso pais € formado por diferentes culturas, que as pessoas tém
maneiras particulares e diferenciadas de falar e que devemos respeitar o falar de cada
um.

Bortoni-Ricardo (2004, p.49) aponta que a complexidade e individualidade
do falante “equivale a prépria acdo humana, por sua vez, determinada por fatores
bioldgicos, psicoldgicos, sociolégicos e culturais.” Esse conjunto de fatores faz com
gue nossas interacdes sejam tao ricas em diversidade. Ainda pelos preceitos de
Bortoni-Ricardo (2009, p. 25), temos que:

Na sala de aula, como em qualquer outro dominio social, encontramos grande
uso de variagdo no uso da lingua, mesmo na linguagem da professora que,

por exercer um papel de ascendéncia sobre seus alunos, esta submetida a
regras mais rigorosas no seu comportamento verbal e ndo verbal.

Martelotta (2011, p.19) afirma que “as linguas acabam sofrendo mudangas

em decorréncia de modificagdes nas estruturas sociais e politicas.” E essas mudancgas
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também podem ser percebidas no vocabulario. Palavras acabam entrando em desuso
enguanto novos termos surgem. E 0 mesmo objeto pode ter diferentes designacdes
de acordo com as diferentes regides do pais.

A relevancia de falarmos sobre variagdo no contexto escolar € defendida

por Bagno (2008, p.32) quando afirma que:

E preciso, portanto, que a escola e todas as demais instituicées voltadas para
a educacgao e a cultura abandonem esse mito da “unidade” do portugués
brasileiro e passem a reconhecer a verdadeira diversidade linguistica de nosso
pais para planejarem suas politicas de acéo junto a populacdo amplamente
marginalizada dos falantes das variedades sem prestigio social.

A escolha da variacdo lexical para essa pesquisa deve-se ao fato de, no
cotidiano da sala de aula, ela ja ser percebida pelos alunos diante do fato de a
professora/pesquisadora, apesar de natural da mesma cidade que os participantes,
ter morado grande parte da vida em outra regido e, em alguns momentos, apresentar
palavras desconhecidas para os alunos, com o mesmo significado das palavras
usadas por eles.

Muitas vezes o aluno ndo entende que ha diferentes formas de nomear as
coisas e que isso nao significa que uma é correta e que a outra € errada. Entendemos
gue trazer essa consciéncia para o aluno, de que formas diferentes de falar ndo sao
erradas e que a heterogeneidade deve ser respeitada é muito importante para

desenvolvermos sua competéncia comunicativa. Conforme Krieger (2012, p. 59),

A variacao torna evidente que o Iéxico de um idioma é heterogéneo, ou seja,
ele € composto de palavras e locu¢gbes que nascem, sdo ou foram usadas
em varios lugares, em épocas diferentes; envolve também saberes
diferenciados, usos cultos, girias, entre outras possibilidades. Apesar disso
mantém uma caracteristica: a referéncia € a mesma, mas a palavra que
denomina é outra. Por isso, variantes sdo formas de dizer distintas de uma
mesma lingua.

Contudo, ao levarmos o estudo da variacdo para a sala de aula, nao
buscamos menosprezar o ensino das regras da gramatica normativa. Pelo contrario,
€ 0 conjunto desses saberes, ministrados de forma coerente, que levara o aluno a
entender a adequacéo e inadequacéo da lingua, nos diferentes contextos sociais, bem
como perceber que variacao € diferente de inadequacao.

Como afirma Bagno (2016, p.39) “[...] ainda existe lugar, em sala de aula,

para o estudo explicito da gramética, desde que ele ndo seja visto como um fim em si
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mesmo nem como o aprendizado de um conjunto de dogmas, de verdades absolutas
e imutaveis [...]". O autor defende ainda que “[...] a reflexdo sobre a lingua deve ser
feita por meio de uma investigacdo de fatos linguisticos reais, em manifestacées
faladas e escritas auténticas, e por meio do confronto critico entre as abordagens
tradicionais e as teorias cientificas mais recentes [...]" (BAGNO, 2016, p. 39). Dessas
observacdes, enfatizamos a importancia da pesquisa em sala de aula, que nao deve
ser incentivada s6 nas disciplinas das areas de conhecimento como Ciéncias da
Natureza e Ciéncias Exatas. Ela deve ocorrer também em aulas de LP. Entendemos,
portanto, que a educacdo linguistica deve ter como objetivo a construcdo da

cidadania, pois conforme Bagno (2016, p. 39-40)

[...] & preciso mostrar, em sala de aula e fora dela, que a lingua varia tanto
gquanto a sociedade varia, que existem maneiras diferentes de dizer a mesma
coisa e que todas correspondem a usos diferenciados e eficazes dos recursos
que o idioma oferece aos seus falantes; também é preciso evitar a pratica
distorcida de apresentar a variagdo como se também houvesse variacéo (e
mudanca) linguistica entre os falantes urbanos, socialmente prestigiados e
altamente escolarizados,, inclusive em géneros escritos mais monitorados.

E importante despertarmos no aluno o respeito as diversidades como
forma de combater o preconceito linguistico ainda tdo persistente em nossa
sociedade. Mostrar que nao existe um modo de falar superior ao outro, que existem
diferencas e que elas fazem parte da riqueza e da heterogeneidade da LP. Conforme
Bortoni-Ricardo (2004, p. 33):

Essas crengas sobre a superioridade de uma variedade ou falar sobre os
demais € um dos mitos que se arraigou na cultura brasileira. Toda variedade
regional ou falar é, antes de tudo, um instrumento identitario, isto &€, um
recurso que confere identidade a um grupo social. Ser nordestino, ser
mineiro, ser carioca etc. E um motivo de orgulho para quem o é, e a forma de
alimentar esse orgulho é usar o linguajar de sua regido e praticar seus habitos
culturais.

Ampliar esse conhecimento das diversidades lexicais presentes em nosso
pais, incluindo ndo s6 nossa experiéncia em sala de aula diante das variacbes, como
também o aporte tedrico dos pesquisadores da area, como forma de valorizacdo da
nossa lingua, torna-se, portanto, significativo e relevante, tanto para a
professora/pesquisadora quanto para os participantes.

Como forma de tornar esse aprendizado inovador e dinamico, buscamos

um género textual presente no dia-a-dia dos participantes, que estdo cada vez mais
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inseridos nas redes sociais e, através delas, fazem a maioria de suas leituras, seja
para informacdo, para comunicacdo, para pesquisas ou para lazer. O meme se
mostrou ser um género bastante adequado para essa finalidade. Nesse sentido, para
essa pesquisa, buscamos analisar memes do personagem humoristico regional
“Suricate Seboso”, no qual podemos observar a presenca da variacao lexical.
Algumas consideracfes sobre o género textual meme e seu uso como
recurso pedagoégico com o proposito de tornar as aulas mais interativas e dinamicas,

serdo apresentadas na proxima secao.

2.4 O meme na sala de aula como recurso didatico

N&o podemos negar a importancia das redes sociais no mundo atual. A
sociedade como um todo, incluindo nossos alunos, estdo cada vez mais inseridos no
universo, sendo este, atualmente, o mais importante meio de interacdes
comunicativas e de propagacao de informacdes. Segundo Marcuschi (2004, p. 20),

E inegéavel que a tecnologia do computador, em especial com o surgimento da
internet, criou uma imensa rede social (virtual) que liga os mais diversos
individuos pelas mais diversificadas formas numa velocidade espantosa €, na

maioria dos casos, numa relacdo sincrona. Isso da uma nova nocgdo de
interacao social.”

Conforme Mattar (2005, p. 103), “entramos, ha poucas décadas, na era da
informatica, e uma nova ruptura se estabelece. Da estabilidade da linguagem
representada estaticamente nos livros, passa-se a instabilidade eletrbnica. Dos
escribas aos internautas”.

Mattar (2005, p. 103) ainda complementa que “a informacdo agora se
apresenta digitalizada e virtualizada, ndo mais restrita ao suporte do papel. Do texto
impresso, passamos ao texto processado; do livro impresso ao livro eletrénico.”

Em virtude disto, sabemos que grande parte do que 0s nossos alunos leem
€ encontrado em redes sociais como Facebook, Instagram e WhatsApp. Essas redes
sociais nos apresentaram novas formas de interagdo comunicativa através de novos
géneros textuais, dentre os quais destacamos 0 meme.

Atualmente, qualquer fato que venha a ocorrer, seja a queda da
celebridade na entrega de um prémio importante, sejam as quedas do jogador famoso

numa partida importante de futebol, ou ainda a queda de um politico, gera
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imediatamente varios memes. E esses, sdo aguardados e divulgados ansiosamente
pelos internautas. Marcuschi (2004, p. 19) enfatiza que:
E inconteste que a Internet e todos os géneros a ela ligados sdo eventos
textuais fundamentalmente baseados na escrita. Na Internet, a escrita
continua essencial apesar da integracdo de imagens e som. Por outro lado, a
ideia que hoje prolifera quanto a haver uma “fala por escrito” deve ser vista

com cautela, pois o que se nota é um hibridismo mais acentuado, algo nunca
visto antes, inclusive com o acimulo de representacdes semidticas.

Desta forma, com relacéo a escolha do género meme, que apresenta essas
caracteristicas, enfatizamos que o mundo atual é multiletrado e interativo,
apresentado as informacdes em diferentes formatos, midias e linguagens, que podem
ser recontextualizadas, produzidas pelo préprio autor ou a partir de outros conteudos
ja existentes.

Assim, o meme aparece como fator de promocao da interacao social, pois,
como afirma Guerra e Botta (2018) “essa nova forma de comunicagao tem sido usada
para comentar fatos e acontecimentos considerados relevantes pela populagéo,
sobretudo os que envolvem politica, futebol, fatos do dia a dia e a vida de
celebridades”.

Apesar desse universo digital ser bastante familiar as novas geragcdes, com
a mediacéo do professor, os alunos podem ser orientados em relacdo a uma melhor
interpretacéo de sua funcgéo social, desenvolvendo assim a criticidade para interagir
online e para analisar os diferentes géneros que fazem parte da sociedade moderna.

Sobre o conceito de multiletramentos, Rojo (2012, p. 13) destaca que ele
“aponta para dois tipos especificos e importantes de multiplicidade presentes em
nossa sociedade: a multiplicidade cultural das populacdes e a multiplicidade semiética
de constituicdo dos textos por meio dos quais ela se informa e se comunica.” Por sua
vez, Dionisio (2006, p. 160) destaca que, em uma sociedade cada vez “mais visual’,
os textos multimodais “sao textos especialmente construidos que revelam as nossas
relacbes com a sociedade e com 0 que a sociedade representa”.

Assim, procuramos promover essa reflexdo com o aluno, trazendo para a
sala de aula o meme, um género multimodal, criado com diferentes objetivos de
comunicacao e interagdo, como a critica, o humor, a indignacao, que tem entre suas
caracteristicas uma estrutura mais ou menos fixa, facilmente identificavel e que por
estar presente nas diferentes redes sociais acessadas pelos alunos, faz parte do

cotidiano deles.
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Conforme Rojo (2012, p. 18), “no que se refere a multiplicidade de
linguagens, modos ou semioses nos textos em circulacado, ela € bastante evidente [...]
nos textos em circulacdo social, seja nos impressos, seja nas midias audiovisuais,

digitais ou n&o.” A autora complementa:

E o que tem sido chamado de multimodalidade ou multissemiose dos textos
contemporéneos que exigem multiletramentos. Ou seja, textos compostos de
muitas linguagens (ou modos, ou semioses) e que exigem capacidades e
praticas de compreenséo e producédo de cada uma delas (multiletramentos)
para fazer significar (ROJO, 2012, p. 19).

Encontramos no meme essa relacdo de imagem, texto escrito e outros
elementos graficos, que possibilitam a compreensdo dos sentidos sociais ali
construidos.

Por estar presente no dia a dia dos alunos e por sua estrutura simples, de
facil compreensao e com diferentes interagcdes comunicativas, consideramos que o
género meme despertara sua atencao, tornando o aprendizado sobre variacao lexical
mais dinamico e significativo.

Sobre as novas formas de comunicagdo, Marcuschi (2002, p. 19) afirma
gue as novas tecnologias comunicacionais e as interferéncias delas nas atividades do
dia a dia propiciam o surgimento de novos géneros:

Esses novos géneros ndo sdo inovacgfes absolutas, quais criacdes ab ovo,
sem uma ancoragem em outros géneros ja existentes. O fato ja fora notado
por Bakhtin [1997], que falava na 'transmutacdo’ dos géneros e na

assimilacdo de um género por outro gerando novos. A tecnologia favorece o
surgimento de formas inovadoras, mas ndo absolutamente novas.

No entanto, o termo meme e seu conceito ndo sdo, como imaginavamos,
tdo atuais. Eles foram introduzidos em 1976 por Richard Dawkins em uma obra
intitulada “O gene egoista”, na qual o autor compara 0 meme ao gene da cultura e a
evolucéao cultural com a evolucéo genética. Na etimologia da palavra, o termo vem do
grego mimeme e significa imitacdo. Ou seja, no meio digital chamamos de meme
estratégias de comunicacdo que se baseiam em manifestagBes culturais que séo
replicadas entre as pessoas.

Conforme Moraes, Mendes e Lucarelli (2011, p. 5-6), 0 meme €&

Todo conhecimento adquirido por réplica, tudo aquilo observado e imitado é

considerado meme, como os habitos, os valores, os padrfes estéticos e
qualquer produto cultural difundido. Uma vez copiado, 0 meme ajuda na
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implantacdo de crencas e valores, ganhando mais forca a cada novo
hospedeiro e garantindo sua autenticidade por meio da familiaridade.

No ambiente virtual, por sua vez, os memes “sao entendidos como ideias,
brincadeiras, jogos, piadas, ou comportamentos que se espalham através de uma
replicacéo de forma viral” (FONTANELLA, 2009, p.8), que s&o caracterizados a partir
de determinados aspectos sociais, culturais, temporais, espaciais, entre outros.

Segundo Recuero (2007, p. 23), o meme é o “‘gene” da cultura e “se
perpetua através de seus replicadores, as pessoas”. Para a autora, no meme, “as
mudancas e transformacfes sao frequentes e comparadas, em sua abordagem, as
mutagdes genéticas: essenciais para a sobrevivéncia do meme” (RECUERO, 2009,
p. 133).

Desta forma, reconhecemos que as redes sociais e 0s memes se fazem
presentes cada vez mais no cotidiano dos nossos alunos. Assim, amparados pelos
teoricos citados, procedemos as analises das variacdes lexicais presentes no género
meme e ressaltamos a importancia de ensinar a variacao linguistica como fator de
valorizacdo da heterogeneidade da nossa lingua e procurando desmistificar o conceito

de certo e errado como forma de combater o preconceito linguistico.

2.5 A Lexicografia Pedagoégica

A Lexicografia é a ciéncia responsavel por estudar os aspectos relativos a
organizacdo e a elaboracdo dos dicionarios, explicando teoricamente. Em uma
concepcao aplicada, segundo Casares (1950), € a arte e a técnica de elaborar
dicionarios.

Conforme Santiago (2012, p. 1), “o dicionario € uma obra metalinguistica
que se destina a consulta, pois € o lugar de registro e legitimacdo das unidades que
compdem o léxico.” Esta organizado, usualmente, em ordem alfabética e, além de
apresentar seus significados e sentidos, sua classe gramatical, sua origem, também
responde duvidas quanto a existéncia ou ndo de um novo termo.

Pelas definicbes de seus proprios verbetes, o dicionario € o registro do
conjunto de palavras de um idioma e de seus significados, em geral, apresentados

em ordem alfabética. De acordo com Krieger (2012, p. 9-10):

Pelo conjunto de informacgdes que encerra, o dicionario € um lugar
privilegiado de licbes sobre a lingua, mas também sobre a linguagem. Isso
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porque os dicionarios mais informativos avangam em registros que mostram
aspectos — semanticos, linguisticos e textuais, implicados pelos usos da
palavra nas praticas discursiva.

O dicionario desempenha outras fungdes, além de catalogar e preservar a
memoria do componente lexical da lingua, funcionando como obra de referéncia do
léxico de um idioma. Conforme Krieger (2012, p. 18), “o dicionario € o unico lugar
formal que registra, sob a forma de codigo préprio, a ‘totalidade’ das palavras e
expressdes de uma lingua com seus respectivos significados.”

Krieger (2012, p.18) também destaca que a Lexicografia “nem sempre
consegue acompanhar o dinamismo lexical, porque a todo momento, surgem novas
palavras, assim como outras caem em desuso.” E complementando, Krieger (2012,
p.19) compara o dicionario a “uma espécie de cartério de registro das palavras. E que,
ao registrar uma palavra, concede-lhe a ‘certiddo de nascimento’ e, desse modo,
institucionaliza o conjunto Iéxico das linguas.”

Existem varios tipos de dicionario: monolingue, bilingue, trilingue, escolar,
terminoldgico, de sinbnimos, incluindo os modelos reduzidos, como o0s
minidicionarios, dicionarios de bolso, dicionarios on-line, dentre outros. Nesta
pesquisa, vamos considerar, pautados na Lexicografia Pedagdgica, o dicionario
escolar, por acreditar que eles devem ser utilizados com mais frequéncia nas aulas
de LP e que, para tal, os professores precisam conhecer mais a fundo seus elementos
estruturantes e suas principais funcionalidades.

Sobre as relagdes entre dicionario e ensino, Krieger e Muller (2019, p. 195)
afirmam que “o desenvolvimento dessas relacbes fundamenta-se na motivacao
primeira da Lexicografia Pedagdgica: tornar o uso do dicionario produtivo e orientado
para o ensino de linguas.” Acreditamos que fazer bom uso do dicionario, como
ferramenta didatica, contribui no ensino/aprendizagem dos nossos alunos, levando-
0S a uma maior expressividade e interpretacdo dos textos estudados. Contudo,
percebemos em nossa vivéncia em sala de aula que o uso do dicionario escolar fica
aguém de sua importancia e que seu uso se restringe a consulta de ortografia de
determinada palavra ou ao seu significado.

Ainda de acordo com Krieger e Miller (2019, p.1951), a Lexicografia
pedagogica é um “dominio ainda novo, ndo s6 no Brasil, mas também no panorama

internacional.” Os proprios professores, na maioria das vezes, ndo receberam uma
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formacéo tedrico-metodologica sobre a Lexicografia Pedagdgica, de forma que os
alunos acabam por ndo serem orientados a usar o dicionario adequadamente.

Pontes e Santiago (2009, p. 107) afirmam acreditar “que as formas de
pensar dos professores e dos alunos sobre dicionario originam-se de suas préprias
experiéncias; da incorporacéo de ideias de lexicografos tradicionais; da metodologia
usada pela escola; e de textos didaticos adotados em sala de aula.”

Dessa forma, entendemos que o dicionério escolar é uma importante
ferramenta pedagodgica no ensino de lingua materna e, diante disso, concordamos
com a expressao de Krieger (2012, p.10) de que devemos “ajudar a tirar o dicionario
da prateleira e, sobretudo, a usa-lo de forma mais produtiva nos projetos de

ensino/aprendizagem.”

2.5.1 Partes constitutivas do dicionario

Dentre suas partes constitutivas, o dicionario € organizado em dois eixos:
0 da macroestrutura e o da microestrutura. Na macroestrutura, observamos trés partes
principais:

a) as paginas iniciais, que incluem apresentacédo, prélogo, introducéo,
instrucdes de uso, listas e abreviatura;

b) o corpo do dicionario, ou seja, o dicionario em si, onde se
apresentam as palavras registradas, as microestruturas
denominadas verbetes;

c) as paginas finais, que geralmente se incluem anexos, tabelas,
bibliografia, informac¢des enciclopédicas etc.

A microestrutura constitui-se de informac¢des ordenadas dentro de cada
verbete e este caracteriza-se com o0 conjunto das acepcfes e outras informacdes
relacionadas a entrada do dicionario. O verbete tem uma estrutura padrao, que segue
a tradicdo de um codigo lexicogréafico, havendo bem poucas diferencas entre os

dicionérios. Segundo Pontes (2009, p.),

Fazem parte, essencialmente, de um verbete de dicionario escolar, os
seguintes paradigmas: palavra-entrada, categoria gramatical, definicéo.
Outros elementos, tais como informacdes etimolégicas, marcas
lexicogréficas, informacBes fonicas, exemplos e abonagbes de uso,
fraseologias, subentradas, sinbnimos e remissivas também podem aparecer,
dependendo do tipo de dicionério, da feicdo da microestrutura e para quem a
obra seja destinada.
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E importante destacar que nem sempre vamos encontrar a totalidade de
palavras que procuramos. E comum que o verbete seja registrado no masculino e no
singular e ndo se costuma registrar aumentativos ou diminutivos, a menos que tenha

se tornado uma nova palavra.

2.5.2 Classificacdo dos dicionarios escolares do Programa Nacional do Livro
Didatico
Levando-se em consideracdo que o dicionario € uma importante obra
pedagdgica, mas com caréncia de uma melhor elaboracéo, foi criada a Comissao
Técnica de Avaliacdo de Livros Didéticos, pertencente ao Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD), do Ministério da Educacdo. Essa comissdo, composta por
profissionais especializados, teve como missao avaliar os livros didaticos, incluindo
os dicionarios escolares. Tal acdo representou mudancas importantes e reconheceu
a importancia dos dicionarios como obra pedagogica.
Com relacao a classificag@o proposta para os dicionarios escolares, foram
adotadas novas diretrizes e, segundo o PNLD 2006, temos:
e Obras de tipo 1, para o 1° ano do EF, com minimo de 1.000 e
méaximo de 3.000 verbetes;
e Obras de tipo 2, do 2° ao 5° ano do EF, entre 3.500 e maximo de
10.000 verbetes;
e Obras de tipo 3, do 6° ao 9° do EF, com minimo de 19.000 e maximo
de 35.000 verbetes;

Para o PNLD 2012, esta classifica¢do passou por mudancas e incluiu:
e Obras de tipo 4, para ensino médio e profissionalizante, com minimo
de 40.000 e méaximo de 100.000 verbetes.

E importante destacarmos a relevancia dessa classificaco, pois da mesma
forma que existem livros didaticos adequados aos diferentes niveis de ensino, cabe a
escola, e mais especificamente ao professor, usar os dicionarios respeitando as
diversas fases de aprendizagem dos alunos. Para isso, faz-se necesséario que o

professor conheca bem os modelos e a proposta lexicografica de cada obra.
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Reconhecemos que o dicionario € um importante recurso didatico para que
o aluno amplie sua competéncia lexical e, consequentemente, melhore suas
interagcbes comunicativas, orais e escritas, ampliando sua aprendizagem sobre a

lingua e a linguagem. Sobre isso, Krieger (2012, p. 63) afirma que:

O ideal é que o aluno compreenda que, em sua formacéo, precisa trilhar
caminhos novos e desafiadores, valendo-se dos ensinamentos que lhe sédo
oferecidos nas aulas de lingua materna e da riqueza de informacfes que o
dicionério registra. E também se sinta motivado para ler, melhor, redigir e
ainda revisar o préprio texto, buscando torna-lo mais adequado e eficaz, em
funcao de seus propoésitos comunicacionais e os do seu leitor. Por tudo isso,
€ essencial saber lidar com o mundo das palavras, reconhecendo o0s arranjos
semanticos e expressivos que seu uso adequado proporciona, além das
condi¢cdes gramaticais e sintdticas exigidas pela contextualizacdo das
palavras nas frases e textos.

Entendemos que a aquisi¢cao do Iéxico € um processo e que se amplia ao
longo da nossa vida. E papel da escola envolver os alunos em atividades que ampliem
sua competéncia lexical, pois ndo podemos negar que a riqueza de vocabulario é
importante para desenvolver as habilidades leitora e de producéo textual dos nossos
alunos, tornando-os melhor preparados para as diversas praticas comunicativas.

Defendemos, portanto, que o dicionario, seus registros, seu uso e
organizacdo, podem contribuir nas aulas de LP, através das relacfes linguisticas,
semanticas e discursivas e das atividades propostas a partir do seu uso efetivo,
levando nossos alunos a trilhar esses “caminhos novos e desafiadores” propostos por
Krieger (2012).

Reconhecendo o importante papel didatico dos dicionarios e como forma
de tornar seu uso ainda mais significativo e produtivo, nos propusemos, além de levar
os alunos a entenderem a estrutura e as fun¢des do dicionario escolar, orienta-los a
produzir um minidicionario de variacdes lexicais como producéo final da nossa SD.

Em consonéancia com 0s pressupostos tedricos que nortearam nossa
pesquisa, no proximo capitulo sistematizamos os aspectos metodoldgicos pertinentes
a dimensao pratica orientada por tal aporte, apresentando a sua abordagem, que esta
inserida no ambito da Linguistica Aplicada, respaldada pelos principios da pesquisa-
acdo, a caracterizacdo dos participantes, o ambiente onde a pesquisa foi
desenvolvida, a constituicdo do corpus e a proposta interventiva, desenvolvida atraves

de uma SD composta de seis (06) modulos.
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3 ASPECTOS METODOLOGICOS

Para apresentarmos o0 aparato metodolégico que foi utilizado para a
aplicacao e desenvolvimento da pesquisa, contextualizamos a seguir sua abordagem
e 0 objeto de investigacéo, a caracterizacéo dos informantes, o ambiente da pesquisa,

a construcdo do corpus e a proposta de intervencao pedagogica.

3.1 Abordagem da pesquisa

A pesquisa esta inserida no ambito da Linguistica Aplicada e foi respaldada
nos principios da pesquisa-acdo, uma vez que diagnosticamos uma dificuldade em
sala de aula e buscamos uma solucdo, através de uma intervencdo pedagogica
envolvendo a professora/pesquisadora e os alunos/participantes. De acordo com
Thiollent (2011, p. 20):

[...] uma pesquisa pode ser qualificada de pesquisa-acdo quando houver
realmente uma acéo por parte das pessoas ou grupos implicados no problema
sob observacédo. Além disso, € preciso que a acdo seja uma acao nao trivial, o
que quer dizer uma acdo problematica merecendo investigacdo para ser
elaborada e conduzida.

Desta forma, reconhecemos que nossa pesquisa pode assim ser
classificada e ressaltamos a pertinéncia deste tipo de pesquisa em nossa préatica
docente, pois, segundo Thiollent (2011, p. 21), a pesquisa-acao é:

[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada
em estreita associacdo com uma ac¢do ou com a resolucdo de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes representativos da

situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo.

Além disso, esta pesquisa € de abordagem quanti-qualitativa, pois
possibilita uma analise mais profunda sobre o0 objeto de estudo, inclusive relacionando
0 estudo a fatores sociais. Segundo Creswell (2007, p. 3), “a pesquisa de métodos
mistos se encontra no meio deste continuum porque incorpora elementos de ambas
abordagens”. Diante disso, entendemos que quantidade e qualidade ndo estdo
totalmente dissociadas nesta pesquisa e consideramos que os dados gerados por
métodos diferentes podem agregar valor, proporcionando um olhar mais amplo do

problema investigado.
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Também nos orientamos nos pressupostos de Mattar (2005), sobre o
trabalho cientifico na era da informéatica, uma vez que parte do material utilizado em
NOSSO COorpus, 0S memes para analise, sera retirado da internet.

Para a realizagdo da intervencdo pedagdgica proposta, foi elaborada uma
SD, que segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.82) “¢ um conjunto de
atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género
textual oral ou escrito.” Ainda segundo os autores (2004, p. 83) “uma sequéncia
didatica tem, precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um
género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais
adequada numa dada situacdo de comunicagao”.

A SD, estruturada em médulos, partiu da apresentacdo da situacdo para a
comunidade escolar, envolvendo pais, alunos, gestao e equipe pedagogica, seguida
de producéo inicial feita pelos participantes e se desenvolveu através de varias
atividades, propostas em seis (06) modulos, até a producdo final. A partir dessa

sequéncia, partirmos para a analise dos dados da pesquisa.

3.2 Caracterizacao dos participantes

A intervencado pedagodgica foi realizada em uma turma de 7° ano do EF de
uma escola publica da rede estadual de ensino, no municipio de Parelha/RN,
composta por 27 alunos, sendo 16 participantes do sexo masculino e 11 participantes
do sexo feminino, todos residentes na zona urbana da cidade. As idades variam entre
12 e 17 anos.

Além destes, participou também a professora/pesquisadora, que leciona na
escola ha cinco (05) anos, em turmas de EF/anos finais, Ensino Médio e Educacéao
para Jovens e Adultos e que esteve interagindo com os participantes do 7° ano
durante toda a intervencao pedagodgica. A turma estuda no turno matutino da escola
e algumas atividades foram desenvolvidas no contra turno, conforme disponibilidade
dos participantes e dos espacos fisicos da escola, como o laboratorio de informatica.

Ressaltamos a relevancia da participacdo efetiva e interessada dos
participantes envolvidos nesta pesquisa, que acolheram todas as atividades propostas

na SD com motivacéo, contribuindo, desta forma para os resultados conquistados.
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3.3 Ambiente da pesquisa

A intervencgéo pedagogica foi realizada em varios ambientes disponiveis na
escola, que possui em sua estrutura fisica 10 salas de aula, uma biblioteca com acervo
relevante de livros, laboratorios de informatica e de ciéncias, telessala, auditorio,
qguadra de esportes, refeitorio e banheiros de alunos e funcionarios, além das areas
administrativas, direcéo, secretaria e sala de digitacéo.

Apesar da boa estrutura, ressaltamos que, como outras instituicoes
publicas, a escola também padece com problemas de conservacdo, caréncia de
verbas e de funcionarios. A escola apresenta trés turnos de aulas (matutino,
vespertino e noturno), em trés niveis: ensino fundamental anos finais, novo ensino
médio e educacédo para jovens e adultos (EJA).

Iniciamos a intervencdo pedagogica na sala de aula, orientando os
participantes para a aplicacdo da SD. Outros ambientes da escola também foram
usados em diversos momentos, como a telessala, para assistirmos videos; o
laboratério de informatica, para pesquisas sobre os memes; a biblioteca, inicialmente
para conhecermos os dicionarios escolares e posteriormente na culminancia, para

apresentacao da pesquisa realizada e do minidicionario produzido como produto final.

3.4 A constitui¢cdo do corpus

O corpus da pesquisa é constituido pelos questionarios diagnosticos, bem
como por 20 memes do personagem Suricate Seboso, os quais foram coletados pelos
participantes nas redes sociais Facebook! e Instagram2. Nesses memes, podemos
observar o uso de diversas palavras e expressdes que representam a cultura
nordestina nas midias sociais digitais por meio da variacéo linguistica de natureza
lexical. Tal fendmeno é perceptivel tendo em vista 0 emprego, embora proposital com
a intencdo de causar humor, de unidades lexicais e fraseoldgicas, tradicdes e
situacdes do cotidiano comuns a regido nordeste do Brasil.

Este perfil foi escolhido por ser um personagem regional, especificamente
pela sua identificacdo com os participantes, que sdo seguidores das respectivas

contas de Facebook e Instagram deste personagem, que se identificam com as

L https://lwww.facebook.com/suricateseboso.
2 @suricateseboso.
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situacdes de comunicacdo ali apresentadas e compartilham suas publicacbes e
memes.

Os memes pesquisados foram utilizados nos diversos médulos da SD em
atividades de reconhecimento das variacoes, atividades de reescrita, elaboracao do
quiz e do minidicionario sobre variacdes regionais e o resultado de todas essas

atividades também fizeram parte do corpus da nossa pequisa.

3.5 Proposta de intervencéo pedagodgica

Buscamos, através da SD desenvolvida em seis médulos, uma forma de
ressignificar os conhecimentos prévios dos alunos, levando-os a uma valorizacdo da
nossa diversidade lexical, apresentando a eles o género meme como recurso
pedagdgico, tendo como modelo a estrutura base de uma SD proposta por Dolz,

Noverraz e Schneuwly (2004, p. 83):

Figura 1: Esquema da Sequéncia Didéatica

BESQUEMA DA SEQDEMOCA DIDATICA
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Fonte: Dolz; Noverraz & Schneuwly, 2004, p. 98

E importante reconhecermos a necessidade de sistematizar estratégias
pedagogicas capazes de ajudar os participantes a compreenderem a problematica
exposta na SD, a maneira como ela sera abordada e quais competéncias e
habilidades serdo desenvolvidas.

Conforme a estrutura proposta pelos autores jaA mencionados, inicialmente
apresentamos aos participantes a relevancia do tema abordado, com o intuito de
desenvolver situagcdes que permitissem a eles se apropriarem de no¢des de variagao
linguistica voltadas para as diversas situa¢cdes de comunicacdo. Baseados em Dolz,

Noverraz e Schneuwly (2004, p. 88-89), buscamos capacitar nosso aluno para
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“trabalhar problemas de niveis diferentes; variar as atividades e exercicios; e,
capacitar as aquisigdes”.

Diante disto, sistematizamos nossa SD considerando os objetivos a serem
atingidos, contextualizando a variagdo linguistica e lexical, utilizando o género textual
meme como instrumento de pesquisa, analise e reescrita, conhecendo as partes
constitutivas dos dicionarios escolares e finalizando nossa SD com uma producao
final, que “da ao aluno a possibilidade de por em pratica as nog¢des e os instrumentos
elaborados separadamente nos modulos.”, segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004, 90).

Enfatizamos que a SD foi planejada de forma a levar os participantes a
relacionar as variagdes lexicais encontradas nos memes ao seu cotidiano, levando-os
a valorizacao da pluralidade linguistica e a reflexdo sobre o preconceito linguistico,

com forma de combate-lo.

3.5.1 Sequéncia didatica
Titulo: O ensino da variacéo lexical através dos memes.
Turma: 7° ano do EF

Apresentacdo: A presente intervencéo pedagdgica foi realizada a partir de uma SD
com seis (06) modulos, com a finalidade de trabalhar a variacdo lexical através do
género textual meme, com alunos do 7° ano de uma escola da rede estadual do

municipio de Parelhas/RN.

Tempo estimado: 3° bimestre/2019 (agosto a outubro), sendo 02 horas/aula

semanais, totalizando 22 horas/aula.

Objetivo geral: Conduzir os alunos a uma reflexdo sobre a lingua e suas variacoes,

de forma a valorizar as diferencas lexicais presentes no portugués brasileiro

Objetivos especificos:
e I|dentificar os diferentes modos de falar que fazem parte da identidade social e

cultural de cada comunidade, em diferentes contextos;
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Desmistificar os conceitos de acerto e erro, ainda bastante persistentes no
ensino de lingua;

Reconhecer as diversidades lexicais, como reflexo de uma lingua social,
heterogénea e sujeita a mudancas;

Entender os memes como género textual e analisar as variacdes da lingua
presentes em seu contexto;

Conhecer os dicionarios escolares e sua estrutura,

Produzir um minidicionario de variacao lexical.

Conteudos:

Variacao linguistica/lexical;
Preconceito linguistico;
Género textual meme;

Lexicografia Pedagogica.

Metodologia: A SD foi realizada em seis (06) médulos, nos quais foram planejadas e

desenvolvidas as atividades. As aulas foram expositivas, dialogais e interativas,

buscando o envolvimento e participacdo dos alunos em todos os momentos.

Recursos didaticos:

Questionarios e atividades impressas;
Computadores;

Datashow (com acesso a internet);
Redes socialis;

Quiz on-line;

Dicionarios escolares.

AVALIACAO: a avaliagéo foi feita de forma continuada, durante toda a aplica¢io da

intervencdo pedagdgica, levando-se em consideragcao critérios como: participagao,

desenvolvimento e cumprimento das atividades propostas.

Moédulo I: Questionarios diagndésticos - 2 horas/aula



42

1. Iniciamos o primeiro médulo com a aplicacdo dos questionarios diagnosticos
iniciais, em dois momentos: questionario socioecondmico e questionario sobre

variagao lexical, ambos impressos, que foram respondidos em sala de aula

Moédulo Il - Contextualizacdo da Variacao Linguistica/Lexical - 4 horas/aula

1. Os alunos foram levados a telessala para assistir alguns videos exibidos na
série de reportagens denominada “Sotaques do Brasil” do Jornal Hoje, dentre
0S quais temos os que falam mais especificamente sobre variacdo lexical.

2. De volta a sala de aula, decidimos fazer uma roda de conversa para, de forma
mais descontraida, descobrirmos os conhecimentos prévios deles sobre
variagao lexical.

2. Fizemos a contextualizacdo da variacdo linguistica e lexical, através de aula
expositiva e atividades.

3. Ainda na sala de aula foi feita a apresentacdo de quiz online sobre variacdes

lexicais, usando o datashow conectado a internet.

Moédulo lll: Apresentando o meme como género textual - 4 aulas

1. Os participantes foram levados ao laboratério de informética, para pesquisar
alguns memes e conhecerem sites nos quais memes podem ser criados pelos
préprios alunos, como por exemplo o “Gerador Meme”.

2. Ainda no laboratério de informatica, fizemos, inicialmente uma revisdo sobre
género textual. A seguir, explicamos o0 meme como género textual, destacando
sua estrutura, sua composicao, sua fungdo comunicativa, usando como
exemplos os proprios memes que eles pesquisaram.

3. A seguir, pesquisaram memes que apresentassem variacéo lexical, como por
exemplo o perfil humoristico do personagem regional Suricate Seboso. Os
memes pesquisados foram impressos para as atividades

4. Voltando a sala de aula, a partir da selecdo desses memes, os alunos fizeram
atividade de reconhecimento das varia¢gdes lexicais encontradas. Em seguida,
foi proposta uma atividade de reescrita dos dialogos encontrados nos memes,

usando variagdes lexicais.

Moédulo IV: Tirando os dicionarios das prateleiras da biblioteca - 4 horas/aula
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A turma foi levada a biblioteca para uma aula sobre dicionarios escolares e sua
estrutura. Com a ajuda da bibliotecaria, que organizou 0 espaco e separou 0S
dicionarios disponivel na escola, o0os alunos puderam manusea-los,
reconhecendo assim suas partes constitutivas.

Ao retornarmos a sala, foi proposta a elaboracdo de um minidicionario de
variacdes lexicais.

Os alunos foram divididos em grupos, para anotarem em seus cadernos as

variacdes lexicais mais usadas por eles e que foram recordando no momento.

Médulo V: Elaboragdo do minidicionario - 4 horas/aula

1.

2.

Com as anotacdes das variacfes, 0s participantes passaram a organizacao
das palavras-chave em ordem alfabética, incluindo as classes gramaticais e 0s
significados.

Apés as fases de pesquisa e organizacdo, os participantes, com a ajuda da
professora/pesquisadora, organizaram o0 minidicionario para impressdo e
encadernacao, incluindo, além das palavras-chave, as respectivas classes

gramaticais e os significados por equivaléncia.

Médulo VI: Culminancia do projeto - 4 horas/aula

1.

Os participantes, com a ajuda da professora/pesquisadora, elaboraram um quiz
para apresentacéo para as demais turmas do turno matutino, como forma de
mostrarem os resultados das pesquisaram que culminaram na elaboracao do
minidicionario de variacdes lexicais.

Para a culminancia do projeto, os participantes e a professora/pesquisadora
fizeram a doacdo do minidicionario elaborado pelos participantes, que foi doado
para a biblioteca escolar,
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Figura 2: Infogréfico da Sequéncia Didéatica

Fonte: Elaborado pela autora

No contexto desta SD, que propds a sistematizacdo de estratégias
pedagdgicas significativas para o processo de ensino-aprendizagem sobre variacdo
linguistica dos participantes, descrevemos no proximo capitulo o detalhamento das
atividades planejadas e apresentamos a analise dos dados e resultados gerados a
partir da sua aplicacéo.



45

4 ANALISES DOS DADOS

A partir dos questionarios diagnosticos e de todas as atividades aplicadas
na intervengao pedagogica e a luz do aporte tedrico utilizado, passamos a analise dos
dados apurados.

4.1 Médulo I: Questionarios diagnoésticos

Ap0s apresentarmos aos participantes a relevancia do tema abordado, com
o intuito de desenvolver situacdes que permitam a eles se apropriarem de no¢des de
variacao linguistica voltadas para as diversas situa¢des de comunicacao, iniciamos o
primeiro modulo da SD com a aplicacdo dos questionarios diagndsticos iniciais para
levantarmos informacdes que norteariam a pesquisa.

Aplicamos dois instrumentos: um questionario sobre o uso da internet no
cotidiano dos alunos e um questionario sobre variacao lexical, ambos impressos e que
foram respondidos em sala de aula. Os participantes foram identificados por nimeros,
de 1 a 27 e para as analises serdo identificados de forma abreviada (P1, P2, ...P27).

No primeiro questionario (Apéndice B), constituido de 14 questdes, sendo
11 objetivas e 2 mistas, procuramos saber a rotina de uso da internet dos
participantes, dentre outras informac¢des socioecondmicas como idade (questao 1),
sexo (questao 2) e se residiam na zona urbana ou rural da cidade (questéo 3).

Para estas trés perguntas iniciais, apuramos que a turma é composta por
27 alunos, sendo 16 participantes do sexo masculino e 11 participantes do sexo
feminino, todos residentes na zona urbana da cidade, mais especificamente na
periferia. As idades variam entre 12 e 17 anos, ou seja, por ser a Unica turma de 7°
ano da escola, temos tanto alunos na faixa adequada para a série, quanto alunos com
distor¢cdo idade/série e que, pela idade, j& deveriam estar no ensino médio. O grafico

1 resume os dados apresentados:
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Gréfico 1: Idade dos participantes
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4 15 anos
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Fonte: Elaborado pela autora

Na questdo 4, perguntamos “Vocé costuma acessar a internet com que
frequéncia?”, objetivando entender qual a rotina de acesso dos participantes e se 0s

pais supervisionavam esse uso. Obtivemos o seguinte resultado:

Graéfico 2: Frequéncia do uso da internet

[J1Somente finais de semana

O Todos os dias, com horarios determinados

M Todos os dias, livremente

Fonte: Elaborado pela autora

Podemos observar que, dos 27 participantes, todos usam a internet no seu

cotidiano, a grande maioria livremente, sendo que 5 alunos afirmaram usar em
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horéarios determinados pelos pais ou responsaveis, e somente 2 alunos disseram sé
poder usar nos finais de semana.

A seguir, na questdao 5, para sabermos a finalidade do acesso,
perguntamos: “Vocé utiliza a internet para:” e tivemos as respostas expostas no

gréfico 3:

Grafico 3: Usos da Internet

B Redes Sociais
M Pesquisas Escolares
Jogar

® Comunicacao

Fonte: Elaborado pela autora

Como j& previamos, a maioria afirmou usar a internet para atividades
recreativas, como acessar as redes sociais (17 participantes) ou para jogar (13
participantes), para se comunicar (12 participantes), sendo que apenas 12 dos 27
participantes disseram usar para pesquisas escolares. Dai percebemos que, em seu
cotidiano, a internet ainda néo é vista como uma ferramenta didatica, que pode dar
suporte aos trabalhos escolares e ser usada para novos conhecimentos.

Na questado 6, questionamos “quais as redes sociais vocé usa com mais
frequéncia?” e verificamos, conforme os dados do grafico abaixo, que WhatsApp e
Facebook sdo as redes sociais mais acessadas, somando juntas 74% da preferéncia
dos participantes. Instagram aparece em terceiro, com 18% e Snapchat e Youtube

empatam, cada um com 4%, conforme exposto no grafico 4:
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Grafico 4: Redes sociais mais acessadas

Facebook [l Instagram O WhatsApp
O Snapchat O Outros (Youtube)

Fonte: Elaborado pela autora

Também perguntamos aos alunos, na questédo 6, se “quando vocé usa as
redes sociais, vocé costuma curtir ou compartilhar memes com seus amigos?”. As

respostas foram as seguintes:

Gréfico 5: Vocé compartilha memes?

23
u SIM
= NAO
4

Fonte: Elaborado pela autora

Percebemos, pelas respostas dadas a essa questao, que os memes estao
presentes nas interacfes dos participantes via internet, o que vai ao encontro do
Nnosso propasito de incorporar 0 meme a nossa SD, como instrumento didatico, para

ampliar o conhecimento de nossos alunos sobre as variacfes lexicais.
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A questdo 7 deveria ser respondida apenas pelos participantes que
marcaram “sim” na pergunta anterior. Dos 24 participantes que afirmaram na questéo
6 curtir ou compartilhar memes, apontaram 0s seguintes motivos para seu

compartilhamento:

Gréfico 6: Por qual motivo vocé compartilha memes?

16

B Humor
M Critica
Atualidade
4 B Qutros (acha legal)

hed

Fonte: Elaborado pela autora

Foi interessante perceber que os alunos reconhecem nos memes essas
caracteristicas de humor, criticidade e que eles abordam assuntos atuais pois,
conforme Fontanella (2009, p.8), no ambiente virtual, os memes “sé&o entendidos como
ideias, brincadeiras, jogos, piadas, ou comportamentos que se espalham através de
uma replicacdo de forma viral”, que sao caracterizados a partir de determinados
aspectos sociais, culturais, temporais, espaciais etc.

Na questdo 9, perguntamos: “Quando vocé precisa fazer um trabalho
escolar, vocé costuma pesquisar através de:”. Apesar de, na questédo 5, anteriormente
apresentada, menos de 50% dos alunos apontarem as pesquisas dentre 0s usos mais
frequentes que fazem da internet, quando efetivamente precisam fazer pesquisas
escolares, esse € o principal recurso utilizado pelos alunos. Para essa pergunta, 0s
alunos marcaram mais de uma opc¢ao e os resultados estdo resumidos no grafico a

sequir:
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Gréfico 7: Onde vocé costuma pesquisar trabalhos escolares?

Outros (Dicionario) 3
m Colegas I 112
. A
Pessoas mais velhas 6
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¥ Internet B | 20
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Fonte: Elaborado pela autora

A internet aparece como principal fonte de pesquisa para os participantes,
seguida de colegas e pessoas mais velhas. A biblioteca e o dicionario aparecem por
ualtimo, apesar da boa estrutura e 6timo acervo disponibilizado em nossa escola.

N&o desprezamos nenhuma forma de pesquisa e entendemos que, quanto
mais fontes o aluno consultar para enriquecer suas pesquisas, mais riqueza o seu
trabalho apresentard em sua construgéo.

Na questéo 10, perguntamos: "Vocé acredita que a internet pode ajudar em

sala de aula como recurso para novos conhecimentos e aprendizagens?

Grafico 8: Uso produtivo da internet em sala de aula

m SIM
mNAO

Fonte: Elaborado pela autora
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E na questdo 11, pedimos para os participantes “Justificar a resposta
anterior e dar sugestdes. Dos 5 participantes que disseram que a internet ndo ajudaria
em sala de aula, somente um justificou dizendo que “poderia tirar a concentragcédo na

aula” (P27). Dos 22 que responderam sim, tivemos as seguintes justificativas:

Gréafico 9— Como o uso da internet pode ser produtivo em sala de aula

Nao responderam
M Para fazer trabalhos

B Para fazer pesquisas

Fonte: Elaborado pela autora

Somos incentivados, em todas as formacfes continuadas oferecidas para
os professores da rede publica de ensino, a tornar as aulas mais dinamicas, usando
de metodologias inovadoras, inclusive fazendo uso das novas tecnologias. No
entanto, nos deparamos com algumas dificuldades, como a falta de estrutura das
préprias escolas.

Além disso, falta aos nossos alunos o entendimento de que a internet e os
smartphones podem ser usados de diferentes maneiras, para outras atividades de
aprendizagem, além das pesquisas solicitadas pelos professores. E o0 que comprova
o resultado da questéo 11.

Apesar de 22 participantes afirmarem que a internet pode ajudar em sala
de aula como recursos pedagogico, eles resumiram o uso produtivo da internet em
sala de aula as pesquisas e a trabalhos, que poderiam ser feitos de forma mais rapida.
Nenhum deles apresentou diferentes de sugestdes de uso.

Finalmente, na questdo 12, perguntamos se 0Ss participantes
consideravam o meme um género interessante para ser trabalhado nas aulas de LP.
Como resultado, constatamos que 20 alunos responderam sim, 4 responderam nao

sei e 3 afirmaram néo achar o género interessante.
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Gréfico 10: O meme € um género interessante para as aulas de LP

OSIM
ONAO
NAO SEI

Fonte: Elaborado pela autora

Apresentamos, a seguir, as justificativas dos alunos, destacando que

alguns participantes néo justificaram suas respostas:

Quadro 1 — Respostas para a pergunta: Por que o0 meme é um género interessante para ser
trabalhado nas aulas de LP?

Participantes

Respostas

P3 Sim, daria mais humor aos trabalhos.
P5 Sim, porque tem a ver com assuntos da atualidade.
P6, P27 Sim, porque é engracado e tem tudo a ver com o portugués
P7 Sim, memes sdo muito legais para aprender.
Sim, os memes podem ser educativos e ajudar em sala e
P11, P23 aula.
P14, P21, P25 Sim, porque séo divertidos.
P4 Sim, porque s&o muito importantes.
P19, P24 Sim, porque seria muito bom.
Sim, hoje em dia 0 meme é utilizado em véarias coisas e
P17 ficaria bem legal.
P1, P9 Sim, é claro (sem justificativa)

P2, P10, P14, P26

Nao sei.

P12

N&o, porque ficaria muito chato.

P14

N&o, porque alguns ndo séo adequados.

Fonte: Elaborado pela autora
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A partir das analises das respostas dadas pelos participantes,
reconhecemos que as redes sociais e 0s memes se fazem presente cada vez mais no
cotidiano dos nossos alunos, confirmando o que afirma Marcuschi (2004, p. 20), “E
inegavel que a tecnologia do computador, em especial com o surgimento da internet,
criou uma imensa rede social (virtual) que liga os mais diversos individuos [...] numa
relacdo sincrona. Isso da uma nova noc¢do de interacdo social’. Diante disso,
ressaltamos a escolha do meme como proposta de inovagédo pedagogica no ensino
da LP e sistematizamos nossa SD de forma a fazer uso do género para o
reconhecimento da variacao lexical e a importancia da sua valorizacao.

Num segundo momento, apresentamos aos participantes um questionario
sobre variacdo linguistica/lexical, para analisarmos os conhecimentos prévios deles
sobre o0 assunto. Em complemento as questbes, também propomos algumas
ilustracbes para avaliar se eles conheciam nomes diferentes usados nas demais
regides do Brasil para um mesmo obijeto.

Iniciamos esse questionario perguntando: “Vocé sabe o que é léxico?
Explique com suas palavras.” Todos os 27 participantes responderam “nao sei’. A
resposta ja era esperada, por ser um termo desconhecido de alunos desse nivel de
ensino. Porém, preferi deixa-lo no questionario, mesmo prevendo as respostas, como
forma de despertar a curiosidade deles sobre o conteldo e como forma de
enriquecimento vocabular.

A questao a seguir foi: “Wocé conhece a expressao variacdo linguistica?
Expligue com suas palavras.” 26 participantes afirmaram nao saber. Apenas o P7
disse em sua resposta que variagcdo linguistica “¢ quando a pessoa fala varias
linguas.” E importante destacar que a variacdo linguistica consta dos contetidos do
livro didatico no 6° ano do ensino fundamental adotado pela escola. Como nao
lecionamos na turma no ano anterior, ndo podemos afirmar se o conteudo foi trabalho
ou néo, ou se os alunos nao lembram de ter estudado.

Pela resposta acima observada, que nos mostra o desconhecimento dos
alunos sobre o assunto, achamos pertinente iniciar nossa SD com consideracdes
sobre a variacao linguistica, pois a relevancia de falarmos sobre variagdo no contexto
escolar é defendida, dentre outros estudiosos, por Bagno (2008, p.32) quando afirma
ser necessario que todas a instituicbes voltadas para a educacdo reconhecam a

diversidade linguistica do portugués brasileiro ao planejarem suas politicas de acéo.
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Dando seguimento aos questionamentos, também perguntamos: “Vocé

conhece alguém que fala diferente de vocés? Quem?” Para o primeiro

questionamento, os 27 participantes responderam “sim”, ou seja, todos eles

conhecem alguém que, de uma forma ou de outra, falam diferente. Sobre “quem” sdo

essas pessoas, obtivemos as seguintes respostas:

Grafico 11: Vocé conhece alguém que fala diferente de vocé?

O Professora EAmiga [ITios HEPrimos Pais

Fonte: Elaborado pela autora

Concluimos essa parte do questionario perguntando: “Quais diferengas

vocé observa na forma de falar dessa(s) pessoa(s)?”. As respostas foram:

Quadro 2 — Resposta para a pergunta: Quais diferencas vocé observa na forma de falar

dessa(s) pessoa(s)?

Participantes

Respostas

P2, P3, P9, P11, P20,

P21, P22, P26 Fala chiando (com relacédo a professora e a amiga)
P4, P5, P18 O sotaque (com relagéo a professora)
Ela tem sua propria forma de falar (com relacéo a
P7 professora)
P14 Ela usa muito o “L” (com relagéo a professora)
P16, P19, P27 Parece que ela ndo usa o “R” (com relagéo a professora)
Elas chiam e as vezes falam com palavras diferentes. (com
P6 relacdo a professora e a amiga)
P17 Coloca o “X” em tudo que vai falar (com relagéo aos tios)
P23 Meus pais falam na forma de antigamente

Fonte: Elaborado pela autora
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Pelas respostas anteriormente apresentadas, podemos notar que o alunos

percebem a diferenca no falar, especialmente no sotaque, quando dizem que a

professora, a amiga ou tios e primos “fala chiando”, “ndo usa o R”, “usa muito o L”,
“colocam o X em tudo que véao falar’, mas também percebem a variacéo lexical,
quando afirma que a professora e a amiga “falam com palavras diferentes (P6) e
“‘meus pais falam na forma de antigamente” (P23).

Dando continuidade ao questionario e para saber se eles conheciam
nomes diferentes para 0S mesmos objetos, propomos a questao 5: “Para os objetos
abaixo apresentadas, pedimos aos alunos para escreverem o nome pelo qual vocé os
conhece e, no caso de conheceram mais de um nome para o0 mesmo objeto, cita-los

também”. Foram dadas as seguintes respostas:

a) - lapiseira (e as diferentes formas de escrita: lapisera, lapizeira,

lapizera); apontador

- Poli, polis, pdliz (metonimia para a marca de lapiseira Poly)

c) - corretivo

6

- pipa

- baladeira, balinheira (balinhera, baliera, bralinhera), estilingue

(estilingui)

- dindim (di di, dindin, dimdim), sacolé
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g) B biscoito, bolacha, bolachinha (bulachinha)

h) ! - tangerina (tangerina, tangerina), mexerica (michirica),

laranja cravo

)] - macaxeira (macaxera, macaxeira, macachera),

mandioca

)

- jerimum (jerimu, jirimun, jirimo, jerimum, girimum),

abobora

Observamos que muitos participantes denominam os objetos aproximando
a escrita da oralidade, retirando a consoante final das palavras como em “di di”,

“‘lerimu” ou apresentando ou retirando a letra “i” dos ditongos, como como vemos na

grafia de “lapisera”, “balinhera”, “macaxera”. Tal fato ndo era percebido por eles até
entdo e a professora/pesquisadora destacou que esses fenbmenos estao presentes
em nossa fala cotidianamente, independente de quem seja o falante ou de sua regiéao,
porém ressaltamos aos alunos a importancia de um monitoramento com relacdo a
adequacao da escrita em momentos onde o contexto exigir, como em situacdes de
provas e exames externos, nas quais a linguagem formal é exigida.

Exemplificamos, entdo, alguns desses fendbmenos, para maior

entendimento por parte dos participantes:
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e desnasalizacdo, quando ha a transformacdo de um som nasal em um
oral, como em “home”, “jardinage”, “garage”;
e monotongacao, quando suprimimos uma letra do ditongo e pode ser

observada em palavras faladas no dia-a-dia, como em “féra”, “cadéra”,
‘banhéro”, “péxe”;

e ditongacdo, quando acrescentamos uma vogal no final da silaba, que
também faz parte do nosso falar cotidiano, como podemos observar nas

palavras “arroiz”, “cuscuiz”, “voceis”, “deiz”.

Notamos também que, pela vivéncia com parentes ou amigos de outras
regides, ou através da televisdo e internet, alguns alunos souberam dar diferentes
denominagdes para os objetos ilustrados, demonstrando algum conhecimento das
variacdes lexicais existentes na nossa lingua

Os questionarios apresentados neste modulo nos deram uma amostragem
do quanto a internet esté presente em seus cotidianos, confirmando a ideia de que as
novas tecnologias devem ser aliadas ao ensino-aprendizagem e nos nortearam a
respeito dos conhecimentos prévios dos participantes com relacéo a variacao lexical.
Diante desse contexto, pudemos p6r em prética as demais atividades planejadas na

SD, adequando-as quando necessario.

4.2 Médulo Il: Contextualizacdo da Variacdo Linguistica/Lexical

Apdés a aplicacdo dos questionarios, aproveitamos a curiosidade
despertada nos alunos diante da tematica e os direcionamos para a telessala para
assistir alguns videos exibidos na série de reportagens denominada “Sotaques do
Brasil”, do Jornal Hoje. Os videos apresentam as diferentes formas de falar do
brasileiro, em relacdo ao sotaque, mas também apresentando a variacao lexical,
mostrando a diversidade de nomes diferentes dados aos mesmos objetos nas
diferentes regides do nosso pais. Os participantes mostraram-se bastante
interessados e curiosos em conhecer mais sobre o assunto.

Ao retornar, organizamos a sala em circulo, para uma roda de conversas,
para abordarmos de forma mais descontraida essas questdes e assim apurarmos 0s
conhecimentos prévios dos participantes sobre os conteddos, para melhor

direcionamento da SD, inclusive citando exemplos de palavras diferentes, mas com o
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mesmo significado, empregadas no dia-a-dia da sala de aula pela
professora/pesquisadora e pelos participantes, como por exemplo apontador (para a
professora), que os alunos conhecem como lapiseira e lapiseira (para a professora),
que os alunos chamam de “pdlis” (metonimia da marca Poly).

Além desses exemplos, pudemos compartilhar outras experiéncias
vivenciadas em conversas com parentes ou conhecidos que moram em lugares
diferentes e situa¢des nas quais ndo sabiamos ao que determinada palavra se referia.
A partir dai, surgiram inimeros exemplos (mandioquinha/batata baroa;
tiara/diadema/arquinho; canjica/curau etc)

Apdés a roda de conversa, a professora-pesquisadora fez a
contextualizacdo da variacdo linguistica e lexical, através de aula expositiva,
mostrando a teoria do que eles ja tinham observado através dos videos e das
conversas. Como forma de enriquecer os conhecimentos apresentados nos videos e
na exposicao oral, e buscando enriquecer o vocabulario dos alunos, eles foram
divididos em grupos para pesquisar, em casa ou no laboratério de informética da
escola durante o contra turno, mais e diferentes nomes dados em outras regides do
Brasil, para os objetos que ilustraram o questionario sobre variacao lexical.

Eles trouxeram as seguintes respostas:

a) - Lapiseira; apontador

b) - Lapiseira, grafite, lapis-grafite, Poly, polis

c) - - Corretivo, branquinho, Erroex, Liquid Paper (metonimias)

- pipa, papagaio, arraia, cafifa
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e) - baladeira, balinheira, estilingue, bodoque, funda

.- dindim, sacolé, geladinho, gelinho, chup-chup, juju

Q) - biscoito, bolacha, bolachinha

I o

A

o) g i‘

IS 7
i . . .
h) - tangerina, mexerica, laranja cravo, poncan, bergamota,
mimosa, mandarina

)] - macaxeira, mandioca, aipim, uaipi

)

- jerimum, abobora, cabotia

Apds a entrega dos trabalhos, a professora/pesquisadora compartilhou
com a turma o resultado das pesquisas de cada grupo, onde percebemos uma
ampliacdo no conhecimento de outros nomes para 0s mesmos objetos, trazendo um

enriquecimento do vocabuléario deles. O compartilhamento deu-se através de slides e,
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complementando, foram acrescentados outros objetos que também tem diferentes

denominacfes em outras regides brasileiras, como por exemplo:

- pao francés, péo carioquinha, pédo de sal, pao jaco,
pao careca, paozinho, cacetinho,

- confeito, bala, bombom

- bola de gude, bila, biloca, fubeca

- semaforo, farol, sinal, sinaleira, sinaleiro

- quebra-molas, lombada, tartaruga

Diante do resultado dessa atividade de pesquisa da variacao lexical, foi
possivel observar um interesse maior por parte dos participantes em conhecer novas

palavras e as regides do pais onde sao usadas.



61

Também como forma de trabalhar o conteddo de forma interativa e
dindmica e aproveitando a curiosidade despertada na atividade anterior, a professora
expOs um quiz online sobre variagdo lexical, para os alunos testarem seus novos
conhecimentos. Essa dindmica ocorreu em sala de aula, através do uso do Datashow

interativo, também conhecido como amarelinho, conectado a internet.

Figura 3: Quiz online sobre variacao lexical

« > C 8 buzzfeed.com/br/clarissapassos/afinal-como-voce-chama-cada-uma-destas-coisas

= BuzzFeed News Testes Shopping 0s Melhores da Década 0 Tasty Dema

BN <~ R
0%

Afinal, como vocé chama cada
uma destas coisas?

Quatro itens, UM MILHAO DE NOMES DIFERENTES.

publicado 8 de Setembro de 2016, 12:35 p.m.

Clarissa Passos
Equipe BuzzFeed, Brasil
Be one of the first to comment ﬂ @ o @ @

Esta imagem circulou horrores nas redes sociais nos
ultimos dias — e as respostas revelaram toda a
variedade de palavras do Brasil a partir de apenas

variedade de palavras do Brasil a partir de apenas
quatro itens.

- {guote) como vocé chama cada
uma dessas coisas?

& Translate from Portuguese

9/3/16, 3:10 PM
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= BuzzFeed News Testes Shopping Os Melhores da Década O Tasty D

E esta frutinha é uma...

=

E esta frutinha € uma...

512% I €

Maexerica

299 N

Tangerina

10% :m !
% E
2% L
2% :.-ma :
2% I :

Laranja cravo

Fonte: https://www.buzzfeed.com/br/clarissapassos/afinal-como-voce-chama-cada-uma-destas-coisas

As atividades desenvolvidas neste modulo buscaram trazer o
reconhecimento da variacdo lexical do portugués brasileiro, aliando a isso o0 uso da
internet para pesquisas e ampliacdo dos conhecimentos, de forma dinamica e
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interativa, incentivando os participantes a usarem as novas tecnologias também como

instrumento pedagadgico.

4.3 Médulo llI: Apresentando o meme como género textual

Os participantes foram levados ao laboratério de informatica, para
pesquisar alguns memes. Também apresentamos sites nos quais memes podem ser
criados pelos préprios alunos, como por exemplo “Gerar Meme”, “Criar meme”, etc, a
partir de uma imagem salva por eles ou escolhida na internet.

Esta atividade serviu para ilustrar como o meme € criado e para explicar
suas partes constitutivas (imagem, frase ou borddo, conteldo, propésito

comunicativo), levando os alunos a criarem seus proprios memes.

Figura 4. Meme produzido pelos participantes

o
.¢?\¥’

Professora, pole fazer o
trabalho em dupla de trés? _,

Fonte: criado pelos participantes no site https://www.gerarmemes.com.br

Ainda no laboratério de informatica, fizemos uma revisdo sobre géneros
textuais e a contextualizagcdo do meme como género textual, explicando sua estrutura,
sua composi¢do, sua fungdo comunicativa, usando como exemplos os préprios
memes que eles pesquisaram.

Explicamos que o termo meme vem do grego mimeme e significa imitacao,
sendo um recurso comunicativo que se populariza rapidamente, ou seja, viraliza, no
mundo virtual e que pode ser usado com diferentes propdésitos, como humor, critica,
indignacdo. Destacamos também para os participantes que as escolhas lexicais
usadas nos memes, que geralmente apresentam textos curtos. impactantes, frases

de efeito, contribuem para construir o propésito comunicativo esperado.
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Posteriormente, foram direcionados a pesquisar memes que apresentem
variacao lexical, como por exemplo os memes humoristicos do personagem regional
“Suricate Seboso” que, segundo seu perfil do Facebook, foi criado em 2012 e
representa a cultura nordestina nas midias digitais trazendo contos, linguajares,
tradicdes, lendas e situacbes do cotidiano.

Destacamos para os participantes a importancia que a escolha lexical tem
para gerar os efeitos de humor desejados nas interagdes comunicativas destes
memes. Também enfatizamos para os alunos que, em determinadas interacfes, a
escolha lexical pode contribuir para a constituicdo de imagens preconceituosas, uma
vez que, ainda € bastante persistente o conceito de erro e acerto na lingua ou de

linguagem mais prestigiada e menos prestigiada.

Figura 5: Memes pesquisados pelos participantes
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g«A~¥

| ‘ﬂlli FALTAUA HA MINHA Ml)BIlETE'f

Fonte: https://www.facebook.com/suricateseboso / @suricateseboso.

A partir da sele¢céo desses memes, os alunos fizeram atividades de analise
e reconhecimento das variagOes lexicais encontradas nas diversas interacdes
presentes nos memes. Foi proposta uma atividade de reescrita dos dialogos
encontrados em quatro (04) memes do personagem Suricate Seboso, usando
variacfes lexicais. Os alunos fizeram a reescrita livremente, sem a intervencéo da
professora/pesquisadora.

Selecionamos, como amostragem dessa atividade as respostas de dois
participantes (P6 e P15).

Figura 6: Atividade de reescrita com memes

UM DAY URTHIDRMDRECAAERUEUND

o Bort DA VIDA £ ENCHER A
4 _DBARRIG4A & DEPais DE/TAK BARRILA £ oefni5 0F1TAR D

LMy Chaa pEs GELADWIO  (HRD  REM  aelAQe

Fonte: Acervo da autora

Relembramos aos participantes que nesse tipo de meme € usada uma
linguagem coloquial, aquela que falamos no nosso cotidiano, em situagbes mais
informais e que as escolhas lexicais do autor dos memes tem buscam gerar humor a

partir do contexto criado pelas imagens.
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Diante do exposto, percebemos que, no meme da figura 6, ambos
participantes trocaram a palavra buxo pelo sinébnimo barriga. Também fizeram a

corregao do verbo encher, grafado com “x” no meme. Com relacéo ao termo coloquial
‘num”, o P6 preferiu escrever “em um”, enquanto o P15 optou por “no”. Também
optaram por diferenciar o final do texto. O P15 usou a palavra gelado e o P6 escolheu
a forma diminutiva, usando o sufixo “inho” ao invés da forma coloquial e tipica da fala

nordestina que aparece no meme “geladim”.

Figura 7: Atividade de reescrita com memes B

VOCEEAZUADA
P NN Y.

,eAJ,.i -

VOCEEAZUADA
P SN 3

A ;; } /
IJEFMTAUAHAMINHA MOBILETEL
olt E o DRRULHO @il MMMZE_

Ealtays do suiuda FALTA NA MINWA MOTO
MO BILETE

Fonte: Acervo da autora

Com relacdo ao meme da figura 7, ambos substituiram a palavra zuada
pelo sinbnimo barulho. Houve diferenca também no tempo verbal usado pelo P15, que

escreveu “falta” e trocou a palavra mobilete, por moto.

Figura 8: Atividade de reescrita com memes C
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Fonte: Acervo da autora

No meme da figura 8, os participantes trocaram a giria “s6 o bagago” pela
expressao “muito cansado”. O P15 reforcou ainda mais a ideia, repetindo a palavra

“muito”.

Figura 9: Atividade de reescrita com memes D
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Fonte: Acervo da autora
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No meme da figura 9, no primeiro trecho do texto, a fala da mae,
observamos que ambos participantes corrigiram a palavra “menino”, trocaram “rebola”
por “joga”, porém fizeram algumas escolhas lexicais diferentes para o restante do
texto. Percebemos que o P6 optou por deixar seu texto mais formal por trocar “mato”
por “mata, “dicumé” por “a comida”, “t4” por “esta”, entre outras. Tais mudancas nao
ocorreram no texto do P15. Com relacdo a segunda parte do texto, a fala do filho,
ambos escreveram bem parecido, trocando “eu ré” por “eu t6”, “butar” por “botar”,
“chicrete”, por chiclete, “mode” por “para” e “dispois” por “depois”.

A atividade de reescrita foi muito produtiva e os alunos perceberam que a
forma de se comunicar do personagem ndo deve ser considerada errada ou
inadequada, uma vez que as interagcdes comunicativas dos memes eram informais e
com falares regionais, sendo assim adequada para esse contexto de uso. Também
reconheceram que as escolhas lexicais desses memes e todo 0 seu contexto tinham

como propésito a construcao de humor.

4.4 - Médulo IV: Tirando os dicionérios das prateleiras da biblioteca

Nesse modulo, a turma foi levada a biblioteca da escola para uma aula
sobre dicionarios escolares e sua estrutura. A atividade foi desenvolvida juntamente
com a bibliotecéria da escola, que organizou o espaco e selecionou os dicionarios
para que 0s participantes pudessem manusea-los e assim, conhecerem mais
detalhadamente seus elementos constitutivos.

Além de apresentar sua estrutura, também explicamos que existe uma
classificac@o dos dicionéarios escolares de acordo com os diferentes niveis de ensino,
cabendo ao professor incentivar o uso dos diciondrios respeitando as diversas fases
de aprendizagem dos alunos.

Enfatizamos que o dicionario néo precisa ser usado apenas para a consulta
da ortografia ou do significado das palavras. Seu uso vai muito além disso e pode
contribuir nas aulas de LP, através de atividades propostas a partir do seu uso efetivo,
considerando as relacdes linguisticas, semanticas e discursivas, levando nossos
alunos a explorar cada vez mais esse importante instrumento pedagdgico.

Complementando, destacamos para 0s participantes a importancia do

dicionario como recurso didatico para ampliar sua competéncia lexical e,
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consequentemente, melhorar suas interacdes comunicativas, orais e escritas,
ampliando sua aprendizagem sobre a lingua e a linguagem.

Desta forma, buscamos praticar o que é defendido por Krieger (2012, p.10),
“ajudar a tirar o dicionario da prateleira e, sobretudo, a usa-lo de forma mais produtiva
nos projetos de ensino/aprendizagem”, em atividades de reescrita de texto usando
sinbnimos para evitar repeticbes de palavras, reconhecimento de sentido conotativo
em textos, identificacdo de ambiguidades e muitas outras atividades na quais 0
dicionario pode contribuir para que os alunos ampliem seu conhecimento sobre

linguagem.

Figura 10: Biblioteca Escolar

Fonte: Acervo da autora

Figura 11: Apresentacao dos dicionarios escolares disponiveis na biblioteca

Fonte: Acervo da autora
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Figura 12: Atividade com os dicionarios escolares
- —

uuu

Fonte: Acervo da autora

Ao voltar para a sala de aula, propusemos para a turma a elaboracao de
um minidicionario de variacdes lexicais. A sua producédo buscou aliar os aprendizados
sobre o Iéxico e suas variacdes, sobre 0os memes pesquisados e sobre o dicionario,
unindo os conhecimentos adquiridos numa producéao final significativa para os
participantes e para a comunidade escolar, constituindo-se, assim, no principal
produto dessa investigacéo.

Inicialmente, pedimos que os participantes, em seus préprios cadernos,
anotassem as variacbes usadas na nossa regido, percebidas nas interacoes
cotidianas com familiares e amigos. Também foram usadas varia¢cdes encontradas
nos memes pesquisados.

Como a atividade foi espontanea e a partir das palavras que eles foram
lembrando, ndo houve, a principio, a preocupacao em coloca-las em ordem alfabética.
Os alunos, neste momento, também ndo se preocuparam com a classificacdo

gramatical.
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Figura 13: Atividade inicial para elaboracdo do minidicionério
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Fonte: Acervo da autora
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Em seguida, os participantes compartilharam com os demais colegas as
palavras anotadas, de forma a verificar se havia palavras ou expressdes repetidas ou
diferentes das ja pesquisadas. De comum acordo, foi decidido quais palavras e
expressdes representavam adequadamente as variagcbes da nossa regido e que

deveriam fazer parte do minidicionario.
A partir dessa atividade e do consenso dos participantes, seguimos para a

fase de organizagdo do minidicionario, incluindo as demais partes constituintes dos

verbetes, criacdo da capa, folha de apresentacdo, instrucbes de uso e lista de

abreviaturas.
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4.5 Mdédulo V: Elaboragcdo do minidicionario

bY

Apés a atividade no caderno, passamos a escolha e organizacdo dos
verbetes, respeitando a ordem alfabética das palavras-chave e incluindo a sua
classificacdo gramatical, 0 que nos oportunizou um momento de revisao.

Os alunos souberam diferenciar os substantivo dos adjetivos, nao tiveram
dificuldade em identificar os verbos, porém com relacdo aos adjetivos e interjei¢oes,
eles precisaram da ajuda da professora/pesquisadora.

No que diz respeito as definicbes das palavras-chave, no minidicionario
apareceu de duas formas: sintética, na qual a defini¢do foi por meio de sinénimos; ou
analitica, atraves de perifrase.

Para essa parte da elaboragéo, dividimos os alunos em grupos, que ficaram
responsaveis pela organizacdo de cada parte constituinte, contando sempre com a

supervisao da professora/pesquisadora.

Quadro 3: Atividade de Organizacao dos verbetes para o minidicionario

A

Palavra-chave Classe Definicao
Abestalhado adjetivo bobo

Abilolado adjetivo com o miolo mole; sem juizo
Aboticado adjetivo arregalado

Abusado adjetivo chato

Acabrunhado adjetivo acanhado

Acoitar verbo acobertar

Acola advérbio ali

Acudir verbo socorrer

Alpercata substantivo | sandalia de dedo

Fonte: Acervo da autora

Essa atividade foi inicialmente desenvolvida em sala de aula, mas os
participantes concluiram as pesquisas no laboratério de informatica da escola, durante
0 contra turno da aula, e em casa.

Apdés a fase de pesquisa, 0s participantes, com a ajuda da
professora/pesquisadora, fizeram a selecdo e revisdo das palavras-chave.
Posteriormente, contamos com a colaboracdo do digitador da escola que fez a

diagramacao do minidicionario fisico para impresséo e encadernacgao.
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Destacamos 0 empenho e a colaboracéo dos participantes, que precisaram
tomar decisbes em conjunto durante todo o processo de elaboracdo para um bom
encaminhamento da nossa producdo final, visto que essa atividade teve como
propoésito um enriquecimento e um aprofundamento no conhecimento das variagdes

lexicais e do dicionario e suas partes constitutivas.

4.6 Médulo VI: Culminancia da proposta interventiva

Para a culminancia do projeto, foram organizados dois momentos. No
primeiro momento os alunos, divididos em grupos, apresentaram suas pesquisas
referentes a variagdo lexical encontrada nos memes para as turmas de 6° e 8° anos,
que também estudam no turno matutino.

Para que a apresentacdo fosse mais interativa, contando com a
participacdo dos alunos dessas turmas, os participantes e a professora/pesquisadora
elaboraram um quiz, que foi apresentado no datashow, com algumas palavras

encontradas nos memes pesquisados e questdes de multipla escolha.

Figura 14: Quiz sobre variagéo lexical

Dindim (ou dim-dim) também é conhecido
5 por:

a) Sacolé .
b) Casquinha

c) Bala

BOALOVARESA QUITURABf2
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RESPOSTA CORRETA

a) Sacole

Fonte: Acervo da autora

A atividade buscou incentivar a interacdo e a curiosidade dos alunos das
outras turmas para a pesquisa feita pelos participantes do 7° ano e observamos um
engajamento efetivo, que levou os alunos a explanar com autonomia o0s
conhecimentos adquiridos, atuando como protagonistas no processo de ensino-
aprendizagem.

Ao final do Quiz, os alunos foram convidados a conhecer o minidicionario,

na biblioteca da escola, apds a sua doacéo.

Figura 15: Convite para conhecer o minidicionéario na biblioteca escolar

Para aprender mais, consulte nosso
Minidicionario-deWNariacOes Regionais,
disponivel na biblioteca da escola!

Fonte: Acervo da autora
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O segundo momento foi organizado na biblioteca da escola, onde
finalmente foi apresentado o minidicionario elaborado pelos participantes, que foi
doado para a biblioteca escolar, na pessoa da bibliotecaria, que nos prestou sua
importante colaboracdo durante varios momentos da nossa SD, na preparacdo do
espaco da biblioteca escolar e na selecéo dos dicionarios usados nas atividades.

A apresentacdo das pesquisas feitas pelos alunos, que culminaram na
producdo do minidicionario foi usada como diagnostico final da intervengéo
pedagdgica para avaliarmos os resultados de aprendizagem da SD.

Nesta perspectiva, pudemos constatar que o0s objetivos indicados na
proposta interventiva foram alcancados satisfatoriamente, uma vez que o0s
participantes demonstraram, no desenvolvimento das atividades propostas, nas
discussdes em sala, na apresentacdo do quiz e na elaboracdo do minidicionério, a
capacitacao dos conhecimentos adquiridos com relacéo a variacao lexical, ao género

textual meme e ao dicionario, de forma participativa, motivada e colaborativa.

Figura 16: Entrega do minidicionario

Fonte: Acervo da autora
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Figura 17: Participantes

==

Fonte: Acervo da autora

Figura 18: Bibliotecéria e professora/pesquisadora
b ‘ - 2

Fonte: Acervo da autora

Na ocasido da culminancia, e em todos os momentos da intervencao
pedagdgica, destacamos o envolvimento e a interagdo dos alunos, que se mantiveram
motivados, atuando como protagonistas e contribuindo efetivamente para o
desenvolvimento das atividades propostas.
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Concluimos, portanto, que as acfes propostas na SD foram relevantes
para o processo de ensino-aprendizagem dos participantes e que a metodologia
adotada os levou a reconhecer a diversidade lexical e valorizar a heterogeneidade da

LP como reflexo de uma lingua social, heterogénea e sujeita a variagbes e mudancas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa buscou aliar o ensino da lingua materna ao uso das novas
tecnologias e objetivou investigar a variacao lexical nas diferentes interagcdes sociais
encontradas no género textual meme como estratégia pedagogica inovadora para o
ensino da LP. Para tanto, buscamos analisar como a variacao lexical corrobora para
a constituicdo do género meme; verificar como a variacdo lexical contribui para o
humor nos memes e identificar como a variacdo lexical pode contribuir para a criagéo
de imagens preconceituosas.

Como forma de enriquecer esses novos conhecimentos e buscando tornar
ainda mais produtiva e significativa a nossa SD, ressaltando a importancia do
dicionario como recurso pedagdgico, propusemos a producdo de um minidicionario de
variacfes lexicais, que foi produzido pelos participantes, com a supervisdo da
professora/pesquisadora e doado para o acervo da biblioteca escolar a partir das
analises dos memes pesquisados,. constituindo-se como o principal produto da
investigacao.

Nesta perspectiva, os participantes foram levados a pesquisar, analisar e
reescrever dialogos encontrados em memes que apresentassem palavras e
expressfes com variagdes lexicais, como o perfil humoristico do personagem Suricate
Seboso, nas redes sociais Facebook e Instagram. A partir do reconhecimento dessas
variacfes, pudemos analisar como as escolhas lexicais contribuem para o humor no
meme e como tais escolhas podem contribuir para a criacdo de imagens
preconceituosas.

Desta forma, pretendemos levar os participante a uma reflexdo sobre a
lingua e suas variacoes, levando-os a identificar os diferentes modos de falar que
fazem parte da identidade social e cultural de cada comunidade em diferentes
contextos, buscando desmistificar os conceitos de acerto e erro, ainda bastante
persistente no ensino de lingua e valorizando as diversidades lexicais presentes no
portugués brasileiro.

Enfatizamos a relevancia deste estudo como contribuicdo para um ensino
onde a valoriza¢do da nossa variacao linguistica esteja presente na sala de aula e no
cotidiano dos nossos alunos, uma vez que vivemos em um pais de heterogeneidade

linguistica, onde ndo € incomum nos depararmos com 0 preconceito linguistico.
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Além disso, procuramos também desenvolver a criticidade dos alunos e o
fortalecimento da cidadania, ao abordarmos as variacbes encontradas na nossa
lingua materna, buscando proporcionar um ensino interativo, dindmico e baseado nas
nocdes sociolinguisticas da lingua, respeitando as diversidades e valorizando-as.

Com a proposta de intervencao pedagodgica planejada e realizada no
terceiro bimestre/2019, buscamos propiciar aos participantes um processo de
ensino/aprendizagem interativo, utilizando as redes sociais presentes em seu
cotidiano como recurso pedagdgico e mostrando, através do género meme, uma
analise da variacao lexical, de forma a valorizar a diversidade da nossa lingua e
minimizar situacfes de preconceito linguistico e acreditamos que o resultado foi
positivo, visto que observamos o interesse, a participagcdo e o envolvimento dos
participantes em todas as atividades propostas.

Baseados nas diversas atividades desenvolvidas e nas discussdes geradas
a partir delas, buscamos conscientizar os participantes que nao existe uma linguagem
mais correta e que suas diversidades linguisticas devem ser valorizadas. Também
ressaltamos a importancia de combater o preconceito linguistico.

Os participantes atuaram como protagonistas, nos diversos momentos da
SD, levando-nos a perceber como a sala de aula carece de atividades pedagogicas
inovadoras, que favorecam o processo de ensino-aprendizagem e que tornem o
entendimento sobre a nossa heterogeneidade linguistica significativo. Trazer esse
reconhecimento da variacao linguistica, valorizando-a, faz parte da nossa motivacdo
enquanto professor preocupado como o desenvolvimento da criticidade dos
participantes.

Percebemos, a partir da analise das atividades propostas na SD, que a
motivacao e o interesse em aprender mais por parte dos participantes dependem de
acOes pedagodgicas planejadas e bem executadas, levando-os a estabelecer
aprendizados significativos e despertando o prazer nas pesquisas e estudos.

Destacamos também um aumento na autonomia dos participantes
percebida ao longo do desenvolvimento da proposta interventiva, pois, além dos
conhecimentos sobre variacdo lexical e sobre o género textual meme, eles
aprenderam a manusear corretamente o dicionario e conheceram suas partes
constitutivas, participaram de atividades orais, realizaram pesquisas online e na
biblioteca escolar, ou seja, participaram de forma ativa e motivada nos diversos

momentos propostos na SD.
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Desta forma, consideramos os resultados deste trabalho satisfatérios, visto
gue a metodologia adotada se mostrou eficiente e produtiva para alcancgar os objetivos
propostos, através de estratégias que favoreceram um ensino-aprendizagem
significativo.

Em consonancia a disto, sublinhamos que nossas expectativas foram ao
encontro ao proposito do Programa de Mestrado Profissional em Letras
(PROFLETRAS), que busca formar professores de LP voltados para a inovacéo na
sala de aula, ao mesmo tempo que, de forma critica e responsavel, possam refletir
acerca de questbes relevantes sobre diferentes usos da linguagem presentes
contemporaneamente na sociedade.

Dentre os objetivos deste Programa de Po6s-Graduagcdo que nortearam
nossa pesquisa, destacamos, entre outros, que devemos permitir ao aluno o acesso
ao multiletramento exigido no mundo globalizado com a presenca da internet;
qualificar os mestrandos/docentes para desenvolver multiplas competéncias
comunicativas dos alunos em ambiente online e offline e também instrumentalizar os
docentes de EF com objetivo de elaborar material didatico inovador que lance méo,
guando conveniente e relevante, de recursos tecnolégicos modernos a disposicao.

Com relacdo as experiéncias e aprendizados vivenciados no
PROFLETRAS, ressaltamos a grande relevancia da aplicacédo de tais conhecimentos
e instrumentos pedagdgicos em sala de aula, contribuindo, desta forma, ndo apenas
para nossa formacdo académica e profissional, mas também para a comunidade
escolar como um todo, uma vez que essas experiéncias serdo compartilhadas e
multiplicadas.

Sabemos que o professor deve aperfeicoar e ampliar seus estudos, leituras
e pesquisas, de forma continuada, através de formacdes de qualidade, vivenciando
novas metodologias para que sua pratica docente esteja em consonancia com as

exigéncias de uma pedagogia inovadora e dinamica.
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APRESENTACAO

O MINIDICIONARIO DE VARIAC}@ES REGIONAIS é um repertério de 270
palavras e expressodes regionais utilizadas no Nordeste do Brasil.

O minidicionario foi elaborado no ambito da pesquisa de mestrado intitulada
“A abordagem da variagao lexical nas aulas de portugués: uma proposta de ensino a
partir do género textual meme”, constituindo-se como o principal produto da
investigacao.

As palavras e as expressdes que deram origem a este repertério foram
pesquisadas pelos alunos a partir de 20 memes do personagem “Suricate Seboso”
nas redes sociais Facebook e Instagram. A pesquisa das variacdes encontradas nos
memes foi, sem davida, a grande motivacao para a producdo deste minidicionario.

A coleta dos memes e a selecdo das palavras e das expressdes foi
realizada pelos alunos da turma do 7° ano do ensino fundamental da Escola Estadual
Dr. Mauro Medeiros, localizada no municipio de Parelhas, estado do Rio Grande do
Norte. Os estudantes pesquisaram palavras e expressfes presentes em seus
cotidianos, bem como no dia-a-dia de familiares e de amigos.

Esta atividade teve como objetivos:

e valorizar as diversidades lexicais presentes no portugués brasileiro
como reflexo de uma lingua social, heterogénea e sujeita a
mudancgas;

e desmistificar os conceitos de acerto e erro, ainda bastante

persistentes no ensino de lingua.

Baseado nesses objetivos, a producdo deste minidicionério buscou criar
condicbes para que os alunos pudessem entender a pluralidade sociocultural do
portugués do Brasil, em consonancia com o que esta previsto na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) que, dentre as competéncias especificas da disciplina de
Lingua Portuguesa para o ensino fundamental, destaca “compreender o fenémeno da
variacdo linguistica, demonstrando atitude respeitosa diante de variedades

linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos” (BRASIL, 2017, p. 87).
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INSTRUCOES DE USO

Os verbetes deste minidicionario estdo organizados da seguinte forma:

e Entrada — em negrito

e Classe gramatical — abreviada, em italico

e Definicdo — pode ser de dois tipos: sintética, por meio de sinbnimos; ou
analitica, atraves de perifrase.

Babéo - adj — bajulador ———» [ Definicéo sintética, através de sindnimo

( Classe gramatical ‘

Armador — sm - suporte para rede de dormir . ( Definicéio analitica, através de perifrase




LISTA DE ABREVIACOES

adj = adjetivo

adv = advérbio

int = interjeicao

sf = substantivo feminino
sm = substantivo masculino

v = verbo
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Abestalhado - adj - bobo

Abilolado - adj - sem juizo

Aboticado - adj - arregalado

Abusado - adj - chato

Acabrunhado - adj - chateado

Acoitar - v - acobertar

Acola - adv - ali

Acudir - v - socorrer

Alpercata - sf - sandalia de dedo
Amarrado - adj - pao-duro; mesquinho
Amofinado - adj - triste

Amojado - adj - sortudo

Amostrado - adj - exibido

Amuado - adj - zangado

Apartar - v - separar

Aperrear - v - pertubar

Aprumado - adj - arrumado; bem de vida
Arenga - sf - briga

Armador - sm - suporte para rede de dormir
Arra - int - ai

Argueiro - sm - cisco no olho

Ariado - adj - desnorteado

Arremedar - v - imitar

Arriado - adj - caido; cansado
Arrochado - adj - aquele que tem coragem
Arrudiar - v - dar a volta

Avexado - adj - apressado; com pressa

Avia - int - depressa!; ande logo!
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Babéao - adj - bajulador

Baladeira - sf - estilingue; atiradeira
Balinheira - sf - ver baladeira

Banda - sf - Pedaco de alguma coisa
Baqueado - adj - cansado

Basculho - sm - sujeira; lixo
Berimbelos - sm - aderecos; enfeites
Bila - sf - bola de gude

Biloca - sf - ver bila

Boyzinha - sf - menina novinha

Boz0 - sm - dados.

Bubu - sf - chupeta

Bufento - adj - aquilo que perdeu a cor
Bulir - v - mexer

Bulicoso - adj - pessoa que mexe em tudo
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Cabido - adj - intrometido

Cabreiro - adj - desconfiado
Cabueta - adj - dedo duro

Cacareco - sm - coisa velha
Cafundé - sm - lugar distante
Cambito - sf - perna fina

Cangote - sm - nuca

Cangueiro - adj - pessoa que nao dirige bem
Caréo - sm - repreensao

Carecer - v - precisar

Cascaviar - v remexer, procurar
Catimbo - sm - macumba; despacho
Catinga - sf - mau cheiro

Catoco - sm - pedaco de alguma coisa

Catrevagem - sf - coisa ou pessoa imprestavel ou sem valor

Chapa - sf - dentadura; protese dentaria
Cigarreira - sf - banca de revista
Cocorote - sm - cascudo

Confeito - sm - balas

Cumé - sm - comida

Curiar - v - ficar de olho

Custar - v - demorar
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Dar fé - v - perceber

Dar corda - v - incentivar

Dar o grau - v - caprichar ao fazer algo
Dar o prego - v - enguicar; quebrar
Derradeiro - adj - altimo

Derrubado - adj - sem animo; doente
Desapartar - v - separar

Descansar - v - parir; dar a luz
Desimbestar - v - correr bastante
Desmantelado - adj - pouco cuidadoso
Dest4 - int - deixe pra la

Dim-dim - sm - sacolé; geladinho; chupe-chupe; gelinho
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Emboluado - adj - enrolado; com grumos
Embromar - v - enrolar; enganar

Embuchar - v - engravidar

Empachado - adj - pessoa que comeu demais
Empanzinado - adj - ver empachado
Empatar - v - impedir

Encafifado - adj - desconfiado

Encangado - adj - em cima; montado
Encarcar - v - apertar

Encardido - adj - sujo; amarelado
Encarnado - adj - vermelho

Encruado - adj - aquele que nao cresceu
Enfadado - adj - cansado

Enfastiado - adj - sem fome

Engilhado - adj - enrugado

Engolir corda - v - acreditar; se atrever
Enguicado - adj - quebrado

Enrabichado - adj - envolvido amorosamente
Enredar - v - entregar alguém; dedurar
Ensacar - v - por a blusa dentro da calca
Enterter - v - distrair

Entojo - sm - enjoo

Enxerido - adj - assanhado

Escanchado - adj - montado em algo ou alguém
Escangalhado - adj - quebrado

Escapulir - v - escapar; fugir

Espichado - adj - esticado

Espinhago - adj - coluna
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Espragatado - adj - pisado; amassado
Estatalado - adj - caido e todo quebrado
Estribado - adj - pessoa com muito dinheiro
Estribuchar - adj - debater-se.

Estripolia - sf - bagunca
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Farda - sf - uniforme

Fazenda - s.f. tecido

Fechar a prova - v - acertar toda a prova
Frechado - adj - chato

Friso - sm - grampo de cabelo

Frivido - sm - multidéo

Fubento - adj - sem cor; desbotado
Fuleiro - adj - sem valor

Furdunco - sm - bagunca

Fuzué - sm - tumulto
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Gabola - adj - vaidoso; que conta vantagem
Gaiato - adj - engracado

Gaitada - sf - gargalhada

Galalau - adj - cabra alto

Galego - adj - loiro

Galeto - sm - frango

Garapeiro - adj - oportunista

Gasguita - adj - que fala alto, gritando
Gastura - sf — enjoo; mal-estar

Gazear - v - faltar aula

Godelar - v - conseguir algo sem pagar

Grude - sm - sujeira; aquele que esta sempre junto
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Imbromar - v - enrolar; ndo querer fazer nada
Impachado - adj - muito saciado

Infezado - adj - com raiva

Ingembrado - adj - torto

Inguio - sm - ansia de vomito

Inhaca - sf - mau cheiro

Intertido - adj - com atenc&o em alguma coisa
Invocado - adj - corajoso; muito bom

Ixe! - int - Virgem!!
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Jerimum - sm - abébora, cabotia
Judiar - v - fazer mal, maltratar, torturar

Jururu - adj - cabisbaixo, sem animo
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Lambusado - adj. - melado, sujo

Lapiseira - s.f. - apontador de l4pis
Lenga-lenga - s.f. - algo sem solucéo rapida
Lenhar-se - v. ficar em ma situacéo
Lero-lero - s.m. - conversa sem futuro
Lesado - adj. - bobo

Leseira - s.f. - preguica

Leriado - s.m. - conversa fiada

Liso - adj. - sem dinheiro

Lorota - s.f. - mentira
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Macada - sf - espera prolongada
Magoar - v - machucar a ferida
Maldar - v - fazer mal juizo

Mangar - v - zombar

Manobrado - adj - dominado pela mulher
Marmota - adj - coisa feia; horrivel
Massa - adj - legal; joia

Matraca - adj - aquele que fala demais
Merenda - sf - lanche

Milhaeiro - sm - cofre para moeda
Mistura - sf - carne que acompanha o prato
Mocoto - sm - tornozelo

Mouco - adj - surdo

Méi - sm - um pouco de alguma coisa
Morgado - adj - sem &nimo

Mufino - adj - morfino, desanimado
Mulambo - sm - pano velho

Mundicga - sf. - gentalha

Munganga - sf - careta

Muquifo - sm - lugar desarrumado
Muquirana - adj - pao duro

Muricoca - sf - pernilongo

Mutuca - sf - mosca grande
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N&o arrede o pé - Nao saia
N&o da um prego numa barra de sab&o - Nao faz nada, € um preguicoso
N&o voga - Nao vale

Nota perdida - nota baixa na escola
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Oitao - sm - lateral da casa
Ombreira - sf - cabide
Oxente - interjeicdo de espanto

Oxi - interjeicao de espanto
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Papangu - sm - mal arrumado; traje usado no carnaval
Papdco - sm - estouro

Pareia - sf - um par

Passar batido - v - perder a oportunidade
Pastorar - v - vigiar; cuidar

Peba - adj - algo sem valor

Pegar ar - v - ficar com raiva

Peia - sf - surra

Pendenga - sf - indeciséao

Pense! - int - Imagine!

Piniqueira - sf - empregada doméstica
Pinote - sm - salto; pulo

Piripaco - sm - desmaio leve

Piriri - sm - mal-estar

Pisa - sf - surra

Piuba - sf - ponta de cigarro

Placa - sf - forma de bolo

Pomba lesa - ad] - desligado; sem atencao
Prata - sf - moeda

Pregado - adj - muito cansado

Prenha - adj - gravida

Presepada - sf - acontecimento incomum

Pro mode? - pra qué?
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Quarar - v - estender a roupa no sol com sab&o
Quebra queixo - sm - doce feito com coco
Quebrante - sm - mau olhado

Queixudo - adj - cheio de moral

Quenga - sf - prostituta

Quengo - sm - cabeca
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R

Radiola - sf - equipamento de som antigo
Rebolar - v - jogar algo fora
Rebuligo - sm - agitagéo
Reiar-se - v - complicar-se
Remanchar - v - enrolar; demorar
Remela - sf - secrecéo ocular
Renhado - adj - machucado
Resenha - sf - dltimas fofocas
Rodagem - sf - estrada de barro
Roedeira - sf - dor-de-cotovelo
Ruim das oicas - adj - surdo

Ruma - sf - grande quantidade
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Saido - adj - que gosta de aparecer
Sambado - adj - bastante usado
Seboso - adj - sem higiene

Soim - sm - mico; pequeno macaco
Sostd! - interjeicdo de admiracéo
Sossegar o facho - v - aquietar-se
Subeijo - sm - resto de algo

Sustanca - sf forcga; vigor; energia
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Tabefe - sm - tapa

Tamborete - sm - banco de sentar

Tamborete de forro - adj - pessoa pequena
Tinhoso - adj - teimoso

Tirinete - adv - muito; bastante

Titela - sf - costela

Tome tento - int - Tome jeito!; Tenha juizo!

Torar - v - quebrar; partir

Trambolho - sm - algo sem utilidade

Travoso - adj - algo que deixa um travo ou amargor na garganta
Trela - sf - conversa; mentira

Treloso - adj - aquele que inventa muitas historias
Trempe - sm - suporte para panela no fogo
Triscar - v - tocar; encostar

Trolol6 - sm - conversa fiada

Troncho - adj - torto

Turica - sf - mal-estar
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V

Vacilar - v - cometer um erro; enganar-se
Varapau - adj - cabra alto

Velhaco - adj - que n&do paga contas
Venda - sf - comércio pequeno

Venta - sf - nariz

Vexado - adj - apressado

Vexame - sm - aperreio; confusao

Vogar - v - valer

Volta - sf - cordao; colar

Vots! - interjeicdo de surpresa; espanto
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X

Xéro - sm - cheiro
Xiringar - v - jogar 4gua
Xodé - sm - amor; paixdo; pessoa querida

Xbxa - adj - sem graca
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Zambeta - ad]. - de pernas tortas
Zaroio - adj - de olhos trocados
Zerado - adj - novo

Z06i - sm - olhos

Zuada - sf - barulho
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APENDICE B - QUESTIONARIO SOBRE INTERNET

CAPES

PROFLETRAS

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE
CENTRO DE ENSINO SUPERIOR DO SERIDO — CERES

DEPARTAMENTO DE LETRAS DO CERES - DLC
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS — PROFLETRAS

Professora Pesquisadora: lonara Régia Silva Guimaréaes
Professor Orientador: Dr. Marcio Sales Santiago

Questionario sobre Internet

1. Idade:

N

Sexo: () feminino () masculino

W

Onde mora? ( ) zonaurbana  bairro:
() zona rural sitio:

4. Vocé costuma acessar a internet:

) todos os dias, livremente

) todos os dias, em horarios determinados pelos meus pais/responsaveis
) somente nos finais de semana

) Outros. Quais?

NN NN

. Vocé utiliza a internet para:
) acessar as redes sociais
) fazer pesquisas escolares
) jogar
) comunicar-se com as pessoas
) outros. Quais?

NN NN N (J‘I

. Quais as redes sociais vocé usa com mais frequéncia?
) Facebook
) Instagram
) WhatsApp
) Snapchat
) Outras. Quais?

e e Y Y Yan W o))
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7. Quando vocé acessa a internet, vocé costuma curtir ou compartilhar memes
com seus amigos?
() sim ( )néo

8. Se vocé respondeu sim a pergunta anterior, por qual(is) motivo(s)?
() humor

() critica

() por tratar de assuntos da atualidade

( ) Outros. Quais?

9. Quando vocé precisa fazer um trabalho escolar, vocé costuma pesquisar atraves
de:

) biblioteca escolar (livros, revistas, dicionarios etc.)

) internet (sites de busca)

) pessoas mais velhas

) colegas

) outros. Quais?

10. Vocé acredita que a internet pode ajudar em sala de aula como recurso
didatico?
() sim ( )néo

11. Justifique a resposta anterior e dé sugestdes.

12. Vocé acredita que o meme pode ser um género interessante para ser
trabalhado nas aulas de Lingua Portuguesa? Por qué?
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APENDICE C - QUESTIONARIO SOBRE VARIACAO LEXICAL

CAPES

PROFLETRAS

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE
CENTRO DE ENSINO SUPERIOR DO SERIDO - CERES

DEPARTAMENTO DE LETRAS DO CERES - DLC
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS — PROFLETRAS

Professora Pesquisadora: lonara Régia Silva Guimaréaes
Professor Orientador: Dr. Marcio Sales Santiago

Questionério sobre Variagao Lexical

1. Vocé sabe o que € Iéxico? Explique com suas palavras.

2. Vocé conhece o termo variacao linguistica? Explique com suas palavras.

3. Vocé conhece alguém que fala diferente de vocé? Quem?

4. Quais diferencas vocé observa na forma de falar dessa(s) pessoa(s)?
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5. Observe os objetos abaixo e escreva o nome pelo qual vocé os conhece:

(Caso conhecga mais de um nome para o0 mesmo objeto, cite-os também)

 _

b)

d)
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO

CAPES

PROFLETRAS

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE
CENTRO DE ENSINO SUPERIOR DO SERIDO — CERES

DEPARTAMENTO DE LETRAS DO CERES - DLC
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS — PROFLETRAS

TERMO DE CONSENTIMENTO

Eu, ,

portador do RG n° , responsavel pelo aluno (a)

autorizo a divulgacao de textos e imagens e quaisquer outros materiais produzidos
nas aulas de Lingua Portuguesa, ministradas pela professora lonara Régia Silva
Guimardes, portadora do RG n° 2.960.397 SSP/RN, para fins de divulgacéo

académica.

Parelhas/RN, de de 20109.

Assinatura dos pais ou responsavel
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APENDICE E - TERMO DE ASSENTIMENTO

D

CAPES

PROFLETRAS

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE
CENTRO DE ENSINO SUPERIOR DO SERIDO — CERES

DEPARTAMENTO DE LETRAS DO CERES - DLC
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS — PROFLETRAS

TERMO DE ASSENTIMENTO

Eu, )
portador do RG n° , aluno (a) do 7° ano, autorizo a

divulgacao de textos e imagens e quaisquer outros materiais produzidos nas aulas de
Lingua Portuguesa, ministradas pela professora lonara Régia Silva Guimaréaes,
portadora do RG n° 2.960.397 SSP/RN, para fins de divulgacdo académica.

Parelhas/RN, de de 20109.

Assinatura do aluno (a)
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APENDICE F - ATIVIDADE COM MEMES

D

CAPES

PROFLETRAS

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE
CENTRO DE ENSINO SUPERIOR DO SERIDO — CERES

DEPARTAMENTO DE LETRAS DO CERES - DLC
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS — PROFLETRAS

ATIVIDADE

Observe as frases e os dialogos presentes nos memes abaixo e reescreva-os,
levando em consideracéo a variacao lexical.

B UBONIDAGDATEENKERTUBUXD VOCE £ AZUADA
Vs =N o
, f; Ak ) ..::g}_ &

\ =) =y
i ' ¢ OUE FALTAA NA MINHA MOBILETEL

/" 'MININO REBOLA
" ESSECHICLETEND 3
., MATOEVAIGOMER % 3
" QUEO DICUMERTA .
" NAMESM! - BSA

llll! NAIIA EII II *

,. % (7 PEGAII nwms Do
SN - ALmoco! | eSS
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APENDICE G - QUIZ

e ~ “
—‘ \- q\‘-\t—

-~

e

Dindim (ou dim-dim) também é conhecido
=S por:

a) Sacole -

b) Casquinha

c) Bala

nonuvum ST nom

RESPOSTA CORRETA

- G
SIS YE =

—> a) Sacolé
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num deu pra mim vim ontem prof...

Farda também é chamada de:

a) Roupao -

b) Casaco

c) Uniforme

(o

Multobem! o

c) Uniforme

OLHAR PRA Mangar é o mesmo que:
TRAS SO SE
a) Brigar
DO'POVO -
DISSE QUE s
EUNUMIA c) Zangar

! CONSEGUIR



122

b) Zombar

=ag= A expressao “Nao da um prego numa barra de
ESSE MININ“ sabao” significa:
'.‘* / pr

a) Que a pessoa é muito esperta
b) Que a p

é preguic

c) Que a pessoa é antipatica

b) Que a pessoa é
preguicosa
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Quebrante também é conhecido como:

a) Dor de cabecga

b) Mau-humor .

c) Mau-olhado

c) Mau-olhado -

Para aprender mais, consulte nosso
Minidicionario-deNariacOes Regionais,
disponivel na biblioteca da escola!




