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Resumo

SILVA, Gustavo Fernandes Felizardo da. Retextualizacio do escrito para o oral: da
cronica para o Podcast.2025. 134p. Dissertagdo (Mestrado Profissional em Letras).
Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
Seropédica, RJ, 2025

Esta pesquisa busca favorecer o envolvimento e a participacdo ativa com o letramento
literario e social dos alunos do oitavo ano do ensino fundamental de uma escola publica
da rede municipal de Petropolis, Rio de Janeiro. Diante dos desafios educacionais e baixos
indices no Sistema de Avaliacdo da Educagdo Basica, o estudo destaca a necessidade de
envolver os alunos ativamente no processo educacional. O objetivo geral ¢ propor
atividades de leitura do género cronica e produgdo de podcast, integrando experiéncias
literarias a expressdo oral a fim de proporcionar um ambiente que estimule a pratica
critica e reflexiva do letramento literario e social. Os objetivos especificos incluem
promover confianca no desempenho escrito e oral por meio de atividades de
retextualizacdo; valorizar a produgdo cultural local por meio do género cronica; explorar
as caracteristicas estruturais e linguisticas dos géneros cronica e podcast; incentivar o uso
consciente de tecnologias; refletir sobre o papel da literatura na sociedade e analisar como
praticas de leitura podem aprimorar a escuta no Ensino Fundamental II, focando em
estratégias que estimulem a compreensao oral e a interacdo. Inicialmente, os alunos foram
introduzidos ao livro "A Vida Nio E Justa" de Andrea Pacha, ex-juiza na vara da familia.
A leitura integral das cronicas foi o ponto de partida para a criagdo de um podcast,
envolvendo a retextualizacdo dos textos dramaticos. A pesquisa ¢ de natureza qualitativa
e buscou explorar comportamentos humanos em contextos sociais complexos,
contribuindo para a comunidade académica e o ensino de lingua portuguesa. A pesquisa-
acdo foi adotada para envolver ativamente professores e alunos no processo de ensino e
aprendizagem, visando gerar conhecimento empirico para intervir e modificar a realidade
coletiva, conforme destacado por Thiollent (2008, 2011). A proposta fundamenta-se nas
contribui¢des da linguistica textual, com base em Marcushi (2008; 2010) e Santos (2020),
além de se apoiar na pedagogia dos multiletramentos, conforme Rojo e Moura (2012), e
nas orientacdes da Base Nacional Comum Curricular (2018). O projeto foi
cuidadosamente planejado e estruturado em etapas interconectadas para garantir sua
organizagdo e eficiéncia. Os resultados mostraram que atividades de leitura bem
delineadas e desafiadoras aumentam o engajamento dos alunos, que superaram as
expectativas ao longo do processo. Desde as rodas de leitura até a gravagao e divulgacao
das cronicas, os estudantes demonstraram comprometimento, criatividade e superagdo de
desafios. O projeto ndo apenas inovou o ambiente escolar, mas também ampliou as
possibilidades de expressdo e producdo dos alunos, reafirmando o papel transformador
da educag@o, mesmo em contextos adversos. Ao longo da pesquisa, surgiram desafios
relacionados a participacdo de alunos com necessidades especiais, especialmente na etapa
de gravacdo, devido a dificuldades na fala. Para garantir a inclusdo de todos, as atividades
foram adaptadas, possibilitando uma participag¢do efetiva na construgdo do projeto. A
repercussdo ultrapassou os limites da escola, alcancando a comunidade escolar, as
familias e o publico de podcast.

Palavras-chave: Retextualizagdo; cronica; podcast.



Abstract

SILVA, Gustavo Fernandes Felizardo da. Retextualization from Writing to Speech:
From Chronicle to Podcast. 2025. 134 pages. Dissertation (Language Professional
Masters Degree in a National Network). Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais,
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2025

This research aims to promote engagement and active participation in students' literary
and social literacy in the eighth grade of a public school in the municipal network of
Petropolis, Rio de Janeiro. Given the educational challenges and low performance in the
Basic Education Assessment System, the study highlights the need to actively involve
students in the educational process. The main objective is to develop reading activities
focusing on the chronicle genre and podcast production, integrating literary experiences
with oral expression to create an environment that fosters critical and reflective literacy
practices. The specific objectives include: promoting confidence in oral and written
performance; valuing local cultural production through the chronicle genre; exploring the
structural and linguistic characteristics of the chronicle and podcast genres; encouraging
the conscious use of technologies; reflecting on the role of literature in society; and
analyzing how reading practices can improve listening skills in lower secondary
education, focusing on strategies that enhance oral comprehension and interaction.
Initially, students were introduced to the book "A Vida Nio E Justa" (Life Is Not Fair) by
Andrea Pacha, a former family court judge. The complete reading of the chronicles served
as the starting point for the creation of a podcast, involving the retextualization of
dramatic texts. The research follows a qualitative approach, exploring human behavior in
complex social contexts while contributing to the academic community and Portuguese
language teaching. Action research was adopted to actively involve teachers and students
in the teaching-learning process, aiming to generate empirical knowledge that could
intervene and modify collective reality, as highlighted by Thiollent (2008, 2011). The
proposal is based on contributions from textual linguistics, drawing from Marcushi (2008;
2010) and Santos (2020), as well as on the pedagogy of multiliteracies, according to Rojo
and Moura (2012), and the guidelines of the Base Nacional Comum Curricular (2018).
The project was carefully planned and structured into interconnected stages to ensure its
organization and efficiency. The results showed that well-structured and challenging
reading activities increased student engagement, surpassing expectations throughout the
process. From reading circles to recording and publishing the chronicles, students
demonstrated commitment, creativity, and resilience in overcoming challenges. The
project not only innovated the school environment but also expanded students' expressive
and productive capabilities, reaffirming the transformative role of education, even in
adverse contexts. During the research, challenges arose concerning the participation of
students with special needs, particularly in the recording stage due to speech difficulties.
To ensure the inclusion of all students, the activities were adapted, allowing effective
participation in the project’s construction. The impact extended beyond the school,
reaching the educational community, families, and podcast audiences.

Keywords: Retextualization; chronicle; podcast.



ILUSTRACOES

FIGURAS
Figura 1- Distribui¢c@o dos textos de uso falado e escritos no continuo genérico
Figura 2- Esquema multimodal
Figura 3- Praticas de linguagem e géneros do discurso
Figura 4- Evolucao do IDEB
Figura 5- Encontro com as turmas 801 e 802
Figura 6- Reunido de dudios no app
Figura 7 - Identidade visual do Podcast
Figura 8- Painel do Spotify for Podcasters
Figura 9- Caderno com as retextualizagdes
Figura 10- Caderno com as retextualizagdes- verso.
Figura 11- Episodios
Figura 12-Fila de episodios
Figura 13- Material de divulgagdo
Figura 14- Divulgacao redes sociais
Figura 15- Registro com parte da turma
Figura 16- Aparéncia final do Podcast

QUADROS
Quadro 1- Fases e objetivos da escuta
Quadro 2- Micro-habilidades da escuta e suas caracteristicas
Quadro 3- Propostas de atividade
Quadro 4- Apresentagdo e primeiro contato com as obras
Quadro 5- Cronica “Mais valem dois pais na mao”
Quadro 6- Questiondrio sobre a cronica “Mais valem dois pais na mao”
Quadro 7- Gravacdo das primeiras faixas do podcast
Quadro 8- Gravagao das retextualizacdes
Quadro 9- Divulgagdo e culminancia
Quadro 10- Projeto Virtudes
Quadro 11- Cronica “E s6 isso?”
Quadro 12- Cronica “Fiel todos os dias da vida”
Quadro 13- Cronica “Sagrado ¢ um samba de amor”
Quadro 14- Crdnica “Deixa o inverno passar”
Quadro 15- Cronica “Casamento ndo ¢ emprego”

19
32
32
69
79
89
90
92
95
95
98
98
99
100
101
104

44
46
70
76
81
&5
87
93
98
102
113
115
118
121
123



SUMARIO

1. INTRODUGAO..........cocoooiioeeeeeeeeeeeeee e, 6
2 REFERENCIAL TEORICO.............cocooiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeseeessees e 11
2.1 GENEROS TEXTUAIS E ENSINO.......ooooviiirieeeeeeeseeeeseeeseeseses s 11
2.2 FALA, ESCRITA E ORALIDADE..........ccoovviioieeeeeeeeseseeeeeeeeeeeee e, 16
2.3 OS GENEROS CRONICA E PODCAST .........ooeoeeeeeereeeeeseeseeseeerenenn. 20

2.4 MULTILETRAMENTO E NOVAS

TECNOLOGIAS........coovmioeeeeeeeeeeeeseee e 28
2.5 ESCUTA E ENSINO ..o 36
2.6 RETEXTUALIZACAOQO E ENSINO........coovoioieeeieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeea, 57

3 ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA............coocoovvrrerrranan.. 66
3.1 TIPO DE PESQUISA.......cooomieeeeeeeeeeeeeeeeeee s 66
3.2 LOCAL DE PESQUISA E PUBLICO-ALVO ......o.cooveeorrereeeeeeerinenne, 67
3.3 PROPOSTA DE ATIVIDADES..........oooviveeeeeeeeeeeeseesseeeseesees s, 69

4 DESCRICAO E ANALISE DAS

ATIVIDADES . ...ttt st st 74

4.1 INICIO DAS ATIVIDADES PRATICAS.......ooooioeveeeeeeeeeeeeeeeeeeeve e, 74
4.2 APLICACAO DAS ATIVIDADES.........coovoiieieeeeeeeeeeeeeeee e, 75
4.2.1  Primeira €tAPa....cc.ceecuierieeeiieiiieeieeniie et eitesreesteesteeseesnaeeseesnseenaeenes 75

4.2.2  SeguUNAA CtAPA.......eeeiiieriieeiieiie ettt ettt ettt sbe e e 87

4.2.3  TerCEITa @LAPA.....ueeeueeetieeiieeiieeiieeteesteettesreeteesieeebeeseaeeseesnaeenseennns 93

424 QUATTA CLAPA..ccuveiiririeeriiieeiieeeitee et e st e siee et ee et esaaee st e e sbeeesaaee s 98

4.2.5  QUINA CTAPA...ccuuieeiiieiieeieeiieeie et eteeiee et e et eiae et esaeeteesabeenbeeenes 102

5 CONCLUSAOQ........coriiiririntieeiiseeee ettt 106
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS. ........oooiiviiriirreieieeseesseiseseeseseeseee 111

ANEXOS ... 113



APENDICE A: PARA DOCENTES. Como criar um podcast pela plataforma

APENDICE B: PARA DOCENTES- Edigéo para o Capcut.................................... 132



1 INTRODUCAO

As diversas abordagens no trabalho com o texto oferecem um vasto leque de
possibilidades ao educador no ambito de sua pratica pedagdgica. A selecdo do método,
género textual, estratégias e atividades requer uma andlise criteriosa por parte do
professor, considerando a singularidade presente em sua turma.

Apesar dos avangos notaveis, o municipio de Petropolis ainda enfrenta desafios
no Sistema de Avaliagio da Educagdo Basica e no Indice de Desenvolvimento da
Educagdo Basica. Embora tenha registrado progressos, a cidade ainda se encontra aquém
das expectativas, alcancando a pontuagdo de 4,6 nos anos finais, abaixo da meta
estipulada pelo governo, que ¢ de 5,5. Recentemente, a Escola, onde foi desenvolvida a
pesquisa, localizada no bairro Bingen, apresentou um indice de apenas 38% de estudantes
com aprendizado adequado para o nono ano. Essa situagdo destaca a urgéncia de atitudes
de repensar o ensino da lingua materna no ensino fundamental anos finais. E crucial
direcionar os encontros da disciplina para a aquisi¢do do conhecimento vinculado as
praticas sociais, aos interesses individuais, transformando as aulas em atividades
mediadoras em que o aluno seja protagonista e participe ativamente do processo
educacional.

A 1ideia € trabalhar contetidos relevantes de forma dindmica, transformando o
papel do professor em mediador de uma proposta estimulante e interessante. Para isso
propde-se a implementacdo de encontros periddicos dentro do espaco e tempo das aulas
no horério escolar que abordem contetidos culturais e regionais, integrados ao curriculo
escolar, rompendo com a rigidez de um plano curricular estatico. Dessa forma, almeja-se
construir uma escola democratica, onde a disseminagao de conhecimentos seja realizada
por meio de conteudos vivos, concretos e relacionados com a vida real e social. Essa
abordagem visa ndo a apenas elevar os indices de desempenho educacional, mas também
proporcionar uma experiéncia de aprendizado mais significativa e envolvente para os
estudantes.

A fragmentacdo e a divisdo dos encontros, intercalados com outras disciplinas,
horarios e dias, apresentam desafios a integracdo de certos géneros, como romances,
novelas, biografias, e outros, em uma rotina pragmatica em sala de aula, considerando as
limitagdes de tempo e espago. No entanto, destaca-se a cronica como uma ferramenta
estratégica fundamental nesse contexto. Suas caracteristicas temadticas e estruturais

possibilitam uma insercao facilitada no cronograma de trabalho estabelecido. A natureza



das cronicas, com narrativas curtas € ndo sequenciais, ainda que abordando a mesma
tematica, revela-se como um fator crucial para a escolha desse género. Essas
caracteristicas elementares e essenciais da cronica ndo apenas se alinham as restri¢cdes de
tempo impostas pela rotina escolar, mas também oferecem flexibilidade, permitindo sua
integracao eficiente nos momentos disponiveis para a disciplina.

O objetivo geral desta pesquisa ¢ promover o desenvolvimento de atividades de
leitura do género crdnica e a producdo de podcasts, integrando experiéncias literarias a
expressao oral. Busca-se proporcionar um ambiente dindmico e interativo que estimule a
pratica critica e reflexiva do letramento literario e social. Para isso, serdo exploradas
diferentes estratégias pedagogicas, como rodas de conversa, leituras compartilhadas,
analises interpretativas e retextualizagdes. Além de incentivar o protagonismo estudantil,
a iniciativa visa ampliar o repertorio cultural dos alunos, fortalecer a fala e a escrita, bem
como fomentar o uso consciente da tecnologia como ferramenta de aprendizado e
comunicagdo. Dessa forma, pretende-se ndo apenas aprimorar as competéncias
linguisticas dos participantes, mas também estimular sua autonomia, criatividade e
engajamento na constru¢do do conhecimento. Tém-se como objetivos especificos: 1)
Assegurar uma maior confiang¢a no desempenho escrito e oral, por meio de atividades de
retextualizacdo, dos alunos permitida pelos debates ¢ momentos reflexivos sobre as
cronicas lidas e pelos podcast produzidos; 2) Trabalhar as caracteristicas estruturais e
linguisticas dos géneros cronica e podcast; 3)Explorar a producdo cultural e literaria de
autores petropolitanos; 4) Promover o uso consciente, critico e responsavel das novas
tecnologias no momento da produgdo e divulgacao dos podcasts; 5) Estimular a reflexao
sobre o papel da literatura na sociedade proporcionando espagos de critica sobre como a
literatura, em suas diferentes formas, influencia e reflete a sociedade, promovendo uma
compreensdo mais profunda do impacto cultural da expressdo literaria e 6) Investigar
como praticas de leitura podem contribuir para o desenvolvimento da habilidade de escuta
em turmas do Ensino Fundamental II, analisando estratégias pedagogicas que favoregcam
a compreensdo oral e a interacdo discursiva dos alunos. Todo o processo desenvolvido
neste trabalho esta vinculado ao Mestrado Profissional em Letras na linha de pesquisa
dos Estudos da Linguagem e praticas sociais.

Este trabalho ndo se limita apenas as questdes tematicas e a integracao de géneros
textuais, mas também destaca a obra da autora Andrea Pach4, intitulada "A Vida Nio E
Justa". Neste livro, a autora compartilha cronicas baseadas em seus quase vinte anos a

frente de uma Vara de Familia em diversos municipios do Estado do Rio de Janeiro.



Através de uma abordagem subjetiva, Pach4 descreve a realidade de situagdes como
abandono familiar, divorcios, partilha de bens e adocdo, oferecendo uma perspectiva
unica de alguém que estd presente para mediar e julgar. Vale ressaltar que a autora
ultrapassa os limites profissionais ao apresentar, além dos casos, medidas, conselhos,
admoestacdes e reflexdes sobre uma vida que ndo ¢ idealizada, muitas vezes se revelando
dificil e real, especialmente para muitos jovens. As tematicas abordadas nas cronicas sao
facilmente conectadas ao contexto de vida dos alunos, a maioria dos quais pode se
identificar com os relatos presentes na obra. Andrea Maciel Pachd, nascida em Petropolis
em 4 de janeiro de 1964, ¢ uma juiza brasileira formada pela UERJ. Atualmente, ela
desempenha um papel destacado no campo do direito da mulher, da familia e da adogao.
Sua obra, integrada a este projeto, serviu de inspirag¢do para a criagdo da série "Segredos
de Justica" na Globo Play, proporcionando assim um material auténtico e relevante para
a abordagem proposta.

Como proposta para a elaboracdo de uma atividade pratica, planejamos a criagao
de um podcast. Este contou com leituras integrais das cronicas selecionadas, seguidas por
uma atividade de retextualizacdo. Os alunos serdo desafiados a transformar o conteudo
das cronicas em textos dramaticos. Essas reinterpretagdes foram gravadas e organizadas
para compor e enriquecer o acervo de midias relacionadas ao projeto. A divulgagdo do
produto sera planejada com o objetivo de disseminar os dudios de forma acessivel para a
comunidade cega, analfabeta, pacientes acamados e demais segmentos sociais. Essa
iniciativa visa ndo apenas a transcender os limites fisicos da escola, mas também alcangar
diferentes estratos sociais, ampliando o papel democratico e influente da institui¢do por
meio do envolvimento de jovens engajados em um estudo reflexivo e critico. Essas
atividades serdo integradas ao Projeto Virtudes, ja desenvolvido pela escola, o qual tem
como objetivo atender as demandas sociais da comunidade.

A pesquisa fundamenta-se em uma abordagem interdisciplinar que articula
estudos sobre retextualizagdo, compreensdo da escuta, géneros textuais e metodologias
de pesquisa educacional. Essa abordagem permite integrar diferentes perspectivas
tedricas e metodoldgicas, favorecendo uma analise mais aprofundada dos efeitos das
retextualizagdes no processo de ensino-aprendizagem.

No que se refere ao processo de retextualizacdo, a pesquisa apoia-se nos estudos
de Marcuschi (2008, 2010) e Dell’Isola (2007), que analisam a transformacao de textos
de um género para outro. Enquanto Marcuschi (2008, 2010) enfatiza os aspectos

discursivos e pragmaticos envolvidos na retextualizacdo e seus processos Dell’Isola



(2007) contribui com reflexdes sobre as estratégias de retextualizagdo no contexto
escolar, destacando a importdncia da media¢do pedagogica para a apropriagdo dos
diferentes géneros textuais. Esses estudos evidenciam como a retextualizagdo ndo se
limita a mera transposi¢ao de um formato para outro, mas envolve operagdes complexas
de reconstru¢do discursiva e adequag¢do ao novo contexto comunicacional. A escuta,
compreendida como um elemento fundamental para a constru¢do do sentido na leitura e
na producdo textual, ¢ discutida por Bajour (2012), Beuchat (1989), Coira (2008) e Cova
(2012). Assim, a pesquisa busca evidenciar como a escuta qualificada pode potencializar
os processos de retextualizacdo dos modelos discursivos necessarios para a producdo de
textos coerentes e coesos. Assim, a pesquisa busca evidenciar como a escuta qualificada
pode potencializar os processos de retextualizagdo e favorecer o desenvolvimento da
competéncia comunicativa dos aprendizes.

Para contextualizar a literatura e o género cronica, recorremos a Coutinho (1988)
e Candido (1992), cujas obras tratam da trajetoria da literatura brasileira e da evolugdo da
cronica no cenario nacional.

Por fim, a influéncia das novas tecnologias na leitura e na escrita ¢ discutida por
Rojo (2013), com enfoque nos multiletramentos. Metodologicamente, a pesquisa adota
elementos da pesquisa-acdo (Thiollent, 2008, 2011) e principios da pesquisa qualitativa
(Zantem, 2014) para a andlise dos dados. Dessa forma, a fundamentagcdo metodoldgica
desta pesquisa integra diferentes perspectivas tedricas para a analise dos efeitos das
retextualizacdes no ensino fundamental.

Esta dissertacdo estd estruturada em cinco capitulos, além das referéncias
bibliograficas e anexos, com o objetivo de apresentar de forma clara os fundamentos
teoricos, metodoldgicos e os resultados da pesquisa. No Capitulo 1 — Introducdo, sdo
expostos o tema, a justificativa, os objetivos gerais e especificos, além da relevancia do
estudo no contexto educacional. O Capitulo 2 — Referencial Tedrico fundamenta a
pesquisa a partir de diferentes abordagens, abordando a importancia dos géneros textuais
no ensino, as relacdes entre fala, escrita e oralidade, a escolha dos géneros cronica e
podcast, o conceito de retextualizacdo e sua aplicagdo pedagdgica, bem como a influéncia
da tecnologia no contexto escolar. No Capitulo 3 — Aspectos Metodologicos da Pesquisa,
sdo descritos o tipo de pesquisa adotado, o local da investigacdo, o publico-alvo e a
proposta de atividade, detalhada em cinco etapas. O Capitulo 4 — Descri¢do das
Atividades organiza os dados obtidos ao longo da pesquisa, discutindo as atividades

desenvolvidas e seus impactos no ensino-aprendizagem. Ja o Capitulo 5 — Conclusao



retoma as principais reflexdes do estudo, destacando suas contribui¢des e sugerindo
possiveis desdobramentos para pesquisas futuras. Por fim, as Referéncias Bibliograficas

retnem as obras que fundamentaram teoricamente a dissertagdo e os anexos .
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2 REFERENCIAL TEORICO

A pesquisa fundamenta-se em uma abordagem interdisciplinar que articula
estudos sobre retextualizagdo, compreensao da escuta, géneros textuais, multiletramentos,
e as Tecnologias de Informagao e Comunicagdo (TIC) no ambiente escolar. Como diretriz
para o ensino, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um referencial essencial,
pois estabelece competéncias e habilidades relacionadas a leitura, escrita e oralidade,

orientando a selecdo e o desenvolvimento das praticas pedagdgicas.

2.1 GENEROS TEXTUAIS E ENSINO

Segundo Marcuschi (2008, p. 146), “¢ possivel afirmar que estamos presenciando
uma espécie de explosdo de estudos na area de géneros textuais”. De fato, a quantidade
de pesquisas sobre o tema cresceu consideravelmente, o que levou a recorréncias em
algumas abordagens. Em certos contextos, os estudos sobre géneros textuais passaram a
ser utilizados como alternativa ao ensino exclusivamente gramatical, ampliando as
perspectivas sobre a lingua. Uma possivel explicagdo para esse acimulo de pesquisas € a
longa trajetoria historica do conceito de géneros, que remonta a pelo menos vinte e cinco

séculos.
A expressdo “género” esteve, na tradigdo ocidental, especialmente ligada aos
géneros literarios, cuja andlise se inicia com Platdo para se firmar com
Aristoteles, passando por Horacio e Quintiliano, pela Idade Média, O
Renascimento e a Modernidade, até os primérdios do século XX. (Marcuschi,
2008, p.147)

As concepgdes e abordagens para definir a composi¢do de um género textual
passaram por transformagdes significativas, afastando-se da ideia original de estarem
estritamente associadas aos géneros literarios. Uma nova perspectiva ganhou forga por
volta do século XX, estabelecendo que “hoje, género ¢ facilmente usado para referir uma
categoria distintiva de discurso de qualquer tipo, falado ou escrito, com ou sem aspiragdes
literarias.” (Marcuschi, 2008, p.147). A atualidade e a emergéncia, bem como a
funcionalidade desse tema, vém sendo estudadas por diversas disciplinas em vérias areas,
0 que torna o assunto multidisciplinar e abrangente, envolvendo muitos aspectos, como

lingua, sociedade e discurso, entre outros. Sua complexidade reside justamente na sua

natureza como forma de interagdo social, j4 que engloba tanto a comunicacdo escrita
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quanto a oral, inseridas em uma sociedade afetada por intimeras questdes historicas,
sociais e politicas.

As competéncias sociais sao desenvolvidas, avaliadas e medidas por meio dos
géneros textuais. A escola, em seus processos avaliativos diarios, ilustra claramente essa
dinamica. Cada texto estd intrinsecamente ligado a atividades sociais e ¢ influenciado por
textos anteriores, o que molda tanto a sua natureza como a organizagdo social, ¢ o que

Charles Bazerman diz:

Cada texto bem-sucedido cria para seus leitores um fato social. Os fatos sociais
consistem em acdes sociais significativas realizadas pela linguagem, ou atos
de fala. Esses atos sdo realizados através de formas textuais padronizadas,
tipicas e, portanto, inteligiveis; ou géneros, que estdo relacionados a outros
textos e géneros que ocorrem em circunstancias relacionadas. Juntos, os varios
tipos de textos se acomodam em conjuntos de géneros dentro de sistemas de
géneros, os quais fazem parte dos sistemas de atividades humanas. (Bazerman,
2006, p. 22)

Os padroes empregados nos géneros textuais servem a propositos comunicativos
muito especificos, os quais sdo definidos pelo autor ao escolher a fungdo comunicativa
que deseja adotar. Os fragmentos apresentados por Bazerman acima, ilustram a
importancia dos géneros textuais em contextos sociais diversos e destacam como eles
desempenham um papel significativo na comunicacdo e como eles sdo hibridos e
suscetiveis de ajustes ao longo do tempo.

Dentro de um cendrio repleto de eventos sociais, discursivos e interacionais,
classificar os géneros textuais tem se mostrado uma tarefa desafiadora e, por vezes, pouco
eficaz. O que se busca ¢ agrupar os gé€neros, considerando elementos como forma,
intencionalidade discursiva, contexto situacional e cultural, por exemplo. Um possivel
caminho defendido por Marcuschi ¢ trabalhar a nogdo entre género textual, tipo textual e
dominio discursivo, admitindo que todas as atividades de interagdo humana estdo

relacionadas diretamente ao uso da lingua, logo, ao dos recursos textuais orais ou escritos.

Tipo textual designa uma espécie de construgdo tedrica {em geral uma
sequéncia subjacente aos textos} definida pela natureza linguistica de sua
composicao {aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, relagcdes ldgicas,
estilo}. O tipo caracteriza-se muito mais como sequéncias linguisticas
(sequéncias retdricas) do que como textos materializados; a rigor, sdo modos
textuais. Em geral, os tipos textuais abrangem cerca de meia duzia de
categorias conhecidas como: narra¢do, argumentacdo, exposi¢do, descrigdo,
injuncdo. O conjunto de categorias para designar tipos textuais ¢ limitado e
sem tendéncia a aumentar.

Género textual refere os textos materializados em situagdes comunicativas
recorrentes. Os géneros textuais sdo os textos que encontramos em nossa vida
diaria e que apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos definidos
por composi¢des funcionais, objetivos enunciativos e sociai, institucionais ou
técnicas. Em contraposi¢ao aos tipos, os géneros sao entidades empiricas em
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situagdes comunicativas que expressam em designacgdes diversas, constituindo
em principio listagens abertas. (Marcuschi, 2008, p.154-155)

Conforme a abordagem de Marcuschi, a tipologia textual segue padrdes
linguisticos estabelecidos, caracterizados por registros mais formais ou nao, a depender
de seu proposito constitutivo, que incluem escolhas lexicais, estruturas sintaticas
especificas e outras peculiaridades intratextuais mais caracteristicas e delimitadas. Por
outro lado, os géneros textuais refletem atitudes e comportamentos sociais comuns,
presentes nas diversas construg¢des sociais que ocorrem em diferentes espacos, situagdes
e contextos. Devido a sua natureza abrangente, os géneros textuais ndo sdo rigidamente
definidos, uma vez que os diversos contextos sociais frequentemente demandam novas
adaptacdes ou até mesmo a criagdo de géneros previamente desconhecidos ou pouco
praticados.

Os géneros textuais sdo, por natureza, dindmicos e flexiveis. No entanto, mesmo
em sua flexibilidade, ainda podem apresentar certas especificidades que determinam e
influenciam eventos sociais. E importante ressaltar que as tipologias — sequéncias
textuais, linguisticas — ocorrem dentro dos géneros, por isso, essas duas nogdes nao
podem ser antagoOnicas. Por exemplo, a tipologia narrativa ocorre em diversos géneros:
fabula, cronica, conto, novela, noticia, relatorio. E identificada por sequéncias textuais
que apresentam as seguintes caracteristicas: sujeitos animados/ agentivos, verbos de a¢ao
no pretérito perfeito, advérbios de lugar e tempo. Marcuschi ainda diz “Por essas
observagdes, ja podemos afirmar que os géneros ndo sdo entidades formais, mas sim
entidades comunicativas em que predominam os aspectos relativos a fungoes, propositos,
agoes e conteudo (Marcuschi, 2008, p.159).

J4 a determinagdo dos géneros ¢ situacional e ndo apenas estrutural.

Os géneros textuais sdo dinamicos, de complexidade variavel e ndo sabemos
ao certo se ¢ possivel contd-los todos, pois como sdo socio-historicos e
variaveis, nao ha como fazer uma lista fechada, o que dificulta ainda mais sua
classificago. Por isso ¢ muito dificil fazer uma classificagao de géneros. Alias,
quanto a isso, hoje ndo ¢ mais uma preocupagdo dos estudiosos fazer
tipologias. A tendéncia hoje ¢ explicar como eles se constituem e circulam
socialmente. (Marcuschi, 2008, p.159)

O autor destaca a dificuldade em criar uma lista exaustiva de géneros, dada a sua
natureza socio-historica e mutavel. A reflexdo sobre a classificagdo € pertinente,
especialmente ao enfatizar que os géneros ndo devem ser rigidamente catalogados, e sim

compreendidos em sua constituicdo e circulacio sociais.
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As diversas praticas sociais delineiam os dominios discursivos, ou instancias
discursivas, quer se manifestem de forma oral ou escrita, com maior ou menor grau de
monitoramento. Marcushi (2008) destaca alguns: juridico, politico, religioso, jornalistico,
entre outros. Cada um desses dominios ndo apenas agrupa géneros textuais relacionados,
mas também estabelece as bases ideologicas que influenciam a produgdo e a compreensao
dos textos dentro de sua esfera. Existem situa¢des em que alguns dominios discursivos
abrangem uma gama mais ampla de géneros textuais do que outros; por exemplo, o
dominio discursivo jornalistico ¢ mais diversificado do que o militar, englobando uma
variedade maior de tipos de textos, tanto no aspecto oral quanto no escrito. Marcuschi
classifica esses dominios menos diversificados como "formas textuais mais resistentes".

Na abordagem do dominio discursivo, a agdo textual transcende a mera
materializagdo escrita ou oral, englobando outras formas de constru¢do do texto.

Marcuschi enfatiza este aspecto com a seguinte observagao:

No caso dos dominios discursivos, ndo lidamos propriamente com textos e
sim com formagdes historicas e sociais que originam o discurso. Eles ainda
ndo se acham bem definidos e oferecem algumas resisténcias, mas
seguramente, sua defini¢do deveria ser na base de critérios etnograficos,
antropoldgicos e sociologicos e historicos. (Marcuschi, 2008, p.156)

Os dominios discursivos sdo os diferentes contextos sociais nos quais os textos e
géneros circulam, organizando-se de acordo com suas finalidades comunicativas e
fungdes sociais. Eles correspondem as esferas de atividade humana em que a linguagem
¢ usada para diferentes propositos, influenciando a escolha dos géneros textuais, das
estruturas linguisticas e das estratégias discursivas empregadas.

O dominio discursivo jornalistico compreende os diversos géneros textuais
voltados a produgdo e circulagdo de informagdes de interesse publico. Caracteriza-se pelo
compromisso com a veracidade, a objetividade e a clareza, adaptando-se aos diferentes
meios de comunica¢do, como jornais impressos, televisivos, digitais e radiofonicos. Nos
ultimos anos, o podcast consolidou-se como um género emergente dentro desse dominio,
oferecendo uma nova forma de consumo de noticias e analises.

Com a flexibilidade do formato, o podcast jornalistico permite aprofundamentos
tematicos, entrevistas e debates que extrapolam a instantaneidade das midias tradicionais.
Além disso, sua acessibilidade possibilita que a informagdo alcance um publico
diversificado, tornando-se uma importante ferramenta na democratizagdo do acesso ao

jornalismo. Assim, a inser¢do do podcast no dominio jornalistico evidencia a constante
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adaptacdo dos géneros as transformacdes tecnoldgicas e as novas formas de interagdo
com a informacao.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) passou por atualizagdes que
ampliaram a abordagem dos géneros textuais, agora denominados "campos de atuacgao".
O campo jornalistico-midiatico ¢ um dos principais focos dessa mudanga, englobando
diversos formatos de comunicag¢ao, incluindo podcasts, blogs, videos e redes sociais.

A BNCC reconhece que o ensino da linguagem deve refletir a realidade
comunicativa contemporanea, incentivando praticas de leitura, interpretagdo e produgao
de textos multimodais. No campo jornalistico-midiatico, os alunos sdo estimulados a
compreender a estrutura de diferentes géneros (como noticias, reportagens e entrevistas),
além de analisar o impacto da midia na sociedade. A oralidade também ¢ valorizada,
promovendo o desenvolvimento de habilidades como a argumentacdo e a produgdo de
podcasts e videos informativos.

Essa abordagem refor¢a a necessidade de formar leitores e produtores criticos de
informacgado, capazes de interpretar discursos mididticos e participar ativamente do espago
publico de maneira ética e reflexiva

A lingua ndo deve ser analisada isolada de seu contexto social, ja que o ato de
falar e escrever contribui para a construgdo identitaria de um povo. Estes sdo resultados
de suas manifestagdes, e, portanto, o cddigo linguistico ndo pode ser analisado sem levar
em conta esse parametro.

As inovagdes tecnoldgicas sdo resultados do comportamento e interagdo dos
individuos/usudrios que permanecem constantemente conectados a uma ampla gama de
modos de interacdo e identificagdo social. Géneros que eram previamente reconhecidos e
difundidos agora dao lugar a novas tendéncias, algumas mais consolidadas e outras
efémeras, refletindo as transformacgdes continuas no cendrio contemporaneo.

Examinar o panorama atual da educagdo implica compreender que géneros como
"editoriais" e "verbetes de enciclopédia" demandam uma abordagem cuidadosa e
equilibrada, considerando que sua utilizagdo social atual ¢ relativamente reduzida. Por
outro lado, estruturas como tweets, legendas, podcasts e viogs ocupam o centro do palco
na interacdo, especialmente entre as geracdes mais jovens. Apesar da caréncia de
equipamentos e infraestrutura nas escolas publicas, essenciais para uma experiéncia mais
enriquecedora, torna-se premente a necessidade de inserir o trabalho com géneros

emergentes do contexto digital na rotina do ensino de linguas no contexto educacional.
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Para além da mera curiosidade diante do surgimento de novas tendéncias, ¢
importante observar a constatacdo apontada por Marcuschi (2008, p. 150): "O que se
deveria investigar ¢ qual a real novidade das praticas e ndo a simples estrutura interna ou
natureza da linguagem".

Diante das constantes atualizagdes e diretrizes da BNCC, como selecionar os
géneros textuais mais adequados para o trabalho em sala de aula, garantindo uma
abordagem significativa e alinhada as competéncias previstas?

Uma resposta, ainda que ndo conclusiva ou definitiva, para tal questionamento
reside na analise abrangente do contexto sob uma perspectiva sociointeracional. Utilizar
esta analise como uma ferramenta articuladora dos processos escolhidos para a sala de
aula, identificar e compreender comportamentos sociais, comunicativos e interacionais, e
avaliar como o texto, tanto oral quanto escrito, tem sido abordado, compartilhado e

difundido sdo aspectos cruciais desse processo.

2.2 FALA, ESCRITA E ORALIDADE
Num contexto académico, os estudos acerca da oralidade ainda permanecem em
menor destaque em comparagdo a escrita. Marcuschi propde que, para delimitar um
género oral especifico, os falantes frequentemente sinalizam o que estdo produzindo,
como exemplificado por expressdes como "na aula de hoje", "no debate de ontem" ou "a
piada do dia". Essa atencdo dos falantes as formas analisadas reflete a preocupacao em
preparar os interlocutores, conforme destacado por Marcuschi:
Muitas delas sdo formulas historicas surgidas ao longo do tempo e de praticas
sociais que tém suas caracteristicas especificas tanto na fala como na escrita.
Dai dizer-se que os géneros sdo modelos comunicativos. Servem, muitas vezes,

para criar uma expectativa no interlocutor e prepara-lo para determinada
reacdo. (Marcuschi, 2008, p.188)

Investigar e analisar os géneros orais implica também desvendar comportamentos
sociais, uma vez que os géneros textuais ndo apenas refletem as dinamicas
organizacionais, mas também influenciam as ac¢des coletivas. Na sua regularidade, a
escolha de um género determina ndo apenas o comportamento, mas também a selecdo de
vocabulério, a configuragao de estruturas morfossintaticas e o nivel de comprometimento,
sujeito a monitoramento, o que ocorre de maneira andloga nas producdes orais. A
formulagdo de uma conversa entre amigos, por exemplo, serd substancialmente diferente

daquela em um dialogo com o coordenador de um curso universitario.
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Na busca pela classificagdo dos géneros como "orais" ou "escritos", ¢ crucial
atentar para algumas concepgoes relacionadas ao meio de produgdo original. A esse

respeito, Marcuschi assevera:

Uma observagdo terminoldgica deve ser feita para evitar mal-entendidos a
respeito do que se tem em mente com as expressdes “‘concepgdo oral “e
“concepcao escrita”. Nao se trata de postular que o texto ¢ concebido oralmente
ou concebido escrito sob o ponto de vista cognitivo, mas que a forma original
de sua produgdo € escrita ou oral. Assim, a expressao “concep¢do’ aponta para
anatureza do meio em que o texto foi originalmente expresso ou exteriorizado.
E assim que um poema declamado nio se torna uma linguagem falada no ato
da declamacgdo e sim um texto escrito oralizado, ja que sua concep¢ao foi no
formato escrito. Com base nessa sugestao, defendendo que o som nio ¢ uma
condicdo suficiente para a definicdo da lingua falada. O som ¢ a penas uma
condi¢do necessaria da oralidade, pois sem ele, seguramente ndo teremos
lingua oral, mas ndo suficiente. Portanto, a concep¢ao (oral ou escrita) indica
o meio originario de produgdo, mas ndo a natureza do ato cognitivo de criagao,
jé& que seria inoportuno postular que se possa conceber textos por escrito ou
oralmente sob o ponto de vista cognitivo. (Marcuschi, 2008, p.192)

E relevante destacar que o estudo dos géneros orais ndo se opde ao estudo dos
géneros escritos, e tampouco se pretende desvincula-los; ao contrario, busca-se observa-
los e pesquisa-los a partir das praticas comunicativas.

A esse respeito, Marcuschi afirma:

Nao obstante isso, sob o ponto de vista mais central da realidade humana, seria
possivel definir o homem como um ser que fala e ndo como um ser que escreve.
Isso ndo significa que a oralidade seja superior a escrita, nem traduz a
convicgdo, hoje tdo generalizada quanto equivocada, de que a escrita ¢
derivada e a fala ¢ primdria. A escrita ndo pode ser tida como uma
representacdo da fala. (Marcuschi, 2010, p.19)

A fala e a escrita sdo modalidades distintas, cada uma com suas caracteristicas
proprias, e ndo devem ser confundidas em relagdo a sua importancia ou papel social. Uma
observacdo relevante feita por Marcuschi destaca a primazia cronologica da fala, a qual
desempenhou um papel crucial em civilizagdes que baseavam seu tecido social
exclusivamente na oralidade. Contudo, atualmente, assistimos ao predominio, em muitos

casos, do crescimento da escrita sobre a fala conforme atesta Marcushi:

Refletindo sobre essas observagdes, Graff (1995) lembra que a cronologia ¢
devastadoramente simples”: enquanto espécie, 0 homo sapiens data cerca de
um milhdo de anos. A escrita surgiu pouco mais de 3000 anos antes de Cristo,
ou seja, ha 5000 anos. No ocidente, ela entrou por volta de 600 A.C., chegando
pouco mais de 2500 anos hoje. E a imprensa surgiu em 1450, tendo pouco
mais de 500 anos. Para a maioria dos estudiosos, a alfabetiza¢do, como
fendmeno cultural de massa, pode ser quase ignorada nos primeiros 2000 anos
de sua histéria ocidental, pois ficou restrita a uns poucos focos. (Marcuschi,
2010, p.24)

A compreensdo da linguagem e sua interacdo social requer uma analise focada em

sua participagdo responsiva. A observagao do impacto das praticas de oralidade e escrita
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torna-se fundamental para avaliar até que ponto seus usos e recursos sdo gerenciados e
aplicados no cotidiano, bem como para identificar os impactos dessas a¢des sociais na
linguagem.

Na defini¢do e diferenciagdo da oralidade e fala, Marcuschi assim define:

A oralidade seria uma pratica social interativa para fins comunicativos que se
apresente sob variadas formas ou géneros textuais fundados na realidade
sonora; ela vai desde uma realizacdo mais informal as mais formal nos mais
variados contextos de uso. Uma sociedade pode ser totalmente oral ou de
oralidade secundaria, como se expressou Ong [1982], ao caracterizar a
distingdo entre povos com e sem escrita. Considerando-se essa posi¢ao, nds
brasileiros, por exemplo, seriamos hoje um povo de oralidade secundaria,
tendo em vista o intenso uso da escrita nesse pais. [...]

A fala seria uma forma de produgdo textual-discursiva para fins comunicativos
na modalidade oral (situa-se no plano da oralidade, portanto), sem a
necessidade de uma tecnologia além do aparato disponivel pelo proprio ser
humano. Caracteriza-se pelo uso da lingua na sua forma de sons
sistematicamente articulados e significativos, bem como os aspectos
prosodicos, envolvendo, ainda, uma série de recursos expressivos de outra
ordem, tal como a gestualidade, os movimentos do corpo ¢ a mimica.
(Marcuschi, 2010, p.25)

Considerar esses aspectos ¢ perceber a lingua como fendmeno interativo,
dinamico, voltada para atividades comunicativas. Abordar os aspectos das modalidades
falada e escrita ndo implica estabelecer uma distancia entre elas, visao dicotdmica, mas
sim analisd-las de maneiras distintas, mas complementares. Marcushi propde uma visao
escalar, um continuo entre fala e escrita, mediado pelos géneros textuais.

Da mesma forma, ¢ incorreto considerar a lingua escrita como uma mera
transposi¢ao da lingua falada. Essas nuances necessitam de uma énfase reforgada durante
o trabalho com géneros em sala de aula.

As praticas comunicativas mediadas pelos géneros textuais refletem as
caracteristicas sociais de um determinado grupo, evidenciando seus aspectos e
peculiaridades, desempenhando um papel fundamental na transmissdo e estruturagdo de
conhecimentos historicos e culturais, tanto oralmente quanto por escrito, nas interagdes
sociais.

A figura 1 exemplifica de forma abrangente a correlagdo entre fala e escrita no

contexto do continuo em sobreposi¢ao dos géneros textuais.
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Figura 1- Distribuicao dos textos de uso falados e escritos no continuo genérico
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COMUNICAGOES COMUNICAGOES TEXTOS TEXTOS
PESSOAIS PUBLICAS INSTRUCIONAIS ACADEMICOS

etextos aca

$ém

eartig

o divulgacio cientifica ® legisl
* textos profissionais * documentos oficias
o editoriais de jornais
* textos publicitirios © manuais escolares © relatérios técmcos
© resumos
 noticias de jomnal e cartas comerciais e pareceres em
o cartas do leitor e instrugBes de uso ® processos
 formulérios © narrativas
ecartas pessoais * entrevistas o telegramas l

* bilhetes
e volantes de rua e atas de reunides,
© inscrigdes em paredes

© bulas
o receitas em geral
® avisos  aniincios classificados | ESCRITA

* convocagdes
* comunicados

FALA  noticidrio de radio . nouann; d: T_\ _______ -_u;os_;g;u :u;lé;n:.l --------
* conferéncia
* inquéritos ulas o discursos oficiars
 reportagens ao vivo e discursos [estiv
® entrevistas pessoais 20 vivo * relatos
© entrevistas no radio/TV  noticidrio de ridio a0 vivo e narrativas
® inquéritos © exposigdes informais e piadas
o debates
o discussdes no
o conversas piblicas ridio e TV
econversa telefdnica
© conversa espontiinea
APRESENTAGOES EXPOSICOES
CONVERSAGOES ENTREVISTAS E REPORTAGENS ACADEMICAS ‘

Fonte: Marcuschi, 2008, p. 197

A Base Nacional Comum Curricular, dando continuidade a proposta dos
Parametros Curriculares Nacionais (1997), destaca o texto como a principal unidade de
trabalho em Lingua Portuguesa, focando nas perspectivas enunciativo-discursivas em
seus usos auténticos. O documento também direciona sua aten¢do para as praticas

discursivas, abrangendo os géneros textuais e sua circulagdo comunicativa.
Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos estudantes
experiéncias que contribuam para a ampliagdo dos letramentos, de forma a
possibilitar a participagdo significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens.
(Brasil, 2018, p. 68)

Em sua formulagdo abrangente, o documento se dedica a apresentar propostas que
tém como objetivo a expansdo dos letramentos, orientando cada aluno em dire¢do a uma
participagdo ativa e construtiva. Essa abordagem busca estabelecer conexdes
significativas entre as experiéncias vivenciadas em sala de aula e o contexto social mais
amplo. Além disso, o documento expressa uma preocupacao especifica com o ensino de
novas praticas de utilizacdo da linguagem e suas produgdes. Nesse contexto, o
entrelagamento entre tecnologia e linguagem ¢ observado como um ponto de atengao,

uma vez que as tendéncias emergentes trazem consigo novos desafios. A tarefa consiste

em integrar e enriquecer as praticas pedagogicas com elementos tecnologicos,
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considerando seus usos e alertando para os possiveis perigos. Esse equilibrio deve ser
alcancado sem perder de vista a valorizagdo de contetdos, géneros e produgdes que ja

estejam consolidados socialmente.

Uma parte consideravel das criancas e jovens que estdo na escola hoje vai
exercer profissdes que ainda nem existem e se deparar com problemas de
diferentes ordens e que podem requerer diferentes habilidades, um repertério
de experiéncias e praticas ¢ o dominio de ferramentas que a vivéncia dessa
diversificagdo pode favorecer. O que pode parecer um género menor (no
sentido de ser menos valorizado, relacionado a situagdes tidas como pouco
sérias, que envolvem parddias, chistes, remixes ou condensacdes e narrativas
paralelas), na verdade, pode favorecer o dominio de modos de significagdo nas
diferentes linguagens, o que a analise ou produg@o de uma foto convencional,
por exemplo, pode ndo propiciar. (Brasil, 2018 p.69)

A inquietag@o em preparar uma geracao imersa em um ambiente tecnoldgico e sob
constante bombardeio de informag¢des para uma andlise critica ¢ também um desafio
reconhecido pela BNCC Assegurar o pleno exercicio da cidadania, a formacdo para o
trabalho e a inser¢do efetiva na vida social demanda a construcao de leitores capazes de
transitar entre géneros, ora mais formais para menos formais, e vice-versa,
proporcionando-lhes dominio sobre a linguagem independentemente do contexto
histérico, género textual ou autor. Esse objetivo destaca a relevancia das atividades de
retextualizagdo propostas nesta dissertacao.

Outro aspecto relevante a ser destacado nesta pesquisa ¢ sua integracao,
construcao e desenvolvimento nos trés eixos linguisticos delineados pela BNCC: leitura,
producdo de texto e oralidade. Todo o percurso desenvolvido perpassa por esses trés
pilares, apresentando uma culminancia abrangente que engloba cada um deles.

O entendimento e estudo da fala e da escrita no cendrio educacional
amadureceram ao longo do tempo. O desafio agora ¢ integrar todo o material analisado e
estudado efetivamente na pratica, dentro da sala de aula. E crucial considerar as situacdes
e usos que justificam a lingua, em vez de se concentrar no contrario. Iniciar a abordagem
a partir dessa premissa para a concretizagdo dos estudos promove uma aplicacdo mais

eficaz no desenvolvimento escolar.

2.3 OS GENEROS CRONICA E PODCAST

A crbnica ¢ um género que permeia o universo escolar hd pelo menos algumas
décadas. E identificada como uma narrativa baseada em fatos cotidianos, pois segue uma
sequéncia cronologica. Sua estrutura linguistica frequentemente se aproxima da

modalidade oral da lingua, devido a sua conexao estreita com o dia a dia, ou em situagdes
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mais individuais como as cronicas de Pacha que descrevem a vivéncia de sua profissao
nos conflitos familiares de uma vara de familia no Estado do Rio de Janeiro. Essas
caracteristicas fundamentais e iniciais proporcionam um ambiente propicio para um
trabalho mais eficaz com a questdo da retextualizacdo.

Sobre o género, Afranio Coutinho diz:

A cronica era relacionada a relatos cronologicos de fatos sucedidos em algum
lugar; no entanto, esse significado modificou-se, ¢ a palavra cronica €, agora,
utilizada para designar “pequenas produgdes em prosa, de natureza livre, em
estilo coloquial, provocadas pela observacdo dos sucessos cotidianos ou
semanais, refletidos através de um temperamento artistico”. (Coutinho, 1988,
p-306)

As defini¢des sugeridas e defendidas por Afranio Coutinho destacam a relevancia
da escolha deste género para a pesquisa. Em breves produgdes em prosa, podemos
desfrutar de condi¢des mais flexiveis, sem a necessidade de interconexao entre uma
cronica e outra. Isso viabiliza um trabalho mais livre, especialmente dentro das restricdes
temporais (diarias e bimestrais) presentes no contexto da sala de aula, diferenciando-se
do desafio que seria trabalhar com outros géneros, como o romance.

As outras ponderagdes como natureza livre, estilo coloquial, provocadas pela
observacdo dos sucessos cotidianos ou semanais, refletidos através de um temperamento
artistico legitimam a escolha da obra de Andrea Paché para esta pesquisa.

Muitos cronistas de renome ndo se sentem compelidos a moldar seus textos
segundo um formato especifico, dado a imprevisibilidade e a multifacetada natureza do
género cronica, que se posiciona de maneira ténue entre uma abordagem jornalistica e
literaria. E fato que a notoriedade desse género foi disseminada através dos canais
jornalisticos e da imprensa, visando suavizar as informacdes densas veiculadas pelos
noticiarios.

Pelo seu histérico, circulagdo e pelos primeiros e principais autores, torna-se
evidente que a cronica ¢ um género que transita entre esses dois polos — jornalistico e
literario —, caracterizando algo singular na escrita e na produgdo textual. Essa
peculiaridade a torna um género com caracteristicas genuinamente brasileiras,
especialmente quando trata de acontecimentos cotidianos de maneira leve.

Devido a sua caracteristica temporal, ¢ necessario observar também o carater
transitorio da cronica, uma vez que ¢ concebida para acompanhar eventos cotidianos.

Sobre esse aspecto, Antonio Candido discorre.

Nao foi feita originalmente para o livro, mas para essa publicagdo efémera que
se compra num dia e no dia seguinte ¢ usada para embrulhar um par de sapatos
ou dobrar o chdo da cozinha. Por se abrigar neste veiculo transitorio, o seu
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intuito ndo € dos escritores que pensam em “ficar”, isto €, permanecer na
lembranca e na admiracdo da posterioridade; e a sua perspectiva ndo ¢ a dos
que escrevem do alto da montanha, mas do simples rés-do-chdo. Por isso
mesmo conseguem quase sem querer transformar a literatura em algo intimo
com relagdo a vida de cada um, e quando passa do jornal ao livro, nods
verificamos meio espantados que sua durabilidade pode ser maior que ela
propria pensava. (Candido, 1992, p.15)

Sobre as reflexdes de Antonio Candido, ¢é relevante destacar as novas
possibilidades que a cronica soube explorar diante das transformagdes nos meios de
circulagdo de noticias. A medida que os jornais impressos caminham para a extingao,
ocupando hoje uma parcela minima na disseminagao de informagdes, a cronica se adaptou
a outras formas de inser¢do. Nao originada especificamente para o formato de livro, ela
ndo se limita em sua capacidade de permanéncia, um fato que o préprio autor considera
espantoso.

A proximidade com o autor, proporcionada pelo género em questdo, representa
uma caracteristica marcante que contribui significativamente para sua ampla
disseminagdo. Ter uma compreensdo minima do pensamento, crencas e sentimentos do
autor em relacdo aos eventos cotidianos estabelece uma liga¢do identitdria no leitor,
conectando-o de maneira mais intima com as situagdes narradas e os sentimentos
expressos. Essa interagdo direta e espontanea entre autor e leitor intensifica ainda mais o
sucesso do género, criando uma troca genuina e enriquecedora.

Em sua estrutura narrativa ou na abordagem de eventos, o género se destaca por
apresentar uma mescla equilibrada de objetividade e subjetividade, utilizando enredos
breves e uma linguagem simultaneamente informal e direta, permeada por toques de
humor e sensibilidade. Essa combinag¢ao unica, aliada a diferentes formas de propagacao,
ndo apenas enriquece a experiéncia, mas também explica o éxito do género,
proporcionando uma abordagem leve e poderosa que se destaca especialmente no
ambiente educacional.

Diante da crescente insercao das novas geragdes nas tecnologias de comunicacao
e nas redes sociais, a escolha do género baseia-se na ambientalidade, nos costumes e no
contexto social local. Posteriormente, a decisdo de adotar um género especifico requer
uma analise das propriedades associadas a seu uso, compreendendo suas formas de
producdo, incorporacdo, socializa¢do e concretizagao.

Como um género oral que surge com o avango da internet e das plataformas
digitais, o podcast tem conquistado diversas camadas sociais em contextos e localidades

distintos. Apresentando uma estrutura multifacetada, esses canais proporcionam uma
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variedade ilimitada de formatos, como conta¢do de historias, entrevistas, receitas,
comentarios esportivos, moda, fofocas, entre outros. Seu funcionamento se d4 por meio
de dudios que podem ser reproduzidos em dispositivos como telefones, computadores,
smart TVs ou qualquer outro aparelho com acesso a internet. Seu impacto nas praticas
sociais avanca devido a sua capacidade colaborativa com outras atividades. Em outras
palavras, o ouvinte consegue desempenhar diversas funcdes, realizar atividades e
executar tarefas enquanto absorve um conteudo que proporciona entretenimento ou serve
como fonte de informagao.

Os diferentes formatos e possibilidades que a internet oferece para a transmissao
de conteudos podem causar dificuldade para muitos na compreensao e diferenciacdo dos
modelos de 4dudio produzidos. Entre tantas op¢des, um modelo se destacou no Brasil,
abrindo novas oportunidades para programas, narrativas, disseminacdo de informagdes e
entretenimento: o podcast. Para entender seu funcionamento, caracteristicas e fungdes, ¢
aconselhavel acompanhar seu surgimento e desenvolvimento ao longo dos anos.

A distribui¢ao de informagdes ou a programagado de contetido em dudio nunca foi
uma surpresa ou novidade; o radio e seus canais ja produziam conteudo de dudio décadas
antes do surgimento do formato podcast. Em 2004, a internet possibilitou a hospedagem
desses programas de radio em sites como arquivos de dudio, em sua maioria em MP3.
Nagquela época, o usudrio que desejasse desfrutar do conteudo precisava acessar o site,
fazer o download e s6 entdo ouvir o conteudo disponibilizado. Esse processo era bem
mais trabalhoso do que simplesmente sintonizar o programa em um aparelho de radio, ja
conhecido e amplamente distribuido. Esse primeiro momento foi marcado pela
dificuldade na forma como os podcasts eram disponibilizados. Com a internet banda larga
ainda fora do alcance da maioria da populagdo e os desktops ndo sendo tdo comuns nas
casas das familias brasileiras, o acesso a podcasts era limitado. Além disso, outras formas
de acesso a conteudos de audio eram mais acessiveis e habituais, como o radio, sem contar
os atrativos mais funcionais para acesso a informacao e entretenimento, como a televisao.

O desenvolvimento da tecnologia impulsionou a producdo de novos dispositivos
e métodos com o objetivo de automatizar modelos previamente limitados em termos de
espaco e disponibilidade tecnologica. Com a criagdo e popularizagdo dos aparelhos de
MP3, a industria musical e de entretenimento precisou se readaptar aos novos hébitos
gerados por esse novo modelo social. Os antigos CDs foram substituidos pelo download
de faixas e contetidos de daudio. Nesse contexto, novas ideias e possibilidades comegaram

a surgir para os contetidos em 4udio. A capacidade de carregar suas preferéncias em um
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dispositivo tecnoldgico acelerou a substitui¢do do radio pelos downloads, pois permitiu
ao usuario escolher o que ouvir, na ordem que desejasse € no momento que preferisse, a
partir das faixas e dlbuns previamente baixados da internet.

Apds a explosdo dos aparelhos portateis, a distribuicdo em Really Simple
Syndication (RSS) foi a grande novidade do momento. Lucio Luiz explica essa

tecnologia:

Explicando de uma forma bem simples, O RSS ¢ uma maneira de um programa
chamado agregador de conteudo saber que um blog foi atualizado sem que a
pessoa precise visitar o site. Ou seja, em vez de o internauta ir até o conteudo,
¢ o conteudo que “vai “para o internauta. (Luiz, 2014. p.10)

Com o desenvolvimento dos aparelhos portateis, a grande empresa tecnoldgica
Apple langou o iPod, um tipo de MP3 player que eliminava a necessidade de os usuarios
procurarem e baixarem musicas ou audios na internet antes de transferi-los para o
dispositivo. O iPod oferecia a possibilidade de realizar todo o processo diretamente no
proprio aparelho, com o auxilio da internet, o que foi um grande sucesso nos Estados
Unidos.

Esse novo aparelho e nova fun¢do da Apple foi importantissima para a historia do

podcast.

Essa forma de transmitir dados passou a ser chamada de podcasting (jungao do
prefixo “pod”, oriundo de iPod, com o sufixo “casting”, originado da expressao
“broadcasting”, transmiss@o publica e massiva de informag¢des). O nome fora
sugerido em fevereiro de 2004 por Bem Hammersley, no jornal The Gyardian,
para definir a forma de transmissao das entrevistas de Lyndon e acabou sendo
adotado posteriormente para esse novo sistema de transmissao de dados. (Luiz,
2014. p. 10)

Naturalmente, esse processo de transmissdo de dados e utilizacdo ndo ficou
restrito aos modelos produzidos pela Apple e seu aparelho, embora tenha o nome
fortemente associado. A nomenclatura "podcast" pegou no cenario de produgdo de
contetdo, e os programas de dudio produzidos via podcasting passaram a ser amplamente
conhecidos como podcasts.

Os brasileiros sempre foram muito receptivos a novas formas de comunicagao,
especialmente aquelas relacionadas a internet. Com o sucesso de inumeros blogs em
texto, a transi¢do para o contetido em 4udio tornou-se natural: os produtores, além dos
textos, passaram a publicar também em formato de podcast. A rapida adesdo aos podcasts
no Brasil foi evidenciada pelo surgimento quase simultdneo dos primeiros programas
nesse formato. Em 2004, junto com a grande explosdo nos Estados Unidos, ja era possivel

encontrar uma pequena variedade de opgdes no pais. Embora os arquivos de dudio para
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download ja existissem ha mais tempo no Brasil, o formato de podcast em plataformas
como o iTunes data de 2004.

Ja em 2005, idealizada por Ricardo Macari, o Brasil celebrou a primeira
Conferéncia Brasileira de Podcast, a PodConBrasil. O evento consolidou esse novo meio
de comunicagdo e transmissdo de informacao e entretenimento no pais.

Em 2006, a novidade comegou a perder forca. Esse fendmeno, conhecido como
"podfade", levou ao encerramento de muitos programas pioneiros. As razdes para iSso
incluiam a dificuldade de acesso, pois os usudrios precisavam de dispositivos especificos
e plataformas pagas para o download.

Em 2008, o prémio iBest, destinado a profissionais da internet, incluiu o género
podcast entre suas categorias, incentivando a produ¢ao de contetido e o acesso a essas

plataformas. Sobre esse periodo de ressurgimento, o jornalista Lucio Luiz destacou:

Em meados de 2006, com poucos remanescentes da “primeira geracdo” de
podcasters ainda publicando, varios novos podcasts surgiram e a midia voltou
a ter um crescimento, especialmente a partir de 2008, quando o prémio Ibest,
entdo um dos principais prémios brasileiros voltados a internet incluiu a
categoria como exclusivo de voto popular, tendo como vencedor o NerdCast
seguidos por Rapaduracast e Monacast. (Luiz, 2014. p.12)

Os canais premiados em 2008 fazem parte da primeira geragdo de podcasts no
pais. Apos essa mobilizacdo e reconhecimento popular, outras premiacdes e eventos
voltados para essa tecnologia surgiram no pais, mobilizando e incentivando novos
criadores e programas.

Os primeiros podcasts produzidos no Brasil assemelhavam-se bastante aos
modelos estadunidenses, onde esse formato de gravagdo foi inicialmente popularizado.
Esses programas eram, em sua maioria, gravados sem cortes, seguindo, ainda que
inconscientemente, o estilo do rddio. O mesmo ocorria com 0s podcasts que envolviam
entrevistas, em que o conteido era disponibilizado sem tratamento de dudio ou efeitos
especiais.

Com o publico jovem em mente, os podcasters brasileiros comecaram a
desenvolver seus programas inspirados nos formatos da televisdo. Os dudios passaram a
ser editados, cortados e mixados. Efeitos sonoros, trilhas e modulagdes de voz foram
introduzidos, aumentando a atratividade dos contetidos que antes eram apresentados sem
edi¢do. Essa nova tendéncia nos formatos de podcast tornou os contetidos mais cativantes,

atraindo o interesse da industria.

25



O "Nerdcast" foi um dos primeiros podcasts a explorar essa nova abordagem,
focando no mundo nerd. Sua popularidade crescente logo atraiu patrocinadores e marcas,
que viram no modelo de comunica¢do uma oportunidade de alcangar o publico jovem. O
"Nerdcast" estabeleceu um padrdo para os podcasts brasileiros, caracterizado por
conversas informais sobre diversos temas com figuras publicas de interesse social. Esse
estilo, marcado por humor, sarcasmo e informagdo, tornou-se altamente popular e
continua a competir com outras formas de produ¢do, como frue crime e storytelling.

O modelo de podcast brasileiro destacou-se pela qualidade de edicdo, com
vinhetas, segmentos distintos e jargdes que se popularizaram. Além disso, o baixo custo
de produgdo e equipamentos incentivou o surgimento de novos canais, solidificando o
podcast como um meio acessivel e influente no cendrio da comunicagao.

Grande parte dos podcasts sdo produtores independentes que ainda ndo se
profissionalizaram no ramo da comunica¢do. Segundo Lucio Luiz a maior parte dos
canais iniciados ndo duram mais que um ano.

O cenario que antes era muito limitado e com pouca diversidade ganhou espago
com a criagdo e expansao das plataformas de streaming de audio. Servigos como Spotify
e Deezer eliminaram a necessidade de aparelhos especificos, como o iPod, e de uma
plataforma tnica como o iTunes para acessar conteiidos de audio. Agora, ¢ possivel
acessar uma ampla gama de contetidos de dudio e musica diretamente pelo celular, de
forma livre e conveniente.

Esse novo movimento nos dispositivos moveis e na forma de consumir contetidos
permitiu a ampla popularizagdo de novos canais, programas e até mesmo audio novelas
na internet. Com a rapida disseminagdo dessas plataformas e o apoio das redes sociais,
novos podcasts surgiram, e até mesmo canais de comunicagao ja consolidados em outros
meios, como o grupo Globo e a Folha de Sao Paulo, passaram a disponibilizar seus
episodios em audio.

Noticias, entretenimento, audionovelas, cronicas em audio e os tradicionais
programas de entrevistas ganharam e consolidaram seu espaco no pais. Um estudo
realizado pelo Spotify revelou que o Brasil ¢ o pais que mais consome podcasts no mundo,
com uma média de consumo trés vezes maior do que a média global. Essa credibilidade
que o pais alcangou com seus programas em podcast garantiu autonomia para a criagao
de novos formatos e configuragdes.

Atualmente, para alcangar um publico ainda maior, muitos canais de podcasts que

originalmente eram apenas em 4audio também gravam entrevistas em video,
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disponibilizando-as no YouTube. Esse formato ¢ conhecido como videocast e oferece uma
opcao adicional, sem substituir o formato inicial de dudio, complementando a experiéncia
em plataformas de streaming.

Um exemplo notavel dessa forma de producao ¢ o "PodPah", que foi listado entre
os dez canais de podcast mais populares em 2023, segundo um levantamento da Apple
Music.

O podcast pode ser definido como um programa de audio em seu formato mais
simples. No entanto, esse recurso tecnologico ¢ muito mais complexo e pode incluir
diversas outras caracteristicas. Assim como qualquer arquivo disponibilizado na internet,
0 podcast rompe com as barreiras de espago e tempo, o que significa que ndo ha
necessidade de sincronismo entre 0 momento da gravagdo e o da escuta. Ao contrario dos
telejornais, que focam na transmissao de informagdes imediatas e temporais, 0s podcasts
tém como objetivo a memoria e o registro.

Essa autonomia dos podcasts ndo os prende a uma grade de horérios fixa, como
acontece com programas de radio e televisdo. Isso permite ao ouvinte acessar o contetido
no momento mais conveniente para sua rotina, inclusive enquanto realiza outras
atividades, como dirigir ou fazer tarefas domésticas. Embora os podcasts ndo dependam
de horarios especificos, muitos oferecem uma rotina de postagem regular em seus feeds,
o que facilita para o publico acompanhar novos episddios. Essa flexibilidade ¢ uma das
principais razdes para o sucesso dos podcasts entre diversos publicos no Brasil. Os
agregadores de podcasts, que enviam notificagdes a cada novo episoddio, também
contribuem para esse consumo organico.

Nos programas de radio, tudo acontece simultaneamente; a entrevista ou
programacao ¢ ao vivo. Nos podcasts, ha a possibilidade de gravacgao e edi¢do, mantendo
uma sensa¢do de simultaneidade no momento em que o ouvinte acessa o conteudo,
mesmo que em um tempo diferente do autor. O objetivo ¢ fazer com que o conteudo
pareca atual e relevante no momento da escuta, proporcionando ao ouvinte uma sensagao
de novidade ¢ interagao.

Os ouvintes, ou "podouvintes", t€ém a autonomia de ouvir novamente, acelerar,
retroceder, pausar, pular partes indesejadas, revisitar trechos interessantes ou até mesmo
interromper a audi¢do quando ndo acharem o conteudo interessante no momento.

A atemporalidade dos episodios de podcast é vantajosa para marcas em suas
campanhas publicitarias, pois uma vez feita a propaganda, seu impacto e retorno podem

ser mais prolongados do que em veiculos de comunicagdo tradicionais, que ndo oferecem
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controle sobre o momento de exibi¢do. Na televisdo, por exemplo, a eficicia de um
anuncio depende de fatores como local e hordrio de exibi¢do; uma vez transmitido, o
papel da publicidade se encerra. Ja nas plataformas de podcasts, a publicidade tende a ter
um efeito mais duradouro, pois ndo hd uma relagio direta entre 0 momento da publicag¢do

do episddio e o momento em que ele € ouvido.

2.4 MULTILETRAMENTOS E NOVAS TECNOLOGIAS

O estudante contemporaneo utiliza a linguagem em contextos sociais e estd
inserido em um ambiente influenciado pelas constantes transformagdes tecnologicas, que
redefinem as formas de comunicacao e intera¢do. A educacdo em lingua materna e outras
disciplinas na escola precisa adaptar-se a esse cendrio de pluralidade digital e tecnologica.
Em meio a essas mudangas sociais, os textos e enunciados apresentam novos desafios
para os processos de letramento e as teorias educacionais.

O pluralismo, entendido como a multiplicidade de facetas das transformacdes
sociais nos alunos, resultou em uma fragmentagdo da consciéncia. Acompanhar essas
transformagoes exige do professor um olhar individualizado na elaboragdo de suas aulas.
Esse processo ¢ dinamico e, muitas vezes, ndo ¢ plenamente contemplado pelos livros
didaticos. Um exemplo disso ¢ o trabalho com o género textual 'carta', apresentado nos
materiais escolares, enquanto os discentes estdo imersos em praticas didrias de interagdo
por mensagens instantaneas. E importante destacar a constante transformagio nos meios
de comunicacdo e interagdo, que resultam em novas formas de uso da linguagem no
contexto social. O género textual 'carta', amplamente utilizado no passado, deu lugar aos
e-mails, que, por sua vez, foram gradualmente substituidos pelas mensagens instantaneas
em aplicativos como WhatsApp e Telegram. Essas substituicdes nem sempre sdo totais,
mas geram um processo de adaptagdo e utilizacdo que € rapidamente disseminado.

Diante desse desafio, ¢ crucial que a educacdo se adapte para oferecer uma
abordagem mais abrangente e integradora, capacitando os estudantes a compreender e
aplicar conhecimentos em um mundo cada vez mais diversificado e tecnologicamente
avangado. Nao existem mais espagos para praticas linguisticas rigidamente direcionadas
a um estudo puramente estrutural e formal da lingua. Essas abordagens, como apontado
por Rojane Roxo, contribuem para:

Todas essas constatagdes fazem ver que as propostas escolares para o
letramento ignoram e ocultam as formas sociais orais em favor, decididamente,
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das formas estruturais. Essa abordagem ¢ apresentada a uma populagdo escolar
enraizada em formas sociais orais de interacao, ainda que tramadas as formas
letradas- sobretudo, em centros urbanos-, como, por exemplo, a larga
preferéncia pelo jornalismo televisivo, ao invés do impresso;, a novela
folhetinesca de Tv, ao invés da leitura do romance; pela cangdo ao invés da
poesia; pela instrucdo oral (nos servicos telefonicos de atendimento ao
consumidor), ao invés da leitura de manuais de instrugdo. (Rojo, 2013, p.16)

Os estudantes, na qualidade de agentes sociais da linguagem, buscam novas
formas répidas e interativas de experimentar o mundo, conforme exemplificado pela
autora. Se, no exemplo, ela utiliza telenovelas, cangdes e instrugdo oral pelo telefone, é
importante notar que os meios disponiveis atualmente sdo ainda mais ageis, diversificados
e interativos, acessiveis de maneira rapida. Abordagens que ndo acompanhem essas
formas constantes e velozes de experimentar o0 mundo ndo sao vidveis.

Desvincular qualquer atividade do uso da linguagem dessas praticas sociais
resultara em um distanciamento ainda maior nos encontros escolares, devido a falta de
conexao entre o que ¢ estudado em sala de aula e o que ¢ vivenciado socialmente. O
estudante deve perceber o ambiente escolar, especialmente as aulas de lingua materna,
como ferramentas para aprimoramento e descoberta de novos modelos de interagdo e
comunicag¢do. Nesse interim, a escola tem como papel o ensino de novas competéncias

para habilitar as novas exigéncias e tendéncias. Rojo destaca:

No campo especifico dos multiletramentos, isso implica negociar uma
crescente variedade de linguagens e discurso: interagir com outras linguas e
linguagens, interpretando ou traduzindo, usando interlinguas especificas de
certos contextos, usando inglés como lingua franca; criando sentido da
multiddo de dialetos, acentos. Discursos, estilos e registros presentes na vida
cotidiana, no mais pleno plurilinguismo bakhitiano. Ao invés da gramatica
como norma para lingua padrdo, uma gramatica contrastiva que, como
Artemis, permitia atravessas fronteiras. (Rojo, 2013, p.17)

Compreender a cultura e o contexto social do aluno ¢ essencial para estabelecer
uma ponte entre os conteudos considerados letrados e as realidades sociais, contribuindo
para a constru¢do de uma proposta que dialogue de forma clara com os individuos,
manifestando o vinculo entre escola e mundo. A readaptagdo de conceitos e géneros surge
como uma abordagem interessante, conforme destacado por Rojo ao elucidar as novas
praticas propostas por Kalantzis e Cope (2006b), denominadas "aprendizagem situada".
Essa abordagem consiste na adaptag@o de géneros presentes nos livros didaticos para uma
interpretagdo mais contemporanea. Um exemplo disso € explorar o rap ou o funk como

meios para compreender os mecanismos do género lirico.
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O papel do professor como mediador € crucial para estabelecer uma conexao entre
os conhecimentos considerados vernaculares presentes nos curriculos e livros didaticos e
os saberes trazidos pela turma, caracterizados pelo conhecimento de massa e popular. A
partir dessa integracdo, ¢ possivel criar um espago propicio para experimentacdes das
teorias linguisticas desejadas para o ano e série. Essa abordagem promove uma
aprendizagem mais significativa e alinhada as vivéncias e contextos dos estudantes.

A circulagdo dos géneros textuais passou por uma profunda informatiza¢do nos
dias atuais, resultando em uma dinadmica altamente veloz que promove significativas
transformagdes no comportamento de leitura e produgdo de textos na sociedade. As novas
tecnologias estreitam a relacdo entre autor e leitor, conferindo a este ultimo um papel
ativo na coproducdo daquilo que foi previamente construido textualmente. Isso nao
apenas instiga o leitor a reflexdo e critica, mas também proporciona novas formas de
interacdo escrita, exemplificadas por meio de tweets, comentdrios em legendas e

republicagdes de posts em perfis. Para esta relagdo de leitura e autoria, Chartier destaca:

O novo suporte do texto [a tela do computador| permite usos, manuseios e
intervengdes do leitor infinitamente mais numerosos e mais livres do que uma
das formas antigas do livre. [...] O leitor ndo é mais constrangido a intervir na
margem, no sentido literal ou no sentido figurado. Ele pode intervir no coragao,
no centro. Que resta entdo da definicdo do sagrado, que supunha uma
autoridade impondo uma atitude de reveréncia, de obediéncia ou de meditagao,
quando o suporte material confunde a distingao entre o autor ¢ o leitor, entre a
autoridade e a apropriacdo? (Chartier, p.88-91, apud Rojo, 2013, p. 22)

Diante das novas ferramentas, estilos e abordagens necessarias para lidar com os
meios emergentes de multiletramentos na contemporaneidade, torna-se imperativa a
adaptagdo ao habito do hipertexto. Este, por sua vez, ¢ definido pela capacidade de
estabelecer ligagdes constantes e diversificadas com outros textos, abrangendo diferentes
géneros no contexto do ambiente virtual. Em um tnico ambiente interacional, o professor
pode explorar a midia de um podcast. Posteriormente, pode apresentar uma matéria em
um portal, acompanhada da analise de comentarios em redes sociais relacionados ao tema
ou noticia abordada. Esse processo exemplifica de maneira concreta a diversidade
multimodal e hipertextual do texto, integrando-se as praticas sociais em questao.

As préticas de letramento ndo devem mais se limitar a modelos tradicionais e
obsoletos. O professor, atuando como mediador em uma pratica reflexiva de ensino da
lingua materna, deve se comprometer em orientar a formacdo de seus alunos para um
mundo em constante transformagdo. Nesse contexto, a construcdo de significados em
enunciados ndo se restringird apenas a textos escritos e estaticos, exigindo uma

abordagem mais ampla e dindmica.
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Na visdo mais tradicional do ensino de lingua portuguesa, considerava-se uma
abordagem direcionada a um género especifico. Dessa perspectiva, € possivel inferir que
uma pessoa letrada m um determinado género ndo necessariamente terd habilidades
equivalentes em outro. Isso se deve ao fato de que cada género demanda caracteristicas

particulares. Sobre esse tema, Lemnke (1998), citado por Rojo (2013), discute:

Um letramento ¢ sempre letramento em algum género, que precisa ser definido
em termos dos sistemas de signos que o compdem, das tecnologias materiais
envolvidas, do contexto social de produgdo, circulagdo e uso desse género em
particular. Podemos ser letrados no género relatorio de pesquisa cientifica ou
no género apresentagcdo empresarial; em cada caso, sdo muito diferentes as
capacidades letradas especificas e as comunidades comunicativas relevantes.
(Rojo, 2013, p.27)

A énfase na intencionalidade do letramento, especialmente quando direcionado a
géneros especificos, ja era notavel anteriormente. Agora, essa consideragdo torna-se ainda
mais relevante diante da marcante transformacdo dos meios de interacdo. Com a
diversificacdo dos recursos multimodais, as tecnologias desempenham um papel crucial
no material de producdo necessario para cada género. Portanto, os participantes
envolvidos na constru¢do ndo so precisam estar aptos na escrita e leitura, mas também
devem ser capacitados no uso das ferramentas de construgdo, assim o olhar sobre a
produgdo, recepgdo e circulagdo sera efetivo e intencional.

Para Rojo (2013), um género ¢ considerado multimodal quando em sua
composicdo sdo identificadas no minimo duas formas de comunicagdo, dentre elas:
linguistica, visual, gestual, espacial, sonoro. Apesar do termo multimodalidade ganhar
evidéncia nos estudos linguisticos nas duas tltimas décadas, essa natureza multifacetada
na composi¢ao dos géneros ja ¢ observada nos géneros mais tradicionais, como € o caso
do manual de instrugdes. Este, por exemplo, combina elementos ndo-verbais e verbais de
maneira integrada. Para tal efeito, Rojo apresenta o esquema multimodal criado por Kress

e Van Leeuwen.
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Figura 2: Esquema multimodal
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Fonte: Kress, 2006, p.26, apud Rojo, 2013, p.14

O esquema apresentado ilustra as diversas combinagdes possiveis dentro da
perspectiva multimodal dos géneros, revelando a multiplicidade de formas de
formalizagdo, produgdo, leitura e circulagao.

A dinamicidade multimodal dos géneros na contemporaneidade ndo apenas
desafia as classificagdes propostas pela teoria dos géneros, como também amplia e
aprimora as ferramentas de andlise disponiveis. A teoria Bakhtiniana dos géneros
discursivos se revela particularmente pertinente neste momento de efervescéncia das
praticas linguisticas, uma vez que o género do discurso, as praticas de linguagem e a
situacdo de comunicacdo permanecem intrinsecamente entrelagados e integrados ao

esquema comunicativo como apresentado abaixo:

Figura 3: Praticas de linguagem e géneros do discurso
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Fonte: Rojo, 2013, p. 27
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Repensar o funcionamento dos textos e enunciados contemporaneos por meio da
tecnologia implica considerar a variedade e intensidade de modalidades empregadas. Por
exemplo, uma tirinha em um veiculo jornalistico impresso mobiliza diferentes recursos
modais em compara¢do a um documentario apresentado em uma plataforma de streaming.
A complexidade desse conjunto de semioses varia de acordo com o enunciado construido
e suas incorporagdes, resultando em situagdes mais interativas ou mais classicas.

A escolha cuidadosa de semioses para a circulagdo de textos em diversos géneros
¢ uma tarefa articulada pelo autor. Essas decisdes t€m um impacto significativo no leitor,
influenciando a forma como a informagao é recebida. A cuidadosa selecdo de semioses
para a circulacdo de textos nos variados géneros reflete uma abordagem estrategicamente
articulada pelo autor. Essas determinacdes ndo sdo arbitrarias, pois influenciam
diretamente os resultados percebidos pelo leitor, dependendo das decisdes tomadas.

Nesse contexto, Rojo enfatiza:

Ora, as esferas que se valem de diferentes midias (impressas, radiofonicas,
televisiva, digital) para a circulacdo de seus discursos também selecionam
diferentes recursos semioticos e diversas combinatorias possiveis entre eles
para atingir sua finalidade e ecoar seus temas, provocando mudangas nos
géneros. E o caso de uma noticia em midia digital, que combina livremente, &
escolha do “lautor”, a escrita em hipertexto, com fotos e imagens, videos,
albuns fotograficos e, por vezes, audio em podcast. Entdo, as midias e as
tecnologias sdo escolhas, e de caso bem pensando, das esferas de circulagdo de
discurso. Mas tém, de imediato, efeito nas formas de composigao e nos estilos
dos enunciados, inclusive em termos de multimodalidade. (Rojo, 2013, p. 29)

Como destacado por Rojo, a selecdo de recursos semidticos e suas combinagdes
especificas em diferentes midias desempenha um papel crucial na moldagem dos géneros
¢ na eficacia da comunicacdo. Essas escolhas ndo sdo meramente aleatorias, mas sao
deliberadamente pensadas e tém um efeito imediato nas formas de composicdo e nos
estilos dos enunciados, incluindo a multimodalidade. Portanto, compreender a inter-
relagdo entre as semioses escolhidas e a finalidade comunicativa ¢ essencial para uma
producdo textual eficaz e impactante.

O objetivo ¢ tornar o ambiente educacional mais eficaz e garantir que as praticas
sociais da linguagem discutidas em sala de aula sejam vivenciadas pelos alunos nesses
contextos tecnoldgicos.

Dentro da énfase direcionada aos estudos do multiletramento, ¢ fundamental

destacar o seguinte:

O conceito de multiletramentos aponta para dois tipos especificos e
importantes de multiplicidade presentes em nossas sociedades, principalmente
urbanas, na contemporaneidade: a multiplicidade cultural das populagdes e a
multiplicidade semidtica de constitui¢do dos textos por meios dos quais ele se

33



informa e se comunica. Assim, esse conceito difere do conceito de
“letramentos (multiplos), que ndo faz sendo apontar a multiplicidade e
variedade das praticas letradas, valorizadas ou ndo nas sociedades em
geral.(Rojo, 2013, p.136)

O ambiente escolar abriga as mais diversas identidades. Considerar essa
diversidade produtiva e o pluralismo de concepgdes e ideias é essencial para criar
ambientes que explorem os limites da escola e atendam as necessidades contemporaneas,
indo além de simplesmente respeita-las.

Dentro do contexto de aprendizagem, separar os aprendizados cotidianos
fundamentais da vida pratica dos alunos e sua formagdo cultural dos conhecimentos
curriculares propostos pela escola ¢ um erro. A preocupagdo deve ser transformar esse
curriculo, muitas vezes engessado, em um curriculo pluralista que acolha alunos de
diferentes etnias, orientagdes sexuais € com variadas caracteristicas fisicas e cognitivas.

O ensino centrado no aluno deve atender as suas demandas e necessidades
praticas, tanto dentro quanto fora da escola. Novas formas de aprendizagem geram novas
maneiras de produgdo e caracterizacdo da pratica e rotina escolar, encaminhando o
processo para uma pedagogia que contemple os multiletramentos. Isso torna o aluno
protagonista desse processo dindmico de constru¢do do conhecimento.

As novas possibilidades comunicativas, como redes sociais, aplicativos de
mensagens instantaneas e legendas de fotografias, diversificam as atividades de leitura e
escrita. Elas possibilitam a discussdo de textos multimodais e seus novos modos de
significar a relacdo do aluno com o social, pois as praticas sociais de escrita estdo ligadas
a contextos sociais especificos e a busca dos sentidos que circulam nesses contextos.

Os estudos, contribui¢cdes e teorias de Bakhtin sdo aplicados aos objetos de
aprendizagem no cendrio dos multiletramentos e na relagdo da escola com os meios
tecnologicos, pois suas ideias enfatizam o aspecto dialdgico da linguagem. A teoria dos
géneros do discurso permite contribui¢des e didlogos com as novas formas de discurso
nos diversos géneros tecnoldgicos, como o podcast, que ¢ alvo de estudo nesta pesquisa.
Comunicamo-nos por meio de diversos géneros, e essa ampla abertura garante inimeras
possibilidades de constru¢ao e materializagdo do discurso.

Nesse contexto, ¢ importante destacar o conceito de "designs" dentro da teoria do

discurso, conforme tratado por Rojo.

Design/available designs ¢ uma expressao empregada pelo Grupo de Nova
Londres para designar “maneiras especificas de dizer/enunciar”, ou seja, textos
multimodais e multiculturais, sendo mais complexa do que a nogao de género
do discurso. (Rojo, 2013. p.140)

34



Bakhtin ndo tinha interesse em reduzir ou limitar a classificagdo dos géneros a
modelos engessados. Sua teoria se pautou em entender os modelos de comunicagao e suas
formas para garantir a inclusdo de novos géneros discursivos conforme as necessidades
sociais. O que era essencialmente necessdrio em um determinado tempo pode ser
dispensado em outro.

Rojo também opta por manter contato com outras perspectivas teoricas ao utilizar
a nomenclatura "design", pois considera o termo mais apropriado para tratar de formas
hibridas, modalidades, materialidades e estilos das diferentes formas de construgdo do
discurso em seus géneros.

Um exemplo disso ¢ a comunica¢@o nos meios de transmissao: o radio FM cede
espaco para novas tecnologias da informagdo. Da mesma forma, tempos atras ndo
poderiamos entender o podcast, que, segundo o Grupo de Nova Londres, se apresenta
como uma maneira especifica de dizer/enunciar.

Sobre essa concepgdo aberta e flexivel dos géneros, Rojo destaca:

Considerando as novas e inumeras praticas de linguagem emergentes
nas midias contemporaneas € nos recursos tecnologicos disponiveis e em
desenvolvimento, poderiamos pensar que a concepgao de género apresentada
nesse breve recorte ndo daria conta das linguagens da alta modernidade. De
fato, a concepgdo de género do discurso nao teria a obrigatoriedade de abranger
todas as formas de comunicagdo (como um conceito onipresente, onipotente e
autossuficiente), embora anuncie o carater de inacabamento que deixa a
concepgao aberta e flexivel. (Rojo, 2013. p.140)

Deixar a classificacdo aberta e flexivel a novos géneros emergentes, ou géneros
da alta modernidade como os chama Rojo, foi fundamental para a presenca e pertinéncia
da teoria bakhtiniana dos géneros do discurso. Ao ndo limitar os géneros discursivos,
Bakhtin garantiu que suas contribui¢cdes fossem aplicaveis em diferentes momentos e
contextos.

A flexibilidade, novidade e o nimero crescente de novos géneros emergentes
desafiam sua definicdo, o que a autora chama de "fronteiras" para identificagdo dentro da
visdo do letramento ¢ multiletramento. Estas sdo as ambigdes e incumbéncias dos novos
pesquisadores atuantes neste momento histérico e social. Essa preocupagdo com a
identificagdo também resulta das mudangas tecnologicas que constantemente impactam a
sociedade. As maneiras de se relacionar, interagir e construir o discurso sdo afetadas por

essa velocidade e variedade, que pode se sobrepor ou coexistir.
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Um exemplo s3o as redes sociais: um usudrio pode ter Instagram, Twitter e
TikTok, trés plataformas que usam meios diferentes—imagem, texto e video—sem que
uma se sobreponha a outra. A plataforma de videos YouTube ndo diminui a utilizagdo do
Spotify como ferramenta de dudio para musica e podcasts. Todos coexistem.

Essa coexisténcia legitima diferentes maneiras de producio do discurso, que em
certos momentos podem parecer muito proximas. Segundo a autora, alguns detalhes que
podem ajudar nessa diferenciagdo incluem: midia, meio, modo, multimidia, texto,

hipertexto, suporte, ferramenta, entre outros.

2.5 ESCUTA E ENSINO

De todas as fungdes comunicativas e linguisticas desenvolvidas ao longo da vida,
a escuta ¢ a que se manifesta em primeiro lugar. A crianga, em seu estagio mais inicial,
jé ¢ dotada da capacidade de ouvir. Essa fungdo tdo primordial ¢, em muitos casos, vista
como uma habilidade natural, assim como respirar, que ndo necessita de atengdo e
desenvolvimento. Isso ¢ um equivoco.

No ambiente familiar, o convivio ¢ o estabelecimento da comunicagdo entre os
membros da familia se desenvolvem pela capacidade de escuta do pequeno ser. A crianca
ouve o som da voz dos pais e dos familiares mais préximos, sente-se segura, reconhece
seus pares e até distingue latidos de cachorros. No entanto, esse interesse pela capacidade
de ouvir diminui @ medida que as criangas desenvolvem a capacidade de falar e escrever.

A escola, em seu contato inicial na pré-escola, ainda assume o papel de
desenvolver habilidades de socializagdo, fala, escrita, contato com letras e niimeros,
formando uma base para essas competéncias. Isso ndo ¢ surpreendente. Mas onde estdo
as atividades ¢ a aten¢ao dedicadas a escuta?

A preocupagdo com o desenvolvimento da retérica vem desde a Grécia Antiga,
revelando ser uma habilidade humana essencial para o aperfeicoamento, desenvolvimento
¢ manutencdo das relagdes sociais. Contrariamente a essa realidade, a escola encara a
potencialidade de escuta e fala como uma capacidade inata ja desenvolvida antes, ou seja,
o aluno ja chega ao ambiente escolar falando e ouvindo, cabendo a escola apenas ensina-
lo a ler e escrever.

O desafio de expor, convencer, argumentar, justificar, contrariar e narrar nem
sempre ¢ uma tarefa facil, principalmente quando ndo ha oportunidades de avancar nesses

sentidos. Nesse cenario, se a escola ja considera o aluno que fala como plenamente
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desenvolvido em suas potencialidades, a escuta cria ainda mais um abismo de
esquecimento e apagamento dentro do curriculo.

Naturalmente, com nossas vivéncias nos ambientes sociais, incluindo a escola,
ndo observamos ambientes e atengdes voltadas intencionalmente para agdes e praticas de
desenvolvimento da escuta. Muitos nem sequer consideram tal possibilidade de trabalho
dentro das praticas escolares. Essa lacuna se exemplifica nos momentos em que os
professores precisam adotar diferentes medidas e praticas para conseguir o siléncio dos
alunos. Adverténcias verbais, por escrito, notificagdes para os responsaveis, auxilio da
direcdo escolar — tudo isso apenas para serem ouvidos.

E mesmo quando os docentes conseguem atingir o nivel de controle necessario
para assumirem a fala, isso nem sempre resulta em sucesso, pois o siléncio ndo ¢ garantia
de escuta. O siléncio ¢, sem duvida, um elemento crucial, mas ndo garante que quem esta
em siléncio esta realmente ouvindo.

Outra questdo perceptivel ¢ a atengdo dos materiais didaticos, que
predominantemente oferecem atividades voltadas para a compreensao da leitura e escrita,
seguidas pela fala e, quando disponiveis, atividades para a escuta. Essas consequéncias
sdo observadas ndo apenas no desafio de ser ouvido pelos alunos, mas também na
capacidade deles de aguardar para intervir na fala, respeitar opinides diferentes e escutar
de maneira apreciativa, como na leitura e escuta de poemas e cronicas, por exemplo.

Diante de todos os desafios, além do oferecimento de praticas de leitura, escrita,
fala e oralidade, entramos na questdo da escuta. Vale ressaltar a diferenca entre ouvir e

escutar. Cecilia Beuchat classifica da seguinte forma:

Partamos de um principio elementar: ha diferenca entre ouvir e escutar. Ouvir
refere-se a recepgdo fisica das ondas sonoras através do ouvido. Escutar, por
outro lado, inclui além do ouvir, a capacidade de receber e responder ao
estimulo fisico e utilizar a informagdo captada através do canal auditivo.
(Beuchat, 2010, p.2)

O que muitos consideram sin6nimos, a ciéncia vé como coisas bastante distintas.
Escutar vai além do simples mecanismo fisico do corpo humano; requer o estimulo e o
processamento da informagao captada. Diferentemente do que se imagina, isso ndo torna
o0 receptor passivo, mas ativo na constru¢ao do conhecimento e na compreensdo de todo
0 processo conversacional.

J& instruidos sobre a diferenca entre ouvir e escutar, € necessario que o docente
também verifique as questdes relacionadas as capacidades fisicas dos alunos de ouvir, ou

seja, aspectos propriamente biologicos dessa capacidade. Assim como muitos apresentam
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problemas de visdo, muitos alunos podem ter suas capacidades auditivas comprometidas
por diversas razdes, incluindo alguns habitos, como o uso excessivo de fones de ouvido.

Ainda pensando na conceituacdo da escuta, Cecilia Beuchat destaca que “escutar
pode ser definido como o processo pelo qual a linguagem falada ¢ convertida em
significado na mente." (Beuchat, 2010, p.15). Considerar essa possibilidade ¢ entender
que, embora natural, esse processo deve ser desenvolvido nas aulas de lingua portuguesa,
pois faz parte da conversao das informagdes da fala em processos mentais de significacao.
Ensinar a fala e desprezar a escuta ¢ um trabalho vazio e autossuficiente. Nao faz sentido
ensinar a fala e a oralidade sem desenvolver o trabalho da escuta.

O processo de ressignificagdo e estruturacdo de rodas de leitura esta intimamente
ligado ao desenvolvimento de habilidades de escuta. Isso ocorre porque os processos de
leitura e escuta ativam habilidades semelhantes; assim como falar ¢ escutar t€m muitos
pontos em comum, ler e escutar também os tém. Segundo varios autores, como Lundsteen
(1971), a leitura depende tanto da escuta que pode ser considerada uma extensao especial
dessa habilidade linguistica. A leitura e a escuta compartilham caracteristicas essenciais,
como a recepgdo: capacidade de receber informagdes e processa-las em um ambiente
ativo de reflexdo, intertextualidade e inferéncias; os sinais sonoros: a linguagem
manifesta-se tanto na escuta quanto na leitura; vocabuldrio: a extensdo do vocabulario
pelo processamento de palavras, ora lidas, ora escutadas; comportamentos de
compreensdo: habilidades desenvolvidas para entender o discurso recebido por meio das
duas formas de percepgao.

Esses pontos comuns refor¢am a ideia de que a escuta ¢ uma extensdo da leitura.
Portanto, a pratica e a ateng@o a essa habilidade sdo essenciais para o desenvolvimento
linguistico. Em um ambiente educacional, onde fala, escuta e leitura formam um
continuo, ¢ fundamental que o curriculo seja estruturado para promover o
desenvolvimento global dessas habilidades na sala de aula.

Na pratica atual em sala de aula, geralmente se parte da leitura para desenvolver
a habilidade de escuta, ¢ ndo o contrario. No entanto, ¢ fundamental oferecer exercicios
especificos para a habilidade de escuta. Alguns exemplos de praticas pedagogicas
incluem: compreensdo auditiva: ouvir podcasts narrativos e de frue crime; ordenacdo de
eventos: sequenciar eventos ouvidos e interpreta-los; instru¢des faladas: Seguir instru¢des
sem o auxilio de material escrito; narragdes de fatos cotidianos: desenvolver a habilidade

de narrar e ouvir narrativas cotidianas.
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Essas atividades ajudam os participantes a valorizar o siléncio ao ouvir instrugdes,
a praticar a escuta apreciativa em encontros de leitura de poemas e cronicas literarias, a
importancia de ouvir sem interromper o locutor e a respeitar opinides contrarias.

Embora essas habilidades também possam ser desenvolvidas na pratica da leitura,
uma nao ¢ capaz de estimular a outra de forma independente. Portanto, a leitura e a escuta
precisam ser abordadas com enfoques distintos e dedicados no curriculo educacional.

A BNCC estabelece, em suas orientagdes, como objetivo amplo dentro das
disciplinas de Lingua Portuguesa e linguas estrangeiras, o desenvolvimento da habilidade
de escuta nos encontros em sala de aula. A BNCC reconhece a escuta como uma fung¢ao
linguistica essencial a ser desenvolvida ao longo dos anos do ensino fundamental.
Considerando que as linguas e a comunicacdo humana frequentemente se estabeleceram
pela tradi¢do oral, incorporar agdes que estimulem a escuta ¢ uma meta valiosa.

Toda essa atengdo curricular para a escuta pode ser mensurada. Ao contrario do
que se pensa, escutar ndo ¢ uma pratica escolar intuitiva ou puramente biologica; ela pode
e deve ser estimulada e avaliada.

A escuta ¢é considerada uma capacidade linguistica altamente complexa,
possuindo uma série de aspectos notaveis, mensurdveis e avaliativos, especialmente
quando aplicada em um contexto educacional que visa o progresso das potencialidades
académicas. Diferentes testes comprovam que existem varias possibilidades de
experimentos cognitivos para testar e avaliar as competéncias de escuta em alunos do
ensino fundamental. Atividades como seguir instru¢des ouvidas, reconhecer significados
de palavras, comportar-se em debates regrados, a compreensdo auditiva e o
desenvolvimento do pensamento critico sdo fatores que auxiliam na percepg¢ao do estagio
de comportamento em atividades de escuta no ambiente educacional.

Na literatura cientifica, existem muitos estudos sobre o papel do ouvir e escutar,
muitos voltados para uma perspectiva taxondmica, ou seja, estudos focados em uma
vertente biologica. Essas pesquisas se empenharam no processo cognitivo da escuta e o

dividiram em trés grupos, como destaca Cecilia Beuchat:

Em geral, ¢ frequente observar nestas tentativas taxonomicas a presenca de
pelo menos trés niveis: um que ¢ eminentemente sensorial (ouvir), outro que ¢
perceptivo e um terceiro que se relaciona com uma capacidade mais profunda,
a de chegar ao sentido mesmo da linguagem escutada. Existe uma grande
quantidade de estudos em relacdo aos aspectos propriamente sensoriais e
perceptivos e, em menor escala, a compreensdo auditiva. (Beuchat, 2010, p.5)

Dividida em trés niveis, a potencialidade da escuta pode ser explorada e estudada

por pesquisadores de diversas areas. Os dois primeiros niveis, sensorial e perceptivo, sao
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extensivamente abordados em numerosos estudos, pois se interligam com disciplinas
como fonoaudiologia, medicina e psicologia, tratando de questdes fundamentais para a
satde e o funcionamento do corpo humano.

O terceiro nivel transcende a visdo puramente bioldgica do corpo humano,
carecendo de estudos que abordem a interpretacdo e formulacdo de sentido a partir da
mensagem recebida, envolvendo aspectos mais profundos da cognicao.

Em sua obra, Cecilia Beuchat apresenta pesquisadores americanos, em
colaboracdo com as contribuigdes de Brodski (1978), Smith (1973), Wolvin (1969) ¢
Coody (1982), dividiram os aspectos da escuta em trés blocos distintos.

O primeiro, conhecido como escuta atencional, foca no ouvinte e sua capacidade
de atengdo aos estimulos que o levam a participar ativamente de situagdes, como seguir
instrugdes simples durante uma ligacao telefonica ou audios no WhatsApp.

O segundo nivel ¢ a escuta analitica, onde as ordens e comandos ouvidos exigem
do individuo uma postura que vai além da simples execug¢do, requerendo o processamento
da informacgdo e uma resposta responsiva. Isso inclui ordenar sequéncias, estabelecer
comparagdes, diferenciar realidade de ficcao e discernir fatos de opinides.

Por fim, o terceiro nivel € a escuta apreciativa, que ocorre pelo prazer de usufruir
do que se ouve. Este nivel se desenvolve com poemas, musicas e conversas interessantes,
ndo exigindo inicialmente uma resposta ativa, mas sim uma apreciagdo do estimulo
auditivo.

Além desses trés niveis, ha uma classificagdo adicional conhecida como escuta
marginal, caracterizada pelo estimulo auditivo secundério a alguma atividade principal,
como ler, escrever ou estudar com musica ao fundo.

Qualquer ensino comprometido com o desenvolvimento das capacidades
linguisticas dos alunos deve, além de trabalhar a leitura e a oralidade, proporcionar um
ambiente propicio a pratica e ao desenvolvimento da escuta. Dentro de qualquer proposta
curricular, ¢ fundamental iniciar esse trabalho com a conscientizagdo sobre a diferenca
entre ouvir e escutar, ressaltando a importancia dessa habilidade para o progresso coletivo
na escola e na sociedade.

Para promover essa conscientiza¢do, podem ser introduzidos jogos que estimulem
a comunica¢do e destacam a necessidade de ouvir os colegas para alcangar o sucesso
coletivo. Conversas e discussdes com temas geradores também sdo atividades eficazes
nesse periodo, ajudando os alunos a entenderem a importancia do momento de fala e

escuta.
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Um desafio importante na escola ¢ a compreensdo do papel do siléncio no
cotidiano escolar. Momentos de avaliagcdes bimestrais sdo exemplos claros de como o
siléncio pode ajudar na concentracdo, no processamento de ideias, na inferéncia de
leituras e na compreensdo do que foi ouvido, lido e formulado. Atividades e jogos que
explorem a diferenga entre barulho e siléncio, como jogos de tabuleiro com perguntas,
também sdo uteis.

Outra ferramenta valiosa e democratica que pode ser aplicada em qualquer
momento escolar € o debate regrado. Estabelecer normas para uma boa expressdo oral e
escuta, definidas em conjunto com a turma e os professores, cria um ambiente propicio a
construcdo critica de ideias levantadas previamente pelo docente.

Para o desenvolvimento da escuta apreciativa, podem ser incorporadas a sala de
aula musicas, poemas ¢ momentos de conversas orientadas. Essas atividades ndo
precisam seguir padrdes rigidos. O professor interessado nesse processo crucial no
desenvolvimento de habilidades linguisticas pode explorar intimeras atividades que
promovam a escuta atencional, analitica, apreciativa e critica. Comprometido com essas
praticas, o docente encontrard muitas oportunidades para promover a escuta entre os
alunos, sendo ele proprio o principal referencial desse aspecto tdo importante.

Para fortalecer, medir e avaliar o processo de escuta, fala e siléncio dentro de sala

de aula, Cecilia Beuchat propde ao professor gravar sua sala de aula.

Propde-se que o educador revise, e se sua autocritica permitir, grave sua
comunicagdo oral com os alunos, a fim de analisar uma série de aspectos que
incidem: tom, volume, timbre de voz; tempo que da para que os alunos
respondam; inclusdo de reforgos positivos ao captar mensagens; grau de
motivacdo ao ouvir os alunos etc. O professor ndo deve exigir continuamente
detalhes. Como diz Brodski (1978), ha uma diferenca entre inquirir e ser
curioso. Também nao deve dar a sensagdo de estar avaliando ou julgando. .
(Beuchat, 2010, p.8)

Tal recurso tdo simples e acessivel, que demandara do docente apenas o uso do
seu aparelho celular, pode ofertar um material de analise muito rico e um auxilio para
verificar o progresso de seus alunos em um determinado periodo de tempo. Tal proposta
coloca o professor também como alvo de construcdo no processo de desenvolvimento
desses ambientes de fala e escuta. Pode ser automatico pensar que essa realidade interfira
somente nos alunos ou possivelmente pensar que o professor detém o controle e
habilidade de falar e escutar, algo que ndo ¢ verdade. Todos dentro do processo ensino-
aprendizagem precisam ser alvo dessa reestrutura que ¢ levar e desenvolver a escuta

dentro da escola.
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Com o material gravado recolhido ¢ interessante avaliar em qual momento os
alunos escutam melhor: serd no exato momento em que chegam cedo pela manha ou pelo
segundo tempo, ou quem sabe ap0s o intervalo? Essas indagacdes serdo possiveis com a
ajuda dos dudios e investiga¢do do professor no momento da aula.

A possibilidade de reavaliar o grau de interesse dos discentes também pode ser
analisada com essa ferramenta. A escolha de perguntas objetivas ou subjetivas podem
diferenciar o grau de comportamento de fala e escuta dos alunos.

Dentro ainda do resultado obtido dos dudios e observagdo mais apurada desse fator
dentro de sala de aula ¢ grau de participa¢dao. Alunos que estdo e se sentem inseridos na
constru¢do de um pensamento que ndo estd completo e pronto na figura do professor se
sentem mais incluidos e participantes do processo geral, o que estimula a participagdo do
debate e escuta.

Todo este processo deve levar em consideracdo que ser um bom ouvinte ndo €
tarefa tdo simples e facil, dependendo do ano da escolaridade essa situagao pode ser ainda
mais dificultosa. Ser um bom ouvinte significa muito mais que proporcionar silencia,
ainda que esse elemento seja importante, mas inclui olhar para a pessoa enquanto fala,
ndo interromper a fala e raciocinio que esta sendo construido, ndo manifestar com a
linguagem nao-verbal impaciéncia ou discordancia, e ser, acima de tudo empatico.

O ser humano ¢, por natureza, um ser que necessita se comunicar. Faz parte de
suas necessidades intrinsecas. Esse continuo comunicacional nao se limita a fala, escrita
ou leitura; o processo de recep¢ao da mensagem precisa ser desenvolvido com atengdo e
intencionalidade. A educacdo, especialmente o ensino de lingua portuguesa e lingua
estrangeira, deve considerar um programa curricular que ndo exclua a pratica de um
ambiente favoravel ao desenvolvimento da capacidade de escutar.

Além da importancia que a comunicacdo e a escuta t€ém no aspecto social, essa
fungdo também auxilia no comportamento individual frente as necessidades
contemporaneas do individuo. Escutar, refletir e processar informacgdes recebidas
contribuem para uma melhor andlise pessoal em relagao ao coletivo.

A capacidade de enriquecimento literdrio e artistico também ¢ um dos muitos
resultados que a escuta proporciona. No nivel de escuta apreciativa, desenvolver o habito
de escutar, e ndo apenas ouvir, letras de musicas, poemas e outros estilos de arte, permite
ao individuo acessar uma grande capacidade de enriquecimento literario, musical, de

inteligéncia interpessoal e intrapessoal.
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Além das contribui¢des pessoais e sociais, hd aquelas feitas dentro da sala de aula.
Uma turma que reconhece o ambiente de aprendizado como um lugar onde pode ser
ouvida, onde pode expressar suas opinides, sentimentos, angustias e contribuicdes
permeadas de atencdo, respeito e consideracdao pelo que foi dito, amplia a fun¢do que
antes era vertical, professor-aluno. Essa atmosfera criada dentro da sala de aula ensina,
na pratica, a realidade de falar e ouvir. Os alunos, entendendo a importancia de serem
escutados, respeitardo a fala do proximo enquanto estiverem nesse lugar de fala. E
desafiador, mas a escola ndo pode mais se abster de tal habilidade.

A escuta ¢ elemento primordial para o processo comunicativo € para €ixo nas
relacdes sociais sejam elas quais foram. Nisso, Cova elenca algumas circunstancias as

quais a escuta se realiza como

a) escutar na presenga dos interlocutores (didlogo, conversa);

b) escutar sem a presenga fisica dos interlocutores (telefones);

¢) escutar sem ver os que falam ou atuam (radio, CD);

d) escutar e ver imagens (televisdo, cinema);

€) escutar e ver cenas ao vivo (teatro, concertos, conferéncias, exposigdes orais,
entre outros). (Cova, 2012, p. 4)

Os diferentes cenarios em que a escuta pode ser inserida oferecem mais ou menos
recursos para a interpretacdo, o que pode afetar o sucesso da compreensdo em sua
totalidade. Escutar na presenca dos interlocutores, por exemplo, proporciona mais
recursos do que ouvir um radio ou podcast. Certo ¢ que escutar ¢ um processo altamente
ativo que requer compromisso com a compreensao total do sentido da mensagem.

Todo o processo de escuta ¢ uma construgdo baseada em alguns elementos
conhecidos e elencados por Cova: o ouvinte, a mensagem e o contexto. O ouvinte ¢ o
responsavel pela traducdo e organizagdo da mensagem; a mensagem, por sua vez, ¢ o
texto que serd recebido e processado pelo ouvinte; ja o contexto determina como a
mensagem serd interpretada pelo ouvinte.

Uma observagdo muito pertinente da autora, além das trés etapas ja esperadas e
apresentadas, sdo as fases da escuta, também conhecidas como momentos da escuta. O
processo de escuta € tdo ativo que consideragdes podem ser feitas antes, durante e

depois desse momento. Esses momentos sdo: pré-escuta, conhecido também como

planejamento da escuta; execucdo da escuta; e pos-escuta, que € a fase de avaliacao.
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Quadro 1: Fases e objetivos da escuta

Fase ou momento Objetivo/ pergunta para fazer ou agao
para realizar

Objetivo:
Determinar o propdsito e os objetivos

Perguntas a responder:

Antes da escuta ou pré-escuta: - Para que vou escutar?

E a fase de planejamento. - A quem vou escutar?

- Eu sei o que vou escutar?

- De que se trata o conteido que vou escutar?
- Quais as tarefas que devo fazer enquanto
escuto?

- O que devo fazer para compreender o que
vou escutar?

Objetivo:

Determinar como vai ser o processo de
compreensdo da escuta.

Acoes para realizar:

- Formular hipoteses;

- Fazer antecipacgdes sobre o que esta
escutando;

- Formular perguntas sobre o que esta
escutando;

Durante a escuta: ¢ a fase da execucao - Pedir esclarecimentos em casos necessarios;
- Criar imagens mentais para visualizar
descrigdes quando necessario;

- Verificar quais processos cognitivos basicos
estdo permitindo a compreensdo do que esta
escutando (observacgao, descrigdo,
comparacao, relagdo, classificacdo analise e
sintese);

- Observar os gestos € 0s recursos
secundarios (entonagao, pausas, acentos);

- Tomar nota do assunto.

Objetivo:
Determinar se foi alcangado a compreensao
da escuta

Depois da escuta/ pos-escuta: ¢ a fase da Acdes para realizar:

avaliacdo - Fazer resumos;

- Formular perguntas;

- Avaliar se alcangou a compreensdo do que
escutou,

- Aplicar em outras situacdes.

Fonte: Cova, 2012, p.3

O quadro apresentado por Cova ¢ um excelente exemplo da complexidade que a

escuta requer. Embora, em muitos momentos, esse processo se desenvolva de maneira
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mais natural, ¢ importante considerar e desenvolver as habilidades envolvidas nele. Assim
como a leitura possui suas etapas, a escuta também as tem. Muitas vezes, alguns
elementos podem ser compartilhados por ambos os processos, mas € essencial destacar a
importancia de trabalhar no desenvolvimento dessas habilidades para formar alunos
potencialmente treinados, habilitados e fluentes na escuta.

O processo nomeado pela autora como pré-escuta mobiliza mais argumentagdes e
etapas que o processo de pos-escuta, ficando atrds apenas do momento de escuta. Sua
finalidade central ¢ determinar o propoésito e os objetivos do momento do estabelecimento
da comunicacdo. Questionamentos como "por que vou escutar?" e "quem vou escutar?"
sdo exemplos que determinam a qualidade depositada no momento da escuta. Tais
questionamentos revelam o grau de complexidade que existe em escutar, contrapondo-se
a ideia de que a escuta sempre terd a mesma eficiéncia em todos os momentos, locais e
contextos.

O processo em si da escuta determina qual serd o andamento da compreensao no
dado momento em que se executa a comunicag¢io. E o espago com mais indagagdes a
serem feitas pelo quadro apresentado por Cova. Tais procedimentos evidenciam o
comprometimento do ouvinte no processo de comunicacao, estimulando as capacidades
cognitivas e comprovando o comprometimento ativo de quem escuta em todo momento
da interagdo. Hipoteses, inferéncias, intertextualidade e imaginagdo sdo potencialidades
ativadas durante todo esse momento de constru¢ao da mensagem escutada.

Como finalidade central de determinar como ird proceder o processo de
compreensdo da escuta, fica evidente o grau de condugdo que o ouvinte tem no processo
de captagdo e formulagdo do entendimento, ndo sendo apenas fun¢ao do falante, mas uma
tarefa em que ambos sdo ativos no decorrer do texto.

O processo de pos-escuta, definido como avaliacdo, compreende os processos
realizados apds o momento central da escuta e os resultados e compromissos que o
ouvinte assume com o que foi exposto. Formular resumos, fazer perguntas, aplicar o que
foi aprendido em outras situagdes e avaliar o sentido daquilo que foi exposto sdo algumas
das atividades registradas pela autora no grafico. Esta etapa evidencia a responsabilidade
do receptor com a mensagem proferida apos toda a explanagdo. Nem sempre o falante
terd essa atividade tdo definidora na captacdo da informag¢do, mas o ouvinte, interessado
no conteudo da mensagem, empenha-se em consolidar tudo o que foi recebido com

atividades concretas de revisao e aplicacao.
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Ao estudar a parte cognitiva da escuta, além de identificar os momentos em que

ela ocorre, ¢ importante também, segundo Cova, considerar as micro-habilidades que

potencializam o fendmeno. Essas habilidades variam de acordo com a idade e o nivel dos

alunos e devem ser levadas em conta no processo de ensino-aprendizagem.

Para alunos nos anos iniciais, ¢ essencial estimular atividades mais basicas, como

a compreensdo de temas e ideias gerais. Para os mais avancados, devem-se enfocar

habilidades como antecipagdo, inferéncia e retencdo. O quadro a seguir, idealizado por

Cova, detalha os procedimentos em cada micro-habilidade, apresentando suas defini¢des

e caracteristicas.

Quadro 2: Micro-habilidades da escuta e suas caracteristicas

Micro-habilidades da escuta

Definicoes e caracteristicas

Reconhecer

Consiste em saber segmentar, reconhecer e
discriminar as palavras faladas e as unidades
que as compdem (fonemas e palavras,
identificacdo morfoldgica)

Selecionar

Consiste em distinguir quais sdo as palavras
relevantes de um discurso (substantivos,
verbos, topicos frasais etc.) das que ndo sdo
(repeticOes, redundancias, entre outras). Saber
agrupar os diversos elementos em unidades
superiores e significativas: os fonemas em
palavras, as palavras em sintagmas, os
sintagmas em oragdes, as oragdes em
parégrafos etc.

Interpretar

Consiste em:

Compreender o conteido do discurso:
compreender a intengdo e o propodsito
comunicativo; compreender o significado
global, a mensagem; compreender as ideias
principais;  discriminar as informagdes
relevantes das irrelevantes; compreender os
detalhes e as ideias secundarias; relacionar as
ideias importantes e os detalhes (teses e
exemplos; argumento e anedota etc.);
entender os pressupostos, os subentendidos,
as figuras de linguagem: ambiguidades, duplo
sentido, elipses e outras.

Compreender a forma do discurso:
compreender a estrutura e a organizagdo do
discurso; identificar as palavras que marcam a
estrutura do texto que mudam os topicos, que
abrem novo tema e que concluem; identificar
a variante (regional, social, historica etc.) e o
registro de linguagem (nivel de formalidade,
grau de especificidade etc.) do discurso;
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captar o tom do discurso: agressividade,
humor, sarcasmo etc.; notar as caracteristicas
acusticas do discurso: a voz: tom da voz
(grave/agudo), atitude do emissor o discurso:
velocidade, pausas, entonagdo etc.

Consiste em saber ativar a informagdo que
temos sobre uma pessoa ou um tema para
preparar a compreensdo do discurso; saber
Antecipar prever o tema, a linguagem (palavras,
expressdo etc.) e o estilo do discurso; saber
antecipar o que se vai ser dito antes de ser dito
pelo emissor.

Consiste em saber inferir dados do emissor:
idade, sexo, carater, atitude, procedéncia
social-cultural, propdsitos etc.; saber extrair
Inferir informagdo do contexto comunicativo:
situacdo (rua, casa, aula etc.), papel do
emissor e do receptor, tipo de comunicagdo
etc.; saber interpretar os codigos ndo verbais:
olhar, gestos, movimentos etc.

Consiste em recordar as palavras, frases e
ideias durantes uns segundos para poder
interpretar mais adiante; reter na memoria de
Reter longo prazo aspectos do discurso (as
informag¢des mais relevantes, a estrutura do
discurso, algumas palavras especiais etc.);
utilizar os diversos tipos de memodria (visual,
auditiva, olfativa etc.) para reter informacoes.
Fonte: Cova, 2012, p.5

A habilidade na pratica da escuta ¢ um elemento que pode ser monitorado e
estudado, diferente da visdo equivocada de que a crianga ja chega pronta na escola com
essa capacidade amadurecida. As competéncias de escuta podem ser divididas em grupos
menores para andlise, desenvolvimento e monitoramento dessas capacidades. Cova as
denomina micro habilidades da escuta. S3o elas: reconhecer, selecionar, interpretar,
antecipar, inferir e reter.

Essas micro habilidades sdo distribuidas em um processo que pode ser
interpretado de menos complexas a mais complexas. Essa distribui¢do ¢ importante no
desenvolvimento das potencialidades e suas aplicacdes, j& que a propria autora defende
que as primeiras habilidades, como "reconhecer" e "selecionar", fazem parte de processos
mais basicos e globais da compreensdao do texto e de sua retencdo, ajudando no
amadurecimento cognitivo. Ja as micro habilidades mais complexas ou refinadas, como
compreender detalhes e inferéncias, devem ser trabalhadas posteriormente com alunos
mais avancados, que ja tenham passado por ambientes em que as micro habilidades

iniciais foram desenvolvidas.
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Elencar essas micro-habilidades em grupos separados favorece significativamente
o desenvolvimento de praticas em sala de aula, com atengdo voltada para o
amadurecimento de cada uma delas. O docente podera, com mais destreza, selecionar as
menos complexas e progredir até as mais complexas, utilizando os recursos descritos em
cada modalidade, j& que os propositos e expectativas de cada uma das partes estdo
detalhados. Por exemplo, na micro-habilidade de interpretagdo, aspectos como a
compreensdo geral dos textos, o reconhecimento das informagdes mais relevantes, a
identificacdo das ideias secundarias e o reconhecimento das figuras de linguagem
presentes no discurso sdo abordados.

A escuta ¢ um recurso social que deve ser desenvolvido no ambiente escolar. O
mundo carece de ouvintes ativos capazes de receber informacdes e processa-las de
maneira eficaz. Sendo um dos principios fundamentais da comunicagao oral, ndo se deve
mais excluir o trabalho de tal comportamento comunicacional dentro das salas de aula.
Com os estudos e contribui¢cdes de Cova, a partir também de seus quadros, fica ainda
mais possivel entender e permear caminhos sélidos para a aplicacdo dessas atividades
dentro do cendrio escolar. O “como fazer” ndo ¢ tdo incompreensivel, ja que o trabalho
dessa atividade se assemelha, em muitos casos, & compreensao leitora dos alunos. Saber
ouvir fortalece relacdes comunicacionais e sociais, reduz ruidos, compreensdes
equivocadas, mal-entendidos e permite compreender melhor a intengdo, as emocgdes € 0
posicionamento do outro.

A leitura e a escuta s@o praticas interligadas desde a formagao inicial do leitor. Na
pré-escola, o aluno escuta historias e observa a leitura da professora, conectando ambas
as praticas. Inserido nas praticas de leitura, o leitor torna-se autor ao fazer inferéncias,
associagdes e ressignificar o texto.

Meditar uma roda de leitura ¢ valorizar a palavra e sua auséncia, promovendo a
democracia da palavra. Cada leitor desperta memorias e interpretagdes tnicas, € a escuta
ativa envolve acolher o diferente e o singular. Nao se limita a voz coletiva, mas valoriza
as experiéncias pessoais de cada aluno.

Sobre isso, Cecilia Bajour destaca:

Escutar, assim como ler, tem que ver, porém com a vontade e com a disposi¢ao
para aceitar e apreciar a palavra dos outros em toda sua complexidade, isto €&,
ndo so aquilo que esperamos, que nos tranquiliza ou coincide com nossos
sentidos, mas também o que diverge de nossas interpretacdes ou visoes de
mundo. A escuta nao resulta da manifestagdo coletiva do dizer de cada um.
Nao ¢ questdo de que todos tenham a palavra caso esta acabe no burburinho da
autocomplacéncia. Escutar para reafirmar uma verdade que so olha para si
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mesma e espera a palavra do outro somente para enaltecer a propria palavra ¢
antitese do dialogo. (Bajour, 2023. P.24)

Acolher a palavra e a participagdo dos alunos ¢ essencial para formar leitores
criticos que se posicionem frente ao que leem. O professor-mediador deve valorizae
criticidades que ultrapassem suas expectativas, entregando aos alunos o protagonismo do
dialogo. E necessario criar espagos de leitura que respeitem e incorporem as vivéncias,
expressoes e significados individuais dos adolescentes, promovendo a diversidade de
interpretacdes que a literatura oferece.

Como destaca Cecilia Bajour, “construir significados com os outros sem precisar
conclui-los uma condi¢do essencial da escuta, que vai além do individual.”’(Bonjour,
2023, p.26). A escuta ativa permite cooperagdo, progresso nas atividades e a construgao
de sentidos coletivos. Valorizé-la ¢ tdo importante quanto definir os objetivos das praticas
de leitura.

Se o proposito € desenvolver a criticidade dos alunos, ¢ indispensavel ouvi-los
atentamente, seja por suas palavras ou pelo siléncio, pois ignorar suas respostas seria
comprometer o sentido da pratica literaria e suas reflexdes sobre questdes sociais.

Pela énfase dada as expectativas de criticidade, reflexdo e aos mecanismos
metddicos da funcao do professor mediador, esquecemo-nos que trabalhar a leitura ¢ fazer
arte. Literatura ¢ arte. E, como fruto da interagdo artistica, o retorno desses significados
ndo serd tdo arduo. Essa visdo da leitura como arte desperta um novo significado tanto
em quem aplica quanto em quem ¢ alvo das oficinas.

A escola ¢ um ambiente privilegiado para oferecer tais oportunidades. O
profissional de letras também recebe grande privilégio em poder ministrar uma disciplina
que ¢ ao mesmo tempo social e politica, por se tratar da linguagem e seus usos, e artistica,

por sua natureza ficcional literaria.

O encontro dos leitores com a arte passa em grande medida por como nos abala
0 “como”. A escola ¢ um lugar privilegiado para dar nomes possiveis a esse
terremoto de significados e preparar nossos ouvidos e os de outros que leem
para encontrarmos modos de falar sobre os textos artisticos. A escuta dos
professores precisa entdo nutrir-se de leituras e saberes sobre o “como” da
construg¢do de mundos com palavras e imagens para que os alunos
desenvolvam na arte cotidiana de falar sobre livros. (Bajour, 2023. p.27)

O processo de escuta no ambiente da mediacao literaria comega com a selecao dos
textos oferecidos a turma. As ambicgdes e vontades do professor mediador devem se

articular com os anseios e interesses coletivos. Textos abertos, rasos e superficiais, que
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ndo despertam o interesse dos alunos, devem ser deixados de lado. Em vez disso, temas
pertinentes aos adolescentes devem ser oferecidos.

O professor pode avaliar e perceber a eficacia da selecdo pelo grau de interesse e
participagcdo dos alunos. Encontros com pouca participagdo e intervengdes dos alunos
podem ser reflexo de textos que ndo despertam o interesse deles, enquanto textos que
suscitam maior envolvimento e debate podem indicam uma escolha acertada. Esse
termOmetro deve ser analisado no processo de escuta, no retorno dos estudantes a tematica
oferecida.

O mediador pode levar um tempo para acertar a dose, o jeito, a maneira, mas tudo
isso se tornard muito mais facil através desse processo de troca, escuta e construgdo
coletiva. No processo de escolha dos textos, € possivel perceber temas, falas, situacdes na
narrativa e desfechos nas cronicas que abrem caminho para conversas pertinentes durante
os encontros. Com o progresso nas aulas e encontros, essa escolha torna-se mais natural
e espontanea.

Ao escolhermos o que serd lido com os outros, estamos imaginando por onde
poderemos introduzir os textos nas conversas literarias, por onde entrardo os
demais leitores, que encontros e desencontros a discussdo poderdo suscitar,
como faremos para ajuda-los nesses achados, como deixaremos aberta a
possibilidade de que o proprio texto os ajude com algumas respostas ou lhe
abra caminho para novas perguntas, como faremos para intervir sem fechar
sentidos. (Bajour, 2023. p.27)

E interessante o que a autora apresenta em "intervir sem fechar sentidos". Isso
destaca que a constru¢dao do sentido desejado vira do retorno dos alunos, € ndo de um
anseio prévio do mediador. Embora o professor tenha em mente um desfecho para sua
aula, essa intervengdo nio deve ser maior que o retorno dos alunos. E na construgdo do
debate, da reflexdo, da critica e da analise feita por todos que o verdadeiro sentido emerge.

Um aspecto particular dessa pesquisa, que torna a preocupacao mais diluida, ¢ o
fato de a obra em andlise nos encontros de leitura ser composta por cronicas. A cada aula,
um novo texto surge, trazendo novas tematicas e personagens, mas mantendo a linha de
composi¢ao e o proposito geral do livro, fiel a mesma autora. Tais leituras tdo pertinentes
ndo infantilizam os alunos em seus questionamentos e reflexdes, mas incentivam a
adotarem uma postura madura frente aos desafios sociais trabalhados em cada encontro e
lido em cada cronica. Esse ambiente criado de participacdo dos adolescentes em que seu
posicionamento ¢ ouvido, avaliado e considerado pelo mediador e pelo restante da turma
fomenta um valor maduro nas consideragdes apresentadas por cada um. Nao ha um

ambiente de fala monopolizadora nem a permissdo de contribuigdes desequilibradas e
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desrespeitosas, mas sim um ambiente de liberdade de expressdo, o direito de intervir,
discordar, concordar e acima de tudo construir significados a partir da vivéncia de cada
aluno.

A importancia na escolha dos textos, obras e temadticas para os encontros nao
estabelece uma preocupacdo que minimize as competéncias dos estudantes, como
sustenta a bibliotecaria e intelectual francesa Genevieve Patte: Selecionar ndo quer dizer

restringir, mas o contrario, selecionar significa valorizar.

A escuta ¢, antes de tudo, uma pratica que se aprende, que se constrdi, que se
conquista, que demanda tempo. Ndo ¢ um dom ou talento, tampouco uma
técnica que se resume em seguir certos procedimentos para escutar com
eficacia. E fundamental uma atitude ideolégica que parte do compromisso com
os leitores e com os textos e do lugar conferido a todos aqueles que participam
da experiéncia de ler. Por isso, a escuta como pratica pedagdgica e cultural,
que combina a exigéncia com a confianga na capacidade de todos os leitores,
pode ter resultados transformadores em contextos marcados por processos de
exclusdo econdmica e social e por diversas formas de autoritarismo. Em
experiéncias de leitura compartilhada, os mediadores que aprendem a ouvir nas
entrelinhas constroem pontes e acreditam que as vozes, 0s gestos ¢ os siléncios
dos leitores merecer ser escutador. Se assim for, quando € assim, ler se parece
com escutar. (Bajour, 2023. p 45)

Esperam-se manuais, listas de dicas, passos a serem seguidos para a pratica de
rodas de leitura eficazes ou até mesmo relatos auténticos de professores mais experientes
para, pelo menos, orientar as coordenadas dentro desse ambiente educacional. A verdade
¢ que essas praticas variam conforme os atores envolvidos mudam; o que funciona para
uma turma pode ndo funcionar para outra. O sucesso da roda de conversa ndo ¢ um dom
ou algo controlado pelo mediador. Tudo isso faz parte do amadurecimento de um projeto,
onde se aprende a cada encontro a ouvir, a ser sensivel as demandas escolhidas,
trabalhadas e construidas dentro de um ambiente de confianca e parceria. O interesse
reside na troca de experiéncias, na partilha de vivéncias, no interesse sincero do
pesquisador em contribuir para uma educacao transformadora e significativa.

A literatura abre portas para diversos papéis sociais, especialmente entre jovens e
adolescentes. Ser sensivel as demandas sociais e construir um ambiente de interagdo,
reflexdo e critica oferece a turma um panorama do diagnoéstico social que encontrardo ou
que ja vivenciaram. E um direito do aluno ser preparado para além dos conhecimentos
técnicos e gramaticais, e até mesmo das praticas massivas de identificacdo, interpretagao
e construg¢do de géneros textuais. Esse processo, subjetivo e Unico, ¢ construido em cada
turma. A construg@o da confianga e da escuta ndo pode ser um motivo para a ndo aplicag@o

dessa pratica. Afinal, trabalhar uma sequéncia didatica interpretativa sobre aspectos
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linguisticos de um género ¢ bem mais previsivel e controlavel do que a construgao de
uma roda de leitura.

Embora o destino da roda de leitura ndo seja previsivel, justamente pela natureza
dindmica do processo de escuta, sua elaboracdo ndo pode ser solta e descompromissada,
guiada por métodos aleatérios. A intencionalidade das praticas e o trajeto percorrido
devem ser tragados pelo mediador desde o inicio, comegando pela selecao dos textos.
Esses textos devem atender critérios especificos da realidade social local e, acima de tudo,
desafiar os alunos com tematicas profundas, evitando interpretacdes simplistas e analises
textuais rasas sem fins sociais ou meramente linguisticos.

E essencial que o mediador tenha uma percep¢do minima da turma para
estabelecer critérios de selecao nos encontros iniciais, mas ¢ igualmente crucial evitar
métodos e escolhas rigidas e imutaveis. O processo de escuta comega com a sele¢do
textual e se desenrola durante os encontros com os discentes. Destacar a relacdo entre a
escolha dos textos e seus critérios ¢ fundamental para definir, neste contexto, a esséncia
do critério.

O momento da selecio de textos sempre supde a consideragao, de modo mais
ou menos categorico, de representacdes, teorias e problemas acerca da
literatura, da leitura e dos leitores. No caso da experiéncia que realizamos na
pos-graduacdo, pensamos na etapa da escolha como uma ocasido formativa e
nao partimos de “critérios de sele¢do “fixos e prévios para escolher textos. A
ideia de “critério “muitas vezes se confunde com a de “receita, como se

houvesse um conjunto fechado e inico de conceitos ou motivos a se levar em
conta na hora de escolher textos literarios. (Bajour, 2023. p 52)

Os elementos destacados pela autora na consideragdo da escolha dos textos — a
literatura, a leitura e os leitores — ja evidenciam o trabalho minucioso e sensivel de
percepcao e identificagdo do que se pretende selecionar. Nao € uma tarefa simples, mas a
preocupagdo e a inclinagdo para acertar ja refletem a intencionalidade do mediador em
ser assertivo.

Muitos professores, na escolha de textos, podem seguir modelos reducionistas de
interpretacdo, onde os textos aplicados oferecem caminhos previsiveis, encerrando a
construcado critica de maneira esperada. Este tipo de enquadramento ¢ comum em livros
didaticos, onde se observa frequentemente a utilizacao de textos literarios para a aplicagdo
de conceitos sociais esperados. Por exemplo, trabalhar a generosidade através de uma
fabula, ou utilizar demandas textuais para exemplificar conceitos gramaticais, como um
bilhete para explicar o vocativo. Esses acervos textuais em livros didaticos, com suas

interpretagdes mais fechadas e controladas, reduzem a pluralidade de caminhos que
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outros textos, mais pensados e voltados para rodas de leitura mais particulares, poderiam
proporcionar. Geralmente, essa abordagem deixa de lado a literariedade e a estética das
obras, favorecendo aplica¢des mais pragmaticas dos contetidos em sala de aula.

Quando se pensa em ambientes de conversa instigante e problematizadora, onde
a reflexdo, a voz e o posicionamento dos alunos sdo levados em consideragdo para o
andamento dos encontros, tais textos ndo suprirdo as expectativas. Os critérios utilizados
na selecdo dos livros didaticos tém outras finalidades aplicacionais, seguindo uma
proposta de aula definida por outros docentes de maneira abrangente, com objetivos
distintos.

A tarefa de escolher textos € uma arte sensivel e subjetiva, um trabalho de escuta,
analise e conhecimento literario que parte do professor para alcangar objetivos que s6 a
escuta atenta pode realizar. Um conhecimento literario vasto por parte do mediador
facilita essa escolha, pois a ligacdo entre a sensibilidade da escuta e a selecao dos textos
se realiza de maneira mais natural e assertiva. Um arsenal restrito de obras, contextos,

autores e tematicas deixard o profissional perdido na vastiddo do que deve escolher.

A énfase em propiciar um posicionamento critico a respeito da relagdo entre
selecdo de textos e teoria vai a par da convicgdo de que, quanto mais
conhecermos a respeito dos textos e das maneiras de 1€é-los, mais autonomia
teremos para ndo ficarmos presos a receitas, esquemas, critério fixos etc. no
momento de fazer a escolha. (Bajour, 2023. p 55)

A importancia de conhecer profundamente o material levado aos encontros gera
autoconfianga no mediador e eleva a qualidade da escuta. Quando o professor estd bem
familiarizado com a obra, suas insercdes se tornam mais seguras € pertinentes,
enriquecendo o didlogo e a interagcdo com os alunos.

O processo de escolha do material a ser levado para o ambiente de leitura ¢ um
ato politico de poder. O texto selecionado traz em si uma potencialidade argumentativa e
reflexiva que guiard os encontros, pelo menos em seus momentos iniciais. Refletir sobre
essa escolha ¢ essencial para evitar abusos de democracia, autoritarismo e insensibilidade.
Uma escolha que esteja aberta a reflexdo, que desafie e respeite os interesses dos alunos,
promovendo confianga e reflexdo, deve ser priorizada sobre as ambig¢des individuais dos
mediadores. Ouvir os alunos nessa escolha do material ¢ uma possibilidade dentro dos
critérios de €xito nas atividades. Mais do que estabelecer critérios de sucesso, ¢ possivel

indicar caminhos nesse processo de escuta e selecdo.

Uma postura flexivel, baseada na confianga no que as criangas e os jovens sdo
capazes de fazer quando escolhem, abre caminho para aprender mutualmente
sobre as razdes que estdo por tras de toda escolha. Predispor-se a inclusdo de
livros escolhidos por eles, mesmo que se duvide se deu valor, ¢ uma porta
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aberta para discutir sobre livros e ajuda-los a fortalecer argumentagdes sobre
seus gostos e saberes. (Bajour, 2023. p 57)

Considerar as indicagdes feitas pelos alunos fomenta a constru¢do coletiva de
saberes no ambiente de leitura. O mediador deixa de ser apenas um aplicador, tornando-
se parte do construtivismo coletivo. Nesse processo, o conhecimento construido passa a
ser o protagonista, com todos os participantes atuando de forma ativa e colaborativa.

Outra possibilidade enriquecedora e individual a cada turma que surge com a troca
na escolha dos materiais ¢ a abertura de novos caminhos, encontros e reflexdes que nao
foram previamente estabelecidos pelo docente mediador. E abandonar uma logica
padronizada, onde o controle inicial da aula sempre parte do professor. E trazer identidade
para os encontros, autenticidade para as discussdes, compreendendo as demandas,
preocupacdes, anseios e angustias presentes no contexto escolar. Essa abordagem, viavel
na disciplina de lingua portuguesa, humaniza a escola. A troca, a escuta e a construg@o
podem ser sempre significativas quando ha sensibilidade.

Quando o professor mediador se dispde a ouvir e preparar os textos para os
encontros, ¢ natural imaginar as possiveis manifestacdes, colocagdes, inferéncias e até
mesmo comportamentos dos alunos. Isso ocorre porque ele conhece tanto o ambiente de
trabalho quanto a leitura que levara para a roda de leitura. Habilitar esse momento de
aplicacdo ao inesperado imaginado ¢ surpreender-se com a capacidade que a literatura
tem de criar significados subjetivos e distintos para cada pessoa, gracas as suas
experiéncias proprias, individuais e unicas. Nesses momentos, o docente tem a
responsabilidade de organizar as manifestacdes dessas vozes para que o ambiente tenha
um processo organizacional de escuta e fala eficaz.

Para uma construcdo mais profunda na interpretacdo critica e reflexdo sobre os
textos lidos e para evitar comentarios superficiais sobre a obra, ¢ essencial que o mediador
possua um conhecimento profundo da obra apresentada. Esse conhecimento ¢
fundamental para a conducdo das conversas. Tal cuidado evita comentarios simplistas,
como uma mera aprovagao ou desaprovacao do texto, ou comentarios que extrapolem a
tematica e desvinculem do propdsito central. Embora a participagdo dos alunos seja
sempre bem-vinda e respeitada, ¢ necessario manter o controle e a organizagao das ideias
para que o ambiente tenha uma coeréncia de sentidos e colocagdes.

Como destaca Boujor, o conhecimento profundo dos textos escolhidos ¢ uma
premissa central para que o fluxo da conversa ndo fique somente ao sabor da opinido

espontanea. Os rumos, mesmo quando espontaneos, sdo delineados pelo mediador. E
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muito proveitoso e gratificante quando esses rumos delineados sdo atingidos e superados,
mas também ¢ possivel que ndo sejam alcangados. O mediador precisa estar preparado
para quaisquer possibilidades de acontecimentos. A preparacdo do encontro implica
imaginar e se preparar para diversos cenarios possiveis.

Uma das maneiras mais eficazes de garantir a participag@o dos alunos na roda de
conversa ¢ legitimar suas intervengdes durante os momentos de troca. Discutir literatura
envolve entender e compreender as perspectivas dos outros, que em muitos momentos se
alinhardo com as expectativas do mediador e em outros ndo. Considerar cada contribui¢ao
¢ um meio de assegurar que a interpretagdo do texto ganhe diferentes dimensdes e de
evitar que o mediador seja visto como o detentor da realidade absoluta.

A BNCC reconhece a escuta como um campo essencial para o aprendizado e
desenvolvimento, iniciando-se ja na educacgdo infantil. Esse campo esta inserido no eixo
denominado "Escuta, fala, pensamento e imaginacao".

De acordo com a BNCC, a crianga, em suas formas primdrias de interacao,
manifesta-se por meio da escuta, do movimento corporal e de sinais tipicos da idade,
como choro e risadas. Com o amadurecimento, esse contato inicial com o mundo € os
seres evolui, impulsionado pela curiosidade, para formas mais complexas de interagao,
como a escrita. Na educagdo infantil, o desenvolvimento da escuta ¢ incentivado por meio
de experiéncias com fabulas, historias, contos, poemas e cordéis, fortalecendo a conexao
com a oralidade e a imaginacao.

Um exemplo de objetivo de aprendizagem e desenvolvimento relacionado a
escuta, conforme descrito pela BNCC, é: "(EI03CG02) Demonstrar controle e adequagao
do uso de seu corpo em brincadeiras e jogos, escuta e reconto de historias, atividades
artisticas, entre outras possibilidades." (Brasil, 2018, p.49).

Dando continuidade as orientacdes sobre a escuta, a Base apresenta como sintese

de aprendizagem o seguinte:

Expressar ideias, desejos e sentimentos em distintas situa¢des de intera¢ao, por
diferentes meios. Argumentar e relatar fatos oralmente, em sequéncia temporal
e causal, organizando e adequando sua fala ao contexto em que ¢ produzida.
Ouvir, compreender, contar, recontar e criar narrativas. Conhecer diferentes
géneros e portadores textuais, demonstrando compreensao da fungdo social da
escrita e reconhecendo a leitura como fonte de prazer e informagdo. (Brasil,
2018, p.57)

Na sintese para o Ensino Fundamental, a BNCC destaca a importancia da escuta
no processo de leitura e producao textual em diferentes midias e semioses, atribuindo-lhe

uma posi¢ao central no trabalho com textos. Nesse estagio, a escuta deixa de ser tratada
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como um campo de experiéncia, como na Educacao Infantil, para integrar o conjunto das
habilidades de compreensdo e producdo textual. A escuta ativa, nesse contexto, esta
diretamente vinculada a produgao de textos.

Essa transicdo ¢ evidente, uma vez que a escuta passa a ser mencionada em
conjunto com a leitura, sob a designacdo “Leitura/escuta”, como ilustrado no exemplo

abaixo:

Se uma face do aprendizado da Lingua Portuguesa decorre da efetiva atuacao
do estudante em praticas de linguagem que envolvem a leitura/escuta e a
produgdo de textos orais, escritos e multissemioticos, situadas em campos de
atuacdo especificos, a outra face provém da reflexdo/analise sobre/da propria
experiéncia de realizagdo dessas praticas. Temos ai, portanto, o eixo da analise
linguistica/semiotica, que envolve o conhecimento sobre a lingua, sobre a
norma-padrdo e sobre as outras semioses, que se desenvolve transversalmente
aos dois eixos — leitura/escuta e producdo oral, escrita e multissemiotica — e
que envolve analise textual, gramatical, lexical, fonologica e das
materialidades das outras semioses. (Brasil, 2018, p.82)

No Ensino Fundamental — anos iniciais, a escuta atenta aparece em diversas
ocasides como objeto de conhecimento, mas sempre vinculada ao campo de atuagdo da
oralidade. Nao se trabalha mais a escuta ativa pela escuta em si, mas com foco na
producdo de textos orais. Em determinado momento, a escuta ¢ destacada como
habilidade: “EF15LP10 — Escutar, com aten¢do, falas de professores e colegas,
formulando perguntas pertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos sempre que
necessario” (Brasil, 2018, p. 95).

No Ensino Fundamental — anos finais, o termo "escuta" aparece pela primeira vez
nas praticas de linguagem do Campo Jornalistico-Midiatico, mais uma vez relacionado a
oralidade em textos noticiosos e opinativos. Nesse nivel de ensino, hd também uma
preocupacdo com a escuta em contextos de interagdes polémicas, como entrevistas e
debates realizados em diferentes espagos (televisdo, sala de aula, redes sociais, entre
outros), enfatizando a necessidade de posicionar-se frente a esses discursos (Brasil, 2018,
p. 143). Assim como nas orientagdes para os anos iniciais, a escuta continua sendo
trabalhada em conjunto com a leitura ou dentro do eixo da oralidade.

No Ensino Médio, a escuta ¢ tratada como uma habilidade nos campos de atuagdo
social, restringindo-se ao sentido de recep¢do de textos orais. A primeira habilidade

descrita nesse contexto é:

(EMI13LPO1) Relacionar o texto, tanto na producdo como na leitura/escuta,
com suas condi¢des de produgdo e seu contexto sdcio-histdrico de circulagido
(leitor/audiéncia previstos, objetivos, pontos de vista e perspectivas, papel
social do autor, época, género do discurso etc.), de forma a ampliar as
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possibilidades de construgdo de sentidos e de analise critica e produzir textos
adequados a diferentes situagdes. (Brasil, 2018, p.508)

Na BNCC, a escuta recebe destaque na Educacdo Infantil, onde constitui um
campo de experiéncia independente da escrita. No Ensino Fundamental, contudo, a escuta

deixa de ser tratada de forma isolada e passa a integrar

2.6 RETEXTUALIZACAO E ENSINO

O amadurecimento no ambito das pesquisas linguisticas sobre o comportamento
da fala e da escrita revela que as dicotomias sdo sutis, e as semelhancas predominam.
Dessa forma, a relacdo de contraste entre ambas ndo se sustenta mais.

Com essa compreensdo corrigida sobre o contraste entre lingua falada e escrita,
abre-se espago para a discussao da retextualizacdo em suas diversas aplicacdes.

O mecanismo da retextualizagdo refere-se a transicdo ou transformacdo de um
texto oral para o escrito, ou vice-versa. Nesse processo, ¢ relevante ressaltar que ndo hd a
inten¢do apenas na transformac¢ao de uma estrutura de texto para o texto escrito. Ambas
as modalidades possuem suas estruturas, padrdes e ordens especificos.

Mais do que simplesmente traduzir estruturas de um género e inseri-las em outro,
as atividades de retextualizacdo dependem, em primeiro lugar, da compreensdo do que
foi abordado em um género para transporta-lo para outro. Com esse processo assegurado,
questdes como a coeréncia do texto retextualizado tornam-se prioritdrias para garantir o
éxito no resultado.

Na transposicdo proporcionada pela retextualizagdo, ndo ha diferencas
substanciais entre a fala e a escrita em relagdo ao conhecimento e a competéncia
linguistica, seja ela mais ou menos privilegiada. Marcuschi aborda essa questdo,

esclarecendo:

Quanto a este aspecto, bale salientar mais uma vez que entre oralidade e escrita
ndo existem diferencas quanto aos conhecimentos que podem ser por elas
transmitidos ou gerados. A propodsito lembra Olson (1997:32), citando
Carruthers, que o “o fato de escrevermos alguma coisa ndo pode alterar nossa
representacdo mental dessa mesma coisa”. Assim, fala e escrita ndo sdo dois
modos qualitativamente diversos de conhecer ou dar a conhecer. A escrita ndo
acrescenta massa cinzenta ao individuo que domina bem como o ndo dominio
da escrita ndo ¢ evidéncia de menor competéncia cognitiva. Deve-se, pois,
distinguir entre o conhecimento e a capacidade cognitiva. Que domina a escrita
pode, eventualmente, ter acesso a um maior numero de conhecimentos. Nao ¢é
verdade, no entanto, que a fala ¢ o lugar do pensamento concreto ¢ a escrita, o
lugar do pensamento abstrato. Em resumo: a retextualizagdo ndo €, no plano
da cognicdo, uma atividade de transformar um suposto pensamento concreto
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em um suposto pensamento abstrato. Este mito da supremacia cognitiva da
escrita sobre a fala ja foi superado. (Marcuschi, 2010, p.48)

Eliminar esses estereotipos ultrapassados, ainda presentes na consciéncia de
muitos profissionais de letras, ¢ crucial para conferir legitimidade as atividades propostas
pela retextualizagao.

A transposi¢ao de um género para outro ndo ¢ uma atividade mecanica; demanda,
como mencionado, a compreensdo profunda do contetido do género de origem para um
processo seguro e que preserve a capacidade semantica.

A modalidade falada compartilha pontos de semelhanga e divergéncia com a
modalidade escrita, e alguns aspectos devem ser observados ao realizar a retextualizacao.
O primeiro ponto ¢ a relacdo de proposito na constru¢ao da retextualizacdo. Em alguns
casos, destacam-se aspectos de formula¢ao de novos niveis de linguagem, transformando
um texto menos formal em mais formal ao migrar da fala para a escrita. O segundo ponto
¢ a relagdo entre o produtor do texto original e o transformador. O texto pode ser
retextualizado pelo proprio autor ou por diferentes pessoas, o que pode resultar em
mudangas mais significativas no teor do texto. A relacdo tipoldgica ¢ outro aspecto
interessante, ou seja, 0 que o texto passara a ganhar e perder ao ser retextualizado para
géneros diferentes. Por fim, o processo de formulag@o abrange as estratégias textuais de
cada modalidade escolhida.

A retextualizagdo ¢ um processo fundamental que evidencia o carater dindmico da
linguagem e sua relagdo com o funcionamento social. Trabalhar essa perspectiva em sala
de aula significa compreender a lingua como um fendmeno em constante construgao,
flexivel e adaptavel as diferentes necessidades comunicativas, € ndo como um produto
estatico e imutavel. O ensino de Lingua Portuguesa para falantes nativos deve, portanto,
capacita-los a interagir criticamente com os textos, explorando e transformando suas
estruturas de acordo com os prop6sitos comunicativos e as demandas do contexto social.

Os textos possuem finalidades especificas, e a escolha do género textual para
determinada situacdo reflete as intengdes dos autores, tornando-as mais explicitas. Assim,
além de aspectos locais, situacionais e historicos, a linguagem também se ajusta as
diferentes formas de uso da lingua dentro dos géneros textuais. Um ensino eficaz de
Lingua Portuguesa deve, portanto, considerar esses fatores, promovendo uma abordagem
que relacione a pratica textual com a realidade dos alunos, tornando-os agentes ativos na

construcdo do conhecimento e no aprimoramento de sua competéncia comunicativa.
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Assim, partindo do principio de que os géneros sdo fendmenos histdricos que
se relacionam a aspectos culturais e que a lingua ¢ a manifesta¢do do discurso
da enunciagao ¢ decorréncia das a¢cdes do homem em suas intera¢des sociais,
considera-se que o processo de retextualizagdo (ou refacgdo e reescrita) de
géneros textuais traz a tona a necessidade de se refletir sobre a situacdo de
produgido do texto como parte integrante do género e também sobre as esferas
de atividade em que os géneros se constituem e atuam. Inevitavelmente, uma
retextualizacdo implica que se levem em consideragdo as condi¢des de
produgio, de circulagdo e de recepcao de textos. (Dell Isola, 2007, p.12)

A autora destaca a relagdo intrinseca entre os géneros textuais € os contextos
histéricos e culturais em que estao inseridos, ressaltando a importancia da retextualizag@o
como um processo que ndo apenas transforma o texto, mas exige uma reflexao sobre suas
condi¢des de produgdo, circulagdo e recepcao. Além disso, a retextualizacdo permite que
os estudantes percebam a linguagem como um fendmeno vivo, em constante adaptagao
as novas demandas comunicativas, o que dialoga diretamente com as transformacdes
tecnologicas e os novos letramentos presentes na sociedade contemporanea.

Para integrar de forma significativa as questdes relacionadas ao uso e a fungdo da
linguagem, o processo de retextualizagdo se destaca como uma ferramenta pedagdgica
essencial para o trabalho com os géneros textuais. Mais do que um exercicio mecanico de
reconhecimento de estruturas e caracteristicas fixas, a retextualizagdo permite que os
alunos vivenciem a pluralidade discursiva, compreendendo como os textos se adaptam as
diferentes condi¢des de producao, circulacio e recepcao. Dessa forma, abandona-se uma
abordagem engessada dos géneros textuais, promovendo uma experiéncia mais dindmica
e reflexiva, na qual os estudantes ndo apenas identificam os elementos estruturais, mas
também participam ativamente da construcao e ressignificacdo dos discursos.

Um caminho promissor para o ensino eficaz dos textos ¢ a valorizacao da
diversidade de géneros e situacdes comunicativas, aproximando-os do cotidiano dos
alunos. A efemeridade dos géneros pode ser explorada pedagogicamente para demonstrar
como os interesses sociais se transformam ao longo do tempo, exigindo adaptagdes nas
estruturas discursivas. Dessa forma, um género antes predominante em determinado
contexto pode evoluir ou ser substituido por novas formas que atendam as demandas do
momento. Esse cuidado na selecdo e andlise dos textos evidencia que, em uma lingua
viva, nenhum género estad fadado a estagnacdo, pois a comunicagdo ¢ um processo
dindmico, sujeito a constantes ressignificagcdes e atualizacdes.

O que pode parecer ou ser apenas atividades contidas dentro de um espago escolar

tem significados importantes.
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Essa concepgdo de ensino contribui para que a lingua materna se
transforme em instrumento indispensavel a constru¢do de uma cidadania
consciente, de uma democracia em que todos tenham a real convicgdo de
igualdade de oportunidades. Um ensino dessa natureza permite aos aprendizes
se tornarem homens que atuam sobre o mundo, com capacidade de estarem
abertos a compreensdo de diversas linguagens que circulam nas sociedades,
uma vez que ¢ indispensavel que a escola invista no desenvolvimento de
capacidades cognitivas, linguisticas e discursivas para que qualquer individuo
escolarizado possa ter, em diferentes instancias, uma plena participagao social
como individuo critico e ativo diante de muitas realidades. (Dell Isola, 2007,

p-14)

A lingua materna como um instrumento de emancipacao social e constru¢ao da
cidadania, destaca seu papel essencial para garantir a igualdade de oportunidades. Essa
perspectiva se alinha as concepgdes sociointeracionistas da linguagem, que entendem o
ensino da lingua ndo apenas como um conjunto de regras gramaticais, mas como um meio
de inser¢do ativa e critica na sociedade. Ao desenvolver capacidades cognitivas,
linguisticas e discursivas, a escola possibilita que os alunos compreendam e interajam
com as diversas linguagens que permeiam o cotidiano, tornando-se cidaddos capazes de
atuar sobre o mundo de forma critica e reflexiva. Assim, um ensino voltado para a
participag@o social efetiva permite que os individuos ndo apenas consumam discursos,
mas também os produzam, exercendo sua cidadania de maneira plena e transformadora.

Dentro dessa perspectiva, as atividades de retextualizagdo envolvem um conjunto
operagdes que possibilitam um trabalho aprofundado com a producao textual. Entre essas
operagdes, destaca-se a capacidade de captar e interpretar o conteido de um género
textual para transforma-lo em outro, tarefa que vai além da mera reprodu¢do mecanica da
escrita formal. Para que a retextualizacdo ocorra de maneira eficiente, ¢ imprescindivel
que o aluno compreenda integralmente o texto original, pois apenas a partir dessa
compreensdo ¢ possivel reetextualiza-lo com coeréncia e intencionalidade. Dessa forma,
o processo de retextualizacdo exige uma leitura atenta e uma interpretacdo critica,
promovendo o desenvolvimento da competéncia linguistica para a producdo textual
significativa.

Trabalhar textos em sala de aula significa despertar nos alunos a percepcdo das
multiplas formas de existéncia, composicao e leitura desses géneros na vida social. Para
que esse aprendizado seja significativo, ¢ essencial criar estratégias que conectem o0s
textos produzidos em sala com a realidade dos estudantes, mostrando que as estruturas
trabalhadas no ambiente escolar possuem aplicagao pratica fora dos muros da escola. Uma
abordagem eficaz para esse propdsito ¢ desenvolver atividades que, inicialmente,

privilegiem os elementos comunicativos do género, permitindo que os alunos
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compreendam sua funcdo social e suas condi¢des de uso, para, em seguida, aprofundar-
se nos aspectos linguisticos, estruturais e estilisticos. Dessa forma, o ensino de géneros
textuais torna-se mais dindmico, contextualizado e alinhado as praticas de letramento
exigidas na sociedade contemporanea.

Nesta pesquisa, a cronica foi escolhida como género fonte para o processo de
retextualizagdo. Utilizando o livro de Andréa Pacha, os alunos tiveram contato inicial
com historias ficticias ambientadas no universo da Vara da Familia, cujas tematicas —
como divorcio, namoro na adolescéncia, gravidez e relacionamentos virtuais —
aproximavam-se de suas realidades. O foco inicial ndo estava na analise estrutural ou
linguistica, mas sim na compreensao do proposito comunicativo de cada cronica. Apenas
em um segundo momento foram trabalhadas as caracteristicas do género e os aspectos
gramaticais.

A escolha do novo género para a retextualizacdo foi um processo desafiador. A
opcao pelo dramatizacdo das cronicas surgiu a partir das discussdes durante a qualificagao
da pesquisa, levando em conta sua presenga marcante na vida dos alunos por meio de
telenovelas, séries e filmes. Assim, a transposi¢do da cronica para esse novo formato
garantiu uma conexao mais significativa entre o exercicio escolar e a realidade social dos
estudantes, tornando a atividade ndo apenas um aprendizado académico, mas também
uma experiéncia envolvente e reflexiva.

O processo de retextualizagdo envolve procedimentos complexos que se tornam
perceptiveis na transposi¢do para um novo texto. De acordo com Marcuschi (2001), ha
diferentes possibilidades de retextualizagdo, como: da fala para a escrita, da fala para a
fala, da escrita para a escrita e da escrita para a oralidade. Esta pesquisa se baseia na
ultima categoria mencionada pelo autor, explorando a transformagdo de textos escritos
em produgdes orais, com énfase no formato de podcasts.

A retextualiza¢do ndo deve ser vista como uma atividade mecanica ou restrita a
rotina escolar. Pelo contrario, ela faz parte dos processos comunicativos didrios de
qualquer falante, desempenhando um papel fundamental na construcdo e adaptacdo dos
discursos no cotidiano.

Todo texto, seja ele falado ou escrito, atende a necessidades especificas do usudrio
em determinado contexto ou situacdo social. Trabalhar novas possibilidades e formas de
um texto base ¢ garantir continuidade da esséncia do discurso em diferentes situagdes e

formas.
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Se um texto ndo é uma unidade auto-suficiente e autonoma em si mesma, ha
sempre a interdependéncia de um determinado texto em relagdo a outros ja
produzidos ou em processo de construcdo, sejam eles orais ou escritos. Esse
processo de retomada constitui um dos principios essenciais da propria
sobrevivéncia textual enquanto pratica necessaria a existéncia das relagdes
humanas. (Dell Isola, 2007, p.38)

Nenhuma producdo discursiva ¢ totalmente autdbnoma ou autossuficiente. Nesse
sentido, todo texto estabelece um didlogo continuo com outros enunciados, seja por meio
da retomada de elementos discursivos ja consolidados, seja pela ressignificacdo de
construcdes linguisticas anteriores. Essa interdependéncia textual, ndo apenas contribui
para a coesdo e coeréncia das produgdes escritas e orais, mas também constitui um
principio estruturante da propria dinamica comunicativa humana. Dessa forma, a
retomada de discursos prévios se configura como um mecanismo indispensavel para a
construcdo e a circulagdo do conhecimento, bem como para a manutencao das interagdes
sociais.

Diversificar o trabalho com géneros textuais na sala de aula possibilita ao aluno
uma ampliagdo de sua competéncia letrada em diferentes praticas sociais, uma vez que os
géneros textuais refletem e legitimam essas praticas. Para além do ensino tradicional
voltado aos géneros classicos, ¢ essencial incorporar aqueles que fazem sentido na
vivéncia cotidiana dos individuos.

Se os alunos estdo constantemente expostos a diferentes usos de géneros textuais,
cabe a escola trabalha-los de forma sistemadtica, garantindo que cada discente compreenda
seu funcionamento e saiba utiliza-los de maneira eficaz em seu cotidiano. Os géneros
textuais representam as diversas formas de comunicacdo escolhidas pelos falantes, e
valorizar essa diversidade no ambiente escolar contribui para o desenvolvimento das
competéncias comunicativas dos estudantes.

A presenca de géneros em multiplas midias — como televisdo, podcasts, radio,
mensagens instantaneas, SMS, avisos sonoros em comunidades, folhetos, outdoors, entre
outros — refor¢a a necessidade de inseri-los no contexto educacional. Dessa forma, o
ensino se alinha as praticas reais de comunicag¢do, promovendo uma aprendizagem
significativa e funcional.

O processo de retextualizacdo vai além da identificagdo e categorizacdo dos
géneros textuais, abordagens tradicionalmente utilizadas no ensino da produc¢do textual
em sala de aula. Guiar os estudantes em um percurso inovador de retextualizagao

representa um desafio significativo, demandando um planejamento cuidadoso e
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estratégias didaticas que favorecam a apropriagdo ativa das caracteristicas estruturais e
funcionais dos géneros.

Dessa forma, as etapas propostas por Dell'Isola (2007) para o processo de
retextualizacdo foram adotadas como base nesta pesquisa, com as devidas adaptacdes as

especificidades dos géneros selecionados. As etapas contempladas neste estudo sao:

I-Leitura de textos publicados em jornais, previamente selecionados; 2-
compreensdo textual, observagdo e levantamento das caracteristicas de
textualizacdo do texto lido; 3-Identificagdo do género, com base na leitura,
compreensdo e observagdo feitas; 4- Retextualizacdo: escrita de um outro
texto, orientada para a transformag@o de uma género em outro género; 5-
Conferéncia: verificagdo do atendimento as condigdes de producdo: o género
textual escrito, a partir do original, deve manter, ainda que em parte, o
conteudo do texto lido. 6- identificagdo, no novo texto, das caracteristicas do
género produto da retextualizagdo; 7-Reescria, apds a verificagdo do
atendimento as condi¢des de produgio (trata-se da escrita da versdo final do
texto, feito os ajustes necessarios). (Dell Isola, 2007, p.41)

O processo de retextualizagdo ndo se inicia diretamente com a produ¢do do novo
texto, mas envolve uma série de etapas fundamentais para a sua construcao. Inicialmente,
realizam-se atividades voltadas para a leitura e compreensao do texto original, seguidas
da identificacdo das caracteristicas do género cronica. Em seguida, os estudantes iniciam
a retextualizagdo, adaptando o contetido para o novo género proposto. Por fim, realiza-se
uma conferéncia criteriosa do texto produzido, a fim de verificar sua autenticidade e
coeréncia, garantindo que atenda as especificidades do género textual em questdo e
respeite sua veracidade.

Todo esse processo também pode ser utilizado como tarefas pré-textuais: 1,2,3;
textuais: 4; e pds-textuais:5 e 6. Dessa forma, o andamento das atividades pode ser mais
dindmico e menos enfadonho para a turma que estara diante de novas possibilidades e

atividades dentro dos encontros de lingua portuguesa.

O texto ndo serd refeito pelo autor original, por isso, estabeleceu-se que, no
processo de retextualizacdo, seja respeitado o contetido original e que ndo
sejam feitas muitas mudancgas, embora possam ser feitas intervengdes quando
o género existir. Por isso, ¢ importante considerar a configuragdo de cada
género textual escrito em outro género. (Dell Isola, 2007, p.43)

Um principio essencial da retextualizagao: a necessidade de preservar o conteudo
original, ainda que algumas adaptacdes sejam permitidas, especialmente quando ha
transposi¢do para um novo género textual. Essa consideragdo ressalta a complexidade do
processo de retextualizagcdo, uma vez que ele envolve tanto a manutengdo da esséncia do
texto original quanto a adequacdo as especificidades estruturais e funcionais do género-
alvo. Dessa forma, a abordagem proposta busca equilibrar a fidelidade ao conteudo com

as transformagdes necessarias para garantir a coeréncia e a eficacia comunicativa do novo
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texto. Essa perspectiva estd alinhada com discussdes tedricas que compreendem a
retextualizacdo como um fendmeno que articula preservacdo e inovagdo textual,
permitindo a circulagdo do discurso em diferentes contextos e modalidades.

Diante dos diversos processos, tarefas e fungdes envolvidas na retextualizacao,
torna-se evidente que se trata de uma atividade complexa, que vai além de uma simples
transposi¢do mecanica. Pelo contrario, exige um planejamento criterioso e a aplicagdo de
estratégias adequadas, garantindo a fidelidade ao conteudo original enquanto se adapta as
especificidades do novo género textual.

O trabalho com géneros textuais desempenha um papel fundamental na ampliagao
das praticas comunicativas em diferentes contextos sociais, permitindo uma compreensao
mais ampla das interacdes e das formas de expressdo. O estudo dos géneros possibilita
uma abordagem mais dinamica e significativa da linguagem, especialmente quando
envolve atividades que vao além dos modelos tradicionais adotados na escola. Dessa
forma, ao explorar uma variedade de géneros, os estudantes desenvolvem habilidades
linguisticas mais abrangentes, tornando-se sujeitos mais criticos e participativos nas
praticas sociais. A BNCC estabelece diretrizes para o ensino de Lingua Portuguesa,
destacando a importancia do trabalho com géneros textuais como forma de promover a
competéncia comunicativa dos estudantes. Ao reconhecer a linguagem como pratica
social, propde que os alunos desenvolvam habilidades de leitura, escrita, oralidade e
andlise linguistica por meio do contato com diferentes géneros, contemplando tanto os
tradicionais, como narrativas e artigos de opinido, quanto os emergentes, como
mensagens instantaneas, podcasts e infograficos.

A lingua ¢ dinamica e estd em constante transformagdo, o que torna seu estudo
muito mais amplo do que a mera abordagem da gramatica normativa ou do cddigo
linguistico. Nesse contexto, as questdes sociolinguisticas tém conquistado um espago
cada vez mais relevante no ensino, promovendo uma visdo mais social e democratica da
lingua materna. Essa perspectiva contribui para um ensino voltado ao uso real da
linguagem, superando a concep¢do de um unico modelo de prestigio e valorizando a
diversidade de praticas linguisticas.

Os textos circulam na sociedade com diferentes propositos, € a escolha de um
género textual estd diretamente relacionada a fatores como as intengdes comunicativas,
as escolhas linguisticas e os suportes em que se materializam. Por isso, ¢ essencial que o
trabalho com géneros textuais va além de atividades meramente classificatorias e

mnemonicas. Em vez disso, é necessario promover praticas que incentivem a reflexdo
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sobre as fungdes sociais da linguagem e a apropriagdo critica e contextualizada dos
diversos géneros, garantindo, assim, uma aprendizagem mais significativa e alinhada as

reais demandas comunicativas dos estudantes.

65



3 ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Este capitulo tem como objetivo detalhar o modo como a pesquisa foi conduzida,
sendo orientada pela metodologia da pesquisa-acdo. Essa abordagem foi escolhida porque
envolve ativamente docentes e discentes no processo de ensino-aprendizagem,
conferindo-lhes o status de colaboradores.

O capitulo abrange, também, todas as etapas de aplicagdo da pesquisa, organizadas

por semanas, com indicagdo dos respectivos dias e meses.

3.1 TIPO DE PESQUISA

A sala de aula ¢ um rico e propicio ambiente de espago exploratorio de analises e
compreensdo do comportamento humano, dos processos educacionais, das relacdes
metodoldgicas e das relagdes da atuacdo docente com seus alunos. Com isso, a pesquisa
qualitativa ganhou amplo reconhecimento no cendrio académico devido a diversidade de
métodos e abordagens para analisar pessoas e seu contexto social em diferentes
ambientes. Seguindo suas principais premissas, opta-se por essa abordagem quando o
interesse ¢ aprofundar a compreensdo de um fendmeno sob uma perspectiva integrada,
buscando entender as relagdes por meio dos agentes envolvidos. Dessa forma, diversos
dados, comportamentos e situagdes sdo cuidadosamente analisados, proporcionando
insights e resultados documentados, independentemente de serem esperados ou nao.

Seguindo a premissa caracteristica da pesquisa qualitativa, almeja-se investigar os
intricados comportamentos humanos a partir de seus contextos sociais, considerando as
multiplas complexidades envolvidas.

Espera-se agregar novos conhecimentos que tornem a analise desenvolvida mais
significativa, contribuindo para a comunidade académica, para o ensino de lingua
portuguesa e a compreensao dos efeitos de sentido em pesquisas dessa natureza.

Assim como Zanten (2004) diz:

Deve-se levar em conta que se a investigagdo ndo faz sendo demonstrar o que
ja existe, ndo interessa fazé-la. Toda investigacao verdadeira aponta algo novo
ao campo total do conhecimento. Aquelas que ndo apontam algo novo ndo sao
investigagoes (Zanten, 2004, p. 36)

A pesquisa-agdo, reconhecida como uma das principais estratégias para abordar
questdes do processo de ensino-aprendizagem, foi adotada nesta proposta. A combinagdo
entre atividades planejadas e a andlise dos resultados constitui a principal fonte para as

conclusdes deste estudo. Essa abordagem busca envolver ativamente todos os

66



participantes, proporcionando ao pesquisador, aos alunos e aos demais agentes a
oportunidade de contribuir para a transformacao da realidade, com o objetivo de construir
conhecimento. Neste caso especifico, o foco estd em todo processo de constru¢ao com as
rodas de leitura, escuta e na producao final de um canal de podcast.

Nessa abordagem metodoldgica, tanto professor quanto alunos sdo agentes
inseridos no contexto social e submetidos as acdes e direcdes da pesquisa. Como Thiollent
diz:

Numa pesquisa convencional, ndo ha participagdo dos pesquisadores junto
com 0s usuarios ou pessoas da situacao observada. Além disso, sempre hd uma
grande distincia entre os resultados de uma pesquisa convencional e as
possiveis decisdes ou agdes decorrentes. Em geral, tal tipo de pesquisa se
insere no funcionamento burocratico das institui¢des. Ao nivel da pesquisa, o
usudrio € mero informante, e ao nivel da ag@o ele ¢ um executor. Pela Pesquisa-
Acdo, ¢ possivel estudar dinamicamente os problemas, decisdes, agdes,
negociagdes, conflitos e tomadas de consciéncia que ocorrem entre os agentes
durante o processo de transformagdo da situacdo. (Thiollent, 2018, p.5)

As caracteristicas e estrutura da pesquisa-a¢do sdo especialmente pertinentes no
contexto escolar, dada sua natureza social. Isso torna sua aplicagdo ainda mais sensivel e
comprometida com o ambiente em que ocorre. A pesquisa-acdo vai além da simples
identificacdo, quantificacdo ou catalogacdo de eventos e fatos. Ela busca gerar
conhecimento que seja capaz de intervir e transformar a realidade coletiva. Nesse

contexto, Thiollent enfatiza:

A Pesquisa-A¢do ¢ um tipo de pesquisa social com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associagdo com uma agao ou com a resolucao
de um problema coletivo, no qual os pesquisadores e os participantes
representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo (Thiollent, 2018, p. 20).

3.2 LOCAL DE PESQUISA E PUBLICO-ALVO

A aplicagdo da atividade foi direcionada as turmas do oitavo ano do ensino
fundamental numa Escola situada no bairro Bigen em Petropolis, na regido serrana do
estado do Rio de Janeiro. Esta institui¢do de ensino faz parte da rede da Secretaria
Municipal de Educagao, abrigando 367 alunos matriculados e contando com o trabalho
de 25 professores dedicados ao ensino fundamental anos finais. Além disso, a escola
possui uma equipe multidisciplinar de apoio educacional, oferecendo uma abordagem
diversificada e abrangente. Sdo duas diretoras, duas orientadoras educacionais e quatro

inspetores, além de trés secretarias, duas merendeiras e dois porteiros.
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A estrutura da escola é composta por dez salas de aula tradicionais, todas
equipadas com quadro branco, ventiladores e carteiras. Além disso, a institui¢do conta
com uma sala que serve como espaco compartilhado para leitura e projecao de videos. A
escola dispde de uma quadra poliesportiva, refeitorio, sala destinada aos professores e um
amplo estacionamento. A oferta de internet Wi-Fi esta restrita aos funcionarios, mas ha a
possibilidade de concessdo para atividades monitoradas pelos professores. A unidade
oferece uma sala de recursos para alunos em adaptacdo com vasto material ladico e
pedagogico.

As turmas do oitavo ano selecionadas, 801e 802, sio compostas por alunos com
idades entre doze e treze anos, apresentando poucos casos de reprovagdo ou adaptagao.

A aplicagdo da pesquisa ocorreu ao longo de todo o ano de 2024, periodo letivo
em que foi registrada a nota do Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB),
referente a avaliacdo aplicada em 2023. Anteriormente, em 2021, os alunos da unidade
realizaram a avaliacdo, mas ndo atingiram o quantitativo necessario para o calculo do
indice, devido a nao obrigatoriedade da presenga no ensino hibrido durante a pandemia
da COVID-19. O tultimo registro no IDEB havia sido em 2019, quando a escola obteve a
nota de 5,1 nos anos finais € 5,9 nos anos iniciais.

O Ministério da Educagdo estabelece metas bianuais para cada escola dos
diferentes municipios brasileiros, abrangendo as redes municipais, estaduais e federais.
As metas sdo especificas para o Ensino Fundamental I, Ensino Fundamental II e Ensino
Médio.

O acompanhamento desse processo ¢ realizado por meio de avaliagdes
padronizadas: a Prova Brasil, aplicada aos anos iniciais, ¢ o SAEB, utilizado para as
demais etapas. Nessas avaliacdes, sdo verificados o desempenho dos estudantes em
Lingua Portuguesa e Matematica, além de indicadores como taxa de aprovagdo,
reprovagdo e abandono escolar em cada unidade de ensino.

Esse procedimento permite monitorar a qualidade do ensino ao longo do tempo,
subsidiando politicas publicas, orientando a distribuicdo de recursos e promovendo a
transparéncia e o comprometimento das redes escolares com a aprendizagem.

No ano de 2024, a escola alcangou a nota de 5,9 tanto nos anos iniciais quanto nos
finais, destacando-se entre as escolas municipais parceiras da Igreja Catolica na cidade.
Esse resultado superou a meta da unidade, colocando a escola entre as melhores do
municipio, realidade diferente dos anos anteriores na qual a escola se encontrava como

umas das que tinham as notas mais baixas da rede de ensino.
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Em termos gerais, os indices refletem uma evolu¢do no municipio de Petropolis.
Em 2005, a nota dos anos finais foi de 3,5, subindo para 3,7 em 2007, 4,0 em 2009 e 4,2
em 2011. Em 2023, a nota do municipio foi de 4,8, faltando apenas 0,7 ponto para atingir
a meta geral. A cidade se destacou com vérias unidades que obtiveram notas superiores a
7,3, enquanto outras apresentaram desempenhos insatisfatdrios, com indices abaixo de
3,0.

A imagem abaixo traz os dados desde 2007 do alcanc¢ado pela unidade e os dados

projetados pelo INEP.
Figura 4: Evolugao do IDEB
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Fonte: IDEB, 2023, INEP!

3.3 PROPOSTA DE ATIVIDADES

O quadro a seguir apresenta o planejamento detalhado da aplicacdo da proposta
didatico-pedagogica com turmas envolvidas no contexto da pesquisa vin. As atividades
estdo distribuidas ao longo de aproximadamente cinco meses, com inicio previsto para 6
de maio e término em 27 de setembro, considerando o recesso escolar de 10 dias no més
de julho. As aulas ocorreram semanalmente em um total de dois encontros, seis tempos
semanais, possibilitando o desenvolvimento continuo das etapas do projeto. Cada fase foi
organizada para contemplar momentos de apresentacdo, interagdo com obras literarias e
audiovisuais, producao textual, gravacdo, edi¢ao e divulgacao de um podcast, integrando

praticas de letramento e mediagdo cultural no ambiente escolar.

! Link: https://qedu.org.br/escola/33041008-escola-santa-maria-goretti
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Quadro 3: Propostas de atividade

Objetivos

Atividades

Duracao

Apresentagdo da proposta

com as turmas

Explicar aos alunos
envolvidos na pesquisa o0s
objetivos, propostas,
metodologia, etapas e

funcionamento da aplicagao,
detalhando

seus aspectos

essenciais.

Apresentagao dos
objetivos e detalhes da

pesquisa no quadro

Uma

s€mana

Reunido com 0s
responsaveis e entrega da
documentacdo  para o

Comité de Etica

Apresentar os detalhes da
pesquisa, ressaltando a
importancia da participagao
de cada aluno e a necessidade
de obter a autorizagdo dos
responsaveis para a
realizacdo do  trabalho.
Incluir a entrega da
documentacdo aprovada pelo
Comité de Etica e fornecer
orientacdes claras para o
correto preenchimento das

folhas.

Apresentagdo verbal e
entrega da

documentagao.

Uma

s€mana

Apresentagdo e primeiro

contato com as obras

Apresentar a obra e a vida da

autora, utilizando midias

digitais, como videos

documentarios, para
enriquecer a compreensao e o

engajamento dos alunos.

Leitura das cronicas
selecionadas e exibi¢do
do episodio referente a
cronica na série do

Globo Play.

Duas

sémanas
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Exibir episddios da série

'Segredos de Justiga', baseada

Roda de leitura e video

com foco no debate,

Apresentagdo da  Série | nas cronicas discutidas nos | escuta ativa e troca de
“Segredos de Justiga” encontros. Iniciar a andlise de | ideias. Debate regrado. Duas
diferentes géneros textuais | Registro das impressdes | semanas
durante as oficinas, | sobre a experiéncia da
promovendo uma reflexdo | leitura e da roda de
critica e aprofundada conversa.
10 dia
Recesso escolar 0 dias
Readaptar e ajustar os
processos de aplicacdo da
Retorno do recesso e | pesquisa em conjunto com a
o _ o Roda de conversa e
exibicdo de novos | turma, revisando os objetivos L Uma
o . | exibigdo de  novos
episodios. e a metodologia. Exibir| = semana
o | episddios.
novos episoddios da série,
acompanhados da leitura
correspondente das cronicas
Escolha de textos para | Organizar os alunos em | =
o ) o Divisao em  grupos.
primeira gravagao grupos, disponibilizando | o ]
o | Disponibilizar livro na
tempo e materiais necessarios o Duas
o integra e as cronicas ja
para a selecdo dos primeiros | semanas
lidas para a escolha dos
textos a serem gravados
. alunos.
integralmente para o podcast
Primeira gravagao Orientar os alunos durante o ‘
Compor e finalizar a
processo de gravagdo das
. . escolha dos grupos. Duas
cronicas,  garantindo a o 3
) Atividade de gravagdo | semanas
compreensdo e a qualidade |
feita em casa.
do trabalho
Primeira gravagao Disponibilizar um periodo
Uma
para os alunos que ndo
semana

enviaram a gravagao.
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Edicao

Orientar, ensinar € co-

construir com os alunos o

Edi¢dao dos audios com

processo de edicdo dos Duas
o auxilio de aplicativos
dudios em sala de aula, . semanas
) gratuitos.
promovendo aprendizado
pratico e colaborativo
Retextualizagdes Conteudo no caderno
sobre  retextualizacao,
Ensinar, exemplificar e | exemplificacdes e
Trés
divulgar a proposta das | atividades iniciais e
semanas
retextualizacdes constru¢do do processo
de retextualizacdo em
grupo feito em casa.
Gravagdo e edigdo das | Orientar, ensinar e construir )
Edi¢dao dos 4udios com
retextualizacdes juntamente com os alunos a Uma
o auxilio de aplicativos
edicdo dos dudios em sala de . semana
gratuitos.
aula.
Divulgacao do PodCast Distribuicao dos
Definir as configuragdes
' ‘ materiais de divulgagdo
finais do projeto e organizar |
impresso pela escola e Uma
um momento com as turmas
_ campanha nas redes | semana e
para sua divulgagao, o _
o sociais. meia.
assegurando a participagdo e ‘
. Confraternizagdo com
o engajamento de todos.
as turmas.

Fonte: elaborado pelo autor (2025)

A partir do quadro apresentado, ¢ possivel visualizar a organizagdo temporal e

pedagogica das etapas que compdem o desenvolvimento da proposta com as turmas

participantes da pesquisa. Cada fase foi planejada com o objetivo de favorecer o

engajamento dos alunos, respeitando os tempos escolares e as necessidades especificas

do publico-alvo. A seguir, sera feito o detalhamento de cada uma dessas etapas, com a

exposi¢do dos fundamentos teodricos, metodologicos e praticos que orientam sua

realizacdo. Essa descricdo aprofundada visa evidenciar como cada atividade contribui
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para os objetivos gerais da pesquisa, articulando leitura, escuta, produgdo e

retextualizacdo em um processo formativo significativo.
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4 DESCRICAO E ANALISE DAS ATIVIDADES

Este capitulo busca descrever as atividades realizadas e destacar a
intencionalidade pedagdgica de cada escolha metodoldgica, evidenciando a construgao
coletiva do conhecimento. Apresenta os processos de construgdo do projeto, desde sua

concepgao até as retextualizagdes, gravagoes finais e divulgacao.

4.1 INICIO DAS ATIVIDADES PRATICAS

Toda a estrutura inicial para a aplicacdo da pesquisa comegou com a escolha dos
textos pelo professor pesquisador para os primeiros encontros com as turmas.
Foi considerado o teor do enredo das cronicas como ponto de partida para as atividades.
Por abordarem casos judiciais em diversas situagdes, foi necessaria uma selecao criteriosa
dos textos, priorizando temas que dialoguem com a faixa etdria, o contexto social e as
caracteristicas dos estudantes. Assuntos mais delicados, como desapropria¢dao de imoveis
e aborto, foram deixados para outras ocasides mais apropriadas.

Paralelamente foi conduzido o processo de estruturacdo da escrita para a
qualificacdo e a confec¢ao dos documentos necessarios para aprovacao no Conselho de
Etica da Universidade?. Entre esses documentos estavam o Termo de Assentimento Livre
e Esclarecido (TALE) e o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), ambos
obrigatorios para a aprovagdo. Cada documento possuia, respectivamente, seis e quatro
paginas, o que representou uma quantidade significativa de copias. Como a escola possui
uma cota mensal limitada de reproducdes, foi necessario aguardar o final do primeiro
bimestre, periodo em que muitas copias sdo feitas devido as avaliagdes. Apenas apds esse
intervalo foi possivel preparar os documentos para entrega aos alunos e responsaveis.

Foi necessario realizar um processo detalhado de explicacdo do projeto para as
turmas. A ideia central sempre foi incentivar a participacdo voluntaria, sem vinculo
obrigatorio com avaliagcdes ou processos impositivos. Para minha surpresa, o projeto foi
bem aceito por todos, que prontamente levaram a documentagao para casa, retornando no

dia seguinte com a assinatura dos responsaveis.

2 Numero do parecer Consubstanciado do CEP: 6.769.868
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A entrega da documentacao foi desafiadora, mas ocorreu sem grandes problemas
ou duvidas. Apenas alguns alunos que faltaram nos dias da divulgac¢do ou da entrega
ficaram pendentes. Para agilizar o processo, organizei o trabalho em duas etapas: no dia
10 de junho de 2024 (segunda-feira), foi explicado detalhadamente o projeto, e no dia 11
de junho de 2024, realizei uma reunido com os responsaveis.

A reunido foi simples e objetiva, realizada no primeiro horario de aula e com
duragdo de cerca de 20 minutos. Durante o encontro, foram explicados os procedimentos,
a importancia da reunido e as orientacdes para o preenchimento da documentagdo. Os
responsaveis demonstraram satisfacdo ao saber que seus filhos participariam de uma
experiéncia diferenciada no ambiente escolar.

Ap6s a entrega da documentacdo, cada aluno foi chamado individualmente para
conferéncia dos documentos. Durante esse processo, foi observada a apreensao de duas
alunas da turma 802, ambas com dificuldades na fala. Uma delas apresentou atraso no
fechamento da fenda palatina na infancia, o que comprometeu sua fala, enquanto a outra
possui labios leporinos. Foi explicado a ambas que poderiam e deveriam participar do
projeto, incluindo a gravacdo de suas vozes. Também foi destacado que, em nenhum
momento, seriam expostas a situagdes vexatoérias ou discriminatdrias, ressaltando a
importancia de sua participacdo para o sucesso do podcast. Apds os esclarecimentos,

ambas demonstraram motivagdo e anima¢do em contribuir.

4.2 APLICACAO DAS ATIVIDADES

A fim de viabilizar a aplicagdo da pesquisa, a proposta didatica foi estruturada em
cinco etapas distintas, com o detalhamento das atividades em cada uma delas:

- Leitura das cronicas, seguida de reflexdes criticas;

- Gravagdo das cronicas para a primeira fase do podcast;

- Retextualizacdo dos textos;

- Gravagao das retextualizagoes;

- Divulgacao do Podcast

4.2.1 Primeira etapa

Esta etapa foi realizada num periodo de 24 tempos de aula e durou 4 semanas,

visando garantir um momento de reflexdo e constru¢do, sem a pressdo de um tempo
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limitado, ja que esta parte ¢ a inicial de toda a constru¢cdo metodoldgica da pesquisa. Em
turmas grandes, com temas diversos, cada opinido deve ser considerada e debatida,
tornando cada aluno um agente ativo na construgdo do trabalho.

Seguindo as diretrizes da BNCC, foi feita a articulagdo entre leitura, escuta ativa,
troca de ideias e debates. A aplicagdo teve inicio com a ambientagdo ao primeiro texto
selecionado, com o objetivo de culminar na gravacao de audios que irdo compor o acervo

do podcast, conforme mostra o quadro 4.

Quadro 4: Apresentacdo e primeiro contato com as obras

“A vida ndo é justa” Andrea Pacha- LEITURA

Tema

Apresentagdo da obra e vida da autora.
Utiliza¢ao de midias digitais como video
documentario.

Leitura e ~ Leitura das cronicas selecionadas e exibicao do

~ Acodes g A L

reflexdo episodio referente a cronica na série do Globo
Play.
Roda de conversa reflexiva sobre as cronicas ¢ a
série.

Publico- ~

alvo Alunos das turmas 801 e 802 do turno da manha.
Numero
27
de alunos

Duracdo | Quatro semanas

Locais de | Sala de aula, biblioteca, sala de informatica, sala multimidia e
realizacdo | exterior da escola.

Fonte: elaborado pelo autor (2024)

A vida e a obra de Andréa Pacha foram apresentadas utilizando materiais e
minidocumentérios ja disponiveis na internet. A autora, por sua participacao e constru¢ao
social, desenvolve, além de suas obras literarias, uma forte presenga nas redes sociais na
preservagao e garantia dos direitos das mulheres. Sua influéncia, suas obras e sua atuacdo
profissional tornaram-na uma figura relevante. Esses materiais em video sobre sua

atuagdo e importancia social foram desenvolvidos e partilhados.
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Os episddios da série "Segredos de Justica", inspirados nas cronicas do livro da
autora, foram exibidos a turma com o propdsito de enriquecer os aspectos metodoldgicos
e oferecer uma abordagem diversificada ao contetido da obra. Essa iniciativa incorpora a
ideia de intertextualidade entre o texto escrito € o texto falado, concentrando-se na
retextualizacdo que foi desenvolvida em etapas futuras. Essa abordagem proporcionara
aos alunos uma compreensdo mais abrangente ¢ dindmica do material, estimulando a
andlise critica e a expressdao em diferentes modalidades textuais.

Os encontros para leitura foram conduzidos em sala de aula e na sala de video,
onde o texto completo foi projetado utilizando o aparelho multimidia disponibilizado pela
unidade escolar. Da mesma forma, os episddios correspondentes da série também foram
exibidos durante essas sessdes. Essa abordagem visa proporcionar uma experiéncia visual
e auditiva integrada, explorando as diferentes modalidades de absor¢do de contetido dos
alunos.

O objetivo de cada roda de conversa ¢ compreender, por meio das vivéncias dos
alunos, como eles se manifestam diante das situagdes enfrentadas e vivenciadas pelos
personagens das cronicas. Pretendeu-se estabelecer didlogos pertinentes e reflexivos a
partir dos episodios assistidos e textos lidos. Cada encontro diario incluiu a programacao
de um episddio, uma roda de conversa, a leitura de uma crdnica e outra roda de conversa.
Cada situacdo apresentada em video ou texto foi seguida por um momento de discussdo
ao término.

Os elementos estruturais do género cronica ja foram trabalhados anteriormente
nas aulas da disciplina de Lingua Portuguesa, uma vez que o assunto faz parte do curriculo
programatico do oitavo ano. Esta presenca no curriculo foi determinante para a escolha
do género a ser explorado nesta pesquisa. Assim, os aspectos desenvolvidos nas rodas de
leitura concentram-se na compreensdo leitora e nas questdes sociais, enquanto o0s
elementos estruturais do género foram incluidos, mas ndo foram o foco principal do
trabalho.

A série “Segredos de justica” ¢ uma adaptacao livre baseada nas cronicas do livro
"A Vida Ndo E Justa" de Andréa Pacha. Inicialmente, em 2016, os episodios eram
exibidos como um quadro dentro do programa semanal Fantastico, da Rede Globo.
Atualmente, conta com duas temporadas, cada uma com cinco episddios, todas
disponiveis no servigo de streaming Globoplay. O objetivo € iniciar com um material

diferente dos normalmente trabalhados em sala de aula, como textos e livros didaticos.
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Esse inicio visa atrair os alunos para a proposta e o desenvolvimento das etapas
subsequentes.

Para o primeiro encontro da roda de leitura, exibi¢do de video e discussdo com as
turmas, a sala de video foi previamente reservada com uma semana de antecedéncia,
conforme as normas da escola, e todo o material necessario, incluindo TV, computador e
acesso a internet, foi preparado antes da chegada dos alunos. A mudanga de ambiente,
saindo da sala de aula tradicional, gerou grande entusiasmo entre os estudantes.

No inicio da atividade, os alunos foram apresentados ao livro "A Vida Nao ¢
Justa", & autora Andréa Pacha e a série "Segredos de Justica". Também foram discutidos
temas sociais abordados no material, destacando sua relevancia para a formacgdo de
cidaddos conscientes de seus direitos e responsabilidades.

A atividade teve inicio com a exibicdo do episodio "Cale-se se for Capaz", que
aborda a gravidez na adolescéncia. O enredo apresenta pais de dois jovens buscando uma
solu¢do judicial que envolve o casamento dos adolescentes. A atriz Gloria Pires interpreta
a juiza, e o episddio conta com comentarios da autora Andréa Pacha. Logo nos primeiros
minutos, o tema gerou grande movimentacao entre os alunos. Meninos responsabilizavam
a garota pela gravidez, enquanto meninas defendiam a responsabilidade compartilhada.
Apo6s um breve periodo de discussdes espontaneas, foi estabelecida a regra de levantar a
mao para falar durante o debate, o que possibilitou um didlogo mais organizado e
produtivo. A participagdo ativa dos alunos, com argumentos coerentes e posicionamentos
variados, foi notavel.

O tema, embora polémico, foi tratado com seriedade, considerando a importancia
de abordar questdes como o inicio da vida sexual na adolescéncia e os métodos de
prevencao. Uma aluna destacou, de forma perspicaz, que “adultos sabem evitar a gravidez
porque tém conhecimento, enquanto adolescentes muitas vezes ndo tém acesso a essa
informacao”.

O episddio, com duragdo aproximada de 13 minutos, gerou discussdes tao ricas
que preencheram dois tempos de aula de 50 minutos cada. Muitos comentarios pertinentes
surgiram ao longo da atividade, destacando a capacidade dos alunos de trazer reflexdes
profundas sobre o tema. Embora a gravidez fosse um ponto central, o foco principal do
episddio era a imposi¢do do casamento pelos pais dos jovens, o que gerou debates
significativos sobre autonomia e liberdade de escolha.

Em um momento do episodio, a juiza pede para ouvir apenas os adolescentes,

afastando os pais. Isso desencadeou uma discussdo relevante sobre o valor da voz dos
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jovens e a importancia de ouvir suas perspectivas em decisdes que os afetam diretamente.
Foi um momento de troca significativo, evidenciando o potencial do projeto para
transformar a rotina escolar e a percepcdo dos estudantes sobre temas sociais e relagdes

interpessoais.

Figura 5: Encontro com as turmas 801 e 802

Fonte: o autor (2024)

Apos a exibigdo, outros casos em outras cronicas, agora lidas, foram trabalhados.
Cada cronica foi lida e discutida por todos os envolvidos na turma. Para reduzir custos e
viabilizar o projeto, a leitura geral foi feita por meio de projecdo na sala de aula. Cada
assunto tratado nas cronicas serviu de base para toda a discussdo proposta.

Para essa etapa, foram escolhidos textos do livro “A vida ndo € justa”, que serviu
como base para as atividades propostas. Os textos selecionados promovem reflexdes
relevantes e alinham-se a proposta pedagogica, facilitando o desenvolvimento das
habilidades de leitura critica, escuta reflexiva e producao colaborativa:

1- “E isso no final?”
2- “Fiel todos os dias da vida”
3- “Mais valem dois pais na mao”

4- “Sagrado ¢ um samba de amor”
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5- “Deixa o inverno passar”

Todos os fatos trabalhados nas cronicas foram presenciados pela autora, que
desempenha o papel de juiza em todos esses contextos. Os textos escolhidos retratam
situagdes conflitantes e ambiguas, cuja interpretagdo depende da perspectiva adotada,
abordando reflexdes sobre dramas da vida, como divorcio e guarda, que também
encontram eco dentro das salas de aula. Reconhecer o aluno e sua realidade ¢ crucial para
tornar o desenvolvimento da pesquisa um exercicio de reflexdo, atuacao e critica.

Em mais um encontro, foi trabalhada a cronica "Mais valem dois pais na mao",
que pessoalmente era minha preferida e que eu achava que causaria mais controvérsia
devido as temadticas envolvidas na narrativa. Para minha grata surpresa, os alunos
gostaram muito mais da cronica anterior “Cale-se se for capaz”. Esses gratos presentes
sdo fundamentais e mostram como a constru¢ao do ambiente de leitura, reflexdo e critica
estdo além da opinido e escolha do mediador.

A roda de conversa foi organizada com o objetivo de valorizar a escuta ativa e a
troca de ideias. Para isso, algumas regras foram estabelecidas: respeitar o tempo de fala
dos colegas, ndo interromper e argumentar com base nas ideias do texto e nas proprias
vivéncias. Durante a discussdo, os alunos participaram ativamente, expressando suas
opinides e identificando elementos comuns entre as cronicas lidas e suas proprias
experiéncias. Alguns destacaram passagens que consideraram mais impactantes,
enquanto outros relacionaram os temas abordados com situagdes do dia a dia, ampliando
a compreensao coletiva dos textos.

O envolvimento da turma foi notavel, pois muitos demonstraram interesse em
aprofundar a andlise dos textos, fazendo perguntas, levantando contrapontos e explorando
diferentes perspectivas sobre as narrativas. Além disso, houve momentos de
argumentacdo respeitosa, nos quais os alunos defenderam suas interpretagdes com
embasamento nos textos e em suas percepgoes pessoais.

Para finalizar a atividade, cada aluno foi incentivado a registrar, por escrito, suas
impressdes sobre a experiéncia da leitura e da conversa no caderno mesmo. Alguns
relataram que a troca de ideias os ajudou a perceber nuances do texto que ndo haviam
notado antes, enquanto outros destacaram a importancia de ouvir diferentes pontos de
vista. Essa etapa permitiu consolidar as reflexdes e incentivou a autonomia na
interpretagdo e na produgdo textual. A aula, portanto, ndo apenas aprofundou o
conhecimento sobre o género cronica, mas também desenvolveu habilidades de escuta,

argumentacao, empatia e expressdo oral e escrita.
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Como esperado, os alunos gostaram muito mais da parte do video do que da
leitura. Acredito que a sala de video quebra a rotina tdo previsivel deles. Vale ressaltar
que a escola carece de muitos ambientes comuns, como uma sala de leitura, uma sala de
video com recursos e um patio funcional. Usar o recurso de video, para eles, ¢ como um
presente nessa rotina tao previsivel.

Comecamos pela leitura do caso. Os alunos ja entenderam a dindmica do livro:
casos vivenciados por uma juiza, cheios confusdo, muitas reviravoltas e um desfecho que
conta com a sabedoria dos profissionais. Todos ficaram atentos a leitura. Essa cronica
tem muitas reviravoltas, confusdes e trai¢cdes, do jeito que a turma gosta. Houve muitas
participagdes e interagdes, mas todos na expectativa da exibi¢ao do episddio. Terminamos
a leitura com as folhas que pedi para xerox e assistimos ao episodio.

Foi interessante observar os olhos atentos e as vaias em momentos de conflito na
historia. Como presente na dissertacdo, apds essa leitura e episddio, apliquei um
questionario para os alunos com questdes sobre elementos da cronica e questdes
tematicas. Os alunos copiaram e guardamos para responder na proxima aula.

Ja na aula seguinte, destinamos os tempos de lingua portuguesa para responder as
questdes copiadas no dia anterior. Os alunos ndo esqueceram nenhum detalhe da cronica,
o que foi muito positivo. Utilizei essa atividade como um dos componentes para a
avaliagdo bimestral.

Como exemplo do conteudo e da profundidade presentes nos textos, destaco

integralmente a cronica intitulada "Mais valem dois pais na mao".

Quadro 5: Cronica “Mais valem dois pais na mao”

Mais valem dois pais na mao
- Qualquer homem decente teria feito a mesma coisa, dona juiza. Imagina se eu ia
deixar o moleque morrer sem atendimento porque ndo tinha registro. Nao era meu filho,

mas era como se fosse.

Antes de contemplar um ano, Juninho precisou de uma intervengao cirtirgica. Nao
tinha certiddo de nascimento. O pai sumiu e nunca providenciou o documento.

Cristiane e Emerson foram vizinhos durante a infincia. Na adolescéncia, cada um
tomou seu rumo. Poucas vezes se encontraram.

Em momento de desespero, sem o apoio da familia, rejeitada pelo companheiro,

reencontrou 0 amigo que, sem pestanejar, foi ao cartorio e declarou que era o pai. O unico
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pedido era dar o seu nome a crianga, no que foi prontamente atendido pela mae, naquelas
circunstancias.

O que teria sido apenas um ato de solidariedade se transformou em exercicio real
de paternidade. Nascia ali uma geragdo espontanea de pai, sem sémen, sem cadeia
genética. Apenas uma vontade inexplicavel de cuidado e um vinculo fortalecido todos os
dias pelo afeto.

Emerson permaneceu ao lado de Cristiane no hospital e, como seu trabalho era no
turno da noite, ndo fazia qualquer sacrificio para cuidar de Juninho enquanto a mae do
menino trabalhava.

Nunca foram namorados. Jamais dividiram o mesmo teto. Uma ponta de amor
platonico era percebida pela moga, que cultivava cuidadosamente a dependéncia, com
manifestagdes de carinho que poderiam ser confundidas, no maximo, com proximidade
fraterna.

Ele nunca foi capaz de abordar a amiga de uma forma mais ousada. Nao sentia
seguranca e temia perder a intimidade que lhe fazia tdo bem. Se Emerson tinha qualquer
desejo, escondeu até mesmo de si, contrariando aquela verdade conhecida de que ndo ha
amizade sem mais nada entre um homem e uma mulher.

Emerson tinha uma vida previsivel. A grana nunca sobrava. Trabalhava,
namorava, cursava supletivo. Incorporou Junior a sua rotina e, mesmo depois de casar
com Selene, continuou a conviver com o0 menino, que passava todos os fins de semana na
sua casa.

Era tdo natural o vinculo entre ele e Junior que ninguém nunca se preocupou em
ter uma conversa sobre o assunto. Mas para Junior, aos seis anos, ainda ndo era um
incomodo a brincadeira das criangas mais velhas, no colégio, também o filho loirinho do
pai negdo. Criancgas também sabem ser cruéis nessa idade.

Cristiane precisou viajar repentinamente. Disse que ia cuidar de uma avo6 doente,
em outra cidade. Durante oito meses, o menino morou com Emerson. Na volta, as grandes
e profundas transformagdes exigiram do rapaz uma postura menos tolerante e docil com
a mae da crianga.

Cristiane, na verdade, partira para reencontrar Tulio, o pai de seu filho. Ele mudou
muito nesses anos. Deixou a vida errada e estava pronto para assumir sua familia. Ja

alugara uma casinha e estavam morando juntos.
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A resisténcia feroz de Emerson obrigou Tualio a ajuizar um processo de
reconhecimento da paternidade. Ele queria anular o registro de nascimento e mudar o
nome do filho. Ndo era razoavel o filho ser dele e ter o nome de outro homem.

Nem foi preciso exame de DNA. Juninho e Tulio, branquinhos e loiros, tinham o
mesmo cabelo encaracolado e a mesma covinha na bochecha direita.

Na audiéncia, Cristiane preferia ndo opinar. Era louca por Tulio. J4 perdoara o
abandono. Em nome dessa paixao, deixou o filho, sem noticias suas, durante meses.

Por outro lado, era grata a Emerson. Sabia que, se ndo fosse por ele, Juninho nao
estaria vivo.

O seu lugar de mae estava preservado, reinava hegemonica do alto de seu trono,
sem qualquer ameaga. A decisdo sobre quem era o pai era um problema de justica. Para
isso existiam os juizes.

Testemunhas foram ouvidas, psicélogos entrevistaram os pais, a mae € 0 menino.
Parecia uma decisao simples. Nao era.

Enquanto os fatos e as versoes desfilavam na minha frente, a divida foi se
aprofundando. Era justo condenar o pai biologico a impossibilidade de assumir seu filho
por uma decisdo impensada da juventude? Era correto, depois de tanto tempo, negar a
Emerson o direito de ser pai, ainda que o registro tenha sido feito de maneira ilegal e
falsa?

No auge das minhas reflexdes silenciosas, pedi que Juninho entrasse na sala. Ja
havia terminado a audiéncia.

Correndo, rindo muito, passou ao largo do lugar onde sentava Tulio e, de bragos
abertos, mergulhou no colo de Emerson, acariciando seu rosto.

O contraste entre as cores das peles e a intensidade do afeto era o quadro eloquente
de que o preconceito ¢ uma invengdo despropositada e decadente que ndo deveria
encontrar eco na humanidade.

Juninho, aos seis anos, ja era um individuo. Sabia seu nome. Reconhecia seu lugar.
Tinha referéncia da figura paterna e identificava Emerson como seu pai.

Uma certiddo de nascimento era somente um corte no enredo da existéncia. Um
corte importante, ¢ verdade, um instrumento de inclusdo social. Mas...

Decidi preservar a historia de Jinior escrita a partir do documento. Muito mais
que um vinculo bioldgico, a paternidade ¢ uma obra de construcdo cotidiana.

Mesmo insegura para definir a paternidade e as referéncias daquela crianga, como

se eu estivesse usurpando um de seus maiores direitos, o direito a identidade, conclui que,
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se preservada sua seguranga, o tempo se encarregaria de contar outras historias possiveis,
que ndo cabiam numa certiddo de nascimento.

Além disso, pareceu, naquele momento, que Tulio estava mais preocupado em
consolidar sua relagdo com Cristiane.

Mantive a paternidade de Emerson. O convivio com o pai bioldgico viria
naturalmente, com as portas abertas para o estabelecimento de mais esse vinculo afetivo.

A vida ¢ muito maior e muito mais imprevisivel do que a burocracia que cabe
numa certidao.

As multiplas formas de paternidade e as mais diversas manifestagdes de amor, se
conjugadas, fortalecem uma sociedade mais democratica.

E, no fim, uma equagdo simples. Quanto mais afeto, maior a possibilidade de

justica.

Fonte: Pacha, 2012, p.64

Através de uma abordagem social, esta cronica potencializa a compreensao do
mundo por meio da leitura literaria. Essa imersdo busca ndo apenas enriquecer as
habilidades linguisticas, mas também fomentar uma andlise social mais profunda,
possibilitando que o estudante se identifique e se conecte de maneira mais significativa
com as leituras. Neste momento de leitura e debate critico, os alunos terdo momento de
reflexdo numa perspectiva como o da autora, ou seja, de quem estd ouvindo a historia e
precisa tomar uma decisao.

No texto escolhido, temas como certiddo de nascimento e a invisibilidade social —
jé abordados em redagdes de vestibulares —, o abandono paternal biologico, a amizade na
infancia, a rede de apoio, a maternidade solo, o racismo, o bullying e a ado¢do sdo
abordadas de forma a provocar uma participag@o envolvida da turma. As narrativas reais
apresentam uma série de altos e baixos que despertam discussdes calorosas diante da
complexidade desses assuntos.

Para ilustrar os questionamentos que foram apresentados a turma e incorporados
a discussdo, segue abaixo um quadro contendo um questionario abrangente, abordando
aspectos estruturais, formais, subjetivos e sociais. Estas perguntas servirdo como guia no

processo de reflex@o e na conducao da roda de conversa com as turmas envolvidas
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Quadro 6: Questiondrio sobre a cronica “Mais valem dois pais na mao”

5 Como se organiza a narrativa da cronica? H4 uma estrutura linear, ou sao
utilizados recursos de retrocessos € avangos temporais?

5 Analise os verbos presentes no texto, identificando o modo e tempo
predominantes na cronica.

5 Como os verbos em seus tempos € modos contribuem para demarcacdo temporal
da narrativa apresentada?

5 Na cronica, qual € a principal tematica abordada?

5 Existem referéncias a outras obras, musicas, poemas, eventos historicos na
cronica lida? Apresente-os

5 Entre entreter, informar, persuadir, provocar reflexdo ou emog¢ao qual ¢ o
proposito deste texto?

5 Como a autora estabelece o tom da cronica? O texto € predominante sério,
humoristico, melancolico, critico?

5 O texto lido faz alguma referéncia direta a realidade social?

5 Voceé conhece alguma historia real que seja parecida com a tematica da cronica?
Se sim, descreva nas linhas abaixo.

5 Voceé concorda com a decisdo final feito pela juiza presente? O que vocé faria
diferente se ocupasse o a fun¢do de Andrea Pacha naquele determinado

momento?

Fonte: elaborado pelo autor (2024)

No encontro seguinte, foi possivel retomar a roda de conversa, utilizando a sala
de video em razao da impossibilidade de disponibilizar textos impressos, considerando o
elevado volume de copias solicitadas pela escola durante as avaliagdes. Para esta oficina,
foi exibido o episddio "Um Dia de Cada Vez", da série "Segredos de Justica", baseada no
livro "A Vida Nzo E Justa".

O episddio apresenta a delicada situagdo de um casal em que o pai, que trabalha
embarcado por 15 dias, enfrenta um cendrio desafiador: a esposa estd em tratamento de
depressdo e reside com os pais para se recuperar. Apos dois anos, ela retorna com um
pedido de guarda dos filhos. A narrativa ndo apresenta um lado certo ou errado, mas expde
os desafios vivenciados pelas partes. Durante a exibicdo, pausas frequentes permitiram
reflexdes e discussdes com os alunos, principalmente sobre o tema da depressdao. Muitos

compartilharam experiéncias pessoais, revelando como o diagnostico de depressao em
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familiares proximos impacta diretamente suas vidas e desenvolvimento. Os relatos foram
profundos e intimistas, refletindo as dificuldades enfrentadas no ambiente familiar e a
sensacdo de impoténcia diante dessas situacdes.

O desfecho do caso trouxe uma surpresa para o grupo: a juiza decidiu nao
conceder a guarda de imediato, optando por acompanhar o casal durante um periodo para
assegurar a recupera¢do da mae. Nesse intervalo, ela terd contato com o filho todos os
finais de semana, sem ser privada de convivio com a familia, como ocorria anteriormente.

Esse encontro destacou-se pela intensidade emocional e pelas reflexdes pessoais
compartilhadas pelos alunos. As discussdes ultrapassaram o campo académico e
revelaram as vivéncias complexas que muitos enfrentam em casa. Foi um momento que
evidenciou as dificuldades que permeiam a vida dos jovens, muitas vezes invisiveis no
cotidiano escolar. Essas oficinas tém se mostrado fundamentais para proporcionar um
espaco de escuta, troca e acolhimento.

Na semana seguinte, o projeto ndo foi aplicado devido as atividades intensas na
escola, como a semana de recuperagdo, fechamento de notas e reunides para a liberagao
das férias de meio do ano. O fluxo de alunos foi reduzido, ja4 que muitos que obtiveram
boas notas e foram liberados das aulas optaram por ndo comparecer. Diante desse cendrio,
decidiu-se suspender os encontros de leitura e video. Os alunos presentes estavam focados
nas provas de recuperacdo e na regularizacdo de suas notas. O retorno as atividades do
projeto ficou para apds o recesso escolar no més de julho, ja com a divisdo dos grupos e
a distribuicdo das cronicas para o inicio do processo de gravagao.

O retorno as aulas foi marcado por um periodo de readaptacdo e ajustes para os
alunos. Reencontros com amigos, a retomada da rotina escolar e dos estudos exigem
atencado e respeito aos limites individuais. Nesse contexto, foram feitas reflexdes sobre a
importancia das pausas e momentos de descanso, destacando como esses periodos sao
fundamentais para renovar as energias e enfrentar o novo semestre com motivagao.

Com a retomada do projeto, as atividades iniciaram com a leitura e exibi¢do da
cronica "Safadinha 22". A narrativa aborda a histéria de uma mulher emocional e
sexualmente negligenciada pelo marido, que busca alivio em conversas mais ousadas na
internet. Apesar das dificuldades de acesso a internet, os alunos demonstraram grande
interesse pela tematica, o que contribuiu para engaja-los no debate e na andlise critica das

motivacdes da personagem.

86



Trabalhar com adolescentes em uma escola publica com recursos limitados
apresenta desafios significativos, como o desinteresse, o uso de celulares®, conversas
paralelas, sono e falta de disciplina. Ainda assim, a participa¢do dos alunos ¢ essencial
para o sucesso da pesquisa.

E importante ressaltar, dentro da pesquisa, a diferenga entre a leitura com toda a
turma e a distribuicdo das cronicas para os grupos, que ocorreu na etapa 2. Neste
momento, todos na turma tiveram conhecimento de todas as cronicas, o que permitiu uma

maior identificagdo dos grupos com os textos durante a distribuicao.

4.2.2  Segunda etapa

A primeira semana, apds o recesso, foi programada e utilizada para fazer a
distribui¢do dos grupos e escolha das cronicas que cada um trabalharia. Apds a leitura,
reflexdo, debate e troca de ideias sobre o tema, divididos em quartetos, os alunos foram
orientados a gravar na integra a cronica discutida. Cinco grupos, cada um responsavel por
um texto especifico, contribuiram para a producdo final do 4udio, assegurando a

participag@o de todos na leitura coletiva.

Quadro 7- Gravagao das primeiras faixas do Podcast

“A vida ndo é justa” Andrea Pacha- Gravacio
Tema

Divisdo das cronicas
Gravacio | Agoes Gravagao das cronicas na integra

Entrega para edi¢ao

Duracio Quatro semanas

Fonte: elaborado pelo autor (2024)

Na aula seguinte, as atividades com as turmas foram retomadas. As aulas nesse
dia, por serem mais curtas, limitam a realizacdo de atividades mais extensas. Os alunos

foram organizados em seus grupos previamente definidos e receberam o livro completo,

3 A Lei n° 15.100/2025 proibe o uso de celulares e outros dispositivos eletrénicos portateis nas escolas
publicas e privadas do Brasil
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com a tarefa de selecionar duas cronicas para o trabalho de gravag¢do. Muitas dessas
cronicas ja haviam sido exploradas em sala de aula, seja por meio de videos ou leituras,
enquanto outras eram inéditas para os estudantes. Durante a atividade, destacou-se a
importancia desse processo de escolha, ja que ele serd essencial para as préximas etapas
do projeto, que incluem a gravacdo inicial, a retextualizagdo e uma nova gravagao.
Nesse momento, as cronicas escolhidas pelos alunos foram: “Quem cuida dele?”,
“Brincando de casinha”, “E assim no final?”, “O que os olhos ndo veem” e “Mais valem
dois pais na mao”.

Na aula seguinte, os planos incluiam o inicio das gravagdes, além de orientacdes
sobre acustica, uso de aplicativos e edi¢des simples. No entanto, o cronograma precisou
ser alterado devido a realizacdo de uma missa para os alunos. Apesar de ser uma escola
municipal, a instituicdo mantém vinculos com a Igreja Catolica, e a partir deste més,
missas mensais passaram a integrar o calendario escolar. Essa alteracdo exigiu uma
reestruturacao do projeto e ajustes no andamento da pesquisa.

Os dois dias de trabalho, que deveriam ter sido sequenciais para manter o ritmo
do projeto, foram impactados pelos imprevistos. As discussdes sobre a importancia da
participagdo de todos e as explicagdes sobre como o projeto transcende os limites da
escola, com potencial para beneficiar diferentes contextos sociais, foram adiadas para a
proxima semana. Também foi postergada a introdugdo pratica sobre a gravagao.

A gravacao foi conduzida como uma atividade domiciliar, visando facilitar o
processo e assegurar uma qualidade superior nos 4udios produzidos. Como principal
recurso, os alunos utilizaram seus proprios dispositivos celulares, aproveitando o
aplicativo de "gravador de 4udio" incorporado ao sistema operacional dos aparelhos.
Cada grupo teve autonomia para determinar a quantidade de alunos responsaveis pela
gravacdo, e distribui¢do das etapas conforme a divisdo previamente estabelecida para
cada fase do projeto. Essa abordagem buscou otimizar a participagdo dos alunos,
oferecendo flexibilidade e autonomia na realizagdo das gravacdes.

A entrega dos audios foi organizada por meio do WhatsApp, considerado o meio
mais acessivel para todos. Como as gravacdes foram feitas diretamente nos celulares e ja
estavam no formato correto para envio, essa solug@o eliminou etapas adicionais, como
conversdes de arquivos, que poderiam gerar dificuldades desnecessarias para os
estudantes.

Na semana seguinte, as atividades foram focadas na edi¢do dos audios e no

cadastro do canal do projeto no Spotify. Assim que finalizados, os primeiros dudios com
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as leituras na integra foram disponibilizados na plataforma. Paralelamente, as turmas
foram envolvidas em contetidos sobre retextualizacdo e dramatizagdo, que servirdo como
base para as adaptagdes dos textos, avangando no objetivo de explorar diferentes géneros

textuais no projeto.

Figura 6: Reunido dos dudios no app
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Fonte: o autor (2024)

Para a fase de edigdo, cada grupo apresentou os seus audios crus durante o
encontro designado na escola. A turma foi dividida em pares, e esses grupos tiveram
acesso a sala de video para a edi¢do do projeto. Fizeram uso de seus proprios dispositivos
celulares, utilizando aplicativos gratuitos e de facil manuseio, tais como CapCut, Filmora,
e similares. O proposito da edi¢do da cronica na integra foi aprimorar a qualidade,
removendo ruidos indesejados e incorporando efeitos sonoros, de acordo com a
criatividade e autonomia de cada grupo. Essa abordagem visa a explorar o potencial
tecnologico dos alunos e oferecer uma experiéncia pratica e envolvente na produgdo do
conteudo sonoro.

Com o objetivo de preservar ao maximo a autoria dos alunos nas producdes
gravadas, todo o processo de edi¢do de efeitos especiais, especialmente a inser¢cao da

trilha sonora, foi realizado em sala de aula.
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A escola dispde de apenas cinco computadores no laboratério de informatica,
todos sem 0s recursos necessarios para a edicao de conteudo audiovisual. Por esse motivo,
os audios foram gravados fora do ambiente escolar, uma decisd@o tomada pelos alunos,
que se sentiram incomodados com o barulho e a movimentagdo dentro da escola. No
entanto, para evitar que outra etapa do projeto fosse realizada fora da sala de aula, foi
disponibilizado um computador pessoal para que as edi¢des fossem feitas de forma
online, no ambiente escolar.

Utilizou-se o CapCut, um aplicativo de edi¢do online, que se mostrou intuitivo e
facil de usar. Como muitos alunos ja estavam familiarizados com as ferramentas do
aplicativo, o processo de edi¢cdo foi 4gil. A dindmica consistia em cada grupo se dirigir a
mesa para uma primeira conversa, na qual era alinhado o tom desejado para a historia —
se mais dramético, comico ou alegre. Também eram explorados os recursos de audio
disponiveis no aplicativo. Em seguida, realizava-se o encaixe da trilha sonora, ajustando
o volume e reduzindo os ruidos das vozes e do dudio original. Esse processo, no entanto,
era por vezes demorado devido a velocidade da internet da escola, o que levou ao uso de
dados moveis para completar as edigdes.

O trecho préatico sobre o uso do CapCut pode ser dialogado com a fundamentagao
tedrica ao considerar que os estudantes contemporaneos estdo imersos em um ambiente
digital que redefine as formas de comunicagdo e interacdo. A experiéncia com a edi¢ao
de videos reflete essa transformacdo, pois demonstra como as novas tecnologias
influenciam os processos de aprendizagem e producdo textual. O uso intuitivo do
aplicativo pelos alunos evidencia a necessidade de adaptagdo das praticas pedagogicas ao
contexto digital, tornando-se um exemplo da fragmentacdo da consciéncia mencionada
na teoria, onde os discentes vivenciam uma multiplicidade de intera¢des tecnoldgicas.
Além disso, a dificuldade enfrentada devido a velocidade da internet da escola reforga a
necessidade de uma infraestrutura educacional que acompanhe essas mudangas,
garantindo que as novas formas de letramento sejam incorporadas de maneira efetiva.
Assim como o gé€nero "carta" cedeu espago as mensagens instantaneas, o uso de editores
de video como o CapCut na constru¢io de narrativas multimodais evidencia a evolugdo
dos géneros textuais e a urgéncia de integra-los ao ensino.

O resultado foi impressionante. Cada grupo e aluno demonstraram entusiasmo e
alegria em participar de um projeto tdo auténtico e fora da rotina habitual das aulas. Em
muitos casos, esse trabalho se mostrou uma oportunidade para que os alunos superassem

expectativas, realizando atividades diferenciadas e desafiadoras. Mais do que isso, o
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projeto revelou talentos na sala de aula, mostrando que € possivel alcancar grandes feitos
com ferramentas simples e ideias inovadoras.

A semana teve inicio com a entrega dos primeiros audios ja prontos. Os alunos
enviaram oS arquivos para as representantes, que os encaminharam por WhatsApp,
conforme descrito na semana anterior. Para surpresa geral, todos os alunos entregaram a
atividade. Alguns apresentaram pequenos atrasos, mas esses foram atribuidos a questdes
logisticas, e ndo a falta de comprometimento. O engajamento demonstrado pelos alunos
¢ notavel, refletindo motiva¢do e interesse pela constru¢do de um projeto coletivo e
duradouro, que ultrapassa os limites da escola.

Com o material bruto em maos, o proximo passo foi o cadastramento do podcast
nas plataformas, especialmente no Spotify. O nome "Fala, Goretti" foi garantido, e o
processo de cadastro revelou-se mais simples do que o esperado. A plataforma "Spotify
for Podcasters" mostrou-se intuitiva, organica e facil de utilizar. Ao convidar todos os
alunos a participarem da cria¢do do canal, foi possivel observar um aumento na confianca
e produtividade deles. A plataforma foi acessada utilizando-se de um computador e dados
moveis.

A identidade visual do "Spotify for Podcasters" esta representada a seguir.

Figura 7: Identidade visual do podcast

Fonte: o autor (2024)
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Figura 8: Painel do Spotify for Podcasters
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Fonte: o autor (2024)

No canto superior esquerdo, estd 0 nome do projeto com a identidade visual criada
no Canva, um servico gratuito para criagdo de elementos graficos. Todos os alunos
participaram ativamente da elaboracio dessa identidade, contribuindo com sugestdes para
garantir que ela atendesse aos interesses da maioria.

Embora fosse uma semana de provas em outras disciplinas, os alunos, mesmo
aflitos com os exames do terceiro bimestre, mantiveram o foco no projeto. J4 com a
préoxima etapa, relacionada as retextualizagdes, em mente, foi proposta uma atividade
avaliativa: transformar uma noticia em um roteiro de filme ou série, como preparagdo
para a retextualizacdo dos contos que serdo produzidos para o podcast.

A noticia escolhida, intitulada "Neto desenterra avo ¢ danga com o cadaver", foi
selecionada por sua combinagdo intrigante de elementos de horror e amor. O caso,
ocorrido em Manaus, envolvia um homem com problemas mentais que desenterrou sua
avo, falecida ha dois anos, na tentativa de realizar um transplante de 6rgaos para trazé-la
de volta a vida. O texto original, de natureza jornalistica, foi retirado do portal G1 e
deveria ser adaptado pelos alunos para retextualizacdes ficcionais, conforme a
criatividade de cada grupo.

Os alunos exploraram bem o material base e produziram finais surpreendentes,

como a avd sendo ressuscitada, o neto encontrando-a no plano espiritual e até uma
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intertextualidade com o her6i Homem-Aranha, que também perde um ente querido em
sua historia original.

Apbs o primeiro envio das gravagdes, foram oferecidas novas oportunidades para
grupos que haviam esquecido ou estavam inadimplentes com a entrega dos dudios.

E importante destacar que a gravacio da cronica na integra cumpre uma fungao
que vai além dos muros da escola. O material produzido, composto por um acervo de
audios, foi disponibilizado a comunidade por meio de rede sociais e ferramentas digitais.

A participacdo e desenvoltura da turma foram impressionantes, e espera-se que,
na proxima fase, dedicada a retextualizagdo das cronicas gravadas, os obstaculos sejam

minimos.

4.2.3 Terceira etapa

A terceira etapa teve como foco as atividades de retextualizacao.

Quadro 8: Gravagao das retextualizagdes

“A vida ndo é justa” Andrea Pacha- Retextualizagdo

Tema
Retextualizacdo da cronica ja trabalhada.
Produciao | Acdes Gravagdo da retextualizagdo
Entrega para edi¢ao
Duracio Quatro aulas

Fonte: elaborado pelo autor (2024)

Com o intuito de facilitar e exemplificar o processo para a turma, o professor
selecionou a cronica “Casamento ndo ¢ emprego” para leitura e posterior retextualizagao.
Durante essa etapa, os alunos participaram coletivamente da atividade, transformando a
cronica, na modalidade escrita, para a expressdo oral, seguindo as caracteristicas,
estruturas e composicdes tipicas desse género. Todo o percurso do trabalho foi mediado
pelo professor-pesquisador, garantindo uma orientacdo eficaz e integrada a proposta
pedagobgica.

Esse periodo de aplicagdo da pesquisa marcou uma nova etapa pratica: a obtencao

dos resultados das retextualiza¢des. Todo o contetido tedrico sobre o tema ja havia sido
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trabalhado e praticado em sala de aula, e agora os alunos realizaram suas proprias
produgdes como parte do avango do projeto.

Essa etapa apresentou um grau maior de complexidade. As retextualizagdes para
textos dramadticos foram iniciadas pelos alunos em casa, e os ajustes, alteracdes e
adaptacdes ocorreram em sala de aula, sob supervisdo docente. Os alunos foram divididos
em grupos, acompanhados ao longo do processo, que, embora inicialmente desafiador,
abriu espago para a criatividade. Os textos foram redigidos em cadernos, e a escrita
manual tornou o desenvolvimento um pouco mais lento.

Enquanto as retextualizagdes eram elaboradas, alguns grupos ainda ajustavam os
efeitos de dudio da primeira etapa do podcast (as gravacdes completas). Todo o processo
foi concluido, e os arquivos foram organizados para publicagcdo. Optou-se por subir os
audios semanalmente, mantendo uma rotina consistente de atualizacdes no podcast.

Ap0s a finalizacdo pelos grupos, cada aluno apresentou sua retextualizagdo para a
turma. Durante essas apresentacdes, integrantes de outros grupos contribuiram com
ideias, sugestdes e criticas, tornando o processo mais leve, descontraido e enriquecedor.
O proximo passo, mais simples em comparacdo, consiste na gravagdo das

retextualizagdes produzidas.
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Figura 9: caderno com as retextualizagdes

Fonte: o autor (2024)

Figura 10: caderno com as retextualiza¢des- verso

Fonte: o autor (2024)
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Muitos imprevistos podem ocorrer ao longo do desenvolvimento de uma pesquisa,
e com esta nao foi diferente. Para além das limitagdes impostas pelo calendério escolar
anual, outras atividades e propostas da rede educacional estdo sujeitas a alteragdes. O ano
de 2024 foi particularmente marcado pelas elei¢des municipais e por uma grave situagao
de descaso, sobretudo em relagdo & merenda escolar dos alunos de Petropolis, o que
resultou na interrupg¢do das aulas por varias semanas e no adiantamento das férias de fim
de ano.

Tais limitagdes e imprevistos ocorreram justamente durante o processo de
recolhimento das produgdes resultantes das retextualizacdes. Diante desse cendrio, a
pesquisa se viu diante de dois caminhos possiveis: arriscar a continuidade do trabalho por
meio do WhatsApp, com o envolvimento direto dos alunos, ou comprometer todo o ano
de aplicagdo, abrindo mao tanto dos resultados quanto da elaboragdo do produto
educacional.

Optando-se pela continuidade da pesquisa, ndo havia tempo hébil para realizar,
em etapas separadas, a producdo das retextualiza¢des e, posteriormente, a gravacao dos
audios. Diante disso, os alunos foram orientados a concentrar seus esfor¢cos diretamente
no produto: os audios. Essa decisdo foi motivada pela preocupagdo com o nimero de
etapas que precisariam ser realizadas de forma online.

Para surpresa, o engajamento com a proposta inovadora em sala de aula despertou
em cada discente um comprometimento genuino com todas as etapas da pesquisa — e
nesta fase ndo foi diferente. Apos todo o processo metodologico voltado ao ensino da
retextualizacdo, desenvolvido antes da interrup¢do dos encontros presenciais, os alunos
assumiram agora a responsabilidade de produzir os 4dudios.

As figuras 9 e 10 foram extraidas do caderno das alunas responsaveis pela cronica
“Mais valem dois pais na mao”. Nelas, observa-se que a formatacado do novo texto revela
uma clara preocupagdo com a dramatizacdo da narrativa. O grupo optou por realizar a
retextualizacdo de maneira auténtica e espontanea, buscando fugir de roteiros engessados.

Cada parte do texto original foi dividida em cenas, com base apenas em resumos
que orientavam o contetido desejado para a nova versao. Nao houve insercao prévia de
falas nem sele¢do de palavras especificas. As integrantes do grupo encenaram cada
momento da cronica, de forma a tornar a dramatiza¢do mais original e carregada de
emocgao.

Essa postura genuina e espontanea demonstra uma forte sintonia com o objetivo

central da pesquisa: a transposi¢ao do escrito para o oral.
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Detalhes relevantes de cada etapa do processo podem ser observados no caderno
do grupo. Entre eles, destacam-se: a indica¢do do tom de voz desejado para cada fala, a
decisdo de manter os nomes originais dos personagens, a escolha por alterar o titulo da
crdnica, a preocupagdo em fornecer ao leitor — agora ouvinte — informagdes importantes
sobre as posturas dos personagens envolvidos, além do cuidado em diferenciar as vozes
atribuidas a cada personagem. Esses aspectos evidenciam o nivel de comprometimento e
aten¢do de cada integrante durante a escrita da retextualizacao.

Todo esse novo processo finalizou no 4udio para o podcast na parte II, as

retextualizagoes.

Apos a conclusdo das retextualizagdes, todos os audios foram reunidos em um
grupo no WhatsApp para iniciar a edicdo com efeitos especiais e trilhas sonoras
disponiveis no CapCut. Nesta etapa, o processo ocorreu de forma mais organica e fluida,
j& que a turma havia passado por essa experiéncia anteriormente. Foram utilizados tanto
a sala de informatica quanto os celulares dos proprios alunos, com cada integrante
contribuindo para a formatacdo desejada, de acordo com o andamento das historias.
Embora o ambiente fosse descontraido, o cansago pelo término do ano letivo e das
atividades escolares tornou-se evidente, o que exigiu esfor¢cos adicionais para manter o
projeto ativo e motivador até o final.

As midias foram finalizadas durante o horédrio destinado as aulas de Lingua
Portuguesa, o que agilizou e facilitou significativamente o andamento do projeto. Apds a
edi¢do, todos os audios foram disponibilizados novamente no grupo do WhatsApp,
prontos para serem carregados no Spotify com datas de langcamento programadas
semanalmente.

Dentro da ferramenta para o podcast, a identidade visual permanece conforme

descrito.
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Figura 11: Episodios
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Fonte: o autor (2024)

Figura 12: Fila de episodios
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Fonte: o autor (2024)

A finalizacdo do projeto, com o design produzido pelos alunos e os audios
organizados e prontos para publicacdo, trouxe uma sensa¢do de dever cumprido apds

meses de trabalho.

4.2.4 Quarta etapa

O quadro a seguir apresenta a etapa final da proposta, dedicada a divulgacao do
podcast produzido pelos alunos. Essa fase contempla um conjunto de acdes voltadas a
circulagdo e socializacdo do produto, valorizando o protagonismo estudantil e o
reconhecimento do trabalho desenvolvido ao longo do projeto. Entre as estratégias de
divulgacdo previstas, destacam-se a confeccdo de cartazes e a publicagdo em redes
sociais, promovendo o alcance da producao para além dos limites da escola. Também esta

prevista uma atividade de culmindncia, momento em que os alunos poderdo compartilhar
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a experiéncia com a comunidade escolar de forma celebrativa. A duragdo estimada para

essa etapa ¢ de trés semanas.

Quadro 9: Divulgacdo e culminéncia

Tema ‘A vida ndo ¢ justa” Andrea Paché- Divulgacao

Estratégias de divulgagdo do podcast-
cartazes, rede sociais.

Divulgacio @ Acgdes ~ g ..
gas ¢ Produgao dos cartazes e midias sociais

Culminancia

Duracao Trés semanas

Fonte: elaborado pelo autor (2024)

A divulgacdo do podcast também foi um critério essencial dentro de toda a
proposta, sendo realizada através das redes sociais, como paginas no Instagram, Twitter
e Facebook.

Figura 13: Material de divulgagdo

CONHECA O

FALA,
GORETTI

TODA SEGUNDA, NO
SPOTIFY

Vil
\\\ Yy

/

Fonte: o autor (2024)
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As paginas foram elaboradas durante os encontros para a finalizacdo dos dudios,
postagens no podcast e criagdo das midias sociais. Nesta fase, ferramentas como o Canva,
foram empregadas na construgdo da identidade visual do podcast. Posteriormente, toda a
producdo foi disponibilizada nas redes sociais do projeto. Essa abordagem visa assegurar
uma apresentacao visual atrativa e coesa, ampliando o alcance e impacto do projeto nas

plataformas digitais.

Figura 14: divulgacdo redes sociais
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Fonte: o pesquisador (2024)

Além disso, ha o anseio de disponibilizar o podcast para a comunidade cega,
acamada, pessoas em tratamento em clinicas de hemodiélise e toda a comunidade
interessada nos conteudos propostos.

Para a culminancia do projeto, foi realizado um evento com a presenca dos
responsaveis para prestigiar o empenho e a dedicacdo dos alunos ao longo dos meses. A
celebracdo ocorreu no auditorio, com a participagdo de toda a comunidade escolar,

proporcionando a leitura e apresentacdo das retextualizagdes produzidas ao longo do

100



percurso letivo. Essa ocasido representa ndo apenas o encerramento do projeto, mas
também uma oportunidade de compartilhar os resultados e celebrar as conquistas junto a
autora.

As etapas finais do projeto foram marcadas por grandes expectativas. A autora
Andréa Pacha ja& estava ciente da existéncia do projeto quando participou da
FLIPETROPOLIS — Feira Literaria Internacional de Petropolis, além de ser conhecida
pela diretora da escola. Havia a expectativa de que a autora pudesse comparecer a algum
evento no final do ano para conhecer de perto a nova perspectiva que sua obra
proporcionou aos alunos de uma escola municipal no municipio onde nasceu e atuou por
muitos anos como juiza.

Estabelecer contato e organizar a participacdo de personalidades de destaque no
meio social ¢ sempre um desafio, e, infelizmente, a presenga da autora ndo foi possivel.
No entanto, isso ndo diminuiu o entusiasmo nem a vontade de celebrar.

A inauguragdo do projeto ocorreu no dia 6 de novembro, com um café da manha
preparado pelas duas turmas. O ambiente foi marcado pela alegria e pelo orgulho do
trabalho realizado, além de um entendimento coletivo das possibilidades que podem ser
construidas dentro do contexto da escola publica. Outro destaque foi a participacao ativa
dos responsaveis, que contribuiram com a divulgacao e os streamings das produgdes para

prestigiar o trabalho dos alunos.

Figura 15: Registro com parte da turma
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Fonte: o autor (2025)
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4.2.5 Quinta etapa

O quadro a seguir refere-se a integracdo do podcast, produzido ao Projeto
Virtudes, ja desenvolvido na escola. Essa etapa tem como objetivo ampliar o alcance e o
sentido formativo da proposta, articulando os contetidos trabalhados em sala de aula com
as acgdes coletivas do ambiente escolar. Ao inserir o podcast nesse projeto institucional,
busca-se promover reflexdes sobre valores, ética e convivéncia, conectando a experiéncia
de leitura e produg¢do com temas relevantes para a formacgdo cidadd dos alunos. A

execucao dessa fase esta prevista para o periodo de uma semana.

Quadro 10: Projeto Virtudes

“A vida ndo é justa” Andrea Pacha- Projeto virtudes
Tema

Divulgacdo | Integracdo do podcast ao projeto virtudes

Duracao Uma semana

Fonte: elaborado pelo autor (2024)

Anualmente, a prefeitura de Petrdpolis, em parceria com as unidades escolares,
proporciona oportunidades para a comunidade escolar se envolver em projetos sociais.
Na cidade, diversas instituicdes de caridade, asilos e casas de reabilitacdo recebem a
participagdo ativa das escolas por meio de doagdes de alimentos e visitas guiadas a asilos
e associagdes voltadas para pessoas em tratamento de cancer. Ao integrar a proposta do
podcast ao projeto "Virtudes", adicionamos uma dimensao solidéria, na qual os alunos,
protagonistas e construtores do produto pedagdgico, participaram ativamente dessas
visitas. Essas acOes j& sdo realizadas no cotidiano escolar e ja sdo incorporadas ao
calendério anual da unidade escolar.

O objetivo central consiste na integragdo de todas as atividades realizadas no
ambito do projeto de pesquisa com as agdes desenvolvidas no projeto "Virtudes". Este
processo envolveu a participagdo ativa dos alunos, que tiveram a oportunidade de visitar
e se envolver nas atividades promovidas pela escola, incluindo a entrega dos mantimentos
arrecadados ao longo do periodo letivo.

Em conjunto com todos os docentes, ap6s as leituras, ocorreu a divulgacdo do

canal de podcast. Esse canal ofereceu acesso aos trabalhos produzidos, permitindo que os
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interessados desfrutassem do conteido no momento que melhor lhes convier. Esse
momento de divulgacdo proporcionou uma ampla disseminacdo das produgdes,
fortalecendo a conexdo entre as atividades do projeto de pesquisa e as iniciativas do
projeto "Virtudes".

A responsabilidade pelo deslocamento até o local visitado recaiu integralmente
sobre a unidade escolar. Nesta fase final da pesquisa, buscou-se enriquecer atividades ja
estabelecidas e consolidadas na rotina da escola. Cabe ressaltar que a iniciativa para essa
movimenta¢do ndo parte diretamente desta pesquisa; somos um complemento as praticas
J& existentes, contribuindo para a ampliag¢@o e aprimoramento do que j& estd em curso.

No ultimo bimestre de 2024, as visitas previstas no ambito do Projeto Virtudes
foram suspensas, e todas as suas atividades precisaram ser temporariamente pausadas.
Essa medida ocorreu em razdo do periodo eleitoral, o que exigiu a interrupgao da parceria
entre a Igreja Catdlica, instituigdes e unidades escolares da prefeitura, justamente na fase
de aplicacdo e divulgacdo do projeto. Embora a visita ndo tenha sido realizada, o contato
com os representantes foi mantido, visando a retomada e conclusdo dessa etapa no ano

seguinte, em 2025.
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Figura 16: Aparéncia final do PodCast
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Apds a conclusdo da pesquisa, foi extremamente gratificante observar o
comprometimento, a dedicagdo e a evolucdo dos alunos em todas as etapas do processo.
Integrar as atividades do projeto a rotina escolar ja estabelecida no calendario foi um
desafio significativo, exigindo planejamento e adaptacdo. No entanto, o objetivo nunca
foi apenas construir uma experiéncia experimental para um trabalho de conclusdo de
curso de mestrado, mas sim promover um impacto real e duradouro na aprendizagem de
cada estudante envolvido.

As turmas 801 e 802 de 2024, historicamente marcadas por altos indices de
reprovagao, apatia e dificuldades disciplinares, surpreenderam ao demonstrar empenho e
comprometimento em todas as fases do projeto. Os alunos enfrentaram o desafio de
aprimorar suas habilidades académicas e interpessoais, seguindo diretrizes de um projeto

inovador, desafiador, mas totalmente alcangavel. Muitos estudantes que antes se sentiam
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desmotivados e cansados de um sistema avaliativo tradicional encontraram novas formas
de se engajar no aprendizado por meio de propostas dindmicas e mais significativas.

O impacto do projeto transbordou os limites da disciplina de lingua portuguesa,
sendo percebido em outras areas do conhecimento. O desempenho oral dos alunos
melhorou consideravelmente, fato notado e elogiado em avaliagdes de diferentes
disciplinas. Durante apresentacdes na feira de ciéncias e cultura, bem como em trabalhos
e semindrios desenvolvidos com outros professores, os estudantes demonstraram maior
desenvoltura, seguranga e organiza¢ao na comunicagao.

Outro aspecto digno de destaque foi o fortalecimento das relagdes interpessoais
dentro da turma. As atividades em grupo e os desafios propostos incentivaram os alunos
a sairem de suas zonas de conforto, estimulando a colaborag¢do e o respeito mutuo. A
necessidade de trabalhar em equipe levou ao fortalecimento de lagos, resultando em um
ambiente de sala de aula mais harmonioso, com relagdes mais saudaveis ¢ um
comportamento coletivo mais positivo.

O sucesso do projeto reafirma a importancia de metodologias inovadoras no
ensino, que valorizem a participagdo ativa dos alunos e respeitem suas realidades,

tornando o aprendizado mais dindmico, envolvente e significativo.
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5 CONCLUSAO

Este capitulo oferece uma sintese dos principais resultados alcancados, destacando
as contribui¢des do estudo e as limitagdes identificadas. Retoma os objetivos gerais e
especificos da pesquisa, assim como os elementos que orientaram o estudo e a abordagem
metodoldgica adotada, evidenciando, especialmente, suas contribui¢des para o ensino de
Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental II.

A educacdo publica enfrenta desafios estruturais que se refletem no cotidiano
escolar. A insuficiéncia de recursos, os baixos salarios dos profissionais, a precariedade
das instalagdes fisicas e as salas de aula superlotadas criam um cendrio que, muitas vezes,
limita o potencial transformador do ensino. No entanto, mesmo diante dessas
adversidades, ¢ possivel repensar praticas e propor alternativas que tornem o processo
educacional mais significativo e alinhado as necessidades dos alunos.

O professor desempenha um papel crucial nesse contexto, atuando como
pesquisador e agente de transformacao. Ao adotar um olhar atento e sensivel as dindmicas
escolares, o docente pode identificar caminhos inovadores para remodelar as praticas
pedagogicas tradicionais, promovendo um ensino mais dindmico, relevante e
participativo.

Este estudo buscou explorar essas possibilidades por meio da implementacgdo de
atividades baseadas no género textual cronica. A proposta incluiu a realizacdo de rodas
de conversa, leituras reflexivas e a produ¢do de contetdos tecnoldgicos, como a criagdo
de podcasts. Essas agdes buscaram integrar experiéncias literarias a expressdo oral,
fomentando um ambiente que estimule o pensamento critico e reflexivo dos alunos. Além
disso, visou-se: promover a confian¢a dos estudantes no desempenho oral e escrito,
através de atividades que envolvessem retextualizagdes, gravacdes, edi¢cdo e divulgacdo
dos trabalhos realizados ao longo dos bimestres; valorizar a produgao literaria local, com
foco na obra A vida ndo ¢ justa, de Andrea Pachd, como material central para andlises e
discussdes; ampliar o repertdrio literario dos alunos, explorando a estrutura do género
cronica e, posteriormente, do género dramatico; incentivar o uso consciente e produtivo
dos dispositivos moveis em praticas pedagogicas auténticas e relevantes; estruturar um
programa digital de comunica¢do, utilizando uma plataforma de streaming para dar
visibilidade as producdes dos estudantes e ampliar as possibilidades de interagdo e

aprendizagem.
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Essa abordagem, ao integrar leitura, expressdo oral e tecnologia, busca romper
com praticas educacionais mecanizadas, oferecendo aos alunos experiéncias mais ricas e
conectadas com as demandas do mundo contemporaneo. O impacto esperado inclui maior
engajamento, desenvolvimento da autonomia, fortalecimento da confianga e preparagdo
dos estudantes para lidar com desafios de forma critica e criativa.

Como a pesquisa desdobrou-se em diversos temas, tornou-se imprescindivel
contar com uma base teérica robusta e abrangente, capaz de sustentar os diferentes pontos
abordados e trabalhados. Assim, em consondncia com a metodologia e o referencial
teorico adotados, foram mobilizadas contribuigdes fundamentais de renomados
estudiosos para alicergar as reflexdes e praticas do estudo.

No campo da teoria dos géneros textuais, as contribuicdes de Marcuschi (2008;
2010) foram essenciais, particularmente no que tange as retextualizagdes, que
representaram um elemento central da estrutura tedrica da pesquisa. Para abordar e
conceituar a metodologia aplicada ao género cronica, destacaram-se os estudos de
Candido (1992), cujas andlises forneceram um entendimento profundo e direcionado
sobre esse género textual. Paralelamente, os trabalhos de Rojo (2012) trouxeram reflexdes
sobre o ambiente de ensino, enfatizando a integragdo de métodos e praticas tecnologicas
que promovam uma educag¢do alinhada as possibilidades do mundo conectado.

Adicionalmente, a pesquisa incorporou um aspecto diferenciado e enriquecedor:
a reflexdo sobre o poder da escuta nos contextos educacionais, especialmente durante as
aulas de lingua portuguesa em momentos de mediacdo e leitura. Para fundamentar essa
abordagem, os estudos de Bajour (2012), Beuchat (1989) e Coira (2008) foram inseridos,
oferecendo perspectivas valiosas sobre a importancia da escuta ativa como elemento
pedagogico transformador.

No que diz respeito a metodologia de pesquisa-a¢ao, os fundamentos teéricos de
Thiollent (2011, 2008) foram cruciais para orientar as praticas reflexivas e participativas
desenvolvidas ao longo do estudo. Além disso, Pacha (2012), autora do livro de cronicas
A vida ndo ¢ justa, desempenhou um papel central como referéncia pratica e literaria,
inspirando as atividades e construgdes realizadas.

Por fim, todos esses autores e abordagens foram mobilizados também com o
objetivo de analisar e articular as propostas da Base Nacional Comum Curricular (2018),
reconhecida como o principal documento orientador da educacdo no Brasil. A articulagdo

entre o referencial teorico e a BNCC garantiu que as praticas investigadas estivessem
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alinhadas as diretrizes nacionais, ampliando sua relevancia e aplicabilidade no contexto
educacional.

Essa fundamentagao diversificada e integrada reforgou a consisténcia da pesquisa,
permitindo um didlogo rico entre teoria e pratica, e contribuindo para a constru¢do de
propostas pedagogicas inovadoras e alinhadas as demandas contemporaneas.

Todo o processo foi cuidadosamente planejado e estruturado, abrangendo
diferentes momentos, cada um com finalidades especificas. Para garantir a organizagdo e
a eficiéncia, o projeto foi dividido em etapas, realizadas em momentos distintos, de modo
a atender a propositos bem definidos e interconectados.

Os resultados obtidos revelaram que, ao propor atividades de leitura conscientes
e bem delineadas, com vistas a uma produgao posterior que desafie a turma e rompa com
a rotina tradicional das aulas no ambiente escolar, os alunos nio apenas se envolvem, mas
também superam as expectativas. Esse engajamento foi visivel desde o inicio das rodas
de leitura, passando pela pratica da escuta ativa e a exibi¢do da série relacionada, até
chegar a gravagao integral das cronicas.

As etapas seguintes, que incluiram as retextualizacdes e, posteriormente, a
gravacdo e divulgacdo dessas retextualizagdes, marcaram o encerramento de um ciclo
pedagogico transformador. Esse processo foi permeado por comprometimento,
entusiasmo, superacdo de desafios, criatividade e, sobretudo, uma sensagdo coletiva de
realizacao.

Mais do que simples atividades internas, o projeto promoveu uma experiéncia
educativa abrangente e significativa, que conectou os alunos a novas possibilidades de
expressao, reflexdo e producdo, dentro e fora do ambiente escolar.

Alunos motivados e desafiados demonstram um enorme potencial criativo ao
desenvolver as propostas apresentadas por profissionais investigativos e comprometidos
com uma educacao publica de qualidade. Mesmo nos contextos mais adversos, marcados
pela escassez de recursos e infraestrutura precaria, esses educadores encontram caminhos
para inspirar e engajar seus estudantes, reafirmando o poder transformador da educagao.

Algumas limitagdes foram identificadas ao longo da aplicacdo do projeto. Além
dos desafios inerentes a implantagdo de iniciativas que fogem a rotina de uma escola
municipal, foi necessario garantir a inclusdo de todos os alunos, especialmente daqueles
com necessidades especificas, em todas as etapas de construg¢do do projeto.

Nas turmas em que a pesquisa foi realizada, a participagdo dos alunos autistas

destacou-se de forma significativa. Eles ndo apenas se mostraram altamente interessados
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e animados com as propostas, como também foram assiduos, comprometidos e criticos,
especialmente na criagdo de efeitos sonoros e na definicdo da identidade visual. A
contribuicdo desses alunos foi notavel e, surpreendentemente, demandou poucas
adaptagdes ao longo do percurso do projeto. Entretanto, cada etapa exigiu explicacdes
detalhadas para garantir clareza e alinhamento, assegurando que eles estivessem
confortaveis e cientes de todas as atividades que seriam realizadas.

Outro ponto de atencdo foi observado na turma 801, onde duas alunas da classe
regular apresentavam dificuldades significativas na fala devido ao fechamento tardio da
fenda palatina. Inicialmente, essas alunas demonstraram apreensdo em relagdo as
atividades propostas, especialmente diante da ideia de gravacdo de dudio, uma das etapas
do projeto. No entanto, apds receberem explicagdes claras e detalhadas sobre cada fase —
que envolvia leitura, discussoes, escrita e gravacao —, elas se sentiram mais confiantes.
Superando o receio inicial, ambas participaram ativamente de todas as atividades,
contribuindo com entusiasmo e dedicacdo ao longo do processo.

Essas experiéncias reforcam a importdncia de um planejamento inclusivo e
adaptavel, que valorize a singularidade de cada aluno e possibilite sua participacao plena
em atividades educativas inovadoras.

O ano de 2024 foi marcado pelas eleicdes municipais. Em Petropolis, um
municipio ja afetado por problemas cronicos e preocupantes, a insatisfacao da populagdo
com a administracdo publica ficou evidente nas urnas. O prefeito em exercicio, derrotado
nas elei¢des, adotou medidas polémicas que agravaram ainda mais a situagao. Entre elas,
quase a totalidade do fornecimento de merenda escolar foi cortada, gerando uma grave
crise.

Durante o més de novembro, os depdsitos da cidade contavam apenas com farinha
de trigo, resultando na interrupg¢ao das aulas por quase todo o més e no adiantamento das
férias escolares. Felizmente, as atividades relacionadas a pesquisa foram concluidas no
inicio desse periodo critico, evitando maiores impactos.

A educacdo ¢ desafiadora. A escola ¢ desafiadora. Ser professor ¢ desafiador.
Diante desses desafios, cabe a cada individuo — profissionais, alunos e a sociedade como
um todo — decidir se continuara reproduzindo os padrdes comportamentais tradicionais
herdados da colonizag@o ou se abrira espaco para a criatividade, a arte, a reflexdo e a
critica no ambiente educacional. Arriscar-se pode ser trabalhoso, mas permanecer na

mesmice nao torna o caminho mais facil.
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O mestrado profissional em Letras possibilitou, por meio desta pesquisa, uma
interven¢do reflexiva na realidade educacional, promovendo a formacdo de alunos
leitores, ouvintes, escritores e, claro, podcasters. Pesquisas como esta iluminam as
potencialidades existentes na sala de aula, ddo voz as expressoes abafadas pelo
tradicionalismo e transformam o celular — frequentemente visto como vilao do ensino —

em uma ferramenta essencial para viabilizar projetos inovadores.
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ANEXOS

Quadro 11: Cronica “E s6 isso?

—E 56 isso?
— S0 isso sim, Aline. Se vocés quiserem esperar um pouco, podem aguardar no corredor
para levar o documento de averbagdo do divorcio. Mas Aline ndo se levantava. André
também parecia ndo ter pressa para deixar a sala.
— Surpresa com a rapidez? — perguntei, tentando esvaziar o espago para a pauta que
comecara ha pouco.
Ela ndo estava surpresa. Nao conseguia encontrar a palavra que definisse o que sentia
naquele instante. Na impossibilidade de sintetizar com um substantivo abstrato, precisava
de longas oragdes coordenadas, subordinadas as lembrangas que brotavam sem ordem
cronoldgica compreensivel.
— E isso, entdo, o que acontece no final? — ela repetia, olhando para André, como se ele
tivesse a resposta. Aline e André ndo tinham uma historia dramética para contar. Nem
sequer precisavam de um acerto de contas. Nao se olhavam com ressentimento, tampouco
deixavam transparecer que ainda nutriam alguma expectativa para retomar a vida a dois.

Viveram juntos 22 anos. Conheceram-se do outro lado do oceano. Ela, em um
curso de especializagdo, ele, de mochila nas costas, em uma viagem ferroviaria sem rota
ou destino. As coincidéncias e as afinidades eram a certeza de que um nasceu para viver
ao lado do outro. Ele ancorou naquele porto seguro e decidiu esperar o fim do curso da
moca. Nao perderia o trem de volta ao seu lado. Podia ser apenas mais um romance
definitivo, daqueles que comecam nas férias e terminam t3o logo aterrissam na vida real.
Mas ndo foi assim na histdria de Aline e André. Agora, ali na sala de audiéncias, Aline
estava visivelmente abalada. Eu ndo queria deixa-la se expor, sem necessidade, naquele
ambiente. Interrompi:
— Aline, vocés ja terminaram. Nao preciso saber dos motivos da separacdo, nem acho
legal vocé ficar revolvendo suas lembrangas...

Antes que eu concluisse a frase, ouvi a voz de André:
— Lembra do sufoco, Aline, quando seu namorado apareceu 14, de surpresa?
Comovidos e emocionados, os dois ndo s6 queriam, como precisavam contar a profunda
experiéncia de amor que vivenciaram durante mais de duas décadas. Os filhos, o trabalho,
as divergéncias familiares, as muitas viagens, os livros, os filmes. Em pouco tempo,

montaram a colcha de retalhos costurada pela estrada.
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Choravam de maos dadas. O casamento acabou. O amor, provavelmente, também.
A tristeza com que experimentavam o luto se espalhava pela sala. Parecia desrespeitoso
interrompé-los. Se o ritual do nascimento do amor fazia todo o sentido, 0 mesmo nao se
podia dizer do seu fim. Pode ser que os amores sejam todos iguais: comegam com O
coracdo aos pulos, migram para a banalidade do cotidiano, dispersam-se no tempo e, um
dia, chegam ao fim. As excecdes estdo ai para confirmar a regra. No entanto, Aline, Andre
e tantos outros que passaram por aquela sala acreditavam que, com eles, a historia seria
outra.

O herdi romantico tinha um destino trdgico, como todos os herois. Nas tragédias,
o fim estava tracado. Nao tinha jeito de mudar rota ou rumo, embora os herois dediquem
a vida a lutar contra o destino inexoravel. No amor, contrariando todas as estatisticas,
experiéncias, pesquisas cientificas, cada casal tinha a pretensdo de reverter o peso do
cotidiano e aprisionar aquele estado inicial de encantamento e paixdo na gaiola da
eternidade. Quando ndo conseguiam, como qualquer herdi, enfrentavam a tragédia do
fim. Também no caso de Aline e André o distanciamento foi lento. O amor ndo acabou
de uma hora para outra. Nao houve um fato, um desencontro, uma falha de comunicag¢ao
que pudessem ser apontados como a causa.

Aline e André ndo brigavam. O ninho vazio dos filhos que ficaram adultos e foram
viver suas vidas era a explicagdo para o afastamento. Algumas vezes, percebiam o
incomodo ou a insatisfacdo do outro, como naquela vez em que ele, chegando tarde de
um jantar com os amigos, encontrou a mulher chorando na sala escura. Abragaram-se,
carinhosamente, para aplacar a sensagdo de abandono que ndo era verbalizada, mas
experimentada, em siléncio, pelos dois. O amor nunca acaba de uma hora para outra. Vai
gastando, lentamente, no tempo arbitrario da vida. Se o comeco de tudo tinha uma
historia, uma hora, um roteiro e um ritual, se eram garantidos aos amantes uma festa,
promessas, flores, musica e todo um cendrio para sacramentar a sorte € a coincidéncia do
encontro, nada mais justo que o fim do amor também pudesse ser vivido com a cerimonia
necessaria.

Nao era o caso de uma celebracdo. Também ndo podia ser tdo simples quanto duas
assinaturas numa sala gelada de um tribunal e mais nada. Aline tinha razdo. Vinte e dois
anos de vida ndo podiam terminar em cinco minutos. Ouvi as historias que quiseram
contar. Nao me preocupei com o atraso das demais audiéncias. Aline e André precisavam
combinar a melhor maneira de ele retirar as suas coisas da casa. Ainda precisavam acertar

a divisdo das pequenas lembrancas e dos objetos gravidos de significado. Nada disso era
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tratado no processo. Mas decidiram que a solugdo seria encontrada sob meu olhar. Nao
era culpa de ninguém. A frustracdo era dos dois. A tristeza do luto era de todos nds que
assistimos a expressao concreta do fim de um ciclo.

Nao adiantava falar que eles tiveram uma vida linda. Nao adiantava falar que era
raro um relacionamento acabar de maos dadas. Nao adiantava mostrar que o que
plantaram no caminho era definitivo. Mesmo acostumada a observar e decidir dezenas de
separagdes diarias, com o distanciamento profissional possivel, eu me vi, naquele
momento, envolvida pela tristeza profunda experimentada pelo casal. Nao conseguia
enxergar aquele destino como um fendmeno banal e cotidiano. A individualizagdo da dor,
estampada nas faces de Aline e André, fazia com que eu compreendesse cada processo
como uma tragédia unica. Desejei boa sorte aos dois. Eles sairam de maos dadas. Olhei
para a cena como se estivesse observando um milagre da transformagdo do amor para
outra de suas muitas formas. Acostumada com os finais felizes das obras de fic¢do, antevi
a possibilidade da retomada daquela relacao.

Mas nao era assim na vida real. Nao era, também, o fim do mundo. A vida tem
multiplos caminhos e diversas possibilidades. O ritual do luto era necessario para seguir

adiante.

Fonte: Pacha, 2012, p. 16

Quadro 12: Cronica “Fiel todos os dias da vida”

Tem coisa melhor do que conhecer Paris com namorada nova, doutora?

Apertando as mdos de Guiomar, num gesto de carinho explicito e a olhando nos olhos,
aquela pergunta poderia ser interpretada como uma declaracdo de amor de Francisco.
Exceto pelo fato de estarmos no meio de uma audiéncia de divorcio, pedido pelo proprio
galanteador. O acordo era extremamente generoso para a mulher. Além de pensdo
alimenticia por prazo indeterminado, Francisco fazia a doa¢do do apartamento onde
moravam para Guiomar. Aquilo parecia algum tipo de fraude ou simulagdo, comuns
naqueles tempos de crise econdmica. Pouco confortavel para homologar as clausulas,
questionei:

— Vocés estao casados ha pouco mais de dois anos. Sdo maiores, capazes e podem fazer
0 que quiser com o patrimonio, mas vejo que o sr. Francisco ja tem mais de 40% de
desconto na aposentadoria para pagamento de outras pensdes.

Apreensivo, ele me olhava como que interrogando aonde ¢ que eu queria chegar.
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Continuei:

— Se descontar mais 20% agora, vai sobrar pouco para a sua propria sobrevivéncia. Dona
Guiomar tem ganhos confortdveis. A rigor, nem precisaria da pensdo. E ainda tem o
apartamento que ¢ so seu e que pretende doar para ela. E exatamente isso o

que querem?

Francisco ndo a deixava responder. Piscando o olho e assumindo a condugao da conversa,
disse com a voz pausada, meio rouca. Até sedutora:

— A doutora ndo estd me reconhecendo... A tltima vez que estive aqui, a senhora falou
que eu era muito generoso. Seu rosto era familiar, embora ndo o tivesse identificado no
comeco da audiéncia. Ja passara por aquela mesa duas vezes. A terceira foi em outra Vara
de Familia. Francisco terminava seu quarto casamento, desta vez com Guiomar.

Norma, a detentora do maior tempo da sua vida de casado, era a mae de seus trés filhos.
Era também a unica que ndo falava com ele.

— Compreensivel, doutora. Nenhuma mulher, depois de 25 anos de casamento, pode
aceitar ser trocada por outra muito mais jovem. Nem adiantava explicar que ndo era uma
aventura. Foi paixdo. Daquelas que tiram a gente do chdo, deixam a mao suada, o coragao
aos saltos.

Desde a primeira vez que viu Patricia, Francisco ndo teve sossego. Nao era homem de
amantes ou relacionamentos fora do casamento. Era homem de uma mulher s6. Uma de
cada vez. Ele nunca se interessou por meninotas. Patricia, apesar da pouca idade, era
madura, inteligente, sensivel. Sabia o que queria. Estava disponivel para o projeto de
guinada de vida que Francisco, aos cinquenta anos, resolvera empreender. Partiria

com ele para a fazenda. O encantamento que sentiam um pelo outro, a admiracdo com
que ela ouvia as suas historias, a possibilidade de poder reviver, pelos olhos dela,
experiéncias que tivera na juventude, tudo isso suplantaria o tédio de permanecer numa
regido meio isolada e indspita. Patricia era a mulher de que Francisco precisava naquele
momento. Francisco deixou quase todo o patrimoénio imobilidrio para a ex-mulher,
Norma, e um ressentimento que até o dia de hoje ela ndo conseguiu sepultar. Mas Patricia
queria filhos. Tinha grande curiosidade pela vida. Muito rapidamente enjoou da rotina de
isolamento. Ele jamais se interporia entre os desejos da mulher e as possibilidades de
concretiza-los. Mais um apartamento, mais uma pensao e Francisco estava pronto para
prosseguir numa estrada prodiga na oferta de afetos. Antes mesmo da separagdo oficial,
numa das suas viagens de trabalho, conheceu Isabel. Se o encontro com Patricia o

chacoalhou para a vida, o que dizer de Isabel? Finalmente sua alma gémea, pensou. Nao
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era tdo jovem. Na@o queria engravidar, ndo pretendia descobrir a polvora. Recém-
divorciada, independente, mae de dois filhos, Bebel compreendia sua alma. Nao era
apenas uma empolgag¢do. Francisco nunca vivera um relacionamento tao horizontal como
aquele. Nao precisava provar sua virilidade. Um amor tranquilo, seguro, do qual ambos
eram merecedores. Ela resistia a ideia de casamento. Jurara que, na mesma casa, outro
homem nunca mais! Francisco sabia esperar. Numa viagem a Praga, depois da dpera com
champanhe, um apelo verdadeiro fez Isabel rever sua decisdo. Eles ndo precisavam um
do outro. Eram adultos, independentes. Nao se deixariam impressionar pelas fantasias do
amor romantico, pelas falsas idealizagdes. Sabiam que o que viviam era diferente,
definitivo. Impossivel ter a graca de poder viver um amor daqueles e desperdicar a
oportunidade por medo ou resisténcia cega. Casaram.

Teria envelhecido ao lado de Isabel, ndo tivesse Guiomar cruzado o seu caminho. Ele ndo
procurava. Era atropelado pelas oportunidades e ndo sabia dizer ndo a nenhuma delas.
Nao achava leal nem correto permanecer ao lado de uma mulher e amar outra.

Jamais trairia a mulher amada. Era contra todos os seus principios. Mesmo com o risco
de ser malcompreendido, preferia ser julgado por inconstdncia do que por eventual
mentira ou acomodac¢do. Vivia seus amores com intensidade, investia nas relagdes com o
desejo de eternidade. Sofria com o fim do amor, mas sabia identificar os novos caminhos.
Padecia de esperanca cronica aquele homem.

Isabel recusou qualquer auxilio material. De todas as experiéncias que tivera, essa foi a
separagdo que mais angustia lhe trouxe. Ainda amava a mulher, mas se encantara por
outra. Ndo tinha o direito de submeter Bebel, sua irma de alma, as suas

duvidas e apreensdes. Foi doloroso o fim, mas sobreviveram. Guiomar tinha a idade de
Francisco. Viuva, depois de quarenta anos de casamento, reencontrou seu primeiro
namorado. O primeiro homem da sua vida.

— O olhar dele tinha o0 mesmo brilho, Exceléncia — informou Guiomar.

Era a primeira vez que falava na audiéncia, sorrindo, como se estivesse narrando uma
cena de um filme bom. Ela prosseguiu:

— A sensacdo era a de que o tempo ndo havia passado. Mais de duas horas, e a intimidade
indecente que une dois adolescentes, em algum momento da vida, estava restabelecida.
Redescobriram os prazeres das afinidades. Falaram sobre as saudades e as lembrangas.
Compartilhar as primeiras vezes cria uma cumplicidade para a vida toda. Tanto as

primeiras descobertas sexuais quanto as primeiras ansiedades e medos. Deve ser por isso
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que os amigos desses tempos sdo tao intimos e carinhosos, mesmo quando nao remanesce
qualquer interesse ou objetivo em comum.
— Eu nunca pensei em casar outra vez — contou Guiomar. —

Mas ele ¢ irresistivel na conversa. Toda a vida foi assim. Disse que era hora de aquietar,
que finalmente ia viver, comigo, um amor de outono. E me levou a Paris. Nossas
referéncias de vida e de literatura estavam em toda parte. Nao cansdvamos de ouvir as
histéorias um do outro e casamos. Guiomar continuou, falando carinhosamente e
compreensiva.
— Eu sabia que ele ndo ia aguentar muito tempo, doutora. Nos conhecemos ha décadas.
As pessoas ndo mudam. Mas nds somos muito amigos e ele merece continuar tentando.
Percebi uma pontinha de ironia na fala doce de Guiomar. Ela decidiu que era hora de
envelhecer ao lado dos netos. Ja passara da fase das montanhas-russas das paixdes.
Francisco, provavelmente, ja encontrara um novo amor para

sempre e, novamente em Paris, reviveria a renovagdo da eternidade. A tentacdo de julgar
Francisco, adjetivd-lo de imaturo e infantil, era grande. As suas historias e a sua
capacidade de seducdo e encantamento, no entanto, dificultavam qualquer juizo de valor.
Decretei o divorcio, aliviando a culpa de Francisco com o acréscimo material ao
patrimdnio de Guiomar e contei para eles uma historia que ouvira ha alguns anos. Numa
mina de carvao, na Polo6nia, socidlogos coordenavam uma pesquisa para mapear o perfil
daquela sociedade. Perguntaram a um velho carvoeiro o que ele fazia na vida. Ele
respondeu:

— Eu amo Olga.
Nada na vida era mais simples e importante do que amar

aquela mulher.

— Espero, sr. Francisco, que o seu amor pelas suas Olgas tenha

essa mesma dimensao. Até a proxima!

Fonte: Pacha, 2012, p. 33

Quadro 13: Cronica “Sagrado ¢ um samba de amor”

Sagrado ¢ um samba de amor.

Rosalia e Nelson se conheceram numa roda de samba. Uma morena dos olhos de
jabuticaba, que tocava pandeiro e ndo saia do boteco antes da quarta ou quinta saideira,
era a cabrocha dos sonhos de qualquer um daqueles homens que varavam a madrugada

sem pressa e sem sono, ao som do cavaquinho.
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A primeira vez que Nelson a viu, evitou o encontro do olhar, afinal, quem trouxera a
morena pra roda foi seu compadre, e ndo era certo um amigo desejar a mulher do outro.
— Né, ndo, doutora?

Eu ouvia tdo atenta a histdria que aquele senhor grisalho de sorriso largo me contava que
cheguei a esquecer que estava presidindo uma audiéncia de divorcio e que aquele casal,
sentado a minha frente, era a morena do pandeiro e o mestre do tamborim de outrora.
Ela pediu o divoércio e disse que estava separada de Nelson hd mais de dois anos. Era o
que bastava, na época, para o pedido ser reconhecido: dois anos de separacao de fato, sem
qualquer esclarecimento quanto aos motivos ou culpas que levaram ao fim do casamento.
A lei presumia que, passado tanto tempo, todos os conflitos estariam solucionados e a
ferida cicatrizada. Para que discutir a relagdo aquela altura do campeonato? Cada um para
o seu lado, so restaria ao Estado regularizar a situagdo, liberando cada qual para seguir a
sua estrada.

A velocidade da vida imp6s mudanca na lei. Atualmente, ndo € mais preciso esperar dois
anos. Com cicatriz ou sem cicatriz, com reflexdo ou sem reflexdo, o divéorcio pode ser
decretado em minutos. Se, por um lado, isso significou celeridade e desburocratizagdo,
por outro, no dia a dia, o que se percebe ¢ que a rapidez e a superficialidade com que as
pessoas se unem e se separam indicam o quanto a contemporaneidade tem impedido a
criagdo de vinculos consistentes € o comprometimento afetivo, inclusive para a
experiéncia do luto daquele que ainda ama e precisa do tempo para digerir o fim do amor.
Enfim, Darwin j4 alertou que, na vida, ndo sobrevive o mais forte ou o mais inteligente,
mas aquele que tem maior capacidade de adaptagdo. E assim seguimos, adaptando-nos
aos novos tempos e as novas velocidades. Tudo isso se passou pela minha mente antes de
perguntar a Rosélia se ela tinha como demonstrar que estava separada de

Nelson ha mais de dois anos.

— Eu nao tenho prova, ndo, doutora. Mas eu sou evangélica e ndo minto. A gente mora
na mesma casa, mas ¢ cada um no seu quarto hd mais de trés anos.

O fato de morar na mesma casa ndo era impedimento para se reconhecer que o casal ndo
divide o mesmo leito, mas, ainda assim, a comprovagao era necessaria.

— Vocés tém algum familiar, algum empregado, vizinho, qualquer pessoa que saiba que
estdo separados de fato?

— Eu posso pedir pro meu pastor testemunhar. Ele sabe da minha vida toda e eu preciso
desse divorcio por causa da igreja.

Nelson, nessa hora, interrompeu:
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— Ela ndo tem vontade propria, ndo, dona juiza. Ela gosta de mim, mas tem medo do
pastor.

Prossegui, entdo:

— A senhora quer mesmo o divorcio? Nao gosta mais dele? — Gostar até gosto. Trinta
anos ¢ a vida toda, mas ele ndo muda, doutora. Eu ja disse que se ele largasse o samba, a
cerveja, a gente nem precisava separar. — Largar o samba como? — interrompeu Nelson.
— Vamos viver do qué? E aqui ele comegou a contar a vida do casal. O primeiro encontro.
Os bailes e as rodas nos bares. Rosdlia era uma pandeirista de primeira, parceira
insubstituivel. Trabalhavam juntos todos os fins de semana. A casa foi comprada com
dinheiro das apresenta¢des. O samba propiciou uma vida confortavel, digna e cheia de
alegria. Foi um orgulho para Nelson provar a familia de Rosalia que era, sim, possivel,
viver de amor ¢ samba. A conversdao de Rosalia veio com a morte da mae. Inconsolavel,
foi acolhida por um pastor que a orientou espiritualmente e arrefeceu a dor dilacerante. A
partir de entdo, ela enxergou a luz e era impossivel conciliar a nova vida com bebidas,
bares, samba e bagunga. Definitivamente, aquilo ndo era o desejo de Deus. Nos primeiros
meses, Nelson se sentiu no inferno, tamanha era a insisténcia para a sua conversao.
Depois, foi aprendendo a retomar seu trabalho sem a companheira inseparavel e, por fim,
sempre de bom humor, resignou-se a soliddo tanto no samba quanto na cama. Nao tive
duvidas. Suspendi a audiéncia e marquei nova data com a presenca do pastor. No primeiro
momento, o casal aguardou do lado de fora. — Antes de comecar, eu gostaria de
agradecer a sua disponibilidade, pastor, porque estamos diante de um problema que, tenho
certeza, com a sua ajuda, poderemos resolver. Solicito e com a autoestima reforcada, ele
assentiu.

— Cada um tem a sua fé e eu respeito profundamente todas. Tenho certeza de que o
senhor também. — Claro, Meritissima. — Sei que nenhum deus, de nenhuma religido,
pode ser contra o amor, concorda? — Claro, Meritissima. — Esse casal que aguarda no
corredor sO veio se divorciar porque o senhor teria orientado a mulher nesse sentido, e,
como eu tenho certeza de que o senhor jamais faria isso, pedi que viesse aqui para explicar
a ela que o marido pode continuar trabalhando no samba. Ele me olhou, desconcertado, e
fingiu que ndo entendeu. Dei, entdo, o argumento final: — Pastor, esse casal vive da
musica. Se ele parar de tocar, ela ndo terd dinheiro nem sequer para contribuir com as
obras da igreja que ela tanto preza. Se ndo for incomodo, vou fazé- -los entrar e o senhor
esclarece que qualquer trabalho honesto ¢ divino e que, se preferir, ela ndo precisa ir, mas

ndo ¢ obrigada a se separar por esse motivo. Pode ser? Ele concordou. Esclarecidos os
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fatos, Nelson voltou para o samba, e Rosélia, sem pandeiro, voltou para a cama. Pecado

¢ uma vida sem samba, sem fé e sem amor.

Fonte: Pacha, 2012, p. 153

Quadro 14: Cronica “Deixa o inverno passar’”

— Nao sei... posso pensar mais um pouco? Assim respondeu Vania quando perguntada se
eram aquelas as clausulas do divorcio. Era 6bvio que podia pensar. Alias, podia pensar a
vida toda. O pedido foi feito pelos dois, consensualmente. Ninguém os obrigara a ajuizar
a acdo. O inusitado era a frequéncia com que precisavam pensar. O processo comegara
h4 dez meses. Nesse interim, por trés vezes os dois voltaram ao forum. Por trés vezes,
suspenderam o processo porque tinham diividas sobre a separagdo. Lembrava com nitidez
do primeiro contato com Antonio e Vania. Era visivel a falta de vontade para encerrar o
processo. A propria advogada, amiga do casal, se apressou em revelar que eles ndo
estavam muito seguros. Sugeriu a suspensdo por trinta dias. Eles se entreolharam,
aliviados. Fiquei surpresa com a reagdo da dupla. Acostumada a muitas separacdes
consensuais, eu quase podia classificar as diversas formas de tristeza que transpareciam
naquele momento crucial, todas manifestadas pela inseguranca da decisdo. A mais
comum era a tristeza resignada. Reconheciam o fim do amor, sabiam que ndo era possivel
continuar casados e, ainda assim, choravam o futuro abortado pela agdo perversa do
tempo. Havia a tristeza generosa. A pessoa que ainda amava respeitava o fim do amor do
outro e facilitava o rompimento da vida em comum. Nao se comportava como vitima nem
tentava obter ganhos com a perda. Uma tristeza especialmente dificil de lidar era a
pseudoaltruista. Um dos dois fingia aceitar docemente a decis@o do outro. Divulgava aos
quatro ventos a sua capacidade de compreensdo, mas no fundo tinha esperanga do
arrependimento eficaz, antes da sentenga. Eram inevitaveis a frustracao e o ressentimento.
Por fim, a tristeza racional. Talvez a mais perversa e dura de administrar. Quem era
lucido, ainda amava, mas tinha certeza de que nao era capaz de amar pelos dois. Entendia
que o casamento acabara. Tinha convic¢do de que ndo era seu desejo o fim da relagdo.
Nao se permitia, no entanto, qualquer movimento para alterar o rumo da decisdo do
parceiro. Falava com objetividade do esgotamento da unido, numa tentativa desesperada
de pavimentar o sentimento com o cimento da razdo. O pragmatismo nao tinha o condao

de blindar ninguém da dor. Vania e Antonio ndo se enquadravam em nenhuma daquelas
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tristezas habituais. Nem sequer pareciam tristes. As sucessivas interrupgoes das
audiéncias, a pedido deles, deixavam nitidos o cendrio e os problemas pontuais daquele
casamento. Dezessete anos juntos. Dois filhos. Muito trabalho. O tempo agindo na
estrutura da paixdo, minando os cuidados, enferrujando as pequenas delicadezas,
aprofundando a impaciéncia. Ele foi sacudido por um encontro casual. Lembrou-se de
tudo o que vivera e do que sentia falta. Adolesceu — um verbo até entdo inexistente —
com os telefonemas escondidos, as surpresas no meio da tarde. Durante quase um ano,
sua vida dupla ndo foi percebida por Vania, o que, para ele, era um sinal de descaso. A
nova namorada queria mais. Queria o tempo todo. Nao seria uma aventura sem direito a
férias e a fins de semana. Nao tinha filhos. Desejava ser mae. Nao revelava suas intengdes
para ndo assustar Antonio. Era sutil na abordagem, silenciosa nas a¢des. Determinada,
um dia ligou para Vania e contou tudo. Uma avalanche sobre a aparente calmaria na qual
viviam detonou uma crise jamais experimentada naquela relacdo. Mais de um ano se
passou até que decidissem ajuizar o divorcio. Até aquela audiéncia, Antonio ainda ndo
havia saido de casa. Nas conversas preparatdrias do fim, Antdnio e Vania perceberam que
0 que os unia era maior do que o que os separava. A memoria compartilhada, a capacidade
de rir a dois, as expectativas dos projetos construidos e ainda ndo realizados, tudo era
motivo para adiar a formalizagdo da separagdo. Outras duas vezes eles voltaram ao
tribunal, na tentativa de resolver a questdo. Desistiram. Parecia que viviam empatados,
em um jogo pouco disputado. Nao suavam a camisa, ndo dividiam as bolas. Mas a
iminéncia do fim da partida, com as propositais prorrogacdes, parece ter criado um
cenario ideal para a reagdo dos artilheiros. Cada vez que eles deixavam, na sala de
audiéncias, fragmentos das suas histdrias, eu me sentia uma torcedora empolgada com a
virada da partida a que assistia. Antonio, nesse longo ano, cansou da nova namorada e
chegou a confidenciar: — A coisa mais chata ¢ ter que explicar uma piada, doutora. D4
muito trabalho construir o passado. Eu entendia perfeitamente o que ele pretendia dizer.
Passado o momento do encantamento, superada a fantasia do amor ideal, restam os
prazeres banais, precarios e cotidianos. O que ¢ a vida sendo uma sucessdo desses
momentos? Na quarta tentativa, em dez meses, ja se estabelecera entre nés uma certa
intimidade que permitia algum humor. Antes que eu perguntasse, Vania se antecipou: —
Tem problema se a gente ndo resolver isso hoje, doutora? — Problema nenhum, Vania.
Eu ndo tenho nenhuma pressa em separar ninguém. Principalmente se a decisdo ndo
estiver muito madura. O “ndo” do fim deve ser tdo determinado quanto o “sim” do

comeco. Certamente o clima gelado do inicio do inverno contribuiu para o novo
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adiamento. Na davida, era melhor ndo se separar no frio. Suspendi pela Gltima vez o
processo. Se eles ndo voltassem em trés meses, aquela historia seguiria para o arquivo.
Recebi os autos no meio da primavera. Ri, lembrando-me dos dois. Parece que eles
continuaram juntos. Lembrei-me que Vania disse, em um desses encontros, sobre
comecar um novo relacionamento: — Ai, doutora... d4 até preguica quando imagino que
tenho que explicar tudo de novo... e, depois de quase vinte anos, qualquer namorado novo
vira marido, né?! Era compreensivel a preguica. Principalmente no inverno. O momento

era perfeito para tirar o mofo dos cobertores velhos, mas que ainda aqueciam bem.

Fonte: Pacha, 2012, p. 167

Quadro 15: Cronica “Casamento ndo ¢ emprego”

Nao era para ser uma audiéncia complicada. Consensualmente, dividiram o
patriménio, fixaram pensdo para a filha Unica e ndo havia outros problemas a serem
solucionados. Tudo estava dentro do quadro previsivel, exceto a reacdo de Patricia, que,
sob o protesto do advogado que representava o casal, se recusava a assinar o acordo. —
Nao ¢ justo e ndo assino. Entdo, ele faz tudo o que quer, e eu saio assim, no prejuizo? Eu
ndo tinha a menor ideia dos motivos que levaram aquele casal a separacdo. Pela reagdo
de Patricia, imaginei que outra mulher se interpusera entre os dois € que sua manifestagao
nada mais fosse do que uma demonstragdo do volume da tristeza que remanescia ou da
quantidade do ressentimento que ainda deveria ser revolvido, até que pudessem se olhar
sem rancor. Engano. A indignacdo era apenas patrimonial. Sua amiga se separou ha
poucos anos e o ex-marido, além da pensdo para os filhos, continuou responsavel pelas
despesas da mulher por tempo indeterminado. Eles tinham o mesmo padrao de vida e ndo
era correto que a mesma solucao ndo lhe fosse concedida. Ha casais que escolhem viver
numa vitrine € se comportam como modelos de perfeicdo aos olhos do publico. S6
conseguem sobreviver em grupo. Normalmente um grupo homogéneo, também formado
por outros casais, todos com filhos da mesma idade, historias similares, condigdes
econdmicas parecidas. Partilhar as insatisfacdes e reclamagdes parece ser a maneira
encontrada para suportar a existéncia a dois, como se fosse natural viver mal, conformar-
se com a mesmice imposta pelo cotidiano e sepultar as varias possibilidades oferecidas
pela vida a cada esquina. A historia de cada um, nesses casos, ¢ multiplicada pela histéria
de todos, como se, num quadro comparativo de inferioridade, procurar alivio e
justificativa para a propria dor, naquele cendrio, fosse sempre menos pior que a dor do

outro. O divorcio da amiga foi a pega do domind que desabou, langando ao chio as outras
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pecas arrumadas de modo aparentemente seguro e que, num atimo, se transformaram em
escombros, pondo fim a brincadeira. A separagdo recente da amiga Silvinha desarranjou
toda a estabilidade dos dois, revelando o que ja se devia saber: a vida nunca ¢ um porto
seguro, e casamento algum tem a estabilidade de um servigo publico. Muito menos uma
aposentadoria justamente remunerada. O marido de Silvinha a deixou para casar com
outra. Os casais daquele grupo anteviram a serenidade morna ameagada. Pela primeira
vez se enxergaram como possiveis vitimas do fim de um projeto coletivo de seguranca.
A partir desse fato, ndo passava um dia sem que Patricia atormentasse Fernando com suas
crises de duvidas e desconfiancas. A logica que sustentava aquele relacionamento
desabara. Paulatinamente, os confrontos causados pela insatisfagdo eram potencializados
e amplificados. Sem disposi¢ao, naquele novo ambiente, para jantares ou viagens, a
soliddo confrontou Patricia e Fernando, quase num confinamento a dois. Nao havia
qualquer vestigio de afeto que justificasse a manuten¢do da vida em comum. O motivo
— Obvio para ela — so6 podia ser outra mulher. Fernando negava e, ao que parece, ndo
havia mesmo outra. Mas todas as brigas e discussdes partiam dessa hipdtese. Ao término
de quase dois anos de desacertos, ofensas e insatisfagdes, chegaram ao fim. Nao se
amavam havia muito tempo. Nao tinham dividas da necessidade de caminhar cada qual
para o seu lado. A resisténcia de Patricia e a pretensdo de receber pensdo alimenticia
revelavam um modelo de casamento que, longe do afeto e da solidariedade, foi edificado
sobre os frageis pilares do interesse social, das aparéncias, da imagem de perfeicdo e do
dominio econdmico. A arrogancia insistente com que ela tentava me convencer de que
era justo receber dinheiro pelos anos dedicados a familia e ao marido suscitou o que eu
tenho de pior: a impaciéncia. Tenho total limitagdo para conseguir respeitar argumentos
que transformam a experiéncia humana num negécio lucrativo. Deve ser esse 0 motivo
que me levou a escolher o trabalho numa Vara de Familia. Sou capaz de esperar algumas
horas, em processos pouco complexos, quando percebo que as angustias, tristezas e
indignagdes precisam ser verbalizadas. Assisto, pacientemente, aos rompantes de
desespero que desfilam na minha frente ha tantos anos, como espectadora privilegiada
das contradigdes humanas. Sinto um profundo respeito pelas tragédias que se abatem
sobre as familias que procuram a justi¢a. Lucrar e ndo encerrar o negdcio sem prejuizo.
Era esse o projeto de Patricia para o fim do casamento. Essa era a solucdo que eu
abominava. Resolvi abreviar a audiéncia. Os dois entraram com um processo de
separagdo consensual e, se ndo quisessem se separar, assinando o acordo, ndo haveria

nenhum obstaculo. Ou suspendia o processo, ou o encerrava ali mesmo. Patricia insistiu:
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— A senhora acha mesmo correto ele comprar um Mercedes € ndo me pagar nada de
pensdao? — Embora minha opinido ndo seja relevante, Patricia, acho certo, sim. Ele
trabalha e pode comprar o carro que quiser. Vocé também trabalha, e, se tiver vontade,
troca o seu carro. Casamento ndo ¢ emprego e ndo tem indenizagdo para rescisdo com ou
sem justa causa. Suspeitei que pudesse ter sido grosseira e tentei aliviar: — Vocés sdo
muito jovens e, seguramente, viverdo outros relacionamentos. Vale a pena refletir sobre
0 que vocés esperam de um casamento. Se quiserem lucro e rentabilidade, ¢ melhor
procurar uma franquia bem-sucedida. Casar, do ponto de vista economico, ¢ o pior
investimento que alguém pode fazer. SO perde para a separagdo. O que entra para uma
casa tem que ser dividido por dois. Nao tem matematica que transforme isso num bom
negocio. O casamento nao ¢ um projeto de vida em condominio. Como qualquer aplicagdo
de altissimo risco, ndo tem seguro que cubra o seu fim. Patricia e Fernando deixaram a
sala de audiéncias, separados, com a sensa¢ao de terem investido no pior empreendimento

de longo prazo das suas vidas.

Fonte: Pacha, 2012, p. 173
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APENDICE A: PARA DOCENTES. Como criar um podcast pela plataforma
Spotify

Destinada a criagdo e hospedagem de podcasts, a plataforma de streaming Spotify
oferece uma pagina especifica para a gestdo dos canais criados: o Spotify for Creators.
Essa ferramenta permite a criacdo, manuten¢do e alimenta¢do continua do conteudo

publicado.

Figura 1: pagina inicial de cadastro

eforCreators Funcionalidades v  Recursos Video Podcast Trocar Ajuda D {\ Entrar)

Facaseuprograma =

se destacar

Ferramentas avancadas do
Spotify para gerenciar e expandir
seu podcast de audio ou video.

Fonte: Spotify (2025)

A pégina, totalmente intuitiva, facilita o processo de criagdo mesmo para 0s usuarios

menos experientes, oferecendo uma forma simples e rapida de configurar o canal.

Figura 2: Pagina de cadastro e vinculagdo do e-mail

=)

Entrar no Spotify

L Continuar com o Google
$ Continuar com o Facebook

@&  ContinuarcomaApple

Continuar com um niimero de
telefone

E-mail ou nome de usudrio
E-mail ou nome de usuario
Senha

Senha

Esqueceu sua senha?

Fonte: Spotify (2025)
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A criacdo da conta pode ser vinculada a perfis ja existentes no Gmail, Facebook,

Apple ou por meio de um nimero de celular. Caso o usudrio ndo deseje utilizar essas

opgdes ou ndo possua nenhuma delas, € possivel cadastrar-se informando um e-mail de

outro dominio e criando uma senha.

Figura 3: pagina inicial do administrador

ﬁ Fala, Goretti

| .
® Novoepisédio o Fala,Goretti O
(37 Y Q 13 seguid fy
A Inicio
Estatisticas
; Visdo geral
) Episédios
Comentarios
No Spotify ©
Monetizar Ultimos 30 dias

@  Configuragdes ® Reproducses

© spotify. for Creators

Ae fetinac da an

(® Tempo de consumo

Oh

R Seguidores
4/\_/\ "
190 aor 30 mai 8o mai
Mais estatisticas
Descoberta no Spotify
e

Ultimos episédios

%
AL ,‘l] Retextualizagao- Brincando de casinha
GOR!
». 16 de mai. de 2025

Os dados devem aparecer aqui até 15 minutos depois que seu episédio for
publicado e comegar a ser assistidlo ou ouvido no Spotify.

Compartilhar I para o episodio

Ultimos comentarios

Fonte: Spotify (2025)

Com isso, o processo de criagdo da conta estara concluido. A interface do Spotify

for Podcasters ¢ simples e intuitiva, com as principais funcionalidades organizadas no

menu lateral esquerdo. Nessa area, o usudrio pode enviar novos episddios, acompanhar

estatisticas de desempenho, visualizar comentarios, monitorar o canal e acessar outras

opgdes de configuragao.

Figura 4: Pagina de carregamento de audio

Enviar > Detalhes > Revisar

Criar episédio

Enviar audio ou video

Saiba mais sobre nossas diretrizes de dudio e video.

Vocé precisa garantir que tem o direito de usar
qualquer contetdo de terceiros presente no seu
episédio. Para saber mais, veja a secio Recursos de
direitos autorais.

Quer colocar sua misica no Spotify? Veja o nosso guia

Quer gravar um episédio? v

Procurando ferramentas pra comegar? v

&J

Arraste e solte ou

Selecione um arquivo

mp3, m4a, wav, mpg, mp4, mov

Fonte: Spotify (2025)
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Para o envio de um novo episodio, ¢ necessario que o material j esteja gravado e

editado previamente. A plataforma também oferece a possibilidade de gravagao

diretamente em seu ambiente, por meio da ferramenta Riverside, que requer um cadastro

especifico para acesso aos recursos. No contexto desta pesquisa, os audios foram

produzidos com o uso de aparelho celular e editados no aplicativo CapCut, estando,

portanto, finalizados antes do envio. O carregamento dos arquivos ¢ realizado no lado

direito da tela, conforme ilustrado na imagem acima. Para apoiar novos usuarios, a

plataforma disponibiliza ainda artigos explicativos, além de recomendacgdes de

ferramentas, sites e aplicativos que podem facilitar o processo de produgao.

Figura 5: pagina de descri¢do dos episddios

Detalhes

Informacgdes do episodio

Titulo *

Dé um nome ao seu episodio

Descrigdo *

0/200

B I U

= @

O que mais vocé quer contar ao seu publico?

» HTML

Fonte: Spotify (2025)

202505150745.mp4
Fala, Goretti

: Enviar novo arquivo (® )

Préximo

Ap6s a selecdo do episodio, uma pagina com os detalhes sera exibida. Nela, o

usuario podera inserir o titulo e a descricdo do episddio. Uma prévia do dudio sera

carregada no lado direito da tela, permitindo uma visualizagdo rapida do conteudo.
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Figura 6: Revisdo do episodio

Miniaturas ©
Selecione ou envie uma miniatura pro seu video.

®

Enviar

Neste episédio o
Adicione atalhos para episédios, programas,

musicas, albuns, artistas, audiolivros ou playlists
que sejam relevantes para este episoédio. Saiba mais

Adicionar um atalho

Q Buscar no Spotify

Verificacoes de contetudo o

Somente para maiores de 18 anos ®

Ajude o Spotify a decidir que contetido restringir para menores de 18 anos.

(» Nso

Conteudo explicito (?)

Ajude fas de todas as idades a evitar conteudos explicitos indesejados.

(» Nio

Fonte: Spotify (2025)

Ainda nessa mesma etapa, o usudrio pode criar uma miniatura, adicionar um
atalho e indicar o tipo de conteido — se € explicito, voltado para o publico adulto ou
promocional. Todas essas acdes sdo simples e intuitivas, realizadas com apenas um clique

nos botdes disponiveis na pagina.
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Figura 7: Pagina de outras informagdes sobre o episodio

Contetdo promocional (2)

Seu episédio tem contetido promocional como anuncios, produtos,
patrocinios ou apoios?

(B Nio

Adicionar uma enquete o

Crie uma enquete e convide seu publico para participar da conversa.
Como funciona

Outros detalhes N

Tipo, temporada, arte da capa e configuragdes do episédio

Tipo de episédio
© Completo
() Trailer

() Bénus

Numero da temporada Numero do episédio

Inserir numero ’ ‘ Inserir numero

Arte do episddio

Esta imagem vai aparecer em todos os lugares, menos no app moével do
Spotify, que vai mostrar uma miniatura na horizontal.

Configuragoes do Spotify

Gerencie como os fas curtem seu episédio no Spotify. Vocé pode mudar essas
configuragGes depois da publicacdo.

Comentarios

Permitir que os usuarios do Spotify comentem no seu episodio.

@ Ativado

Fonte: Spotify (2025)
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Outros detalhes também podem ser configurados, como o formato do episodio —
se sera exibido como completo, trailer ou bonus — além da organizagdo por temporadas
e episodios. A arte do podcast pode ser personalizada com uma imagem exclusiva para o
episddio ou temporada; caso o usuario ndo opte por essa personalizacdo, a plataforma

utilizard automaticamente a imagem principal do canal.

Figura 8: revisdo geral e publicagdo

Criar episédio

Enviar > Detalhes > Revisar

Verificar e publicar

Programar e
Data de publicagdo *
Todos os horarios sao locais
() Agora
() Programar
Detalhes N Fala, Goretti
Titulo e
. (_ Enviarnovoarquivo ® )
Descricio
dfdf
® Préviaprontal Publicar

Fonte: Spotify (2025)
A tltima etapa, denominada “Revisar”, permite ao podcaster definir a data de

publicagdo, visualizar um resumo de todas as etapas anteriores, conferir a prévia do

episodio e, por fim, concluir o processo com o botdo “Publicar”.
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ﬁ Fala, Goretti

® Novo episédio
Inicio
Estatisticas
Episédios
Comentarios
Monetizar

Configuragdes

© spotify. for Creators  [[4]

Figura 9: pagina de episddios ja publicados

NOME

Retextualizagéo- Brincando de
casinha

Retextualizagao 2- O que os olhos
naoveem

Retextualizagdo 1- Mais valem dois
pais namao

Nova fase: RETEXTUALIZAGOES

Quem cuida dele?

Brincando de Casinha- Versio 801

Brincando de Casinha

E assim no final?

STATUS FORMATO  DURAGAO
® Publicado Audio 0316
® Publicado Audio 02:33
® Publicado Audio 04:10
® Publicado Audio 00:19
@ Publicado Audio 06:19
@ Publicado Audio 07:28
® Publicado Audio 05:49
® Publicado Audio 07:18
Fonte: Spotify (2025)

STREAMS E
DOWNLOADS

STREAMINGS NO
SPOTIFY

Q

ANUNCIOS DATA
0 Publicado
15/05/25
0 Publicado
18/04/25
0 Publicado
18/04/25
0 Publicado
18/04/26
0 Publicado
28/11/24
0 Publicado
27/1/24
0 Publicado
30/09/24
0 Publicado
30/09/24

L 2

Ap6s a publicagdo, o usudrio serd direcionado a uma pagina que reune todos os

episodios ja postados na plataforma. Nela, € possivel visualizar informag¢des como titulo,

status, formato, duracdo, nimero de reproducdes e downloads, presenga de antincios e

data de publicagdo — facilitando o controle, acompanhamento e possiveis edi¢des.

APENDICE B: PARA DOCENTES- Edi¢iio para o Capcut

A ferramenta CapCut ¢ voltada principalmente para a edigdo de videos e dudios,

sendo amplamente utilizada por jovens na era digital. Disponivel tanto em formato de

aplicativo quanto em versdo web, ela permite a edi¢do pratica e intuitiva dos arquivos.

Em nosso projeto, optamos por utilizar a versdo online da plataforma, considerando

aspectos logisticos e a disponibilidade dos equipamentos na escola.
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Figura 10: pagina inicial de edi¢ao Capcut

O 202505191924 v £ m,, QGO -

Clique para carregar

o ®

Fonte: Capcut (2025)

A plataforma oferece diversas opgdes de edicdo de videos e dudios, atendendo
tanto a usuarios amadores quanto a profissionais e criadores de contetido nas redes
sociais. Na area de trabalho, a aba “Audio” retine as funcionalidades mais adequadas para

o desenvolvimento do projeto.

Figura 11: Legenda vertical

Masica

oS

Midia
background music phonk

On

Categorias
Modelos

o+
00
Elementos  |RECOMMEND ' F U.N K

Recomendado

Hope. City pop.
ﬂ (1145157)

Sunrise

* Peace of Mind
(Peaceful Music)

Fonte: Capcut (2025)

133



As ferramentas mais utilizadas no desenvolvimento do projeto foram os recortes
de dudio e a adi¢do de trilhas sonoras disponiveis no acervo da propria plataforma. Cada
acdo realizada com um simples clique pode ser imediatamente conferida por meio da
prévia, que esta acessivel a qualquer momento durante o processo de edigao.

Ap0s a escolha dos cortes e da trilha musical, basta exportar o arquivo e carrega-

lo diretamente no Spotify for Creators

134



