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RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo investigar e intervir nas abordagens de ensino de
gramatica presentes no livro didatico Portugués Linguagem, 9° Ano, Ensino Fundamental II.
Sabe-se que o ensino de gramatica, na escola, tem sido objeto de interesse de muitos
estudiosos da linguagem e de docentes. Este trabalho, motivado pela observacdo de
dificuldades encontradas na pratica docente de lingua portuguesa, tece algumas reflexdes e
busca indicar caminhos com base em uma intervencdo pedagdgica, no tocante ao ensino de
gramatica desenvolvido a partir do livro didatico. A pesquisa-acdo foi realizada em turma do
9° ano do Ensino Fundamental 1l, de uma escola publica, na cidade de Ipueira - RN. Esse
estudo observa ainda as contribuicBes e implicaces do livro didatico Portugués Linguagem
para 0 ensino gramatical e, a partir de dados colhidos, confronta tais colaboracdes com as
orientacBes presentes nos Pardmetros Curriculares Nacionais e em contribuicdes de tedricos
como Antunes (2003), Neves (2003) Possenti (1996), Travaglia (2009), Bagno (2001) dentre
outros. Essencialmente, destacamos 0s conceitos, a importancia e a aplicacdo da gramatica,
nas aulas de lingua portuguesa. O trabalho se propde, pois, a investigar e intervir no ensino de
gramatica, tomando como corpus as oracdes subordinadas adverbais, explicitando a proposta
constante do livro didatico abordado, objetivando amplia-la. Discute ainda a relevancia de um
trabalho reflexivo com a gramatica na sala de aula. Analisa, para tanto, que perspectivas e que
praticas foram incorporadas pelo livro didatico trabalhado, no que concerne ao ensino da
gramatica da lingua materna e, em consequéncia, tenta apontar que caminhos seguir para um
ensino que priorize uma visao dinamica da lingua, trabalhando as categorias gramaticais como
elementos que ddo suporte a significacdo dos enunciados em situacGes concretas de uso.
Apoia-se, para tanto, em uma sequéncia didatica aplicada com os alunos participantes da
pesquisa. O trabalho mostra os limites do livro didatico, entendendo que, mesmo que este
tenha méritos, a interferéncia do professor se faz indispensavel na complementacdo das
propostas daquele, pois cabe ao docente abordar os conteddos gramaticais adaptando-o0s a
realidade dos alunos, de modo a fazer sentido para eles, contribuindo, desse modo, para o
preenchimento das lacunas existentes no livro didatico.

Palavras-chave: Gramatica. Livro didatico. Abordagem do ensino de gramatica.



ABSTRACT

The present work aims to investigate and intervene in the approaches of grammar teaching,
present in the Portuguese language textbook, 9th Year, Elementary School Il. It is known that
the teaching of grammar, in school, has been the object of interest of many language students
and teachers. This work, motivated by the observation of difficulties found in the teaching
practice of Portuguese language, weaves some reflections and seeks to indicate paths based on
a pedagogical intervention, in relation to the teaching of grammar developed from the
textbook. The action research was carried out in a class of the 9th year of Elementary School
I1, of a public school, in the city of Ipueira - RN. This study also looks at the contributions
and implications of the Portuguese language textbook for grammar teaching and, based on
collected data, confronts such collaborations with the orientations present in the National
Curricular Parameters and in the contributions of theorists such as Antunes (2003), Neves
(2003) ) Possenti (1996), Travaglia (2009), Bagno (2001) among others. Essentially, we
highlight the concepts, importance and application of grammar in Portuguese language
classes. The work proposes, therefore, to investigate and intervene in the teaching of
grammar, taking as corpus the clauses subordinated adverbais, explaining the proposal in the
textbook approached, with the purpose of amplifying it. It also discusses the relevance of
reflective work with grammar in the classroom. It analyzes, therefore, what perspectives and
practices have been incorporated by the textbook worked, in what concerns the teaching of the
grammar of the mother tongue and, consequently, tries to point out which paths to follow a
teaching that prioritize a dynamic view of the language, working the grammatical categories
as elements that support the signification of statements in concrete situations of use. It is
supported by a didactic sequence applied with the students participating in the research. The
work shows the limits of the textbook, understanding that, even if it has merits, the teacher's
interference becomes indispensable in complementing the teacher's proposals, because it is up
to the teacher to approach the grammatical contents by adapting them to the students reality,
in order to make sense for them, thus contributing to filling the gaps in the textbook.

Keywords: Grammar. Textbook. Approach to teaching grammar.
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1 INTRODUCAO

O estudo aqui proposto objetiva trazer uma reflexao e, consequentemente, uma proposta
de intervencdo sobre o ensino de gramaética via livro didatico Portugués Linguagem de Willian
Roberto Cereja e Tereza Cochar Magalhdes (2013), publicado pela editora Atual, Sdo Paulo,
2013. No estudo realizado, observamos que o referido livro didatico introduz o estudo dos
contetdos gramaticais por meios de textos, apresenta atividades de gramatica reflexiva e de
gramatica de uso, porém a énfase recai, vez por outra, em atividades de gramatica tedrica e
normativa. O interesse em fazer esta abordagem surgiu de nossa necessidade em contribuir
para um ensino de gramatica cada vez mais eficaz. Partimos do principio de que grande parte
do ensino de lingua portuguesa se efetua em nossas escolas através da utilizacdo do livro
didatico. Assim, decidimos realizar esta pesquisa/acdo com a intencdo de analisar como ¢ feita
a abordagem do ensino gramatical via livro didatico de lingua portuguesa.

Optamos por abordar, especificamente, os exercicios de gramatica propostos pelo livro
didatico Portugués Linguagem de Cereja & Magalhdes (2013), ndo nos prendendo a abordagem
do contedo em si, pois partimos do principio de que é na resolucdo de exercicios,
principalmente, que se espera que o aluno internalize, através de atividades praticas e de
reflexdo sobre a lingua, determinadas construcbes gramaticais em estudo.

Desse modo, foi intencdo nossa fazer uma abordagem de como se efetiva hoje o ensino
de gramaética no livro didatico de Lingua Portuguesa, pois sabemos que é por meio do livro
didatico que grande parte dos professores busca apoio pedagogico para suas aulas. A presenca
do livro didatico nas aulas de lingua portuguesa é ainda muito consistente, pois ele se apresenta
como eficaz instrumento de trabalho para a atividade docente e para a aprendizagem dos
alunos. E notorio que o livro didatico é referéncia presente na maioria das aulas, tanto em sua
organizacao, quanto na selecdo dos contedos e na ado¢do de procedimentos de descricdo ou
analise de conteudos. O livro didatico exerce no ensino de Lingua Portuguesa uma influéncia
bastante consideravel, ja que ele ainda é o instrumento norteador do fazer pedagdgico para boa
parte dos professores de Lingua Portuguesa.

Entendemos tratar-se de um trabalho relevante, pois pode contribuir para que os
professores de Lingua Portuguesa possam utilizar o livro didatico com maior criticidade,
selecionando melhor os exercicios a serem aplicados junto a seus alunos. Almejamos que o

professor, ao utilizar o livro didatico, tenha a consciéncia de que as propostas ali presentes
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precisam de complementacdo para que se adequem as diversas realidades vivenciadas pelos
alunos.

De fato, de acordo com Possenti (1996, p. 36), “nada sera resolvido se nao mudar a
concepgdo de lingua e de ensino de lingua na escola.” No entanto, este mesmo autor destaca
que, embora haja novos discursos a respeito do ensino de gramatica em lingua materna, nem
sempre a pratica tem se mostrado renovada. Entendemos que, apesar de a questdo sobre o
ensino de gramatica na escola ja ter sido bastante enfatizada, este ainda é um assunto que
precisa continuar sendo discutido. Ainda conforme Possenti (1996, p. 51), é necessaria esta
reflexdo porque “fundamentalmente, a discussdo continua atual pois, embora tenha havido
muita mudanca de discurso, a prética escolar continua basicamente a mesma”. Em suma, o
ensino de gramatica permanece preso a paradigmas carcomidos que requerem sempre uma
discussdo para se aprimorar a pratica pedagogica de nossos docentes. Destarte, acreditamos que
0 presente trabalho possa contribuir com as discussdes a respeito do uso mais adequado do
livro didatico, quanto ao ensino de gramatica nas aulas de Lingua Portuguesa.

Defendemos também que, ao projetarmos este olhar critico sobre o livro didatico,
estamos dando uma contribuicdo para impulsionar os professores a serem mais cuidadosos em
relacdo ao material didatico que utilizam cotidianamente, atinando para as concep¢des de
lingua que, muitas vezes, estdo implicitas em determinadas propostas de exercicios gramaticais.

Apesar de entender que a tematica aqui abordada ja ser bastante explorada, ainda cabe
pesquisas que certamente contribuirdo para o aperfeicoamento das metodologias a serem
aplicadas no ensino de gramatica. Nossa intencdo, na presente pesquisa, € avaliar somente o
livro didatico Portugués Linguagem, tomando por foco a andlise especifica de uma categoria
gramatical, a saber, as oragdes subordinadas adverbiais.

Nosso trabalho esta organizado em trés capitulos. O primeiro apresenta 0 embasamento
tedrico; o segundo, destina-se a uma apresentacdo ampla sobre o livro didatico Portugués
Linguagem e, por Gltimo, o terceiro dispde-se a detalhar a aplicacdo da proposta de intervencao
e sua analise. Em nossas consideracdes finais, retomamos 0 percurso seguido para o alcance de

nossos objetivos e discorremos sobre os resultados obtidos.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

O ensino da gramatica tem produzido amplas discussdes ao longo dos anos, muito se
tem falado em um ensino eficaz de gramatica que possa unir teoria e pratica. O trabalho
didatico com gramatica e, consequentemente, sua aprendizagem requer o dominio de uma
série de habilidades linguisticas necessarias aos interlocutores, tais como: habilidades com a
oralidade, a leitura, a escrita. Assim, 0 ensino dos conteddos gramaticais requer cada vez mais
uma pratica contextualizada, explorada a partir de diferentes géneros textuais, por exemplo.

Para que o objetivo de lingua portuguesa possibilite ao aluno desenvolver ou ampliar
sua competéncia comunicativa, precisa-se, necessariamente, da contribui¢cdo do professor no
que diz respeito a transformacéo do ensino da gramaética, ja que historicamente este ensino foi

pautado no tradicionalismo, na reproducdo de regras isoladas e sem relacdo com a realidade.

2.1 REFLETINDO SOBRE O PAPEL DA GRAMATICA

Antes de abordamos os parametros do ensino da gramatica na escola, via livro
didatico, faz-se necessaria uma reflexdo envolvendo a gramética e sua atuacdo no
desempenho comunicativo da lingua em diferentes situacdes, posto que ela (a gramatica)
contribui na ampliacdo dos conhecimentos dos individuos e melhora as condicdes de
aprendizagem dos usos da lingua. Diante disso, aborda-se aqui a relacdo existente entre a
gramatica e a lingua, uma vez que o ensino gramatical concorre para o0 uso da linguagem pela
necessidade de ampliar os conhecimentos linguisticos dos individuos.

Em linhas gerais, a gramatica é compreendida por muitos como um estudo linguistico
que exple regras e nogdes essenciais para o uso da lingua. Logo, é através dela que se
determinou, ao longo do tempo, as normas e padrdes da lingua. Nesse sentido, a gramatica diz
respeito a linguagem a qual se faz necessaria para que o individuo possa inserir-se de maneira
mais efetiva no meio social, todavia essa € uma visdo simplista, cabendo reflexdes mais
profundas a esse respeito. A lingua, por sua vez, é um instrumento de comunicacao capaz de
realizar uma interacdo, baseada nos aspectos expressivos de cada falante. Sendo assim, é
preciso uma distin¢do, ainda que breve, sobre “gramatica e lingua” para que se discutam
algumas abordagens e concep¢des, dando énfase a relacdo existente entre essas duas

realidades interdependentes.
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2.1.1 O QUE E MESMO GRAMATICA?

A gramatica esta presente em toda extensdo do processo escolar, logo € importante
empreender reflexdes a esse respeito. S&o diversas as concepcdes de gramatica advindas de
estudos ao longo do tempo. Dada a complexidade e variagdes de conceitos, é necessario
repensarmos 0s mais multiplos pontos de vistas, uma vez que, o estudo gramatical aparece
nos planos curriculares de Lingua Portuguesa.

Para destacar o significado de gramatica e seus conceitos, Antunes (2007) defende que
esse “é um campo de muitos equivocos”. A autora aponta uma gama de conceitos de
gramatica: “gramatica como regras que definem o funcionamento de determinada lingua”,
gramatica normativa”, “gramatica gerativa”, “gramatica como uma disciplina escolar”. De
fato, sdo muitos os conceitos e muitas também séo as ddvidas que surgem do entendimento
que deles resultam.

Nesse sentido, Antunes (2007, p. 21) afirma ainda que os problemas surgem:

[...] desde a crenca ingénua de que para se garantir eficiéncia nas atividades de
falar, de ler e de escrever, basta estudar graméatica (quase sempre
nomenclatura gramatical) até a crenga também ingénua de que ndo é para se
ensinar gramatica.

De fato, a gramética é uma maneira de conhecer a linguagem humana e nao deve,
necessariamente, impor regras na medida em que estas gerem conflitos e separativismo entre
usuarios da lingua.

O conhecimento gramatical é algo que ja se sabe desde muito cedo, pois todos os que
falam uma lingua tém a capacidade de se comunicar e usam as regras responsaveis por
garantir a parte fundamental do sentido em que se constitui a propria gramatica da lingua. Sob
tal enfoque, é necessaria uma reflexdo sobre a gramatica com base nos usos reais da lingua
que coadune com a compreensdo gramatical, ndo como um determinante rigido do padréo da
lingua, mas sim como um complemento da linguagem.

De acordo com Possenti (2006, p.64) é preciso entender o real sentido da gramatica e
da lingua, tendo em vista trés conceitos basicos, no que concerne a gramatica: expressao
“conjunto de regras que devem ser seguidas”, “conjunto de regras que sdo seguidas” e
conjunto de regras que o falante da lingua domina”. Ou seja, o autor defende que a gramatica
é algo sistematico, porém, ndo estatico. Em vista disso, é necessario privilegiar os diversos

tipos de gramatica; contudo, para efeito didatico, apenas trés tipos serdo destacados aqui.
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Contribuindo com essa discussdo, Travaglia (2009) apresenta trés sentidos para o
termo gramatica. “gramatica como um manual com regras de bom uso da lingua a serem
seguidas por aqueles que querem se expressar adequadamente”.  Nesse sentido apresentado,

alingua é

[...] s6 uma variedade dita padrdo ou culta e que todas as outras formas de
uso da lingua séo desvios, erros, deformacdes, degeneracdes da lingua e que,
por isso, a variedade dita padrdo dever ser seguida por todos os cidadaos
falantes dessa lingua para ndo contribuir com a degeneracédo da lingua de seu
pais. A gramatica sé trata da variedade de lingua que se considerou como a
norma culta, fazendo uma descricio dessa variedade[...] TRAVAGLIA
(2009, p. 24).

Nessa visdo simplista, a graméatica normativa € prioritaria para muitos normativistas,
estabelece-se, assim, uma visdo cabal para a gramatica, pois tal conceito sistematiza a
obrigagdo e avaliacdo do “certo” e do “errado” deixando o usudrio da lingua preso as normas
padroes.

Entretanto, Travaglia (2009, p. 27) ainda traz a concepcdo de graméatica como sendo
“um conjunto de regras que o cientista encontra nos dados que analisa, & luz de determinada
teoria e método”. Seria a chamada gramatica descritiva.

Possenti (2006, p. 63) afirma ser a gramatica um “conjunto de regras” e, a partir desse
posicionamento, surgem diversas possibilidades de entender as formas gramaticais, visto que
¢ importante ressaltar que o individuo, ao usar corretamente as normas gramaticais,
provavelmente conseguira se expressar melhor, como evitar ambiguidades no discurso e é por
meio da fala que se aprendem as primeiras regras gramaticais. Vale salientar que a lingua €
primordial para a busca constante de assimilar tais regras. Percebe-se, portanto, que as
concepcdes se referem ao comportamento linguistico oral e escrito de uma determinada
comunidade ou regido.

Paradoxalmente, Luft (1985, p. 97) diz que “a verdadeira gramatica ¢ um pré-requisito
da fala. Mesmo para os individuos mais ignorantes, mesmo para as criancas pequenas, ndo ha
como falar sem um minimo de teoria gramatical”. Diante disso, presume-se que, quando 0
individuo constrdi frases significativas sem saber ao certo como a lingua esta sendo
empregada em seus contextos sociais, 0 mesmo esta, de fato, exercendo o seu papel de
comunicante da fala, pois consegue transmitir a mensagem, em decorréncia do uso da

gramatica por ele internalizada.
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Bechara (2006, p. 12) defende a ideia de que a gramatica “¢ um conjunto de sistemas
que apresentam entre si coincidéncias e diferencas, tais como observamos na comparagéo de
outros sistemas lingiiisticos.” Assim, 0s principios e regras existem em diferentes condicdes e
atividades das modalidades linguisticas.

Em verdade, a gramatica normativa ainda é prioridade para muitos tradicionalistas,
sendo uma visdo dificil de ser interpretada, pois tal gramatica se assemelha as expressoes
sistematicas como obrigagdo e avaliagdo do “certo” ¢ do “errado”, sendo que os gramaticos
continuam presos as normas padroes.

Travaglia (2006, p. 30) afirma que “gramatica normativa é aquela que estuda apenas
os fatos da lingua padréo, da norma culta de uma lingua, norma essa que se tornou oficial”.
Essa gramatica é observada por pessoas consideradas cultas, de prestigio e que alguns
acreditam ser a norma culta, a propria lingua. Por isso, ainda existem muitos preconceitos
linguisticos relacionados aos que ndo costumam falar “culto” e/ou “correto”, pois estes logo
acabam sendo tratados com indiferenca por aqueles que dominam a norma padrdo da lingua.

Nesse sentido, Bagno (2001, p. 64) assume uma postura critica em face da gramatica
normativa:

A gramatica normativa € decorréncia da lingua, é subordinada a ela. Como a
gramaética, porém, passou a ser um instrumento de poder e de controle, surgiu
essa concepcdo de que os falantes e escritores da lingua é que precisam da
gramatica, como se ela fosse uma espécie de fonte mistica invisivel da qual
emana a lingua “bonita”, “correta” e “pura”.

Em vista disso, o autor tenta mostrar que, ao estudar a variedade denominada de
portugués culto, qualquer manifestacdo linguistica que fuja desse padrdo € ridicularizada e
serve de instrumento de poder contra aqueles que ndo conseguem se expressar naquele nivel,
uma vez que se tornam pessoas invisiveis diante daqueles que “sabem” melhor a lingua e o
Seu uso.

A gramatica descritiva, por sua vez, descreve determinadas variedades da lingua.
Possenti (1996, p. 65) apresenta para esta a seguinte defini¢do: “¢ o conjunto de regras que
sdo seguidas; é a que orienta o trabalho dos linguistas, cuja preocupacdo é descrever e/ou
explicarem as linguas tais como elas sdo faladas”. Travaglia (2006, p.32) reforca essa ideia
quando diz que “a gramadtica descritiva ¢ a que descreve e registra para uma determinada
variedade da lingua, um dado momento de sua existéncia”. Fica evidente que a gramaética

descritiva ndo se preocupa em apontar erros, mas sim em analisar as diferencas entre dialetos
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utilizados por pessoas de diversos grupos sociais ou até mesmo nas situa¢des vivenciadas pelo
individuo.

Outra concepcao de gramatica é a internalizada, em que o falante domina e produz
frases que séo reconhecidas, pois pertencem a uma lingua.
Segundo Travéglia (2006, p. 32) “A gramatica internalizada ou competéncia linguistica
internalizada do falante é o préprio ‘mecanismo’, o conjunto de regras que ¢ dominado pelos
falantes ¢ que lhes permite o uso normal da lingua”. Nessa perspectiva, esse tipo de gramatica
passa a ser visto como objeto de estudo que permite usar os termos considerados normais da
lingua.

Quanto a essa tematica, Possenti (1996, p. 69) comenta ser a gramatica internalizada:

Conjunto de regras que o falante domina — refere-se a hipdteses sobre
conhecimentos que habilitam o falante a produzir frases ou sequéncias de
palavras de maneira tal que essas frases e sequéncias sdo compreensiveis e
reconhecidas como pertencendo a uma lingua.

A partir dessa afirmacdo, cabe lembrar que a lingua, sendo instrumento de
comunicacdo, permite ao usuario aprimorar constantemente o seu saber linguistico
internalizado através das experiéncias comunicativas. Essa abordagem ancora-se na
valorizacdo dos conhecimentos prévios adquiridos pelos falantes. De fato, essa nocdo de
gramatica € a que trata mais aprofundadamente do dominio que cada individuo possui do
sistema linguistico, no que concerne ao conhecimento inato respaldado pela lingua. A
aquisicdo da aprendizagem mediante a sensibilizacdo da variedade gramatical constitui
no¢Oes que servem de mecanismos comuns que regem os falantes.

Em geral, vé-se a vontade em querer entender a gramatica como forma de
compreender 0s seus conceitos e concep¢des no tocante ao uso linguistico, tendo em vista que
uma serve de complemento para a outra, pois a gramatica, em geral, tenta fixar o uso da
lingua nas mais variadas situacoes.

A grosso modo, saber as mais variadas concepgdes de gramatica € uma necessidade,
tanto para quem a busca como mecanismo de comunicagdo, bem como para quem a ensina, e
iSso requer muita cautela, pois existem muitas controvérsias em sua definigdo, j& que cada
autor tem sua forma particular de aborda-la, logo ao atribuir-lhe qualquer significado &
necessario ser coerente a fim de ndo se cometer equivocos restringindo-a a um unico conceito.

A gramaética é fundamental no uso da lingua, uma vez que passa a ser complemento,

dando énfase ao bom desempenho dos falantes no sentido de que eles precisam estruturar os
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enunciados, sejam eles orais ou escritos. Assim, a variacdo também exerce um papel
importante nas formas de uso da lingua, pois exige uma interacdo comunicativa entre
individuos, fato que é desconsiderado pela gramatica tradicional, pautada em normas
fechadas.

Segundo Bagno (2001, p. 57),

A gramética tradicional despreza totalmente os fenémenos da lingua oral, e
quer impor a ferro e fogo a lingua literaria como a Unica forma legitima de
falar e escrever, como a Unica manifestacdo linguistica que merece ser
estudada.

No sentido de evidenciar o papel da gramatica perante os usos da lingua, surgem
varias discussdes, cujo assunto é o sentido da lingua e da gramatica, sendo algumas aqui
apresentadas.

Bechara (2006, p. 13) destaca “[...] a gramatica como reflexo de uma técnica
linguistica que o falante domina e que lhe serve de intercomunica¢do na comunidade a que
pertence ou em que se acha inserida”. Percebe-se que ndo se pode falar da lingua
necessariamente sem a gramatica, tendo em vista o aspecto da linguagem dominada por
falantes que conseguem se comunicar em qualquer lugar ou em determinadas situacdes. E
perceptivel que é por meio do uso da lingua que o individuo interage culturalmente e
socialmente. Nesse sentido, a gramatica contribui para que o desenvolvimento das habilidades
linguisticas seja produzido ao longo das trocas de experiéncias vivenciadas por sujeitos que
interiorizam paradigmas adquiridos com a interacdo concretizada pelo uso da lingua.

Para Bechara (2006, p. 17), “o ensino de gramatica normativa resulta da possibilidade
de que dispbe o falante de optar, no exercicio da linguagem, pela lingua funcional que mais
lhe convém a expressdo”. Nesse ambito, o individuo tem o direito de escolha e fala o dialeto
que Ihe convém, dando privilégio a linguagem coloquial e familiar.

Na concepgao de Luft (1985, p. 41), “a gramadtica (saber linguistico) dos falantes ¢
sempre completa: sistema de todas as regras necessarias para se poder falar”. E bom ressaltar
gue sdo relevantes os aspectos linguisticos definidos como estruturas que completam o
sentido das regras necessarias para transmitir os relatos da lingua. Além disso, 0 mesmo
(1985, p. 41) ainda afirma:

Naturalmente, ha variantes de gramatica, conforme o grau de cultura e ou
nivel sociocultural do falante, mas todas elas, mesmo as mais baixas, sdo
completas em si, dispGem de todos o0s elementos de que as pessoas necessitam
para fazer frases significativas e comunicar-se.
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Nesse caso, as regras que os falantes aplicam em seu cotidiano ajudam no
aperfeicoamento da lingua, tendo em vista a construcdo de frases significativas, apesar do
nivel de escolaridade de cada um. Nesse enfoque, 0s niveis de gramatica sdo necessarios para
poder identificar o individuo e servem de mecanismos para 0 dominio das estruturas que
estabelecem a relacdo entre as regras gramaticais e a fala. Deparando-se com a convic¢do de
que o individuo sabe falar, percebe-se a importancia da gramatica no comportamento vigente
que, de certa forma, visa a formacdo intelectual e social, embora o individuo s6 aprenda a usar
corretamente as regras ditas cultas com o passar do tempo, o que serve de aprimoramento na
expressao e na capacidade linguistica do individuo, inclusive a de produzir textos que s serdo
aceitos em determinados contextos, se seguirem as normas da lingua dita culta.

A gramatica oferece regras, e estas dao critérios que possibilitam julgamentos
adequados para a linguagem em contextos diversificados de comunicacgdo. Vale salientar que
a utilizacdo de tais regras procura propor uma analise quanto a forma de uso da lingua e a sua
finalidade. Desse modo, é primordial desenvolver as concepgfes que sdo essenciais para o
desempenho abrangente da natureza linguistica da gramatica. Percebe-se que quanto maior for
a vontade de distinguir as variantes da fala, melhor serd o desempenho do sujeito que também
chega a elevar o nivel de aprendizagem da lingua. Além do mais, aprender uma lingua,
naturalmente, desperta a curiosidade em querer desenvolver com habilidade a comunicacéo
mais ampla, gerando uma interacdo entre a linguagem escrita e oral. Reitere-se, todavia, que o
aumento do repertorio comunicativo ndo é consequéncia pura e simples da apropriacdo de
conceitos, de saber manejar a metalinguagem, de designar este ou aquele termo conforme
nomeado pela norma gramatical tradicional.

Bagno (2001, p. 35) reforga esse entendimento ao dizer que, tal concepcdo

equivocada remete a compreensdo corrente segundo a qual

Portugués é uma lingua dificil: porque temos que decorar conceitos e fixar
regras que nao significam nada para nés. No dia em que nosso ensino de
portugués se concentrar no mundo real, vivo e verdadeiro da lingua
portuguesa do Brasil € bem provavel que ninguém mais continue a repetir essa
bobagem.

Tendo presente tais colocagdes, entende-se que a aplicacdo adequada do conhecimento
das regras gramaticais instiga a valorizacdo da lingua e ndo simplesmente a busca de regras

prontas para se decorar, mas compreender o que realmente precisa ser aprendido pelos



18

falantes em situag@es reais de uso. N&o obstante, entendemos que isso so seré possivel quando
se concretizar o estabelecimento de uma uniéo entre a norma culta e a coloquial.

Contudo, a gramatica € decisiva em todas as disciplinas de linguas, desde que seja
vista como maneira de completar as necessidades dos falantes, como também para ampliar o
senso critico dos mesmos. A participacdo da gramatica é crucial para que, necessariamente,
sejam construidas algumas estruturas essenciais que estejam a servi¢co da linguagem e néo
somente da gramatica.

Buscam-se, no ambito da interacdo entre a gramatica e a lingua, solucdes envolvendo
a responsabilidade de cumprir a funcdo comunicativa da linguagem, que revela, de imediato, a
dinamizagdo da vivéncia concreta das variedades linguisticas, o que permite aos sujeitos
analisar as formas adequadas a uma situacdo discursiva.

A ideologia da linguagem mostra que o grande prestigio da lingua, tendo a gramatica
como fonte de reflexdo, é tudo aquilo significativo no que tange ao modo de agir na fala. De
acordo com Luft (1985, p. 57), “o ser humano nasce provido de uma gramatica genérica,
gramatica universal, de universais linguisticos”. Partindo desse ponto, vé-Sse que,
evidentemente, ninguém nasce sabendo as regras gramaticais, mas sim com um embasamento
estrutural impregnado, sob o qual a lingua se desenvolve. Essa visdo pressupfe a nocao
obedecida pela linguagem, tal como pelo conhecimento da gramatica. Além disso, a gramatica
é decisiva para o desenvolvimento da lingua, desde que seja vista como modo de completar as
necessidades dos falantes. Face a esta posicdo, a lingua funciona como dindmica da variacao
qgue vive em constante adaptacdo, no que diz respeito as exigéncias comunicativas dos
falantes.

O ensino de lingua e de gramatica, muitas vezes, passa a ser visto ndo como um
conjunto de possibilidades concretas de interacdo através da linguagem, mas como um
processo dicotdbmico em que se separam as regras gramaticais com um estudo isolado,
distante das situacdes comunicativas. A postura pedagdgica, muitas vezes, faz com que o
individuo/educando interprete a norma culta como uma forma de separar a lingua das regras
gramaticais, 0 que gera preconceitos com base no processo de formacao voltado a lingua e a
gramatica.

Vale salientar que, na medida em que o individuo passa a conhecer ao certo a relagéo
entre a lingua e a gramatica, 0 mesmo consegue distinguir tais conceitos, pois entende que
uma depende da outra para poder envolver-se na linguagem cotidiana. Por isso, tem-se a
necessidade de propor uma reflexdo sobre ensinar lingua e ensinar gramatica, uma vez que

estas ndo devem ser trabalhadas separadas.
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2.2 SABER LINGUISTICO E SABER GRAMATICAL

Saber uma lingua € ser capaz de se comunicar, produzir textos, orais ou escritos, em
situacOes reais levando em consideracdo o seu uso como instrumento de didlogo e interacédo
entre os sujeitos. Vale salientar que saber gramética constitui a l6gica do pensamento e da
linguagem, o que envolve o conhecimento de normas que determinam a estrutura da lingua.
Face a essas constatacdes, Travaglia (2006, p. 27) defende que “saber gramatica, significa, no
caso, ser capaz de distinguir as funcdes e as relacdes que entram em sua construcgéo,
descrevendo com elas sua estrutura interna e avaliando sua gramaticalidade”.

Remetendo-se aos principios propostos, percebe-se que, quando o individuo sabe a
funcionalidade da gramatica, consequentemente, 0 mesmo passa a seguir as hormas de uso da
lingua com mais facilidade, conforme a contribuicdo na construcdo do que se considera, sob
uma perspectiva teorica, escrever e falar bem. Diante disso, os saberes “linguisticos e
gramaticais” ajudam os falantes a construir habitos adequados voltados para a linguagem
escrita e oral, fundamentados nas regras que determinam a flexd@o da lingua.

Por outro lado, Possenti (1996, p. 54) diz que

Conhecer uma lingua € uma coisa e conhecer sua gramatica é outra. Que saber
uma lingua é uma coisa e saber analisa-la é outra. Que saber usar suas regras é
uma coisa e saber explicitamente quais sdo as regras é outra. Que se pode falar
e escrever numa lingua sem saber “sobre” ela, por um lado, e que, por outro
lado, é perfeitamente possivel saber muito “sobre” uma lingua sem saber dizer
uma frase nessa lingua em situacdes reais.

E relevante frisar que conhecer uma lingua e saber a sua gramatica depende de como
estas sdo interpretadas e interligadas, pois, apesar de serem diferentes, uma é complemento da
outra e, assim, é veridica a relevancia de poder conhecer a lingua e analisar a forma utilizada
por cada individuo que pretende exercer o seu papel, dentro da sociedade em que esta
inserido. Nesse sentido, é notavel a relacdo entre gramética e lingua ao mesmo tempo em que
cada uma tem suas especificidades, porém, sdo interdependentes.

O saber linguistico ndo pode ser visto isoladamente, pois mantém com o saber
gramatical relagdes mutuas e intercambiaveis. Assim, podem-se desempenhar condicdes
incorporadas nas andlises produzidas pela linguagem que instaura a conversacdo. A visdo de
gue a lingua é marcada para agir sobre os interlocutores baseia-se na teoria que oferece ao

falante evidéncias do que se constituem efetivamente os processos discursivos. Com isso,
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manifesta-se 0 desejo de usar as hipoteses comportamentais, admitindo as formas naturais da
fala e da escrita.
Na visdo de Antunes (2003, p. 85),

Toda lingua tem sua graméatica, tem seu conjunto de regras,
independentemente do prestigio social ou do nivel de desenvolvimento
econdmico e cultural da comunidade em que é falada. Quer dizer, ndo existe
lingua sem gramatica.

Nesse caminho, fica explicito que, quando o individuo consegue falar uma lingua, este
¢ capaz de usar as regras de uso de acordo com o conhecimento adquirido, internalizado, da
gramatica, embora a utilize mesmo antes de saber como estdo sendo empregadas regras
gramaticalmente, visto que, antes de aprender descrever, nominar, conceituar tais regras, o
falante sabe emprega-las em seus enunciados, de modo a atingir seus objetivos, e, para isso,
pouco importa conhecer a descri¢do, as classes a que cada palavra pertence.

Ainda enfatiza Antunes (2003, p. 89 ), “[...] a gramatica da lingua existe, apenas, com
a Unica finalidade de estabelecer os padrdes de uso, de funcionamento dessa lingua”. Como ja
foi dito, a gramatica serve como auxilio da lingua, pois ajuda a regular os usos adequados da
fala e da escrita na lingua. Isso quer dizer que o conjunto de regras, ndo externas, prescritivas,
mas engendradas no fazer-se cotidiano da comunicacdo, existe para possibilitar, para
determinar o funcionamento de uso, aplicando-se nas construcdes de frases que enriquecem o
conhecimento das normas aplicaveis aos usos sociais da lingua.

De fato, supde-se que os saberes linguistico e gramatical sdo indispensaveis, tendo em
vista 0s mecanismos extremamente importantes para que a lingua possa ser utilizada no
servico de interacdo verbal entre os falantes. E nesse contexto que surgem as condicdes
favoraveis que se referem as manifestacfes linguisticas e as suas variacdes gramaticais. Por
essa razao, o uso da lingua compreende a necessidade da gramatica para aprimorar 0s termos
essenciais que sdo necessarios para poder permitir uma analise da competéncia comunicativa
nos variados tipos de construgéo da linguagem.

Travaglia (2006, p. 28) reforca que

Saber gramética ndo depende, pois, em principio de escolarizagdo, ou de
quaisquer processos de aprendizado sistematico, mas de ativagdo e
amadurecimento progressivo (ou da construgdo progressiva), na propria
atividade linguistica, de hipoGtese sobre o que seja a linguagem e de seus
principios e regras.
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Evidentemente, essa ligacdo é dedicada aos falantes que pretendem relacionar os
dialetos sociais com as regras exercidas pela gramatica, na medida em que esta é mediadora

nos processos de amadurecimento progressivo das atividades linguisticas.

2.3 A PERMANENCIA DA GRAMATICA NO ENSINO DA LINGUA: O QUE SE
ENSINA?

As reflexdes no tocante ao ensino de portugués sdo muitas. Em decorréncia disso, ha
varios estudos linguisticos buscando contribuir para a mudanca na melhoria das praticas
escolares, permitindo uma visdo muito mais funcional da questdo. Para os Parametros
Curriculares Nacionais - PCNs (2000), isso nao é suficiente, faz-se necessario um trabalho
para além do meramente metalinguistico sobre caracteristicas pertinentes a uma pratica
discursiva.

Mesmo entendendo as atividades metalinguisticas como mais um dos suportes para o
ensino de gramatica, segundo os proprios PCNs,(2000), ainda sdo comuns situacfes em que
os professores veiculam somente concepgdes de linguagem como expressao do pensamento
ou instrumento de comunicacao, por meio de praticas dissociadas da realidade do aluno.

De fato, a conivivéncia com alguns colegas e a sua pratica docente revela que uma
grande parcela dos professores de Lingua Portuguesa prescreve normas ou descrevem o
sistema da lingua como se essa fosse um produto acabado, do qual o aluno se apropria para se
comunicar. Muitos conceitos transmitidos pelos professores misturam critérios ou deixam de
lado critérios importantes. Os conteudos selecionados, em geral, a partir do livro didatico
adotado, priorizam, isso quando nao trabalham unicamente com o ensino de metalinguagem
gramatical, e ndo com a funcéo dos elementos linguisticos na construcdo do sentido do texto.

Discutiu-se muito, nas Ultimas décadas, sobre o processo de ensino/aprendizagem da
lingua portuguesa e o papel dos estudos gramaticais no ambito dessa disciplina. O estudo da
gramatica na escola aponta para uma reflexdo sobre o uso da lingua na vida e na sociedade,
contudo a perspectiva dos estudos gramaticais nas escolas, até hoje, centra-se, em grande
parte, no entendimento da nomenclatura gramatical como eixo principal.

O estudo gramatical aparece nos planos curriculares de Portugués desde as series
iniciais, sem que os alunos, até as séries finais do Ensino Médio, dominem sequer a
nomenclatura. Estariam as falhas nos alunos? Sera que a gramatica que se ensina faz sentido
para aqueles que sabem gramatica, ja que sdo falantes nativos? A confusdo entre norma e
gramaticalidade é um grande problema da gramatica ensinada na escola, pois 0 que deveria
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ser um exercicio para falar/escrever/ler melhor, transforma-se em um procedimento

incompreensivel.
Em geral, o0 que se ensina sdo paradigmas e classificagfes que muito pouco colaboram

para que o aluno se torne um usuario competente da lingua. Bagno (2001, p. 65)

preocupando-se com essa abordagem, nos lembra:

O ensino da lingua ainda é feito com base em dogmas, preceitos e regras que
nada tém de cientificos - e esse é o seu maior defeito. Fomos habituados a
aprender e a ensinar portugués como se a lingua fosse uma coisa imével, pronta
acabada, estatica sem nenhuma possibilidade de mudanga, variacdo,
transformacao.

Nesse sentido, o que se propde é que o ensino gramatical ndo deve ser visto como um
sistema fechado e imutdvel de unidades e regras combinat6rias, mas como um processo
dindmico, pois se entende que, assim, aconteceria uma alteracdo da prioridade dada aos
conteudos, inclusdo de novos conceitos, dimensionamento mais amplo do objetivo linguistico
(em lugar de palavras e frases, o texto e o discurso), bem como a mudanca de postura do
professor e do aluno em relagéo ao ensino e ao estudo gramatical.

Os Parametros Curriculares Nacionais (1999, p. 39) defendem que o ensino da lingua

materna seja voltado para o uso desta, na vida e na sociedade:

O processo de ensino-aprendizagem de lingua Portuguesa [...] deve pressupor
uma visdo sobre o que é a linguagem verbal. Ela se concretiza como construcéo
humana e histdrica de um sistema linguistico e comunicativo em determinados
contextos. Assim da génese da linguagem verbal estdo presentes 0 homem, seus
sistemas simbdlicos e comunicativos, em um mundo sécio-cultural.

Com essas mudancas, espera-se que o0 usuario da lingua portuguesa deixe de aprender
apenas a descrever a lingua, particularmente as normas da gramatica “"padrdo™ e passe,
efetivamente, a operar a lingua como um todo.

No entanto, é imprescindivel que o aluno domine verdadeiramente o maior nimero de
regras possiveis, isto €, que seja capaz de expressar-se nas mais diversas situacdes de
comunicagdo. Sendo assim, a tarefa da escola ndo é simplesmente ensinar uma variedade em
vez de outra, mas criar condi¢bes para que os alunos percebam que a lingua se faz de
variacdes e entendam a necessidade de dominar também a variacdo dita culta, de prestigio,

pois é essa aquela que facilitara a sua inclusdo em novos nichos sociais, a exemplo do mundo
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académico e cientifico, além de outros, nos quais 0 dominio padrdo formal é cobrado de seus
membros. Na verdade, isso estd muito arraigado em nossa tradigdo escolar. Para Faraco(2008,
p.22), “a préatica pedagogica tradicional sempre colocou o0 ensino de gramatica no centro do
ensino de portugués. No fundo, ensinar gramatica e ensinar portugués foram sempre, na
concepgdo tradicional, expressdes sinonimas”.

Um fato importante a ser mencionado € que, na ansia de se aplicar novas metodologias
de ensino da gramatica, desenvolveu-se um discurso que, de certa forma, induzia algumas
pessoas a pensar que era preciso deixar de ensinar gramatica para que se pudesse ensinar
portugués. Esta era uma visdo erronea, uma vez que, o que se defendia, de fato, era que o
ensino de lingua portuguesa ndo se restringia apenas ao repasse e aprendizagem de conceitos
e clasificagcBes gramaticais. De um modo geral, € necesario entender que a lingua muda, logo,
€ preciso estar atento aos usos.

N&o se pode esquecer que estamos discutindo sobre o ensino da lingua, logo, a escola
ndo pode desconsiderar a riqueza linguistica prévia que o aluno ja leva consigo quando chega
a escola.

Defende-se, assim, um ensino que inclusive investigue e que leve o aluno a perceber
que ndo ha lingua sem regras, logo, que ndo ha lingua sem gramaética; no entanto, o estudo
destas capacite o aluno a ser um produtor/leitor/eficiente, por meio do desenvolvimento de
atividades que lhe facam enxergar a importancia de se utilizar a lingua como um rico
instrumento de possibilidades comunicacionais, interativas, partindo-se de situacdes reais de
uso.

Embora ja tenha sido bastante repetido, é bom reforcar que o ensino de gramatica em
nossas escolas tem sido privilegiado e enfocado como uma obra acabada. Em muitas
situacOes, aula de portugués tornou-se sinénimo de aula de gramatica, logo, é comum ouvir 0
aluno dizer que ndo gosta de portugués. E de se questionar o porqué do aluno ndo gostar de
portugués, se esta é a lingua que ele fala cotidianamente, que usa para se comunica, se
posicionar, reivindicar, reclamar e se fazer entender. Na verdade, o aluno ndo gosta é do modo
como lhe é passado o contetdo de portugués enquanto disciplina curricular, quase sempre
apresentado e abordado por meio de regras, de exercicios descontextualizados, sem nehum

vinculo com situacdes reais de uso.

De fato, 0 que se vé muito, no universo escolar, sdo livros didaticos preparados para
serem consumidos, sem que se tenha uma visdo clara e critica do que se aplica. Geralmente,
ao final de um curso, os alunos saem sem se lembrar das regras, sem saber como aplica-las e
abominando o portugués.
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O ensino da lingua, na maioria das vezes, restringe-se ao ensino da gramaética, focaliza na
gramatica muito mais a questdo terminolégica do que o uso efetivo da linguagem. O ensino
da gramatica tradicional preocupa-se com a estruturacdo da lingua sem fornecer meios para
tal, ai reside um grande desafio: ensinar lingua portuguesa visando preparar o estudante para
as diversidades, numa concepcao clara do valor social e interativo da linguagem, em oposi¢ao
ao ensino tradicional, desenvolvendo a concepgdo de que as aulas de portugués, em sua
amplitude, constituem-se de gramatica, literatura, leitura e producédo textual, contudo, o que
se tem observado é que as aulas que lingua portuguesa estdo ainda pautadas quase que
exclusivamente nas regras gramaticais, atrasando os avangos tao desejados.

Em linhas gerais, o ponto de vista apresentado aqui defende a ideia de que a
contribuicdo do ensino da gramaética para o desenvolvimento de habilidades de leitura e
escrita, em todas as disciplinas, s6 se dara se todos os professores de todas as disciplinas
revisarem conceitos, imagens e redefinirem posturas correntes da disciplina gramética.

Logo, o objetivo do ensino de lingua devera estar centrado em ferramentas das quais o
aluno possa fazer uso como instrumento de comunicacdo, isto €, ter a habilidade de saber
adequar o seu discurso em relacdo ao contexto em que se encontra.

Quanto a essa tematica de ensinar ou como ensinar gramatica, Possenti (1996, p. 54)
discute:

N&o vale a pena recolocar a discussdo pr6 ou contra a gramatica, mas
é preciso distinguir seu papel do papel da escola — que é ensinar lingua
padréo, isto &, criar condigBes para seu uso efetivo. E perfeitamente
possivel aprender uma lingua sem conhecer os termos técnicos com 0s
quais ela é analisada.

Vale ressaltar que, o objetivo mais amplo do ensino gramatical sobre os fendmenos da
linguagem, deve ser por meio das abordagens que estdo sendo mais aplicadas nas discussoes
entre docentes, pois se procura o equilibrio entre métodos tradicionais e os métodos
renovadores. Desse modo, cabe aos profissionais da area se atualizar quanto as novas
concepcdes de ensino, tendo em vista o aperfeicoamento do conhecimento de cada aluno que
o levaria a dominar inclusive o padrdo escrito e falado.

Essas abordagens expdem e analisam o ensino gramatical de acordo com a realidade
escolar, que precisa realizar propostas de modo que a contextualizagdo esteja presente nas
salas de aula. Partindo desse ponto, as propostas e solugdes sO serdo capazes de explicitar
melhor os dados centrados na construcao significativa, quando os profissionais estiverem

preparados para mudar a forma de ensino. Mediante algumas dificuldades enfrentadas,
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compreende-se que deve existir uma mudanca com relacdo a postura do professor em sala de
aula, visando a um ensino mais aberto, no qual acontecerdo melhorias na aprendizagem,
especialmente no que diz respeito ao ensino de gramatica.

Segundo Antunes (2003), as implicacfes da gramatica estdo relacionadas ao modo de
utilizacdo no ensino, uma vez que se deve saber exercer tal funcdo para que o trabalho esteja
voltado a uma gramatica que seja relevante; uma gramatica que seja funcional; uma gramatica
contextualizada; uma gramatica que traga algum tipo de interesse; uma gramatica que liberte,
que “solte” a palavra; uma gramatica que prevé mais de uma norma.

E relevante frisar que, para isso acontecer, é necessaria uma transformagdo no que
concerne ao ensino, uma vez que a participacdo mutua de todos os usuarios da lingua faz com
gue o envolvimento nas atividades interativas esteja fundamentado nas analises préaticas da
linguagem.

De fato, as préaticas de linguagem devem ser respeitadas de modo a aceitar o que o
aluno sabe, tendo como base a sua formacdo com relacdo a lingua. Remetendo-se a tal
enfoque, o professor, conforme anteriormente frisado, deve retomar as questées que estejam
no contexto social de cada aluno, buscando compreender a sua realidade diante das
dificuldades culturais, e que a escola é a mediadora das respectivas transformacdes, pois
representa um papel importante para o desempenho lingiistico do individuo. E perceptivel
que as préaticas de linguagem ajudam a aprofundar as expressdes utilizadas pelos falantes,
mesmo sabendo que ndo € somente na escola que se aprende a falar de acordo com os padrdes
socioculturais, pois ela apenas aprimora a realidade ja vivenciada cotidianamente pelos
sujeitos.

Quanto a esse aspecto, o professor deve estar cada vez mais atento as novas
metodologias que devem ser aplicadas em sala de aula, em que passe a construir juntamente
com o aluno a verdadeira vontade de aprender a ler e escrever, dando maior importancia ao
que realmente precisa ser fonte de habilidades no que tange ao ensino sistematico da
gramatica. Ainda que o0s problemas sejam encontrados, ao docente cabe motivar
adequadamente seus alunos, uma vez que estes devem ser envolvidos de modo a tornar
parte, efetivamente, nesse processo de transformacgéo do ensino/aprendizagem.

Enriquecendo essa discussdo, Murrie (1994, p. 75) considera que

A adocdo de uma metodologia de ensino de gramatica passa pelo critério de
atendimento as necessidades diagnosticadas, no ato da aprendizagem da
lingua, de um determinado individuo, inserido em uma classe (ou série),
dentro de um planejamento escolar, de acordo com as expectativas sociais
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existentes. O ato de ensinar também é contextualizado, em um espaco e
tempo, mediado pelas conveniéncias do aprendiz e professor e pressupde,
portanto, uma interacdo constante entre ambos e o objeto de estudo.

Demonstra tal reflexdo que ndo existe férmula pronta para suprir as necessidades da
gramatica em sala de aula. Logo, precisa-se de critérios que sirvam para diagnosticar a
qualidade de ensino e a analise critica do individuo que estabelece a sua concep¢do com
relacdo ao método que esta sendo trabalhado e sua funcionalidade. Portanto, supde-se que o
ensino sistematico de gramaética precisa ser um desafiador na medida em que o aluno sente-se
motivado para estudar, ou seja, o professor e 0 aluno devem estar em sintonia para que a
mudanca no ensino realmente aconteca. De um modo geral, supde-se que o ensino sistematico
de gramatica é problemético quando desconsidera 0s contextos em que se inserem os alunos e
que precisa, por sua vez, ser vivenciado pelos individuos que pretendem aprender a linguagem
como um amplo universo, utilizando-se das regras gramaticais, de forma produtiva

Em verdade, o principal objetivo do ensino de lingua materna propde o
desenvolvimento da competéncia comunicativa, uma vez que o usuario deve ter a capacidade
de aplicar os termos adequados em seus contextos considerados valiosos, nas diversas
situacBes comunicativas, sejam elas orais ou escritas.

Na concepcdo de Bagno (2001, p. 155),

A importancia que o ensino de gramatica tem em nossa experiéncia escolar
nos faz esquecer frequentemente que a grande maioria das linguas do mundo
foram e séo ainda fenbmenos sobretudo orais. Vale dizer que elas funcionam
sem aparato de referéncia escrito — isto €, uma gramética, no sentido
tradicional. De igual modo, a lingua materna é sempre aprendida muito antes
do inicio da escolarizagdo que, no que concerne as linguas, funciona como se a
lingua materna tivesse de ser aprendida na escola e ndo em casa.

A lingua materna é imprescindivel na vida de cada individuo, pois serve para mostrar
a verdadeira linguagem falada pelos sujeitos que conseguem aprender a se comunicar mesmo
antes de participar das atividades escolares. Dessa forma, vé-se que o estudo da lingua € uma
maneira de conhecer verdadeiramente a relacdo existente entre a linguagem oral e a escrita e,
a partir dai, procurar aprofundar tais conhecimentos, no que concerne ao uso dessas
modalidades.

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1999, p. 45) estabelecem como

objetivo do ensino de portugués “Compreender e usar a Lingua Portuguesa como lingua
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materna, geradora de significacdo e integradora da organizacdo de mundo e da propria
identidade”. Diante disso, percebe-se que a compreensao e utilizacdo da lingua materna geram
uma significacdo na descoberta da identidade de cada individuo e ajudam na integracdo dos
conhecimentos que serdo adquiridos. Com isso, a aquisicdo da linguagem da suportes para
que o falante desenvolva a sua competéncia no uso da linguagem tendo em vista, também, a
existéncia interiorizada da gramatica. Assim, o individuo traz consigo a estrutura linguistica
que comeca a especificar-se na medida em que consegue formar frases que ndo Ihe foram
ensinadas.

Mais uma vez, nos valendo da contribuicdo de Possenti (1996, p. 34-35), quando

lembra:

Todos sabem falar. A escola ndo ensina lingua materna a nenhum aluno. Ela
recebe alunos que falam (e como falam, em especial, durante nossas aulas). Se
as linguas e os dialetos sdo complexos, porque os falantes conhecem, porque
os falam, entdo os falantes, inclusive os alunos tém conhecimento de uma
estrutura complexa.

Partindo desse pressuposto, percebe-se que todo e qualquer individuo sabe uma lingua
e que esta é necessaria para que seja utilizada nas interacdes que envolvem os falantes.
Todavia, vé-se que a escola ndo é necessariamente obrigada a ensinar a lingua materna, mas
sim, ensinar os conhecimentos linguisticos, pois o individuo j& sabe a lingua, basta apenas
adquirir mais experiéncias no que tange a linguagem. Os dialetos sdo complexos e, mesmo
assim, o falante deve conseguir adequa-los a seu cotidiano. Para tanto, o objeto do ensino de
lingua materna é, na realidade, a funcionalidade das produces linguisticas, o que mostra o
papel da linguagem diante de uma situagdo comunicativa.

O ensino de Lingua Portuguesa, por sua vez, permanece alvo de criticas, uma vez que
muitos professores continuam utilizando métodos tradicionais os quais ddo énfase ao ensino
voltado apenas para conceitos, nomenclaturas e, normas gramaticais descontextualizadas.
Assim, 0 ensino precisa ser visto como forma de inserir o aluno como cidaddo, no contexto
social em que vive, visando a adequagdo do modo de se expressar convenientemente diante
das diversas situacGes de vida. Nesse sentido, vé-se que o autor manifesta-se a favor de um
ensino critico, capaz de contribuir, com exatiddo, para que ndo apenas se aprendam regras
gramaticais, mas aspectos voltados para a linguagem de cada individuo, nas situacoes

concretas de comunicagao.
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Tal papel deve ser efetivamente exercido pelos profissionais docentes e, desse modo,
favorecer a prética de um ensino que leve em conta as habilidades dos alunos capacitando-os,
também, para compreender, reflexivamente, a propria lingua. Por conseguinte, irdo ampliar os
conhecimentos, por meio de atividades, que levardo os alunos a enxergar a lingua e a
gramatica como instrumentos abundantes e belos de possibilidades comunicacionais. Dessa
forma, o dominio da lingua torna-se decisivo para 0 acesso ao relacionamento social e ao
sucesso escolar e profissional, desempenhando um papel fundamental no desenvolvimento
das compreensdes, baseados nos valores e concepcdes da linguagem. E isso sO é possivel
quando o aluno nédo for mais obrigado a conviver somente com o tradicionalismo, podendo
interagir, na medida em que sente a necessidade de tornar o uso da lingua mais produtivo.

A principio, quando os alunos ingressam na escola, o que se deve fazer é ensinar a ler
e a escrever, pois eles ja sdo capazes de construir frases complexas e se comunicar com
qualquer pessoa que fale a mesma lingua. O aluno, todavia, a0 comecar a participar das
atividades escolares, deve ter a possibilidade de expor a sua linguagem prévia, e, a partir dela,
desenvolver o seu potencial linguistico. O ensino, por sua vez, deve continuar dando énfase ao
que o aluno ja sabe, logo precisa analisar aquilo que esta sendo transmitido em sala de aula,
focalizando, assim, a situacdo do individuo na interacdo comunicativa. Ndo se pode esquecer
de que a lingua culta faz parte da linguagem padrdo, porém € preciso exercer um
posicionamento no processo de interagdo com as multiplas variacdes, sempre abundantemente
testemunhadas pela préatica docente.

O ensino, muitas vezes, apresenta limites em relacdo ao trabalho com regras
gramaticais e a sua relagdo com a lingua, pois a considera um processo a parte, o que interfere
no dominio progressivo da gramatica.

N&o se despreza o fato de que o uso linguistico possibilita uma comunicacdo mais
eficaz, por meio de praticas, produzidas pelos géneros comunicativos que os sujeitos utilizam,
por meio do seu desempenho verbal oral e escrito.

Como ressalta Bakhtin (1992, p. 301-302),

A lingua materna - a composicao de seu Iéxico e sua estrutura gramatical -,
ndo a aprendemos nos dicionarios e nas gramaticas, nés a adquirimos
mediante enunciados concretos que ouvimos e reproduzimos durante a
comunicacdo verbal viva que se efetua com individuos que nos rodeiam.
Assimilamos as formas da lingua somente nas formas assumidas pelo
enunciado e juntamente com essas formas. As formas da lingua e as formas
tipicas de enunciados, isto é, os géneros do discurso, introduzem-se em nossa
experiéncia e em nossa consciéncia juntamente e sem que sua estreita
correlagdo seja rompida. Aprender a falar € aprender a estruturar enunciados
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(porque falamos por enunciados e ndo por oracdes isoladas e, mesmo ainda, é
6bvio, por palavras isoladas). Os géneros do discurso organizam nossa fala da
mesma maneira gque organizam as formas gramaticais(sintaticas).

Nesse caminho, nota-se que o primeiro contato com a aprendizagem da lingua materna
ndo se da através de livros didaticos e dicionarios, mas por meio das interacdes com outros
falantes, do uso concreto da lingua para atender as necessidades vivenciadas; a lingua
aprende-se por meio do seu uso efetivo. Sendo assim, os géneros do discurso assumem
estruturas que sdo assimiladas, a partir de elementos considerados tipicos para a comunicagéo
verbal, uma vez que o individuo aprende a falar sem separar os enunciados das oracoes, alias,
sem sequer pensar nisso. Por tal razdo, o ensino de lingua deve valer-se de estratégias que
levem os alunos a usar recursos que produzam uma comunicagcdo no que tange o
ensino/aprendizagem. Logo, o individuo tera a habilidade de empregar convenientemente o
seu discurso, de acordo com o caminho propicio para aprimorar 0 conhecimento, e para
responder uma necessidade concreta, no contexto em que vive. Contudo, ndo se deve negar
que, em suas interacdes orais ou escritas, o individuo se utiliza de um conjunto de regras
gramaticais que se organizam conforme as suas necessidades, o que deve ser melhor
explorado na escola.

Na visdo de Travaglia (2006, p. 9),

O ensino de gramatica nas aulas de portugués como lingua materna tem, sem
duvida, representado um problema constante para os professores de lingua
portuguesa das escolas de ensino fundamental e médio deste pais. Estes,
principalmente depois das constantes e reiteradas criticas ao ensino de
gramatica nesse nivel e também a propria teoria da gramatica tradicional e a
gramatica normativa, sentem-se angustiados sobre o que fazer em sala de aula.
Muitas vezes o desnorteio é tal que os professores acabam néo fazendo nada
que seja significante para a vida dos alunos.

Ao enfatizar o ensino da gramatica nas aulas de portugués, fica evidente o problema
enfrentado por muitos professores que desejam, muitas vezes, motivar o aluno para aprender,
utilizando-se apenas de regras gramaticais descontextualizadas. Entretanto, percebe-se que
muitos educadores ja estdo buscando melhorar o ensino de lingua portuguesa que, por sua
vez, ndo abdica de ensinar o modelo dito culto padréo, mas o faz ndo alijando as variagdes
linguisticas que chegam a sala de aula; ao contréario, parte dessas para ir mais além, para fazer

0 aluno descobrir que pode dizer o0 mesmo de modos diversos. O importante é que o aluno
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perceba que, ao optar por um determinado uso, saiba por que o faz; valorizar a linguagem do
aluno torna-se indispensavel.

Vale salientar que o saber linguistico coordena uma motivacdo das situacOes
comunicativas em que as experiéncias sdo significativas e dao a oportunidade de que cada
sujeito precisa para mostrar o0 seu conhecimento, no que concerne a sua lingua natural e
espontéanea.

Nesse sentido é que se discute a importancia de um trabalho pedagdgico com a
gramatica que a confirme como um recurso, de fato, Util e valioso, dentro das interacdes
linguisticas, e que pode ser internalizado conforme as necessidades de uso cotidiano.

O ensino deve, portanto, valer-se de novas habilidades para integrar-se aos sistemas
linguisticos por meio de manifestagdes humanas, pois a construcdo de significados propde
principios que regem uma analise linguistica significativa. Discute-se aqui que o ensino de
gramatica deve considerar os determinados aspectos linguisticos através de exemplos que
enriquecam a linguagem, buscando refletir as questdes relacionadas a lingua, de uma forma
mais efetiva.

Dessa forma, os PCN (BRASIL, 1999a, p. 44) procuram esclarecer a analise

gramatical e linguistica, afirmando que

Toda e qualquer analise gramatical, estilistica, textual deve considerar a
dimensdo dialégica da linguagem como ponto de partida. A andlise da
dimensdo dialdgica da linguagem permite o reconhecimento de pontos de vista
diferentes sobre um mesmo objeto de estudo e a formagéo de um ponto de
vista proprio.

Vale ressaltar que a realidade do uso efetivo da gramaética se expressa mediante
analises que permitem o reconhecimento de diferentes pontos de vista linguisticos, uma vez
que ndo é somente necessario conhecer a gramatica e, sim, saber utiliza-la nas diversas
situagBes comunicativas, haja vista que a lingua é essencialmente dialogica. Assim, nota-se
que a linguagem considera a interacdo como ponto de partida que acaba por reconhecer
diferentes formas de objeto de estudo, dando a importancia aquilo que é aprendido com
naturalidade. Nesse sentido, € importante frisar que o aluno tem o direito de se expressar em
qualquer situacéo, e isso favorece que ele forme o seu proprio pensamento.

Remetendo-se aos principios propostos, Possenti (1996, p. 86) afirma que “Ensinar
gramatica € ensinar a lingua em toda sua variedade de usos, e ensinar regras é ensinar o

dominio do uso”. Assim, o conhecimento da lingua faz com que o ensino de gramatica seja
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compreendido através das praticas linguisticas que buscam analisar os recursos expressivos da
lingua, admitindo uma reflexdo no que concerne a linguagem escrita e oral. Diante disso,
percebe-se que algumas sugestdes sdo utilizadas para que se possa propor uma analise das
questdes que envolvem interpretacdo e atividades linguisticas, uma vez que é possivel dizer
gque uma renovacdo no ensino traz uma contribuicdo para o ensino da gramaética, pois, 0
grande desafio, esta sendo refletir sobre a préatica da anlise linguistica nas diversas situagoes.

Em virtude disso, os professores precisam buscar, cada vez mais, inovar sua pratica de
ensino de gramatica, querendo produzir algumas respostas comuns as demandas de inovacao
que desejam, compreendendo a analise linguistica, focalizando, sobretudo, a lingua e o seu
uso.

De fato, a gramatica se coloca a servi¢o da lingua, e as regras gramaticais funcionam
como mecanismos técnicos da linguagem. Com efeito, é primordial entender que as analises
devem acontecer sem deixar de considerar os géneros em que sdo produzidos os enunciados, e
que € necessario desenvolver, junto aos alunos, estratégias na interpretacdo e compreensao da
linguagem utilizada.

Assim, os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL 1999, p. 129) argumentam que
“O importante é que o aluno saiba analisar as especificidades, sem perder a visdo do todo em
que elas estdo inseridas, e perceba que as particularidades tém um sentido socialmente
construido”. Diante disso, percebe-se que 0 aluno tem a capacidade de analisar as qualidades
tipicas da linguagem e, a0 mesmo tempo, aprender a distinguir as particularidades existentes
na lingua. A variedade linguistica € o reflexo da linguagem social, que varia de acordo com as
diferencas de status que acabam por refletir nas diversas situagbes comunicativas. Sendo
assim, as variagcdes linguisticas sdo produto das configuracBes sociais, e emergem,
fundamentalmente, nas situacbes em que o individuo sente a necessidade de se comunicar,
pondo em ato as suas habilidades linguisticas.

O aluno precisa ainda, em dadas situacdes, reconhecer que se faz necessario analisar o
que normalmente conhece, para que possa formar as suas proprias ideias e como melhor
expressa-las. Isso € competéncia linguistica. Assim, 0 mesmo percebe as particularidades
existentes, no meio em que vive, e vé que tudo aquilo que os falantes conseguem transmitir
serve de ensinamentos; logo, tem um sentido socialmente construido. Com isso, as diversas
fungdes do uso linguistico, permitem uma andlise mais significativa no processo

comunicativo.
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Observa-se que muitos profissionais estdo cada vez mais empenhados em aprofundar
os estudos linguisticos baseados nas andlises que propem uma reflex&o, no que diz respeito
as questdes que envolvem os aspectos sociais da lingua.

Nesse sentido, os estudos linguisticos tém também por finalidade compreender a
lingua nas relacGes sociais, o que inclui uma abordagem gramatical, buscando aperfeicoar o
ensino de lingua. Para tanto, é preciso saber como estdo sendo analisados os conceitos de
lingua e gramatica para que se compreendam com mais clareza os objetivos propostos para o
ensino de lingua materna.

No tocante ao trato especifico com a gramatica, Murrie (1994, p. 77) considera que

seria mais eficaz

Uma gramatica que ndo servisse apenas como mais um conhecimento
supérfluo que se ‘aprende’ e se ‘esquece’, representando, para alguns, apenas
status social; mas sim um conhecimento efetivo das regras da lingua, usadas
na linguagem falada ou escrita, dentro de uma perspectiva textual,
contextualizada, limitadas por uma andlise linguistica dialética do processo de
construgdo sdcio-historico da lingua.

Dessa maneira, fica evidente a relacdo que deve existir entre a gramatica e a lingua,
visto que uma ndo existe sem a outra. Por isso, € necessario entender que a gramatica ndo
serve somente para abordar, necessariamente, as regras gramaticais e sim que se manifesta no
real uso da linguagem. Com essa perspectiva, o individuo terd éxitos nos conhecimentos
adquiridos mediante as interagcbes do uso efetivo da lingua ja que para tanto, se utilizara
efetivamente das regras gramaticais. Nesse sentido, supde-se que o sujeito passara a adaptar-
se as necessidades da lingua e comecara a utilizar com mais frequéncia e naturalidade os
termos considerados primordiais, adequados em determinadas situagdes.

Vale salientar que, se o caminho preferido for o da analise do uso efetivo da lingua, o
aluno precisa ter a capacidade de compreender o processo da transmissdo da linguagem a
partir de critérios que estabelecem a utilizacdo das regras que podem ser aprendidas com 0s
relatos das proprias vidas. Nesse caso, prioriza-se 0 ensino de gramatica que incentiva o aluno
a buscar compreender a analise linguistica e que serve de esboco para a transformacéo que os
alunos precisam para tornarem-se sujeitos criticos, analiticos, criativos e capazes de conhecer,
em determinados grupos, as formas de usos linguisticos, podendo ter uma visao diferente com
relacdo ao assunto que é abordado. Assim, eles passam a ser individuos determinados a

defender a sua propria posi¢éo social.
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Neves (2003, p. 49) chama a atengéo para o fato de que

E a lingua em funcionamento que tem que ser objeto de analise em nivel
pedagdgico, ja que a compartimentagdo da gramatica como disciplina
desvinculada do uso da lingua tem sido um dos grandes dbices a propria
legitimacdo da gramética como disciplina com lugar no ensino da lingua
portuguesa.

A questdo que se coloca é que a lingua, sendo objeto de andlise da disciplina
gramatical, passa a ser vista como uso efetivo da linguagem. Em virtude disso, nota-se a
necessidade que se tem em querer ligar a gramatica aos estudos linguisticos, por isso que,
muitos estudiosos aqui citados, analisam a lingua procurando mostrar a importancia da
gramatica para o ensino desta. Dessa maneira, fica entendida a necessidade de proporcionar
aos alunos uma abordagem mais eficiente sobre a gramatica nas aulas de lingua, pois se trata
de um instrumento que oferece ricas possibilidades, ndo apenas para usos adequados, mas

também para um melhor entendimento do préprio idioma.

2.4 A GRAMATICA EM (CON)TEXTOS

A gramaética deve estar inserida no dominio significativo que, necessariamente, sdo
encontrados nos (con)textos, uma vez que nao se pode deixar de lado as regras basicas da
linguistica e da gramatica. Nesse sentido, defendemos a ideia de que a gramatica contribui
para tornar mais produtivo o desenvolvimento intelectual dos individuos, gerando, assim,
habilidades de leitura e escrita, podendo ser considerada valiosa no que tange aos padrdes

sociais.

Corroborando essa linha de raciocinio, Travaglia (2003, p. 43) afirma que

Tudo o que é gramatical é textual e, vice-versa, que tudo o que é textual é
gramatical. Assim, quando se estudam aspectos gramaticais de uma lingua ,
estdo sendo estudados os recursos de que a lingua dispGe para que o
falante/escritor constitua seus textos para produzir o(s) efeito(s) de sentido que
pretende sejam pelo ouvinte/leitor e 0 que afeta esta percepc¢do. E quando sdo
estudados aspectos textuais da lingua estamos estudando como esses recursos
funcionam na interacdo comunicativa.

Partindo, pois, desse pressuposto, observa-se que a colocagdo oriunda de recursos

gramaticais tera bons resultados no processo de valorizagéo textual quando os profissionais do
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magistério comecarem a favorecer uma reflexdo fundamentada nos aspectos linguisticos que
provoquem efeitos no discurso. Sendo assim, os valores comunicativos fardo com que 0
individuo/aluno possa ampliar o seu pensamento, realizando praticas interativas através da
compreensdo textual. Por essa razdo, a gramatica € essencial e funciona como mecanismo que
se apresenta como uma forma de percepcao dentro dos (con)textos.

Segundo Antunes (2003), ndo é a gramatica a Unica responsavel pelas questdes
voltadas para o bom desenvolvimento de um texto, como também as regras sociais acabam
definindo a sua qualidade, pois se sabe que o individuo utiliza de tais regras e elas sdo
necessarias para tornar o texto mais coeso.

Levando-se em conta 0 ensino de gramaética, nota-se que a gramatica deve ser
constituida nos textos, logo o sujeito podera utiliza-la em seus contextos sociais. Assim, 0
enfoque principal serd a forma contextualizada que leva o individuo a estudar a gramatica
voltada para o estudo de textos, na medida em que constroi o sentido do texto e percebe a
utilizacdo das regras gramaticais.

Nesse sentido, percebe-se que o texto deve ser produzido e usado nos contextos por
meio do uso da linguagem que, por sua vez, é fundamentada em praticas sociais que
envolvem os atos de ler e escrever, ampliando o dominio comunicativo oral e escrito.

Ao enfatizar o texto, na construcdo de sentido, presume-se que a gramatica existe para
auxiliar no que concerne as atividades linguisticas e textuais. O texto, portanto, passa a ser
empregado de forma concreta, observando que se pode compreender, apesar de ndo conter
propriamente as normas padrdes, sendo que para a producdo do mesmo, o individuo utiliza
construgdes gramaticais. Assim, a forma gramatical serve como base referencial em relagéo
ao ensino contextualizado, pois cumpre com 0 que se pretende mostrar, de acordo com a
realidade vivida por muitos individuos, capazes de produzir textos orais e/ou escritos.

Nesse sentido, a gramatica ja estd normalmente condicionada a producdo de textos
coerentes que sejam adequados ao que se exige no meio social. Diante disso, o estudo de
gramatica privilegia a linguagem culta através de anélises textuais. O uso dos textos ndo se
confunde com os termos complexos de mecanismos gramaticais, pois tais analises
correspondem a uma parte da gramatica que constitui, embora ndo muito explicitas, normas
que sdo utilizadas, especificamente, no uso social.

Nesse contexto, Antunes (2003, p. 124) faz a seguinte proposigéo:

Em relagdo a questdo da gramaética, especificamente, venho salientando a
legitimidade de sua inser¢do natural no texto, ndo existe texto sem gramatica.
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Praticar o uso de textos, como estudar o texto, é, inevitavelmente, praticar e
estudar a gramatica.

Ressalta-se que, como objeto de estudo, algumas questbes acabam se tornando
aspectos relevantes que séo exibidos, legitimamente, nos textos. Todavia, sabe-se que, para
existir realmente o texto, € preciso que haja gramatica. Dessa forma, ao estudar,
necessariamente, a gramatica esta-se, consequentemente, estudando o texto em si. Nessa
perspectiva, 0 sujeito, ao produzir os seus textos, esta explorando a sua capacidade de criar,
pensar e inventar maneiras de exercitar 0 seu raciocinio, mesmo o texto sendo longo ou curto.
Assim, o sujeito poderd entender melhor a gramatica em suas variadas categorias que, na
verdade, funcionam para aprofundar o seu conhecimento.

A linguagem, se tomada como objeto de estudo, se submete também a uma abordagem
no que diz respeito a gramatica sempre presente na construcdo de um texto, pois fica evidente
que o sujeito ndo pode desconsiderar um dos componentes inerentes a producao do discurso
produzido, necessariamente, em (con)textos sociais.

No tocante as manifestacdes textuais, a gramatica passa a ser vista pela sociedade
como forma de realizar uma interacdo em relacdo ao meio pelo qual se torna propicio para o
individuo. Com isso, a capacidade linguistica se baseia nos textos, o que implica uma visdo
mais abrangente da lingua e a sua variacdo dentro do (con)texto. Portanto, acredita-se que o
caminho a ser percorrido é aquele que envolve a teoria gramatical na realidade, apesar da

complexidade aplicada no cotidiano.

2.5 ENSINO DE GRAMATICA VIA LIVRO DIDATICO: “DISCUTINDO A
RELACAO”

A presente secdo traz as nossas inquietacdes iniciais sobre o ensino de gramatica, via
livro didatico, em sala de aula, e também apresenta quem foram os sujeitos envolvidos na
proposta de intervencéo didatica realizada.

O professor ao utilizar o livro didatico em sua préatica docente, precisa reconhecer as
limitacOes desse instrumento e deve estar ciente da necessidade de, a partir da observacao de
possiveis lacunas presentes nesse instrumento de ensino, proporcionar momentos de reflexao
e reconstrucdo do que esta impresso. No caso do livro didatico de Lingua Portuguesa, é ainda
mais necessario a criticidade do professor, de modo que ele encontre formas de otimizar esse
importante instrumento de ensino.

O livro didatico de lingua portuguesa, para alguns teoricos, ¢ considerado como um

recurso muito importante no processo de ensino e aprendizagem, uma vez que orienta a
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pratica docente quanto ao que vai ser aplicado nas aulas. Corroborando com esse pensamento,
COSTAVAL, MARCUSCHI (2005, p. 8) destacam que

[...] o livro didatico ocupa um lugar de destaque na definicdo das politicas
publicas em educacdo, além de interagir a cultura escolar brasileira. Por isso
mesmo, o livro didatico desempenha, hoje, na escola uma funcédo
proeminente, seja na delimitacdo da proposta pedagogica a ser trabalhada em
sala de aula, seja como material de apoio ao encaminhamento da atividades
de ensino-aprendizagem [...]

O livro didatico quando utilizado de forma sistemética, organizada e planejada pode
contribuir de diversas formas para a formagéo social da escola, todavia para que isso aconteca
é necessario que o professor ndo apenas reproduza conhecimentos ou conteudos presentes
nesse instrumento didatico, é necessario promover atividades complementares que preencham
eventuais falhas ou deficiéncias nele contidas. O livro didatico pode colaborar para a
formagédo de alunos ativos pensantes desde que suas atividades sejam bem direcionadas.
Segundo Travaglia (2001), o livro didatico deverd propiciar ao aluno a interagdo com a
linguagem, posto que todo falante nativo possui uma gramatica internalizada da lingua. O
livro didatico de Lingua Portuguesa deve ser legitimado como algo indispensavel ao processo
de ensino. E necessario, no entanto, analisar suas recomendacdes para que ndo se torne
enfadonho, tanto para o aluno quanto para o professor ao propor uma estrutura mecanica com
0 estudo de textos e, consequentemente, de gramatica. Assim cabe ao professor ser criativo e
dindmico para fomentar formas atrativas de apresentar e trabalhar os contetdos presentes no
livro didatico.

O livro didatico continuara, certamente, contribuindo substancialmente para o ensino
em nossas escolas, para tanto é necessario que seja utilizado de forma cuidadosa e que o
professor ndo adote uma postura rigida em relacdo a seu uso o que provavelmente impediria
os alunos de terem uma percepcdao mais ampla do mundo que os rodeiam. O livro didatico é
um instrumento atil que deve ser apresentado sempre como um auxilio ao professor no
processo de ensino-aprendizagem. Assim sendo, é também importante absorver as orientacoes
existentes sobre a utilizagdo deste instrumento no contexto escolar. SILVA (1996, p.08)

ressalta que o livro didatico

E uma tradicdo tdo forte dentro da educacéo brasileira que o seu acolhimento
independe da vontade e da decisdo dos professores. Sustentam essa tradi¢do o
olhar saudosista dos pais, a organiza¢do escolar como um todo, o marketing
das editoras e o0 proprio imaginario que orienta as decisdes pedagogicas do
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educador. [...]E aprender, dentro das fronteiras do contexto escolar, significa
atender as liturgias dos livros, dentre as quais se destaca aguela do livro
“didatico”: comprar na livraria no inicio de cada ano letivo, usar ao ritmo do
professor, fazer as ligBes, chegar & metade ou aos trés quartos dos conteidos
ali inscritos e dizer amém, pois é assim mesmo (e somente assim) que se
aprende.

De fato, devemos utilizar o livro didatico em sala de aula com muito esmero para que
sua utilizacdo ndo se torne uma pratica monotona ou um fardo para os alunos. Embora o livro
didatico exerca um papel relevante na sala de aula, isso ndo significa que esteja isento de
contestacGes. Na verdade, necessitamos de que seja abolida a perspectiva de viséo do livro
didatico como uma verdade absoluta.

2.5.1 ASELECAO DOS LIVROS DIDATICOS

Consideramos que a escolha do livro didatico é uma tarefa muito importante para o
bom andamento do processo de ensino e aprendizagem, visto que, em algumas escolas
brasileiras este é o Unico instrumento impresso de que o professor dispde. Durante um longo
periodo, a selecdo do livro didatico feita pelo professor era pautada apenas em uma lista de
livros, com seus respectivos cddigos fornecidos pelo MEC as escolas. Ndo havia quase
informac@es sobre cada obra apresentada, logo, a escolha do professor ficava, de certo modo,
prejudicada e, consequentemente, isso também refletia na qualidade do ensino.

A responsabilidade pela inser¢do do livro didatico na escola, hoje, é do Programa
Nacional do Livro Didatico - PNLD. Tal programa existe desde o ano de 1997 e tem como
objetivo principal ofertar aos alunos, bem como aos docentes de escolas publicas, 0 material
didatico que sera utilizado no processo de ensino e aprendizagem. A selecdo ou escolha do
livro didatico acontece, geralmente, através do chamado “Guia de Livros Didaticos” que
contém os critérios norteadores estabelecidos pelo MEC para a escolha adequada, a ser
realizada pelos professores.

Cabe ressaltar que, como o livro didatico é, na nossa visdo, um recurso que auxilia o
professor em sua pratica como docente, e que necessita de intervencdes e aprimoramentos ao
explora-lo com os alunos, é indispensavel que seja analisado desde a capa até 0s mecanismos

imprescindiveis a compreensao e interpretacdo dos textos selecionados.
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O professor, ao escolher o livro didatico, encontrara uns mais probleméticos e outros
menos, logo, é importante uma selecdo criteriosa dos topicos a serem explorados em sua
analise, a fim de atingir os objetivos almejados.

E importante enfatizar que o livro didatico é um instrumento de auxilio ao professor
em sua pratica pedagdgica, mas que por melhor que seja, certamente, ndo atenderd a todas as
necessidades dos alunos, sendo indispensavel a intervencéo e contribuigdo do professor para
que esta ferramenta se adeque a cada realidade, a cada clientela. Sabe-se que os conteudos
presentes no livro didatico sdo padronizados, necessitando, pois, de que se facam adequacdes
aos aspectos regionais, uma vez que, geralmente, este instrumento torna-se o roteiro das aulas.
Nesse sentido, é igualmente importante que a escola faca, de fato, uma escolha coletiva,
empreendendo discussdes de procedimentos de analises, sem perder de vista o perfil do aluno
e as propostas de seu projeto politico pedagdgico.

Conveém ainda ressaltar que a escolha de um bom livro didatico ndo resolve todas as
necessidades de ensino da escola; o livro é apenas mais uma ferramenta entre outras tantas
que podem possibilitar ao docente um ensino eficaz.

O livro didatico € um elemento presente na pratica pedagogica do professor, embora
seja, muitas vezes, combatido por se tornar para alguns o recurso Unico e absoluto de ensino
em sala de aula. Na verdade, pensamos que ndo ha problemas em se utilizar o livro didatico
constantemente, a questdo problematizadora estd na relacdo entre professor e livro.
Entendemos que ndo deve haver uma submissdo do professor em relacdo ao livro didatico,
logo, é preciso superar concepcdes paradigmaticas estabelecidas nesta relacdo. A tarefa do
professor é de fazer com que o conteudo do livro didatico torne-se mais dinamico e eficaz em
consonancia com as diferentes faces da realidade social em que se insere.

Pensamos ser necessario que o livro didatico seja reconhecido como um facilitador, a
fim de ndo cometer equivocos, nem ser classificado como improdutivo e insuficiente a pratica
educativa e, portanto, a elucidacdo de que jamais lhe deve ser atribuidas funcdes que
dependem, exclusivamente, da intervenc¢édo do professor.

A metodologia aplicada pelo professor, quanto a utilizacdo do livro didatico, é de
fundamental importancia, sobretudo, porque ¢ um dos recursos mais utilizados em sala de
aula, e, portanto, requer antes uma avaliacdo, a fim de, que haja uma reflexdo sobre os
conteddos abordados, podendo, assim, selecionar o que realmente interessa e,
consequentemente, adequar a sua pratica de ensino.

A referida anélise torna-se fundamental para que o professor seja reconhecido como

um agente ativo e participativo capaz de identificar a caréncia e eficiéncia do material adotado
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e, acima de tudo, compreender a importéncia de sua atuacdo e envolvimento com o seu
trabalho.

Mesmo diante de mudancas significativas em favor do livro didatico, muitas criticas,
ainda, sdo recorrentes nesta area, como por exemplo, a forma como sdo explorados os
contetdos gramaticais, como também, a exposi¢ao, muitas vezes, equivocada de textos que
omitem recursos imprescindiveis a sua compreensdo, podendo assim, comprometer a sua
originalidade. Como pondera Lajolo (2007, p. 63)

Num balango geral, as criticas superam os aplausos e fundamentam-se nas
mais diferentes razBes: apontam que muitos livros didaticos contém erros
graves de contetdos, que reforcam ideologias conservadoras, que
subestimam a inteligéncia de seu leitor/usuario, que alienam o professor de
sua tarefa docente, que - no caso dos livros de Comunicacgdo e Expressao - as
vezes pirateiam textos, que direcionam a leitura, que barateiam a nocéo de

compreensdo e de interpretacdo, e tantos outros qués e etecéteras que quem é
fregués da matéria conhece bem.

E importante que o professor siga alguns critérios de avaliagio na escolha, a fim de se
conscientizar do nivel de qualidade do livro didatico, o qual pretende adotar, com o intuito de
evitar futuras insatisfacdes, por ndo suprir as necessidades mais recorrentes de sua pratica de
ensino.

Em suma, o livro didatico é o instrumento referencial basico do trabalho dos
professores no processo de transmissdo-assimilacdo do conhecimento. Vale ressaltar que os
docentes necessitam intervir nessa relacdo, buscando possiveis perspectivas de acdo que

permitam o enriquecimento do material utilizado em sala de aula.

2.5.2 ALIANCA ENTRE GRAMATICA E TEXTO NO LIVRO DIDATICO DE
PORTUGUES

Na missdo de educar lingusiticamente, o professor de lingua materna é desafiado a trazer
para a sala de aula situagdes com as quais o aluno se identifique, de modo que ele consiga dar
sentido a uma das condigdes basicas para o aprendizado: a contextualizacdo e,
consequentemente, a interacdo. Para que isso ocorra de maneira eficaz, sdo indispensaveis o
conhecimento prévio da realidade dos alunos, as metodologias, a serem utilizadas, o preparo e
a disposicéo do educador para produzir materiais condizentes com a realidade dos alunos. O

tempo desperdicado com regras gramaticais precisa ser empregado de maneira mais eficaz. O
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aluno precisa ser capacitado para perceber as variacfes e as mudancas na lingua falada, e
poder utilizar a lingua, mais adequadamente, de acordo com cada situacédo discursiva para seu
crescimento pessoal e profissional.

Antunes (2009, p. 175), referindo-se ao texto como elemento indispensavel no ensino

de lingua, enfatiza que

[...] ndo estd em questdo, em nenhuma proposta de nenhum linguista, retirar
a gramatica da programagdo do ensino. Nada mais simplista e sem
fundamento do que a ideia de que “ja ndo é para ensinar gramatica”.
Impossivel. Nao existe lingua sem gramatica. O que estd em questdo, na
proposta de um ensino mais relevante, é a perspectiva a partir da qual se veja
o funcionalismo interativo da lingua, quer na sua dimensdo de seu
vocabulério, quer na dimensdo da sua gramatica, quer, ainda, nas
regularidades de construcdo e organizacdo de seus diferentes tipos de
géneros de textos.

Ao dar énfase ao texto pensa-se na construcdo do sentido, e entende-se que a
gramatica serve para auxiliar nas atividades linguisticas e textuais. Dessa forma, nota-se a sua
importante colaboracdo para a formacdo do desenvolvimento intelectual do aluno, criando
competéncias e habilidades de leitura e escrita.

Qualquer tentativa de explicacdo do processo comunicativo, realizado através do uso
da linguagem verbal, tera que se basear no papel essencial dos sujeitos na producdo e
interpretacdo dos discursos. Qualquer processo de producao de textos caracteriza-se como um
processo ativo e continuo do sentido, ligando-se a toda uma rede de unidades e elementos
suplementares, que estdo inseridos em um determinado contexto.

Ao ensinar gramatica, deve ser feita uma analise aprofundada no que diz respeito a
Lingua Portuguesa, para que esta possa ser compreendida, procurando-se realizar um ensino
critico voltado para os aspectos da lingua em uso, respeitando o conhecimento prévio
adquirido pelos individuos.

Nesse contexto, Antunes (2014, p. 24) faz uma reflexdo importante quando diz que

[...] ndo existe uma gramatica fora da lingua. E na interacdo, € no
cruzamento de todas as nossas agdes verbais que a gramética se vai
internalizando e se consolidando, a ponto de se estabelecer como algo
constitutivo do saber linguistico de todo falante.
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Vale reforgar ainda a importancia de se trabalhar a gramética em sala de aula, numa
perspectiva textual, com a finalidade de ndo privar o aluno de sua prépria identidade

linguistica.

2.6 IDENTIFICACAO DA PROBLEMATICA

Como professor de lingua portuguesa, sempre sentimos a necessidade de se fazer uma
analise da metodologia presente do livro didatico, no tocante ao ensino da gramatica,
identificando eventuais lacunas deixadas por este instrumento de ensino e, consequentemente,
a possibilidade de construcdo de uma proposta que supere os limites ali existentes. Aqui
tecemos algumas reflexdes no que diz respeito a natureza das abordagens de contedos
gramaticais, sobretudo, o estudo das oracdes subordinadas adverbiais com base em exemplos,
atividades gramaticais propostas pelo livro didatico Portugués Linguagem (CEREJA &
MAGALHAES, 2013)

Entendemos que a gramatica e a lingua sdo pontos de referéncia ou de convergéncia
capazes de produzir uma interacdo nos discursos variados, fazendo com que se concretizem
praticas de linguagem realizadas pelos falantes. Assim sendo, é preciso um entendimento no
que diz respeito a relagdo existente entre os conceitos e a pratica gramatical, dando
importancia aos usos linguisticos que se concretizam diariamente. Devemos trazer uma
reflexdo e, consequentemente, propostas de intervencdo no tocante as abordagens tedricas e
metodoldgicas referentes a conteddos gramaticais em livros didaticos, no caso aqui, o livro
didatico Portugués Linguagem; naturalmente, esta é uma questdo mais ampla, uma vez que
diz respeito a problematica do ensino de gramatica nas escolas

Restringimos a questdo do ensino de gramatica ao ambito do livro didatico, porque
entendemos que as propostas gramaticais, em livros didaticos, consistem, muitas vezes, no
unico recurso tedrico e metodoldgico impresso do qual o professor dispde para utilizar em
suas atividades escolares. No que se refere ao ensino de gramatica, os conteudos gramaticais,
geralmente, costumam ser abordados, trabalhados em funcdo da selecdo escolhida pelos
autores do livro didatico, o que, muitas vezes, ndao se coaduna com a real necessidade de
determinada escola, ou de determinada turma de alunos. Estes aspectos nos impulsionam a
refletir sobre o ensino de gramatica via livro didatico, defendendo, porém, que o professor,
muitas vezes, precisa e deve ampliar a proposta didatica presente nesse tipo de material, de

modo a adequa-lo as necessidades que se apresentam na concretude do seu cotidiano escolar.
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2.7 SEQUENCIA DIDATICA: UM INSTRUMENTO DIRECIONADOR DE ACOES

A sequéncia didatica corresponde a um conjunto de atividades, de estratégias e
intervencdes previamente planejadas, através de etapas, pelo docente a fim de que objetivos
sejam alcancgados. E mais amplo que o plano de aula, posto que aborda diversas estratégias de
ensino e aprendizagens desenvolvidas ao longo de varios dias. Para Schneuwly e Dolz (2004,
p. 97) “a sequéncia didatica € um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género oral ou escrito”. Através da sequéncia didatica almeja-se
que haja avancos na apropriacdo do ensino, permitindo, assim, eventuais intervencdes por
parte dos docentes, por eles julgadas necessarias.

Conforme esses teoricos, a estrutura bésica de uma sequéncia didatica pode ser
representada pelo esquema abaixo:

Quadro 1 — Esquema bésico de sequéncia didatica

Apresentagdo _ N
da PRODUCAO PRODUCAO
situacdo INICIAL FINAL

IMAGEM 1. Esquema basico da sequéncia didatica. Fonte: (DOLZ, NOVERRAZ &
SCHNEUWLY, 2004, p. 98).

Percebe-se, de acordo com a imagem acima, que o trabalho com sequéncia didatica
apresenta quatro fases a saber, apresentacdo da situacdo, a producdo inicial, modulos e
producao final.

Assim, a “Apresentacdo da Situacdo” consiste na elabora¢do, na formulagdo da
proposta a ser desenvolvida com os alunos. Ja a “Produgdo Inicial” pode ser desenvolvida
coletivamente ou individualmente. Essa producdo serve como um diagnostico tanto para o
professor quanto para o aluno. Os mddulos sdo atividades, exercicios onde se trabalham os
problemas que aparecem na producgéo inicial, Durante a elabora¢do dos maddulos, destaca-se a
recomendacéo para que se variem as atividades e 0s exercicios propostos. Na producéo final,
professor e alunos colocam em prética o conhecimento apropriado durante a realizacdo das

atividades nos médulos.
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Com a elaboragcdo de uma determinada sequéncia didatica, busca-se quebrar
paradigmas ultrapassados e otimizar o ensino de contetidos necessarios a formacao discente.
A sequéncia didatica apresenta, como visto, etapas ou passos parecidos, de certo modo, com
um plano de aula, todavia, a construcdo e o desenvolvimento de uma sequéncia didatica
permitem a discussdo de um determinado contetido ou tema, propiciando seu aprofundamento
e melhor apropriagdo. O planejamento de uma sequéncia didatica sugere uma definicéo
precisa e objetiva do que se almeja alcancar, através de inimeras etapas. Obedecendo a essa
sequéncia de etapas, cabe esmiucéa-las.

Assim sendo, essa estratégia de ensino constitui um rico material didatico de apoio ao
professor. Algumas etapas como definicdo do tema, objetivo, justificativa, publico alvo e
conteddos devem estar presentes nesta estratégia a ser aplicada no processo de ensino e
aprendizagem. Em suma, a sequéncia didatica apresenta-se como uma estratégia de acdo
pedagogica, sistematicamente organizada, de modo a permitir ao docente intervir no processo
de ensino a ser executado. Entendemos que se deve seguir um sequencial norteador da pratica
docente, pois isso auxilia o professor a organizar, coerente e adequadamente, os contetdos a
serem abordados com uma maior amplitude. Zabala (1998, p.18) corrobora esse pensamento
guando afirma que “sequéncias didaticas sdo um conjunto de atividades ordenadas,
estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos educacionais, que tém um
principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos”.

De fato, é necessario ressaltar que esse processo € orientado e trata-se de uma pratica

intencional bem demarcada e de carater interacional.
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3 O USO DO LIVRO DIDATICO NO ENSINO DE GRAMATICA: DA ANALISE A
INTERVENCAO

Diante das consideracGes feitas sobre o livro didatico e sua importancia como
instumento de ensino, propomo-nos fazer uma discussdo e, consequentemente, uma
intervencdo sobre a forma de tratamento dado ao estudo de gramética no livro didatico
Portugués Linguagem (Cereja; Magalh&es, 2013). Optamos, inicialmente, por investigar,
analisar e, posteriormente, intervir na forma como o referido livro faz a abordagem de uma
determinada categoria gramatical. Para efeito de estudo, delimitamos essa categoria e
escolnemos fazer a abordagem sobre o estudo das oragfes subordinadas adverbiais,
procurando identificar as potencialidades dessa proposta de ensino, bem como as eventuais
lacunas ali existentes, as quais devem ser complementadas ou redirecionadas através de uma
proposta de intevencao a partir da nossa pratica cotidiana de sala de aula.

Tal estudo pautou-se, na pratica, pela aplicabilidade, em aulas, de atividades
constantes, no livro didatico, em questdo da categoria gramatical supramencionada e,
posteriomente a isso, foram aplicadas atividades elaboradas por nos que visaram a
complementariedade dessas atividades, preenchendo lacunas que entendemos ali existentes.

Em suma, nos propusemos fazer uma andlise de uma determinada categoria gramatical
presente no livro Portugués Linguaguem e, a partir dela, da percepcdo de seus limites,
apresentar uma nova proposta que viesse complementar esse estudo, com vista a superacao
das lacunas percebidas.

Para melhor entendimento, passamos a uma rapida apresentacdo do material por nos
abordado. A colegao “Portugués Linguagem” tem sua primeira edi¢do datada de 1998. Desde
entdo, variasedicOes se seguiram. Aqui, analisamos a edi¢cdo de 2013 (82 edicdo). Tal colecdo
vem acompanhada do Manual do Professor, o qual contempla todas as unidades de ensino ali
presentes. A proposta de ensino de lingua portuguesa presente no livro em questdo volta-se,
segundo Cereja & Magalhdes (manual do professor, 2013, p.2) “essencialmente para um
trabalho integrado de leitura, producdo de textos e reflex&o sobre a lingua, desenvolvido sob a
perspectiva textual e enunciativa”. Com o0 objetivo de desenvolver ou ampliar 0s
conhecimentos a partir dessa proposta, os autores sugerem, no final de cada volume, uma
bibliografia, que, segundo eles, poderad servir “de referéncia e apoio tedrico para as varias
ideias que nortearam o projeto da obra” (idem, p.2).

N&o esta explicito se tais autores optaram por alguma corrente tedrica especifica,

todavia, dentre as obras que se encontram na bibliografia presente no manual do professor,
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destacamos Marxismo e filosofia da linguagem e Estética da criagdo verbal, de Mikhail
Bakhtin. No tocante ao ensino de géneros orais, encontrar-se a obra Géneros orais e escritos
na escola, de Bernard Schneuwly e Joaquim Dolz. Tambeém ha referéncia aos Parametros
Curriculares, tanto nas sugestdes bibliograficas quanto no texto do manual do professor.

A colecdo “Portugués Linguagem” é composta de quatro livros destinados aos quatros
anos do ensino fundamental 11 (6°, 7°, 8° e 9° ano). Cada livro da coleg&o é dividido em quatro
unidades. Cada unidade aborda, geralmente, um tema comum, e € composta por quatro partes:
trés capitulos ¢ uma se¢do denominada “Intervalo”. Todos os capitulos possuem as se¢des
“Estudo do texto”, “Produgdo de texto”, “A lingua em foco” e “Divirta-se”. Outras se¢Oes
como “De olho na escrita” e “Para escrever com expressividade” / “Para escrever com
coeréncia e coesao” / “Para escrever com adequagdo” estdo, cada uma delas, presentes em
quase todos os capitulos.

Cada se¢do possui uma funcdo especifica. “Estudo do texto” ¢é voltado para a
compreensdo e interpretacdo do texto que inicia cada capitulo e para a analise da linguagem
empregada nesse texto. Além disso, em diversos capitulos, € sugerida, ainda nessa se¢do, a
“releitura enfatica de determinados trechos” (CEREJA; MAGALHAES, manual do professor,
2013, p.4).

3.1 ASPECTOS METODOLOGICOS

Na busca por solucBes para o uso mais eficaz do livro didatico como instrumento para
ser usado pelo docente como recurso pedagdgico, optamos por uma pesquisa-acao
desenvolvida em sala de aula de lingua portuguesa. Utilizamos procedimentos qualitativos
procurando compreender como o livro didatico Portugués Linguagem propfe o ensino de
gramatica, especificamente com relacdo as oracdes subordinadas adverbiais e, a partir dessa
compreensdo, oferecer pistas mostrando quais contribui¢cbes podem ser dadas pelo professor

no sentido de preencher eventuais lacunas percebidas no referido livro didatico.

3.1.1 ABORDAGEM DA PESQUISA

O tipo de trabalhado realizado para a intervencdo pedagogica em sala de aula foi a
pesquisa-acdo, posto que participamos ativamente na condi¢do de pesquisador e de professor
de Lingua Portuguesa da turma do 9° ano do Ensino Fundamental Il da Escola Municipal

Francisco Quinino de Medeiros, em Ipueira — RN.
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Os alunos participaram intensamente fornecendo o material para analise e
concretizacdo deste trabalho. Visando a ampliar a proposta didatica voltada para o ensino
gramatical, presente no livro didatico Portugués linguagem, utilizamos procedimentos
qualitativos, buscando compreender o tratamento dado ao estudo das orages subordinadas

adverbiais, através do livro didatico anteriormente citado.

3.1.2 OS PARTICIPANTES

Devemos considerar a atuacdo do professor, em sala de aula, ndo apenas como um
articulador ou repassador de conteudos visto a complexidade das situacdes de ensino e
aprendizagem. No tocante ao ensino de Lingua Portuguesa, mais especificamente ao ensino
de gramatica, € necessario implementar ac6es didaticas que propiciem uma real aprendizagem
significativa, logo, o olhar critico do professor permite intervir em problematicas que se
apresentam, cotidianamente, no ambiente escolar.

Uma vez que optamos por abordar o ensino de gramatica através do livro didatico,
propomos um estudo a partir de uma pesquisa acdo de intervencdo que visa a
complementaridade das atividades de abordagem gramatical, presentes no livro didatico
Portugués Linguagem.

E importante ressaltar que a intervencdo, em relacdo a uma problematica, néo se reduz
a uma simples elaboracdo e execucdo de atividades escolares, é algo mais complexo que leva
a redirecionamentos ou ndo de metodologias. Assim, pensamos em uma proposta que pudesse
ampliar as atividades gramaticais existentes no livro didatico Portugués Linguagem,
atentando para eventuais lacunas que ali pudessem existir e que, uma vez identificadas,
fossem preenchidas a partir da criticidade do olhar do professor.

Desta forma, a proposta de intervencdo didatica foi aplicada no ano de 2016 com 0s
alunos do 9° Ano do Ensino Fundamental Il da Escola Municipal Francisco Quinino de
Medeiros, situada em Ipueira, cidade do interior do Estado do Rio Grande do Norte,
localizada na microrregido do Seridd Ocidental e mesorregido Central Potiguar. O municipio
apresenta uma area territorial de 127 km2. A populacdo municipal, segundo estimativa do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, no ano de 2016, era de 2.236
habitantes. Ainda de acordo com o IBGE, Ipueira-RN, constitui-se o terceiro municipio
menos populoso desse Estado. Foi ele emancipado de Sdo Jodo do Sabugi-RN, na década de
1960. O nome ¢ formado através da juncdo do radical iapo (que significa igapd) mais o sufixo

eira. O seu Indice de Desenvolvimento Humano (IDH-M) é de 0,679 (2010), considerado
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médio pelo Programa das Nac¢des Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) e o oitavo melhor
do Rio Grande do Norte.

A escola possui cinco salas de aula e funciona em dois turnos — matutino e vespertino.
No turno matutino, funcionam turmas do 1° ao 5° Ano do Ensino Fundamental | e no
vespertino, do 6° ao 9° Ano do Fundamental Il. Os alunos atendidos pela escola sdo
estudantes oriundos tanto da zona urbana quanto da zona rural, com predominancia de alunos
residentes na cidade.

E importante destacar que a escola iniciou o ano letivo de 2016 com 30 alunos
matriculados nesta turma, e ao fim do periodo de aplicacdo, continuava com a mesma
quantidade de alunos, dos quais, 10 meninos e 20 meninas. A faixa etaria da turma varia entre
14 e 16 anos, apresentando pequenas distorcdes em relacdo a idade-série, geralmente
provenientes de reprovacéao.

Optamos por esse publico alvo, partindo do pressuposto de que alunos do 9° ano ja
tenham apreendido, ao longo do processo de escolarizacdo, diversos aspectos da sintaxe da
lingua portuguesa, o que de certo modo, habilita-los-iam a reconhecer a estrutura basica da
construcdo de um periodo composto, sobretudo, das oragdes subordinadas, dentre as quais as
chamadas subordinadas adverbais, contelido fruto da andlise de nossa proposta. Ap6s aulas
explicativas dialogadas sobre as oracGes subordinadas adverbiais, foi sugerido aos alunos a
aplicacdo de atividades/exercicios relacionados ao conteddo explicitado. Inicialmente, a
aplicacdo de atividades de linguagem presentes no Livro Portugués Linguagem e
posteriormente, apods identificacdo de lacunas existentes nesses exercicios, foi feita aplicacéo
de atividades elaboradas por nds que visavam a supera¢do do que identificamos como lacunas
presentes na proposta do livro Portugués Linguagem. As atividades aplicadas para estudo
posterior neste trabalho foram pautadas, direcionadas através de sequéncias didaticas.

Partindo do diagnostico inicial e de observacdo, percebemos que a maioria da turma,
em relacdo a disciplina de Lingua Portuguesa, apresentava um bom dominio de leitura e
interpretacéo de texto; conseguiam assimilar itens basicos estruturais do texto. De modo geral,
a turma é empenhada e demonstra interesse pela aprendizagem, cumprindo as tarefas
propostas. Cabe ainda salientar que como se trata de uma escola pequena em uma cidade
também pequena, a referida escola conta apenas com um professor de Lingua Portuguesa para
as seis turmas de 6° ao 9° ano. De certo modo, isso contribui para que se trabalhe mais
proximamente com os alunos eventuais dificuldades ou distor¢Ges na aprendizagem, uma vez

gue um aluno que inicia 0 6° ano convivera com o mesmo professor de Lingua Portuguesa,
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por exemplo, até o 9° ano. S&o, portanto, quatro anos em que o mesmo professor poderé fazer
correcBes na aprendizagem do aluno de forma gradativa e continua.

Este professor-pesquisador de Lingua Portuguesa, desta turma do 9° ano, leciona ha
aproximadamente duas décadas, estd habilitado para lecionar lingua portuguesa e lingua
inglesa, é especialista em Lingua, Linguistica e Literatura pela Faculdades Integradas de Patos
na Paraiba - FIP, além disso é também especialista em Fundamentos da Educacédo: Préticas
Pedagogicas Interdisciplinares pela Universidade Estadual da Paraiba — UEPB. Neste
contexto, o trabalho de intervencdo desenvolvido paralelamente ao plano de trabalho da

disciplina foi bem aceito pelos alunos e executado de maneira satisfatoria.

3.2 ESCOLHA DO CORPUS

A escolha de se fazer uma analise sobre o livro didatico Portugués Linguagem e sua
proposta de ensino de gramatica na escola baseou-se pelo interesse em avaliar como os livros
didaticos vém propondo o trabalho com gramatica em sala de aula, e assim, poder contribuir
com nossa Vvisao pratica, cotidiana de professor de lingua portuguesa. Sabemos que houve
muitos avancos na melhoria dos manuais didaticos usados hoje nas escolas, todavia,
entendemos que mesmo assim eles ainda apresentam limites em sua proposta de ensino que
podem e devem ser superados ou complementados a partir da observacgdo préatica do cotidiano

de sala de aula. Lajolo (1996, p. 9), referindo-se a esse fato afirma que

Escolha e uso de livro didatico precisa resultar do exercicio consciente da
liberdade do professor no planejamento cuidadoso das atividades escolares,
0 que reforcara a posicdo de sujeito do professor em todas as praticas que
constituem sua tarefa docente, em cujo dia-a-dia ele reescreve o livro
didatico, reafirmando-se, neste gesto, sujeito de sua pratica pedagdgica e um
quase co-autor do livro.

E importante que o professor tenha essa visdo de que os livros didaticos podem ser
utilizados com adaptaces feitas por ele, o que reforcard sua autonomia enquanto sujeito ativo
que deve ser.

Nesse sentido, optamos por ser esse professor-pesquisador e, para tanto, escolhemos o
livro Portugués Linguagem como corpus desta pesquisa, analisando sua proposta de estudo
gramatical, sobretudo, no que tange as oragBes subordinadas adverbiais. Dessa forma,
estabelecemos como objetivo geral da pesquisa, analisar e, consequentemente, intervir no

tocante ao tratamento didatico relacionado ao ensino de gramatica em uma colecdo didatica de
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9° ano — Portugués Linguagem — direcionando nosso olhar sobre o ensino da oracéo

subordinada adverbial.

3.3 UM OLHAR SOBRE O LIVRO DIDATICO PORTUGUES LINGUAGEM DE
CEREJA & MAGALHAES

O livro didatico de Lingua Portuguesa Portugués Linguagem, 9° ano — Ensino
Fundamental 11, de Willian Roberto Cereja & Tereza Cochar Magalhédes (2013), publicado
pela Editora Saraiva, como dito anteriormente, esta organizado em quatro unidades tematicas,
sendo cada uma delas com quatro capitulos, ja os capitulos sdo abertos com um texto seguido
de questdes que visam a favorecer a leitura e apreciacdo destes. O Gltimo capitulo chamado
de Intervalo apresenta um projeto que visa a envolver toda a classe. Dos trés capitulos iniciais
de cada unidade, dois destes sdo sempre abertos com textos verbais e estdo organizados em
cinco sessbes essenciais: Estudo do texto, Producdo de texto, Para escrever com
adequacao/coeréncia/coesao/ expressividade, A lingua em foco e De olho da escrita, confome

se pode visualizar nas imagens abaixo.
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Cada unidade temaética do livro Portugués Linguagem é constituida por trés capitulos.
A denominacdo de cada unidade temaética estd subordinada aos objetos de ensino propostos
por seus autores: estudo do texto, producdo do texto e a lingua em foco. A organizacdo e
divisdo dos capitulos estdo dispostas em secdes relacionadas ao estudo do texto, a producgéo
de texto e a abordagem de conhecimentos linguisticos, segue, portanto, a fragmentacéo que
ocorre, geralmente, no ensino de lingua materna. Para efeito de estudo, nosso foco estara
centrado apenas na se¢do destinada aos contetidos gramaticais. No livro, o capitulo destinado
ao ensino dos aspectos gramaticais recebe a denominacédo de “A lingua em foco”.

Os conteudos gramaticais, abordados no livro em questdo, estruturam-se em torno da
Linguistica Textual, da Seméntica, da Analise do Discurso, das regras postuladas pela
Gramatica Normativa. Os contetdos linguisticos sdo apresentados e explorados nestas secdes,
na seguinte ordem: Construindo o conceito, Conceituando, Exercicios, A categoria
gramatical na construgéo do texto, Seméantica e discurso.

No livro Portugués Linguagem, identificamos quais abordagens de gramética os
autores adotaram para transmitir os conhecimentos linguisticos. Observamos que foram
assumidas duas abordagens: descritiva e normativa, sempre procurando fazer uma fuséo entre
ambas. Entendemos que a abordagem normativa é aquela na qual o ensino das regras
gramaticais acontece de forma transmissiva, abordando diretamente aspectos
metalinguisticos, sem a preocupagdo em apresentar uma situacao de uso para 0s usuarios do
livro. Ja a abordagem descritiva privilegia o uso de determinados fatos linguisticos, em uma
dada situacéo, e procura explicar esse uso para que os usuarios da lingua compreendam suas
regras.

No que concerne as atividades de analise linguistica, localizamos dois tipos de
abordagem e, muitas vezes, isso ocorre a0 mesmo tempo, ou seja, ha uma abordagem
mesclada, uma vez que traz um carater, simultaneamente, reflexivo e metalinguistico.
Podemos caracterizar a abordagem metalinguistica como aquela em que os usuarios do livro
sdo convidados a fazerem exercicios estruturais, de fixacdo do conteddo visto durante o
capitulo, enquanto que a abordagem reflexiva é aquela em que o objetivo é permitir com que
0s usuarios empreguem o conhecimento transmitido, numa perspectiva reflexiva, ou seja,
deverdo compreender e serem capazes de explicar como tais ocorréncias linguisticas
acontecem em um determinado texto. Diante dessa reflexdo mesclada, ou seja, transmissiva e
reflexiva, inferimos que existe certa preocupagdo no que tange a didatizacdo dos contetdos

gramaticais, no livro didatico em questao.
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Observando-se o contexto geral do livro do livro Portugués Linguagem, percebe-se
que os temas que estruturam cada uma das unidades levam em consideracdo as
recomendacdes dos Parametros Curriculares Nacionais em apoiar-se numa estudo
contextualizado das categorias gramaticais.

O livro traz uma abordagem de gramética, que mesmo fazendo uso de alguns
conceitos de gramética normativa, como ja dito anteriormente, essenciais aos exercicios de
um minimo de metalinguagem (como substantivos, pronomes, verbos, complementos,
adjuntos) alarga o horizonte dos estudos da linguagem apoiando-se nos recentes avancos da
linguistica e da analise do discurso: uma proposta de producao textual apoiada na teoria dos
géneros textuais ou discussivos e na linguistica textual.

Cada abertura de unidade contém, normalmente, uma imagem artistica (pintura,
fotografia, painel de imagem, quadrinho) e um pequeno texto, que inclui perguntas ou
referéncias breves relacionadas a imagem de abertura e ao tema da unidade.

Em sintese, o livro Portugués Linguagem parece buscar uma roupagem diferenciada
para abordar os contelidos gramaticais, isso pode ser percebido na medida em que os autores

procuraram dialogar com seus interlocutores.
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IMAGEM 3
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Observa-se ainda que, mesmo que o livro Portugués Linguaguem introduza os estudos
gramaticais a partir de um texto, e apesar de propor algumas atividades de gramatica
reflexiva e de uso, a énfase vez por outra, recai em exercicios de gramatica normativa e
tedrica. Geralmente, os exercicios propostos sdo os de identificacao e classificacdo, todavia, o
livro em questdo, traz uma mudanca de postura em relacéo a lingua, eliminando, por exemplo,
a nocdo de erro e inserindo a nogéo de adequacao.

IMAGEM 4

O pronome relativo onde

De acordo com a variedade padrao da lingua, o pronome relativo onde é empregado somente

para indicar um lugar concreto, nunca uma situacao.
Observe:

: ino estara fechado no proximo domingo.
O clube, onde treino P g

antecedente pronome
relativo

Se o contexto fizer referéncia a uma situa-
¢d0, e a0 a um lugar, recomenda-se empregar
em que. Existe o pronome relativo aonde?
Sim, existe. Mas, de acordo com a variedade padrio, ele

n que
&b e ! deve ser empregado apenas quando acompanha verbos que
' te_pade ninguém : | e
s & indicam movimento, como ir, chegar, levar, etc. Assim, sao

s recomendadas as construgdes O lugar onde estou € agra-
davel” ¢ “O lugar aonde vou ¢ agradavel”. Quando o verbo
Como o relativo onde substitui um ante-  rege a preposicao de, podemos empregar donde ou de onde:
cedente que indica lugar, sua fundo sintatica <O lugar donde/de onde vocé esta vindo € agradavel’.
¢ sempre de adjunto adverbial de lugar.

Em relacdo ao trabalho com o estudo de textos, o livro Portugués Linguagem propde
leitura de uma diversidade textual, enfatizando o texto como unidade significativa. Os textos
propostos para estudo, para analise, sdo aqueles que circulam na esfera social como o
ficcional, o poético, o jornalistico, o publicitario, a entrevista, o autobiografico, o cartum, a
charge, o quadrinho, a fotografia entre outros. No manual do professor, Cereja e Magalhées
(2013, p. 6) afirmam que
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Os critérios de escolha dos textos levaram em conta ndo apenas as multiplas
abordagens do tema da unidade, mas também a diversidade quanto a
linguagem, ao género ou ao tipo de texto, a adequagdo a faixa etaria e ao
grau de dificuldade que o texto oferece, tendo em vista o processo de
desenvolvimento de habilidades e competéncias de leitura do aluno.

Depreende-se da proposta presente no manual que as atividades de leitura devem
encaminhar o aluno a desenvolver habilidade de leitura e compreenséo, de forma gradativa,
através de exercicios de determinadas operacdes ativadas a partir de conhecimentos prévios,
que ele ja possui acerca do género proposto.

IMAGEM 5

CAPITULO Z

A danca de valores

Uma menina pds um piercing no nariz e sua amiga achou o fim. No entanto, essa amiga fez uma
tatuagem no calcanhar que desagradou a todo o mundo. A avé de uma delas, que nasceu em outro pais,
tem o habito de usar uns xales e uns brincos que até entao as duas achavam ridiculos, mas agora jd
estao comecando a achar que sao “descolados™... Afinal, o que ¢ o bonito e o feio?

Professor: Sugerimos que esta atividade seja dess

Observe o p

nwvolvida oralmente

ainel de imagens a seguir e responda as questoes propostas.

Jacques Jangoux/'Getty Images

yelow Dog P:omc*'nns‘eer.y \mages

Mulher do Zaire, Africa

Mulber punk de Londres, Inglatera-

Angalo lelrcerty Imagag

John & Lisa MerribGetty Images

Mulher hindu da
regido de Rajasthan,
noroeste da India

Mulher-girafa da Tailandia.



1. O painel apresenta fotografias de mulheres de diferentes partes do mundo e de diferentes cul-
- ras, todas usando algum tipo de adorno.

a) Apesar de muito diferentes, os adornos sdo usados com a mesma finalidade. Com que finali-
dade as mulheres 0s usam? con a finidace deseenict, dese embelezar
b) Que tipo de adorno ¢ usado:

» pela mulher ocidental? aeisgs rincos, coares, anéis, ttuagens, Aém dsso, sew abelo est penteado de modo especial.
» pela mulher africana? demo nos ibios, colaes, feo na cabesa & rovpas colrids.
o pela mulher hindu? e na cabeca corente que v do iz  orelha broche no cabelo  adesivo ente as sobrancells

| o pela mulher tailandesa? argols no peseoco, pulseicas nos bracos, fios cloridos, anéis.

boxe “Mulheres-glmfa responda ol o
estho: Prcipalmente os uizads pela et oncei ¢ pea e g
- a) Quais desses adornos podem provo-

(1 . ooy rsaguyo-a g

b) Quais podem provocar desconforto?
¢) Apesar de sofrerem algum tipo de des-
conforto ou dor, essas mulheres pare-
cem estar infelizes? Por que vocé acha
que iSSO OCOTTE? Nao, peo contrino; todas parecem se
seriy bem com Seus adormos, talve:
parque assm se acham boevtas,

3. Observe a mulher africana. smtantooadomoquan-
10 25 roupas e o Jenco 30 coloridos, com destague para o arul © amareo e o vermesho.

a) O adorno que ela usa combina com
suas roupas? Por qué?

b) Suponha que ela estivesse reparando
nos piercings usados pela mulher oci-
dental. O que provavelmente acharia

deles'?mmwmuudmmm
por serem pequencs demais.

4. Observe agora a mulher tailandesa.
mulher africans, que, aléem de provocar certa “delormacho” no fica bem visivel
a) szando em conta o tipo de ornamento que ela usa e os efeitos que ele provoca, responda:

Que ornamento usado pelas outras mulheres se assemelha mais ao dela? Por qué?
b) Ela parece ser vaidosa? POr QU&? sim pois et se ohando n o espelfo, como se estesse sinda se arrumando.

5. Levante hipoteses: Se cada uma dessas mulheres olhasse a foto das outras, o que acharia dos orna-
mentos e do padrao de beleza das outras? oaimente os achara esranbes.

6. Entre ’:ﬁotos. qual causou maior estranhamento em voce? Por que vocé acha que isso aconteceu?
Respasta pes
7. Os adornos e hibitos de cada uma dessas mulheres fazem parte dos valores da comunidade em

ue vivem.
q 530 verdades refolivas, pois variam de um lugar para outro ou de uma época para outra.
a) Logo, 0s valores que as pessoas tém — inclusive os de beleza e de adequacao social —

verdades universais e inquestionaveis ou sao verdades relativas? Por queé?
b e valores de nossa cultura, ente udos como verdades, sao questionaveis e poderiam
S s g o o St o

entre a5 adolescentes, seria
ser diferentes? v mmm mn&'::;mmmmmaummsumm
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Ja em relacdo a producdo textual, Portugués Linguaguem propfe o trabalho com
diferentes géneros do discurso de ampla circulagdo social como o e-mail, o anincio
publicitario, o texto teatral, a noticia, o conto maravilhoso, a crbnica, 0 mito, o debate
deliberativo, a carta ao leitor, o texto de opinido, entre outros. Nesta secdo, o livro divide as
atividades de producdo textual em duas partes. Primeiro envolve o contetdo sob o prisma
tedrico, partindo-se da observacdo de um texto de um determinado género, enfatizando-se
suas especificidades quanto ao tema e a estrutura, ou seja, 0 modo composicional. Além
dissso, sdo enfatizados aspectos relativos a situacdo de producdo e de recep¢do do género
como: quem € o interlocutor, qual a esfera de circulagdo do texto, sua finalidade, como
também qual o seu suporte.

Em suma, a proposta de ensino do livro Portugués Linguagem parece ser transformar
o enfoque tradicional atribuido a gramatica, direcionado quase que exclusivamente a
classificagdo tradicional — morfoldgica e sintatica. E importante ressaltar que o livro em
estudo ndo se propde a eliminar esse tipo de contetdo, mas sim, redimensionar e inserir no
estudo de Lingua Portuguesa outras ativiaddes que promovam a obtencdo de nocOes
relevantes como enunciado, intencionalidade, texto e discurso, variacdes linguisticas, dentre
outros aspectos. Assim sendo, a lingua, neste livro, ndo é concebida como um sistema fechado
e imutavel de unidades e leis combinatdrias, mas sim, como um processo dindmico de
interacdo.

De fato, como anteriormente enfatizado, o trabalho linguistico ndo pode se restringuir
a frase, deve-se também considerar o dominio do texto, o dominio do discurso em situacdes
concretas de uso.

Mesmo com todos esses avangos aqui apontados, pretendemos mostrar que o Livro
Portugués Linguagem, mesmo sendo, na atualidade, um dos livros mais aceitos pelas escolas
brasileiras, ainda assim apresenta lacunas em sua proposta de ensino que podem e devem ser
preenchidas, pelo professor, em sua pratica cotidiana de sala de aula. Assim sendo,
analisamos como o livro aborda uma determinada categoria gramatical (oragdes subordinadas
adverbiais) e a partir disso buscamos sugerir como deve o professor, ao utilizar esse material,
preencher as lacunas ainda existentes, enxergar o0s limites dessa abordagem e,
consequentemente, apresentar uma proposta de superacdo da problematica através de novas

sequéncias didaticas.
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34 ORGANIZACAO DAS ATIVIDADES: ORACOES SUBORDINADAS
ADVERBIAIS

Para objeto de analise utilizamos o estudo das oraces subordinadas adverbiais via
livro didatico de Lingua Portuguesa, do Ensino Fundamental Il Portugués Linguagem,
publicado pela Editora Saraiva em 2013, dos autores Willian Roberto Cereja & Tereza Cochar
Magalhdes. O primeiro é graduado em Lingua Portuguesa e Linguistica e licenciado em
Lingua Portuguesa pela Universidade de Sdo Paulo, mestre em Teoria Literaria pela
Universidade de Sdo Paulo e doutor em Linguistica Aplicada e Andlise do Discurso pela
PUC-SP; j& o segundo é professora graduada e licenciada em Lingua Portuguesa e Lingua
Francesa pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Araraquara-SP e mestra em
Estudos Literarios pela Unesp de Araraquara-SP. Sua proposta foi empregar, no livro acima
citado, a utilizacdo da gramatica reflexiva.

Geralmente, quando se trabalha nas aulas de Lingua Portuguesa a gramatica
descontextualizada, isso se torna algo artificial e sem significado para o aluno. Deve-se,
portanto, primar por atividades de observacdo e reflexdo sobre a lingua, detectando e
levantando suas potencialidades e funcionalidade. No caso do Livro Portugués Linguagem,
no estudo das oracGes subordinadas adverbiais, por exemplo, sdo atribuidas classificacdes que
cabem, de acordo com o argumento que a conjuncdo propde, contudo,s entendemos que
deveria ter sido mais explorado pelos autores, visto o conhecimento que detém na area da
linguistica.

Percebe-se que Cereja & Magalhdes (2013) propdem trabalhar com uma gramatica
reflexiva conforme se percebe na metodologia apresentada em cada unidade, todavia o que
eles fazem em cada classificacdo das oracdes subordinadas adverbiais é atribuir conceitos das
principais conjunc@es, assim como 0s autores da gramatica normativa que se pautam pelo
ensino da gramatica prescritiva. No entanto, abre-se o estudo das oracdes adverbiais, a partir
de um texto com o qual se pretende construir um conceito sobre tais oragdes. E mister
destacar, no entanto, que é necessario também um minimo de metalinguagem, logo os autores
parecem fazer um misto entre essas duas praticas, a gramatica reflexiva e gramatica
normativista.

A aparente contradicdo que se apresenta no estudo das oracOes adverbiais, no livro
Portugués Linguagem, é a tentativa de se aplicar o estudo reflexivo no livro, quando, na
verdade, acaba repetindo uma gramatica normativa, apesar de usar bons exemplos. Muitos

exemplos estdo bem apresentados, exercicios em parte contextualizados, todavia, na
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exposicdo teorica parece prevalecer o ensino da gramética normativa. Contudo, o assunto
escolhido, oragdes subordinadas adverbiais foi extremamente importante para se concretizar
sua aplicabilidade em sala de aula.

Assim, ao trabalhar com os alunos o estudo das oracdes subordinadas adverbiais,
optamos por dividir nossos conteddos em conceituais e procedimentais. Os conteddos
conceituais permitem aos alunos organizarem sua realidade linguistica, enquanto que 0s
procedimentais permitem-lhes desenvolver o “saber fazer”.

Conteldos procedimentais:

o Exploracdo das oracGes subordinadas adverbiais como recurso de estruturacdo
discursiva.
o Identificacdo e classificacdo das oracdes subordinadas adverbiais, a partir da observacao

do contexto a que tais construgdes estao inseridas.

Portanto, os conceitos utilizados foram:

o Frase;

o Oracéo;

o Periodo;

o Advérbio, locucdo adverbial;

o Adjuntos adverbiais;

o Oracgdes subordinadas adverbiais.

Ademais, trabalhamos alguns conceitos, regras de pontuacdo do periodo composto.
Aplicamos atividades constantes no livro didatico e posteriormente atividades que elaboramos
em uma sequéncia didatica, com vistas a complementar alguma lacuna ou imperfeicdo por nés
percebida. Identificamos que os alunos requerem sempre um pouco de metalinguagem para
que compreendam as atividades de gramatica contextualizadas. Como é também necesséria a
metalinguagem, a gramatica tradicional fornece a base para os conceitos sintaticos sem, no
entanto, perder de vista sua aplicabilidade em contextos reflexivos de uso.

Seguimos a orientacdo de Bechara (2010), quando este afirma que

[... ] a oracdo constitui 0 centro da atencdo da gramatica por se tratar de uma
unidade onde se relacionam sistematicamente seus termos constituintes e onde

se manifestam as relagdes de ordem e regéncia, que partem do nucleo verbal”.
(Bechara 2010, p. 412)

Importante observar que o autor defende o verbo como elemento estruturador da

oracdo, como de fato o €. Logo, inicialmente achamos viavel trabalhar os conceitos mais
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elementares de frase, oracdo e periodo. Assim, avancamos posteriormente para a revisdo do
estudo do periodo simples até os alunos compreenderem a estrutura do periodo composto.

Nos contetdos apresentados no livro didatico Portugués Linguagem, os autores
abordam o estudo das oragdes subordinadas adverbiais inicialmente sob a ética da gramatica
tradicional. Todavia, o livro comete a incoeréncia de ndo abordar, ou revisar, o estudo dos
advérbios, logo percebemos durante as aulas explicativas dialogadas que os alunos néo
sabiam ou ndo lembravam o que era advérbio ou que circunstancias estes abordam. Optamos,
portanto, antes de estudar as oracfes subordinadas adverbiais, sob a ética do livro didatico
Portugués Linguagem, por discutir e trabalhar com eles de que forma os advérbios formam
uma classe invariavel e de que forma indicam circunstancias e como modificam termos da

oracao ou a propria oragdo como um todo.

3.4.1 Procedimentos metodoldgicos das atividades

Na proposta de intervencdo, propusemos que o ponto de partida seria a abordagem do
ensino de gramatica tal como esta posto no livro didatico Portugués Linguagem vislumbrando
sempre as potencialidades e as dificuldades ali encontradas. Estabelecido este escopo,
checamos o conhecimento que os alunos tinham sobre periodo simples e composto, e como
eles utilizavam isso no cotidiano escolar. Assim, adentramos no periodo composto por
subordinacdo com enfoque para as oracBes subordinadas adverbiais. O desafio lancado aos
alunos era tentar abstrair ao maximo o que o livro didatico deles abordava sobre as oracGes
subordinadas adverbiais. Dentro dessa perspectiva, procuramos associar 0 ensino da lingua a
realidade dos alunos, tornando o conhecimento sobre as oragGes adverbiais algo eficaz e

funcional para eles.

3.4.2 Etapas da proposta de intervencao

Nesta seccdo, apontamos o caminho percorrido para aplicarmos a proposta de
intervencao didatica, mediante a aplicacdo de uma sequéncia didatica. A proposta foi dividida
em quatro etapas. E importante ressaltar que todos os alunos do 9° ano do turno matutino da
escola, na qual aplicamos a proposta, foram convidados a participar da proposta de
intervencdo e o critério para a inclusdo dos alunos foi a permissdo da dire¢do e coordenacéo

pedagdgica da escola em questéo.
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3.4.3 Primeira etapa - Planejamento das atividades

1. PREVISAO DE DURACAO: 5 horas aulas

2 OBJETIVOS: Conhecer e ter consciéncia da proposta: compreender os elementos

linguisticos presentes na constituicdo das oragdes subordinadas adverbiais.

3 CONTEUDOS

CONCEITUAIS
Conhecer a estrutura das oragdes
subordinadas adverbiais.

PROCEDIMENTAIS
Identificar as oracdes subordinadas adverbiais,
reconhecendo seus valores semanticos.

4 DESCRICAO DAS AULAS

Ao apresentar a proposta aos alunos, propusemos inicialmente um estudo tedrico das
oragOes subordinadas adverbiais. Fizemos uma revisao geral sobre os conceitos de frase,
oracao e periodo. Em seguida, mostramos aos alunos como se estrutura o periodo composto

e, consequentemente, as oracdes subordinadas adverbiais, através de aulas explicativas

dialogadas.
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IMAGEM 6

ESCOLA MUNICIPAL FRANCISCO QUININO DE MEDEIROS - IPUEIRA - RN

SERIE 9° ANO
DISCIPLINA | LINGUA PORTUGUESA

Aluno Atividade T
ATIVIDADE DE ESTUDO GRAMATICAL DO LIVRO PORTUGUES LINGUAGEM.
Oragoes subordinadas adverbiais

Leia 0 anuncio a seguir e responda as questdes 1 e 2.

1. No enunciado principal do antincio existem trés oracdes: uma
principal e duas subordinadas reduzidas de infinitivo.

a) ldentifique a oragdo principal.

b) Qual das duas oracdes subordinadas é
adverbial?

c) Dé outra redacdo a oragdo subordinada
adverbial, desenvolvendo-a.

Para ficar tanto tempo

voando, é preciso ter bons ] i i
2. Uma das duas oragdes subordinadas do enunciado principal do

arceiros. : M & .
P antncio é substantiva. Como ela se classifica?

3. Classifique as oragdes destacadas nestes periodos:

a) Ao ser notificado, ele pagou a multa.

b) Nao digite o texto sem antes revisar.

Yma homenager £os 28 inos 48 8 8 NogIa percena

¢) Nao pude contar, por estar envolvido

v

Leia o0 z1incio an
lado e respenda &

2z +. O enunciado verbal da par i
et 2 g parte superior do

anuncio é um periodo €COmposto por su -

Rep:

o i
Os leitores desta revista gostaram tanto da Bahia

que quando chegaram em casa a primeira coisa bordinaqﬁo e
’ S nele ha i
aue fizeram foi ir pra rede. duas oracoes adverbais

€ uma oracdo adjetiva. Identifique  no
periodo:

a) a oragao principal;

D) as oracdes subordinadas adverbiais e sua
classificacio:

e )
(viagem e lunsmo, ne 11.)

€) aoracao adjetiva e sua classificacio.

Vi

. Na§ laterais do anuncio, ha um nimero enorme de maozinhas com o dedo indicad
praxa baiana. Qual ¢ a relacdo entre essas maozinhas e o enunciado o
tino mais votado pelos leitores da Revista Viagem e Turismo. E claro
parte de baixo do anuincio? ‘

apontando para uma
Bahia. Pela 42 vez consecutiva o des-

» 0 mais visitado também”, situado na
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3.4.4 Segunda etapa - Aplicacdo de atividades constantes no Livro didatico Portugués

Linguagem.

1. PREVISAO DE DURAGCAO: 8 horas aulas
Como essa é uma proposta que nao se esgota apenas na aprendizagem de conceitos, foi

necessario um minimo de oito horas-aulas para que os alunos conseguissem aplicar 0s

conceitos apreendidos nas atividades explicativas dialogadas.

2 OBJETIVOS: Identificacdo das oracdes subordinadas adverbiais, reconhecendo seus valores
semanticos através de atividades sugeridas pelo livro Portugués Linguagem de Cereja & Magalhaes
(2013).

3 CONTEUDOS

CONCEITUAIS PROCEDIMENTAIS

Reconhecer as oragbes subordinadas | Identificar as oracdes subordinadas adverbiais na
adverbiais, bem como as circunstancias | proposta de atividade do livro didatico Portugués
que expressam. Linguagem.

4 DESCRICAO DAS AULAS
Foi proposto aos alunos utilizarem os conhecimentos adquiridos na aula teérico-discussiva

sobre as relagdes semanticas estabelecidas pelas orages subordinadas adverbiais e eliminar

eventuais incompletudes oracionais.




IMAGEM 7

ESCOLA MUNICIPAL FRANCISCO QUININO DE MEDEIROS - IPUEIRA - RN

SERIE 9° ANO
DISCIPLINA | LINGUA PORTUGUESA

Aluno Atividade _T1

ATIVIDADE DE ESTUDO GRAMATICAL DO LIVRO PORTUGUES LINGUAGEM.
Oracoes subordinadas adverbiais

As oragdes adverbiais

Leia este poema, de Carlos Drummond de Andrade:

Avelino

Ainda que mal

Ainda que mal pergunte, ainda que mal te furtes;
ainda que mal respondas; ainda que mal te siga ;
ainda que mal te entenda, ainda que mal te VOltéS'
a.inda que mal repitas; ainda que mal te ame ;
ainda que mal insista, ainda que mal o saiba;'
ainda que mal desculpes; ainda que mal te agarré
a.inda que mal me exprima, ainda que mal te matesj
a}nda que mal me julgues; ainda assim te perguntc;
a.mda que mal me mostre, e me queimando em teu"&éeiO'
ainda que mal me vejas; me salvo e me dano: amor. ;

ainda que mal te encare,

(As impurezas do branco. Rio de Janeiro: Record. © Carlos Drummond de Andrade
© Grana Drummond — www.carlosdrummond.com.br)

. Quase todos os versos do poema consistem em um mesmo tipo de oracio subordinada.

a) Qual é a conjuncio subordinativa que introduz essas oracées?

b) Como se classificam, portanto, essas oracdes subordinadas?

" ¢) Qual é a oragédo principal em relacdo a essas oracdes adverbiais?

O emprego da expressao ainda que pode
apresentar mais de um sentido. Observe: Para que servem
~ . - ‘)
Ainda que ndo meregas, eu te amo. 5 Bracocs adverbiais?
Ainda que mal lhe pergunte, vo- As oracdes adverbiais estabelecem relacoes logicas e
coesivas importantes na construcio do sentido de um

cé me ama?
texto. Servem para inserir nocdes de tempo, finalidade,

No primeiro enunc'lado, a. exPressao condicao, concessao ou, ainda, para estabelecer compara-
ainda que € uma tipica conjuncao con- ¢3o, concomitancia ou relagdes de causa e consequéncia
cessiva, ou seja, apesar de indicar algo enitre - dois fitba.

contrario (0 nao merecimento) ao que Embora as oracoes adverbiais sejam comuns na fala,

alguns dos seus tipos aparecem mais frequentemente em
textos escritos de acordo com a variedade padrio da lingua
e com certo grau de elaboracio de ideias.

se afirma na oracdo principal (o amor
aquela pessoa), isso ndo é suficiente pa-
ra impedir a acdo expressa na oragio
principal, que é amar.

Ja no segundo enunciado, a expressio
ainda que mal tem uma conotacido de polidez, pois constitui uma maneira educada de in-

troduzir uma pergunta talvez inconveniente ou fora de hora.
Destaque no poema:
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um verso em que essa expressao tenha um valor concessivo;

um Verso em que essa expressao tenha uma conotacao de polidez, indicando cuidado ao intro-
duzir uma pergunta.

As pessoas gramaticais em que estdo os verbos e os pronomes empregados no poema permitem
deduzir que o assunto diz respeito ao relacionamento entre duas pessoas.

a) A que pessoas gramaticais se referem os verbos e os pronomes?

b) Qual ¢ o tipo de relacionamento existente entre o eu lirico e a pessoa a quem ele se dirige?
Comprove sua resposta com uma palavra do texto.

As oscilacoes semanticas da expressao ainda que mal (expressando polidez ou concessio) podem
estar relacionadas com o tipo de envolvimento que ha entre as duas pessoas. Como parece ser o
relacionamento entre elas: seguro e equilibrado ou dificil e oscilante? Justifique com elementos
do poema.

Releia o wltimo verso do poema. Nele o eu lirico cria um paradoxo para definir sua condicio sen-
timental, ou seja, retine duas ideias opostas, que, em principio, se excluem: “me salvo e me dano”.

a) Explique o sentido desse paradoxo.

b) Levando em conta os sentimentos paradoxais do eu lirico, discuta com os colegas: Até que
ponto o titulo do poema é adequado?

O poema inicia-se com o verso “Ainda que mal pergunte”, cuja estrutura sintética se repete por
mais dezessete versos. O 19¢ verso (“ainda assim te pergunto”), porém, quebra essa estrutura ¢
confirma uma pergunta que néo chega a ser explicitada. Levante hipéteses: Considerando-se o
significado geral do texto, qual ¢ a provavel pergunta que o eu lirico faria a pessoa amada?
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3.4.5 Terceira etapa - Aplicagdo de atividades constantes no Livro Didatico Portugués

Linguagem.

1. PREVISAO DE DURACAO: 5 horas aulas

2 OBJETIVOS: Identificar as ora¢fes subordinadas adverbiais na construcéo do texto

3 CONTEUDOS

CONCEITUAIS PROCEDIMENTAIS

Reconhecer o emprego das oragOes | Verificar a  contribuicio das  oracOes
subordinadas adverbiais no texto. subordinadas adverbiais para a construcdo do

sentido do texto.

4 DESCRICAO DAS AULAS
Aplicamos atividades relacionadas ao estudo das orac¢des subordinadas adverbais presentes

no livro didatico Portugués Linguagem. Tais atividades estavam relacionadas, sobretudo, ao
emprego destas oracGes na construcdo do texto. Foi pedido aos alunos gque analisassem a
relacdo entre as oracgdes, identificando a dependéncia sintatico-semantica existente entre as
oragOes. Alguns alunos disseram preferir analisar as orag0es dissociadas do texto, todavia, a
maioria, externou a preferéncia por um estudo contextualizado. Reconhecemos que é mais
facil para alguns alunos analisar sintaticamente e semanticamente (de forma separada) talvez
pelo histérico criado em outros tempos e hoje ainda reproduzidos por muitos, especialmente
alguns professores, todavia esse trabalho nos mostra que ndo convém dissociar gramatica e
texto, rompendo assim uma tradicdo gramatical ainda arraigada e oferecer um olhar critico
sobre as categorias gramaticais comumente descritas nos manuais, levando assim o aluno a

lancar méo dos textos para pensar a lingua.




IMAGEM 8

ESCOLA MUNICIPAL FRANCISCO QUININO DE MEDEIROS - IPUEIRA - RN

SERIE 9° ANO

DISCIPLINA | LINGUA PORTUGUESA

Aluno | Atividade 111
ATIVIDADE DE ESTUDO GRAMATICAL DO LIVRO PORTUGUES LINGUAGEM.

Oracgoes subordinadas adverbiais

Leia o antincio a seguir e responda as questoes de 1 a 3.

Loo Bamez

© NOVO MOTOR DO BRAVA FUNCIONA

COMO UM RELOGIO: © PONTEIRD GRANDE GIRA

ENQUANTO © FEQUEND FICA FPARADO

{27+ Anudrio do Clube de Criacdo de Sdo Maulo, p. 84.)

Como € préprio dos anuncios, este também visa promover um determinado produto. Qual ¢ o pro-
duto que o anuncio promove?

Observe as imagens do antncio. O que marcam os dois relégios que estiao integralmente a vista?

O enunciado verbal, cruzado com as imagens, contém os argumentos que visam convencer o
consumidor a adquirir o produto. Observe as oracdes que compdem o enunciado verbal.

a) Como se classifica a oragao “como um relégio™

b) E a oracdo “enquanto o pequeno fica parado™

c) Relacione o enunciado verbal com os dois relégios e conclua: Qual é o argumento principal
do anuncio?

d) Qual é a importéancia das oracdes subordinadas adverbiais para a construcdo desse argumento?

Para indicar que um fato é causa de outro,

podemos empregar no inicio das oracdes: siey
i Por causa que ou por causa de?

» conjuncodes e locucdes conjuntivas:

porque, combd, ja que, visto que, uma
vez que;

= preposicoes ou locucdes prepositi-
vas: por, por causa de, por conta de,
em vista de, em virtude de, devido a,
por motivo de, em consequéncia de,
por razdes de.

Na variedade padrio da lingua, emprega-se a locu-
¢do por causa de.

Em vez de, por exemplo, “Voltei para casa por causa
que ia chover”, a variedade padrido recomenda outras

oltei para casa porque ia chover”,
“... uma vez que ia chover” ou “... por causa da chuva”.

construgoes, como

Veja estes exemplos:

Ele sera dispensado da equipe, porque é negligente.
Ele sera dispensado da equipe por ser negligente.
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Observe que, a0 empregarmos conjuncao, o verbo se mantém na forma finita, isto €, conjugado.
Empregando a preposicio. o verbo da oracdo assume a forma infinitiva.

Reescreva as frases seguintes, substituindo a conjuncéo subordinativa causal por uma preposicao
e, em seguida, por como, fazendo as adaptacoes necessarias. Veja 0 exemplo:

Ela abandonou os estudos, porque mora muito longe da escola.
Ela abandonou os estudos por morar muito longe da escola.
Como mora muito longe da escola, ela abandonou os estudos.

a) Voce tem perdido bons negocios, porque € negligente.

b) Os alunos do noturno foram dispensados, porque faltou energia elétrica.

c) Fiquei com estata porque trabalhei demais este ano.

d) Perd1 a hora do J0go, porque durmo muito.

e) Nao progride no curso, porque falta as aulas.
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3.4.6 Quarta etapa — Aplicacdo de atividades que visam a complementar a proposta de

ensino presente nos exercicios constantes no livro didatico Portugués Linguagem.

1. PREVISAO DE DURACAO: 5 horas aulas

2 OBJETIVOS: Ampliar a proposta didatica constante no livro Portugués Linguagem,

no tocante ao estudo das oragGes subordinadas adverbais.

3 CONTEUDOS

CONCEITUAIS PROCEDIMENTAIS

Identificar as circunstancias expressas | Analisar as oracdes subordinadas adverbiais sob
pelos adjuntos adverbais e, | uma perspectiva reflexiva, compreendendo o
consequentemente, pelas oragdes | emprego dessas ora¢des ndo apenas como termos

subordinadas adverbiais.

soltos na frase, mas também como parte
integrante de um texto, sem que para seu uso seja
necessario decora-las, até porque uma mesma
conjuncdo ou locucdo conjuntiva apresenta
diferentes significados.

4 DESCRICAO DAS AULAS

Aqui propomos atividades de anélise linglistica que buscava exercicios de caréter reflexivo e

metalinguistico. Propomos ao mesmo tempo uma abordagem reflexiva em consonancia com exercicios

estruturais. Tais atividades foram aplicadas apds serem trabalhadas as do livro didatico.




IMAGEM 9

ESCOLA MUNICIPAL FRANCISCO QUININO DE MEDEIROS - IPUEIRA - RN

SERIE 9° ANO

DISCIPLINA LINGUA PORTUGUESA

Aluno Atividade 71V

Atividades elaboradas pelo professor-pesquisador em complementacao as do livro didatico
- ESTUDO DAS ORACOES SUBORDINADAS ADVERBIAIS

Para entender o que séo oragdes subordinadas adverbiais, vamos antes recordar os adjuntos
adverbiais:

Atividades propostas
1. Vejamos este texto relacionado a um hordscopo:

Peixes — 20/2 a 20/3

Novas informacoes devem agregarse as que Ve
_conhece ¢ mudar o panorama com que yocé li
“almente. No inicio, isso pode causar desc
. passando com rapidez por esse, logo voce
© beneficios. . :

O Estado de s. Paulo, 27 abr. 2011
a) Geralmente que informagdes um leitor espera colher ao consultar um horéscopo?

b) No texto acima existem trés palavras ou expressdes que indicam tempo e um termo que
indica modo. Quais sdo eles?

Em uma oragfo, os termos que tém a fung¢fo de indicar circunstancias de tempo, lugar, modo,
causa, divida, negac@o, etc. s3o denominados de adjuntos adverbiais.

2. Levante hipéteses: por que em um hordscopo, € importante a presenga de adjuntos
adverbiais de tempo?

3. Leia o periodo abaixo:
Voce podera sentir alguma adversidade no comego da transformaggo.

a) Quantas oragdes existem nesse periodo?
b) O que indica a expressdo no comego da transformaciio? Que fungio ela exerce na
oragdo?

73



¢) Agora compare a frase acima com esta:

Vocé podera sentir alguma adversidade quando as transformag¢des comegarem.

Quantas orag¢des ha nesse novo periodo?

d) Qual a fungdo sintatica da oragdo quando as transformag¢des comeg¢arem em relagio a
principal?

As oragdes que exercem a fung¢do de um adjunto adverbial em relag@o a oragdo principal sdo
chamadas de ora¢des subordinadas adverbiais.

Em tempo:

As oragdes subordinadas adverbiais exercem o papel de adjunto adverbial em

relagdo a oragdo principal ou a um termo da oragdo principal. Podem ser:

Condicionais: indicam condi¢#o (real ou hipotética) para que o fato expresso na
oragdo principal se realize;

Causais: indicam causa, razdo do que foi dito na oragdo principal;

Temporais: situam no tempo o fato expresso na oraglio principal;

Comparativas: estabelecem comparagdo com algo que ¢ dito na oragdo principal;
Finais: indicam finalidade, objetivo, inten¢do do que se disse na oragdo principal;
Conformativas: indicam que algo se deu de acordo (conforme) com o que se afirma
na oragdo principal;

Proporcionais: indicam relag@o de proporcionalidade (aumento ou diminuig¢@o) entre
o fato expresso na oragdo principal e o expresso na subordinada;

Consecutivas: expressam fato que pode ser entendido como consequéncia do que foi
declarado na oragdo principal;

Concessivas: indicam uma ressalva: algo que se esperava que ocorresse ndo ocorre.
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3.4.7 Estrutura da proposta de intervencao

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (1998, p. 52), “o objetivo do ensino é
possibilitar ao aluno o dominio da lingua nas mais variadas situacdes”. Assim sendo, o ensino
de gramética deve permitir ao aluno construir conhecimentos sobre o funcionamento da
lingua e ampliar sua capacidade comunicativa. Instigado por essa orientagdo dos PCN,
elaboramos uma proposta didatica de intervencdo que tem como objetivo principal investigar
e interferir na eficacia da proposta didatica do ensino de gramatica presente em um livro
didatico de lingua portuguesa do 9° ano, para isso, partimos inicialmente da anélise da
proposta de ensino das oragdes subordinadas adverbiais presente no livro do aluno.

Para podermos elencar o conteddo gramatical a ser trabalhado durante a aplicacdo da
nossa proposta didatica, foi necessario pedirmos aos alunos que elegessem um contetdo
gramatical que instigasse mais interesse durante o cotidiano escolar deles e que pudéssemos
revé-lo detalhadamente via proposta do livro didatico e posteriormente através de uma nova
proposta de estudo se assim fosse necessario. Partimos entdo das orientacdes dos PCN (2008)
gue apontam que o ensino de gramatica deve ter como objetivo de ensino ampliar a
capacidade de comunicacdo do aluno. Assim, tendo como norte essas orientacdes dos PCN,
elaboramos o objetivo geral bem como os objetivos especificos da proposta didatica de
intervenc&o.

Objetivo geral: oferecer instrumentos pedagégicos aos alunos para utilizar a
gramatica de forma reflexiva, analisando e compreendendo o emprego das oracdes
subordinadas adverbiais, ndo somente como termos soltos na frase, mas também como parte
integrante de um texto, sem que seja necessario decora-las, mesmo porgue uma mesma
conjuncao ou locucdo conjuntiva pode apresentar diferentes significados.

Objetivos especificos: promover um estudo sobre as ora¢cdes adverbiais sob a Otica de
diferentes propostas, capacitando o aluno para interferir na aprendizagem de maneira
autbnoma de modo que construa conhecimentos paralelamente ao que lhes é apresentado em
aulas.

Para tanto, foi feito estudo através de aulas explicativas discursivas e aplicagdo de
exercicios sobre a descricdo funcional da oragdo adverbial. Propomos trabalhar esse mesmo
conteudo através de outra proposta visando a suprir eventuais lacunas ainda existentes nas
atividades sugeridas no manual didatico Portugués Linguagem. O estudo aqui realizado

aponta para a importancia de se trabalhar a gramatica via livro didatico de forma eficaz e que
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permita ao aluno ampliar sua capacidade argumentativa reconhecendo a estrutura e
funcionamento das ora¢Oes subordinadas adverbiais.

Ao debrucarmos especificamente sobre a oracdo adverbial, pretendemos demonstrar
de que modo esse contedo gramatical especifico pode ser ensinado tendo-se em vista
propostas didaticas diferentes. Tentamos, também, mostrar como os contetidos gramaticais, de
maneira geral, podem ser ensinados em uma perspectiva mais contextualizada e menos

normativa.
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4 ANALISES

4.1 TRABALHANDO AS ORACOES SUBORDINADAS ADVERBIAIS: UMA
PROPOSTA DE INTERVENCAO.

De modo geral, a préatica adotada no ensino de ora¢des subordinadas consiste em ler a
gramatica para os alunos, apresentando-se defini¢cdes nem sempre muito claras. Levando-se
em consideracdo que o ensino gramatical é, muitas vezes, falho, é importante a apresentacéo
de atividades reflexivas que sejam capazes de ajudar o aluno a formar uma maior consciéncia
em relacdo a sua expressdo linguistica. Nesse sentido, debrucamo-nos sobre o estudo das
oragBes subordinadas adverbiais através do livro didatico Portugués Linguagem, como forma
de buscar compreender a proposta didatica ali presente, bem como contribuir para a
ampliacdo dessa mesma proposta através de sequéncia didatica que permita ao aluno a
exploracdo dessa categoria gramatical — oracdes subordinadas adverbiais — de modo que o
aluno compreenda as lacunas deixadas por um ensino, geralmente, calcado apenas na

gramatica.

4.1.1 CONSIDERACOES SOBRE A PROPOSTA APLICADA

Partindo de uma leitura feita do livro didatico Portugués Linguagem de Willian
Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhdes (2013) percebemos que 0s autores se preocupam
em atender as mudancas pelas quais o ensino de lingua portuguesa tem passado nos ultimos
tempos. Entendemos que este é um processo longo, uma vez que as escolas e
consequentemente, alguns educadores estdo ainda presos a concepcbes de ensino
ultrapassadas. Evidenciamos que o livro didatico em questdo atende a proposta dos
Parametros Curriculares Nacionais para o ensino da lingua materna quando este orienta o
trabalho com os diversos géneros textuais.

Defendemos que o ensino de lingua portuguesa deve estar voltado para préaticas que
oportunizem ao usuario o dominio no uso das estruturas linguisticas. Nesse sentido, a
gramatica deve ser posta como instrumento para tal objetivo. Como nos propomos trabalhar o
ensino da gramatica via livro didatico, delimitamos o estudo das oragdes subordinadas
adverbais como escopo para nosso estudo. Apesar de o livro trazer inovacfes na abordagem
do ensino de gramatica, priorizando uma abordagem reflexiva e dialdgica, todavia

percebemos que apresenta lacunas que podem e devem ser preenchidas através do olhar e da
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vivéncia do professor, protagonista do processo de ensino e aprendizagem. Como o livro
didatico é um produto que é destinado a alunos de diferentes estados e regides é natural que
algumas propostas didaticas, ali presentes, ndo se adéquem a determinados grupos de alunos.
Tomando-se uma visao geral, o livro didatico em questéo trata o tema da subordinacao
a partir de um texto que acaba servindo de pretexto para a identificacdo das estruturas
sintaticas em estudo, logo, pouco é dito sobre a funcionalidade dessas estruturas.
IMAGEM 10

AS ORACOES SUBORDINADAS ADVERBIAIS
CONSTRUINDO O CONCEITO

i
s . N R - R e
'ﬁ& EST T BT E T el e Ry R o

Leia o anuncio publicitario abaixo.

Novaforma

Quando as mutheres chegaram
@os escritorios de design,

& vido melhorou também para
; as donas de caso.

d

Mudar facitie a vide. 3 BETTANIN 2007%

(Claudia, ne 500.)
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Conforme vocé pode observar, o enunciado principal do anuncio publicitério lido € formado por
duas oracdes. Uma delas indica uma circunstancia (de tempo) relacionada ao verbo da oragao prin-
cipal (o verbo melhorar), ou seja, exerce um papel que normalmente cabe aos advérbios.

Compare estes enunciados:

advérbio
(Atualmente, a vida melhorou também para as donas de casa.

adj. adverbial de tempo

‘Quando as mulheres chegaram aos escritorios de design, a vida melhorou também para as donas de casa.,
or. subordinada adverbial or. principal

Em relacdo a oracio Quando as mulheres chegaram aos escritorios de design, note que:

« ela desempenha, em relagdo ao verbo da oracdo principal, uma funcao semelhante a dos advérbios;
indica quando (o tempo) a vida melhorou para as donas de casa;

« ela esta sintaticamente subordinada 2 oragao principal, desempenhando um papel equivalente ao
de adjunto adverbial do verbo da oragao principal; por isso, ¢ chamada de oracao subordinada
adverbial.

Assim, concluimos:

Oracio subordinada adverbial é aquela que tem valor de advérbio (ou de locugido
adverbial) e exerce, em relagdo ao verbo da oragio principal, a fungdo de adjunto adverbial.

No tocante a articulacdo de ora¢cdes no discurso, pode-se destacar que o livro didatico
em questdo se dispbe a evitar a ocorréncia de construcdes adverbiais dissociadas de um
contexto levando o interlocutor a envolver-se na situacao interativa, atuando discursivamente
para a producdo dos sentidos, na resolucdo de exercicios propostos. Embora se espere sempre
uma abordagem reflexiva no ensino de gramatica, € necessario sempre um minimo de
metalinguagem para que o falante da lingua possa sistematizar o uso gramatical
organizadamente, nesse sentido, o livro Portugués Linguagem abdica, ver por outra, deste
recurso.

Percebe-se que o livro em estudo favorece a interacdo do aluno com a linguagem
conforme preceituam os PCNs. O livro propGe o estudo gramatical de forma contextualizada,
promovendo assim uma reflexdo sobre uso e funcionalidade da linguagem. Segundo os PCNs,

é relevante que se priorizem atividades epilinguisticas, no trabalho de reflexdo da lingua.

Se 0 objetivo principal do trabalho de andlise e reflexdo sobre a lingua é
imprimir maior qualidade ao uso da linguagem, as situacdes didaticas devem,
principalmente nos primeiros ciclos, centrar-se na atividade epilinguistica, na
reflexdo sobre a lingua em situagBes de produgdo e interpretacdo, como
caminho para tomar consciéncia e aprimorar o controle sobre a propria
producdo linguistica. (PCN, 1997, p. 31)

O volume analisado favorece o desenvolvimento cognitivo, pois apresenta diversos

géneros textuais aliados a abordagem gramatical que possibilitam ampliar o conhecimento de
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mundo dos alunos, capacitando-os para atuar, de forma critica, no meio em que vivem. Como
ja visto acima, utilizamos atividades gramaticais constantes no livro didatico Portugués
Linguagem. As atividades escolhidas para aplicacdo sdo referentes ao estudo das oracdes
subordinadas adverbiais. Assim, foram aplicadas diversas atividades. Para nosso estudo,
dividimos tais exercicios em: Atividade I, II, 1l e IV. Aplicamos a proposta de intervencao
em um grupo de 30 alunos. Para nossa analise, delimitamos a analise das atividades de 6
alunos, portanto 20% do total. Preservamos a identidade dos alunos, logo eles aqui serdo
denominados com letras do alfabeto, como A, B, C, D, E e F.

Na atividade | (Primeira Etapa da sequéncia didatica), os autores Cereja & Magalhdes
propdem um estudo linguistico que envolve reflexdo e classificagdo gramatical. Logo, ap6s
uma aula tedrica dialogada em que expusemos a estrutura das oracdes subordinadas adverbais,
solicitamos que os alunos resolvessem questdes relacionadas a tais oracbes, conforme a
mostra a imagem a seguir:

IMAGEM 11

Trecho da atividade I resolvida pelo Aluno A

Leia 0 antincio a seguir e responda s questdes 1 e 2.

o

. No enunciado principal do anuncio existem trés oracoes: uma
principal e duas subordinadas reduzidas de infinitivo.

a) ldentifique a oragéo principal. <2 Qs (n9-

b) Qual das duas oragdes subordinadas é
adverbial? _ 0w Qi o ﬂ]’lw‘xf)/ﬂifmj" S oromAd o

¢) De outra redagio a oragio subordinada
adverbial, desenvolvendo-a.

| Para ficar tanto tempo
voando, é preciso ter bons
| parceiros.

- Uma das duas oragoes subordinadas do enunciado principal do
antincio & substantiva. Como ela se classifica?

I~

Q{J xﬁ%l"l VS eV

w

. Classifique as oragoes destacadas nestes periodos:

a) Ao ser notificado, ele pagou a multa.

Tim)@f)’(ﬂ)’b e Ooue,da. der il n—hr,&rr‘u’?’
b) Nao digite o texto sem antés revisar.

Condipionol g Ao, de ol joed
¢) Nao pude contar, por estar envolvido

{onapnl o dxmo‘dﬁ A Qoo
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IMAGEM 12
Trecho da atividade | resolvida pelo Aluno B

Leia o anuncio a seguir e responda as questdes 1 e 2.

. No enunciado principal do antncio existem trés oracdes: uma
principal e duas subordinadas reduzidas de infinitivo.

a) Identifique a oragao principal. E QMQ IO AY®)

b) Qual das dues oragoes subordmadds € |
adverbial?

¢) Deé outra redagio  oragio subordinada
adverbial, desenvolvendo-a.

PMW Jose¥o Jimapo voomde

2, Uma das duas oracdes subordinadas do enunciado principal do
antincio € substantiva. Como ela se classifica?

| parceiros. CS Ly o,

3. Classifique as oracdes destacadas nestes periodos:

voando, é preciso ter bons

a) Ao ser notificado, ele pagou a multa.

v, Jurenponal nudugeda di condeipio

b) Nio digite o texto sem antes revisar.

M_&Mdmmn;%mjm\m
c) Nao pude contar, por estar envolvido ?

Uewstc TAM. 3n0 1 v 5)

Inicialmente, os alunos demonstraram dificuldades em reconhecer os valores
semanticos destas oracfes; questionaram de onde surgia o conceito de “adverbial.” Logo,
percebemos a necessidade de um retorno ao estudo da funcdo sintatica dos advérbios. Apos
uma ampla explicacdo, atraves de aulas dialogadas, conseguiram compreender a proposta
apresentada. Observou-se também que a abordagem concomitante das oragdes subordinadas
substantivas e adverbiais foi uma das causas da dificuldade para que os alunos tivessem
dificuldades para resolver os exercicios. O aluno A conseguiu resolver parcialmente o0s
exercicios da atividade I, enquanto que o aluno B resolveu satisfatoriamente os exercicios,
demonstrando uma pequena dificuldade em reconhecer que a oracéo subordinada substantiva
subjetiva estava reduzida de infinitivo. De qualquer forma, o foco de nossa analise era as
oracdes subordinadas adverbiais.

Neste primeiro momento de nossa intervencdo, percebemos que o livro em questdo
Portugués Linguagem aborda diretamente o estudo das oragdes subordinadas adverbais sem
propor a revisao do estudo dos adjuntos adverbiais, por exemplo. As atividades aplicadas na
Primeira Etapa que sdo as constantes no livro em questdo referem-se diretamente as oracoes
subordinadas adverbiais sem que faca uma correlagdo l6gica com os aspectos semanticos dos
adjuntos adverbiais. Observamos que apesar de fazer uso de um texto para a abordagem
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linguistica, os exercicios recaem sobre a metalinguagem. Reconhecemos, portanto, uma
dificuldade relevante dos alunos em compreender o que se pedia nos exercicios propostos.
Esta, a principio, foi uma lacuna que vislumbramos a necessidade de preenché-la.

Na atividade Il, (Segunda Etapa) também aplicamos exercicios de analise linguistica
do livro didatico Portugués Linguagem, tais exercicios segundo os autores Cereja &
Magalhées estavam centrados na reflex&o e no dialogismo, no entanto, percebemos mais uma

vez que se utilizou o texto como pretexto para a analise linguistica, conforme vemos abaixo.

IMAGEM 13

Trecho da atividade 11 resolvida pelo Aluno C
As oragdes adverbiais

S5 CORSTROCED) ©%) RERT

Leia este poema, de Carlos Drummond de Andrade:

Avelin

Ainda que mal

ainda que mal te furtes;
ainda que mal te siga,
aincla que mal te voltes;
ainda que mal te ame,
ainda que mal o saibas:
ainda que mal te agarre,
ainda que mal te mates;
ainda assim te pergunto
€ me queimando em teu'seio;
me salvo e me dano: amor.

Ainda que mal pergunte,
ainda que mal respondas;
ainda que mal te entenda,
ainda que mal repitas;
ainda que mal insista,
ainda que mal desculpes;
ainda que mal me exprima,
ainda que mal me julgues;
ainda que mal me mostre,
ainda que mal me vejas;

ainda que mal te encare,
(As impurezas do branco. Rio de Janeiro: Record. @ Carlos Drummond de Andrade

© Grana Drummond — www.carlosdrummond.com.br)

Quase todos os versos do poema consistem em um mesmo tipo de oraciao subordinada.
. Quas S O
L . . s ACBEs?
a) Qual é a conjungao subordinativa que introduz essas oragcoes?

Aldo Qraa

b) Como se classificam, portanto, essas oragdes subordinadas?

CQY\(:QIMO_ B P
c) Qual ¢ a oracido principal em relagido a essas oragdes adverbiais?
2

Arrdo. asssion T o

IMAGEM 14
Trecho da atividade 11 resolvida pelo Aluno D

B As oracdes adverbiais
) CoMsFRPERS) ©0) DEFTE

Leia este poema, de Carlos Drummond de Andrade:

Avelino

Ainda que mal

Ainda que mal pergunte,
ainda que mal respondas;
ainda que mal te entenda,
ainda que mal repitas;
ainda que mal insista,
ainda que mal desculpes;

ainda que mal te furtes;
ainda que mal te siga,

ainda que mal te voltes;
ainda que mal te amne,

ainda que mal o saibas;
ainda que mal te agarre,
ainda que mal te mates;

ainda que mal me exprima,
ainda que mal me julgues;
ainda que mal me mostre,
ainda que mal me vejas;
ainda que mal te encare,
(As impurezas do branco. Rio de Janeiro: Record, © Carios Drummond de Andrade
© Grana Drummond — www.carlosdrummond.com.br)

ainda assim te pergunto _
- Py -3 &

€ me queimando em teu'seio;

me salvo e me dano: amor.

Quase todos os versos do poema consistem em um mesmo tipo de oracao subordinada.
. . . s G oy
a) Qual € a conjungao subordinativa que introduz essas oragoes

N SO g
A e oras . - -
b) Como se classificam, portanto, essas oragdes subordinadas?
[N NN T
R S o lyiaie?
c) Qual é a oracdo principal em relacdo a essas oragdes adverbiais?

BAMASU asvurte F  PURgQuanelo -
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Neste momento, os alunos C e D ja conseguiam reconhecer com mais facilidade as
oracOes subordinadas adverbais, mas sempre com questionamentos sobre como ocorria a
subordinacdo entre as ora¢es. Procuramos, neste momento, interferir minimamente para que
eles pudessem construir a aprendizagem através da reflexdo sobre a linguagem.

Em linhas gerais, os alunos resolveram as atividades propostas sempre com 0
guestionamento de como se daria a subordinacdo entre as oracfes. Para que se analisasse a
validade da proposta aplicada interferimos o minimo possivel durante a resolucdo das
questdes propostas, para que os alunos demonstrassem a real relacdo entre teoria e préatica e
que assimilassem, sem sobressaltos, a intencionalidade de aprendizagem implicita nas
atividades ora propostas.

Ja, no conjunto de exercicios Il (Terceira Etapa), insistimos na proposicdo da
contextualizacdo gramatical visto que ndo se concebe a dissociacdo entre gramatica e texto.
Todavia, alguns alunos disseram preferir analisar e identificar as oragdes sintaticamente, ou
seja, fora do texto. Entendemos que a tradigdo escolar petrificada por muito tempo ainda
ressoa na postura de alguns alunos em tentar construir conhecimento sem reflexdo do uso
linguistico significativo. Contudo, evidenciamos que a metalinguagem é também muito
importante para a sistematizagdo dos contetdos. Assim, aplicamos mais uma atividade
constante no livro portugués linguagem, conforme imagem abaixo.

IMAGEM 15

Trecho da atividade 111 resolvida pelo Aluno D

Leia o antncio a seguir e responda as questoes de 1 a 3

O NGOV MOTOR DO BRAVA FUNCIONA
COMD UM RELOG IO © PONTEIRS GRAMDE GIRA

ENGQUANTO © FEQUENG FICA FARADO

—

BT T Oo00
-

Como € proprio dos anuncios, este também visa promover um determinado produto. Qual é o pro
duto que o antincio promove? o eanno = - s
Observe as imagens do anuncic O que marcam os dois relogios ¢ que estao integralmente a vista?
Vo ~conea Q V_n.[)@:;dod_g,szzq,uow‘mﬁg mm@ roned. © MUM = .
) enunc k{i\ \LT )1 cruz ll( —OIM as 1Ime AFENS, CONLe Os argumentos gque visam convencer o
uvnsulnf\lur a :ldqllirlr o px‘odulm, th:’,cr'\‘c as oragdes gque ;onxpoc‘nx o enunciado verbal
a) Como se classifica a oracao “como um relogio”?
=] s
b) E a oracao “enquanto o peqgueno fica parado™?
;_m—b.pov = S S S
<) Relacione o unu:nxdcln verbal com os dois relogios e conclua: Qual € o argumento pllng ipal
\ kl( anurcic
Qa mh.ia Quio. © ennn® OO Qu&mgmm_ o &MMA m;:; Qucﬁ.m_
d) Qual ¢ a importancia das oracdes subordinadas adverbiais para a construgao c argumento?

fmﬁz&;gﬁaummm oo oo 9 vdoddode .
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IMAGEM 16
Trecho da atividade 111 resolvida pelo Aluno E

Leia 0 anuncio a seguir e responda as questoes de 1 a 3

© NOVO MOTOR DO BRA

[T

COMO um

.\'\
~ Ny

APM x71000
-

£ Anuvario do Clube o racdo e Sao oo, p. B
Como é proprio dos antncios, este também visa promover um determinado produto. Qual é o pro-

duto que o0 anuncio promove? ’&mM’ © Cawo

Observe as imagens do anuncio. O que marcam os dois reldgios que estdo integralmente a vista?

LWL YOO O i S B ¢ ¥, 1 ~ . . \ .
L 0L YOOXOL, O & DL W0 DLWILO YOO, G VRoadade  pox vumnulo
X

> rorh. 11720 ~A nc > Ao ~A S o oage - . g
O enunciado verbal, cruzado com as Imagens, contem oOs argumentos que visam convencer o

consumidor a adquirir o produto. Observe as oracoes que compoem o enunciado verbal,

a) Como se classifica a oragao “como um relogio™
Cornpoviavoy, o

b) E a oracdo “enquanto o pequeno fica parado™
ft@omal

¢) Relacione o enunciado verbal com os dois relogios e conclua: Qual é o argumento pl‘iiu'ipﬁ

do anuncio?

Blonxn ¢ polamli. velol o gne

Ann B AT o |
d) Qual ¢ a importancia das oracdes subordinadas adverbiais para a construcao desse argumento?

(> X
AW e OO0 Qo Sambo gwdoedads

Os alunos D e E resolveram as questdes propostas no exercicio 11 com certa facilidade
apesar de insistirem que seria melhor, segundo eles, exercicios estruturais separados do texto.
Percebemos que parece ser mais facil para alguns alunos analisarem sintaticamente e
semanticamente as oracdes (de forma separada) talvez pelo histérico criado em outros tempos
e hoje ainda reproduzidos por muitos, especialmente, alguns professores, todavia esse
trabalho nos mostra que n&o convém dissociar gramatica e texto, rompendo assim uma
tradicdo gramatical ainda arraigada e oferecer um olhar critico sobre as categorias gramaticais
comumente descritas nos manuais, levando assim o aluno a langar méo dos textos para pensar
a lingua.

Apols a aplicacdo de trés grupos de atividades propostas pelo Livro Portugués
Linguagem, percebemos a necessidade de exercicios estruturais que trabalhassem reflexdo

linguistica mesclada com um pouco mais de metalinguagem.
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Assim, diante da necessidade de um minimo de metalinguagem, aplicamos na
Atividade IV (Quarta e dUltima Etapa) exercicios que propunham um misto de
contextualizacdo e a metalinguagem necessaria para sistematizacdo e ordenamento da
estrutura linguistica. Esta atividade teve como objetivo principal ampliar a proposta didatica
presente no livro Portugués Linguagem, contornando lacunas existentes. Em suma, a proposta
amplia a capacidade de aprendizagem do aluno langando mé&o de recursos diversos que
permitem o envolvimento da prética reflexiva e da metalinguagem necesséaria, conforme se

pode perceber na imagem abaixo.

IMAGEM 17
Trecho da atividade IV resolvida pelos Alunos A e E. Atividade elaborada pelo
professor-pesquisador objetivando complementar as do livro didatico Portugués

Linguagem.

ESTUDO DAS ORAGOES SUBORDINADAS ADVERBIAIS

Para entender o que sdo orag¢des subordinadas adverbiais, vamos antes recordar os adjuntos
adverbiais:

Atividades propostas
1. Vejamos este texto relacionado a um hordscopo:

Peixes — 20/2a20/3
Novas informages devem agregarse ds que vocé
conhece e mudar o panorama com que vocé li
almente. No inicio, isso pode causar desconforto, m
passando com rapidez por esse, logo vocé perceberd os
beneficios. 3 :
O Estado de s. Paulo, 27 abr. 2011
a) Geralmente que informagdes um leitor espera colher ao consultar um horéscopo?
Cdutpe Wyieo, sobhix, S0t O 2ol b0, OUL jpga. © gau
0 _omkor) L RADAXUA - IOV,

b) No texto acima existem trés palavras ou expressdes que indicam tempo e um termo que
indica modo. Quais sdo eles?

At wown G, N0 il ylogo — A0 5

W KAM% - Modo ¢ -

Em uma orag@o, os termos que tém a fungéo de indicar circunstancias de tempo, lugar, modo,
causa, divida, negacdo, etc. sdo denominados de adjuntos adverbiais.

2. Levante hipéteses: por que em um hordscopo, € importante a presenga de adjuntos
Vﬂdverbiais de tempo? , _ )

TOX0, e pruyy O mmuguw du r’un{w ; “‘Q}{ 14 0L [wyn 74 2
RloLow ao 4 WX O

3. Leia o periodo abaixo:
Vocé podera sentir alguma adversidade no comego da transformagao.

a) Quantas oragdes existem nesse periodo? Umpo. -
b) O que indica a expressdo no comeco da transformagio? Que fungio ela exerce na

oragao? UL WOWLLON Wl ool flo  ax L

W ’EL_AJ‘(‘Q AL gLL ,gd;&u’)l:ﬂiu‘ &\Luzc’ide/‘-‘
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¢) Agora compare a frase acima com esta:
Vocé podera sentir alguma adversidade quando as transformagdes comegarem.

Quantas oragdes ha nesse novo periodo?

QML
d) Qual a fungdo sintatica da oragdo quando as transformagées comegarem em relagio a
principal? ~

Umvy OLBGON  saipokds nodo. O geinnd 1 oA |

As oragdes que exercem a fungdo de um adjunto adverbial em relagdo a oragdo principal sio
chamadas de oragdes subordinadas adverbiais.

Em tempo:

As oragdes subordinadas adverbiais exercem o papel de adjunto adverbial em
relagdo a oragdo principal ou a um termo da oragdo principal. Podem ser:

¢ Condicionais: indicam condig@o (real ou hipotética) para que o fato expresso na
oragdo principal se realize;

o Causais: indicam causa, razio do que foi dito na oragéo principal;

e Temporais: situam no tempo o fato expresso na oragdo principal;

o Comparativas: estabelecem comparagdo com algo que € dito na oragdo principal;

* Finais: indicam finalidade, objetivo, inten¢do do que se disse na oragéo principal;

o Conformativas: indicam que algo se deu de acordo (conforme) com o que se afirma
na orag@o principal;

e Proporcionais: indicam relagdo de proporcionalidade (aumento ou diminuig4o) entre
o fato expresso na orag#o principal e 0 expresso na subordinada;

e Consecutivas: expressam fato que pode ser entendido como consequéncia do que foi
declarado na orag@o principal;

e Concessivas: indicam uma ressalva: algo que se esperava que ocorresse ndo ocorre.

O que propomos foi mesclar a abordagem gramatical no tocante as oragdes
subordinadas adverbiais, pondo um pouco de analise gramatical reflexiva e 0 minimo de
metalinguagem necessaria. Percebemos que os alunos sentiram menos dificuldades quando
tinham um suporte metodoldgico tedrico composto com o quadro das orag¢des subordinadas
adverbiais. Embora tenhamos encontrado atividades de classificacdo e de identificacdo de
oracgOes, observamos que os autores Cereja e Magalhdes procuraram criar situagfes que
levassem os alunos a refletir sobre o emprego das oragbes adverbais em uma situacéo
discursiva dada. Percebemos na execucdo desse trabalho que o ensino de gramatica nao
implica, necessariamente, uma ruptura com os contetidos historico e culturalmente adquiridos,

mas sim, abordar os contetidos sob uma perspectiva semantica dialdgica.
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Em suma, notavelmente o livro didatico Portugués Linguagem, de um modo geral,
apresenta propostas satisfatorias, em grande parte, preocupando-se com a reflexdo sobre os
conhecimentos linguisticos. Em sua quase totalidade, observamos que o livro traz uma
proposta inovadora de relacionar os contetdos tradicionais de maneira discursiva apesar de
ora abdicar da metalinguagem, ora abdicar da contextualizagdo, contudo, entendemos que é
necessario uma mescla entre estes dois fatores. Assim, com o intuito de complementar as
atividades de estudo gramatical presentes no livro em questao, interferimos com uma proposta
de atividade que buscou promover uma melhor sistematizacdo dos contetidos sem, no entanto,
abstermos da anélise gramatical reflexiva. Entendemos que deve haver um misto de analise
reflexiva e analise estrutural, no estudo gramatical, para que haja uma maior funcionalidade e

compreensdo linguistica.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

E fato notério que na pratica docente o livro didatico continua sendo um recurso muito
utilizado, talvez o mais usado. O interesse em fazer um estudo sobre o ensino de gramatica
através do livro didatico de Lingua Portuguesa surgiu da vontade de conhecer a realidade na
escola e que, de alguma forma, pudéssemos contribuir na reflexdo sobre o tema.

Nesta pesquisa, foi possivel reconhecer que o livro didatico € um importante
instrumento de apoio para a préatica docente, contudo, ainda que o livro apresente muitos
méritos, mesmo assim, por dirigir-se a um puablico universal, ele apresenta limitacbes que
podem ser superadas através do olhar critico do professor. Percebemos também que é
importante buscar os mais diversos critérios de abordagem da gramaética. Logo, quando o
professor utiliza o livro didatico na pratica docente, precisa reconhecer as limitacGes deste
instrumento e deve ter consciéncia da necessidade de reflexdo sobre o que estd presente nos
manuais impressos.

Com o intuito de pensar formas de abordagem mais eficientes no ensino de gramatica
na escola, procuramos estabelecer uma relacdo entre o que se ensina por meio dos materiais
didaticos e a real necessidade do aluno no contexto escolar. Nossa contribuicdo consiste em
levantar alguns aspectos que precisariam ser revistos ou acrescentados nos materiais de ensino
em analise. Sugerimos explorar os diferentes tipos de abordagem das ora¢des subordinadas
adverbiais, bem como suas propriedades semanticas e discursivas.

A discussdo aqui empreendida objetivou uma andlise entre as abordagens que se faz
no livro didatico e o que se efetiva em uso. A discussao possibilitou a percepcdo das
abordagens de ensino de gramaética presentes no livro didatico Portugués Linguagem e as
reais necessidades de aprendizagem na escola. Percebeu-se que os exercicios de andlise
linguistica visam, principalmente, a compreensdao das mdltiplas possibilidades de uso do
idioma, contudo, ainda necessitam de adequacBes para que promova uma funcionalidade
eficaz no cotidiano do aluno.

Depois de langarmos nosso olhar sobre as abordagens de ensino de gramatica no livro
didatico Portugués Linguagem percebemos que a abordagem gramatical ali presente atende
satisfatoriamente as necessidades dos alunos, contudo, as atividades ainda podem ser
complementadas, uma vez que tais atividades ainda deixam lacunas que podem e devem ser
preenchidas a partir da pratica docente, desde que mediada sempre por um olhar critico do

professor. Neste sentido, cremos que este trabalho constr6i uma ponte entre o que consta nos
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materiais didaticos e a contribui¢cdo que os docentes podem dar através do seu refinamento
critico em relacdo ao material didatico.

E indispensavel, portanto, que se contraste a abordagem gramatical presente nos livros
didaticos com outras estratégias elaboradas ou vivenciadas pelos professores no cotidiano
escolar. Para finalizar, destacamos a produtividade de se realizar uma interface entre as
propostas dos livros didaticos e o ensino que, de fato, se concretiza na escola. Tal interface
contribui para se repensar 0 ensino de gramatica na escola a fim de que este seja, de fato,
eficaz.

Por fim, é pertinente ressaltar a importancia do PROFLETRAS nesta intervencao, uma
vez que esta formacdo permite aos professores atuantes no ensino basico brasileiro buscarem
a superacdo de préaticas académicas excessivamente teoricas. Os resultados mostraram que a
realizacdo da pesquisa contribuiu significativamente para a nossa familiarizacdo com
letramentos necessarios para mudancas de paradigmas cientifico e educacional ja carcomidos.

Depreende-se do estudo feito que as questdes abordadas no ambito desta pesquisa-
acao estdo voltadas para defesa de um ensino-aprendizagem significativo no tocante ao ensino
de gramatica através do livro didatico, buscando-se aglutinar as propostas didaticas ali
presentes com a visdo pratica, cotidiana do professor, sujeito agente nesse processo.
Propomos, portanto, a partir de algumas reflexdes, um ensino de gramatica mais eficaz, mais
significativo, valendo-se da contribuicdo valiosa e critica do professor.

Acreditamos que a concretizacao desta pesquisa-acdo acrescentou muito para nds, para
a nossa pratica como docente de lingua portuguesa, uma vez que fomentou e ampliou as
possibilidades de ver e rever conceitos que permitem repensar formas de ensinar gramatica
utilizando os mais variados instrumentos pedagdgicos, dentre eles, o livro didatico,
importante ferramenta neste processo. Buscamos ainda, neste trabalho, fomentar a
apropriacdo de praticas pedagogicas que auxiliem no trabalho docente em sala de aula,
possibilitando que o ensino de gramatica aconteca em situacfes reais e significativas,
despertando um olhar critico diante da pratica de lingua portuguesa, na dimensdo da
gramatica.

Em suma, apesar das limitagOes deste estudo, esperamos que outras pesquisas
aglutinem-se a esta, no sentido de dar continuidade a discussao e possibilitar a ressignificagcdo

do ensino de lingua portuguesa, principalmente, no que tange ao ensino de gramatica.
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ESCOLA MUNICIPAL FRANCISCO QUININO DE MEDEIROS — IPUEIRA - RN
SERIE 9° ANO |
DISCIPLINA | LINGUA PORTUGUESA

Aluno ' Atividade
ATIVIDADE DE ESTUDO GRAMATICAL DO LIVRO PORTUGUES LINGUAGEM.

Oragoes subordinadas adverbiais

Leia 0 andncio a seguir e responda as questoes 1 e 2.

1. No enunciado principal do anuncio existem trés oracdes: uma
principal e duas subordinadas reduzidas de infinitivo.
e

a) Identifique a oracéo principal. o) Fracs

b) Qual das duas oracées subordinadas é

adverbial? o jeor . Sardlo FaneO wooretha
¢) Dé outra redacao a oracio subordinada
adverbial, desenvolvendo-a.

___PQ!-:)\BQ_ Em}po SECTR Ve

- Uma das duas oracoes subordinadas do enunciado principal do
anuncio ¢ substantiva. Como ela se classifica?

Cma\cmm )

3. Classilique as ora¢des destacadas nestes periodos:

[

a) Ao ser notificado, ele pagou a multa.
C = "

58 14 & Nobe pamcens

c) Nio pude contar, por estar envolvido >+ Srcogimnusc

. ; b) -
' : g O
Para.flcar tanto tempq voando, é == l
preciso ter bons parceiros. o HMT 4 i

§ - O enunciado verbal da parte superior do
§  anuncio € um periodo composto por sy -
bordinagio e nele ha duas oracoes adverbais
€ uma oracao adjetiva. Identilique  no

periodo:

Tart
ade PR LA VR |

questdes 4 ¢ 5

a) aoracao principal; . R ®eviews

B) as oragdes subordinadas adverbiais e sua

classificacdo: S TUEIC RS VG ST BE 2N

3
\viagem e lunsmo, a2 11.)

/2 0racao adjetiva e sua classifirarsn o Dasann x,m,\' SR bx&: - S neda. e Ty

O . Os leitores desta revista gostam tanto da Bahia
— &\g‘"‘“}ﬁ“%w‘ﬂg—“’g‘ T que quando chegaram em casa a primeira coisa

N que“zea 1 Tolirp aIEde-
. as Ialf.‘lals dO anunCIO, ha Ul Hucio €norme de Hlaoz]nh.as com o dedo llldlcad()l al)()“‘a“d() ])ald uma
p > l
raia bdla]la Qua é a lelacao entre €ssas ﬂlaOZlnhﬂS eo enUIlCIadO Bahla.

‘ ; Pela 42 vez ¢ i
4 : ! » onsecutiva o des-
1o mais votado pelos leitores da Revista Viagem e Turismo. E claro, o mais visitado também”, situado na

\H\o m@n;ﬁmﬁmh 'lakryzm MDA > D Sonssiadn o
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ESCOLA MUNICIPAL FRANCISCO QUININO DE MEDEIROS - IPUEIRA - RN

SERIE 9° ANO
DISCIPLINA | LINGUA PORTUGUESA

Aluno Atividade

ATIVIDADE DE ESTUDO GRAMATICAL DO LIVRO PORTUGUES LINGUAGEM.
Oragdes subordinadas adverbiais

_As oragdes adverbiais

Lgia este poema, de Carlos Drummond de Andrade:

Avslino

Ainda que mal

Ainda que mal pergunte, ainda que mal te furtes;
a.mda que mal respondas; ainda que mal te siga ’
a¥nda que mal te entenda, ainda que mal te volt.;s‘
amda que mal repitas; ainda que mal te ame ,
a.mda que mal insista, ainda que mal o saiba’S'
a'mda que mal desculpes; ainda que mal te agarré
a}nda que mal me exprima, ainda que mal te mates"
a}nda que mal me julgues; ainda assim te perguntc;
ainda que mal me mostre, € me queimando em teu'seio:
ainda que mal me vejas; me salvo e me dano: amor.- :

ainda que mal-te encare,

AR P o
(oren 17T (As impurezas do branco. Rio de Janeiro: Record, © Carlos Drummond de Ar
X e And
© Grana Drummond ~ www.carlosdrummond.com.br) )

. Quase todos os versos do poema consistem em um mesmo tipo de oracdo subordinada.

a) Qual € a conjungao subordinativa que introduz essas oragoes?

b) Como se classificam, portanto, essas oragdes subordinadas?

Comehsso-
" ¢) Qual é a oracio principal em relacdo a essas ora¢des adverbiais?
O emprego da expressao ainda que pode
apresentar mais de um sentido. Observe: Para que servem

o iais?
Ainda que nZo mereg¢as, eu te amo. an VEagocs adverbiais?
Ainda que mal lhe pergunte, vo- As oracoes adverbiais estabelecem relagées logicas e

coesivas importantes na construcdo do sentido de um

c€& me ama?
o . _ texto. Servem para inserir nogoes de tempo, finalidade,
No primeiro enunciado, a expressio condicdo, concessdo ou, ainda, para estabelecer compara-
ainda que ¢ uma tipica conjuncdo con- cdo, concomitancia ou relagoes de causa e consequéncia
cessiva, ou seja, apesar de indicar algo entre dois fatos.
contrario (0 nao merecimento) ao que Embora as oracoes adverbiais sejam comuns na fala,
se afirma na oracgdo principal (o amor alguns dos seus tipos aparecem mais frequentemente em

textos escritos de acordo com a variedade padrio da lingua

aquela pessoa), isso nao € suficiente pa-
e com certo grau de elaboragdo de ideias.

ra impedir a acdo expressa na oracao
principal, que € amar.

Ja no segundo enunciado, a expressio
ainda que mal tem uma conotacdo de polidez, pois constitui uma maneira educada de in-
froduzir uma pergunta talvez inconveniente ou fora de hora.

Destaque no poema:
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a) um verso em que essa expressao tenha um valor concessivo;

Qimade. dus e e Uadad
it AN [e)

b) um verso em que essa expressao tenha uma conotacio de polidez, indicando cuidado ao intro-
duzir uma pergunta.

Qimﬂﬂ, Oraa cen0 Ol -
J U ¥ ©)

3. As pessoas gramaticais em que estao os verbos e os pronomes empregados no poema permiterr
deduzir que o assunto diz respeito ao relacionamento entre duas pessoas.

a) A que pessoas gramaticais se referem os verbos e os pronomes?

@A}- ; A )1‘395\5\()'\ do )’LLM%\QK\M - b T ; QE Mﬁ\ A0 Q,m_% (N
b) Qual ¢ o tipo de relacionamento existente entre o eu lirico e a pessoa a quem ele se dirige
Comprove sua resposta com uma palavra do texto.

O rulesiomonnsedt ocoonco . N potadua comon.

- As oscilacoes semanticas da expressao ainda que mal (expressando polidez ou concessao) poder:
estar relacionadas com o tipo de envolvimento que ha entre as duas pessoas. Como parece ser ¢
relacionamento entre elas: seguro e equilibrado ou dificil e oscilante? Justifique com elementos
do poema.

4

(\hgc& o Ol ot - dAimer e TELE e r\n&enps&\

L

. Releia o ultimo verso do poema. Nele o eu lirico cria um paradoxo para definir sua condicio sen-
timental, ou seja, retine duas ideias opostas, que, em principio, se excluem: “me salvo e me dano”

a) Explique o sentido desse paradoxo.

Q0 omo ep e dn (omfGuaniidods | )\nn&m’{\uﬁg RRIBIP E
b) Levando em conta os sentimentos paradoxais do eu lirico, discuta com os colegas: Até que
ponto o titulo do poema é adequado?

rf)m, paih ook 09\&25%5&

. O poema inicia-se com o verso “Ainda que mal pergunte”, cuja estrutura sintatica se repete por
mais dezessete versos. O 19 verso (“ainda assim te pergunto”), porém, quebra essa estrutura
confirma uma pergunta que nao chega a ser explicitada. Levante hipéteses: Considerando-se ¢
significado geral do texto, qual é a provavel pergunta que o eu lirico faria 2 pessoa amada?

@&LpﬂhL@m@‘l& —Oeneslies ol

N
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Oragdes subordinadas adverbiais

Leia o antncio a seguir e responda as questoes de 1 a 3.

130 3umez

O NOVO MOTOR DO B8RAVA FUNCIONA

COMO UM RELOGIO: © PONTEIRO GRANDE GIRA

ENQUANTO O PEQUENGD FICA PARADO

(27v Anudrio do Clube de Criacdo de 5ao Paulo, p. 84.)
Como ¢é proprio dos anuncios, este também visa promover um determinado produto. Qual é o pro-

T 5 #59
duto que o antincio promove? )\ (auno

Observe as imagens do anuncio. O que marcam os dois relogios que estao integralmente 2 vista?

O Pecrr; S A R g/: bic Ao O ]QQSEK'dEfU\' e

O enunciado verbal, cruzado com as imagens, contém 0s argumentos que visam convencer o
consumidor a adquirir o produto. Observe as oracoes que compdem o enunciado verbal.
a) Como se classifica a oragao “como um relégio™
CQM\I(\CM:‘SBHQ,
b) E a oracdo “enquanto o pequeno fica parado™
. ;

¢) Relacione o enunciado verbal com os dois relogios e conclua: Qual é o argumento principal
do anuncio?

P@ secn Connn ofads . %‘rmi)m. comAcami i)

d) Qual ¢ a importancia das oracdes subordinadas adverbiais para a construcao desse argumento?

- ~ - q 0 % ;
\B\ ronpoelamen. )’UJ%Y\SL’ASL Qe Veacniprs 5 Ao dideis -

Para indicar que um fato € causa de outro,
podemos empregar no inicio das oragdes:

Por causa que ou por causa de?
+ conjuncées ¢ locucdes conjuntivas:

; i . Na variedade padrao da lingua, emprega-se a locu-
porque, como, ja que, visto que, uma 5
: ¢ao por causa de.
vez que; , “\ol e
Em vez de, por exemplo, “Voltel para casa por causa
que ia chover”, a variedade padrao recomenda outras
construgdes, como “Voltei para casa porque ia chover”,

preposicoes ou locugdes prepositi-
vas: por, por causa de, por conta de,
em vista de, em virtude de, devido a,
por motivo de, em consequéncia de,
por razodes de.

“...uma vez que ia chover” ou “... por causa da chuva”.

Veja estes exemplos:

Ele sera dispensado da equipe, porque ¢ negligente.
Ele sera dispensado da equipe por ser negligente.
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Observe que, a0 empregarmos conjuncao, o verbo se mantém na forma finita, isto é, conjugade.
Empregando a preposicdo. o verbo da oracio assume a forma infinitiva.

Reescreva as frases seguintes, substituindo a conjuncéo subordinativa causal por uma preposicac
e, em seguida, por como, fazendo as adaptacoes necessirias. Veja 0 exemplo:
Ela abandonou os estudos, porque mora muito longe da escola.

Ela abandonou os estudos por morar muito longe da escola.
Como mora muito longe da escola, ela abandonou os estudos.

a) Voce tem perdido bons negocios, porque € negligente.
gD

~ ; Q ‘. =
\&Du &;m pu\dxdr\ aom) fnu%c\nd( \\3@« ‘SJJ—L,Y\'.(Z;S&M%‘“%-

(oo 8 meclicea®t  \od joeadne. Gomd mucded.
) ) . . , .
b) Os alunos do noturno foram dispensados, porque faltou energia elétrica.

SLYS GO, e LA S DI /2 aU LU BT
Wieatal B oIy 2ol ) Uk

¢) Fiquei com estafa porque‘ trabalhei d

5 : . ; Uvd = \‘@ 2
d) Perdi a hora do Jogo, porque durmo muio. L \ ¢ §o . o fomp PO tsmis s

Corcan Aomemi ronu e l\‘)xnr\i O Rowe Ao &)00,0

e) Nao progride no curso, porque falta as aulas. (.

¢ ) [

(SS el ptee Sd o) | O Lusho Mo p|u§]dg.
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ESTUDO DAS ORAGOES SUBORDINADAS ADVERBIAIS

Para entender o que sdo oragdes subordinadas adverbiais, vamos antes recordar os adjuntos

adverbiais:
Atividades propostas

1. Vejamos este texto relacionado a um horéscopo:

Pezxes -20/2a 20/ 3

Novas informacoes devem agregarse. as que
conhece e mudar o panorama com que Yo

_ almente. No inicio, isso pode c‘ausar‘dcsm

‘:"‘fpassando com rapidez por esse, logo vocé

- beneficios.

O Estado de s. Paulo, 27 abr. 2011
a) Geralmente que informagdes um leitor espera colher ao consultar um horéscopo?

\/ 0
% i ; Bt Ol Mo rmwn ecvsialis ~ D ~
RRAAC, UL Ay MmO UL AU GO YOONMe. MO WIYWTEANE ©nke, 10840 b
~ 7 ' ~ A o »
Que o il 1 POw ) QU , Qe el e s (il Pyl LMo i

bt&/m b Guf min viin wdliopaxadio.

7 U TIbTT
b) No texto acima existem trés palavras ou expressdes que indicam tempo € um termo que
indica modo. Quais sdo eles?

Em uma orag@o, os termos que tém a fun¢@o de indicar circunstancias de tempo, lugar, modo,
causa, divida, negagéo, etc. sdo denominados de adjuntos adverbiais.

2. Levante hipéteses: por que em um hordscopo, € importante a presenga de adjuntos
adverbiais de tempo?

3. Leia o periodo abaixo:

Vocé podera sentir alguma adversidade no comego da transformagao.

a) Quantas oragdes existem nesse periodo? (o Wu,ém
b) O que indica a expressao no comego da transformaqio" Que funcdo ela exerce na

oragdo?




