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RESUMO

Vivemos na chamada sociedade da informacédo, em que os textos sao permeados de
multiplas linguagens. O visual ganha destaque, as imagens figuram ndo apenas como
acessorios, mas como fontes de conhecimento, permitindo uma compreensao mais
eficaz do que é exposto. Tomando como base tal cenario, esta dissertacdo abordou a
multimodalidade nos dicionérios escolares do tipo 3, destinados aos ultimos anos do
ensino fundamental. A pesquisa buscou responder ao seguinte questionamento:
Como as imagens presentes nos dicionarios podem contribuir para potencializar o
entendimento das definicdes dos verbetes ao serem apresentadas aos jovens? Assim,
foi tracado o seguinte objetivo geral: Compreender a importancia da imagem para a
construcdo dos sentidos em verbetes de dicionarios escolares. Para isso, utilizamos
como subsidios tedricos e conceituais as contribuicbes de autores como Pontes
(2009, 2010), Pontes e Santiago (2009), Krieger (2012), Bevilacqua, Humblé e Xatara
(2011), Santiago (2012, 2015) e Carvalho e Bagno (2011) nos estudos voltados para
a Lexicografia Pedagdgica e sua relacdo com o Iéxico; quanto ao uso do dicionario
em sala de aula e nas praticas discursivas, tomamos por base os estudos de Pontes
(2009), Krieger (2012) e Xatara, Bevilacqua e Humblé (2011); acerca da
Multimodalidade, destacam-se as teorias dos seguintes autores: Almeida (2015),
Dionisio (2014), Ribeiro (2016) e Vieira e Silvestre (2015). No que concerne aos
aspectos metodoldgicos, a investigacdo configurou-se como uma pesquisa-acao
(THIOLLENT, 2005) e objetivou primordialmente aplicar uma sequéncia didatica
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004) com vistas a leitura e andlise das
definicbes de palavras nos dicionarios escolares selecionados para o estudo, com
énfase nos aspectos imagéticos das ilustracdes dos vocabulos. Esta pesquisa se
caracterizou pela abordagem qualitativa dos dados. Desse modo, acreditamos que foi
dado um passo importante ao relacionar o trabalho com o dicionario escolar ao
universo da multimodalidade, proporcionando momentos de leitura e de reflexao
acerca dos verbetes ilustrados, pois, em cada atividade realizada, foram elaboradas
relagdes semanticas aplicadas ao universo linguistico e também ao conhecimento de
mundo partilhado socialmente. Os resultados demonstraram que a unido entre texto
escrito e imagem contribui significativamente para a compreensao dos significados
dos verbetes. Os alunos, na sua producéo final, entenderam a relevancia em se aliar
o texto a imagem, pois isso garante uma melhor compreensao daquilo que se quer
repassar. Evidenciamos, portanto, a importancia da utilizacdo dos dicionarios em sala
de aula de forma constante e continua, uma vez que sao ferramentas indispensaveis
no processo de ensino/aprendizagem da lingua portuguesa, em especial, da leitura e
da escrita.

Palavras-chave: Lexicografia. Multimodalidade. Verbetes. Imagens. Pesquisa-acao.



ABSTRACT

We live in the so-called information society, in which texts are surrounded by multiple
languages. The visual aspect is highlighted, the images figures not only as
accessories, but also as knowledge sources, allowing a more effective comprehension
of what is exposed. Based on this scenario, this dissertation addressed the
multimodality in the school dictionaries type 3, directed to the last years of the
elementary School. The research intended to answer the following questioning: how
the images present in the dictionaries can contribute to potentialize the understanding
of entries definitions, when presented to youth? This way, the following general aim
was traced: to understand the importance of image to the meaning construction in
school dictionaries entries. So that, were used as theoretical and conceptual subsidies
the contribution of authors like Pontes (2009, 2010), Pontes & Santiago (2009),
Krieger (2012), Bevilacqua, Humblé & Xatara (2011), Santiago (2012, 2015), and
Carvalho & Bagno (2011), in the studies focused on the Pedagogic Lexicography and
its relation to Lexicon; about the use of dictionary at classroom and the discursive
practices, we are based on the studies of Pontes (2009), Krieger (2012) and Xatara,
Bevilacqua & Humblé (2011); in the questions relative to the multimodality, are
highlighted theories of the authors Almeida (2015), Dionisio (2014), Ribeiro (2016) and
Vieira & Silvestre (2015). In relation to the methodological aspects, the investigation is
configured as action research (THIOLLENT, 2005) and aimed at first apply a didactic
sequence (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004) for the reading and analysis of
the words definitions on the dictionaries selected to the study, with emphasis to the
imagistic aspects of the illustrations of the words. This research was characterized by
qualitative approach of data. This way, we believe an important step has been taken
relating the work with the school dictionary to the multimodality universe, providing
moments of reading and reflection about the entries illustrated, because, in each
activity done, were elaborated semantic relations applied to the linguistic universe as
well as to the world knowledge that is socially shared. The results demonstrated that
the union between written text and image contribute significantly to the understanding
of the meaning of entries. The students, in their final production, understood the
relevance of combining text and images because this guarantee a better
comprehension of what we want to transmit. Therefore, is evidenced the importance
of using the dictionaries at classroom steadily and continuously, once they are
indispensable tools for the teaching-learning process of Portuguese Language,
especially, reading and writing.

Key-words: Lexicography. Multimodality. Entries. Images. Action Research.
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1 INTRODUCAO

No contexto da atualidade, o conceito de “multimodalidade” tem despertado
0 interesse no meio profissional docente pelo fato de abordar elementos como
palavras, imagens, formatos e sons, que exigem do leitor novas formas de apreensao
das mensagens veiculadas. A sociedade vivencia um momento em que cada vez mais
€ perceptivel e indissociavel a relacdo entre palavras e outros elementos de
comunicacdo, sendo a imagem um dos que se apresenta com muita frequéncia.
Portanto, é possivel observar que a realidade que se apresenta é situadamente visual,

conectada aos novos formatos assumidos pelos textos.

A partir da percepcdo de que, atualmente, se vive na sociedade da
informacéo, em que a fluidez e a validade do que é veiculado acontecem em ritmo
acelerado, faz-se necessario estarmos atentos aos significados das manifestacdes

verbais em concomitancia com as nao verbais que se dao ao nosso redor.

Sendo assim, no presente estudo, acreditamos que, diante de um contexto
tdo permeado de recursos tecnoldgicos que utilizam cada vez mais a combinacédo de
escrita e imagens, é importante que os professores e, consequentemente, os alunos
estejam conscientes do impacto e do papel que os textos exercem e qual a sua

influéncia no contexto social em que vivemos.

A experiéncia em sala de aula de Lingua Portuguesa permitiu a professora
participante desta pesquisa identificar que as dificuldades mais recorrentes em
relacdo a disciplina estavam relacionadas aos seguintes aspectos: repertorio lexical
restrito, dificuldade na leitura e interpretacéo de texto, dificuldade em compreender os

significados das palavras e os exemplos de uso.

A escolha em trabalharmos com a Lexicografia adveio de nossa
experiéncia enquanto supervisora do Programa Institucional de Bolsa de Iniciac@o a
Docéncia (PIBID), na Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) — Campus
de Currais Novos, em 2017. Naquele ano, a tematica desenvolvida com os bolsistas
do PIBID pautou-se na Lexicografia Pedagdgica, cujo foco era o uso dos dicionarios
escolares do tipo 3 e 4, selecionados no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)
de 2012 nas aulas de Lingua Portuguesa. A partir desse contato com os dicionarios
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escolares, foi constatada a importancia de enriquecer ainda mais o conhecimento que
os alunos ja tinham sobre dicionarios para que eles pudessem ndo somente ampliar
o repertdrio de palavras, mas também compreender a importancia da multimodalidade
dentro dos textos. Diante desse cenario, para esta pesquisa, optamos por desenvolver
um trabalho com os dicionarios escolares, mais especificamente: estudar a relacao

entre os significados das palavras e as imagens a eles associados.

Além disso, compreendemos que o dicionario, enquanto ferramenta
didatica, contribui significativamente para a formacdo de cidadaos critico-reflexivos
capazes de construir e reconstruir significados. Percebemos que os verbetes nos
dicionarios, quando acompanhados de imagens, favorecem a compreensdo do

sentido daquilo que é exposto por se tornar mais atraente ao leitor.

Outro motivo que direcionou este trabalho foi verificarmos que, nas
prateleiras da biblioteca da escola, existem dicionarios em 6timo estado e sem uso.
Isso também incentivou a resgata-los do esquecimento e utiliza-los na sala de aula e,
acima de tudo, usa-los de forma consciente, proveitosa para a formacéao de leitores,
gue aprendam a manusea-los em sua real funcdo — esclarecer duvidas sobre
significados de palavras (de basicas a complexas) da Lingua Portuguesa — e que 0s
discentes tornem-se habeis em associar palavras, ideias e conceitos, as informacdes

das distintas areas do conhecimento.

E importante mencionarmos que O sujeito também deve estar
instrumentalizado intelectualmente para que faca inferéncias frente a gama de
palavras que compdem o universo da linguagem e compreenda que estas que se

apresentam sob diferentes formas, cores, contornos, suportes, entre outros recursos.

Sendo assim, a pesquisa centrou-se em como trabalhar com o dicionério
sob a perspectiva de ampliar e compreender melhor o que esté por tras das imagens,
do sentido que elas carregam, bem como perceber a intencionalidade com que foram

produzidas.

No presente estudo, trabalhamos com os dicionarios escolares do tipo 3 e,
prioritariamente, com as ilustracbes presentes neles, a fim de responder ao seguinte
guestionamento: como as imagens presentes nos dicionarios podem contribuir para

potencializar o entendimento das definicbes e dos usos dos verbetes ao serem
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apresentadas aos jovens? Outra questdo preponderante que motivou o0
desenvolvimento do presente trabalho foi a escassez de material acerca de
informacdes sobre dicionarios conectados ao conceito de multimodalidade e a

relevancia das imagens no processo ensino-aprendizagem.

Dessa forma, esta pesquisa destaca a abordagem de uma tematica que
tem sido considerada relevante. Entdo, € importante frisarmos que o visual ganha
evidéncia e destaca-se por sua abundancia e constante evolugdo no campo de

definicbes, especificamente nos dicionarios.

O presente trabalho demonstrou a importancia que as imagens assumem
ao estarem inseridas em um diciondario, pois assim elas tém seus significados
potencializados, o que contribui para melhor compreensdo do sentido que se quer

expressar de acordo com a situacao retratada.

Para a realizacdo deste trabalho, tracamos como objetivo geral:
Compreender a importancia da imagem para a construcdo dos sentidos em verbetes
de dicionarios escolares. Diante do objetivo geral, elencamos como objetivos
especificos: Investigar como as imagens materializam as definicbes dos dicionérios
do tipo 3 e perceber qual a sua importancia na constituicdo dos sentidos; compreender
a contribuicdo das imagens presentes nos dicionarios escolares para o entendimento
do aluno no que diz respeito as definicdes dos verbetes e exemplos de uso e enfatizar
o estudo dos aspectos imagéticos das ilustracbes como suporte para o significado dos

vocabulos.

Além desta introducao, que constitui o primeiro capitulo deste trabalho, ele
estd organizado da seguinte forma: O segundo capitulo contempla os fundamentos
tedricos acerca da Lexicografia e da Multimodalidade, uma vez que este trabalho
enfocou o estudo dos dicionarios escolares e a importancia dos recursos multimodais

na compreenséao dos significados dos verbetes.

BN

O terceiro capitulo, referente a metodologia, indica as informacdes
relacionadas ao contexto da pesquisa, 0s participantes e uma descricao detalhada do
material utilizado — os dicionarios escolares do tipo 3. Além disso, ha o detalhamento
dos passos seguidos na realizagdo da sequéncia didatica intitulada: Nos caminhos

dos dicionarios.
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O guarto capitulo comporta as analises e reflexdes sobre as producdes
textuais dos alunos, neste caso, verbetes ilustrados. As consideracfes finais,
posteriormente, registram as reflexdes acerca do trabalho desenvolvido em sala de
aula, as contribuicdes desta pesquisa, bem como a contribuicdo do Profletras na
formacdo da professora pesquisadora. E, por fim, sdo apresentados referéncias e

anexos.
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2 FUNDAMENTOS TEORICOS

Este capitulo apresenta a teoria que fundamenta esta pesquisa no que diz
respeito ao trabalho com o dicionario e consequentemente a Lexicografia Pedagogica.
Para isso, optamos por privilegiar o referencial tedérico dos autores a seguir: Carvalho
e Bagno (2011), Krieger (2012), Pontes (2010), Pontes e Santiago (2009), Bevilacqua,
Humblé e Xatara (2011). Além disso, destacamos os autores que enfocam a
importancia da multimodalidade dentro dos textos, a exemplo de: Almeida (2015),
Dionisio (2014), Ribeiro (2016) e Vieira e Silvestre (2015).

Sabemos que a sala de aula € um ambiente dinAmico e em constante
transformacdo que requer do professor metodologias que acompanhem o
desenvolvimento da sociedade e, consequentemente, as transformacdes pelas quais
passam os textos. Portanto, é de suma relevancia debrugarmo-nos sobre a linguagem
e percebermos a relevancia assumida cada dia mais pelos textos tao repletos de

informacgdes e imagens.

2.1 A LEXICOGRAFIA PEDAGOGICA

A Lexicografia, tradicionalmente, volta a sua preocupacdo para a
elaboracdo dos dicionarios, o Iéxico, por isso, os dicionaristas detém-se na
classificacdo dos vocabulos e as propriedades morfolégicas, seméanticas e sintaticas,
pragmaticas e socioculturais que os compdem (GOMES, 2010). Cabe ao lexicografo
dominar técnicas de elaboracdo que contemplem a macroestrutura relacionada a
selecdo do léxico, assim como tratar da ordenacao das entradas, a quantidade de
conteddo e a microestrutura, entre outros (PONTES, 2009).

Elaborar e organizar um dicionario, trabalho este destinado a Lexicografia,
supde a realizacdo de atividades complexas e minuciosas que requerem O
levantamento e a observacao de inUmeras palavras que compdem o repertorio de uma
lingua. Esta tarefa especializada € de suma importancia, pois, ao registrar o Iéxico de

uma lingua, “o dicionario cumpre sua finalidade de instrumento de consulta,



17

assumindo o carater de referéncia sobre a constituicdo e o comportamento do
conjunto das palavras de um sistema linguistico” (KRIEGER; FINATTO, 2016, p. 47).

Os estudos lexicograficos acompanham e adaptam-se a evolucdo da
lingua, fortemente influenciada pelos aspectos socioculturais e histéricos. O
dicionario, por sua vez, concretiza as memaorias e experiéncias coletivas vivenciadas
ao longo do tempo, que se tornam obras consagradas, servindo de referéncia para
consultas e estudos relacionados as diversas areas do conhecimento e ndo apenas

da linguagem, dada a sua importancia e registro histérico.

Tendo em vista que a humanidade vive a chamada era digital, repleta de
informagdes que surgem e se renovam o tempo todo num ciclo vertiginoso, a tarefa
dos profissionais da éarea lexicografica requer a capacidade de lidar com as
ferramentas tecnoldgicas e, consequentemente, exige dos mesmos rapidez no
raciocinio, boa memoaria, paciéncia e habilidade para estabelecer relacdes entre o que
é relevante constar em um dicionario e o que pode ser descartado. Além disso, todo
e qualquer dicionario segue um plano particular, direcionado para uma situacao e um

publico especifico, ou seja, cada obra tem sua proposta lexicografica.

Nesta pesquisa, abordaremos a Lexicografia Pedagogica, que esta
direcionada a elaboracdo de dicionarios que satisfacam as necessidades dos
estudantes e, consequentemente, contribuam para o aperfeicoamento da
competéncia comunicativa. Logo, nosso foco centra-se nas questdes que envolvem

os dicionarios escolares e seu potencial didatico.

No que diz respeito aos dicionérios de Lingua Portuguesa, de acordo com
os estudos de Krieger e Welker (2011), o desenvolvimento da lexicografia pedagogica
estd associado, em primeiro plano, a duas razées essenciais: a falta de consciéncia
da escola de que o dicionario € um lugar de licbes sobre a lingua; e ao fato de que o
dicionario de lingua é pouco e mal explorado pelos professores.

E importante reconhecer que os dicionarios sdo obras riquissimas que
permitem ao consulente, ndo somente em fase escolar, mas em qualquer época de
sua vida, ampliar seu repertério lexical, pois oferece uma gama de informacdes

sintatico-semanticas evidenciadas em cada verbete.
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Feita a exposicdo quanto aos fundamentos teoricos, apresentaremos a
seguir o item referente a Lexicografia Pedagodgica integrada aos dicionarios em

praticas discursivas.

2.2 O DICIONARIO ESCOLAR NAS PRATICAS DISCURSIVAS

Diante de um cenério sociocultural em constante processo de modificacdo
e evolucao e entendendo a lingua como uma representacéo coletiva, o lugar e o papel
do dicionario no processo ensino-aprendizagem ganha ainda mais relevancia ao
respeitar o perfil dos consulentes e se integrar de forma mais didatica ao cotidiano das
salas de aula. A lexicografia pedagdgica atuard neste contexto que visa integrar 0s
dicionéarios as praticas discursivas, em situacdes concretas, situadas, de interacéo

linguistica.

Tal questédo é discutida a partir de Krieger (2011, p. 103) ao destacar a
importancia de se preocupar com o material que serd utilizado pelos estudantes nas
escolas do Brasil. Em reforgo ao que diz Krieger (2011), Xatara, Bevilacqua, e Humblé
(2011, p. 103) acrescentam que: “a lexicografia pedagdgica € motivada pela
consciéncia do potencial didatico dos dicionarios e, indissociavelmente, com a

preocupacgao da adequagao e da qualidade das obras usadas no ensino de linguas”.

Pensar nesse sentido implica em compreendermos que o dicionario nao
sera apenas um instrumento de consulta a significacdo de palavras, 0 que na maioria
das vezes perde-se no vazio, mas uma obra referencial, pois permitira ao professor
tratar questdes gramaticais, textuais e discursivas em sala de aula. Dessa maneira,
o dicionario assume um papel didatico, pois permite ao educando inteirar-se do
processo de linguagem ao associar teoria e pratica de forma contextualizada. Isso fica
evidenciado na afirmacdo de Welker (2011, p. 112), cuja citacdo a seguir esta no
trabalho intitulado “Dicionarios na Teoria e na Pratica: como e para quem sao feitos”,
realizado por Xatara, Bevilacqua e Humblé (2011, p. 112):
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Os dicionarios, em geral, ndo ensinam, eles informam, fornecem informacdes
sobre itens lexicais. Como se sabe, essas informag¢des nos dicionarios
comuns sdo dadas, muitissimas vezes, de forma pouco didatica. E
justamente nesse aspecto que os dicionarios pedagdgicos pretendem ser
diferentes dos dicionarios comuns. Portanto ndo convém afirmar que
qualquer dicionario seja uma obra didatica.

O universo da leitura e da escrita permite ao usuario da lingua manter
contato com inumeros textos que circulam socialmente, possibilitando assim uma
ligacdo indispensavel entre autor-texto-leitor. A composi¢cdo de um texto pressupde
escolha do repertério gramatical, busca de sentidos para o que se quer dizer, pistas e
intencdes que vao se delineando ao longo do processo de producdo em que se
constroi a cadeia textual. Nesse sentido, é indiscutivel o papel do Iéxico, pois “as
palavras constituem pegas com que se vai tecendo a rede de significados do texto”
(ANTUNES, 2007, p. 43).

Cabe, portanto, ao professor inserir, em sua pratica pedagdgica,
estratégias que garantam ao educando a compreensao de que as palavras, isto €, 0
vocabulario de uma lingua, se materializam em situacfes variadas, cuja versatilidade
permite a0 mesmo entrar em contato como o funcionamento da linguagem. E
importante pensarmos o desenvolvimento de atividades com os dicionarios que
apresentem uma dinamica capaz de despertar nos educandos a curiosidade em

desvendar os segredos e a riqueza de informacdes que 0s textos comportam.

E importante salientarmos que a selecéo das obras é indispensavel, uma
vez gque os dicionarios ndo sdo todos iguais e a sistematizacdo das atividades,
segundo Coppete (2012), permite aos alunos usufruirem do material no qual estdo
tendo acesso a medida que vao se apropriando do funcionamento da lingua e, ao
mesmo tempo, extrairem informacdes de que necessitam para producdo e

compreensdo de um texto.

2.3 LEXICOGRAFIA E MULTIMODALIDADE

A linguagem constitui um meio de interacdo social que integra e conecta os

individuos numa determinada realidade, dotada de signos linguisticos. Compreender
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e interagir neste cenario requer habilidades para lidar com as diferentes maneiras de
comunicacdo, que carregam consigo diferentes formatos, intencbes e propositos
comunicativos. Hodiernamente, € perceptivel uma maior combinacdo de material
imagético com a escrita presente nas configuracbes dos textos (DIONISIO;
VASCONCELOS; SOUZA, 2014).

Nesse interim, expomos o termo multimodalidade a partir da percepcao de

Kress e Van Leeuwen quando definem multimodalidade da seguinte configuracao:

O uso de varios modos semiéticos no design de um produto semiético ou
evento, juntamente com a maneira particular em que estes modos sao
combinados - eles podem, por exemplo, reforcar-se mutuamente (dizer a
mesma coisa de formas diferentes), desempenhar papéis complementares
(KRESS; LEEUWEN, 2001, p. 20).

Os recursos multimodais estdo cada vez mais presentes nos textos que
circulam socialmente, de forma que atuar socialmente significa inteirar-se do que esta
acontecendo, ampliar o entendimento acerca das informacfes e estar antenado as
rapidas transformacgdes impostas pela modernidade. O que vemos na atualidade é
uma constante fusdo do texto escrito ao texto ndo verbal, configurando um novo
arranjo no discurso e gerando novos sentidos ao que € exposto. No que se refere a
responsabilidade da escola, mais especificamente as aulas de Lingua Portuguesa,
destaca-se como referéncia os “Parametros Curriculares Nacionais — terceiro e quarto
ciclos do ensino fundamental: Lingua Portuguesa”, ao afirmar que “pela linguagem os
homens e as mulheres se comunicam, tém acesso a informacéo, expressam e
defendem pontos de vista, partiiham ou constroem visées de mundo, produzem
cultura” (BRASIL, 1998, p. 190).

A escola, quando privilegia o uso do dicionario, esta colaborando para o
desenvolvimento de praticas de leitura condizentes com 0 novo contexto que se
delineia. As palavras, ao terem seus significados contextualizados e ilustrados,
despertam no leitor a aten¢éo aos diversos sentidos que o vocabulo carrega de acordo
com a esfera cultural. A incursédo das imagens nas praticas de escrita evoca mudancas
nos discursos e atrai os olhares para a linguagem visual. Exemplos evidentes disso

sao 0s emoctions tao propagados nas redes sociais.
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E importante ressaltarmos que trabalhar a Lingua Portuguesa, na atual
realidade, exige cada vez mais buscar estratégias que permitam o0 contato com 0s
diferentes géneros textuais que circulam socialmente e compreender como eles se
apresentam, quais seus conteldos, objetivos e fun¢des. Assim, o papel assumido pela
escola € de suma importancia, uma vez que € um espaco de compartilhamento e
socializacdo do conhecimento, devendo oferecer ao discente um ambiente de troca
de experiéncias e apropriacdo dos conteudos que foram produzidos historicamente,
conforme consta em contetdo dos PCN:

Atuar de maneira eficiente requer do professor “organizar agdes que
possibilitem aos alunos o contato critico reflexivo com o diferente e o
desvelamento dos implicitos das praticas de linguagem, inclusive sobre os
aspectos ndo percebidos inicialmente pelo grupo- intengfes, valores,
preconceitos (BRASIL, 1988, p. 48).

Desse modo, entendemos que os variados formatos assumidos pelos
textos na atualidade, ou seja, os diferentes recursos multimodais, mostram-nos a
dimenséo alcancada pela lingua oral e escrita, de forma que a sua materializacao
através dos géneros requer entendimento acerca das suas novas formas de
apresentacdo e funcionamento. Em reforco a esta ideia, apresentamos o

entendimento de autores que confirmam a énfase dada atualmente a multimodalidade:

Como resultado da evolucdo das novas tecnologias, tém sido integrados
outros modos de comunicar, para além da linguagem verbal. [...] Embora a
linguagem verbal, na sua forma impressa, se tenha tornado uma forma
privilegiada de veicular o conhecimento através dos tempos, nas Ultimas
décadas, juntamente com o modo visual, este modo tem se convertido em
co-modo.

A palavra impressa no jornal, na revista, articula-se com a imagem ou com a
fotografia; o livro escolar ou académico j4 ndo € apenas um texto constituido
pela palavra escrita, mas um texto multimodal, em que a palavra escrita
interage com gréaficos, quadros, tabelas, desenhos, imagens, na construgédo
de significados. Os produtores de texto fazem escolhas deliberadas
relativamente (VIEIRA; SILVESTRE, 2015, p. 95-96).

Nesse ambito, o trabalho desses autores ressalta a relagdo entre o sujeito
e as fontes de informag&o, nas quais acontece a integragdo entre os elementos
fornecidos pelo texto e o contexto no qual o leitor esta inserido, objetivando, entéo, a
busca de sentidos, a percepcao do que esta explicito e o desvelamento das ideias
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implicitas. Logo, a linguagem mantém com os interlocutores uma relacédo ativa de
apropriacdo e construcdo do conhecimento. Dessa maneira, a multimodalidade
destaca-se por apresentar a oportunidade de trabalharmos com a linguagem verbal e
nao verbal tdo permeadas de simbologias e intengdes, chamando a atencao do leitor

para os detalhes, para uma nova forma de configuracéo e apreensédo dos conteudos.

Na mesma perspectiva, encaixa-se o0 estudo dos PCN do terceiro e quarto
ciclos do Ensino Fundamental (BRASIL, 1998, p. 22) ao enfocar que “o objeto de
ensino e, portanto, de aprendizagem é o conhecimento linguistico e discursivo com o

qual o sujeito opera ao participar das praticas sociais mediadas pela linguagem.”

O contexto que ora se apresenta nos remete cada vez mais aos
multiletramentos, sejam eles multissemidticos e/ou multiculturais, como afirma Alves
(2016). Nesse sentido, a pesquisa valoriza necessidade de lidar e compreender os
diferentes textos que permeiam a nossa realidade, sejam eles orais ou escritos,
objetivando a formacdo de leitores capazes de adentrar significativamente nesse

universo tdo complexo, denominado “texto”.

O dicionério, por sua vez, revela-se um instrumento valioso nesse cenario
ao produzir e disseminar ao longo do tempo os significados linguisticos construidos
socialmente. Isso acontece em varios niveis: ortografico, morfolégico, sintatico,
semantico, pragmatico e discursivo. Vale lembrarmos que € muito importante o
dicionario estar adequado ao publico-alvo, foi com esse objetivo que o Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) selecionou trés tipos de obras que seriam
destinadas as instituicdes de ensino, considerando as faixas etarias dos estudantes

do ensino fundamental e médio.

Diante da realidade apresentada, o enfoque deste trabalho numa sala de
aula de Lingua Portuguesa deu-se principalmente em verbetes de dicionarios que
trazem consigo as ilustracdes, uma vez que buscamos atribuir sentidos e importancia
a tais relagoes, ou seja, verificar como as informacdes ilustradas contribuem para a

potencializacao dos significados das palavras.

A interacdo social se da pelo uso da linguagem. Logo, € através dela que
seres humanos demonstram seus pensamentos, sentimentos, anseios, nossa

identidade etc. A linguagem verbal se apresenta como um sistema de significacdo que
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serve para interconectar/interagir com outros sistemas de significagdo como, por

exemplo, a linguagem visual e a linguagem corporal.

As multiplas linguagens que se encontram nos diversos géneros textuais e
0 aumento do acesso a informacdo desafiam a escola a repensar as estratégias de
praticas metodologicas que abordem o carater multissemidtico dos géneros textuais

em circulacao.

Um olhar atento aos textos multimodais permite aos professores
demonstrar aos seus alunos que ha um propdsito comunicativo na interligacao entre
a linguagem verbal e a nédo verbal. Na era da cibercultura, encontramos as
informagdes descritas nos formatos mais variados, tais como: charges, cartuns,
quadrinhos, tirinhas, infograficos, propagandas, videos, dentre outros, que em sua
composicdo integram ao mesmo tempo cores, movimentos, discursos implicitos e

explicitos, e exigem do leitor um olhar agucado, atento ao que é repassado.

A assertiva acima pode ser ilustrada com a afirmacéo de (ALMEIDA, 2016,

p. 53) quando diz que:

Na medida em que nos apresentamos como agentes sociais, é fundamental
gque sejamos capazes de determinar a verdade ou a falsidade das mensagens
gue trocamos uns com 0s outros diariamente, e precisamos fazer isso a partir
de pistas ofertadas pela prépria mensagem. Portanto, um projeto de
letramento visual ndo pode prescindir de um tratamento amplo e irrestrito de
modalidade.

Por essa razdo, percebemos que o evento discursivo, seja ele oral ou
escrito, sofreu mudangas na sociedade contemporanea com o avancgo da tecnologia,
recheada de aparatos em que vibram cores, movimentos e ha uma fuséo de semioses,
produzindo sentidos a todos instante. Nessa perspectiva, o texto multimodal, muitas
vezes permeado de imagens e cores, permite uma maior proximidade entre o discurso

representado e a realidade.

Conforme explicitado acima, € importante frisarmos que abrir a sala de aula
para o trabalho com multiletramentos contempla duas grandes perspectivas: de um
lado, a multiplicidade de formas de comunicac&o, usadas para a construcao de
sentidos; de outro, o aumento da diversidade linguistica e cultural que caracteriza a
sociedade contemporanea (KERSCH; COSCARELLI; CANI, 2016).
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Trabalhar com uma multiplicidade de linguagem demanda desafios no que
diz respeito a leitura e interpretacdo dos textos. E preciso conhecer/examinar as
informacdes e associa-las de modo coerente ao propdésito pretendido pelo texto.
Assim, os alunos devem perceber informacdes, valores e ideologias que as imagens

suscitam.

A medida que individuos se comportam como atores sociais, atores e
receptores de textos, € crucial que sejam capazes de identificar as pistas fornecidas
pelas mensagens diariamente. Por isso, lidar com a multimodalidade presente nos

textos oferece a oportunidade de um estudo mais abrangente da linguagem.

Assim sendo, notamos que o contexto multimodal, além de fornecer
variadas informagfes, ao mesmo tempo, também permite inter-relacionar diversas

areas do conhecimento, seja em textos do cotidiano ou cientificos.

2.4 POR QUE UTILIZAR O DICIONARIO COMO INSTRUMENTO DIDATICO?

A linguagem em sua manifestacdo oral e escrita, verbal e nao verbal,
permite ao sujeito integrar-se ao mundo das praticas sociais através da demanda de
géneros textuais que nelas circulam. Eles sdo ancorados por recursos semiéticos,
compostos por imagens, cores, sons, movimentos que, combinados, permitem aos
individuos construir e reconstruir sentidos na busca do entendimento do propdsito

comunicativo de cada texto.

Esse contexto de praticas socio discursivas cada vez mais dinadmicas e
interativas requer da escola e do professor a disposi¢do de materiais e estratégias de
ensino que oferecam a possibilidade de os educandos compreenderem os contetdos

de forma mais eficiente.

A lingua em suas multiplas formas de comunicacéo e interacdo permite ao
falante/usuério da lingua estabelecer contato com diferentes fontes de informacéo,
sejam elas orais ou escritas, permitindo ao mesmo refletir sobre o que é dito/escrito e

ter dominio dos conhecimentos linguisticos compartilhados socialmente.
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Sob a referida perspectiva, o dicionario € visto como um instrumento valioso
para a aquisicdo e ampliacdo do vocabulario, pois fornece subsidios para processo
de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita ao assumir o papel de mediador na
construcdo dos significados linguisticos.

Mas, afinal, o que € o dicionério? Qual a sua utilidade? O que sabemos é
gue o dicionario € um instrumento imprescindivel no que se refere ao estudo da lingua,
pois juntamente com a gramatica trata questdes referentes ao uso da lingua e da
linguagem. Como afirma Krieger (2012, p. 19), o dicionario “torna-se uma espécie de
autoridade, exercendo o papel de referéncia em relagdo ao que é dito e ao que é

consagrado como significados socialmente partilhados”.

As informacgdes veiculadas em um dicionéario colaboram significativamente
para o0 conhecimento de uma lingua e, consequentemente, influenciam o
desenvolvimento da competéncia linguistica. Por possuir uma natureza didatica, ele
permite 0 acesso ao conhecimento sistematizado sobre o Iéxico de uma lingua,
auxiliando o consulente “no desenvolvimento de habilidades de leitura, escrita e
comunicagao oral” (PONTES, 2009, p. 25) e favorecendo com isso a producédo de

textos.

Assim, trabalhar de forma sistemética o dicionario em sala de aula é
imprescindivel, pois ele fornece subsidios para o estudante compreender as
transformacdes ocorridas na lingua ao longo dos anos, bem como o embasa para
entender seu funcionamento nos diversos contextos de uso. Tal afirmacéo fica clara
nas palavras de Carvalho (2011, p. 146) quando assegura que “a consulta ao
dicionéario na fase escolar vai além das questdes de grafia, sinonimia e significacao,
uma vez que conduz a descobertas sobre a propria linguagem, sobre os modos de
dizer ou ndo dizer, sobre as relagcdes que as palavras podem estabelecer entre si em

determinados contextos.”

O dicionario é uma ferramenta didatica que possibilita ndo somente o
aprofundamento do conhecimento linguistico, mas também permite ao consulente um

mergulho no processo historico-cultural construido ao longo dos anos pela sociedade.

O dicionério, enquanto ferramenta de auxilio e de pesquisa, dispora nédo so

de definicbes, mas também de imagens, representacdes, formas e cores que
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propositalmente potencializam o entendimento do que se quer dizer. As ilustracdes
nos dicionarios ocupam lugar privilegiado, pois sdo intencionalmente integradas ao
contexto das significagbes, ndo estdo dissociadas, ndo sdo aleatérias e tdo pouco

servem apenas de “enfeite” para a pagina ou como uma informacao a mais.

Ao observarmos a constituicdo do dicionério, verificamos que apresenta a
lingua em seus aspectos lexicais e gramaticais, além de utilizar estruturas
composicionais distintas, a exemplo de: imagens, simbolos, tipologias de letras,
tamanho e formato, que contribuem eficazmente na compreensdo das informacdes
constituintes dessas obras. Por isso, podemos dizer que elas comunicam e carregam
significados extralinguisticos. Ao trabalharmos com o dicionario como ferramenta
didatico-pedagdgica, é valido considerarmos o argumento de Almeida (2013, p. 190),

ao afirmar que:

A criagdo de uma nova ordem semidtica que se propde a capacitar
aprendizes a produzir e interpretar ativa e efetivamente as diversas formas
de textos trazidas do mundo a comunicacdo e relacionadas as suas
experiéncias textuais e praticas escolares reconhece no capital textual critico
desses aprendizes as novas fronteiras de uma pratica pedagogica mais
integrada com o conhecimento de mundo real.

No que concerne as suas fungdes, o dicionario, na maioria das vezes, é
utilizado para resolver/tirar davidas quanto a grafia ou significado de um vocéabulo,
principalmente no contexto escolar, desconsiderando-se a riqueza de informagdes

subjacentes em cada verbete.

Para que a leitura significativa de um verbete seja eficaz para a
interpretacdo ou producdo de um texto, é necessario que haja um debrucar-se em um
exercicio de abstracdo do sentido das palavras, correlacionando os diferentes
significados ao propésito, a mensagem que o texto quer repassar.

Considerando as multiplas funcionalidades que um dicionario pode
apresentar, podemos destacar: dar definicdes, apresentar sinbnimos, antébnimos e
informacgdes historicas, indicar contextos de uso da palavra, destacar o carater

regional dos vocabulos, entre muitas outras.

Com base nos estudos realizados por Pontes (2009), o dicionario se define

pelos seguintes aspectos: expor estrutura intertextual, na medida em que suas
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informacfes sdo extraidas de outros textos; ser polifénico, ja que muitas vozes se
entrecruzam no seu discurso; ser ideoldgico, pois reflete a construcdo e a
categorizacdo da realidade que nos cerca; apresentar um texto multimodal, isto €,
composto por mais de um modo semi6tico, compreendendo elementos verbais e ndo
verbais em sua constituicdo; e, ao mesmo tempo, ser uma obra didatica e de carater

explicativo e informativo de que ela se reveste (PONTES, 2009).

A escola, ao privilegiar o trabalho com o dicionario (e ndo somente nas
aulas de Lingua Portuguesa), enquadra-se na perspectiva de levar o aluno a
ampliacdo e desenvolvimento de sua capacidade comunicacional, promovendo uma
experiéncia concreta do uso do dicionério e garantindo ao estudante um melhor

desempenho nas atividades de leitura, analise e producéo de textos.

Ademais, promove a ampliacdo do vocabulario de cada um, tornando-os
leitores/produtores de textos proficientes ao desenvolver a criatividade e autonomia
no contato com os textos. Isso € imprescindivel, pois o dicionério trabalha com a lingua
em uso, que estd sempre sofrendo transformagdes e influéncias socioculturais. Desse
modo, enquanto obra “viva”, o dicionario apresenta uma dinamicidade, pluralidade e
abertura ao novo, ndo se constituindo, portanto, como uma obra fechada, acabada

com um fim em si mesmo.

2.4.1 Dicionéarios escolares

Ha uma variedade de dicionarios que se direcionam a publicos diversos,
subsistindo em suporte de papel ou nos meios eletrénicos. Assim, existem o0s
dicionarios de bolso, também denominados minidicionarios; os dicionarios escolares,
destinados aos alunos da educacdo basica; os dicionarios mais especificos,
direcionados as profissdes, terminologias; os dicionarios de sinbnimos e antdnimos;
os dicionarios para o estudo e aperfeicoamento de outras linguas (dicionarios
monolingues e bilingues), dentre tantos outros. Verificamos, entdo, que sao obras
plurais que carregam e transmitem saberes ndo somente sobre a lingua, mas também
do mundo, pois sua materialidade é composta de conhecimentos de linguistica, teoria

literaria, matematica, biologia, fisica, etc.
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Em acréscimo ao que foi dito anteriormente, seguem algumas
consideracdes de Pontes (2009) sobre os dicionarios. Este autor sintetiza a obra em
alguns tracos fundamentais, a saber:

Repertorio de palavras;
Conjunto de informagbes gramaticais, semanticas, pragmaticas e
ideologicas;

¢ Representante de um conhecimento genérico, culturalmente partilhado;
e Texto materializado em um género (PONTES, 2009, p. 27).

E importante ressaltarmos que os dicionarios sdo obras de multiplas faces
que nos revelam muito além do significado das palavras, pois neles sédo considerados
0s contextos de uso dos verbetes. As obras sdo preenchidas com “vozes” que
carregam a ideologia de quem a escreve (influenciados por aspectos sociais e

culturais), além disso, sdo permeadas de imagens, formatos e cores de letras.

Ainda de acordo com o autor supracitado, Pontes (2009), o dicionario

escolar deve apresentar algumas caracteristicas didaticas, quais sejam:

O dicionério para uso escolar deve cumprir as fun¢des de producéo (as de
construir os enunciados de que se compdem os textos, por exemplo, a
indicacdo de regime dos verbos, as constru¢des particulares de certas lexias
ou a especificacéo relativa aos conectores textuais) e ainda, as funcdes de
decodificar informagfes [as de entender os significados e sentidos das
palavras dos textos, como parafrases, analogias, exemplificacédo] (PONTES,
2009, p. 34).

Assim, compreendemos que o dicionério escolar é uma ferramenta valiosa
que deve contribuir para a formacdo de um leitor proficiente, que seja capaz de
compreender o sentido das palavras e saber utilizd-las nos diferentes contextos de

uso.

De acordo com Pontes (2009), ha quatro importantes estruturas que
compdem uma obra lexicografica: megaestrutura, macroestrutura, medioestrutura e

microestrutura. Elas podem ser assim conceituadas:

e MEGAESTRUTURA: é composta das paginas iniciais (elementos
preliminares, material anteposto), o corpo (nomenclatura ou
macroestrutura) e as paginas finais (material posposto) (PONTES, 2009,
p. 67);

¢ MACROESTRUTURA: é o0 conjunto de entradas organizadas
verticalmente no corpo do dicionério ou nomenclatura. Essas entradas
em geral estdo em ordem alfabética para facilitar a leitura por parte do
usuario (PONTES, 2009, p. 73);
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e MEDIOESTRUTURA: de acordo com Damim (2005, p. 81), o plano
médio estrutural corresponde a um sistema de articulagao entre a macro,
a microestrutura e outros componentes do dicionario, como material
anteposto, o material posposto e o material interposto, e de todos esses
elementos com o usuario (PONTES, 2009, p. 88);

e MICROESTRUTURA: consiste em um conjunto de paradigmas (ou
informacdes) ordenados e estruturados, dispostos horizontalmente, ou
seja, linearmente, apés a entrada, dentro de cada verbete (PONTES,
2009, p. 95).

No contexto escolar, o dicionario precisa estar adequado a cada etapa de
ensino, seja pela quantidade de verbetes que carrega, seja pelo conteudo que o
compde e a forma de tratamento que € dada as informagdes. Por isso, as obras que
se encontram nas escolas sao subsidiadas pelo Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), que seleciona e divide os dicionarios escolares entre 0s seguintes grupos de

obras de tipo 1, 2, 3 e 4, conforme o quadro abaixo:

Quadro 1 — Descricao técnica dos dicionarios analisados.

TIPOS DE ETAPAS DE CARACTERIZACAO
DICIONARIOS ENSINO
Dicionéario de tipo 1 1° ano do ensino Minimo de 500 e maximo de 1.000
fundamental verbetes

Proposta lexicografica adequada as
demandas do processo de alfabetizag&o

inicial
Dicionéario de tipo 2 2°ao 5°ano do Minimo de 3.000 e maximo de 15 mil
ensino verbetes
fundamental
Proposta lexicografica adequada aos
alunos em fase de consolidag&o do
dominio tanto da escrita quanto da
organizacao e da linguagem tipicas do
género dicionario
Dicionéario de tipo 3 6° ao 9° ano do Minimo de 19.000 e maximo de 35 mil
ensino verbetes
fundamental
Proposta lexicografica orientada pelas
caracteristicas de um dicionario padréo
de uso escolar, porém adequada a alunos
dos dltimos anos do ensino fundamental.
Dicionério de tipo 4 1° ao 3° ano do Minimo de 40.000 e maximo de 100 mil
ensino médio verbetes

Proposta lexicografica de um dicionario
padrdo, porém adequada as demandas
escolares do ensino médio, inclusive o

profissionalizante.

Fonte: BRASIL (2012, p. 19).
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Entendemos que a funcéo basica de um dicionario escolar é contribuir para
0 processo de ensino-aprendizagem, além de favorecer a autonomia do estudante ao
utilizd-lo de maneira apropriada e direcionada ao que se pretende investigar. Por
serem destinadas as escolas, as obras devem preocupar-se com a diversidade do
publico-alvo, assim como considerar os diferentes niveis de aprendizagem, pois o
mesmo “ajuda o aluno a ler, escrever, a expressar-se bem, oferecendo-lhe
informacgdes sistematizadas sobre as palavras, seus usos e sentidos, bem como
aspectos gramaticais e histéricos” (KRIEGER, 2006, p. 236).

7z

Manter contanto com um dicionario € ter acesso a um mundo de
possibilidades que transcendem o significado da palavra, € imergir em um universo
de regras gramaticais, ir do sentido simples ao complexo das palavras, compreender
gue um determinado termo sofre variagcdes dentro de um contexto de uso, observar
reducdes e variacbes dentro de um mesmo vocabulo. Ao consulente também é
permitido o acesso a questfes relativas ao universo: morfolégico, sintatico e

semantico que é sistematizado através de formas, cores, frases e imagens.

Constatamos entdo que o dicionario, seja ele escolar ou ndo, é uma obra
gue, assim como a lingua, esta em constante transformacdo, pois acompanha o
desenvolvimento das sociedades e reflete seu contexto de uso, cumpre uma funcéo
social que se estabelece das mais variadas maneiras, por isso, ndo ha uma
neutralidade, tendo em vista que carrega uma pluralidade de vozes e discursos. Tal
obra apresenta uma vivacidade inerente ndo apenas por se fazer heterogénea, mas
também porque “reflete uma realidade linguistica e uma cultura mutavel, aberta e
dindmica” (PONTES; SANTIAGO, 2009, p. 115).

7z

O uso do dicionario escolar mostra-se tdo relevante que é preciso
repensarmos as abordagens pedagogicas quanto ao uso de tal material, que,
infelizmente, na maioria das vezes, resume-se a busca de significados, de forma
superficial e descontextualizada. O uso consciente favorece um aprendizado
proficiente da lingua, porque trabalha com a compreenséo do sentido das palavras e
orienta a aprendizagem da leitura, escrita e producao de textos, favorecendo assim a

criticidade das informag@es recebidas e incorporadas ao vocabulario dos estudantes.

Referente & selecdo e tratamento dos dicionarios escolares, o PNLD

estabeleceu os seguintes critérios:
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Em 2006, o PNLD representou importantes mudancas no tratamento e na
selecdo dos dicionarios escolares, uma vez que reconheceu o papel
pedagdgico dessas obras. Foram adotadas novas diretrizes para aperfeicoar
0 processo de selecdo e aquisicao de dicionarios escolares. Além disso, foi
proposta uma classificagdo dos repertérios em acervos, cada um deles
destinado a uma etapa especifica do processo de alfabetizagao e letramento
dos alunos (SANTIAGO, 2012, p. 4).

O processo de opcédo dos dicionarios escolares de ajuste com a faixa etéaria
dos estudantes baseou-se em dois grandes grupos de critérios, conforme Santiago
(2012, p. 4):

Os critérios de exclusdo e de classificagdo subdividem-se em (Utilizacdo do
portugués contemporéneo do Brasil, Descricdo da proposta lexicografica,
Guia de uso e Aspectos éticos).

Quanto aos aspectos de classificacdo, estes dividem-se em: Proposta
lexicogréfica, Orientagdo para o professor, Selecao lexical, Configuragdo do
verbete, Marcas de uso ou rubricas. Informacdes linguisticas e ortograficas,
Qualidade pedagdgica da obra e aspecto do material.

Em suma, o dicionario escolar constitui-se instrumento para que o0s
estudantes construam e reconstruam teias de significados que os permitam interagir

e compreender a realidade que o cerca, conforme afirma Pontes (2009, p. 34):

O dicionério para uso escolar deve cumprir as fun¢des de producéo (as de
construir os enunciados de que se compdem o0s textos, por exemplo, a
indicacdo do regime de verbos, as construgdes particulares de certas lexias
ou a especificacdo relativa aos conectores textuais), e ainda, as funcdes de
decodificar informacdo (as de entender os significados e sentidos das
palavras dos textos, como paréafrases, analogias, exemplificagdo).

Nesse sentido, trabalhar com o dicionario significa compreendermos acima
de tudo que ele € um instrumento de materializacdo da lingua e que, em sua
constituicdo, estdo presentes informacdes que fazem parte do acervo linguistico de
uma determinada sociedade. A partilha desse conhecimento promove a socializagéo

de uma memodria coletiva enraizada e perpetuada pelos textos.
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2.4.2 A escolha do objeto de estudo

Para esta pesquisa, optamos por trabalhar com os dicionarios do tipo 3,
gue sao destinados aos alunos que se encontram no ensino fundamental 1l (6° ao 9°
ano). As obras escolhidas foram: Saraiva Jovem e Dicionario Contemporaneo da
Lingua Portuguesa, tomando como base o PNLD do ano de 2012 (BRASIL, 2012).

Os critérios gerais que subsidiaram a nossa escolha tiveram como base: o
prestigio advindo da autoria dos dicionarios, a aprovacao pelo PNLD 2012 e a longa
trajetoria no mercado editorial. Acrescentamos também as caracteristicas peculiares
das obras, como: cores e imagens chamativas logo na capa, imagens diversificadas
para a ilustracdo dos verbetes (tirinhas, desenhos e charges) e tamanho e cores de
letras (entradas) que despertam a curiosidade do consulente, além de uma linguagem
acessivel aos jovens (BRASIL, 2012).

A escolha de apenas dois dicionarios dentre os destinados ao ensino
fundamental, pauta-se em alguns critérios, a saber: fez-se um levantamento das
palavras ilustradas nas obras e os verbetes escolhidos permeiam as duas; além disso,
ambos apresentam um numero consideravel de imagens e estavam disponiveis em
um bom naimero na biblioteca da escola. Tal procedimento justifica-se pela dinamica
do trabalho a ser desenvolvido, uma vez que as atividades em sala objetivavam
estudar a relacéo entre imagens e textos, leia-se verbetes, para compreender como
essa unidao pode de fato contribuir para a construcado dos sentidos expressos pelas

palavras.

Considerando-se essas fontes, analisaremos os verbetes ilustrados que
estdo em consonancia com os conteudos referentes ao planejamento das atividades
do 9° ano, que sdo eles: Homonimia e Paronimia; Denotacédo e Textos Multimodais

(propagandas, infograficos, charges, verbetes ilustrados, etc.).

Para este estudo, escolhemos o0s seguintes dicionarios escolares por meio
de critérios que serdo apresentados no capitulo 3: Minidicionario Contemporéaneo da

Lingua Portuguesa e Saraiva Jovem: Dicionario da Lingua Portuguesa llustrado.
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3 METODOLOGIA

O presente capitulo apresenta os aspectos metodolégicos adotados neste
estudo, descrevendo o contexto da pesquisa, 0s participantes envolvidos, o corpus
utilizado, a descricdo do material pesquisado e a sequéncia didatica com o0s

respectivos modulos aplicados.

Este estudo consistirA na pesquisa-acdo. Tal metodologia orientou a
geracdo e interpretacdo dos dados na busca da solugcéo para o problema a ser
investigado. Isso fica evidente quando Thiollent (2005, p. 21) afirma que “pela
pesquisa-acdo € possivel estudar dinamicamente os problemas, decisfes, ac¢des,
negociacdes, conflitos e tomada de consciéncia que ocorrem entre os agentes durante

0 processo de transformacao da situagao”.

Primeiramente, no tocante a abordagem do trabalho, a metodologia da
pesquisa consistiu na tipologia qualitativa, que permite a organizacdo das atividades
em etapas lineares em que 0s pesquisadores centram sua atencdo nos aspectos
concretos da realidade e aborda sujeitos sociais (no presente tema, docentes e
discentes). Assim, ao se falar em analise qualitativa, faz-se referéncia ao “processo
ndo matematico de interpretacdo, feito com o objetivo de descobrir conceitos e
relac6es nos dados brutos e de organizar esses conceitos e relacdes em um esquema
explanatério tedrico” (STRAUSS; BORDIN, 2008, p. 24).

A pesquisa- acdo se caracteriza como um processo de investigacdo que
permite identificar uma situacdo inicial e, a partir dai, organizar propostas de
atividades intervencionistas com ac¢0es planejadas, tendo como objetivo sanar ou
atenuar os problemas verificados para uma mudanca qualitativa de resultados, com
vistas a modificar uma situacdo particular. Corroborando com este pensamento,

Dionne (2007, p. 46) afirma que a pesquisa-acao tende a:

¢ Fortalecer a relagdo entre teoria e pratica;

e Favorecer aliancas e comunicacdes entre pesquisadores e atores;

e Perseguir duplo objetivo de conhecimentos a desenvolver (pesquisa) e de
situacdes a modificar(acao);

e Produzir um novo saber na a¢do e para acao;

e Inserir-se em um processo de tomada de decisdo com vista a resolucao de
problemas.
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No que diz respeito aos objetivos da pesquisa, sera caracterizada como
“‘exploratéria” em uma fase inicial, que, segundo Marconi e Lakatos (2003), prioriza

buscar o aprofundamento sobre os fatores que compdem a tematica estudada.

A interacao entre os envolvidos na pesquisa, no caso professores e alunos,
permitiu o acompanhamento das atividades que foram realizadas em sala de aula
através da observacdo do que foi se desenrolando. Assim, coube a docente a
realizacdo de intervencdes diversificadas e continuadas, em que se estabeleceram
relacGes entre o que o aluno ja conhecia e as suas necessidades no que diz respeito

a leitura e compreensao de textos.

Desse modo, a presente pesquisa, no que diz respeito a intervencao quanto
a multimodalidade presente nos dicionarios escolares, mais especificamente em
Minidicionario contemporaneo da lingua portuguesa; Dicionario didatico de lingua
portuguesa e Dicionario da lingua portuguesa ilustrado, aplicou uma sequéncia
didatica que teve como suporte teérico os estudos de Dolz; Noverraz; Schneuwly
(2004) e Zabala (2008).

A sequéncia didatica em sua manifestacdo metodoldgica oferece aos
envolvidos a oportunidade de ir construindo significados ao que estd sendo
trabalhado, tendo em vista que as atividades sao interativas e se relacionam entre si.
Isso fica evidente quando Zabala (2008, p. 63) diz que a sequéncia didatica & “um
processo que ndo sé contribui para que o aluno aprenda certos contetdos, mas

também faz com que aprenda a aprender e que aprenda o que pode aprender.”

Em consonancia com as ideias de Zabala (2008), Dolz; Noverraz;
Schneuwly (2004, p. 86) declaram que “o objeto da sequéncia didatica delineia-se
melhor nas suas dimensfes comunicativas e também se manifesta como lugar de
aprendizagem necessaria das dimensdes problematicas”. Ap6s as argumentacdes
acima descritas neste fechamento do capitulo, seguirdo os dados coletados com suas

respectivas observacoes.

3.1 CONTEXTO DA PESQUISA

Os dados a seguir foram coletados, observados e organizados pela autora

da presente dissertacéo a partir de materiais integrantes de documentacgéo da escola
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como PPP (Projeto Politico Pedagogico) e o rol da unidade escolar registrada no
SIGEDUC-RN (Sistema Integrado de Gestédo da Educacao).

A pesquisa teve como cenario uma escola da rede estadual de ensino,
localizada na cidade de Currais Novos-RN. Este estabelecimento de ensino atende os
estudantes dos ensinos fundamental e médio, nos turnos matutino, vespertino e
noturno. A escola possui um total de 32 funcionarios, que desempenham as seguintes
funcdes: diretora, vice-diretora, coordenadores pedagdgicos, coordenadora
administrativa financeira, apoio pedagogico, auxiliar administrativo, auxiliar de
infraestrutura, vigia, porteiros, merendeiras e serventes. No que concerne aos
professores, somam um total de 21, que s&o distribuidos nas variadas areas do
conhecimento, tais como: Quimica, Fisica, Lingua Portuguesa, Matematica, Educacao
Fisica, Historia, Lingua Espanhola, Lingua Inglesa, Geografia etc. Além disso, a
escola dispdes de uma profissional para atendimento dos alunos com necessidades

especiais.

A referida instituicdo dispde de doze salas de aula, uma sala de informatica
(sem uso, por problemas técnicos), uma sala de multimidia e uma biblioteca — que
esta aberta apenas no turno matutino, devido a falta de funcionarios nos outros turnos,
fazendo com que os professores conduzam a turma ao espaco e la direcionem suas
atividades ou entédo levem os materiais necessarios para sala de aula. A escola conta
ainda com uma sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE), que € voltada
para assisténcia a estudantes com necessidades especiais, uma sala de professores,
uma secretaria, uma sala para direcdo, uma cozinha, um minirrefeitério, quatro
banheiros (estudantes e funcionarios), uma sala para guardar os materiais esportivos,
um auditério e uma sala para cursos de desenhos, que sdo oferecidos aos alunos no
contraturno, além de uma quadra de esportes, que, estando ainda descoberta,

inviabiliza a prética esportiva algumas vezes.

3.2 PARTICIPANTES DA PESQUISA

A turma contemplada com a pesquisa sera 0 9° ano, com alunos na faixa

etaria de 14 e 15 anos, dentre os quais 10 sdo homens e 18 mulheres, totalizando 28
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estudantes. Sao discentes participativos que colaboram com as aulas e atividades
propostas, apresentando sempre curiosidade em relacado aos conteudos trabalhados
e dando sugestbes de metodologias a serem aplicadas pelos professores. Vale
lembrarmos que a professora participante j& tem uma experiéncia primeira com 0s
trabalhos com os dicionarios, uma vez que atuou como supervisora do Programa de
Iniciacdo de Bolsa de Incentivo a docéncia — PIBID/UFRN. Além disso, ela procura
acompanhar as mudancas pelas quais a Lingua Portuguesa passa, pois entende que

0 conhecimento é construido diariamente e requer estudo, dedicacédo e esforco.

No que diz respeito a identificacdo dos alunos, eles foram mencionados
pelo nimero dos grupos, por exemplo: Grupo 1, Grupo 2, Grupo 3... Tal opcao deve-

se ao fato de o trabalho realizado ter sido desenvolvido dessa forma.

3.3 CORPUS DA PESQUISA

Como ja foi exposto anteriormente, este trabalho teve como principais
instrumentos os dicionarios escolares do tipo 3, mais especificamente as obras:
Minidicionario Contemporaneo da Lingua Portuguesa e Saraiva Jovem: Dicionério da
Lingua Portuguesa llustrado.

Em carater de selecéo para a pesquisa, segue a classificacdo basica dos
dicionarios de acordo com o estudo de Santiago (2012, p. 4):

Obras de tipo 1, para o 1° ano do ensino fundamental, com minimo de 1.000

e maximo de 3.000 verbetes; de tipo 2, do 2° ao 5° ano do ensino

fundamental, entre 3.500 e maximo de 10.000 verbetes; e de tipo 3, do 6° ao

9° ano do ensino fundamental, com minimo de 19.000 e maximo de 35.000

verbetes. [...] O de tipo 4, voltado para o ensino médio e profissionalizante,
com minimo de 40.000 e maximo de 100.000 verbetes.

O primeiro critério utilizado foi a escolha dos dicionarios do tipo 3, que,
segundo Silva e Santiago (2018, p. 211), sdo enderecados as turmas de “6° ao 9° ano
do ensino fundamental, [...] com proposta lexicografica orientada pelas caracteristicas
de um dicionario padrao de uso escolar, porém adequada a alunos dos ultimos anos

do ensino fundamental”.

Os dicionarios que séo indicados para o publico jovem escolarizado do

ensino fundamental Il tém as seguintes caracteristicas:
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Registram entre 19.000 e 30.000 palavras;

e Se valem de ilustrac®es funcionais;

¢ Configuram-se como representativos do léxico portugués brasileiro;

e Trazem um maior nimero de informacdes linguisticas sobre as palavras
registradas;

e Usam, nas definicbes e explicagcbes uma linguagem mais impessoal
(BRASIL, 2012, p. 32).

O segundo critério considerado relevante foi a escolha das obras que
tivessem em sua estrutura um numero razoavel de ilustracdes, tendo em vista que a
pesquisa teve como centro a investigacdo da multimodalidade, especificamente, a
ilustracdo enquanto fonte de informacdo e suporte para o entendimento das

significagdes trazidas pelas palavras.
Os dicionérios escolhidos foram os seguintes:

e GEIGER, Paulo (org.). Caldas Aulete: minidicionario contemporaneo
da lingua portuguesa. 3 ed. Rio de Janeiro: Lexikon, 2011.
e SARAIVA, Kandy S. de Almeida & OILIVEIRA, Rogério Carlos G. de.

Saraiva jovem; dicionario da lingua portuguesa ilustrado. Sao Paulo.

A Lexicografia € apresentada de diferentes formas nos dicionarios. Em
relacdo aos que serdo utilizados, foram encontradas informacdes pertinentes que
auxiliam o consulente na busca das informacdes que julgam relevantes e que sanam
sua curiosidade. Eles trazem informacéo visual importante para o entendimento dos
sentidos dos vocabulos, constituindo-se de desenhos, fotografias, charges, tirinhas,

reunidos num projeto grafico que desperta a atencéo do leitor.

No capitulo a seguir, apresentaremos uma descri¢cao das caracteristicas de
cada obra. As informacdes repassadas obedecem fielmente as informacdes trazidas

em cada dicionario.

3.4 DESCRICAO DO MATERIAL PESQUISADO

No presente item de capitulo estdo apresentados os dois dicionarios
selecionados para o estudo, e também inclui as caracteristicas e as descri¢cdes

técnicas das secdes internas de cada uma das publicagcdes. Conforme a seguir.



38

3.4.1 Minidicionario Contemporéaneo da Lingua Portuguesa

O dicionario Caldas Aulete, organizado por Paulo Geiger, apresenta 180
ilustracbes que sao utilizadas para complementar as informacdes referentes aos

verbetes e destina-se aos estudantes a partir do 6° ano do ensino fundamental.

As ilustracbes obedecem a um padrdo e sdo todas em formato de
desenhos. A capa da obra € bem chamativa e as iniciais das letras do alfabeto surgem
coloridas e com formatos variados. A apresentacao inicial de cada letra é composta
de uma imagem relacionada a palavra escolhida, além do sistema de escrita que se
desenvolveu ao longo do tempo, a saber: fenicio, grego, etrusco, romano dentre
outros. Por fim, apresenta imagens esclarecedoras quanto ao significado das

palavras.

Figura 1 — Capa do 1 Minidicionario Contemporaneo da Lingua Portuguesa

~ovissimo AULETE
dicionario
contemporaneo
da lingua portuguesa

TR verbeses £ LRSS locugtes
e avonde (o & tens onogrela

Fonte: Geiger (2011).
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Detalhes técnicos da contracapa conforme Aulete (2011, contracapa):

e 29.431 verbetes;

e 180 ilustracoes;

1.924 locucoes;

Como usar o dicionario;

Uma gramética abrangente;

Conjugacdo completa de todos os verbos;
Riqueza de exemplos e abonacdes;
Regionalismos;

Sinbnimos e antdnimos;

Hom®énimos e parénimos;

Achegas enciclopédicas;

Plurais, femininos, aumentativos, diminutivos e superlativos
irregulares;

Minienciclopédia com 2 mil verbetes;
Quadro de formas de tratamento;

Quadro dos elementos quimicos;

Quadro dos povos indigenas do Brasil;
Quadro de coletivos;

Quadro de paises.

3.4.2 Saraiva Jovem: Dicionario da Lingua Portuguesa llustrado

O dicionario Saraiva Jovem é uma obra destinada a um publico especifico:
os alunos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental. Conta com cerca 19.214 verbetes
e 543 imagens que tém como funcédo complementar o sentido dos significados dados

as palavras.

As ilustracBes presentes no referido dicionario sédo variadas. Ha registros
fotograficos, tirinhas, cartuns, charges, que chamam a atencéo dos jovens visto que
sao textos que circulam constantemente na internet, um ambiente tdo visitado por
eles. A linguagem das definicdes € acessivel ao consulente e contém muitos exemplos

contextualizados, facilitando assim o melhor entendimento dos vocabulos.

A capa do dicionario Saraiva jovem apresenta uma espécie de mosaico
com algumas imagens que constam no dicionario, destacando-se duas cores: 0
amarelo e o vermelho. Ha também imagens de jovens, registro feito através de
fotografias que levam os estudantes a um sentimento de pertencimento aquele

universo.
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Figura 2 — Capa do Saraiva Jovem: Dicionario da Lingua Portuguesa llustrado

DICIONARIO DA LINGUA PORTUGUESA ||| SR 00
':- \

N 8 7
: h’h ; ‘ e
= . >N l'y )

Fonte: Saraiva e Oliveira (2010).

Detalhes técnicos da contracapa conforme Saraiva (2010, contracapa):

e Mais de 19.000 verbetes impressos com destaque colorido;

e Marca alfabética impressa na lateral das paginas para facilitar a
localizagéo de verbetes;

e Verbetes com Separacéo silabica com indicacéo da silaba ténica;

e Mais de 500 imagens fotograficas e ilustracées;

e 70 tirinhas de cartunistas renomados, que ajudam a contextualizar os
vocéabulos;

e Mais de 1.600 expressfes idiomaticas;

e Verbetes comuns na linguagem dos jovens e no meio que eles estao
inseridos (ex.: portabilidades, pré-sal, veganismo, audiodescri¢éo,
sustentabilidade, bullying, blogosfera, apagdo, podcast, pilates,
micareta, arvorismo etc.);

e Exemplos na maioria das definicbes, contextualizados ao dia a dia
escolar ou retirados de textos de literatura juvenil, de classicos da
literatura brasileira e portuguesa o de letras de musica, para ressaltar a
diferenca de significado, de classe gramatical e de uso da mesma
palavra;

e Indicacdo de transitividade dos verbos e exemplos para todas as
transitividades de um mesmo verbo;

e Exemplos também nos verbetes com mais de uma categoria gramatical
(ex. substantivo e adjetivo);
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¢ Indicacéo das areas do Conhecimento (Cinema, Televisdo, Engenharia,
Informatica, Astronomia, Gramatica, Esporte, Arquitetura, Fotografia
etc.);

e Plural dos substantivos e adjetivos compostos, plurais irregulares e das
palavras que comumente geram duvidas;

e 64 quadros de conjugacéo verbal, situados na entrada dos respectivos
verbetes;

¢ Indicacéo de particularidade verbal;

e Superlativos absolutos sintéticos quando irregulares, duvidosos ou com
mais de uma forma;

e Classificacdo dos substantivos epicenos, de dois géneros e
sobrecomuns;

¢ Indicagdo de usos (letra mailscula, plural etc.);

¢ Indicacdo de pronincias como a do x (cs, ss, z), e também nas palavras
que perderam o acento gréafico devido as novas regras ortograficas;

e Sindnimos e antbnimos;

e Primeiro e ultimo verbetes de cada pagina indicados na parte superior
da péagina, para facilitar a localizacdo das palavras;

e Registro de formalidades de uso (pejorativo, chulo, popular etc.);

e Indicacéo de regionalismos;

e Participios abundantes (duas formas para um mesmo verbo);

¢ Incluséo de palavras relacionadas a cultura, a fauna e a flora de todos o
Brasil;

e Vocéabulos estrangeiros ja incorporados no dia a dia, com a indicacao da
prondncia;

e Remissdes entre palavras homaografas e homofonas;

e Lista com as palavras que configuram entradas no dicionério e tiveram
sua grafia alterada pelas novas regras ortograficas;

e Tabela periddica para consulta;

e Lista de siglas, com seus significados e enderecgos eletrdnicos a elas
relativos;

Estes aspectos reforcam a importancia de trabalharmos com os dicionarios,
gue apresentam uma gama de possibilidades disponiveis a serem exploradas.
Segundo Xatara, Bevilacqua, Humblé e Philippe (2011, p. 175), o dicionario “é
civilizatério, pois ndo € um objetivo em si, € um instrumento que permite a producao
de objetos culturais mais sofisticados do que ele mesmo. Contribui para a melhora de
um texto, para a formulacdo mais precisa e mais rica de uma ideia, para a

transformacao de uma informacéao técnica ou estética de uma lingua para outra”.

Em sintese, a publicacdo portadora de um apanhado lexical, conhecida por
dicionario, destaca sua importancia pelo fato de contribuir com a civilizacdo. Ele nédo
constitui uma mera lista de palavras, mas um acervo de objetos culturais, pois ndo
apenas 0s preserva, mas repassa 0s valores sociais, histéricos e culturais de uma
lingua, consequentemente, transmitindo a trajetoria de um povo e servindo como

herancga que une presente, passado e futuro.
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3.5 SEQUENCIA DIDATICA

CONTEXTUALIZACAO

A sequéncia didatica apresentada nesta parte da pesquisa tem como
enfoque os diciondrios, a importancia que as imagens neles contidas representam

para o entendimento dos significados dos verbetes.

A proposta de desenvolver um trabalho com a sequéncia didatica em sala
de aula mostra-se relevante, pois seu desenvolvimento passa pela constatacéo de
uma situacao inicial, seguindo para a aplicacdo de atividades condizentes com o
problema identificado. Isso se d& através de situacdes de aprendizagens dinamicas e
significativas que permitem compreender e verificar possiveis problemas relacionados
a tematica em estudo, assim como outras questées que dizem respeito ao estudo da
lingua. Além do mais, a producéo final permite uma “avaliagdo” de todo o processo,
em que os sujeitos envolvidos (alunos e professores) sdo capazes de identificar os
avancos e as dificuldades enfrentadas. Para tanto, segue a apresentacdo da
sequéncia didatica.

APRESENTACAO

a) Titulo: Nos caminhos dos dicionarios
b) Ano: 2018
c) Duracgéo: 3° bimestre do ano letivo em curso

d) Assunto /tema: Portugués do Brasil. A multimodalidade nos
dicionarios

e) Conteudos: Relagdo entre o verbal e ndo verbal

f) Recursos utilizados: Dicionarios tipo 3, textos impressos, data show;
caixa de som; videos; piloto para quadro, revistas, cola, tesoura,

moedas de chocolate, quadro branco



43

g) Objetivos Gerais:

e Propor atividades que favorecam o aproveitamento do potencial
informativo dos dicionarios;

e Levar os educandos a ampliar seu repertorio cultural e enriquecer suas
praticas de leitura;

e Perceber os potenciais de informacdes oferecidos pelas imagens e a sua

correlagcdo com os significados das palavras em seu contexto de uso.

DESCRICAO DOS PASSOS METODOLOGICOS

Apresentacao da situacao

TEMPO: 2 AULAS DE 50 MINUTOS

OBJETIVOS:

e Reconhecer a importancia do dicionério e do habito da pesquisa do
significado das palavras;
¢ Realizar inferéncias sobre palavras desconhecidas;

e Contextualizar os significados de acordo com o objetivo pretendido pelo

texto.

CONTEXTUALIZACAO DA TEMATICA:

12 etapa: Anotacdo no quadro da seguinte afirmacdo: “PROMOCAO DO DIA”
juntamente com os seguintes vocébulos: PUSILAME; JACTANCIA, PROFACAR,
AMBAGES, ALFARRABIO; TERGIVERSAR E EVASIVAS

22 etapa: Entrega de moedas de chocolate aos alunos nos valores de cinquenta
centavos e um real. Posteriormente, serdo feitas as seguintes perguntas oralmente a

turma:
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e O que vocés acham que estas palavras significam?

e Vocés comprariam estas palavras? Por quanto comprariam cada uma?
Por qué?

¢ Onde encontrariamos os significados que elas comportam?

e Qual aimportancia de se consultar o significado das palavras?

32 etapa: Entrega de coOpias do seguinte texto: O vendedor de palavras de Fabio
Reynol. Em seguida, sera feita uma leitura compartilhada e, consequentemente, uma

discusséo compartilhada sobre o texto.

42 etapa: Entrega de diciondrios aos alunos para que possam consultar os respectivos
significados das palavras. Depois, sera feita a associacdo dos significados das

palavras ao texto trabalhado. A consulta facilitou o entendimento da mensagem?

52 etapa: Divisdo da turma em grupos de quatro componentes cada. Eles ficardo
responsaveis por escolher oito palavras que ndo conhecem, anota-las e trazé-las na

proxima aula.

PRODUGCAO INICIAL

TEMPO: 2 AULAS DE 50 MINUTOS

OBJETIVOS:

¢ Identificar os conhecimentos prévios dos alunos sobre dicionarios.
e Sensibilizar os alunos para a utilizacdo dos dicionarios e identificacdo
das potencialidades dos mesmos.

12 etapa: Sensibilizacdo da turma para o trabalho que sera desenvolvido (conversa)
e apresentacdo em slides da importancia do trabalho para o processo de ensino-

aprendizagem.

22 etapa: Socializagdo das palavras trazidas pelos estudantes. Discusséo
compartilhada sobre o que motivou cada escolha e, em seguida, distribuicdo de
dicionarios para consulta. Depois, os dicionarios serdo recolhidos e seréo feitas a

seguintes perguntas:
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e Como as palavras estao organizadas nos dicionarios (cores, tamanho,
namero de significados, etc.)

e Elas sao ilustradas?

32 etapa: Distribuicdo de material para a organizacdo das palavras. Neste momento,
sera explicado que eles devem organizar os verbetes como se esses fossem figurar

nas paginas de um dicionario.

e Folha de oficio, cola, revista, tesoura, lapis de cor, lapis hidrocor, cola

glitter, réguas.

42 etapa: Producédo das atividades em grupo.

Obs.: Cada grupo desenvolvera seu trabalho com base em seus conhecimentos

prévios sobre dicionarios.
3.5.1 Médulo 1 — Re(conhecendo) os dicionérios

TEMPO: 1 AULA DE 50 MINUTOS

OBJETIVO:

e Apresentar de maneira detalhada os dicionarios e tipos, enfatizando os
dicionarios do tipo 3.

12 etapa: Apresentacdo em slides sobre o dicionario (O que é? Como se organiza?

Quais séo os tipos? Qual a sua importancia?).

22 etapa: Discussao compartilhada sobre o contetdo apresentado.

3.5.2 Médulo 2 — Explorando os dicionarios

TEMPO: 2 AULAS DE 50 MINUTOS

OBJETIVOS:

e Descobrir de maneira mais detalhada a organizacdo do dicionario e
consequentemente dos verbetes;

e Estabelecer comparacdes entre os dicionarios em estudo.
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12 etapa: Divisdo da turma em grupos com 4 alunos cada. Serdo distribuidos os
dicionarios que serdo trabalhados e folhas de oficio. A partir dai, os alunos
manuseardo as obras, focalizando os seguintes aspectos que serdo escritos no
quadro:

¢ Quem sao os autores? Organizadores?

e Quantos verbetes possuem?

e Que informacbes trazem no guia de uso? E no final? Elas sao

importantes? Por qué?

e Ao ler as definicbes das palavras, € possivel entender o significado dos

verbetes ou € necessaria a utilizacdo de imagens como complemento?

Justifique.

e Possuem imagens? Como elas se apresentam (sao grandes, pequenas,

coloridas ou em preto e branco)?

e Quais sao os tipos das imagens (fotografias, tirinhas, charges)? Como

elas contribuem na construcéo do sentido da palavra pesquisada?

e Como as imagens contribuem na construcdo do sentido da palavra

pesquisada?

e E quanto a fonte, ao tamanho das letras? Que cores possuem? Sao

atraentes? Por qué?

e Procure explicar com suas palavras o que cada cor e forma representam

no dicionario.

22 etapa: Socializacdo: Escrita de um relato de experiéncia, apontando o que

aconteceu na aula e destacando o uso e manuseio dos dicionarios.

3.5.3 Médulo 3 — Explorando os verbetes

APLICACAO DOS CONTEUDOS ESTUDADOS E A SUA CORRELACAO COM O
USO DOS DICIONARIOS

TEMPO: 2 AULAS DE 50 MINUTOS



47

OBJETIVOS:

e Apresentar o fendbmeno da denotacao e conotacéo;
e Familiarizar os alunos com expressfes figuradas usuais e praticar a

busca dessas expressdes nos dicionarios.

12 etapa: Distribuicdo de dicionarios e aplicagdo de atividades. Procurar as seguintes
palavras nos dicionarios, encontrar pelo menos dois sentidos diferentes para elas e
construir frases com cada uma:

e Grafite e rendeira, pilha e vespa (Saraiva jovem; dicionario da lingua

portuguesa ilustrado)

22 etapa: Socializagdo da pesquisa e da atividade. Consideracdes gerais sobre a
multimodalidade presente nos verbetes pesquisados.
e Os verbetes estavam ilustrados?
¢ As imagens ajudaram no entendimento do significado?
e O que mais facilitou o entendimento dos significados? O uso das
imagens ou a mensagem contida na explanagéo verbal? Ou ainda a

integracdo entre os dois?

3.5.4 M6dulo 4 — Conhecendo o universo da multimodalidade

TEMPO: DUAS AULAS DE 50 MINUTOS
OBJETIVOS:

e Compreender o que € a multimodalidade e como ela se manifesta nos
textos.

12 etapa: Apresentacdo em slides sobre a multimodalidade (O que é? Qual a sua

finalidade? Como se manifesta nos inumeros textos que circulam socialmente?).

22 etapa: Socializacdo da pesquisa sobre estrangeirismos e identificacdo de como a

multimodalidade também esta presente neles.
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3.5.5 Mdédulo 5 - Identificando a multimodalidade nos dicionarios

TEMPO: DUAS AULAS DE 50 MINUTOS

OBJETIVOS:

¢ I|dentificar e compreender a importancia das imagens no entendimento

dos significados dos vocabulos.

12 etapa: Pesquisa de palavras comuns nos dicionarios, a saber:
¢ Ampulheta, bandeira, maré, margarida narciso, xadrez, olho, ogiva.

22 etapa: Socializacdo dos resultados da pesquisa, acompanhada de algumas

reflexdes:

e Como cada dicionario aborda cada uma das palavras quanto as
imagens?
e Asimagens sdo acessorias ou necessarias? Por qué?

e Por que é importante ter imagens em um dicionario?

32 etapa: Registro escrito: um comentario sobre a aula.

3.5.6 Modulo 6- Retomada da producéo inicial

TEMPO: DUAS AULAS DE 50 MINUTOS
OBJETIVOS:

¢ I|dentificar o conhecimento prévio dos alunos sobre dicionarios;
e Compreender a importancia de se elaborar significacdo para verbetes
gue sejam claros para o consulente, bem como entender a importancia dos

exemplos.
12 etapa: Entrega das producdes feitas na fase inicial da pesquisa.

22 etapa: Discussdo compartilhada sobre como cada grupo organizou o trabalho e o

gue motivou tal escolha. Depois, discussdo, retomada da organizacdo dos verbetes
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em um dicionario e a importancia das imagens como ferramentas de auxilio para o

entendimento.

3.5.7 Producéo Final

OBJETIVOS:

e Colocar em pratica o que foi discutido e desenvolvido durante a
aplicacdo das atividades;

¢ Reconhecer a importancia da multimodalidade nos dicionarios.

12 etapa: Reescrita dos verbetes iniciais escolhidos por cada grupo com enfoque na

multimodalidade (producao de verbetes ilustrados).
22 etapa: Apresentacédo dos trabalhos para a turma.

32 etapa: Registro em audio, contemplando a manifestacdo dos alunos sobre a

experiéncia do trabalho com os dicionarios.

Finalizados, no presente capitulo, os aspectos metodolégicos adotados
neste estudo, a seguir serd apresentada a Analise dos Dados e Resultados da
Pesquisa.
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4 ANALISE DOS DADOS E RESULTADOS DA PESQUISA

A contemporaneidade, marcadamente caracterizada pela ampliacdo da
informacdo através de diferentes midias, sejam elas impressas, televisivas e/ou
digitais, imp&e novos desafios a escola e aos professores de Lingua Portuguesa, uma

vez que os discursos sao repletos de recursos semioticos.

A sala de aula tornou-se um espaco cada vez mais valioso para o trabalho
de leitura e interpretacdo de textos que combinam a linguagem verbal com a visual,
por isso, optamos por privilegiar o trabalho com os dicionarios escolares, que se
utilizam das imagens como recursos que colaboram para uma melhor assimilagéo dos

significados dos verbetes.

4.1 SOBRE A PESQUISA IN LOCO

Por meio das contribuicdes e producdes dos alunos do 9° ano do ensino
fundamental, neste capitulo, faremos a exposicdo referente as descricbes das
atividades desenvolvidas na turma, em que o objetivo principal consistia em investigar
como as imagens materializam as definicdes dos dicionarios do tipo 3 e perceber qual
a sua importancia na constituicdo dos sentidos. Além disso, apresentaremos as
analises e os resultados obtidos com a intervencédo realizada, no caso do presente

estudo, a sequéncia didatica intitulada: Nos caminhos dos dicionarios.

Na tentativa de encaminhar as atividades da melhor forma possivel,
incentivando a discussao sobre os dicionarios e suas possibilidades didaticas no uso
da lingua, pedimos aos estudantes que formassem grupos para que os trabalhos
fossem discutidos e produzidos, tomando como base as conversas e inferéncias por
eles realizadas. Dessa forma, buscava-se uma visdo mais ampliada a respeito das
imagens, uma vez que o intuito era descobrir como elas se manifestavam nos
dicionérios e perceber qual o seu impacto para o leitor/consultor na hora da pesquisa

do verbete.
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4.1.1 Apresentacao da situacao inicial — contextualizacdo da teméatica

O passo inicial para chamar a atencao dos alunos para a sequéncia didatica
gue desenvolveriamos foi compartilhar um texto que privilegiasse vocabulos que eles
ndo conhecessem ou com os quais ndo fossem familiarizados e que também os
fizesse refletir sobre a importancia de ter conhecimento, dominio da lingua. E
importante sabermos empregar os vocabulos, seja na linguagem oral seja na escrita,

de modo coerente e compativel com aquilo que se deseja expressar.

Na dinamica inicial da aula, privilegiamos a conversa informal através de
discussdo compartilhada e anotamos os seguintes verbetes no quadro: PUSILAME,
JACTANCIA, PROFACAR, AMBAGES, ALFARRABIO, TERGIVERSAR E
EVASIVAS, acompanhadas da seguinte afirmacao “PROMOCAO DO DIA”. A partir
dai, eles diriam se compravam ou ndo as palavras, devendo apresentar uma
justificacdo no caso de compra. Vale salientarmos que, além das copias textuais,

foram distribuidas moedas de chocolates no valor de cinquenta centavos e um real.

O intuito deste primeiro momento foi captar que conhecimentos os alunos
tinham acerca do dicionério e qual a importancia que davam a tal instrumento didatico
tdo relegado ao segundo plano e outras vezes até esquecido. Para isso, eles deveriam

responder aos seguintes questionamentos:

O que vocés acham que essas palavras significam?

Vocés comprariam essas palavras? Por quanto cada uma? Por qué?

Onde encontramos os significados que elas comportam?

Qual a importancia de se consultar o significado das palavras?

Foi um momento bem descontraido e contou com a participacao de toda a
turma. Eles ndo conheciam as palavras e, ao arriscar um palpite dos significados,
tendiam para a sonoridade, tentando associar 0s sons aos seus possiveis significados
como observa-se a seguir:

e Tergiversar: conversar
e Ambages: bagagem

e FEvasivas: sair
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A maioria compraria as palavras por acha-las bonitas ou por serem dificeis,
além disso, apresentava interesse em descobrir 0 que elas exprimiam. Na questéo
sobre onde se poderia descobrir os significados, a resposta dicionario foi unanime e,
ao serem perguntados sobre a importancia de conhecer os sentidos expressos, as

respostas apresentavam as justificativas a seguir:

e Para saber mais palavras;
e Para ser uma pessoa melhor;
e Para entender os textos;

e Para adquirir mais conhecimento.

De posse dos textos, cada discente fez uma leitura de contato e silenciosa.
As palavras e seus significados foram sendo descobertos pelo contexto, no entanto,
houve em seguida uma consulta ao dicionario, momento em que puderam ampliar o
vocabulario e descobrir novas construcdes frasais. De posse desse conhecimento,
eles fizeram uma releitura do texto, associando 0s novos significados as palavras

escolhidas propositalmente pelo autor.

Através dos didlogos travados entre a professora e o0s estudantes,
verificamos que h& certa unanimidade de opinides formadas sobre o dicionario. E
perceptivel que essa ferramenta tdo indispensavel ao conhecimento se torna
referencial para aqueles que pretendem aprofundar o seu saber, indo além do que ja
se conhece, pois o dicionario dispde a possibilidade de encontrar inimeros

significados e respostas para nossas duvidas cotidianas.

Ademais, notamos que, ao consultar um dicionario, o aluno adquire
informacdes que o ajudam a desenvolver a sua competéncia linguistica em sua
manifestacdo oral e escrita. As novas palavras sao incorporadas ao vocabulario dos

mesmos, que recorrerdo ao saber apreendido, sempre que for necessario.

4.1.2 Producao inicial

O levantamento das informagdes preliminares referentes ao conhecimento
dos alunos sobre dicionarios ainda necessitava de mais uma etapa. Era essencial

investigar como eles buscavam informacdes que ndo sabiam ou sobre as quais tinham
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pouco dominio de conteudo. Vale destacar que os dicionarios impressos atualmente
concorrem com versdes digitais, rapidas e praticas que facilitam a consulta, na visdo
deles. Segundo relatos emitidos em sala de aula, s&o mais praticos e facilitam o
acesso. Além disso, era importante perceber porque certas palavras causavam

curiosidade neles, motivando-os a procura-las e quais ferramentas utilizavam.

Assim, divididos em grupos com numero de componentes variados, pois a
escolha deu-se por afinidade, eles teriam como tarefa elencar oito palavras que
desconheciam o significado e trazé-las para a sala de aula. Ao compartilhar os
vocébulos até entdo desconhecidos, os estudantes ampliavam seu repertorio lexical
e ao mesmo tempo encontravam novos significados de uso para as palavras. O
contexto dos vocabulos escolhos foi variado, tendo em vista que a escolha era livre e

nao obedecia a nenhuma determinacao pré-definida.

O universo linguistico dos verbetes foi constituido de termos diversos,
desde os relativamente conhecidos até os mais complexos e desconhecidos do
publico juvenil. Havia termos que povoavam o universo da politica, das ciéncias, do
cotidiano, além de estrangeirismos, dentre os quais foram destacados alguns:
comunismo, militante, anarquia, metamorfose, celulose, miosoétis, urubaca, estrupicio,
reciproco, inscnofonia, esputar, dipsomania, malséds, arfante, playground dentre

outros.

Vale registrarmos que a escolha pelo trabalho com os dicionarios e o
fascinante mundo das palavras deveu-se ao fato de o dicionario ser um texto
multimodal por exceléncia, de modo que, em sua composicéo, é possivel perceber
elementos como: letras, cores, formatos, imagens, que, em uma combinacdo
harmoniosa, facilitam a consulta dos curiosos e avidos pelo saber. Outro aspecto
relevante é o dicionario ser uma ferramenta indispensavel nas aulas de Lingua
Portuguesa, por isso, é importante planejar aulas que privilegiem as praticas de leitura
e escrita de modo atraente para direcionar os alunos nas produgdes textuais e nas

manifestagdes verbais e ndo verbais da lingua.

As informacgdes veiculadas a seguir denotam a ideia que os estudantes
apresentavam sobre o dicionario. A partir delas, percebemos que a curiosidade de
saber e conhecer novas palavras e significados residem nessa ferramenta de

pesquisa. O dicionario, entéo, € visto como instrumento de poder, capaz de sanar as
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davidas e incluir o individuo num contexto privilegiado no campo do conhecimento.
Essa crenca é explicada por Santiago e Pontes (2015, p. 107) quando afirma que:
“acreditamos (sic) que as formas de pensar dos professores e alunos originam-se de
suas proprias experiéncias; da incorporacao de ideias de lexicografos tradicionais; da

metodologia usada pela escola; e de textos didaticos adotados em sala de aula”.

E importante lembrarmos que a influéncia da tecnologia digital € notéria.
Isso fica bem claro quando os estudantes afirmam que a pesquisa das palavras em
grande parte foi feita na internet, cuja explicacdo é que, com essa ferramenta, eles
teriam mais opgodes, além de ser mais facil a execucdo da pesquisa. Os jovens sédo
antenados as novas tecnologias e atraidos cotidianamente pelas facilidades que a
mesma oferece. Nesse espaco em que se criam e se compartilham textos numa
velocidade assustadora, as novas linguagens s&o recebidas com fascinio e

entusiasmo.

Diante do exposto, evidenciamos que trabalhar a multimodalidade permite
também focar no estudo dos multiletramentos, pois permite a compreensdo e a
selecdo de informacdes pertinentes ao que se quer conhecer. E trabalharmos na
perspectiva do desenvolvimento do senso critico ante as informacfes veiculadas a

todo instante.

Portanto, vale mencionarmos que “abrir a sala de aula para o trabalho com
multiletramentos contempla duas grandes perspectivas: de um lado, a multiplicidade
de formas de comunicagao usadas para a construcdo de sentido; de outro, 0 aumento
da diversidade linguistica e cultural que caracteriza a sociedade contemporanea”
(KERSCH; COSCARELLI; CANI, 2016, p. 9). Assim, podemos compreender que se
faz urgente as aulas de Lingua Portuguesa enveredarem pelo caminho das multiplas
linguagens, ndo como algo acessoério ou aleatdrio, mas como essencial para a
ampliacdo do horizonte da leitura e da escrita tdo emergenciais em época de

predominio das tecnologias digitais.

Como ja foi dito anteriormente, as palavras selecionadas pelos discentes
foram aleatorias, uma vez que, neste primeiro momento, objetivavamos conscientizar
os alunos quanto a utilizacéo do dicionario e identificacdo das potencialidades dessa
ferramenta. Percebemos que algumas palavras ndo estavam descritas nos dicionarios

utilizados na pesquisa, tendo em vista que, mesmo abarcando um numero razoavel
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de vocéabulos, eles sao “limitados”, ja que séo direcionados a um publico especifico,

neste caso, os estudantes dos ultimos anos do ensino fundamental.

As imagens que seguem abaixo obedecem a uma ordenacao dos grupos,
que foram denominados de G1, G2, G3, G4, G5, G6, G7 e demonstram quais 0s

vocabulos escolhidos e a justificativa para tal escolha ja explanada anteriormente.

Figura 3 — Grupo G1
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Figura 4 — Grupo G2
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Figura 5 — Grupo G3
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Figura 6 — Grupo G4
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Figura 7 — Grupo G5
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Figura 8 — Grupo G6
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Figura 9 - Grupo G7
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Figura 10 — Grupo G7
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4.2 MODULO 1 — (RE)CONHECENDO OS DICIONARIOS

Apés arealizacdo das primeiras etapas da sequéncia didatica direcionadas
ao uso do dicionério de forma mais abrangente, fazia-se necessario nos debrugarmos
mais detidamente na apreciacdo das obras selecionadas para o desenvolvimento do
trabalho, neste caso, os dicionarios Saraiva Jovem e Minidicionario Contemporaneo
da Lingua Portuguesa. A partir deste momento, os alunos teriam um contanto continuo
e proximo com essas duas obras ao realizar atividades direcionadas, que visavam
compreender como a multimodalidade se manifestava nelas, ajudando-os na melhor

compreensao do significado das palavras.
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Para que houvesse um maior engajamento nas atividades, foram
elaborados slides com a proposta de apresentarmos 0s seguintes norteamentos: O
que é o dicionario? Como se organiza? Quais os tipos? Os escolares e a sua
importancia. A discussao compartilhada sobre o assunto transcorreu de maneira
satisfatoria, uma vez que o interesse foi geral e ativou a curiosidade dos discentes. A
ideia que eles tinham acerca do dicionario era muito limitada, conforme eles mesmos

mencionaram.

Apos a referida apresentacdo, direcionamos nosso foco para a
apresentacdo dos dicionarios do tipo 3, tendo em vista que eram os direcionados a
etapa educacional na qual estavam inseridos. Para tanto, foram formados os grupos
e distribuidas as obras ja& mencionadas anteriormente para que as analises pudessem

iniciar mais detalhadamente.

4.3 MODULO 2 - EXPLORANDO OS DICIONARIOS

Explorar os dicionérios, eis a primeira fase em que, de fato, os estudantes
deter-se-iam em buscar informacdes que explicassem qual a relacdo e a importancia
de se conjugar imagens e palavras em um mesmo contexto. Para isso, eles teriam

que responder as seguintes questdes propostas:

1 Quem sao os autores? Organizadores?

2 Quantos verbetes possuem?

3 Que informacgbes trazem no guia de uso? E no final? Elas sé&o
importantes? Por qué?

4 Ao ler as definicbes das palavras € possivel entender o significado dos
verbetes ou é necessaria a utilizacdo de imagens como complemento?
Justifique.

5 Possuem imagens? Como elas se apresentam (sdo grandes, pequenas,
coloridas ou em preto e branco)?

6 Quais séo os tipos das imagens (fotografias, tirinhas, charges)? Como

elas contribuem na construgéo do sentido da palavra pesquisada?
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7 Como as imagens contribuem na construcdo do sentido da palavra
pesquisada?

8 E quanto a fonte, ao tamanho das letras? Que cores possuem? Sao
atraentes? Por qué?

9 Procure explicar com suas palavras o que cada cor e forma representam

no dicionario.

Como pode ser visto acima, as questbes foram bem abrangentes. No
entanto, nesta analise, nosso enfoque incidira sobre as questbes 4, 5, 6 e 7, pois elas
representam satisfatoriamente a pergunta que visava descobrir se as imagens

contribuiam eficazmente na compreenséo do sentido das palavras.

Inicialmente, apresentaremos as respostas dos grupos referentes ao
dicionario Saraiva Jovem, obedecendo & ordem das questdes. E importante

salientarmos que as questdes foram as mesmas no tocante as duas obras.

Figura 11 — Grupo 1
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Figura 12 — Grupo 1
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Figura 13 — Grupo 2
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Figura 14 — Grupo 3

Fonte: Acervo da pesquisa.
Figura 15 — Grupo 4
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Figura 16 — Grupo 5
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Figura 17 — Grupo 7
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Conforme as repostas dadas as questdes descritas anteriormente,
percebemos que ha uma variedade de imagens presentes no dicionario Saraiva
Jovem, ajudando na melhor compreenséo do significado das palavras e colaborando,
consequentemente, na compreensao textual. Vejamos o que foi citado pelo grupo 1:

“as imagens ampliam o conhecimento”.

Ha certa unanimidade quando se referem as imagens como complementos.
Nesse sentido, entendem que o verbal e o visual conjugam-se harmoniosamente e

facilitam o entendimento dos verbetes.

E possivel verificarmos que as imagens sdo vistas como complementos
essenciais para que o entendimento das palavras ocorra de maneira satisfatoria.
Sendo assim, é importante pontuarmos que, ao trabalhar a multimodalidade em sala
de aula, o professor permite que os alunos percebam quantas informacdes um

vocabulo contém e a gama de possibilidades disponivel para uso.

Além disso, é possivel verificarmos que o0s textos assumiram novos
formatos, estao cheios de intencfes e nada é por acaso, de forma que tudo € pensado

e combinado a fim de atingir um objetivo especifico.

E importante frisarmos que, neste trabalho, preocupamo-nos também em
construir nos alunos uma consciéncia critica, capaz de perceber o valor simbdlico das
imagens, que vai além do mero complemento. Desse modo, ao conferirmos as
respostas, ficou claro que eles reconhecem os valores das imagens e o0 seu papel na

compreensao do significado de um vocébulo.

Nessa perspectiva, podemos inferir que “abrir’ a sala de aula para o
trabalho com multiletramentos “oferece uma perspectiva mais abrangente do estudo
da linguagem, incluindo recursos semioticos além do verbal”. “Essa abrangéncia
encontra relevancia destacada na sociedade contemporénea, na qual ha a presenca
constante e crescente de configuragdes textuais multimodais.” (ALMEIDA, 2016, p.
85)



4.4 RESPOSTAS REFERENTES AO DICIONARIO CONTEMPORANEO DA
LINGUA PORTUGUESA

Figura 18 — Grupo 2
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Fonte: Acervo da pesquisa.

Figura 19 — Grupo 4
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Figura 20 — Grupo 5
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Figura 21 — Grupo 7
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Pelo que podemos notar, as respostas foram “praticamente” as mesmas
para as duas obras. E constatou mais uma vez que as imagens servem de apoio, uma
vez que auxiliam na compreensdao dos significados e, consequentemente, sao
importantes, “melhorando o aprendizado”, conforme citado da FIGURA 16 — Grupo 2.
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4.5 RELATO DE EXPERIENCIA POS ATIVIDADE DA SEQUENCIA DIDATICA

Para finalizar este modulo, os alunos escreveriam um breve relato sobre a
experiéncia de trabalhar com os dicionérios. Nesta ocasido, eles expressaram
satisfacdo ao descobrir que o dicionario € uma ferramenta que tem multiplas
possibilidades. Dentre as descobertas referentes aos dicionarios, cabe citarmos
algumas: Os dicionarios dividem-se em alguns tipos e sdo destinados a uma
determinada idade; eles possuem imagens e contribuem para o aprofundamento do

conhecimento, etc.

E interessante verificarmos que a avaliagdo sobre o trabalho com os
dicionarios mostrou perspectivas distintas: Alguns acharam o trabalho cansativo,
longo, chato; outros acharam divertido e até ficaram “intimos” dos dicionarios (relato
do Grupo 4).

Figura 22 — Grupo 1
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Figura 23 — Grupo 3
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Figura 24 — Grupo 4
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Figura 25 — Grupo 6
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Figura 26 — Grupo 7
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4.6 MODULO 3 — EXPLORANDO OS VERBETES

O préximo passo a ser seguido, foi a pesquisa nos dicionarios de alguns
verbetes com o intuito de descobrir se viriam ou ndo acompanhados de ilustracdes e
qual seria a importancia das mesmas. As palavras foram previamente selecionadas e
faziam parte das duas obras, sendo escolhidas por possuirem mais de um significado

dependendo do contexto.

Para que esta etapa fosse melhor compreendida, em um primeiro
momento, fizemos uma apresentacdo prévia sobre o sentido que as palavras
assumem dentro dos textos. Para isso, organizamos slides que continham o conceito
e exemplos sobre conotacdo e denotagéo. A partir dai, eles procurariam o significado
dos seguintes termos: grafite, rendeira, pilha e vespa. Lembramos que 0os mesmos

constam nas duas obras.
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Em um segundo momento, 0s grupos responderiam as seguintes questdes:
e Os verbetes eram ilustrados nos dois dicionarios? Quais verbetes?

e As imagens ajudaram no entendimento dos significados? Como?
Explique.

e O que mais facilitou o entendimento dos significados? A mensagem
contida na explanacao verbal dos significados dos verbetes ou a integracéo

entre os significados e a utilizagdo das imagens?

Apés esta etapa, eles descobriram que apenas no dicionario Saraiva Jovem
todos os verbetes eram ilustrados. Ao serem perguntados se as imagens ajudaram no
entendimento, as repostas foram assertivas e positivas, pois, na visado dos alunos, as
imagens mostram de forma clara o que cada palavra significa, o que muitas vezes nao
€ possivel apenas com a leitura dos verbetes. Para eles, algumas palavras sdo
dificeis, havendo a necessidade de “um algo a mais”, que seja esclarecedor,

principalmente, quando se referem a animais e coisas.

Em relacdo a integracdo imagem e significado, a resposta da maioria
também foi de concordancia, ou seja, € bem mais facil quando se tem a juncédo da
linguagem verbal e da ndo verbal. A multimodalidade téo recorrente nos textos atuais
ganha notoriedade no universo dos dicionarios, muitas vezes, tdo relegados e
menosprezados. E interessante ressaltarmos que isso vai ficando mais claro a cada

etapa da sequéncia didatica.

A assertiva acima sobre multimodalidade comprova-se na seguinte
constatacao de Ribeiro (2016, p. 33):

Cada vez mais, essa multimodalidade se evidencia, ndo apenas porque se
deseja informar o leitor (influencia-lo, convencé-lo e mesmo confundi-lo, mas
também porque os recursos técnicos capazes de imprimir (ou publicar)
imagens, textos e cores foram se aperfeicoando, especialmente ao longo do
século XX.

Verificamos, portanto, que a utilizacdo e propagacdo dos recursos
multimodais na linguagem é indispensavel, uma vez que permite ao leitor ativar as
varias areas do conhecimento, assim como ativar os sentidos, deixando-o preso ao

gue é dito e exposto.
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A seguir, encontram-se as palavras ilustradas que constam apenas no
Dicionario Saraiva Jovem, acompanhadas da localizacdo nas respectivas paginas:
“‘Grafite (SARAIVA, 2010, p. 517-8); Pilha (SARAIVA, 2010, p. 881); Rendeira
(SARAIVA, 2010, p. 1008); Vespa (SARAIVA, 2010, p. 1245). Nesta questdo, a Unica

palavra ilustrada do Minidicionario Contemporaneo da Lingua Portuguesa era Vespa,
na pagina 1245:

Figura 27 — Vespa

vespa (vespa) [&] sf.
Zool. Inseto alado com
ferrao na ponta do abdo-
me, e cujas picadas sao
doloridas; AfARDMEBONDO.

_IF.:Dolat. vespa, ae.]

=

Fonte: (SARAIVA, 2010, p. 1245)

Figura 28 — Imagens do Verbete: Vespa

yespa (vespa) (&) sf 1. Zool Nome comum a
drios insetos de abdome preto com anéis
amarelos, cuja fémea possui um ferrdo vene-
noso; 2. espécie de motocicleta semelhante 3
lambreta, em que o condutor posiciona suas
pernas a freate do tronco, e ndo nas laterals.

Fonte: (SARAIVA, 2010, p. 1245)



Figura 29 — Verbete: Grafite

grafite (grafi.te) sf 1. Quim Mq grafita; 2. bas-
t3o muito fino de grafita que se encontra
dentro dos lapis ou lapiseiras, usado para es-
crever; sm 3. figuras ou palavras desenhadas
em muros, paredes, fachadas etc, em geral
com spray de tinta (O Museu de Arte Contem-
pordnea de Sdo Paulo, o Masp, fol o primeiro
museu brasileiro a incorporar o graofite ao seu
acervo, promovendo a exposicao “Streer Art —
do grofite a pintura”). Cf pichacgio.

=

Fonte: (SARAIVA, 2010, p. 517-8)

Figura 30 — Imagem do Verbete: Grafite

Fonte: (SARAIVA, 2010, p. 517-8)
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Figura 31 — Imagem do Verbete: Pilha

pilha (pilha) sf 1. Conjunto de coisas amonto-
adas umas sobre as outras (Juntou os livros
jd encapados em uma pitha em cima da escni-
vaninha.); 2. aparelho em forma de bastao,
com um polo positivo e outra negativo, ca-
pazde produzir energia (Este controle remoto
precisa de duas pithas para funcionar). F:=zz
Ficcruma pitha: pop estar ou ficar nervoso.

D N S

Fonte: (SARAIVA, 2010, p. 881)
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Figura 32 — Imagem do Verbete: Rendeira

rendeira (ren.delra) sf 1. Mulher que faz ou
vende rendas; 2. Zool ave negra, com partes
Inferiores e colar brancos e pés laranja, en-
contrada das Guianas a Argentina, .

Fabwo Colombini

Fonte: (SARAIVA, 2010, p. 1008)

4.7 MODULO 4 - CONHECENDO O UNIVERSO DA MULTIMODALIDADE

Apoés as atividades acima descritas evidenciarem a integracéo entre escrita
e imagem, fazia-se necessario mostrarmos aos estudantes em que consiste a
multimodalidade e como ela se manifesta nos textos. Inicialmente, eles responderam

as seguintes perguntas:

e Em que géneros textuais vistos por vocés cotidianamente as
imagens aparecem com mais énfase? Cite-0s.

Propagandas, tirinhas, anancios, filmes, panfletos, livros, dentre outros

e Quais cores costumam se destacar? O que mais chama atencéo
além das cores?

Vermelho, amarelo, azul e preto
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Considerando as respostas acima, constatamos que as imagens estao
sempre nos rodeando. Elas representam a realidade e sdo cada vez mais
indispensaveis nesse universo tao cheio de significados que é a linguagem. “Traduzir”,
tonar claro o que se quer repassar, exige cada vez mais recorréncia a artificios que

prendam a atencéo do leitor e o direcione ao melhor entendimento da mensagem.

ApoOs essa conversa inicial, apresentamos slides sobre multimodalidade,
assim como uma variedade de textos compostos por imagens e escrita. Logo, os
alunos fizeram uma associagcdo com os dicionarios e os verbetes ilustrados. 1sso nos
mostra que a percepgao acerca da multimodalidade estava sendo amadurecida e,
cada vez mais, eles se convenciam da importancia de se ter a fusdo das linguagens

em um texto.

Figura 33 — Grupo 1
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Figura 34 — Grupo 2
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Figura 35 — Grupo 3
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Figura 36 — Grupo 4
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Figura 37 — Grupo 5
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4.8 MODULO 5 — IDENTIFICANDO A MULTIMODALIDADE NOS DICIONARIOS

Nesta etapa da sequéncia didatica, a turma pesquisaria palavras comuns

aos dois dicionarios, a saber: ampulheta, bandeira, coracao, maré, margarida, narciso,

xadrez, olho e ogiva.

Para chegarmos a esses vocabulos, realizamos uma intensa pesquisa nas

obras para levantamento das palavras ilustradas, uma vez que essa era a tonica do

trabalho.

DICIONARIO SARAIVA JOVEM E MINIDICIONARIO CONTEMPORANEO

DA LINGUA PORTUGUESA — VERBETES E RESPECTIVAS PAGINAS

Quadro 2 — Verbetes analisados

VERBETES SARAIVA JOVEM MINIDCIONARIO
CONTEPORANEO DA
LINGUA
PORTUGUESA
pag. 47 pag. 50
AMPULHETA
pag. 100 pag. 110
BANDEIRA
. pag. 226 pag. 260
CORACAO
) pag. 568 pag. 690
MARE
pag. 569 pag. 691
MARGARIDA
pag. 607 pag. 765
NARCISO
pag. 626 pag. 800
OGIVA
pag. 627 pag. 802
OLHO
pag. 900 pag. 1273
XADREZ

Fonte: Organizado pela autora.




4.9 VERBETES ILUSTRADOS DO DICIONARIO SARAIVA JOVEM

Figura 38 — Verbete bandeira

kardeira (bandeira) sf 1. Pega de pano, em
gerzl retangular, com as cores e/ou emble-
mA que représentam uma nagdo, um time,
um partido et (A frose ¢m Jatim Progtiosum
tamen nigrum ("Precioso ainda que negro’) da
bendeira de Ouro Preto, municipio de Minas
Geris, fof substituida por Proetiosum aurum
rigrum (“P-ecioso ouro negro. Apesar de a
inscricdo onginol se referit 00 ouro encontiado

naregida, escurecico pefa camadadedxidode

ferro que © reccbria, ¢la erg considerada racis-
ta pelos movimentos hegres e afrodescenden-
tes.y

2, §ras Hist cada uma das expedicdes
com armas destinadas a explorar o3 sertdes,
prender [ndios ou descobrir minas entre o
fim do século XV1 e o comego do século XVIIL;

3, pega do taximetro que faz a contagem da
guilometragem rodada e, coma. consequén-
dla, da quantia a ser paga pela ccrrida; sm ou
s2gén4.

Fut juiz auxillar que se coloca atrds
da linha lateral de um campo de futebol, com
uma bandeira na mao, com a qual sinaliza ao
luiz principal a saida da bola, impedimento,
falta ete, Dar bandeire: gir debar perceber

algo que se pratendia esconder (Disse que
haviz faitado porque estavg doente, mos deu
bandeira quando oporéceu com aquele bron-
Zeadode praia).

Fonte: (SARAIVA; OLIVEIRA, 2010).
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Figura 39 — Verbete margarida

rida (mar.garl.da) sf Bot 1. Planta que

23 Inflorescéncias com sépalas em geral

prancas e um miolo formado de mindsculas
fores amarelas; 2. a flor dessa planta,

5\ ' Y \~. ..' ¢ ‘ 4 o
> » 2 S d A b, o “ - -
‘\\:‘\ ).‘\ e B f’ S\ ’
; ‘f . .. | @'
~ - ’ S
‘ @ - @ - ¢.". o C-

g ’

» o . ¢

Margarida

folha de papel; 2. sequir pela margem ou ao
longo de um rio, de uma estrada etc. (Mari-
nalva perdeu-se do resto do pessoal da excur-
sdo, entdo foi margeando o rio até encontrar
um pescador, que a levou ao acampamento.);
3. situar-se 3 margem; guarnecer os lados de
(Uma série de drvores bastante floridas mar-
__geavaaestrada.). Vconjug rodear.

Fonte: SARAIVA,; OLIVEIRA (2010)



85

Figura 40 — Verbete maré

maré (maré) sf 1. Fendmeno de elevagdo
abaixamento regular das dguas do mar
terminado pelas forgas de atracdo do Sol e
Lua, as quais variam de acordo com a
desses astros; 2. ig grande quantidade (No fi=
do ano, uma maré de turistas invadiu as prosss

circunstancias se tomam favordveis ou
favoréveis (maré de sorte; maré de azar). Ma-¢
alta: elevagdo mixima do fluxo das dquas
mar. Maré baixa: periodo em que o fluxo

dguas do mar atinge sua elevagdo m
Remar contra a maré: procurar reakzar a

enfrentando muitas dificuldades (A equipe
volei estd remando contra a maré nesta
roda, pois, alkém de sua principal jogadora
Quebrado a perna, a técnica mudou-se para
exterior &s vésperas do inicio do compeonata.).

Fonte: (SARAIVA; OLIVEIRA, 2010)



Figura 41 — Verbete narciso

narciso (narcdso) sm
1.BotPlanta de flores
pendentes amarelas
ou brancas, provida
de uma espécie de
¢oroa dourada, mui-
to cultivada como or-
namental; 2. Mit per-
sonagem mitolégico
que, segundo a len-
da, se apabxonou por
sua propria imagem
refletida na dqua de
uma fonte; 3, por ext
homem muito vak

Fonte:(SARAIVA; OLIVEIRA,2010)
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Figura 42 — Verbete olho

ponsdvel pela cap-
tacio dp sensacho
da visdo; 2. Anat por
ext ¢ Conjunto for-
made pelo oho e
seus anexos, comao pdlpebras, glindulas la-
crimais & mdscules; 3. Bot botdo ou broto de
planta; 4, percepbo aguda (Odarg tem um
otha Incrivel para descobrir artiges bons no-
quelas bancas de iguidagda em que as roupas
ficam todas misturadas). F olhos [6), Abqiro
olho prestar Jtencio pard ndo sar &nNgana-
da (Abva o otho quando comprar alimentos
emn oferta: o praro de validade pode expirar no
dia sequinte @ compra.). ALsir os o/hoi 1. per-
ceber (Cornia wirios pedacos de plrza com re-
frigerante, repetia s refei;bes, devorova dife-
rentes Hpos de sobremesa ¢, quanda abriu o3
olhas, ndo cotvd mals em nenhuma roupal
4. mostrar a alguém que estd sendo engas-
-~ nado (Osmar abriv 05 olhos do kmdo para as
mentirat que o folso amigo estava the contan-
da) A ollia: sem avallar; sem contar (Com-
POU O Sl iguns ocessdnias parg o compu-
tador ¢ 5d descobriv que gram incompativels
oom seu apanelho quando fentou instald-ic).

A olha nu sem auxdlio de Instrumentss Sp-
ticos, A olhos wvistos: de forma visivel {Com
a5 chuvay, 0 burade na et oumenta g olhos
vistoL ),

Custor o3 o'hos do corg S8t multo
carq, Encher os olhos provocar admiracio
por alguma qualidade marcante (O pér do
sof encheu o5 othos dos montanhistas que ha-
viam atingido o olto da chopadal), Fechar os
alnes; desoulpar; ignorar alguma falta (Desta
ver vou fchar o5 ofhos pard © seu gingso, mas,
por favor, chegue na hora 0 priudme treinc X

Fiear de albo ter tencao, culkdado (Figue de '
ofho no leite que estd na fogo parg que ele ndo
derrame quandao ferver), “au proqar o wite
ficar acordado (Ndo preguel 0 ofha esta noite
pov causa de um pemilongo Tunindo na mi-
nha gretha). U gorcda gride Bras inveja
{(Otilia acha que fcow Com uma virose na dia
da final porque puseram olho Qordo o sey
$imo desempenho durante 0 campaonato.)
Lo o pequena dispositivo com len-
te encaixado em portas para permitle que
qQuemn &5t dentro veja quem estd fora sem
Ser wisto, Ver com bBors amos: ser favorkvel
{Onvidio ndo vitk com bors ofhas a proposia de
acompar no fim de semana porgue a previsda
do tempo era de chuve forte).

Fonte: (SARAIVA; OLIVEIRA,2010)



Figura 43 — Verbete ogiva

ogiva (0.glva) sf 1. Arquit Figura que se com-
pde quando dois arcos se encontram na par-
te superior de uma construgdo, formando
um &ngulo agudo (As abébadas em forma de
ogiva sdo uma das principais caracteristicas
das igrejas em estilo gético.); 2. parte frontal e
mais fina de um foguete ou um projétil, que
carreqga a carga a ser usada (Pocifistas fize-
ram hoje ura protesto exigindo o fim da cons-
tru¢do de foguetes com ogivas nucleares.).

Fonte:(SARAIVA; OLIVEIRA, 2010)

88



89

4.10 VERBETES ILUSTRADOS NO MINIDICIONARIO CONTEMPORANEO DA
LINGUA PORTUGUESA

Figura 44 — Verbete ampulheta

(am.pulreta) (&) ¢/. Ins-
wumento quo mede 0 tempo por melo
245 esooamento de arela) [F.o Do éspn.
zmpolleta.) :

Fonte:(GEIGER, 2011)



Figura 45 — Verbete bandeira

dancelra (bandetra) & 1 Peca de paro, ger. retan.
gular, com as cores € simbolos representativos de
um pafs, partido, ciube etc.; PAVTLRAO; 283000, 2 Fig.
Lexa ou divisa que norteia um grupo, partido ete. 3
Peca do taximetro que, acionada, inicia a contagem
da corrida. 4 Bros. Hist. Cada uma das expedicdes
armadas que desbravaram os sertdes entre o fim do
séc. X\V7 e 0 comego do sée. XVIIL 5 Gir. Acdlo, gesto
ou frase que denuncia algo que se queria esconder.
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Fonte: (GEIGER, 2011)



Figura 46 — Verbete coracéo

nm‘o-'!“g‘raﬂoé-é.s.-:.. S —
Tatotio, responciiey ciPal 6rEdd do apareiig
Foadn ; Pela clirculachy dp gyt CUma
.todo o organismo. £ a bomba QU gl T208: por
pelas veias e artérias, num clclo uclomov%
recebe dos pulmdes o sangue rics oy 8 e
,Impulsiona pelas artérias a todg oun Oxiginig o o
cebe dos tecidos o gas carbdnico, quem 0ada re.
ta pelas veias aos puhu&&mmmhau:o?m
_recomesa o clelo. £ um misculo oco diyiars i
quatro compartimentos: duas aurfeulas (Mm'
esquerda), na metade superior, e dois e
(direito e esquerdo) na metade inferior, Entresus.
. cula e ventriculo, uma vilvula impede queo !
retorne. O lado direito, onde circula o sangue com
gés carbonico, ¢ fisicamente separado do esquerda,
onde circula o sangue rico em oxigénlo, Para impul.
sionar o sangue, 0 coragio se contrai e se distende
¢. 80 vezes por minuto. Ao s¢ expandir, recebe s
gue das veias: em sua aurfcula direita, sangue oo
' g4s carbonico, e em sua auricula esquuﬂa.an:n:
oxigenado dos pulmdes. Ao se 'oontralr, uge::n
sangue das auriculas para os \entric‘\ﬂw.
fora pelas artérias: do ventriculo dire

A 0 oes; do
com gas carbonico para 05 pulm
esquerdo, o sangue oxigenado para 0 corpd . .

Fonte: (GEIGER, 2011)

10, 0 Sangue
ventriced
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Figura 47 — Verbete margarida

margarida (mar.ga.rida) gf. 1
Flor, ger. de pétalas brancas e
miolo amarelo. 2 Bot. A planta que
produz essa flor. (F.: Do lat. mar
garita, ge.)

Fonte: (GEIGER, 2011)



Figura 48 — Verbete maré

_maré (marf) sf. 1-0c. O movimento das dguas do
7 mar que faz com que 0 seu nive] awmente e diminua
regularmente ao longo dos dias (maré alta/baixa). 2
Fig. Perfodo de acontecimentos que supostamente
vém em ondas alternadas, como as marés (1): maré
Sfavordvel aos envolvimentos amorcsos. 8 Nadar/

Navegar/Remar contra a ~ Levar algo adiante en-
frentando situacio desfavorével. (F.: Do fr. marée.)

{0 As marés (subidas e descidas ciclicas do nivel
das dguas dos mares e de grandes lagos) s3o causa-
das pela atracdo do Sol e, principalmente, da Lua
sobremségua.s.ALua.apesardeZ?mﬂhbwde
vezes menor que o Sol, tem, para a Terra, devido 4
sua proximidade, uma atracdo mais de duas vezes
mals forte. A medida que a Terra gira em torno de
seu eixo, a atracdo da Lua faz subirem as dguas no
hemisfério diretamente voltado para ela (e no opos- .
to, ver {Justr.), na chamada maré alta, ou preamar;
asiguasvéobaixandoémedidaquearotadoda
Terra afasta essas dreas desse eixo (maré baixa,
ou baixa-mar), voltando a subir guando estio no
l&do oposto etc., em ciclos de aproximadamente
12min

Quando a Lua e o Sol estZo alinhados com
a Terra, somam-se suas atracdes, e as marés sSao0 as
mais fortes (marés de sizigia, ou de dguas-vivas),
quando o Sol e Lua estio em 4ngulo reto com a Ter-
ra, suas atragdes sobre as agnas se contrapdem, e as
marés tém menos amplitude (marés de quadratura,
ou de &guas-mortas).

" soL LA 3

MARE DE SZIGIA

MARE DE QUADRATURA
Fonte: (GEIGER, 2011)



Figura 49 — Verbete narciso

narciso? (narciso) sm. 1 Mt 3.
Personagem mitoldgico caracte- » Z.’
rizado pela admiragdo da prépria -
boleza. {Com infcial maildsc) 2

Fig. Homem extremaments vaf- ‘ /i'

doso. [F.: Do gr. Ndrkissos.i
narciso? (nar.ci.so) sm. Bot. Pian-

¢

ta com flor peefumada, amarela
RARCISO?

ou branca. [F.: Do Iat. narcissus.}

Fonte: (GEIGER, 2011)

94



95

Figura 50 — Verbete olho

olho (0.1ho) () sm. § Anal Crgdo exterior da visdo,
em forma de glodo, dotado Ce células sensiveis a luz,
cores, formas e movimentos. 2 Bot. Broto de planta.
3 Fig. Atenydo ou vigilineia em relaciio a alguém ou
algo: Figue de clho nas ondas. 4 Fig. Percepciv agu:
da: Ele tem olho pare novas canloras. [PL: [6). Dim.:
ocvio.) 38 Abrir © ~ Ficar atento para nio ser enga:
nado; desconflar. Abrir os ~8 Perveder; calrem of,
A ~ 8§ de olhar; sem contar, medlr ou pesar (diz-se
de avaliacdo, estimativa etz.) A ~ nu Sem o auxilio
de lentes ou aparelhos Uplicss. A ~s vistos Clara-
mente, visivelmente: Emagreceu g olhos ristos, ACS
~s d2 Na opinido de: Aos olkos do paf o fllho erg ino-

cente. Comer com 0% ~s Admirar @ cobigar (alzo, al-
ém). Custar os ~s da cara Ser carissimo, De ~s
echados Com total conflanza. Encher 05 ~s Cau-
sar profunda admirugao ot satisfacio por sua bele-
za, grandiosidade ete. Fechar 0s ~3 a Ignorar (falta,
transgressdo ete.); fazer vista grossa a, Ndo pregar

05 ~$ Niy doimir, ~ da rua Referéncia 20 lugar fle-

ticio orde val quem é expulso ou demitlds, =
grande Bres. Invela. ~ mdzico Pequena abertura
em porta de entrada, provida Ce lente, pela qual po-
de-se observar guem estd do lado de fora. Saltar aos
~3 Ser evidente, clarissimo. Ver com bons ~$ Acel-

tar bem: ser ou mostrar-se a favor, [F.:Do lat. oculus,

i Hom./Par.:olho [0] (4. de cliar))

£10 clbo ¢ érgio fundamental da visdo, pois é nele
que 05 rales Inminosos, refletidos nos objetos e col-
sas que existem, viio formar a imugem d248as col-
sas para que sejam transmitidas ao cérebro, que as
reconhecerd. Cada olho é um globo dentro da cavi-
dade orbital, que pode sér movide em todas as di-
recles pelos milsculos retos e obliquos. Na camada
externa do globo ocular, uma fibra protetora o en-
volve, a escierdticc, que na parte anterior € trans-
parents (2 ¢érmeg). > camada intermediiris, no
centro da parte anterio., uma lente (cristzlino) foca
os vijetcs de 2cordo com a distincia e concentra os
raios lumlnosos na [ris, um diafragma que abre @
fecha de acordo com a Intensidade da luz, regulan-
do 2 ena entrada pa abertura central (pupilz). E o
pigmento da {ris que ¢i u cor dos olhns. Os ralcs
luminosos projetam sta informeacdo na reting, na
camada interna e posterior do globo ocular, onde as
imagens projetadas 539 transformadas em impul-
sog transmitidos ao cérebro pelo nervo ptico.

STrEacioo
(SOBAANCELEN)

PALPEDRS

OLHO

Fonte: (GEIGER, 2011)

Figura 51 — Verbete ogiva

ogiva (0.81.va) §J. 1 Arg.
Arco, tipico do gético, em
que duas curvas se cru-
zam em angulo agudo. 2
Parte anterior de fogue-
te, missil ou projétil, ger.
em forma de cone (ogiva
nuclear). o o.gi.val azg.

[F.: Dq ir, ogz‘_g)’e_.]

Fonte: (GEIGER, 2011)



Figura 52 — Verbete xadrez

xadrez (xa.drez) [é] sm. 1 Jogo em que dois adversa-
rios movimentam, cada um, 16 pecas, num tabuleiro
quadriculado com 64 casas, alternadamente pretase
brancas. 2 Bras. Pop. Cadeia, prisio. a2g2n. 3 Que
tem desenho quadriculado (diz-se de tecido, roupa
etc.). [F: Do ar)]

L2 O jogo de xadrez é muito antigo, de origem india-
na, tendo chegado aos arabes no séc. VII, e por estes
levado & Europa na Idade Média. Consiste em mo-
vimentar as pegas (cada uma tem seu padrao pro-
prio de movimento) no tabuleiro com o objetivo de
eliminar o rei adversario (eliminando outras pecas
para abrir caminho, posicionando estrategicamente
as pecas para isso etc.). Cada jogador conta (na or-
dem crescente de importancia) com oito peoes (s6
andam uma casa para frente e ‘comem’ a peca ad-
versaria andando uma casa em diagonal), dois cava-
los (andam em L, uma casa para um lado mais duas
perpendicularmente), dois bispos (andam qualquer
distancia, para frente e para tras, em diagonal, man-
tendo-se cada um, portanto, sempre em casas da mes-
ma cor), duas torres (andam como os bispos, mas so
em sentido perpendicular, para frente ou para tras
ou para um lado), uma rainha (anda tanto como o
bispo quanto como a torre) e um rei (anda em qual-
quer dire¢do, mas uma casa de cada vez).

L3

L m | if))
ANLE]
Txuml-:z{ljx

= |

!

Fonte: (GEIGER, 2011)
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Apols a pesquisa, os estudantes responderiam a dois questionamentos

novamente:

e Asimagens sdo acessorias ou necessarias? Por qué?

e Por que é importante ter imagens em um dicionario?

Figura 53 — Grupo 1
» QUESTOES GERAIS RELACIONADAS AOS DOI$ DICIONARIOS:
3-A3 IMagens 33u acssOrids Ou 11ecessdrios? For qué?
‘TUJ easdLON | Py wifon  woyrdemme Y
redtnde o xke.

(- VN ‘l‘. ”"{b. L

4-Por que ¢ importante ter imagens em um diclonario? Explique
‘*é‘ quiOWkL “Qo(.ﬂs e O v N-Ao.‘élm -

- ._;--’s.‘{g.-,- s e Ao vl p:_-u(ov N/ ol ,;ﬂjd,dﬂ'

\,\Ql z ,‘.rac \_\—;\LO-"'T\/’o‘hi\:\Je .

Fonte: Acervo da pesquisa.

Figura 54 — Grupo 2
» QUESTOES GERAIS RELACIONADAS AOS DOIS DICIONARIOS:

3-As imagens sao acessorias ou necessarias? Por qué? -

Nicuoodowar, Rengue do  Pana .
End aven rﬂ.ﬁ.ﬂn@l, 2 S raonQ O.ﬁm(‘)&/o
Qo Lde.

L

4-Por que é importante ter imagens em um dicionario? Explique
O MO0 Avrcvcia omidronr o~ A Trotucsy
da Falovra.

]

Fonte: Acervo da pesquisa.



98

Figura 55 — Grupo 3
» QuUESTOES GERAIS RELACIONADAS ADS DOIS DICIONARIOS:

3-As imagens s30 acessorias ou necessarias? Por qué?
TEMARANIA. U1 L MIJhondN W
ORISR

4-Por que @ importante ter Imagens em um diclonario? Explique

OV zet%”r?tt
&Eﬁ“ Q,Cvn\u(;fg d@ W\AM«‘@F&O poﬁmm

Fonte: Acervo da pesquisa.

Figura 56 — Grupo 5

» QuUES10ES GERAIS KELACIONADAS AOS DOIS DICIONARIOS:

3-As imagens s30 acessorias ou necessarias? Por qud? 3
v \
o .\\,o."\ e e

(9 N ANS G e XD

eao'"Q..'\y\Q\h cﬂ\&\tn o C\n\ () ‘»\WQM W?C&-

o L

4-Por que é importante ter imagens em um diciondrio? Explique \
# @kmk,wqw,(ﬁwm«‘owo CpW -.\;oém&n VA
anﬁ;un&m\Mdc - oo A0opse s3> JBOO»SW\QB\ ‘)\?;.0 " o
WO N oot © Qi20don e Nalon coisns.

Fonte: Acervo da pesquisa.



99

Figura 57 — Grupo 7

» QUESTOES GERAIS RELACIONADAS AOS DOIS DICIONARIOS:

3-As .lmagens sao acesi;c?rias ou necessarias? Por,qué? s WA‘, M
| DAY TIURANIOD  Jpoio: reihun

/ .

b 3 YW

4-Por que é importante ter imagens em um dicionario? Expliqu
.sx?\:.w\ T XAt Ao w:b%m gt 0 W

FPonea J)'.LL. )
ﬁmﬁwwa“ O BARALOAT 0D
o sy bW
WN\-MLW

Fonte: Acervo da pesquisa.

4.11 QUESTIONAMENTOS

A insisténcia em promover guestionamentos advinha da necessidade de
gerar uma reflexdo sobre como a integracao da imagem ao verbete interferia na forma
de apreensdo do significado das palavras. No que diz respeito ao primeiro
questionamento, as respostas foram unanimes: As imagens sao necessarias e
essenciais, uma vez que com elas “da pra entender melhor” o que as palavras
significam, elas ajudam a “melhorar o conhecimento” e compreender melhor como é

“visualmente”.

A partir dessas reflexdes dos alunos, eles apreenderam o quanto €
essencial refletir sobre as manifestacdes linguisticas e como elas interferem na nossa
percepcdo sobre a lingua e sobre o mundo. Ler e a0 mesmo tempo ver nos

transportam para um mundo além, mais vasto e repleto de significados.

7

Isso nos é comprovado nas respostas da segunda questdo, em que

afirmam que as imagens sdo “como um complemento a mais para o pesquisador ou
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leitor curioso” (grupo 4); “Da para explicar melhor o significado dos verbetes, porque
as vezes s6 com o significado ndo da pra entender” (grupo 7); e também entendem

que “com as imagens, o entendimento da palavra € expandido, ou seja aumentado”

(grupo 1).

E possivel afirmarmos, entdo, que a escola precisa proporcionar
experiéncias mais relevantes e reflexivas com os multiletramentos, que instiguem os
alunos na busca de novos conhecimentos e 0s ajudem a compreender esse mundo

cada vez mais tecnoldgico, cheio de cores e movimentos.

Nas respostas dadas pelos alunos e apresentadas a seguir, podemos

perceber o quanto isso fica evidente.

4.12 PRODUCAO FINAL

Neste momento da producéo final, foi necessario que retomassemos 0s
verbetes escolhidos na etapa inicial da sequéncia didatica, tendo em vista que essa
Gltima atividade consistia na ilustracdo dessas palavras.

Os estudantes, baseando-se nos conhecimentos prévios bem como
naqueles adquiridos durante todo o trabalho desenvolvido, ilustrariam os verbetes e
0s organizariam como se fossem compor as paginas de um dicionario. Vale
salientarmos que os verbetes pertenciam a variados campos semanticos, de forma
gque percebemos que alguns grupos sentiram dificuldades para produzir e/ou atribuir
imagens condizentes com os significados. Isso nos ajuda a compreender o quao
complexo é o universo da linguagem, tdo repleto de significados e conotacdes

advindas do meio sociocultural e atualmente tdo midiatico.

Tal afirmacéo pode ser comprovada e justificada na reflexdo apresentada
na obra Dicionarios escolares: politicas, formas e usos, de Carvalho e Bagno (2011,
p. 188), em que se afirma:
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Ler um verbete de dicionario, tira-lo do isolamento em que se encontra e
coloca-lo a servico da interpretacdo ou da producéo de um texto envolve um
exercicio de abstracao, de andlise e inser¢éo do texto narealidade. Para isso,
€ preciso vencer, além das nuances de sentido da palavra, as diferencas de
conhecimento e de linguagem entre autor e leitor, até encontrar a forma certa
e o0 sentido exato.

E importante notarmos que a maturidade relativa a producdo e a
compreensdao de um texto e de seu funcionamento € um processo sempre em
desenvolvimento. Por isso, ao trabalharmos a Lingua Portuguesa é preciso considerar
gue a sociedade em sua constante transformacéo exige leitores/escritores cada vez
mais proficientes e capazes de construir sentidos sobre os textos em toda a sua

complexidade.

Ao entrar em contato com os dicionarios ilustrados e sua organizagao, o0s
alunos compreenderam a importancia de as informagdes ao consulente/leitor serem
dispostas de maneira clara e enxergaram que € necessario oferecer informacgées que

sejam capazes de “traduzir” o que se quer dizer ou descobrir de forma clara e objetiva.

Nessa perspectiva, verificamos que, mesmo com a dificuldade em ilustrar
0s verbetes por eles pesquisados, houve um esfor¢o da parte dos discentes quanto a
aproximacao do leitor e transmissao de informag¢8es conciliadas as imagens que se
aproximassem ao maximo daquilo que eles acreditavam ser a traducdo real do

vocabulo.

E inegavel o esforco de cada grupo em representar da melhor maneira o
gue foi apreendido durante as aulas, no entanto, constatamos que apenas um grupo
ateve-se criteriosamente ao comando da atividade que consistia em produzir verbetes
ilustrados para compor as paginas de um dicionario, sendo evidenciada a
preocupacdo em organizar as palavras, as colunas, as cores das entradas dos

verbetes, a ordem alfabética e principalmente a ilustracdo as palavras.

Conjugar as significacbes dos verbetes as possiveis imagens que as
representariam foi sem davida um exercicio de compreenséo do funcionamento da
linguagem e, sobretudo, da capacidade critico-reflexiva no que que tange a percep¢ao
de que a lingua se apropria de varios signos na sua composicado e,

consequentemente, na sua compreenséo.
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Ao refletir sobre os trabalhos desses estudantes, vemos que eles
conseguiram captar a esséncia do que estava sendo discutido em todas as aulas: a
importancia da multimodalidade nos textos e principalmente nos dicionarios. Nesse
interim, fica claro que “é preciso ressaltar que o sentido ndo esta no texto, mas na
relacdo que este mantém com quem produz, com quem |, com outros textos e com
outros discursos possiveis” (VIEIRA; PAGLIUCHI; MAGALHAES; BENTO; SILVA;
MANDARINO; ROCHA; FERRAZ; ORMUNDO; BERNARDES, 2009, p. 173).

Cada producéo realizada pelos alunos foi peculiar e auténtica no sentido

de desejar transmitir os significados de maneira atraente.

Cada estudante contribuiu com sua visdo de mundo e com a bagagem
cultural adquirida ao longo da vida. Os estudantes compreenderam que ler e escrever
€ um exercicio diario que requer esforcgo, atencéo e, principalmente, entenderam que
a lingua é uma atividade interativa firmada em um contexto sociocultural em constante

mudanca.

A sequir, foi apresentado aos discentes o glossario de palavras ilustradas,

que é o resultado obtido apés a realizacao da producéo final.

Percebeu-se claramente que o objetivo da atividade, que consistia em
colocar em pratica o que foi discutido e desenvolvido durante a aplicacdo das
atividades, foi cumprido com éxito. Evidenciamos, entdo, que o0s alunos
compreenderam como se organiza um dicionario e qual a importancia assumida pelas

imagens ao complementarem o sentido dos verbetes.
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Figura 58 — Producéo realizada pelos(as) alunos(as)
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Fonte: Acervo da pesquisa.

C

Nesta imagem, vemos claramente que ha uma percepgado e compreensao
de como se organiza um dicionario, tendo em vista que o0 grupo organizou as palavras
em ordem alfabética, deu um destaque diferenciado no que se refere as cores
utilizadas para as entradas e separaram as palavras ortograficamente e entre

parénteses. E importante observarmos também que as ilustracdes sdo condizentes
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com os significados das palavras, ou seja, 0 grupo, através deste trabalho final,
demonstra ter compreendido a importancia de aliar a imagem ao significado da

palavra para uma melhor compreensao daquilo que se deseja transmitir.

~ Figura 59 — Producao realizada pelos(as) alunos(as)

Fonte: Acervo da pesquisa.
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Figura 60 — Producéo realizada pelos(s) alunos(as)
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Fonte: Acervo da pesquisa.

Neste outro trabalho, a preocupacdo maior recaiu sobre a ilustracdo das

palavras. O grupo utilizou recorte de imagens para demonstrar o significado mais
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préximo possivel das palavras destacadas. Também percebemos a preocupacédo em

destacar as palavras escolhidas pelo grupo.

Figura 61 — Producéo realizada pelos(as) alunos(as)
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Figura 62 — Producéo realizada pelos(as) alunos(as)
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Figura 63 — Producéo realizada pelos(as) alunos(as)
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Pela organizagéo do trabalho acima, verificamos que o grupo compreendeu
de forma satisfatéria como se organiza a pagina de um dicionario. As entradas estédo
em cor e formato diferentes dos significados e hd uma preocupacdo em dividir
silabicamente as palavras, além de identificar a classe gramatical. Notamos também
que houve uma preocupacdo em buscar imagens que mais se aproximassem dos

significados dos vocabulos.
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Figura 64 — Producéo realizada pelos(as) alunos(as)
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Fonte: Acervo da pesquisa.

Este grupo, assim como os demais, também se preocupou em buscar
imagens que mais se aproximassem do sentido das palavras. Para isso, utilizou
recorte e colagem de figuras bem como de desenhos feitos a méo. Vale destacarmos
que, neste trabalho, ha um colorido que faz toda diferencga. Isso expressa que, direta

ou indiretamente, foi internalizada a importancia dos recursos multimodais. Os alunos
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compreenderam que o0s textos assumem diferentes formatos e todos os elementos

presentes em um texto tem um significado, nada € por acaso.

Figura 65 — Producéo realizada pelos(as) alunos(as)
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Fonte: Acervo da pesquisa.

O trabalho realizado por este grupo, assim como os demais, preocupou-se
em destacar as entradas, no entanto, percebemos que o numero de palavras que o0s
alunos(as) conseguiram ilustrar foi restrito, posto que, como podemos verificar acima,

foi realizada a ilustracéo dos significados de apenas trés vocabulos. No decorrer das
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atividades, constatamos que este grupo foi o que apresentou mais dificuldade em
compreender o que era solicitado pela professora. Isso se deve a dificuldade que
apresentavam no que diz respeito a leitura e compreensao de texto. Mas, € importante
ainda frisarmos que, mesmo dentro de suas limitagdes, o grupo compreendeu em
parte a proposta da atividade final, que consistia em ilustrar os vocabulos por eles
escolhidos, ja que ha um esfor¢co de sua parte em ilustrar e facilitar o entendimento

das palavras.

Figura 66 — Producéo realizada pelos(as) alunos(as)

.
' -~
A
- -
—
% .

€ (aTadoziv, e <)
VDo

YA TABAUs tveLnn

Fusisanps aptanTh A
Lﬁ‘¢£v kre

Fonte: Acervo da pesquisa.



112

Figura 67 — Producéo realizada pelos(as) alunos(as)
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Nesta FIGURA 67, o grupo trabalhou uma apresentacdo ao estilo
“quadrinhos”, utilizando-se de baldes para delinear um enredo de histéria. Os alunos
ilustraram os verbetes de estilo bem inventivo. Os desenhos de personagens e balbes
séo coloridos e com didlogos. Isso comprova que ja absorveram a ideia de apoiar as
imagens com auxilio de arte e representacdo para reforcar os significados das

palavras. A seguir outro exemplo:
Figura 68 — Producéo realizada pelos(as) alunos(as)
' H_QJL 4 GTUB)JJJT[J =

Caflofo ‘%‘fuﬂwuﬂgmo‘m v Duann

Zt:_i:_..‘. C.DH?._ |r o L ,Lﬂ'.r] L |\j

Fonte: Acervo da pesquisa.

E bastante interessante o trabalho desenvolvido por esse grupo, pois 0s
alunos se preocuparam em ilustrar as palavras de maneira bem criativa. Utilizaram
desenhos e tirinhas bem coloridos, além de didlogos, que demonstram terem
compreendido a importancia das imagens no auxilio dos significados das palavras.

Todas as imagens sao coloridas e ha também destaque para as entradas.
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Figura 69 — Producéo realizada pelos(as) alunos(as)
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Figura 70 — Producéo realizada pelos(as) alunos(as)
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Notamos que o trabalho deste grupo foi 0 que mais se aproximou do que
foi solicitado na atividade proposta. Percebemos claramente a apresentacao de duas
paginas organizadas em colunas, com entradas em destaque e ilustracbes bem
coerentes, havendo apenas um vocabulo sem sua respectiva imagem. As alunas

utilizaram imagens recortadas e também fizeram desenhos para organizar o trabalho.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Constatamos que o dicionario é um instrumento valioso que auxilia na
leitura e compreensado dos textos, pois € através dele que o consulente tem acesso
ao universo linguistico construido socialmente. As transformacgfes socioculturais,
advindas do processo histérico, nos direcionam a uma leitura dinadmica e processual
em que os textos assumem formatos cada vez mais coloridos e repletos de imagens.
Nesse sentido, o universo da multimodalidade textual destaca-se pela fusdo entre os
elementos verbais e ndo-verbais, que se unem para contribuir ao maximo para a

compreensao daquilo que se quer transmitir.

Os dicionarios escolares, por sua vez, sdo evidenciados como ferramentas
essenciais para que o consulente possa expandir seu conhecimento em todas as
areas, ndo somente nas Linguagens. Ler, compreender e interpretar sdo maneiras de
aprendizagens que se aperfeicoam no decorrer do tempo, e, ao consultar a pagina de
um dicionario, o leitor tem acesso a uma gama de informacfes construidas e
compartilhadas ao longo da historia. Assim, notamos que o0 pensamento critico-
reflexivo e o desenvolvimento da competéncia textual encontram na sala de aula um
ambiente promissor, uma vez que é nesse espacgo que se da a troca de experiéncias,

pautada no diadlogo e na apresentacao de géneros textuais variados.

Nesta pesquisa, 0 nosso objetivo primordial consistia em compreender a
importancia da imagem para a construcado dos sentidos em verbetes de dicionarios
escolares e, a partir dai, debrucar-se em um estudo do universo dicionaristico através
da pesquisa e reflexdo sobre a constituicdo de alguns verbetes. Desse modo,
elencamos como objetivos especificos: Investigar como as imagens materializam as
defini¢gdes dos dicionarios do tipo “3” e perceber qual a sua importancia na constituicdo
dos sentidos; Compreender a contribuicdo das imagens presentes nos dicionarios
escolares para o entendimento do aluno no que diz respeito as definicdes dos verbetes
e exemplos de uso; Enfatizar o estudo dos aspectos imagéticos das ilustragbes como

suporte para o significado dos vocéabulos.

A preocupacédo deste trabalho era demonstrar como o0s aspectos
multimodais do texto influenciam diretamente na compreenséo e entendimento dos

verbetes. Para isso, a sequéncia didatica que aplicamos visava responder ao seguinte
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guestionamento: Como as imagens presentes nos dicionarios podem contribuir para
potencializar o entendimento das definicbes e dos usos dos verbetes ao serem

apresentadas aos jovens?

Diante disso, n0s optamos pela aplicacdo de uma sequéncia de mddulos
gue foram aplicados semanalmente, durante o 3° bimestre escolar, e obedeceram aos
seguintes passos: Apresentacao da situacao inicial; Contextualizacdo da tematica;
Producdo inicial; Explorando os verbetes; Conhecendo o universo da multimodalidade

nos dicionarios; Retomada da producéo inicial e Producéo final.

Na sala de aula, observamos que o0s participantes da pesquisa,
inicialmente, ndo demonstraram nenhuma empolgacdo com a apresentacdo do
projeto, pois consideravam o trabalho com o dicionéario algo cansativo e enfadonho.
Mas, a medida que as aulas foram acontecendo e novas atividades foram propostas,

os alunos perceberam o quanto aquele universo lexical era rico, dinamico e diverso.

Além do mais, entenderam que, para extrair informacdes importantes e
necessarias das quais se utilizam o tempo todo no dia a dia, € imprescindivel
paciéncia, organizacdo e disciplina para seguir as orientacdes em cada passo. No
decorrer das atividades, eles se mostraram empolgados com o que estava por vir, pois
entenderam que as discussdes em grupo e 0 contato constante com o objeto de
estudo, no caso os dicionarios Saraiva Jovem e o Minidicionario Contemporaneo da

Lingua Portuguesa, transcendiam a mera busca pelo significado das palavras.

No transcorrer dessas etapas, percebemos o quanto foi essencial essa
abordagem em sala de aula para que os alunos se familiarizassem um pouco mais
guanto aos dicionarios e assim compreendessem que 0S mesmos oferecem uma
‘perspectiva” mais vasta da linguagem, visto que englobam diversos recursos
semioticos em sua construcdo. Isso explica porque é fundamental que, na leitura e
compreensao de um texto, o leitor esteja inteirado com o género e também com o

suporte que o veicula.

Neste trabalho, também evidenciamos a troca de informacbes e
conhecimento entre professor e aluno, visto que cada atividade era dirigida por
discussbes compartilhadas, orientagdes em grupo, escuta de opinides e pratica. Logo,

percebemos que as novas geracdes necessitam que 0 espaco escolar oportunize a
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troca de experiéncias, o compartilhamento do saber e estejam preparadas para as

exigéncias linguisticas e textuais que a sociedade digital requer.

Notamos a importancia de as respostas aos questionamentos sobre os
dicionarios, realizadas ao longo da sequéncia didatica, estarem embasadas na uniao
entre imagem e texto como complementos essenciais para a compreensao global de
uma palavra ou enunciado. Também levamos em conta as limitacdes de cada um e
entendemos que, apesar de as respostas serem quase sempre repetitivas,

direcionavam para um despertar “inconsciente” do poder da imagem no cotidiano.

A producdo dos verbetes ilustrados nos mostra a compreensdao da
multimodalidade. Isso foi muito evidenciado na expressdao de pensamentos,
sentimentos e emocdes através de figuras, fotos, tirinhas e desenhos — alguns
produzidos pelos alunos, outros ndo. O mais importante foi percebermos a
preocupacdo dos alunos em facilitar o entendimento de quem se propunha a ler e

entender as palavras por eles pesquisadas e compartilhadas em sala.

A producéo final, por sua vez, apresentou a percepcao dos discentes: um
olhar nem sempre atento aos detalhes, uma vez que a preocupacao maior foi
destinada a ilustracdo dos verbetes, deixando de lado, contudo, a sua organizacao
para composicdo da pagina de um dicionario. Desse modo, temos a consciéncia de
gque um trabalho como este deve ser aprimorado e enriqguecido com outras
informacdes as atividades. Em acréscimo, o objeto de estudo ndo tem um fim em si
mesmo, é passivel de mudanca e dialoga com diferentes géneros que trabalham com

o conteudo imagético.

Evidenciamos que o dicionéario € um instrumento valioso a auxiliar na leitura

e compreensdo dos textos, pois € através dele que o consulente tem acesso ao

universo linguistico construido socialmente.

Percebemos que as transformacdes advindas do processo histérico
direcionam a uma leitura dindmica e processual, em gue 0s textos assumem formatos
cada vez mais coloridos e repletos de imagens que, muitas vezes, falam por si sos.
Nesse sentido, o universo da multimodalidade textual destaca-se pela fusdo entre os
elementos verbais e nao-verbais que se unem para contribuir a0 maximo para a

compreensao daquilo que se quer transmitir.
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A partir da analise dos dados, verificamos que algumas palavras néo
constam nos dicionarios pesquisados e que, mesmo abarcando um numero razoavel
de vocabulos, eles sao “limitados” uma vez que sao direcionados a um publico

especifico, no caso os estudantes do ensino fundamental.

Diante do exposto, é importante ressaltarmos que a experiéncia adquirida
no Profletras permitiu a docente um olhar mais atento e sensivel aos problemas
existentes no ambiente escolar, principalmente, no que diz respeito ao processo de
ensino-aprendizagem. Refletir e ao mesmo tempo poder interferir na realidade nos fez
perceber que a escola deve ser um lugar que permita ao individuo ter uma postura
critico-reflexiva perante a realidade, promovendo a argumentacao, interpretacdo e
interacdo nas diversas situacfes sociais em que estdo presentes textos verbais e nao

verbais.

Compreendemos assim que cabe ao professor a busca incessante pelo
conhecimento, sendo imprescindivel o incentivo a formacdo e atualizacdo dos
docentes. Em um mundo cada vez mais dindmico em termos de informacdes, €

indispensavel ensinarmos aos alunos a agir e pensar com autonomia.

Por fim, como contribuicdo, este estudo se destaca na tentativa de
acrescentar conhecimento aos estudantes, pesquisadores, académicos e pessoas
comuns interessados no tema. Enriqueceu para a pesquisadora o seu conhecimento
acerca da tematica e servira de norte para um futuro doutorado. Acreditamos que esta
pesquisa deu um passo importante ao relacionar o trabalho com o dicionario escolar
ao universo da multimodalidade, proporcionando momentos de leitura e de reflexédo
acerca dos verbetes ilustrados, pois em cada atividade realizada foram elaboradas
relacdes semanticas aplicadas ao universo linguistico e também ao conhecimento de

mundo partilhado socialmente.
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ANEXO 1 - TEXTO BASE PARA A APRESENTACAO INICIAL

O VENDEDOR DE PALAVRAS

Fabio Reynol

Ouviu dizer que o Brasil sofria de uma grave falta de palavras. Em um programa
de TV, viu uma escritora lamentando que nao se liam livros nesta terra, por isso as
palavras estavam em falta na praca. O mal tinha até nome de batismo, como qualquer
doenca grande, "indigéncia lexical". Comerciante de tino que era, ndo perdeu tempo
em ter uma ideia fantastica. Pegou dicionario, mesa e cartolina e saiu ao mercado
cavar espaco entre os camel6s.

Entre uma banca de reldgios e outra de lingerie instalou a sua: uma mesa, 0
dicionario e a cartolina na qual se lia: "Histribnico — apenas R$ 0,50!".

Demorou quase quatro horas para que o primeiro de mais de cinquenta curiosos
parasse e perguntasse.
— O que o senhor esta vendendo?
— Palavras, meu senhor. A promocao do dia é histridnico a cinquenta centavos como
diz a placa.
— O senhor ndo pode vender palavras. Elas ndo séo suas. Palavras sao de todos.
— O senhor sabe o significado de histridnico?
— Néo.
— Entéo o senhor ndo a tem. Nao vendo algo que as pessoas ja tém ou coisas de que
elas ndo precisem.
— Mas eu posso pegar essa palavra de graca no dicionario.
— O senhor tem dicionario em casa?
— Nao. Mas eu poderia muito bem ir a biblioteca publica e consultar um.
— O senhor estava indo a biblioteca?
— N&o. Na verdade, eu estou a caminho do supermercado.
— Entdo veio ao lugar certo. O senhor esta para comprar o feijao e a alface, pode
muito bem levar para casa uma palavra por apenas cinquenta centavos de real!

— Eu nd@o vou usar essa palavra. Vou pagar para depois esquecé-la?
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— Se o0 senhor ndo comer a alface ela acaba apodrecendo na geladeira e tera de
joga-la fora e o feijao caruncha.

— O que pretende com isso? Vai ficar rico vendendo palavras?

— O senhor conhece Nélida Pifion?

— Néo.

— E uma escritora. Esta manh4, ela disse na televis&o que o Pais sofre com a falta
de palavras, pois os livros sdo muito pouco lidos por aqui.

— E por que o senhor ndo vende livros?

— Justamente por isso. As pessoas ndo compram as palavras no atacado, portanto
eu as vendo no varejo.

— E o que as pessoas véao fazer com as palavras? Palavras séo palavras, ndo enchem
barriga.

— A escritora também disse que cada palavra corresponde a um pensamento. Se
temos poucas palavras, pensamos pouco. Se eu vender uma palavra por dia,
trabalhando duzentos dias por ano, serdo duzentos novos pensamentos cem por
cento brasileiros. Isso sem contar os que furtam o meu produto. S&o como
trombadinhas que saem correndo com os relégios do meu colega aqui do lado. Olhe
aguela senhora com o carrinho de feira dobrando a esquina. Com aquela carinha de
dona-de-casa ela nunca me enganou. Passou por aqui sorrateira. Olhou minha placa
e deu um sorrisinho maroto se mordendo de curiosidade. Mas nem parou para
perguntar. Eu tenho certeza de que ela tem um dicionario em casa. Assim que chegar
la, vai abri-lo e me roubar a carga. Suponho que para cada pessoa que se dispde a
comprar uma palavra, pelo menos cinco a roubardo. Entdo eu provocarei mil
pensamentos novos em um ano de trabalho.

— O senhor ndo acha muita pretenséo? Pegar um...

— Jactancia.

— Pegar um livro velho...

— Alfarrabio.

— O senhor me interrompe!

— Profaco.

— Est& me enrolando, ndo é?

— Tergiversando.

— Quanta lenga-lenga...

— Ambages.
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— Ambages?

— Pode ser também evasivas.

— Eu sou mesmo um banana para dar trela para gente como vocé!

— Pusilanime.

— O senhor é engracadinho, ndo?

— Finalmente chegamos: histridénico!

— Adeus.

— Eil Vai embora sem pagar?

— Tome seus cinquenta centavos.

— SAo trés reais e cinquenta.

— Como é?

— Pelas minhas contas, séao oito palavras novas que eu acabei de entregar para o
senhor. SO histribnico estava na promocdo, mas como 0 senhor se mostrou
interessado, faco todas pelo mesmo preco.

— Mas oito palavras seriam quatro reais, certo?

— E que quem leva ambages ganha uma evasiva, entende?

— Tem troco para cinco?

Fonte: REYNOL, Fabio. O vendedor de palavras. Diario da Tribo. Blogspot. 11 de
set. de 2006. Disponivel em: <http://diariodatribo.blogspot.com/2006/09/0-vendedor-

de-palavras.html> Acessado em 10 nov 2018.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE
CENTRO DE ENSINO SUPERIOR DO SERIDO
DEPARTAMENTO DE LETRAS DO CERES
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO- PAIS

Pesquisa: O verbovisual nos Dicionérios Escolares do tipo 3: as imagens como
potencializadoras dos significados dos verbetes.

Pesquisadora responsavel: Gentbia Cristiane Barbosa -

Celular: (84) 99950-2544

E-mail: genubiacris@holmail.com

Prezado (a) Senhor (a),

Goslariamos de informa-o (a) que seu filho (a) foi selecionado e convidado a
participar da pesquisa “O verbovisual nos Dicion4rios Escolares do tipo 3: as imagens
como potencializadoras dos significados dos verbetes”a ser aplicada na E. E. Instituto
Vivaldo Pereira. Os objetivos principais da pesquisa s3o: Compreender a importancia da
imagem e a construgdo dos sentidos nos textos multimodais, especificamente nos
verbetes dos diciondrios e Investigar como as imagens materializam as definigdes dos
dicionarios do tipo 3 e perceber qual a sua importancia na constituigdo dos sentidos.

A participagdo dele é muito importante e esclarecemos que € totalmente voluntaria,
podendo: recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualquer momento sem que isto
acarrete qualquer 6nus ou prejuizo a sua pessoa. Informamos ainda que as informagdes
serdo utilizadas somente para os fins desta pesquisa e serdo tratadas com 0 mais absoluto
sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a identidade do{a) mesmo(a).

Salientamos que as informagdes serdo sigilosas, e que ndo havera divulgagdo
personalizada. Por outro lado, seu filho(a) podera meihorar as habilidades dele de uso do
dicionario escolar.

Garantimos que o{a) senhor(a) senhora ltem a seguranga de receber
esclarecimentos a qualquer duvida acerca da pesquisa a qualquer momento. Para isso,
basta nos contactar no telefone ou e-mail citados acima.

Este termo estd elaborado em duas vias de igual teor, sendo uma delas,
devidamente preenchida e assinada, entregue a (0) Senhor (a), e a oulra, serd arquivada
pelo pesquisador.

Currais Novos, _ 02__de __outubro de 2018

Genubia Cristiane Barbosa
Responsavel pela pesquisa
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